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الملخص
�إلكترونية  تعليمية  وحدة  ت�صميم  �إلى  الدرا�سة  هذه  هدفت 
تفاعلية وقيا�س �أثرها في التح�صيل وتعزيز دافعية التعلم في مادة 
الدرا�سات لااجتماعية لدى طلاب ال�صف الأول الثانوي في المملكة 
العربية ال�سعودية. ولتحقيق �أهداف الدرا�سة تم ت�صميم وحدة تعليمية 
�إلكترونية تفاعلية، كما تم �إعداد اختبار تح�صيلي في وحدة تاريخ 
واعتمدت  �إلكترونياً.  وت�صميمها  ال�سلام  عليهم  والر�سل  الأنبياء 
الدرا�سة المنهج التجريبي. تكونت عينة الدرا�سة من )60( طالباً من 
في  وتوزيعهم  ع�شوائياً  اختيارهم  تم  الثانوي،  الأول  ال�صف  طلاب 
الدرا�سة  نتائج  �أظهرت  بالت�ساوي.  و�ضابطة  تجريبية  مجموعتين؛ 
البعدي، وجاءت  التح�صيل  م�ستوى  �إح�صائياً في  دالة  فروق  وجود 
خلال  من  در�ست  التي  التجريبية  المجموعة  طلاب  ل�صالح  الفروق 
الوحدة التعليمية الإلكترونية التفاعلية، كما �أظهرت النتائج وجود 
فروق دالة �إح�صائياً في م�ستوى دافعية التعلم لدى الطلاب، وجاءت 
خلال  من  در�ست  التي  التجريبية  المجموعة  طلاب  ل�صالح  الفروق 
بتوظيف  الدرا�سة  و�أو�صت  التفاعلية.  الإلكترونية  التعليمية  الوحدة 
لااجتماعية  الدرا�سات  مادة  في  الإلكترونية  التعليمية  البرمجيات 
لرفع م�ستوى تح�صيل الطلبة وزيادة دافعيتهم نحو المادة التعليمية.

التح�صيل،  �إلكترونية،  تعليمية  وحدة  المفتاحية:  الكلمات 
دافعية التعلم، المفاهيم التاريخية. 

Abstract

This study aimed to design an interactive 
e-learning unit and measuring its impact on the 
achievement, in addition to enhancing the motivation 
of learning among first secondary students in the 
Kingdom of Saudi Arabia. To achieve the objectives of 
the study, an interactive e-learning unit was designed, 
and an achievement test, designed electronically, was 
prepared in the study unit on the history of the prophets 
and messengers peace be upon them. The sample of the 
study consisted of 60 first grade secondary students, 
and were randomly selected and distributed into 
two groups; an experimental and a control groups, 
equally. The results of the study showed that there 
are statistically significant differences in the level of 
post-achievement, in favor of the experimental group 
students taught through the interactive e-learning 
unit. The results also showed statistically significant 
differences in student motivation level, in favor of 
the experimental group students taught through the 
interactive e-learning unit. The study recommended 
the use of e-learning software in the social studies 
subject to raise the level of student achievement and 
increase their motivation towards the educational 
materials.

Keywords: Interactive E-Learning Unit, 
Achievement, Motivation of Learning, Historical 
Concepts.

مقدمة
العربية  المملكة  في  التعليمية  المناهج  تطوير  ظل  في 
تتميز  والتي  لااجتماعية،  الدرا�سات  مادة  �ضمنها  ومن  ال�سعودية، 
عن المواد الدرا�سية الأخرى من حيث كثرة المفاهيم التاريخية من 
خلال  من  التفاعلي  للتطبيق  وحاجتها  ووقائع،  ومواقف  �أحداث 
في  التعليمية  العملية  تخدم  التي  التفاعلية  الإلكترونية  البرامج 
للمعارف  الطلاب  اكت�ساب  على  �أثرها  وقيا�س  الدرا�سية  الف�صول 
الدرا�سي.  تح�صيلهم  زيادة  في  والإ�سهام  التاريخية،  والمفاهيم 
لها  الدرا�سية  الف�صول  في  التفاعلية  البرامج  تطبيق  ف�إن  وبالتالي 
�أثر في العملية التعليمية، مما ي�سهم في تحويل الطالب من متلق �إلى 
م�ستك�شف وباحث عن المعلومة، كما �أنه ي�سهم في تحويل �أداء المعلم 
ما  وهذا  تح�صيله،  م�ستوى  وزيادة  ومتابع،  موجه  �إلى  ملقن  من 
�أ�شارت �إليه درا�سة �أبو �شقير وح�سن )2007( والتي هدفت التعرف 
م�ستوى  زيادة  في  المتعددة  الو�سائط  برامج  ا�ستخدام  فاعلية  على 
التح�صيل لدى الطلبة، و�أكدت من خلال  نتائجها على وجود فروق 
برنامج  خلال  من  در�سوا  الذين  الطلبة  لدى  التح�صيل  م�ستوى  في 
الطريقة   الذين در�سوا من خلال  الو�سائط المتعددة مقارنة بالطلبة 
لااعتيادية. وبالتالي وفي ظل التطورات التكنولوجية والمعرفية، فقد 
�أ�صبح التعليم الإلكتروني في الف�صول الدرا�سية �ضرورة ملحة لمواكبة 
الإلكتروني وتطبيقاته، مما ي�شير  التعليم  التطور، والتوجه نحو  هذا 
التعليمية  العملية  في  وتوظيفه  الإلكتروني  التعليم  دعم  �أهمية  �إلى 
البرمجيات  مقدمتها  وفي  يوفرها  التي  الأدوات  مختلف  خلال  من 
التعليمية وت�صميم الوحدات التعليمية �إلكترونياً. وقد �أ�شار �إلى ذلك 
Arenas-Márquez, Ma� وميدنولوبز)  ومت�شو  ماركوز  )ارينا�س 

chuca, & Medina-López, 2012( من خلال  درا�ستهم التي هدفت 

بيئة  البرمجية في  تفاعلية وتقيم هذه  تعليمية  �إلى تطوير برمجية 
من  وكذلك  الطلبة،  تح�صيل  على  التدري�س  �أ�سلوب  وتحليل  تجريبية 
على  ت�صميمها  في  واعتمد  البرمجية  هذه  بم�ساعدة  التعلم  خلال 
هذه  في  التعليمية  العملية  في  ودوره  التكنولوجي  التطور  مبادئ 
الفترة، وتو�صل �إلى نتيجة مفادها �أن �أ�سلوب التدري�س من خلال هذه 
البرمجية له الأثر الكبير على ت�صورات الطلبة نحو المادة الدرا�سية، 
�أكد في  التعليمية، كما  العملية  �أ�سهم في زيادة دافعيتهم نحو   مما 
درا�سته �أن البرمجيات التعليمية التفاعلية هي بمثابة م�ساعد  للطرق 

لااعتيادية الم�ستخدمة في التعليم.
العديد  ظهرت  فقد  التعليم،  وتقنيات  �أ�ساليب  لتطور  ونتيجة 
من �أ�شكال التعلم والتعليم المختلفة، فمنها ما يعتمد على ا�ستخدام 
الو�سائط الإلكترونية المتعددة، ومنها ما يوفر �أدوات وو�سائل ت�ساعد 
في تبادل المعلومات والخبرات، ومنها ما ي�ضفي �صفة المزج بين 
بالتعليم  ي�سمى  ما  ظهر  ذلك  �ضوء  وفي  والو�سائط،  الو�سائل  هذه 
المدمج الذي يجمع بين توظيف التقنية الحديثة والطرق لااعتيادية 
عنا�صر  مختلف  بين  التكامل  مبد�أ  من  انطلاقاً  التعليم،  عملية  في 
العملية التعليمية، والعمل بمبد�أ مواكبة التطور العلمي والتكنولوجي 

في مختلف مجالات العملية التعليمية )التودري، 2004(.
وقد بينت ماجور )Maguire,2010( في تجربة لها هدفت من 
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ومدى  الطلبة،  تح�صيل  في  المدمج  التعليم  �أتر  تق�صي  �إلى  خلالها 
توظيف المعلمين للتعليم المدمج خلال العلمية التعليمية، وتو�صلت 
الطلبة  تفاعل  زيادة  في  �أ�سهم   قد  المدمج  التعليم  ا�ستخدام  �أن  �إلى 
خلال الح�ص�ص الدرا�سية، بالإ�ضافة �إلى زيادة م�ستوى تح�صيلهم في 
المواد الدرا�سية، كما �أكدت على �أن ا�ستخدام هذا النوع من التعليم قد 
�أخرج الطلبة من البيئة التعليمية لااعتيادية �إلى بيئة تعليمية مليئة 
بالمثيرات التي �ساهمت في زيادة دافعيتهم نحو  العملية  التعليمة، 
كما بينت �أن ا�ستخدام المعلمين لهذا النوع من التعليم كان بم�ستوى 
متو�سط، و�أكدت على �ضرورة توظيفه في العملية التعليمية ا�ستناداً 

�إلى  الآثار الإيجابية التي يحدثها التعليم المدمج
طرق  بتطوير  التربوية  والدعوات  التو�صيات  �ضوء  وفي 
و�أ�ساليب التعليم اهتمت وزارة التعليم في المملكة العربية ال�سعودية 
بالتعليم الإلكتروني من خلال ا�ستخدام �أدوات التكنولوجيا الحديثة 
و�أ�ساليبه،  التعليم  بطرق  يرتبط  وما  التعليمية،  العملية  لتطوير 
المجال،  هذا  �ضمن  الم�شاريع  من  العديد  �إن�شاء  خلال  من  وذلك 
و�أهمها “م�شروع عبد الله بن عبد العزيز و�أبنائه الطلبة للحا�سب”، 
�إلى قطاع التعليم العام بمراحله الدرا�سية  حيث وجه هذا الم�شروع 
المختلفة، ويهدف هذا الم�شروع �إلى تنمية مهارات الطلبة و�إعدادهم 
قدراتهم  م�ستوى  ورفع  الم�ستقبلية،  المتطلبات  مع  يتنا�سب  ب�شكل 
التعليمية،  والأن�شطة  المجالات  كافة  في  المعلومات  توظيف  في 
بالإ�ضافة �إلى توفير البيئة المعلوماتية بمحتواها العلمي المنا�سب 
لاحتياجات الطلبة، و�إتاحة م�صادر التعلم والتعليم المبا�شرة وغير 
المبا�شرة لهم، والعمل على ن�شر المعرفة بتقنية المعلومات بين �أفراد 

المجتمع )وزارة التربية والتعليم ال�سعودية، 2011(.
وا�ستناداً �إلى التو�صيات والدعوات التربوية، فقد قام العبدلي 
عن  الك�شف  بهدف  ال�سعودية  العربية  المملكة  في  بدرا�سة   )2012(
فاعلية ا�ستخدام ال�سبورة الذكية في تح�صيل الطلبة، وتو�صل �إلى �أن 
�أثر   ذات  فاعلية  �أثبت  التعليمية  العملية  في  ال�سبورة  هذه  ا�ستخدام 
�إيجابي في م�ستوى تح�صيل الطلبة، بالإ�ضافة �إلى �أنها  �أ�سهمت في 
كما   الطلبة،  لدى  التعليمية  العملية  نحو  �إيجابية  اتجاهات  تكوين 

�أنها �أ�سهمت في زيادة دافعية الطلبة نحو التعلم.
تحقيق  بمتابعة  اهتماماً  ال�سعودية  العربية  المملكة  و�أولت 
مدار�س  كافة  على  وتعميمه  الإلكتروني  التعليم  من  العام  هدفها 
المملكة، ولتحقيق ذلك �أنجزت م�شروع �سيمانور للتعليم الإلكتروني، 
وذلك من خلال اتفاقية تعاون بين وزارة التعليم ال�سعودية و�شركة 
الإلكتروني،  التعلم  مجال  في  رائداً  الم�شروع  هذا  ويُعّد  �سيمانور، 
ويحتوي  الإنترنت،  خلال  من  يعمل  تعليمي  مت�صفح  �أول  �إنّه  �إذ  
)350( كتاباً  التي ت�شكل ما يزيد على  الدرا�سية  الكتب  على جميع 
احتوت  كما  �صفحة  �ألف   )35( عن  تزيد  �صفحات  وبعدد  مدر�سياً، 
على �شخ�صيات كرتونية تجاوزت الخم�سين �شخ�صية، بالإ�ضافة �إلى 
العديد من الخرائط والقوامي�س والبرامج التربوية والتعليمية )العبد 

الكريم، 2010(.
فقد  الإلكتروني،  التعليم  نحو  والتوجه  لااهتمام  هذا  و�ضمن 
العربية  المملكة  في  �أجراها  درا�سة  خلال  من   )2017( �أكرم  �أ�شار 
ال�سعودية تناولت ا�ستخدام الكتاب الإلكتروني التفاعلي والك�شف عن 
�أكدت  حيث  التعلم،  نحو  ودافعيتهم  الطلبة  تح�صيل  تنمية  في  �أثره 
�أظهر  التفاعلي  الإلكتروني  الكتاب  ا�ستخدام  �أن  على  درا�سته  نتائج 

الطلبة نحو  لدى  الدافعية  وزيادة  التح�صيل  تنمية  �إيجابياً في  �أثراً 
العملية التعليمية.

على  ال�سعودية  العربية  المملكة  التعليم في  وزارة  عملت  كما 
�إدخال تكنولوجيا المعلومات ولاات�صالات في العملية التعليمية من 
خلال العديد من الجوانب، ومن �أبرزها ت�صميم برنامج خا�ص يخدم 
مدار�س المملكة في مختلف المجالات، حيث تم عمل درا�سة تحليلية 
لنظام الإدارة المدر�سية ي�شتمل على المعلومات والعمليات اللازمة 
النظام  هذا  ويهدف  القرارات،  واتخاذ  والإدارة  والإ�اشرف  للت�شغيل 
�إلى ربط المدار�س بالإدارة التعليمية التابعة لها، ومن ثم ربط الإدارة 
بهذا  العمل  تم  وقد  الوزارة،  �شبكة  طريق  عن  بالوزارة  التعليمية 
البرنامج في بع�ض مدار�س البنين كتجربة �أولية في عام 1418هـ،  
�إذ تم اعتماد برنامج »معارف« في ذلك العام وتعميمه على جميع 

مدار�س البنين في المملكة العربية ال�سعودية )حذيفة، 2010(.
وبالنظر �إلى التعليم الإلكتروني فهو طريقة للتعليم تهدف �إلى 
�إي�صال المعلومة للمتعلم با�ستخدام التقنيات الإلكترونية الحديثة من 
حا�سب و�شبكات وو�سائطه المتعددة من �صوت، و�صورة، ور�سومات، 
�سواءً كان في الف�صل الدرا�سي �أو خارج بيئة المدر�سة، �أ�ضف �إلى ذلك 
�أنه ي�سهم في زيادة دافعية الطلبة نحو العملية التعليمية لما توفره 
هذه الطريقة من �إيجابيات تعزز من عملية التعلم والتعليم بما يزيد 

من دافعية الطالب نحو العملية التعليمية )المو�سى، 2009(.
وقد بينت باتري�شا  )Patricia,2010( �أن ا�ستخدام الأدوات 
التكنولوجية، كالحا�سوب والبرمجيات التعليمية  �إن تم ا�ستخدامها 
والطريقة  التدري�س  في  لااعتيادية  الطريقة  بين  تكاملي  ب�شكل 
تفاعل  زيادة  في  ت�سهم  �سوف  التكنولوجية  الأدوات  على  المعتمدة 
الطلبة، وبالتالي زيادة م�ستوى تح�صيلهم الدرا�سي، وهذا لاا�ستخدام 
يجب  �أن يكون �ضمن عملية  تفاعليه للأدوات التكنولوجية والطريقة 

لااعتيادية لتعزيز هذه الطريقة في التعلم.
بالتعليم  ي�سمى  ما  ظهور  بد�أ  الت�سعينات  نهاية  ومنذ 
في  التكنولوجيا  �إدخال  على  من�صباً  التركيز  وكان  الإلكتروني، 
العملية التعليمية عن طريق ا�ستخدام ال�شبكات المختلفة وتكنولوجيا 
ا�ستخدام طرق  وبروز  التكنولوجي  التطور  �إلى  وبالنظر  المعلومات، 
عن  لاا�ستغناء  �إلى  ي�شير  لا  ذلك  ف�إن  التعليم،  في  حديثة  و�أ�ساليب 
الطرق لااعتيادية في عملية التعلم والتعليم، و�إنما العمل على تطوير 

هذه الطرق )الغامدي، 2007(.
لقد تطورت �أ�ساليب التعليم والتعلم في الآونة  الأخيرة تطوراً 
التعليم  المعتمدة على  التقنيات الحديثة  بعد ظهور  مثيراً خ�صو�صاً 
والتعلم الإلكتروني، فهناك العديد من الدرا�سات التي تناولت �أهمية 
ا�ستخدام التعلم الإلكتروني، و�أثر ا�ستخدام البرمجيات التعليمية في 
التعليم �ضمن طرق و�أ�ساليب التعليم، حيث �أو�صت ندوة الحا�سوب في 
دول الخليج العربي ب�ضرورة الت�أكيد على �أهمية و�ضع كل دولة من 
دول الخليج العربي لنف�سها خطة وطنية تربوية تعليمية معلوماتية 
�أجل  من  به  تقوم  �أن  ينبغي  وما  التنموية،  �أهدافها  تحدد  وا�ضحة 
بطرق  يرتبط  ما  وخا�صةً  المعلوماتي،  الع�صر  تحديات  مواجهة 

و�أ�ساليب التعليم )ر�سالة الخليج العربي، 1993(.
فهناك  الإلكتروني،  التعليم  وميزات  خ�صائ�ص  �إلى  وبالنظر 
من  له  لما  الدرا�سية،  المواد  مختلف  تدري�س  في  لتوظيفه  �إمكانية 
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الميزات التي يمكن لاا�ستفادة منها جراء ا�ستخدامه ك�أ�سلوب حديث 
التعلم،  لو�سائل  مختلفة  م�صادر  دمج  في  ي�ساهم  فهو  التعليم،  في 
كالمادة العلمية وال�صوت وال�صورة ب�شكل متكامل، و�إيجاد الترابط 
الن�صو�ص المكتوبة وال�صور والر�سوم ب�شكل تفاعلي، وبالتالي  بين 
من  العديد  وتوفير  تهيئة  على  تعمل  الإلكتروني  التعلم  برامج  ف�إن 
مواقف التعلم التي يمكن من خلالها للمتعلم �أن يتفاعل مع المادة 
لاا�ستجابة  نتيجة  تن��شأ  التي  اللفظية  الجوانب  خلال  من  التعليمية 
للمادة التعليمية التي تعر�ض على �شا�شة الحا�سوب، بالإ�ضافة �إلى 
والتي  التعلم،  عملية  خلال  الطالب  يتلقاها  التي  الراجعة  التغذية 
تزوده بمدى تقدمه في المادة التعليمية، وتحقيق �أهدافه ب�شكل ي�سهم 

في زيادة دافعيته نحو عملية التعلم )حلواني، 2003(.
المواقع   ت�صميم  �أن  على   )2014( ال�شرقاوي  �أكد  وقد 
تنمية  في  ت�سهم  التفاعلية  الويب  تقنيات  على  القائم  الإلكترونية 
الطلبة  تزود  �أنها  كما   الطلبة،  لدى  الإلكترونية  الم�شاركة  مهارات 
مهارة   �إك�سابهم  �إلى  بالإ�ضافة  والمعلومات،  المعارف  من  بالمزيد 

لااعتماد على الذات في البحث عن المعلومات واكت�سابها.
لقد �أ�صبح التعليم الإلكتروني واقعاً ملمو�ساً وم�ؤثراً في العملية 
التعليمية لا يمكن لاا�ستغناء عنه، ولكنه لا يمكن �أن يكون بديلًا عن 
من  التعلم  و�أ�ساليب  طرق  لفل�سفة  مطوراً  و�إنما  لااعتيادي،  التعليم 
بد  لا  وبالتالي  بها.  جاء  التي  الحديثة  التكنولوجيا  توظيف  خلال 
من وجود �صيغة تكاملية تجمع ما بين التعليم لااعتيادي والتعليم 
والتعليم  لااعتيادي  التعليم  التكامل بين  تُعّد عملية  لذا  الإلكتروني. 
�أف�ضل ال�صيغ الم�ستخدمة في تكنولوجيا المعلومات  الإلكتروني من 
ولاات�صالات من خلال لااعتماد على التكنولوجيا الحديثة وتوظيفها 
)خمي�س،  التعليم  و�أ�ساليب  وطرق  الدرا�سية،  المناهج  خدمة  في 

 .)2003
و�أ�شار �سلامة )2006( �إلى �أن التعليم الإلكتروني تقنية تعمل 
الثقة  تعزيز  وي�سهم في  والمتعلم،  للمعلم  والجهد  الوقت  توفير  على 
الذاتية لدى المتعلم. ويرى لاان�صاري )1996( �أن التعليم الإلكتروني 
يوفر بيئة تعليمية محفزة وم�شوقة للتعلم بما ي�سهم في زيادة دافعية 

الطلبة نحو التعلم.
القدرة  تح�سين  في  التفاعلية  الإلكترونية  الدرو�س  وت�سهم 
طريقة  تعتبر  �أنها  كما  الطلاب،  بين  الفردية  الفروق  على  للتغلب 
الدرا�سية،  المناهج  ت�ضخم  على  الق�ضاء  في  ت�ساهم  وجيدة  حديثة 
وفاعلية  بكفاءة  المعلومات  ا�سترجاع  على  قدرتها  �إلى  بالإ�ضافة 
الكتاب  ا�ستخدام  �إمكانية  �إلى  بالإ�ضافة  الحاجة،  عند  وبال�سرعة 
التفاعلي كو�سيلة داعمة لتبني ا�ستراتيجيات تدري�سية ت�سهم بزيادة 

تفاعل الطلبة مع المادة التعليمية )�إ�سماعيل، 2015(.
يكمن  الإلكتروني  التعليم  �أن   )Bedrul, 2005( بدرل  ويرى 
ليكونوا  والقدرات  المعرفة والحقائق والمهارات  الطلاب  �إك�ساب  في 
الحديثة  فالتقنيات  الحديثة،  التقنيات  مع  التفاعل  على  قادرين 
في   وهام  معزز  دور  لها  المعلم  ي�ستخدمها  التي  التقنية  والنماذج 

�إك�ساب الطالب المفاهيم والمعارف.
وبالرغم من توجه وزارة التعليم في المملكة العربية ال�سعودية 
والتربويين �إلى التعليم الإلكتروني �إلا �أن بع�ض المعلمين يكتفي بما هو 
متاح لديه في المدار�س، وما هو متبع في النظام لااعتيادي بكتابة 

وتلقينها  ال�سبورة  على  وتف�سيرها  التاريخية  المفاهيم  �أو  الحقائق 
للطلاب، �أو يطلب منهم قراءتها في الكتاب وحفظها. وال��سؤال الذي 
يبرز في هذا ال�سياق هو: هل هذه هي الطريقة المنا�سبة والفعالة في 
�إثارة الطلاب نحو ممار�سة التفكير بعمق وتف�سير وفهم تلك المفاهيم 
وتحقيق الأهداف التعليمية التي تركز على تعزيز واك�ساب المعرفة؟ 
�أم  �إنّ التعلم با�ستخدام الحا�سب له دور فعال على تج�سيد المفاهيم 
التاريخية مثل ت�صور الأبعاد الثلاثية وال�صور المتحركة والم�ؤثرات 

ال�صوتية، وبالتالي يقود �إلى �إك�سابها للطلاب )المو�سى، 2009(.
الطلبة  انتباه  جذب  على  التعليمية  البرمجيات  وتعمل 
وا�ستثارة دافعيتهم وتمكينهم من التعلم ال�صحيح من خلال عر�ض 
الدرو�س ب�شكل جميل وم�شوق يبقي الطلبة يقظين لكل ما يدور خلال 
ثم  ومن  لديهم،  المعلومات  تر�سيخ  �إلى  ي�ؤدي  مما  ال�صفية؛  الح�صة 
تطوير تح�صيلهم الدرا�سي. ف�ضلًا عن ذلك تراعي هذه التقنية الحديثة 
�إثراء المناهج التربوية بكل  التكنولوجية من خلال  تطلعات الطلبة 
ما هو جديد ومطور في العملية التربوية، الأمر الذي ي�ؤدي �إلى زيادة 
)المفرج،  �أ�شكالها  بكافة  التعليمة  العملية  نحو  وحبهم  دافعيتهم 

.)2008
التعليمية   العملية  الدرا�سي في  التح�صيل  �أهمية  �إلى  وبالنظر 
التح�صيل  فقيا�س  التعليمية،  الأهداف  تحقيق  على  م�ؤ�اشرً  بو�صفه 
هي  بل  ذاتها،  حد  في  غاية  ولي�ست  عار�ضة  م��سألة  لي�س  الدرا�سي 
الراهنة،  التعليمية  الأهداف  المعلم من تعديل  عملية م�ستمرة تمكن 
وو�ضع �أهدافاً جديدة والتخطيط لمحاولات تعليمية �أكثر فاعلية في 

مجال تحقيق الأهداف التعليمية )ن�شواتي،2003(.
جدلًا  �أثارت  التي  الموا�ضيع  �أحد  الدرا�سي  التح�صيل  ويُعد 
�أكثر  وتركز الخلاف حول  الما�ضي،  القرن  بداية  منذ  الباحثين  بين 
عوامل  �إلى  عزاه  من  فمنهم  الدرا�سي،  التح�صيل  في  ت�أثيراً  العوامل 
فردية لها علاقة بذكاء الفرد وقدراته، وهي من وجهة نظرهم عوامل 
وراثية، ومنهم من ردّه �إلى العوامل البيئية بما تحتويه من عنا�صر 
لتفاعل  ح�صيلة  الدرا�سي  التح�صيل  �أن  يرى  من  وهناك  متباينة، 
�إلى الح�صول  الدرا�سي  الوراثية والبيئية. ويهدف التح�صيل  العوامل 
على معلومات تبّني مدى اكت�ساب الطلبة لما تعلموه من خبرات في 
المواد الدرا�سية المقررة، وكذلك مدى اكت�ساب الطلبة لمحتويات هذه 
المواد، كما يهدف �أي�ضاً �إلى التو�صل �إلى معلومات كمية ونوعية عن 
م�ستوى الطالب الدرا�سي، وقد يهدف �إلى �أبعد من ذلك وهو محاولة 

لر�سم �صورة نف�سية للطالب بالن�سبة لأدائه )�أبو علام، 2004(.
بالتح�صيل  اهتماماً  التعليمية  بالعملية  المعنيون  �أولى  لقد 
الدرا�سي لما له من �أهمية في حياة الطالب، ولما يترتب على نتائجه 
من قرارات تربوية حا�سمة، �إذ يعدُّ التح�صيل معياراً �أ�سا�سياً لمعظم 
يتم  كما  التعليمية،  والعملية  والمنهاج  بالطالب  المتعلقة  القرارات 
بموجبه التعرّف �إلى مقدار تقدم الطلبة في الدرا�سة وتوزيعهم على 
التي  التعليمية  البرامج  اختيار  في  وكذلك  المختلفة،  التعليم  �أنواع 
بجوانبه  الدرا�سي  التح�صيل  ف�إن  ذلك  �إلى  بالإ�ضافة  تنا�سبهم، 
المعرفية والوجدانية ي�ؤثر في ت�شكيل �شخ�صية الطالب، ويحدد درجة 

المكانة الدرا�سية ولااجتماعية له )ارتاحي، 1993(.
كونه  الدرا�سي  بالتح�صيل  التعليمية  الم�ؤ�س�سات  اهتمت  لقد 
م�ؤ�اشرً على مدى تقدمها نحو الأهداف التربوية، فالتح�صيل يقي�س 
�إلى  وعلاوةً  تحقيقها،  �إلى  الم�ؤ�س�سات  ت�سعى  التي  التعليم  نتاجات 
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ذلك ف�إن الم�ؤ�س�سات التربوية تحر�ص على بلوغ طلبتها م�ستوى عالٍ 
من التح�صيل؛ لأن م�ستوى التح�صيل يدل على كفاية تلك الم�ؤ�س�سات 

وقدرتها على بلوغ �أهدافها )�أبو الهيجاء، 1997(.
مادة  في  التح�صيل   )143  :2005( منظور  ابن  عرف  وقد 
م،  لَ( التح�صيل “ما بقي وثبت وذهب ما �سواه”. ويعرف )عّال )حَ�صَ
التي  لااكت�ساب  “درجة  ب�أنه:  الدرا�سي  التح�صيل   )305  :2000
يحققها الفرد، �أو م�ستوى النجاح الذي يحرزه �أو ي�صل �إليه في مادة 

درا�سية، �أو مجال تعليمي”.
�أما في معجم الم�صطلحات التربوية والنف�سية فعرف التح�صيل 
�أو  معلومات،  من  الطالب  عليه  يح�صل  ما  “مقدار  ب�أنه:  الدرا�سي 
معارف، �أو مهارات معبراً عنها بدرجات لااختبار المعدّ ب�شكل يمكن 

معه قيا�س الم�ستويات المحددة” )النجار و�شحاته، 2003: 89(.
ويعرفه ال�سدحان )2004: 32( ب�أنه: “مقدار ما تعلمه الطالب 
في المدر�سة معبراً عنه بالتقدير الذي يناله في امتحان نهاية  العام 

الدرا�سي، وهو يعك�س م�ستويات تح�صيلية متباينة”.
عمليات  نتيجة  الطالب  يكت�سبه  ما  هو  الدرا�سي  والتح�صيل 
ال�سابقة، ويرتبط  التدريب والخبرات  �إلى  التعلّم والتعليم، بالإ�ضافة 
التعليم  �أو نظام  التي ت�سعى الم�ؤ�س�سة التربوية،  بالأهداف التربوية 
�إلى حقيقة قدراته  التعرّف  الطالب من  �أنه يمكّن  �إلى تحقيقها، كما 
يبعث  التح�صيل  من  منا�سب  م�ستوى  على  فح�صوله  و�إمكانياته، 
الثقة في نف�سه، �أما تدني التح�صيل في�ؤدي �إلى فقدان الثقة بالنف�س، 
ويقا�س التح�صيل الدرا�سي من خلال اختبارات التح�صيل �أو غيرها 

من الطرق )العورتاني، 2004(.
ويرتبط تح�صيل الطالب بدافعيته نحو التعلم، وتعتبر الدافعية 
في  التعلم  عن  الحديث  يمكن  لا  التي  المهمة  العنا�صر  من  للتعلم 
المدر�سي  النجاح  تحقيق  في  �أ�سا�سيا  دورا  ت�ؤدي  فهي   غيابها، 
المنظومات  كل  اهتمت  لذا  للطالب،  الدرا�سي  التح�صيل  وزيادة 
دوراً  ت�ؤدي  فهي   التعليم،  مجال  في  بالدافعية  العالمية  التربوية 
الأهداف  وتحقيق  للمجتمع  التربوية  الغايات  تحقيق  في  �إيجابياً 
الدافع  بين  ما  الوطيدة  العلاقة  تبرز  وبذلك  لها،  المخطط  التربوية 

لدى الطلبة وم�ستوى تح�صيلهم الدرا�سي )غباري، 2008(.
للبحث  العلماء  من  الكثير  للتعلم  الدافعية  ا�ستقطبت  لقد 
وتعددت  الـتعلم،  مجـال  فـي  الكبـرى  لأهميتها  وذلك  مفهومها  في 
التعاريف ح�سب التوجهات الفكرية والنظرية للباحثين فيها، نذكر 
“ميل الطالب لاتخاذ  �أنها:  منهم: تعريف بروفي حيث يعرفها على 
التعلم يمكن  �أكاديمية ذات معنى ت�ستحق الجهد، ودافعية  ن�شاطات 
تكون  عندما  �سمة  فهي  حالة؛  تكون  �أن  يمكن  كما  �سـمة  تكون  �أن 
مرتبطة بوجود دافع لتعلم المحتوى؛ لأن الطالب يعرف �أهميـة ذلـك 
عندما  الدافعية  �أن  كما  تعلمه،  في  بمتعة  وي�شعر  ويدركه  المحتوى 
المدر�سي،  الأداء  �أو  بالتح�صـيل  التنب�ؤ  على  �أقدر  فهي  �سمة  تكون 
وعندما تكون الدافعية مجرد حالة مرتبطة بموقف معين فهي تدفع 

الطالب للتعلم من خلال ذلك الموقف )�أبـو جادو، 2006(. 
كما �أن الدافعية للتعلم تُعد هدفاً تربوياً من بين �أهم المعايير 
التي ت�ؤدي دوراً هاماً في النجاح �أو الف�شل، والتح�صيل يعتمد على 
للتعلم  الدافعية  ف�إن  وبالتالي  والدافعية،  والتوجيه  والتعليم  التعلم 
ال�صعبة  الأعمال  و�إنجاز  النجاح  �إلى  لل�سعي  الم�ستمرة  الرغبة  هي 

والوقت  الجهد  من  ممكن  قدر  وب�أقل  بكفاءة  العقبات  على  والتغلب 
وب�أف�ضل م�ستوى من التعلم )ن�شواتي، 2003(.

المعارف  تنمية  مع  جنب  �إلى  جنباً  ي�سير  المفاهيم  ف�إك�ساب 
لدى الطالب، فالتف�سير والمقارنة والت�صنيف ثلاثة مكونات جوهرية 
تب�سيط وتنويع عملية  المعلم  �أنه على  الى  �إ�ضافة  المفاهيم،  لتنمية 
التي  ودرجة �صعوبتها  �أ�شكالها  ومراقبة  للمفاهيم  الطلبة  اكت�ساب 
ينبغي اكت�سابها بما ي�ضمن فهم الطالب لها، وتعميقها لديه و�إدراك 

م�ضمون المفهوم وخ�صائ�صه )المخلافي وال�سالمي، 2000(.
تحفز  ب�صورة  التعليمية  البيئة  تهيئة  المعلم  على  وينبغي 
؛لأن  المترابطة  والحوادث  الأ�شيا  بين   العلاقات  �إدراك  �إلى  الطالب 
معنى  تكوين  ي�ستطيع  ولكي  معقدة،  عملية  المفهوم  تكوين  عملية 
وتعزيز  بينها  فيما  والعلاقات  المعرفة  اكت�سابه  خلال  من  منها 
)المو�سى،  الطالب  ل�شخ�صية  هاما  مكونا  تُعد   التي  التعلم  دافعية 

.)2009
لقد فر�ض التطور التكنولوجي تحديات متوا�صلة على مختلف 
الن�شاطات  جوانب  جميع  التطور  هذا  طال  فقد  الحياة،  جوانب 
للح�صول  الطرق  �أف�ضل  �إيجاد  على  الجهود  ان�صبت  لذا  الإن�سانية، 
على المعرفة والمعلومات وتحليلها، وفهمها، والعمل على ا�ستغلالها 
الإن�سان، ومنها الجانب  ولاا�ستفادة منها في مختلف نواحي حياة 
التعليمي التعلمي. �إن ما ح�صل من تطور في مجالات الحياة كافة، 
التربويين  من  الكثير  حفّز  خا�صة  والمهاري  المعرفي،  والمجالين 
و�شجعهم على البحث عن كل ما من ��شأنه لاارتقاء بالطالب لمواكبة 

التطور )عطية، 2008(.
ومن هذا المنطلق ت�أتي الدرا�سة الحالية للك�شف عن �أثر وحدة 
تعليمية �إلكترونية تفاعلية في التح�صيل وتعزيز دافعية التعلم لدى 
طلاب ال�صف الأول الثانوي في المملكة العربية ال�سعودية، والتعرف 
لتوقعات  التفاعلية  التعليمية  الوحدة  تلك  ت�صميم  تلبية  على حجم 

الطلاب والأطراف المعنية.

مشكلة الدراسة
بين  ما  الحا�صلة  الفجوة  خلال  من  الدرا�سة  م�شكلة  تبرز 
من  العديد  وتوظيف  المت�سارع  والتكنولوجي  العلمي  التطور 
وعدم  المجالات،  من  العديد  في  التكنولوجية  والأدوات  الو�سائل 
الفعلي  بال�شكل  التعليمية  العملية  مجال  في  الأدوات  هذه  ا�ستغلال 
والعملي في الواقع الميداني. ويظهر ذلك من خلال �إح�سا�س الباحث 
الدرا�سات  مقررات  تعليم  وو�سائل  طرق  بين  وا�ضحة  فجوة  بوجود 
ظل  في  عليه  تكون  �أن  يجب  ما  وبين  حالياً،  الموجود  لااجتماعية 
التطور التقني. فقد لاحظ الباحث من خلال عمله في مجال التعليم 
في  الطالب  لدى  لااجتماعية  الدرا�سات  لمادة  التفاعلي  الجانب  �أن 
وبخا�صة  المدار�س،  من  الكثير  في  مفعّل  غير  الدرا�سية  الف�صول 
الطلاب  دافعية  �ضعف  ذلك  �إلى  �أ�ضف  لااعتيادية،  التدري�س  عملية 
نحو تعلم المفاهيم التاريخية و�إقبالهم عليها، وهذا يظهر جلياً من 
الدرا�سات  مبحث  تدري�س  خلال  الدرا�سية  الح�ص�ص  متابعة  خلال 
الإلكتروني  التعليم  ا�ستخدام  �أن  الباحث  لااجتماعية، وبالتالي يرى 
نحو  دافعيتهم  وزيادة  للمفاهيم،  الطلاب  فهم  تعزيز  في  ي�سهم  قد 
التعلم. وبالتحديد ف�إن م�شكلة الدرا�سة تكمن بالإجابة عن الأ�سئلة 

الآتية :
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في ◄◄ تفاعلية  �إلكترونية  تعليمية  وحدة  ا�ستخدام  �أثر  ما 
الأول  ال�صف  لدى طلاب  الاجتماعية  الدرا�سات  التح�صيل في مادة 

الثانوي في المملكة العربية ال�سعودية؟
في ◄◄ تفاعلية  �إلكترونية  تعليمية  وحدة  ا�ستخدام  �أثر  ما 

طلاب  لدى  الاجتماعية  الدرا�سات  مادة  في  التعلم  دافعية  تعزيز 
ال�صف الأول الثانوي في المملكة العربية ال�سعودية؟

فرضيات الدراسة
�� α≤(إح�صائية عند م�ستوى الدلالة� لا يوجد فرق ذو دلالة 

والمجموعة  التجريبية  المجموعة  تح�صيل  متو�سط  بين   )0.05

الأول  ال�صف  لدى طلاب  لااجتماعية  الدرا�سات  مادة  ال�ضابطة في 
الثانوي في المملكة العربية ال�سعودية.

�� α≤(إح�صائية عند م�ستوى الدلالة� لا يوجد فرق ذو دلالة 
التجريبية  المجموعة  لدى  التعلم  دافعية  متو�سط  بين   )0.05

طلاب  لدى  لااجتماعية  الدرا�سات  مادة  نحو  ال�ضابطة  والمجموعة 
ال�صف الأول الثانوي في المملكة العربية ال�سعودية.

أهداف الدراسة
تهدف الدرا�سة �إلى تحقيق الأهداف الآتية:

التعرف  �إلى �أثر ا�ستخدام وحدة تعليمية �إلكترونية تفاعلية ��
ال�صف  طلاب  لدى  لااجتماعية  الدرا�سات  مادة  في  التح�صيل  في 

الأول الثانوي في المملكة العربية ال�سعودية.
التعرف  �إلى �أثر ا�ستخدام وحدة تعليمية �إلكترونية تفاعلية ��

في تعزيز دافعية التعلم في مادة الدرا�سات لااجتماعية لدى طلاب 
ال�صف الأول الثانوي في المملكة العربية ال�سعودية.

أهمية الدراسة
تبرز �أهمية هذه الدرا�سة �ضمن مجالين، وهما:

أولًا: الأهمية النظرية 

يمكن �أن ت�سهم هذه الدرا�سة في توفير معلومات حول ا�ستخدام 
الوحدات التعليمية الإلكترونية التفاعلية في التعليم ودورها القيمي، 
والتي قد ي�ستفيد منها الطالب والمعلم على حدٍ �سواء، بالإ�ضافة الى 
الباحثين في هذا المجال والقائمين على ت�صميم وبرمجة الوحدات 
التعليمية الإلكترونية التفاعلية، �أ�ضف �إلى ذلك ما �ستوفره الدرا�سة 
من معلومات حول الدافعية للتعلم و�أهمية هذه الدافعية في العملية 

التعليمية التعلمية.

ثانياً: الأهمية العملية

تبرز �أهمية الدرا�سة العملية من خلال �إبراز بع�ض المعلومات 
التعلم  �أثر  بقاء  وي�سهم في  الطلاب  دافعيـة  مـن  يزيـد  ب�شكل جاذب 
الوحدات  �إلى دور  المعلـمين  ت�سهم في توجيـه  �أن  لديهم، كما يمكن 
المفـاهيم  وتنميـة  �إك�ساب  في   التفاعلية  الإلكترونية  التعليمية 
�إلى لفت  للتعلم، بالإ�ضافة  المختلفة لدى الطلاب وتعزيز دافعيتهم 
انتباه القائمين عـلى تطـوير �أن�شـطة الدرا�سات لااجتماعية ب�ضرورة 
تنمية  في  التفاعلية  الإلكترونية  التعليمية  الوحدات  �أن�شـطة  تـوفير 

دافعيتهم  وتعزيز  التاريخية  المفاهيم  اكت�ساب  على  الطلاب  قدرة 
لااجتماعية،  الدرا�سات  بمناهج  التقنية  الو�سائل  وتوظيف  للتعلم، 

ويمكن �أن ي�ستفيد منها المعلمون والم�شرفون والطلاب.

التعريفات الاصطلاحية والإجرائية
ت�شتمل الدرا�سة على الم�صطلحات الآتية:

وحدة تعليمية �إلكترونية تفاعلية: هي مجموعة من المعارف 
معينة  فكرة  �أو  مو�ضوع  حول  يركز  معين  درا�سي  مجال  لتنظيم 
الحا�سوبية  التطبيقات  �أحد  طريق  عن  �إلكترونيا  للطالب   متاحة 
التي ت�سهم في تفاعل الطلاب )�سلامة، 2006(. ويق�صد بها في هذه 
الدرا�سة وحدة تعليمية )وحدة تاريخ الر�سل والأنبياء عليهم ال�سلام( 
ت�شتمل  درو�س  �ستة  ت�ضمنت  التي  لااجتماعية  الدرا�سات  كتاب  من 
على بع�ض المفاهيم التاريخية والتي تم ت�صميمها �إلكترونياً وب�شكل 

تفاعلي.
التح�صيل: هو الكم المعرفي الذي ا�ستطاع الطالب �أن يح�صله 
كمياً  والمقدر  التعليم  عملية  خلال  بالخبرة  ومروره  درا�سته  خلال 
بالدرجة الكلية للمادة الدرا�سية )الحامد، 1996(. ويقا�س في هذه 
اختبار  على  الطالب  عليها  يح�صل  التي  الكلية  بالدرجة  الدرا�سة 

التح�صيل الم�ستخدم في هذه الدرا�سة.
المجردة يمكن  المعلومات  من  التاريخية: مجموعة  المفاهيم 
و�شخ�صيات  �أحداثا  تمثل   والتي  الذاكرة  في  وتخزينها  اكت�سابها 
 .)Eman, Dogar, Khalid & Haider, 2012( تاريخية  ومواقف 
في  المت�ضمنة  المعلومات  مجموعة  الدرا�سة  هذه  في  بها  ويق�صد 
وحدة “تاريخ الر�سل والأنبياء عليهم ال�سلام” من كتاب الدرا�سات 

لااجتماعية لدى طلاب ال�صف الأول الثانوي. 
�سلوك  تحرك  خارجية  �أو  داخلية  نف�سية  حالة  هي  الدافعية: 
ا�ستمراريته  على  وتحافظ  معين  هدف  تحقيق  نحو  وتوجهه  الفرد 
حتى يتحقق الهدف )زايد، 2003(. ويق�صد بها في هذه الدرا�سة ما 
يبذله الطالب من جهد �سواءً داخلي �أم خارجي بهدف تحقيق هدف 
ما. وتقا�س في هذه الدرا�سة بالدرجة التي يح�صل عليها الم�ستجيب 

على مقيا�س الدافعية الم�ستخدم في هذه الدرا�سة. 

محددات الدراسة 
تتمثل محددات الدرا�سة بالآتي:

المحدد الب�شري: اقت�صرت هذه الدرا�سة على طلاب ال�صف ��
في  القريات  لمحافظة  التابعة  الحكومية  بالمدار�س  الثانوي  الأول 

المملكة العربية ال�سعودية.
المحدد الزماني: تم تطبيق هذه الدرا�سة في الف�صل الدرا�سي ��

الثاني من العام الدرا�سي 2018 /2019.
المحدد القيا�سي: تقت�صر نتائج هذه الدرا�سة على الأدوات ��

التي تم ا�ستخدامهما في هذه الدرا�سة.
تاريخ �� وحدة  على  الدرا�سة  اقت�صرت  المو�ضوعي:  المحدد 

لااجتماعية  الدرا�سات  مادة  من  ال�سلام  عليهم  والر�سل  الأنبياء 
دافعية  تناول  على  الدرا�سة  اقت�صرت  كما  الثانوي.  الأول  لل�صف 
التعلم لدى طلبة المرحلة الثانوية نحو مادة الدرا�سات لااجتماعية.
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المنهجية والإجراءات
ومجتمعها،  الدرا�سة  لمنهجية  عر�ضاً  الجزء  هذا  يت�ضمن 
وثباتها،  �صدقها  م�ؤ�اشرت  ا�ستخراج  وطرق  و�أدواتها،  وعينتها، 
الإح�صائية  والمعالجات  ومتغيراتها،  الدرا�سة،  تنفيذ  و�إجراءات 
التي تم ا�ستخدامها في تحليل البيانات للإجابة عن �أ�سئلة الدرا�سة، 

والو�صول �إلى النتائج، وفيما يلي عر�ض لذلك:

منهجية الدراسة 
عن  للك�شف  التجريبي  المنهج  ا�ستخدام  الدرا�سة  هذه  في  تم 
تفاعلية(  �إلكترونية  تعليمية  وحدة  )ت�صميم  الم�ستقل  المتغير  �أثر 
لدى  للتعلم(  الدافعية  وتعزيز  )التح�صيل،  التابعين  المتغيرين  في 
تجريبية  مجموعتين  خلال  من  وذلك  الثانوي،  الأول  ال�صف  طلاب 
الوحدة  خلال  من  التجريبية  المجموعة  تدري�س  تم  و�ضابطة، 
والأنبياء(،  الر�سل  )تاريخ  وحدة  التفاعلية،  الإلكترونية  التعليمية 
في حين تم تدري�س المجموعة ال�ضابطة الوحدة الدرا�سية نف�سها من 

خلال الطريقة لااعتيادية.

مجتمع الدراسة
تكون مجتمع الدرا�سة من جميع طلاب ال�صف الأول  الثانوي 
في جميع المدار�س الثانوية الحكومية التابعة لوزارة التربية والتعليم 
في محافظة القريات في المملكة العربية ال�سعودية، والبالغ عددهم 
الح�صول  ثانوية، وتم  مدر�سة   )12( على  )1153( طالباً، موزعين 
على عدد الطلاب من ق�سم التعليم العام في مديرية تعليم محافظة 

القريات.

عينة الدراسة
الأول  ال�صف  الدرا�سة من طلاب  اختيار عينة من مجتمع  تم 
طالباً   )60( الدرا�سة  عينة  وبلغت  الع�شوائية،  بالطريقة  الثانوي، 
يمثلون �شعبتين درا�سيتين، في مدر�سة غرناطة الثانوية للبنين، وتم 
 )30( و�ضمت  تجريبية،  مجموعتين  �إلى  ع�شوائياً  ال�شعبتين  توزيع 

طالباً، و�ضابطة، و�ضمت )30( طالباً.

أدوات الدراسة
لتحقيق �أهداف الدرا�سة، تم ا�ستخدام الأدوات الآتية:

أولاً: برمجية وحدة تعليمية إلكترونية تفاعلية

والدرا�سات  والبحوث  النماذج  مـن  عـدد  عـلى  لااطـلاع  بعـد 
التفاعلية  التعليمية  الوحدات  ت�صميم  بمعايير  المتعلقة  التربوية 
التفاعلية،  الإلكترونية  التعليمية  البرمجية  �إعداد  في  الباحث  اتبع 
التعليمي  للت�صميم  المطور  الثالث  الإ�صدار   )2013( الجزار  نموذج 
وهي  خطوات،  خم�س  ي�ضم  والذي  الإلكتروني،  التعلم  لم�ستحدثات 

على النحو الآتي )الجزار،2013(:
 :)Analysis( أولاً: مرحلة التحليل�

11 تحليل . المرحلة  هذه  في  تم  المتعلمين:  خ�صائ�ص  تحديد 
خ�صائ�ص المتعلمين ذات الأهمية في ت�صميم البرمجية الإلكترونية 
مدر�سة  اختيار  خلال  من  الدرا�سة  عينة  تحديد  وتم  التفاعلية، 
بالطريقة  درا�سيتين  �شعبتين  واختيار  للبينين،  الثانوية  غرناطة 

ع�شوائياً  توزيعهم  وتم  الثانوي،  الأول  ال�صف  �شعب  من  الع�شوائية 
في مجموعتين تجريبية و�ضابطة، بلغ عدد الطلاب في كل مجموعة 
تكاف�ؤ  لتحديد  عليهم  القبلية  لااختبارات  تطبيق  وتم  طالباً،   )30(

مجموعتي الدرا�سة في م�ستوى التح�صيل .
22 تحديد الحاجات التعليمية لمو�ضوع البرمجية الإلكترونية .

ال�سلام«  والأنبياء عليهم  الر�سل  التفاعلية: تم تحديد وحدة »تاريخ 
من كتاب الدرا�سات لااجتماعية لل�صف الأول الثانوي، وتم مراجعة 
برمجية   عمل  يتم  لم  �أنه  ووجد  ال�سابقة،  والدرا�سات  الأدبيات 
وجد  وبالتالي  الدرا�سة،  الوحدة  هذه  لتدري�س  تفاعلية  �إلكترونية 
مادة  �إنّ  �إذ  البرمجية،  هذه  �إنتاج  �إلى  حاجة  هناك  �أن  الباحث 

الدرا�سات لااجتماعية بحاجة  لمثل هذه البرمجيات.
33 هذه . لإعداد  المتاحة:  والموارد  لااحتياجات  تحديد 

ال�ضوئي،  الما�سح  وجهاز   الحا�سوب،  جهاز  ا�ستخدام  تم  البرمجية 
المقاطع،  بع�ض  لت�صوير  فيديو  كاميرا  �إلى  بالإ�ضافة  وطابعة، 
تم   كما  البرمجة،  لن�سخ  المرنة   الأقرا�ص  ا�ستخدام   �إلى  بالإ�ضافة 
التي  المقاطع  و�إدخال  البرمجية  لإعداد  فلا�ش”  نظام”  ا�ستخدام 
 )Swich Max( برمجية  ا�ستخدام  تم  كما  و�إخراجها،  طباعتها  تم 
لت�صميم الدرو�س، بالإ�ضافة �إلى برمجية )Quiz( لعمل  لااختبارات، 
كما  ال�صوت،  لت�سجيل   )Record Audio( برنامج  ا�ستخدام  تم   كما 
الر�سومات  )Adobe photo shop CS3( لعمل  ا�ستخدام برنامج  تم 
ا�ستخدام  �إلى  بالإ�ضافة  �صور،  �إلى  وتحويلها  الن�صو�ص  وكتابة 
�أنواع  جميع  لعمل    )Adobe flash CS3 Professional( برنامج 
التي  الرئي�سية  ال�صفحة  و�إعداد  البرمجية  تت�ضمنها  التي  الحركات 
تقوم بت�شغيل جميع �أجزاء البرمجية من �صور وحركات، �أ�ضف �إلى 
تحليل  في  للا�ستعانة  المعلم  ودليل  المدر�سي،  الكتاب  ا�ستخدام  ذك 

محتوى الوحدة الدرا�سية، وتحديد الأهداف.
44 خلال  . من  ذلك  وتم  وخدماتها،  التعليمية  البرمجية  �شكل 

مع  التفاعل  �أ�شكال  �أن�سب  �إنّه  �إذ  المتفرع   الهرمي  ال�شكل  اختيار 
البرمجية،  �إذ �إنّه يعطي قائمة من لااختيارات والتي ت�ؤدي �إلى قوائم 
�أكثر واختيارات �أكثر، كما تم تحديد الأزرار والقوائم كل على  حدة 
ثم  الرئي�سية للبرمجية،  ال�شا�شة  بالعمل مع  الم�ستخدم  يقوم  ، حيث 
لاانتقال �إلى �أي جزء من البرمجية عن طريق قائمة رئي�سية توجهه 
الخروج في كل  زر  البرمجية، وتم و�ضع  �أي مرحلة من مراحل  �إلى 

�شا�شات البرمجية. 
التعلم  �أ�سلوب  ا�ستخدام  خلال  من  البرمجية  خدمات  وتمثلت 
وي�شرح  يقدم  حيث  للمتعلم  رائدا  يعتبر   كونه  الكمبيوتر  بوا�سطة 
مو�ضوع التعلم في �صورة وحدات �صغيرة متتالية وبطريقة ب�سيطة 
وجذابة تمكن المتعلم من التنقل داخل البرمجية ب�سهولة للأمام �أو 

الوراء.
�أ�ضف �إلى ذلك �أن البرمجية تقدم خدمة التعلم خطوة بخطوة، 
الإجابة  اختيار  في  المتعلم  بها  يقوم  ا�ستجابة  لكل  التعزيز  وتقدم 
ح�سب  طالب  لكل  التعلم  البرمجية  هذه  توفر  وكذلك  ال�صحيحة، 

�سرعته الذاتية وقدراته.
)Design( المرحلة الثانية: مرحلة الت�صميم

11 وفقاً . التعليمية  الأهداف  �صياغة  المرحلة  هذه  في  تم 
للاحتياجات .

22 تحليل المدخلات والمخرجات..
33 تحديد عنا�صر المحتوى للبرمجة الإلكترونية التفاعلية..
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44 تجميع درو�س الوحدة التعليمية..
55 ت�صميم التقييم ولااختبار التح�صيلي القبلي والبعدي..
66 تحديد الو�سائط والأن�شطة المختارة..
77 ت�صميم الأن�شطة، وتفاعل المتعلمين، ودور المعلم..
88 التي . العر�ض  و�شا�شات  والنوافذ  للدرو�س  الفقرات  تحديد 

والمقاطع  بال�صور  مدعمة  التعليمية  المادة  خلالها  من  �سيعر�ض 
الق�ص�صية )فيديو، م�ؤثرات �صوتية(.

99 والإر�شادات . الإبحار،  وو�سائل  المكونات  �شكل  ت�صميم 
وفتح و�إغلاق بيئة التعلم.

ت�صميم المعلومات الأ�سا�سية وواجهة العر�ض والإطارات 1010
وال�شعارات.

 Production and( والإنتاج  الإن�شاء  مرحلة  ثالثاً: 
)construction

11 من . التفاعلية  الإلكترونية  البرمجة  مكونات  �إنتاج  تم 
درو�س و�أن�شطة وتحديدها وتجهيزها.

22 توفير و�سائط التعلم و�إنتاج الأن�شطة و�إعدادها وتجهيزها .
لعملية الإن�شاء.

33 تحويل عنا�صر الدرو�س والمتمثلة ب�ستة درو�س والأن�شطة .
وتخزينها ب�شكل رقمي �إلكترونياً.

44 المكونات . �شكل  و�إن�شاء  التعلم  بيئة  معلومات  انتاج 
المت�ضمنة في البرمجية.

55 تجميع . خلال  من  التعلم  لبيئة  المبدئي  ال�شكل  انتاج 
عنا�صر هذه البيئة من �أهداف و�أن�شطة ودرو�س.

66 ربط بيئة التعلم التي تم  �إن�شا�ؤها بروابط خارجية ليتمكن .
الطالب من متابعتها.

77 للا�ستخدام . والإر�شادات  البرمجية  ا�ستخدام  دليل  �إن�شاء 
والخروج  �إليها  والدخول  البرمجية  مع  التعامل  وكيفية  وطريقته، 

منها.
88 عنا�صرها . بمختلف  التعلم  لبيئة  النهائي  التجميع 

و�إعدادها للتقييم النهائي والتي تت�ضمن ت�صميم ال�شا�شات واختيار 
والأهداف ومحتوى  العامة  والإر�شادات  وال�صور  والأحجام  الألوان 

الدرو�س ولااختبار القبلي والبعدي.
)Evalution( رابعاً: مرحلة التقويم

البرمجية  وفاعلية  كفاءة  من  الت�أكد  تم  المرحلة  هذه  في 
الإلكترونية التفاعلية من خلال تطبيقها ب�شكل فردي على مجموعة 
التقويم  بهدف  وذلك  طلاب،   )3( من  مكونة  الطلبة  من  �صغيرة 
الدخول  وطريقة  الأن�شطة،  بع�ض  تعديل  وتم  للبرمجية،  المبدئي 
تطبيقها على مجموعة  التعديلات تم  �إجراء  وبعد  القبلي،  للاختبار 
على  عر�ضها  ثم  ومن  جماعي،  ب�شكل  طلاب   )10( من  مكونة 
مجموعة من المخت�صين في تقنيات التعليم وتم الأخذ بملاحظاتهم 

و�إجراء التعديلات وفقاً لهذه الملاحظات.
 )Use( خام�ساً: مرحلة الا�ستخدام

في هذه المرحلة تم ا�ستخدام البرمجية الإلكترونية وتنفيذها 

وفقاً للبرنامج الذي تم �إعداده لهذه الغاية، و�ضمن الزمن المحدد لكل 
م�ستمر  لاا�ستخدام كان هناك ر�صد  الدرو�س، ومن خلال  در�س من 
التعليم،  لبيئة  والتطوير  الدعم  وتقديم  والخطوات،  المراحل  لجميع 
البرمجية  �ضمن  �إعداده  تم  الذي  البعدي  لااختبار  تطبيق  ثم  ومن 

الإلكترونية التفاعلية.
من  البرمجية  تقويم  البرمجية، تم  ت�صميم  من  الانتهاء  بعد 

خلال ما ي�أتي:
كان هناك �� �إذا  ما  لعدة مرات لملاحظة  البرمجية  تجريب 

�أخطاء لغوية �أو برمجية، وذلك من خلال تطبيقها على مجموعة من 
الطلاب ومتابعتها.

ذوي �� من  المحكمين  من  مجموعة  على  البرمجية  عر�ض 
الخبرة ولااخت�صا�ص.

ثلاثة �� من  مكونة  �صغيرة  عينة  على  البرمجية  تجريب 
طلاب من خارج عينة الدرا�سة.

التعديل والتح�سين بناءً على الملاحظات و�آراء المحكمين.��
التجربة �� بتطبيق  يقوم  الذي  للمعلم  الت�شغيل  دليل  �إعداد 

بالمدر�سة المختارة، وذلك من حيث الوقت اللازم لتنفيذ البرمجية، 
وطريقة  البرمجية،  تحتويها  التي  والأن�شطة  المت�ضمنة  والدرو�س 
تنفيذ كل در�س من الدرو�س من بداية التمهيد �إلى نهاية التقويم لكل 

در�س.

ثانيا: اختبار التحصيل
تم تحديد الهدف العام من لااختبار التح�صيلي والمتمثل في 
)تاريخ  الدرا�سية  الوحدة  في  الطلاب  تح�صيل  م�ستوى  عن  الك�شف 
من  �إلكترونياً  ت�صميمها  تم  والتي  ال�سلام(،  عليهم  والر�سل  الأنبياء 
خلال  من  التح�صيلي  لااختبار  بناء  وتم  تعليمية،  برمجية  خلال 
والعمل  لااجتماعية،  الدرا�سات  مادة  في  المعلم  دليل  �إلى  الرجوع 
الدرو�س  ب�أ�سئلة  ولاا�ستعانة  الدرا�سية  الوحدة  �أهداف  �صياغة  على 
المت�ضمنة في هذه الوحدة، ومن ثم القيام ب�صياغة �أ�سئلة لااختبار 
بما يحقق �أهداف الدرا�سة، وتم �صياغة )21( ��سؤلاا ب�صياغة اختيار 

من متعدد، ولكل ��سؤال �أربعة بدائل.

صدق محتوى الاختبار
تم بناء فقرات لااختبار ب�صورته الأولية، والمكون من )21(  
��سؤلاا ب�صياغة اختيار من متعدد، وتم عر�ض لااختبـار عـلى )10( 
مـن الأ�سـاتذة المتخ�ص�صين في طرق تدري�س الدرا�سات لااجتماعية، 
وطلب منهم الت�أكـد مـن مـدى �سـلامة ال�صياغة للأ�سئلة، ومنا�سبتها 
و�أي  ��سؤال  لكل  البدائل  منا�سبة  ومدى  الثانوية،  المرحلة  لطلاب 
ملاحظات  على  وبناءً  منا�سبة،  يرونها  وتعديلات  ملاحظات 
المحكمين، تم حذف ��سؤال من �أ�سئلة الدرا�سة، كما تم �إعادة �صياغة 
البدائل، وبناءً على  �إعادة �صياغة بع�ض  �إلى  �أ�سئلة، بالإ�ضافة   )6(

تلك التعديلات تكوّن لااختبار ب�صورته النهائية من )20( ��سؤلاا .
كما تم التحقق من �صدق البناء للاختبار من خلال ا�ستخراج 
ولااختبار  للأ�سئلة  الح�سابي  المتو�سط  بين  لاارتباط  معاملات  قيم 

ككل بعد تطبيقه على عينة ا�ستطلاعية، حيث بلغ )0.88(.

ثبات الاختبار

عينة  على  تطبيقه  خلال  من  لااختبار  ثبات  ا�ستخراج  تم 
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و�إعادة  طالباً،   )20( بلغت  الدرا�سة،  عينة  خارج  من  ا�ستطلاعية 
بين  �أ�سبوعان  مدته  زمني  بفارق  نف�سها   العينة  على  التطبيق 
الأول  التطبيق  ارتباط بير�سون بين  التطبيقين، وتم ح�ساب معامل 

والثاني، وا�ستخراج قيمة ثبات لااختبار، وبلغت )0.89(.
والتمييز  ال�صعوبة  معاملات  قيم  من  كل  ا�ستخراج  تم  كما 
 0.47( بين  ال�صعوبة  معاملات  قيم  تراوحت  �إذ  لااختبار،   لأ�سئلة 
 -  0.49( التمييز بين  قيم معاملات  تراوحت  0.83(، في حين   -
على  تطبيقه  لااختبار في �ضوء  مدة  �إلى تحديد  بالإ�ضافة   ،)0.78

العينة لاا�ستطلاعية بـ )35( دقيقة. 

ثالثاً: مقياس دافعية التعلم

لتحقيق �أهداف الدرا�سة، وبعد لااطلاع على عدد من مقايي�س 
زيدان  كدرا�سة  ال�سابقة،  والبحوث  الدرا�سات  في  التعلم  دافعية 
دومي  وبني  الزعبي  ودرا�سة   ،)1988( ح�سين  ودرا�سة   ،)1993(
عن  للك�شف  مقيا�س  بناء  تم   ،)2017( �أكرم  ودرا�سة   ،)2012(
المقيا�س  وتكون  الثانوي،  الأول  ال�صف  لدى طلاب  للتعلم  الدافعية 
الأولية من )27( فقرة موزعة على ثلاثة مجالات، وهي:  ب�صورته 
تحرير الطاقة لاانفعالية، وتقا�س بــ)9( فقرات، ولاا�ستجابة لموقف 
معين، وتقا�س بــ)7( فقرات، وتوجيه الن�شاط، ويقا�س بــ)11( فقرة،  
المقيا�س  فقرات  على  الإجابة  وتتم   ،)1( الملحق  في  مبين  هو  كما 

وفق �سلم خما�سي.

صدق مقياس دافعية التعلم

للتحقق من �صدق مقيا�س دافعية التعلم، تم �إيجاد م�ؤ�شرات 
ال�صدق الآتية:

�أولاً: �صدق المحتوى●●

من  التعلم  دافعية  مقيا�س  محتوى  �صدق  من  التحقق  تم 
خلال عر�ضه على مجموعة من المحكمين المتخ�ص�صين في مناهج 
اليرموك، وتم  والتقويم في جامعة  والقيا�س  لااجتماعية  الدرا�سات 
للفقرات  ال�صياغة  �سلامة  حيث  من  المقيا�س  تحكيم  �إليهم  الطلب 
ملاحظات  و�أية  فيها،  �أُدرجت  التي  للمجالات  منا�سبتها  ومدى 
بما  المحكمين،  بملاحظات  الأخذ  وتم  منا�سبة،  يرونها  وتعديلات 
�إذ تم حذف )3( فقرات، كما تم تعديل )9(  الدرا�سة،   �أهداف  يحقق 
�أدق  معنى  لتعطي  المفردات  بع�ض  ا�ستبدال  �إلى  بالإ�ضافة  فقرات، 
المقيا�س  تكوّن  تعديلات  من  �إجر�اؤه  تم   ما  على  وبناء  و�أو�ضح، 

ب�صورته النهائية من )24( فقرة موزعة على ثلاثة مجالات.
ثانياً: �صدق البناء ●●

التعلم من خلال  البناء مقيا�س دافعية  التحقق من �صدق  تم 
الدرا�سة مكونة من  تطبيقها على عينة ا�ستطلاعية من خارج عينة 
)30( طالباً، وتم ح�ساب قيم معاملات ارتباط الفقرة بالمجال الذي 
تنتمي �إليه، وتراوحت بين)0.41 - 0.90(، وقيم معاملات ارتباط 
0.89(. كما تم   -  0.38( تراوحت  بين  و  بالمقيا�س ككل،  الفقرة 
دافعية  مقيا�س  لمجالات  البينية  لاارتباط  معاملات  قيم  ح�ساب 
ارتباط  معاملات  وقيم   ،)0.88  -  0.79( بين  وتراوحت  التعلم، 

المجالات بالمقيا�س ككل، وتراوحت بيــــن  )0.80 - 0.87(. 

ثبات مقياس دافعية التعلم

تم التحقق من م�ؤ�اشرت ثبات مقيا�س دافعية التعلم من خلال 
تطبيقه على عينة ا�ستطلاعية من خارج عينة الدرا�سة، بلغت )20( 
العينة  ا�ستخدام طريقة لااختبار و�إعادة لااختبار على   طالباً، وتم 
وتم  الأول،  التطبيق  من  �أ�سبوعان  مدته  زمني  فا�صل  بعد  نف�سها  
بير�سون  ارتباط  معامل  با�ستخدام  الثبات  معاملات  قيم  ا�ستخراج 
للمقيا�س  وكانت   ،)0.88  –  0.83( تراوحت  حيث  للمجالات، 
با�ستخدام  الداخلي  لاات�ساق  ثبات  قيم  وا�ستخرجت   ،)0.86( ككل 
معادلة كرونباخ �ألفا،  �إذ تراوحت للمجالات بين )0.81 – 0.86(، 

وللمقيا�س ككل )0.84(.

تصحيح المقياس

تكوّن مقيا�س دافعية التعلم ب�صورته النهائية من )24( فقرة، 
ما  تطابق  مدى  لبيان  فقرة  كل  �أمام   )×( �إ�شارة  الم�ستجيب  ي�ضع 
 )Likert( ليكرت  لتدرج  وفقاً  ال�شخ�صية،  قناعته  مع  الفقرة  يرد في 
 )4( )5( درجات، بدرجة كبيرة  الخما�سي وهي: بدرجة كبيرة جداً 
)2( درجتان،  قليلة  )3( درجات، بدرجة  درجات، بدرجة متو�سطة 
الدرجة  تراوحت  فقد  ذلك  وبناءً على  )1( درجة،  قليلة جداً  بدرجة 
على كل فقرة من فقرات المقيا�س بين درجة واحدة وخم�س درجات، 
يمكن  درجة  �أعلى  ف�إن  فقرة،   )24( من  يتكون  المقيا�س  �أن  وبما 
هي  درجة  و�أدنى  درجة،   )120( هي  الم�ستجيب  عليها  يح�صل  �أن 
)24( درجة ، وقد تم ت�صنيف المتو�سطات الح�سابية لتحديد م�ستوى 
 2.66 �أفراد عينة الدرا�سة على النحو الآتي: )�أقل من  الدافعية لدى 
م�ستوى منخف�ض(، )من 2.66 - 3.67 م�ستوى متو�سط(، )�أعلى من 

3.67 م�ستوى مرتفع(. 

إجراءات الدراسة
لتحقيق �أهداف الدرا�سة تم اتباع الإجراءات والخطوات الآتية:

التربوي �� الأدب  على  لااطلاع  بعد  الدرا�سة  �أدوات  �إعداد 
والمتمثلة  الدرا�سة  بمو�ضوع  العلاقة  ذات  ال�سابقة  والدرا�سات 
وتم  الدافعية،  ومقيا�س  التح�صيل  واختبار  التعليمية  بالبرمجية 

التحقق من م�ؤ�اشرت ال�صدق والثبات لهذه الأدوات.
تم اختيار �شعبتين بالطريقة الع�شوائية، كل �شعبة مكونة ��

من )30( طالباً من طلاب ال�صف الأول الثانوي  في مدر�سة غرناطة 
الثانوية للبنين، وزعوا في مجموعتين �ضابطة تم تدر�سيها الوحدة 
من  مكونة  التجريبية  والمجموعة  لااعتيادية،  بالطريقة  الدرا�سية 
الوحدة  تدري�سها  تم  الثانوي  الأول  ال�صف  طلاب  من  طالباً   )30(

الدرا�سية من خلال البرمجية التعليمية الإلكترونية التفاعلية.
ومقيا�س �� التح�صيل  اختبار  من  لكل  القبلي  التطبيق  تم 

الدافعية على مجموعتي الدرا�سة ال�ضابطة والتجريبية.
تم ا�ستخدام البرمجية التعليمية الإلكترونية التفاعلية في ��

تدري�س طلاب المجموعة التجريبية، والتي قام بتنفيذها معلم المادة 
الدرا�سية، بالإ�ضافة �إلى تدري�س المجموعة ال�ضابطة من  قِبَلِ معلم 

المادة �أي�ضاً وبالطريقة لااعتيادية.
على �� والدافعية  التح�صيل  لاختبار  البعدي  التطبيق  تم 

مجموعتي الدرا�سة ال�ضابطة والتجريبية.
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تم ر�صد الدرجات ومعالجتها �إح�صائياً للإجابة عن �أ�سئلة ��
الدرا�سة، والخروج بالتو�صيات المنا�سبة في �ضوء ما تم التو�صل �إليه 

من نتائج.

متغيرات الدراسة
ا�شتملت الدرا�سة على المتغيرات الآتية:

�أولاً: المتغير الم�ستقل●●
�إلكترونية  تعليمية  )وحدة  طريقتان:  ولها  التدري�س  طريقة 

تفاعلية، الطريقة لااعتيادية(.
ثانياً: المتغيرات التابعة●●
التح�صيل.��
دافعية التعلم.��

المعالجات الإحصائية
للإجابة عن �أ�سئلة الدرا�سة، تم ا�ستخراج المتو�سطات الح�سابية 
التباين الم�صاحب  ا�ستخدام تحليل  ولاانحرافات المعيارية، كما تم 
)ANCOVA( للك�شف عن �أثر الوحدة التعليمية في اكت�ساب المفاهيم 

التاريخية وزيادة دافعية التعلم لدى طلاب ال�صف الأول الثانوي.
تكاف�ؤ المجموعات فيما يتعلق بالاختبار التح�صيلي:

القبلي،  القيا�س  في  الدرا�سة  مجموعتي  تكاف�ؤ  من  للتحقق 
درجات  على   )Independent Samples T-Test( اختبار  تطبيق  تم 

لمتغير  تبعاً  التح�صيلي  للاختبار  القبلي  القيا�س  في  الطلاب 
المجموعة، كما هو مبين في الجدول )1(.

جدول )1(
 نتائج تطبيق اختبار )Independent Samples T-Test( على درجات الطلاب في 

القياس القبلي للاختبار التحصيلي تبعاً لمتغير المجموعة

المتو�سط المجموعة
الح�سابي

الانحراف 
درجات Tالمعياري

الحرية
الدلالة 

الإح�صائية

10.471.83المجموعة التجريبية
1.57580.122

9.771.61المجموعة ال�ضابطة

يت�ضح من البيانات الواردة في الجدول )1( عدم وجود فروق 
ذات دلالة �إح�صائية عند م�ستوى الدلالة )α = 0.05( بين المتو�سطات 
�أفراد عينة الدرا�سة في القيا�س القبلي للاختبار  الح�سابية لدرجات 
التح�صيلي تبعاً لمتغير المجموعة؛ �إذ بلغت قيمة )T) (1.57( وهي 
الدرا�سة  مجموعتي  تكاف�ؤ  �إلى  ي�شير  مما  ا،  �إح�صائيًّ دالة  غير  قيمة 

ال�ضابطة والتجريبية، فيما يتعلق بالاختبار التح�صيلي القبلي.
تكاف�ؤ المجموعات فيما يتعلق بمقيا�س الدافعية:

القبلي،  القيا�س  في  الدرا�سة  مجموعتي  تكاف�ؤ  من  للتحقق 
درجات  على   )Independent Samples T-Test( اختبار  تطبيق  تم 
الطلاب في القيا�س القبلي لمجالات مقيا�س الدافعية والمقيا�س ككل 

تبعاً لمتغير المجموعة، كما هو مبين في الجدول )2(.

جدول )2(
 تطبيق اختبار )Independent Samples T-Test( على درجات الطلاب في القياس القبلي لمجالات مقياس الدافعية والمقياس ككل تبعاً لمتغير المجموعة

المتو�سط المجموعةالمجال
الح�سابي

الانحراف 
درجات Tالمعياري

الحرية
الدلالة 

الإح�صائية

تحرير الطاقة لاانفعالية في الفرد و�إثارة ن�شاط معين من ال�سلوك.
2.510.770.61التجريبية

58
0.55

2.400.60ال�ضابطة

لاا�ستجابة لموقف معين و�إهمال المواقف الأخرى.
1.230.631.63التجريبية

58
0.11

1.591.02ال�ضابطة

توجيه الن�شاط بغر�ض �إ�شباع الحاجة النا�شئة عنده و�إزالة حالة التوتر مع تحقيق الهدف.
1.690.601.71التجريبية

58
0.09

2.071.05ال�ضابطة

المقيا�س ككل.
1.780.371.59التجريبية

58
0.12

1.970.56ال�ضابطة

يت�ضح من البيانات الواردة في الجدول )2( عدم وجود فروق 
ذات دلالة �إح�صائية عند م�ستوى الدلالة )α = 0.05( بين المتو�سطات 
القبلي لمجالات  القيا�س  الدرا�سة في  �أفراد عينة  الح�سابية لدرجات 
كانت  �إذ  المجموعة؛  لمتغير  تبعاً  ككل  والمقيا�س  الدافعية،  مقيا�س 
ا، مما ي�شير �إلى تكاف�ؤ مجموعتي الدرا�سة  قيم )T( غير دالة �إح�صائيًّ

ال�ضابطة والتجريبية، فيما يتعلق بم�ستوى الدافعية للتعلم.

نتائج الدراسة ومناقشتها
�إلكترونية  تعليمية  وحدة  ت�صميم  �إلى  الدرا�سة  هذه  هدفت 

تفاعلية وقيا�س �أثرها في التح�صيل وتعزيز دافعية التعلم في مادة 
الدرا�سات لااجتماعية لدى طلاب ال�صف الأول الثانوي في المملكة 
العربية ال�سعودية، وذلك من خلال الإجابة عن �أ�سئلة الدرا�سة التي 

تم طرحها، وفيما يلي عر�ضاً للنتائج التي تم التو�صل �إليها.
�أولاً: النتائج المتعلقة بالفر�ضية  الأولى: "لا يوجد فرق ذو ◄◄

دلالة �إح�صائية عند م�ستوى الدلالة)α≤ 0.05( بين متو�سط تح�صيل 
الدرا�سات  مادة  في  ال�ضابطة  والمجموعة  التجريبية  المجموعة 
العربية  المملكة  الثانوي في  الأول  ال�صف  طلاب  لدى  الاجتماعية 

ال�سعودية".
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للإجابة عن هذه الفر�ضية، تم ا�ستخراج المتو�سطات الح�سابية 
ولاانحرافات المعيارية لدرجات طلاب مجموعتي الدرا�سة )ال�ضابطة 
والتجريبية( على لااختبار التح�صيلي القبلي والبعدي، وفقاً لمتغير 

طريقة التدري�س، كما هو مبين في الجدول )3(.
جدول )3(

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية القبلية والبعدية لأداء طلاب مجموعتي التجريبية 
الضابطة وفقاً لطريقة التدريس )الاعتيادية، وحدة تعليمية إلكترونية تفاعلية(

طريقة التدري�سالمجموعة
الاختبار البعديالاختبار القبلي

المتو�سط 
الح�سابي

الانحراف 
المعياري

المتو�سط 
الح�سابي

الانحراف 
المعياري

وحدة تعليمية التجريبية
10.471.8317.271.89�إلكترونية تفاعلية

9.771.6112.172.18لااعتيادية ال�ضابطة

فروق  وجود   )3( الجدول  في  الواردة  البيانات  من  يت�ضح 
في  الثانوي  الأول  ال�صف  طلاب  درجات  متو�سطات  بين  ظاهرية 
المجموعتين التجريبية وال�ضابطة، على لااختبار التح�صيلي القبلي،  
�إذ ت�شير النتائج �إلى �أن المتو�سط الح�سابي لدرجات طلاب المجموعة 
 ،)9.77( بلغ  لااختبار  على  لااعتيادية(  )الطريقة  ال�ضابطة 

لدرجات  الح�سابي  المتو�سط  �أما   ،)1.61( المعياري  وانحرافها 
طلاب المجموعة التجريبية )وحدة تعليمية �إلكترونية تفاعلية( بلغ 
هناك  �أن  �إلى  ي�شير  مما   ،)1.83( المعياري  وانحرافها   ،)10.47(
�ضبط  تم  وقد  درجة،   )0.7( مقداره  المتو�سطين  بين  ظاهرياً  فرقاً 
الم�صاحب  الأحادي  التباين  تحليل  با�ستخدام  �إح�صائياً  الفرق  هذا 
)One–Way ANCOVA(، كما يت�ضح من الجدول )4( �أن هناك فروقاً 
بين متو�سطات درجات طلاب ال�صف الأول الثانوي في المجموعتين 
التجريبية وال�ضابطة على لااختبار التح�صيلي البعدي، حيث ت�شير 
النتائج �إلى �أن المتو�سط الح�سابي لدرجات طلاب المجموعة ال�ضابطة 
البعدي بلغ )12.17(، وبانحراف معياري )2.18(،  على لااختبار 
التجريبية )وحدة  �أما المتو�سط الح�سابي لدرجات طلاب المجموعة 
معياري  وبانحراف   )17.27( فبلغ  تفاعلية(،  �إلكترونية  تعليمية 
الح�سابين بين  متو�سطي  فرقاً ظاهرياً بين  �أن هناك  �أي  )1.89(؛  

المجموعتين على لااختبار البعدي مقداره )5.1( درجة.
وللك�شف عن دلالة الفروق بين هذه المتو�سطات، تم ا�ستخدام 
على   )One–Way ANCOVA( الم�صاحب  الأحادي  التباين  تحليل 
التح�صيلي،  بو�صف درجات  لااختبار  البعدية في  الطلاب  درجات 

الطلاب القبلية متغيراً م�شتركاً، كما هو مبين في الجدول )4(.

جدول )4(
تحليل التباين الأحادي المصاحب لدرجات الطلاب في المجموعتين التجريبية والضابطة في الاختبار التحصيلي عند المستوى الكلي

مجموع م�صدر التباين
المربعات

درجة 
الحرية

متو�سط 
المربعات

قيمة الإح�صائي 
)F(

الدلالة 
الإح�صائية

 Eta
square

387.161387.1692.200.000.62طريقة التدري�س

2.6912.690.640.430.01لااختبار القبلي )م�صاحب(

239.34574.20الخط�أ

13627.0060المجموع

632.1859المجموع م�صحح 

دلالة  وجود   )4( الجدول  في   الواردة  البيانات  من  يت�ضح   
 )F) (92.20( لقيمة   )α  =  0.05( الدلالة   م�ستوى  عند  �إح�صائية 
البعدي،  التدري�س في تباين درجات لااختبار  ب�أثر طريقة  المتعلقة 
مما ي�شير �إلى وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية في التح�صيل البعدي 
التدري�س، وجاءت  الثانوي، تعزى لطريقة  الأول  ال�صف  لدى طلاب 
خلال  من  در�ست  التي  التجريبية  المجموعة  طلاب  ل�صالح  الفروق 

الوحدة التعليمية الإلكترونية التفاعلية.
ولإيجاد حجم الأثر لمتغير طريقة التدري�س، تم ح�ساب مربع 
%( من   62( �أن ما مقداره  �أي  )0.62(؛  )Eta square(، وبلغ  �إيتا 
التباين في �أداء طلاب عينة الدرا�سة على التح�صيل البعدي يعود �إلى 

طريقة التدري�س، �أما الباقي )38 %(، فيعود لعوامل غير مف�سرة.
م�ستوى  عند  �إح�صائية  دلالة  ذي  �أثر   وجود  �إلى  ي�شير  مما 
تفاعلية  �إلكترونية  تعليمية  وحدة  لا�ستخدام    )α  =  0.05( الدلالة 
في التح�صيل لدى طلاب ال�صف الأول الثانوي في المملكة العربية 

ال�سعودية.
تحدثه  الذي  الأثر  �ضوء  في  النتيجة  هذه  تف�سير  ويمكن 

التطور  ظل  في  وبخا�صة  الإلكترونية،  التعليمية  البرمجيات 
التعلم  �أ�شكال  ال�شكل من  ف�إن هذا  وبالتالي  التكنولوجي والمعرفي، 
والتعليم يوفر العديد من الطرق والأ�ساليب التي ت�ساعد على تبادل 
زيادة  في  ي�سهم  الذي  الأمر  واكت�سابها،  والخبرات   المعلومات 
المخزون المعرفي لدى الطلاب الذي له الأثر الكبير في زيادة م�ستوى 

التح�صيل الدرا�سي لديهم.
ا�ستخدام  يحدثه  الذي  للأثر  النتيجة  هذه  عزو  ويمكن  كما 
ال�صفية  البيئة  �ضمن  التفاعلية  الإلكترونية  التعليمية  الوحدات 
الدرا�سية  �إذ �إنّها تخرج الطالب من الجو الروتيني لااعتيادي للعملية 
المختلفة  والأ�ساليب  والتعزيز  التفاعل  ي�سوده  جو  �إلى  التعليمية 
تكنولوجيا  توظيف  ف�إن  وبالتالي  المعلومة.  لإي�صال  والمتنوعة 
�إك�ساب  في  ي�سهم  �سوف  الدرا�سية  المناهج  خدمة  في  المعلومات 
الطلبة المزيد من المعلومات، بالإ�ضافة �إلى المزيد من توفير الوقت 
المعلومات  ا�سترجاع  على  القدرة  تنمية  ذلك  �إلى  �أ�ضف  والجهد، 
م�ستوى  زيادة  في  ي�سهم  الذي  الأمر  الحاجة،  عند  وفاعلية  بكفاءة 

التح�صيل الدرا�سي لدى الطلاب.
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وح�سن  �شقير  �أبو  درا�سة  مع  الحالية  الدرا�سة  نتيجة  واتفقت 
الو�سائط المتعددة في  �أثر لبرامج  �إلى وجود  �أ�شارت  التي   ،)2007(
زيادة م�ستوى التح�صيل لدى الطلبة، كما اتفقت مع درا�سة ماجور 
نتائج  �أكدت  حيث   ،)2012( العبدلي  ودرا�سة   ،)Maguire, 2010(
هذه الدرا�سات على وجود �أثر  للبرمجيات التعليمية في تح�سين ورفع 

م�ستوى التح�صيل.
كما اتفقت نتيجة الدرا�سة الحالية مع درا�سة �أكرم )2017(، 
والتي �أكدت نتائجها وجود فروق بم�ستوى تح�صيل الطلاب ل�صالح 
المجموعات التجريبية التي در�ست من خلال البرمجيات التعليمية 

الإلكترونية التفاعلية.

يوجد ◄◄ "لا  الثانية:  بالفر�ضية  المتعلقة  النتائج  ثانياً: 
فرق ذو دلالة �إح�صائية عند م�ستوى الدلالة)α≤ 0.05( بين متو�سط 
دافعية التعلم لدى المجموعة التجريبية والمجموعة ال�ضابطة نحو 
في  الثانوي  الأول  ال�صف  طلاب  لدى  الاجتماعية  الدرا�سات  مادة 

المملكة العربية ال�سعودية".
للإجابة عن  هذه الفر�ضية، تم ا�ستخراج المتو�سطات الح�سابية 
)ال�ضابطة  الطلاب  مجموعتي  لدرجات  المعيارية  ولاانحرافات 
ككل  والمقيا�س  التعليم  دافعية  مقيا�س  مجالات  على  والتجريبية( 
في  مبين  هو  كما  التدري�س،  طريقة  لمتغير  وفقاً  والبعدي،  القبلي 

الجدول )5(.

جدول )5(
  المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية القبلية والبعدية لأداء الطلاب في المجموعتين التجريبية والضابطة على مجالات مقياس دافعية التعلم والمقياس ككل

المجموعةالمجال
القيا�س البعديالقيا�س القبلي

المتو�سط 
المعدل المتو�سط 

الح�سابي
الانحراف 
المعياري

المتو�سط 
الح�سابي

الانحراف 
المعياري

تحرير الطاقة لاانفعالية في الفرد 
و�إثارة ن�شاط معين من ال�سلوك.

2.510.773.540.413.555التجريبية

2.400.602.600.882.591ال�ضابطة

لاا�ستجابة لموقف معين و�إهمال 
المواقف الأخرى.

1.230.633.740.723.763التجريبية

1.591.022.461.102.442ال�ضابطة

توجيه الن�شاط بغر�ض �إ�شباع الحاجة 
النا�شئة عنده و�إزالة حالة التوتر مع 

تحقيق الهدف.

1.690.603.941.023.917التجريبية

2.071.052.531.192.554ال�ضابطة

المقيا�س ككل.
1.780.373.590.623.60التجريبية

1.970.562.360.872.35ال�ضابطة

فروق  وجود   )5( الجدول  في  الواردة  البيانات  من  يت�ضح 
مقيا�س  مجالات  على  الطلاب  درجات  متو�سطات  بين  ظاهرية 
وللك�شف عن  وال�ضابطة،  التجريبية  المجموعتين  التعلم في  دافعية 

دلالة الفروق بين هذه المتو�سطات، تم ا�ستخدام تحليل التباين 

البعدية  الح�سابية  المتو�سطات  على   )MNCOVA( الم�صاحب 
البعدية،  التعلم  دافعية  مقيا�س  مجالات  على  الطلاب  لدرجات 
في   مبين  هو  كما  م�شتركاً،  متغيراً  القبلية  الطلبة  درجات  باعتبار 

الجدول )6(.
جدول )6(

تحليل التباين المصاحب )MNCOVA( على المتوسطات الحسابية البعدية لدرجات الطلاب على مجالات مقياس دافعية التعلم

مجموع المجالالم�صدر
المربعات

درجات 
الحرية

متو�سط 
الدلالة Fالمربعات

الإح�صائية
 Eta

square

المجموعة
 Hotelling's
Trace= 0.68

28.370.000.33*13.34113.34تحرير الطاقة لاانفعالية.

28.700.000.33*25.08125.08لاا�ستجابة لموقف معين و�إهمال المواقف الأخرى.

21.700.000.28*26.70126.70توجيه الن�شاط بغر�ض �إ�شباع الحاجة.

القلبي الم�صاحب

0.2310.230.500.480.01تحرير الطاقة لاانفعالية.

0.4910.490.560.460.01لاا�ستجابة لموقف معين و�إهمال المواقف الأخرى.

0.7910.790.640.430.01توجيه الن�شاط بغر�ض �إ�شباع الحاجة.

الخط�أ

   26.81570.47تحرير الطاقة لاانفعالية.

   49.81570.87لاا�ستجابة لموقف معين و�إهمال المواقف الأخرى.

   70.16571.23توجيه الن�شاط بغر�ض �إ�شباع الحاجة.



المجلة الفلسطينية للتعليم المفتوح والتعلم الإلكتروني132

أ. حاكم بشير العنزي/  أ. د. إبراهيم القادر القاعود/  أ. د. عايد حمدان الهرش تصميم وحدة تعليمية إلكترونية تفاعلية وقياس أثرها في التحصيل وتعزيز دافعية التعلم في مادة الدراسات الاجتماعية لدى طلاب الصف الأول الثانوي في المملكة العربية السعودية

 )F( أن جميع قيم� )يت�ضح من البيانات الواردة في الجدول )6 
المتعلقة بدافعية التعلم لدى طلاب ال�صف الأول الثانوي كانت دالة 
�إح�صائياً عند م�ستوى الدلالة )α = 0.05(؛ مما ي�شير �إلى وجود فروق 
مراجعة  وعند  للمجموعتين،  البعدية  الدرجات  بين  �إح�صائياً  دالة 
المجموعة  ل�صالح  كانت،  الفروق  �أن  تبين  الح�سابية  المتو�سطات 
الإلكترونية  التعليمية  الوحدة  خلال  من  در�ست  التي  التجريبية 

التفاعلية؛ �إذ  �إنّ المتو�سطات الح�سابية البعدية للمجموعة التجريبية 
كانت �أعلى منها للمجموعة ال�ضابطة.

التباين الم�صاحب )ANCOVA( على  ا�ستخدام تحليل  كما تم 
دافعية  مقيا�س  على  الطلاب  لدرجات  البعدي  الح�سابي  المتو�سط 
التعلم ككل، بو�صف درجات الطلاب القبلية متغيراً م�شتركاً، كما هو 

مبين في الجدول )7(.

مجموع المجالالم�صدر
المربعات

درجات 
الحرية

متو�سط 
الدلالة Fالمربعات

الإح�صائية
 Eta

square

المجموع

    606.8060تحرير الطاقة لاانفعالية.

    652.6460لاا�ستجابة لموقف معين و�إهمال المواقف الأخرى.

    728.8060توجيه الن�شاط بغر�ض �إ�شباع الحاجة.

المجموع م�صحح

    40.2359تحرير الطاقة لاانفعالية.

    75.0159لاا�ستجابة لموقف معين و�إهمال المواقف الأخرى.

    100.8259توجيه الن�شاط بغر�ض �إ�شباع الحاجة.

)α≤ 0.05( دالة إحصائية عند مستوى الدلالة*

 جدول )7(
تحليل التباين المصاحب )ANCOVA( لدرجات الطلاب على مقياس دافعية التعلم البعدي

مجموع م�صدر التباين
المربعات

درجة 
الحرية

متو�سط 
المربعات

قيمة 
)F( الإح�صائي

الدلالة 
الإح�صائية

 Eta
square

22.32122.3238.620.000.40طريقة التدري�س )المعدل(.

0.0310.030.040.830.00القيا�س القبلي )م�صاحب(.

32.94570.58الخط�أ:

587.2260المجموع:

55.9359المجموع م�صحح:

)α≤ 0.05( دالة إحصائية عند مستوى الدلالة*

 )F( قيمة  �أن   )7( الجدول  في  الواردة  البيانات  من  يت�ضح   
قيمة  وهي   ،)38.62( بلغت  ككل  التعلم  دافعية  بمقيا�س  المتعلقة 
دالة �إح�صائياً عند م�ستوى الدلالة )α= 0.05(؛ مما ي�شير �إلى وجود 
وعند  للمجموعتين،  البعدية  الدرجات  بين  �إح�صائياً  دالة  فروق 
مراجعة المتو�سط الح�سابي تبين �أن الفروق كانت، ل�صالح المجموعة 
التجريبية؛ �إذ  �إنّ المتو�سطات الح�سابية البعدية للمجموعة التجريبية 
الح�سابي  المتو�سط  بلغ  �إذ  ال�ضابطة،  للمجموعة  منها  �أعلى  كانت 
الح�سابي  المتو�سط  بلغ  بينما   ،)3.59( التجريبية  للمجموعة 
الوحدة  ا�ستخدام  �أثر  حجم  ولإيجاد   )2.36( ال�ضابطة  للمجموعة 
التعليمية الإلكترونية التفاعلية في تعزيز دافعية التعلم لدى طلاب 
ال�صف الأول الثانوي في المملكة العربية ال�سعودية، تم ح�ساب مربع 
%( من  �أن ما مقداره )83  �أي  �إيتا )Eta square(، وبلغ )0.83(؛  
التفاعلية  الإلكترونية  التعليمية  الوحدة  ا�ستخدام  �إلى  يعود  التباين 
في تعزيز دافعية التعلم لدى طلاب ال�صف الأول الثانوي في المملكة 

العربية ال�سعودية، �أما الباقي )17 %(، فيعود لعوامل غير مف�سرة.

ويمكن تف�سير هذه النتيجة ا�ستناداً �إلى خ�صائ�ص البرمجيات 
للطالب  المعلومة  �إي�صال  في  ت�سهم  مزايا  من  توفره  وما  التعليمية 
الفهم  �سرعة  في  ي�ساعد  الذي  الأمر  وطريقة،  �أ�سلوب  من  ب�أكثر 
ولاا�ستيعاب لدى الطلبة، مما يعزز من دافعيتهم نحو عملية التعلم، 
على  الإقبال  في  الطلبة  حافز  من  يزيد  الأمر  هذا  ف�إن  وبالتالي 

العملية التعليمية.
على  الطلبة  �إقبال  �ضوء  في  النتيجة  هذه  عزو  ويمكن  كما 
ا�ستخدامها،  في  ورغبتهم  الحديثة  التكنولوجية  الأدوات  ا�ستخدام 
�إثراء  في  ت�سهم  تعليمية  و�سيلة  الأدوات  هذه  من  يجعل  الذي  الأمر 
المناهج الدرا�سي، و تعمل  على تب�سيط المعرفة العلمية لدى الطلبة، 
مما ي�ساعد في زيادة وعيهم في هذه المعلومات و�سرعة اكت�سابها، 
وبالتالي ف�إن هذا الجانب يعزز ثقة الطالب بنف�سه وي�سهم في زيادة 

الدافعية لديه نحو عملية التعلم واكت�ساب المعرفة العلمية.
 ،)2017( �أكرم  درا�سة  مع  الحالية  الدرا�سة  نتيجة  واتفقت 
حيث �أكدت نتائج هذه الدرا�سات على دور و�أثر البرمجيات التعليمية 
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الإلكترونية على زيادة دافعية الطلبة نحو التعلم.

التوصيات
�أن  يمكن  نتائج  من  الدرا�سة  �إليه  تو�صلت  ما  �إلى  ا�ستناداً 

تو�صي بما ي�أتي :
11 العملية . في  الإلكترونية  التعليمية  البرمجيات  توظيف 

التعليمية لتعزيز طرق و�أ�ساليب التدري�س، وزيادة فاعلية التعلم لدى 
الطلبة ا�ستناداً �إلى فاعلية هذه البرمجيات من خلال نتائج الدرا�سة.

22 توفير الور�ش التدريبية المنا�سبة للمعلمين لتدريبهم على .
ت�صميم الوحدات التعليمية الإلكترونية التفاعلية.

33 لبيان . بها  المعلمين  وتزويد  التربوية  الن�اشرت  توفير 
في  الإلكترونية  التعليمية  البرمجيات  ا�ستخدام  و�أهمية  فاعلية 

العملية التعليمية.
44 الوحدات . ت�صميم  حول  الدرا�سات  من  المزيد  �إجراء 

التعليمية الإلكترونية التفاعلية والك�شف عن �أثرها في التح�صيل في 
مواد درا�سية �أخرى.
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