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ملخص: 
الإ�سلامية  التربية  معلمي  ممار�سة  درجة  معرفة  �إلى  الو�صفية  الدرا�سة  هذه  هدفت 
ومعلماتها في مرحلة التعليم الثانوي لمهارات التفكير العليا )الناقد، والإبداعي( ، من وجهة 
نظر الطلبة، حيث قام الباحثون باختيار مديرية تربية لواء الر�صيفة بالطريقة الع�شوائية، 
وبلغت عينة الدرا�سة )345( طالباً و )417( طالبة، وهي تمثل )10%( من مجتمع الدرا�سي 

الكلي للعام الدرا�سي )2009 - 2010( م. 
مظاهر  من  �سلوكياً  مظهراً   )17( على  ا�شتملت  التي  الدرا�سة  �أداة  الباحثون  م  و�صمَّ
التفكير الناقد، و )18( مظهراً للتفكير الإبداعي، وت�أكدوا من �صدق الأداة وثباتها، واعتمد 
التدرج الخما�سي �أ�سا�سا لقيا�س درجة ممار�سة المعلمين لمهارات التفكير العليا من وجهة 

نظر الطلبة. 
�أظهرت نتائج الدرا�سة �أن درجة ممار�سة معلمي التربية الإ�سلامية ومعلماتها لمهارات 
التفكير العليا من وجهة نظر الطلبة كانت متو�سطة على الدرجة الكلية للمقيا�س، كما �أظهرت 
النتائج وجود فرق دال �إح�صائياً يعزى لمتغير م�ستوى الجن�س في ممار�سة مهارات التفكير 
الإبداعي ل�صالح الطالبات، ووجود فرق دال �إح�صائيا بين متو�سطات مهارات التفكير الناقد 

ل�صالح الطلبة الذكور. 
الإ�سلامية،  التربية  معلمي  وتدريب  �إعداد  برامج  في  النظر  ب�إعادة  الدرا�سة  و�أو�صت 
الأهمية المنا�سبة، وت�ضمين هذه المهارات في مناهج  العليا  التفكير  بحيث ت�أخذ مهارات 

التربية الإ�سلامية. 
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Abstract: 
The aim of this study was to determine the extent to which the Islamic 

Education teachers practice higher thinking skills (critical, creative) in the 
secondary stage from the studentsʼ point of view. The study was applied in 
Al- Russaifa Educational Directorate. 

A sample consisting of (345) male students and (417) female students  
was randomly selected, and represented (10%) of the total study population 
for the academic year 2009\ 2010. 

The researchers designed the study tool which included in its final form 
(17) behavioristic items of the critical thinking indicators and (18) items of the 
creative thinking. Its reliability and validity were calculated. The 5- grades 
scale was used as a basis to measure the extent to which teachers practice 
higher thinking skills from studentsʼ point of view. 

The study results of the study showed that the Islamic education teachers 
practice of the higher thinking skills was medium on the total degree.                  
A statistical significance difference was found for the gender variable in 
practicing the creative thinking skills in favor of the female students. As for 
critical thinking skills, there was statistical significance difference in favor of 
the male students. 

The study recommended reviewing the programs of preparing, training 
and qualifying the Islamic education teachers, so that the higher thinking 
skills have their priority in the Islamic education curricula. 
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مقدمة الدراسة وخلفيتها النظرية: 
بعامة،  الحياة  مناحي  على  بظلالها  �ألقت  م�سبوقة،  غير  تغيرات  اليوم  العالم  ي�شهد 
والمنظومة التربوية بخا�صة، الأمر الذي ي�ستنه�ض همم التربويين من �أجل �إعادة بناء هذه 
المنظومة التربوية لتكون �أكثر قدرة وكفاءة في م�سايرة التقدم، بغية �إعداد جيل من الطلبة 

الذين لديهم القدرة على مواجهة م�شكلات الحياة بفاعلية. 
�إن التربية الحقيقية هي تلك التي تتجاوز حدود المعلومة و�صفحات المقرر الدرا�سي، 
�إلى ذلك الم�ستوى الأ�سمى من توظيف الخبرات في مواقف حياتية، ولا يمكن تحقيق ذلك �إلا 
يت ووُجهت لتحقيق  �إذا احُترمت �أ�ساليب التفكير لدى الطلبة، وك�شفت طاقاتهم المبدعة، وُمن

الم�شاركة الفاعلة في الحياة. 
ال�شخ�صية  بناء  �إلى  خا�ص  ب�شكل  الإ�سلامية  والتربية  عام،  ب�شكل  التربية  وت�سعى 
بالعاطفة والممتثل لأوامر الله  الإن�سان المفعم  الإن�سانية المتكاملة الجوانب، حيث تكوين 
تعالى عقيدة وعبادة و�أخلاقا، ذلك الإن�سان العالم المفكر الذي ي�ستغل كل مهاراته العقلية 

وعملياته الذهنية للك�شف عن نوامي�س هذا الكون وت�سخيره لخدمته. 
من هنا تبرز الحاجة �إلى الاهتمام بعمليات التفكير العليا، من حيث تعليمها كمهارات 
م�ستقلة، �أو تفعيلها من خلال المناهج المدر�سية، �إذ �أ�صبحت �ضرورة تربوية، لأنها ت�ساعد 
المعلمين  لطاقات  ال�سلبي  الا�ستنزاف  ر�أ�سها  وعلى  التربوية،  الم�شكلات  من  كثير  حل  في 
التفكير  بعملية  الإ�سلامية  التربية  اهتمام  �إلى  بالإ�ضافة  هذا  �سواء،  حد  على  والمتعلمين 
وتنمية مهاراته باعتباره مطلباً �شرعياً، حيث ورد كثير من الن�صو�ص ال�شرعية التي تحث 
على التفكير والتدبر وا�ستخدام العقل، ومن ذلك قوله تعالى: {قل انظروا ماذا في ال�سموات 
والأر�ض} )يون�س: 101( ، وقوله تعالى:  {�أفلا ينظرون �إلى الإبل كيف خلقت، و�إلى ال�سماء 
كيف رفعت، و�إلى الجبال كيف ن�صبت، و�إلى الأر�ض كيف �سطحت} )الغا�شية: 17- 20(، 
وقوله �صلى الله عليه و�سلم: )�إذا حكم الحاكم فاجتهد ثم �أ�صاب فله �أجران، و�إذا حكم فاجتهد، 

ثم �أخط�أ فله �أجر( )�صحيح م�سلم، كتاب الأق�ضية، حديث رقم 3240( . 
ولما تركزت دعوة التربية الإ�سلامية على البحث وح�سن التدبر وا�ستخدام العقل، ف�إن 
المدر�سة -في وقتنا الحا�ضر- هي مركز الن�شاط الفكري وب�ؤرة البحث العلمي، ويقع على 
المعلم العبء الأكبر في تنفيذ ر�ؤية المجتمع و�أهداف المدر�سة، وذلك من خلال الطريقة التي 
المنا�سب  المناخ  تهيئة  في  المعلم  دور  يت�ضح  وهنا  وينفذه،  الدرا�سي  المحتوى  بها  ينظم 

لتنمية مهارات التفكير العليا لدى الطلبة. 
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لقد �أولت التربية الإ�سلامية لمعلميها العناية الخا�صة والمكانة الرفيعة، وذلك انطلاقا 
من روح المنهج الذي يدر�سه، و�شرف العلم الذي يحمله، ومن هنا يجب �أن يمتاز هذا المعلم 
بالالتزام الديني والخلقي، بالإ�ضافة �إلى الإخلا�ص والفطنة والذكاء، والإبداع في التفكير 
والقدرة على طرح الم�شكلات ومناق�شتها، حتى يتمكن من �إنتاج جيل مفكر ناقد مبدع، لديه 
مواجهة  في  وتوظيفها  النافعة،  المعرفة  عن  بحثاً  المجهول  وارتياد  التق�صي  على  القدرة 

تحديات الع�صر وم�شكلاته. 	
ومن الجدير بالذكر �أن تعليم التفكير ومهاراته وتنميتها لي�س وليد ال�صدفة، بل يمكن 
العاديين  الأطفال  �أن  يرى  حيث   )Machado, 1989( ي�ؤكده  ما  وهذا  ويُنمى،  يُرعى  �أن 
موهوبون، و�أن الأطفال الموهوبين مجرد �أطفال عاديين لاقوا العناية الفائقة، ف�إذا �سمحنا 
الفر�ص  من  مزيدا  ويعطى  القوة،  �ستحتكر  منا�ص-  -لا  ف�إنها  ذكاءها،  تطور  �أن  للقلة 
الب�شر،  العدل ولم يميز بين  ينير  العقل كطريق  عز وجل وهبنا  فالخالق  الأعظم،  للطغيان 
بل لقد ولدت الامتيازات على �أيدي الب�شر �أنف�سهم، ولذا يمكن رفع قدرات الطلبة التفكيرية 
�أن  )Rochka, 1989( حيث يعتقد  �أعلى م�ستوى. وهذا ما يوافق ر�أي  �إلى  ودرجة ذكائهم 
تربية الإبداع ممكنة لأي �شخ�ص طبيعي عادي من وجهة نظر عقلية، وتوجد براهين كثيرة 

على �أن �أي �شخ�ص عادي يمكن تطوير التفكير لديه بقليل �أو كثير بهذا الاتجاه �أو ذاك. 
و�أكد )White, 2005( في كتابه ال�شهير »كيف ت�ضاعف ذكاءك» �إلى �أن غالبية الب�شر 
من  هائلًا  مخزوناً  بذلك  تاركين  العقلية،  قدراتهم  من  �أقل  �أو   )%10( ا�ستخدام  نحو  تميل 
�أن ي�ستغلوا طاقاتهم ويتعلموا مهارات التفكير من  �إلا  الطاقة العقلية المعطلة، وما عليهم 

�أجل زيادة فعاليتهم ومواجهة م�شكلاتهم، وتحقيق �أهدافهم العظيمة. 
ومن هنا يجب �أن لا نكتفي ب�أن ن�سـاعد بع�ض الأفراد على اكت�سـاب مهارات التفكير 
العليا -كالتفكير الإبداعي والناقد- و�إنما علينا �أن ن�ساعد جميع الطلبة على ذلك، وينبغي 
ر، و�أن علاقة المواهب بالتعليم  على المدر�سة �أن تكون المكان الذي تنّّمى فيه المواهب وتُطوَّ
�أكثر من �أهمية ارتباطها بالن�ضج والو�سط المحيط )حبيب، 2003، 71( ، بل �إن م�ؤ�س�سات 
على  وتدريبهم  يفكرون،  كيف  الطلبة  تعليم  �إلى  الأولى  بالدرجة  ت�سعى  �أن  عليها  التربية 
وي�شقوا طريقهم في  العالم،  هذا  يتعاي�شوا في  �أن  ي�ستطيعوا  ال�سديدة حتى  التفكير  �أ�ساليب 

الحياة بنجاح )ح�سين، وفخرو، 2002، 7، 8( . 
المناهج  غالبية  �أن   )2005( وهندي   )2005( الجمل  مثل  التربويين  بع�ض  ويرى 
المدر�سية تفتقر �إلى القدرة الكافية لعملية تزويد الطلبة بالأ�سا�س المعرفي لمهارات التفكير 
العليا، و�أن التعليم المدر�سي التقليدي، ي�ؤثر ب�شكل �سلبي على �أنماط التفكير، ولذا لا يجوز 
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�أن تترك عملية تنمية مهارات التفكير لل�صدفة، بل لا بد من تهيئة المناخ المنا�سب لعملية 
التفكير، وتنميتها و�إطلاق طاقات التفكير -بخا�صة الإبداعي والناقد- لتكوين طلبة قادرين 

على الدخول بفعالية في كل مناحي الحياة، وت�شكيل حا�ضرهم وم�ستقبلهم. 
وتبرز �أهمية مهارات التفكير العليا ب�شكل عام، كمهارة الا�ستدلال والتركيب والتقويم 
وحل الم�شكلات، ومهارات التفكير الناقد والإبداعي بخا�صة؛ في كونها تنمي روح الت�سا�ؤل 
لدى الطلبة، وت�ساعدهم في فهم �أعمق للمعرفة، وتقبل وجهات النظر المختلفة، والتغلب على 

ال�صعوبات واتخاذ القرارات المنا�سبة. 
التفكير  يعمل  حيث  وثيقة،  علاقة  والناقد  الإبداعي  التفكير  بين  العلاقة  �أن  ويلحظ 
الناقد  التفكير  �أما  الظواهر،  ال�سبب بين  �أفكار جديدة و�أ�صيلة، ويحدد  الإبداعي على توليد 
مدى  على  ويبرهن  المطروحة  بالم�شكلات  الخا�صة  للتف�سيرات  الإبداعية  الأفكار  فيخ�ضع 
الناقد. وهذا ما ي�ؤكد  التفكير  �إلى  الإبداعي تحتاج  التفكير  �أن مهارات  �صحتها، مما يعني 
كمتناظرين،  يعتبران  التفكيرين  كلا  �إن  بل  والإبداعي،  الناقد  التفكير  بين  التو�أمة  عملية 
�أن بع�ض  العليا، كما  التفكير  �أعلى �سلم مهارات  الوقت نف�سه، ويقعان في  ومت�ساندين في 
القدرات الأ�سا�سية التي يت�ضمنها التفكير الإبداعي مثل القدرة على الإح�سا�س بالم�شكلات 
والقدرة على التخيل والتنظيم والتقويم، م�شابهة لبع�ض القدرات الأ�سا�سية التي يت�ضمنها 

التفكير الناقد )ريان، 2004، 235( . 
و�إذا كان الإبداع يعني �أن توجد �شيئا م�ألوفا من �شيء غير م�ألوف، و�أن تحول الم�ألوف 
التفكير الإبداعي؛ يعد عملية  ، ف�إن  �إلى �شيء غير م�ألوف، كما ترى قطامي )2004، 51( 
عنا�صر  ا�ستيعاب  بهدف  يواجهها،  التي  العديدة  الخبرات  مع  المتعلم  فيه  يتفاعل  ذهنية 
للم�شكلة، بما  �أ�صيلا  يحقق حلا  �إنتاج جديد،  �أو  فهم جديد  �إلى  الو�صول  �أجل  من  الموقف 

يخدم المتعلم نف�سه �أو مجتمعه )مجيد، 2008، 202( . 
ويت�ضح من التعريف ال�سابق دور التفكير الإبداعي في تكوين �أبنية وتنظيمات جديدة 
الإبداع  فعملية  قيمة،  وذي  و�أ�صيل  جديد،  �إنتاج  �صناعة  على  القدرة  لديه  الفرد  تجعل 
والم�شكلات بطريقة  والمواقف والخبرات  الأ�شياء  الفرد  فيها  يعالج  ظاهرة ذهنية متقدمة 
هذه  وتعدّ  جديد،  بحل  والخروج  �سابقة،  حلول  مجموعة  بو�ضع  �أو  م�ألوفة،  غير  �أو  فريدة 
مهمة وطنية، �إذ �إن تدريب الطلبة على معالجة الق�ضايا التي يعا�صرونها ب�أ�ساليب وطرق 
جديدة بعيدة عن التقليد ي�سهم في ت�سليح الطلبة بقيم المعا�صرة، وت�ساعدهم على التكيف 
بطريقة ناجحة ومتفوقة، مما يزيد من ن�شاط الطلبة وفاعليتهم ووعيهم لما يدور حولهم 
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)قطامي، 2004، 191( ، وتمر العملية الإبداعية �ضمن خطوات �أو مراحل �أربع، وهي                            
)الطيطي، 2001، 65( : 

11 .Preparation :مرحلة التح�ضير �أو الإعداد
22 .Incubation :مرحلة الاحت�ضان �أو الاختمار
33 .illumination :مرحلة الإ�شراق �أو الإلهام

 44 .Verification :مرحلة التحقق �أو �إعادة النظر
ف�إن  ولذا  الإنتاج،  على  الفرد  بقدرة  الإبداعي  للتفكير  الأ�سا�سية  المعالم  وتت�ضح 
المكونات �أو العنا�صر الأ�سا�سية التي تت�شكل منها القدرة الإبداعية، تتمثل فيما ي�أتي 

)ريان، 2004، 152( : 
11 .Fluency :الطلاقة

 22 .Flexibility :المرونة
 33 .Sensitivity to the problems :الح�سا�سية للم�شكلات

44 .Originality :الأ�صالة
ال�سيا�سات  �أ�سا�سية لمعظم  �إلى تحقيقه غاية  �أ�صبحت الحاجة  فقد  الناقد  التفكير  �أما 
الناقد  التفكيـر  ويعرف  للطلبة.  مهاراته  لتعليم  المناهج  ت�سعى  رئي�ساً  وهدفاً  التربوية، 
م�صادر  �إلى  الم�ستندة  الأخبار  على  والحكم  وقيمتها  ودقتها  المعرفة  حقيقة  تقرير  ب�أنه: 
الا�ستنتاج                                              ثم  والأخبار  الحوادث  ومقارنة  الدليـل  �ضوء  في  المواد  وفح�ص  مقبولة، 

 . )Beyer, 1985, p. 274(

وتعود �أهمية هذا التفكير �إلى المهارات التي يت�ضمنها، مثل مهارة التمييز بين الحقائق 
وتمييز  التحيز،  عن  والك�شف  �صدقه،  ومدى  الخبر  دقة  وتحديد  الم�صادر،  �صدق  وتحديد 
والا�ستنباط  التنب�ؤ  وكذا  علاقة،  لها  لي�ست  التي  المعلومات  من  العلاقة  ذات  المعلومات 
والمعلومات،  المناق�شة  فاعلية  وتقويم  وتف�سيرها  المعلومات  ومناق�شة  الظواهر،  وتعليل 
والخروج بتعميمات، مما ي�ساهم في بناء �شخ�صية تت�صف بالمو�ضوعية والم�شاركة الفاعلة، 
والقدرة على حل الم�شكلات، وهذا المق�صود الأ�سا�س من التربية، حيث �إن التفكير �ضرورة 

حياتية لا غنى عنها )ريان، 2004، وجروان، 1999( . 
ومما �سبق تت�ضح �أهمية دور معلمي التربية الإ�سلامية في �إطلاق القدرات الذهنية لدى 
الطلبة، وا�ستخدام المخزون الهائل من الطاقات العقلية تحقيقاً لمراد الله تعالى في الأر�ض، 
�إذ �إن العلم -باعتباره الهدف الأ�سمى في ال�شريعة الإ�سلامية- لا يتم �إلا بالتعلم، والتعليم 

يعني التفكير، والتفكير يقود �إلى الإبداع وحل الم�شكلات. 
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مشكلة الدراسة: 
الثانوية، مطلباً رئي�ساً من  �سيما في المرحلة  التفكير لدى المتعلمين، ولا  تعدُّ تنمية 
متطلبات العملية التعليمية التعلمية، وهو من ال�ضرورة بمكان �أن يبقى ماثلًا في عمليات 
�أم غيرها، ولذلك عملت وزارة التربية  التعلم والتعليم، �سواء في مناهج التربية الإ�سلامية 
العربية  المنظمة  مع  وبالتعاون  للمناهج،  العامة  المديرية  خلال  من  الأردنية  والتعليم 
للتربية والثقافة، على �إعداد المعلمين وتدريبهم، وو�ضع �أطر عامة للمناهج المدر�سية، بما 
ي�ضمن تفعيل دور الطلبة في الح�ص�ص ال�صفية، وتنمية مهارات التفكير لديهم )وزارة التربية 
 Smith )2008( إلا �أن الدرا�سات والأبحاث التربوية ب�شكل عام، كدرا�سة� ، )والتعليم، 2003
وال�شنيقات )2005( والرب�ضي )2004( �أ�شارت في نتائجها �إلى محدودية تفعيل مهارات 
�آثارها الإيجابية في الطلبة، كم�ساعدتهم  التفكير العليا في الح�ص�ص ال�صفية، بالرغم من 
العقلية  والمحاكمة  الا�ستنباط  على  قدرتهم  وتنمية  معنى،  ذات  معرفية  �أبنية  تكوين  في 
والتنب�ؤ وتقويم المعلومات واتخاذ القرار، مما يجعل الأمر لزاما على المعلمين عامة ومعلمي 
التربية الإ�سلامية بخا�صة، العمل على تنمية مهارات التفكير لدى طلبتهم، وتر�سيخ مهاراته 
في عقول الطلبة،  لجعلهم �أكثر كفاءة في التعاي�ش الإيجابي في ع�صر التدفق المعرفي، ولا 
ولذلك  عنا�صره.  �أهم  من  الكفء  المعلم  يُعد  الذي  الموجه،  التدريب  �إلا من خلال  ذلك  يتم 
برزت هذه الدرا�سة للك�شف عن مدى درجة ممار�سة معلمي ومعلمات التربية الإ�سلامية في 

المرحلة الثانوية لمهارات التفكير العليا من وجهة نظر طلبتهم. 

أهمية الدراسة: 
�إن هذه الدرا�سة -وفي حدود علم الباحثين- هي الأولى من نوعها والتي من الم�ؤمل 

�أن ت�سهم فيما ي�أتي: 
الك�شف عن درجة ممار�سة معلمي التربية الإ�سلامية ومعلماتها لمهارات التفكير  ♦♦

العليا. 
التربية  مناهج  �أدلة  ت�ضمين  في  الإ�سلامية،  التربية  مناهج  م�ؤلفي  م�ساعدة  ♦♦

الإ�سلامية بمهارات التفكير العليا، ا�شتقاقاً من القائمة التي تم بنا�ؤها. 
�إعداد المعلمين وت�أهيـلهم قبل  الدرا�سة للم�س�ؤولين عن  �أن تقدم نتائج هذه  ي�ؤمل  ♦♦

الح�ص�ص  تنفيذ  �أثناء  العليا  التفكير  مهارات  ممار�سة  في  لم�ساعدتهم  و�أثنائها،  الخدمة 
ال�صفية، مما ي�ساعد في تح�سين �أداء المعلمين، وتنمية قدرات المتعلمين على حد �سواء. 
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أسئلة الدراسة: 
تهدف الدرا�سة �إلى الإجابة عن الأ�سئلة الآتية: 

ما درجة ممار�سة معلمي ومعلمات التربية الإ�سلامية في المرحلة الثانوية لمهارات  11 .
التفكير العليا من وجهة نظر طلبتهم؟ 

المرحلة  في  ومعلماتها  الإ�سلامية  التربية  معلمي  ممار�سة  درجة  تختلف  هل  22 .
الثانوية في الأردن لتنمية مهارات التفكير العليا بح�سب متغير الجن�س؟ 

وقد انبثق عن ال�س�ؤال الثاني الفر�ضية الآتية: 
ممار�سة  درجة  متو�سطات  بين  �إح�صائيا  دالة  فروق  توجد  لا  الدرا�سة: �� فر�ضية 
�إلى متغير الجن�س، من  العليا تعزى  التفكير  معلمي التربية الإ�سلامية ومعلماتها لمهارات 

 . (α ≤ 0.05) وجهة نظر الطلبة عند م�ستوى الدلالة

حدود الدراسة: 
( م.  حدود زمانية: الف�صل الأول، من العام الدرا�سي )2010/2009♦♦

حدود مكانية: مديرية تربية لواء الر�صيفة، في المدار�س الحكومية في الأردن.  ♦♦

حدود ب�شرية: طلبة ال�صفين الأول والثاني الثانوي.  ♦♦

الحالية؛  الدرا�سة  في  وتحددت  العليا،  التفكير  مهارات  تطبيقية:  علمية  حدود  ♦♦
بمهارات التفكير الناقد، ومهارات التفكير الإبداعي. 

التربية  معلمي  ممار�سة  درجة  حول  �أُعدت  التي  بالأداة  وتتحدد  الدرا�سة:  �أداة  ♦♦
الإ�سلامية ومعلماتها لمهارات التفكير العليا. 

التعريفات الإجرائية: 
ت�شمل الدرا�سة الحالية على م�صطلحات ينبغي تعريفها �إجرائيا، وهي: 

دَّد في �ضوء المقيا�س المعد لذلك، مما يبعث  وهي الدرجة التي ُحت درجة الممار�سة: ◄◄
على تعزيز مهارات التفكير العليا لدى الطلبة. 

وهي المظاهر �أو الأنماط ال�سلوكية التي يُظهرها المعلمون  مهارات التفكير العليا: ◄◄
�أثناء التدري�س ال�صفي، و�شملت هذه الأنماط ال�سلوكية قائمتين �إحداهما للتفكير الإبداعي، 

والأخرى للتفكير الناقد. 
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المعد،  المقيا�س  على  الطلبة  ي�سجلها  التي  التقديرات  وهي  الطلبة: ◄◄ نظر  وجهة 
لمهارات  ومعلماتها  الإ�سلامية  التربية  معلمي  ممار�سة  درجة  خلاله  من  تُر�صد  والذي 

التفكير العليا. 
المرحلة الثانوية:◄◄ وهي حلقة الو�صل بين التعليم الأ�سا�سي والتعليم العالي، وهي 
بح�سب  الثانوي،  والثاني  الأول  ال�صفين؛  وت�شمل  �سنتان،  مدتها  �إلزامية  غير  تعليم  مرحلة 

قانون وزارة التربية والتعليم الأردنية، رقم )27( ، لعام )1989( م. �ص )16( . 

الدراسات السابقة: 
العربية  ال�صلة  ذات  الدرا�سات  من  �إليه  التو�صل  �أمكن  ما  الحالية  الدرا�سة  تتناول 
والأجنبية، مرتبة ح�سب ت�سل�سلها الزمني، مع ملاحظة عدم توافر �أي درا�سة -في حدود علم 
الباحثين- حول تق�صي درجة ممار�سة معلمي ومعلمات التربية الإ�سلامية لمهارات التفكير 

العليا من وجهة نظر الطلبة. 
درا�سة )Posner, 2008( ، التي هدفت �إلى ا�ستق�صاء �أثر خ�صائ�ص المعلم و�سلوكه في 
تطوير مهارات التفكير الناقد لدى الطلبة في مادة العلوم، وتكونت عينة الدرا�سة من )36( 
�سون في المدار�س الحكومية الأمريكية للمرحلة الثانوية، وتمثلت �أداة  معلماً ومعلمة ممن يُدرِّ
الدرا�سة في بطاقة ملاحظة عُبئت من خلال ت�صوير ح�صة �صفية لكل منهم، وقُ�سم المعلمون 
�إلى فئتين عليا ودنيا ح�سب علامات طلبتهم للف�صل الأول، و�أظهرت نتائج الدرا�سة �أن �أداء 
الذين در�سهم  �أداء نظرائهم  العليا اختلفت عن  الفئة  �سهم معلمو ومعلمات  الذين درَّ الطلبة 
معلمو ومعلمات الفئة الدنيا، حيث �أظهر معلمو الفئة العليا تميزاً وا�ضحاً في ا�ستخدام المواد 
والمناق�شة، والتمهيد الجيد للدر�س، و�إثارة دافعية الطلبة، والتعليم من خلال المجموعات، 
وتفعيل الأن�شطة ال�صفية، �أما معلمو الفئة الدنيا ومعلماتها فقد ات�صفوا بالتعليم المبا�شر، 
وا�ستخدام الحا�سوب لتقديم كمية �أكبر من المعلومات، وتركز جُلَّ اهتمامهم بالمنهج الدرا�سي 

المعتمد. 
�إلى التعرف �إلى مظاهر التفكير الناقد التي  ، درا�سة هدفت   )Smith, 2008( و�أجرى 
يركز عليها معلمو التربية الاجتماعية ومعلماتها في المدار�س الإنجليزية للمرحلة الأ�سا�سية، 
ودرجة �شيوع تلك المظاهر في �سلوك المعلمين، حيث تكونت عينة الدرا�سة من )125( معلما 
و )125( معلمة من مدار�س المملكة المتحدة، اختيروا بطريقة الاختيار الع�شوائي الطبقي 
درجة  خلاله  من  تُقا�س  ت�صنيفي  نموذج  عن  عبارة  فكانت  الدرا�سة  �أداة  �أما  التنا�سبي، 
ال�صلة  ذات  ال�سلوكية  الأنماط  ن�سبة  �أن  النتائج  و�أظهرت  الناقد،  ال�سلوك  مظاهر  ممار�سة 
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بالتفكير الناقد بلغت )21%( ، و�أن ن�سبة المعلمين والمعلمات الذين يتجهون في تدري�سهم 
والمعلمات  المعلمين  ممار�سة  تدني  على  يدل  مما   ،  )%8( بلغت  الناقد  التفكير  تنمية  نحو 

لمهارات التفكير الناقد. 
و�أجرى دناوي )2007( ، درا�سة تناولت بناء برنامج تدريبي ي�ستند �إلى برنامج كورت  
الدرا�سة  تكونت عينة  التفكير، حيث  تطوير مهارات  فاعليته في  ودرا�سة مدى   ،  )CORT(

 )110( �أ�صل  من  الب�سيطة  الع�شوائية  بالطريقة  اختيروا  معلمة،   )28( و  معلماً   )15( من 
معلماً ومعلمة لمادة التربية الإ�سلامية في المدار�س التابعة للمنطقة الغربية التعليمية في 
دولة الإمارات العربية، وتمثلت �أداة الدرا�سة في تطوير برنامج تدريبي في مهارات التفكير 
حيث  المهارات،  لهذه  المعلمين  امتلاك  مدى  لقيا�س  ملاحظة  بطاقة  وت�صميم  الإبداعي، 
�أداء المعلمين،  �إح�صائيا للبرنامج التدريبي في متو�سط  �أثر دال  �إلى وجود  �أ�شارت النتائج 

ولم يكن هناك �أثر لمتغير الجن�س في تطبيق البرنامج التدريبي. 
و�سعت درا�سة )Pratt, 2007( ، �إلى معرفة مدى م�ساهمة معلمي الدرا�سات الاجتماعية 
في تنمية مهارات التفكير الإبداعي والناقد، في )12( دائرة من دوائر التربية والتعليم في 
عن  عبارة  الدرا�سة  �أداة  وكانت  معلماً،   )64( العينة  و�شملت  الأمريكية،  المتحدة  الولايات 
بطاقة ملاحظة �شملت )41( معياراً، بحيث رُ�صدت )5( ح�ص�ص درا�سية لكل معلم، و�أظهرت 
التفكير  مهارات  تنمية  في  ي�سهمون  الاجتماعية  الدرا�سات  معلمي  من   )%18( �أن  النتائج 
الإبداعي والناقد ب�شكل مقبول، و�أن )6%( من المعلمين تتراوح ن�سبة م�ساهمتهم في تنمية 
مهارات التفكير ما بين )70- 85%( ، وباقي المعلمين كانت ن�سبة م�ساهمتهم لي�ست ذات 

ت�أثير �إيجابي. 
الدرا�سات  �إلى معرفة وجهة نظر معلمي  التي هدفت   ،  )Salvin, 2007( وفي درا�سة 
التفكير  الأمريكية من تطبيق مهارات  الثانوية في ولاية كاليفورنيا  الاجتماعية للمرحلة 
الع�شوائية، ولوحظ مدى تمكنهم من تدري�س  بالطريقة  الإبداعي، حيث اختير )30( معلماً 
ل من خلالها �سلوك  مهارات التفكير الإبداعي، وا�ستخدمت الدرا�سة �سجل الملاحظة �أداةً �سُجِّ
المعلمين  �أداء  ت�سجيل  طريق  عن  مبا�شرة،  غير  ملاحظة  الدرا�سة  حجرات  داخل  المعلمين 
بجهاز فيديو، و�أظهرت نتائج الدرا�سة تدني م�ستوى ا�ستخدام ا�ستراتيجيات التفكير الإبداعي 

من قبل المعلمين. 
الإ�سلامية  التربية  معلمي  ممار�سة  درجة  عن  الك�شف   ،  )2006( ر�صر�ص  وحاولت 
من  مكونة  عينة  لدى  بالتح�صيل،  وعلاقتها  الإبداعية  للمهارات  الأ�سا�سية  للمرحلة 
الدرا�سي  للعام  عمان  محافظة  في  الخا�ص  التعليم  مديرية  يتبعون  ومعلمة  معلماً   )40(
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)2006/2005(، واختيروا ع�شوائيا من المجتمع الأ�صلي، وكانت �أداة الدرا�سة عبارة عن 
بطاقة ملاحظة ا�شتملت على )38( فقرة، �صممت لقيا�س مدى ا�ستخدام المهارات الأ�سا�سية 
�أن درجة ممار�سة  �إلى  النتائج  و�أ�شارت  التدري�سية،  �أثناء الممار�سات  الإبداعي في  للتفكير 
معلمي التربية الإ�سلامية ومعلماتها للمهارات الإبداعية كانت بدرجة متو�سطة، ولم ت�شر 
النتائج �إلى وجود فروق دالة تعزى لمتغير الجن�س، كما �أ�شارت �إلى وجود علاقة ارتباطية 

موجبة بين ممار�سة معلمي التربية الإ�سلامية للمهارات الإبداعية ككل وتح�صيل طلبتهم. 
الدرا�سات  معلمي  تركيز  مدى  عن  الك�شف  �إلى   ،  )scriven, 2005( درا�سة  وهدفت 
الإجراءات  تطوير  على  الأمريكية،  المتحدة  الولايات  في  الثانوية  المرحلة  في  الاجتماعية 
مدر�سياً،  م�شرفاً   )50( البحث  عينة  و�شملت  العليا،  التفكير  مهارات  تنمي  التي  ال�صفية 
ال�سلوكية المحفزة  لقيا�س الأنماط  وا�ستخدمت بطاقة الملاحظة ك�أداة تحوي )57( مظهراً 
للتفكير في داخل الحجرة ال�صفية، حيث �أظهرت نتائج الدرا�سة تو�سط �أداء المعلمين في تنمية 
مهارات التفكير العليا، وح�صلت ربط خبرات الطلبة بالحياة على �أعلى درجة ممار�سة، في 
مقابل ح�صول م�ساعدة الطلبة في التنب�ؤ بمجريات الأحداث على �أقل درجة ممار�سة من قِبل 

المعلمين، ح�سب وجهة نظر م�شرفيهم. 
و�أجرت ال�شنيقات )2005( ، درا�سة هدفت �إلى الك�شف عن مدى ممار�سة معلمي التربية 
الإ�سلامية ومعلماتها للمرحلة الأ�سا�سية العليا في الأردن لمهارات التفكير الإبداعي، حيث 
�سون منهج التربية الإ�سلامية للمرحلة الأ�سا�سية العليا  اختير )60( معلماً ومعلمة ممن يُدرِّ
برنامج  ببناء  الدرا�سة  �أداة  وتمثلت  الع�شوائية،  بالطريقة  اختيروا  الأولى،  �إربد  منطقة  في 
تدريبي لتنمية مهارات التفكير الإبداعي لدى المعلمين، واُ�ستخدمت بطاقة الملاحظة لقيا�س 
مدى ممار�سة �أفراد العينة لمهارات التفكير الإبداعي، و�أظهرت النتائج تدني م�ستوى معرفة 
وجود  النتائج  بينت  كما  الإبداعي،  التفكير  لمهارات  الإ�سلامية  التربية  معلمي  وممار�سة 
فروق دالة في م�ستوى المعرفة لدى المعلمين والمعلمات لمهارات التفكير الإبداعي ل�صالح 

البرنامج التدريبي المقترح. 
�أبو ريا )2004( ، درا�سة بهدف الك�شف عن دور المعلمين في تنمية التفكير  و�أجرى 
الإبداعي لدى طلبة المرحلة الإبتدائية في فل�سطين، من وجهة نظر المعلمين �أنف�سهم، حيث 
اختير )41( معلماً و )99( معلمة من معلمي ومعلمات المدار�س العربية في منطقة الجليل، 
والمعلمات  المعلمين  ممار�سة  درجة  لقيا�س  ك�أداة  المبا�شرة  الملاحظة  �سجل  وا�ستخدم 
في  بالمتو�سط  دورهم  يقدّرون  المعلمين  �أن  النتائج  و�أظهرت  الإبداعي،  التفكير  لمهارات 
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�إلى وجود فروق  تنمية مهارات التفكير الإبداعي لدى طلبة المرحلة الإبتدائية، بالإ�ضافة 
ذات دلالة �إح�صائية تُعزى لمتغير الجن�س ل�صالح الإناث على الأداة ككل. 

برنامج  من  الأول  الجزء  �أثر  معرفة  �إلى  درا�سته  في   ،  )Caffarella, 2004( و�سعى 
الولايات  في  الثانوية  المرحلة  في  والمعلمين،  الطلبة  من  كل  على  التدريب  في   )CORT(
وطالبة،  طالبا   )420( و  ومعلمة،  معلما   )25( من  العينة  وتكونت  الأمريكية،  المتحدة 
وتمثلت �أداة الدرا�سة في ا�ستخدام مقيا�س )تورن�س( للتفكير الإبداعي، ومقيا�س الإنجاز في 
الامتحانات المدر�سية، و�أ�شارت نتائج الدرا�سة �إلى تو�سط ا�ستجابات المعلمين على برنامج 
)CORT( للتدريب الإبداعي، وتدني درجة ممار�ستهم لمهارات التفكير الإبداعي، بالإ�ضافة 
�إلى زيادة ملحوظة �إح�صائيا في الم�ستوى الذي قدر فيه الطلبة مهاراتهم التفكيرية، و�أدى 

�إلى زيادة متو�سط تح�صيلهم الدرا�سي. 
وتناول الحمدي )2004( ، في درا�سته معرفة واقع ممار�سة معلمي التاريخ لمهارات 
بالطريقة  العينة  �أفراد  واختير  الثانوية،  المدار�س  في  الإبداعي  والتفكير  الناقد  التفكير 
المدينة  التعليم بمنطقة  �إدارة  من  مديراً   )40( و  معلماً   )60( تكونت من  الع�شوائية، حيث 
درجة  لقيا�س  فقرة   )69( من  تكونت  ا�ستبانة  عن  عبارة  الدرا�سة  �أداة  وكانت  المنورة، 
النتائج  و�أظهرت  والمديرين،  المعلمين  لدى  والإبداعي  الناقد  التفكير  مهارات  ممار�سة 
الخا�صة بتقديرات المعلمين �أن هناك فروقاً ذات دلالة بين واقع ممار�سة المعلمين لمهارات 
التفكير الناقد وبين الم�ستوى المقبول تربوياً ل�صالح تقديرات المعلمين، ولم توجد فروق بين 
واقع ممار�سة المعلمين لمهارات التفكير الإبداعي، �أما بالن�سبة لتقديرات المديرين، ف�أظهرت 
النتائج وجود فروق في ممار�سة المديرين لمهارات التفكير الإبداعي والناقد، وبين الم�ستوى 

المقبول تربويا ل�صالح الم�ستوى المقبول تربويا. 
وحاولت الرب�ضي )2004( ، في درا�ستها الك�شف عن درجة معرفة معلمي الدرا�سات 
ممار�ستهم  ومدى  الناقد،  التفكير  لمهارات  الأردن  في  الثانوية  المرحلة  في  الاجتماعية 
لهذه المهارات، حيث تكونت عينة الدرا�سة من )84( معلماً ومعلمة ممن يدَّر�سون مباحث 
الدرا�سات الاجتماعية لل�صفين الأول والثاني الثانويين، واختيروا بالطريقة الع�شوائية من 
التفكير  مهارات  لقيا�س  قائمة  ببناء  الدرا�سة  �أداة  وتمثلت  ومعلمة،  معلما   )1675( �أ�صل 
على  موزعة  فرعية،  مهارة   )25( الأداة  �شملت  المعلمين،  قبل  من  امتلاكها  ومدى  الناقد 
خم�سة مجالات رئي�سة، وجاءت نتائج الدرا�سة ت�شير �إلى �أن درجة اكت�ساب وممار�سة معلمي 
الدرا�سات الاجتماعية لمهارات التفكير الناقد كانت منخف�ضة، كما �أظهرت النتائج فروقاً 
اكت�ساب  في  الناقد،  التفكير  مهارات  لتنمية  المقترح  التدريبي  للبرنامج  �إح�صائيا  دالة 

وممار�سة معلمي التربية الاجتماعية لمهارات التفكير الناقد. 
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الخالدي جمال  د. 
د. أحمد الكيلاني

تعقيب على الدراسات السابقة: 
درجة  وهي  الحالية،  الدرا�سة  متغيرات  تناولت  �صلة  ذات  درا�سات  وجود  عدم  ●●
ممار�سة معلمي التربية الإ�سلامية ومعلماتها لمهارات التفكير العليا من وجهة نظر الطلبة، 
�أهمية ق�صوى بالن�سبة للباحثين، لأنها �ساعدت في ر�سم  الدرا�سات كانت ذات  �أن هذه  �إلا 
ت�صور عام لمنهجية الدرا�سة الحالية، �إ�ضافة �إلى �أنها �شكلت مرتكزاً في ت�صميم �أداة القيا�س 

الخا�صة بهذه الدرا�سة. 
المعلمين  نظر  وجهة  من  التفكير  ممار�سة  درجة  على  ال�سابقة  الدرا�سات  تركزت  ●●
�أنف�سهم �أو م�شرفيهم ومديريهم، من غير الأخذ بعين الاعتبار وجهة نظر الطلبة، وبخا�صة 
ومتابعة  الأحكام،  و�إ�صدار  التقويم  على  القدرة  يمتلكون  الذين  الثانوية  المرحلة  طلبة 
�إجراءات تنفيذ الح�صة ال�صفية ب�صورة �أكثر دقة من طلبة المرحلتين الإعدادية �أو الأ�سا�سية 

في الغالب. 
المعلمين  ممار�سة  درجة  م�ستوى  تدني  �إلى  ال�سابقة  الدرا�سات  معظم  �أ�شارت  ●●
والمعلمات -�سواء في المدار�س العربية �أو الأجنبية- في تنمية مهارات التفكير ب�شكل عام 

والتفكير الناقد والإبداعي بخا�صة. 
الطريقة والإجراءات: 

منهج الدراسة: 
ا�ستخدم الباحثون المنهج الو�صفي الم�سحي لملاءمته �أغرا�ض الدرا�سة الحالية. 

مجتمع الدراسة: 
اختيرت مديرية تربية لواء الر�صيفة بالطريقة الع�شوائية، لتمثل مجتمع الدرا�سة، وتعد 
�إحدى مديريات تربية الو�سط في الأردن، وتكون مجتمع الدرا�سة من طلبة المرحلة الثانوية 
في مديرية تربية لواء الر�صيفة، للعام الدرا�سي )2010/2009( م، وبلغ عدد �أفراد الدرا�سة 
للذكور، و  ، منهم )3454( طالبا و )4167( طالبة، موزعين على )13( مدر�سة   )7621(

)15( مدر�سة للإناث. 
عينة الدراسة: 

اختير )10%( من مجتمع الدرا�سة الأ�صلي وذلك بالطريقة الطبقية الع�شوائية الب�سيطة، 
العينة  �أفراد  عدد  بلغ  الر�صيفة، بحيث  لواء  تربية  مديرية  الثانوية، في  المرحلة  من طلبة 

الذكور )345( طالبا، وعدد الإناث )417( طالبة. 
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أداة الدراسة: 
الإ�سلامية  التربية  معلمي  ممار�سة  درجة  لقيا�س  الدرا�سة  �أداة  ببناء  الباحثون  قام 
ا�ستبانة في �ضوء  ممت  الطلبة، حيث �صُ العليا من وجهة نظر  التفكير  ومعلماتها لمهارات 
 Pratt  )2007( و   )2007( دناوي  بدرا�سة  والمتمثل  بالمو�ضوع،  المتعلق  النظري  الأدب 
ور�صر�ص )2006( وال�شنيقات )2005( ، وا�شتملت الا�ستبانة في �صورتها الأولية على )25( 
الإبداعي،  التفكير  �سلوكياً لمهارات  الناقد، و )25( مظهراً  التفكير  �سلوكياً لمهارات  مظهراً 
وبعد الت�أكد من �صدق الأداة وثباتها و�إجراء التعديلات البنائية واللغوية، �أ�صبحت الأداة 

في �صورتها النهائية ت�شمل قائمتين: 
وذلك  �سلوكياً،  مظهراً   ) ♦♦18( على  النهائية  �صورتها  في  وا�شتملت  الأولى:  القائمة 

لقيا�س درجة ممار�سة المعلمين لمهارات التفكير الإبداعي. 
�سلوكياً، وذلك  ( مظهراً  النهائية على )17♦♦ الثانية: وا�شتملت في �صورتها  القائمة 

لقيا�س درجة ممار�سة المعلمين لمهارات التفكير الناقد. 
وقد اعتمدت الدرا�سة مقيا�س ليكرت للتدرج الخما�سي، لمعرفة درجة ممار�سة المعلمين 

لمهارات التفكير العليا، ح�سب القائمة الم�صممة لذلك، الملحق )1، 2( . 
نفت درجة ممار�سة معلمي التربية الإ�سلامية ومعلماتها لمهارات التفكير العليا  و�صُ
 ، ومرتفع(  ومتو�سط،  )منخف�ض،  م�ستويات  ثلاثة  في  الح�سابية،  المتو�سطات  على  اعتماداً 
وبتطبيق معادلة مدى الفئات، اعُتبرت الفئة التي ح�صلت على متو�سط ح�سابي )1 – 2.33( 
فئة ذات م�ستوى منخف�ض، والفئة )2.34 – 3.66( الم�ستوى المتو�سط، والفئة )3.67 – 5(، 

الم�ستوى المرتفع. 
صدق الأداة: 

عُر�ضت الأداة ب�صورتها الأولية على )9( محكمين من ذوي الخبرة والاخت�صا�ص، حيث 
اعُتمدت الفقرات التي ح�صلت على ن�سبة اتفاق )80%( فما فوق، وقد �أُجريت التعديلات بناء 
على ملاحظات المحكمين، بحيث �أ�صبحت الأداة ب�صورتها النهائية مكونة من )35( فقرة 

تقي�س مهارات التفكير الإبداعي والناقد. 
ثبات الأداة: 

حُدِّد ثبات الأداة بطريقة �إعادة تطبيق الاختبار، على عينة ا�ستطلاعية من خارج عينة 
الدرا�سة، تكونت من )46( طالباً وطالبة في المرحلة الثانوية، وقد بلغ معامل الثبات لقائمة 
التفكير الإبداعي )91%( ، ولقائمة التفكير الناقد )87%( ، وللأداة ككل )89%( ، وعدّ معامل 

الثبات مقبولًا لتحقيق �أغرا�ض هذه الدرا�سة. 
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الأردن في  الثانوية  المرحلة  طلبة  نظر  وجهة  من  العليا  التفكير 

الخالدي جمال  د. 
د. أحمد الكيلاني

المعالجة الإحصائية: 
ممار�سة  درجة  حول  وفر�ضيتها،  الدرا�سة  ب�س�ؤال  المتعلقة  الدرا�سة  نتائج  لا�ستخراج 
معلمي ومعلمات التربية الإ�سلامية لمهارات التفكير العليا في المرحلة الثانوية في الأردن، 
وت�أثره بمتغير الجن�س للطلبة، فقد اُ�ستخرج المتو�سط الح�سابي والانحراف المعياري لفقرات 
مجالات التفكير العليا، من خلال ا�ستجابة الطلبة على فقرات الا�ستبانة، والموزعة ح�سب 

مقيا�س ليكرت الخما�سي. 

عرض نتائج الدراسة ومناقشتها: 
يتناول هذا الجزء عر�ضا للنتائج التي تو�صلت �إليها الدرا�سة وعلى النحو الآتي: 

�أولا- النتائج المتعلقة بال�س�ؤال الأول ومناق�شتها:  ◄◄
ما درجة ممار�سة معلمي ومعلمات التربية الإ�سلامية لمهارات التفكير 
نظر  الأردن من وجهة  الثانوية في  المرحلة  والإبداعي( في  )الناقد  العليا 

طلبتهم؟ 
كما  المعيارية،  والانحرافات  الح�سابية  المتو�سطات  حُ�سبت  ال�س�ؤال  هذا  عن  للإجابة 
حددت الرتب ودرجة الممار�سة لفقرات مجالي التفكير الناقد والإبداعي كلا على حدا، لدى 

معلمي التربية الإ�سلامية ومعلماتها، والجداول الآتية تبين هذه النتائج. 
أالنتائج المتعلقة بمهارات التفكير الناقد ومناق�شتها:  .	

لدى  الناقد،  التفكير  بمهارات  الخا�صة  الفقرات  ممار�سة  درجة  الآتي  الجدول  يو�ضح 
ن�سبة  الطلبة، ورتبة كل فقرة ح�سب  الإ�سلامية ومعلماتها، من وجهة نظر  التربية  معلمي 

تكرارها. 
الجدول )1( 

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والرتبة ودرجة الممارسة لفقرات 
مجال التفكير الناقد لدى معلمي ومعلمات التربية الإسلامية مرتبة تنازليا

المتو�سط الفقرةالرتبةالرقم
الح�سابي

الانحراف 
المعياري

درجة 
الممار�سة

متو�سطة2.900.45يدربني على التو�صل �إلى تف�سير �صحيح للق�ضايا والم�سائل المطروحة131
متو�سطة2.870.51يحثني على جمع البيانات من م�صادر موثوقة ومتعددة22
متو�سطة2.860.51يثير دافعيتي في طرح مو�ضوعات وق�ضايا جدلية قابلة للنقا�ش33
متو�سطة2.840.55يرفع من درجة �إح�سا�سي بالم�شكلات المطروحة14
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المتو�سط الفقرةالرتبةالرقم
الح�سابي

الانحراف 
المعياري

درجة 
الممار�سة

متو�سطة2.830.56يتيح لي فر�صة تلخي�ص الأفكار المطروحة و�إعادة �صياغتها بلغتي الخا�صة155
متو�سطة2.810.58يحثني على �صياغة �أ�سئلة ت�سهم في فهم �أعمق للمو�ضوعات المطروحة166
متو�سطة2.750.67ي�ساعدني في التمييز بين الأفكار الرئي�سة والتفا�صيل الجزئية117
متو�سطة2.730.68ي�سهل لي ر�ؤية الوجه الآخر للأحداث108
متو�سطة2.720.71ي�شجعني على بناء ا�ستنتاجات منطقية179
متو�سطة2.700.71ي�شجعني على النقد البناء وتقبل الر�أي الآخر1410
متو�سطة2.640.77يدربني على عملية التنب�ؤ بمجريات الأحداث في �ضوء المقدمات1211
متو�سطة2.580.82يدربني على �صياغة فر�ضيات وبناء توقعات412
متو�سطة2.580.82ي�شجعني �إلى التعرف على الغمو�ض في الق�ضايا المطروحة512
متو�سطة2.550.85يحثني على التفكير ب�إيجاد البدائل والحلول المختلفة914
متو�سطة2.470.89ي�ساعدني في تقييم المعلومات وبيان جوانب القوة وال�ضعف فيها815
متو�سطة2.430.90ي�ساعدني في تحديد قوة البرهان وتمييز المعلومات والحكم عليها716
منخف�ضة2.240.97ي�ساعدني على التمييز بين الحقائق والآراء المطروحة617

متو�سطة2.670.16الدرجة الكلية

يظهر من الجدول ال�سابق )1( �أن درجة ممار�سة معلمي التربية الإ�سلامية ومعلماتها 
لمهارات التفكير الناقد في المرحلة الثانوية في الأردن من وجهة نظر طلبتهم كانت ب�شكل 
عام متو�سطة، �إذ بلغ المتو�سط الح�سابي )2.67( ، بانحراف معياري )0.16( ، وقد تراوحت 
فقرات هذا المجال بين الدرجة المنخف�ضة والمتو�سطة، وبلغت المتو�سطات الح�سابية للفقرات 
�إلى  التو�صل  على  »يدربني   )13( الفقرة  الأولى  بالمرتبة  جاءت  وقد   ،  )2.24  -2.90(
تف�سير �صحيح للق�ضايا والم�سائل المطروحة« بمتو�سط ح�سابي )2.90( بانحراف معياري 
البيانات من م�صادر  الفقرة )2( »يحثني على جمع  الثانية جاءت  المرتبة  )0.45(، وفي 
موثوقة ومتعددة« بمتو�سط ح�سابي )2.87( وانحراف معياري )0.51( ، وجاءت الفقرة )7( 
»ي�ساعدني في تحديد قوة البرهان وتمييز المعلومات والحكم عليها« بالمرتبة قبل الأخيرة 
الفقرة  الأخيرة كانت  المرتبة  ، وفي  بمتو�سط ح�سابي )2.43( بانحراف معياري )0.90( 
)6( وهي »ي�ساعدني على التمييز بين الحقائق والآراء المطروحة« بمتو�سط ح�سابي )2.24( 

وانحراف معياري )0.97( . 
ويظهر من خلال النتائج ال�سابقة �أن درجة ممار�سة معلمي التربية الإ�سلامية ومعلماتها 
لمهارات التفكير الناقد كانت متو�سطة على الدرجة الكلية للمقيا�س، مما ي�شير �إلى �أن عملية 
التعلم والتعليم مازالت ت�أخذ �شكلها التقليدي، بحيث يغطي المعلم ب�إجراءاته و�أن�شطته �أكثر 
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فعاليات الح�صة ال�صفية، مما ينعك�س �سلبياً على المتعلم، ويجعل منه متلقياً �أكثر منه ن�شطاً 
فاعلًا في مجريات الح�صة ال�صفية،  مما يدفع الطلبة �إلى تقبل الآراء والنظريات المطروحة 
�أ�شارت  �أغلب الأحيان، وهذا ما  من قبل المعلم من غير تعري�ضها للنقا�ش والتمحي�ص في 
�إليه بو�ضوح الفقرة )6( ، التي تمحورت حول التمييز بين الحقائق والآراء المطروحة، بحيث 
ح�صلت هذه الفقرة على �أقل درجة ممار�سة من بين مجموع الفقرات، ثم تبعها الفقرة )7( 
قريبة في  ولكنها  متو�سطة،  بدرجة  وكانت  عليه  والحكم  البرهان  قوة  المتمثلة في تحديد 
متو�سطها وانحرافها المعياري من الفقرة )6( ، �أما باقي الفقرات التي ح�صلت على درجة 
التفكير  بمهارات  الاهتمام  وقلة  الكافية،  العناية  عدم  �إلى  ت�شير  فهي  متو�سطة،  ممار�سة 
الناقد، مما يجعلها في مرتبة هام�شية، وتفقد حقها الأ�صلي في فعاليات الح�صة الدرا�سية 
من قبل المعلمين بح�سب وجهة نظر الطلبة، وهذا ما �أ�شارت �إليه نتائج درا�سة كل من ال�شرف 

)2008( و )Pratt (2007 و Scriven (2005) والرب�ضي )2004( . 
	.بالنتائج المتعلقة بمهارات التفكير الإبداعي ومناق�شتها: 

يو�ضح الجدول الآتي درجة ممار�سة الفقرات الخا�صة بمهارات التفكير الإبداعي، لدى 
ن�سبة  ح�سب  فقرة  كل  ورتبة  الطلبة،  نظر  وجهة  من  ومعلماتها  الإ�سلامية  التربية  معلمي 

تكرارها. 
الجدول )2( 

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والرتبة ودرجة الممارسة لفقرات 
مجال التفكير الإبداعي لدى معلمي ومعلمات التربية الإسلامية مرتبة تنازليا

المتو�سط الفقرةالرتبةالرقم
الح�سابي

الانحراف
المعياري

درجة 
الممار�سة

متو�سطة2.920.39يتيح لي فر�صة التقويم الذاتي لأفكاري121
متو�سطة2.910.41يقودني للابتعاد عن الأفكار التقليدية )الم�ألوفة �أو ال�شائعة(102
متو�سطة2.850.53ي�شجعني على التعلم الذاتي113
متو�سطة2.770.64يدربني على ت�صنيف المعلومات والأفكار في فئات خا�صة24
متو�سطة2.760.65ي�ساعدني في التخلي عن المواقف والمفاهيم الخاطئة التي امتلكها95
متو�سطة2.710.70ي�ضعني في مواقف تثير الده�شة والحيرة قبل ال�شروع في الدر�س16

متو�سطة2.700.72ي�ساعدني في �إدراك مزيد من التفا�صيل والتو�سع في التفكير187
متو�سطة2.630.78يهيئ لي فر�صة تطبيق المبادئ في مواقف جديدة88

متو�سطة2.630.78يقودني �إلى التحليل والفهم العميق للمحتوى168
متو�سطة2.620.79ي�ساعدني على المرور بخبرات جديدة1710
متو�سطة2.600.80يدربني على �إنتاج كم كبير من الأفكار في �أثناء الموقف التعليمي511
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المتو�سط الفقرةالرتبةالرقم
الح�سابي

الانحراف
المعياري

درجة 
الممار�سة

متو�سطة2.540.84يحفزني على طرح �أ�سئلة وق�ضايا مثيرة للجدل412
متو�سطة2.530.85يثير لدي الخيال والحد�س في ظل ظروف �صفية م�شجعة613

متو�سطة2.530.86يحثني للح�صول على المعرفة بطرائق مختلفة ومتنوعة1313
متو�سطة2.520.88يتيح لي فر�صة �إ�صدار الأحكام715

متو�سطة2.510.86يهيئ لي فر�صة لا�ستدعاء المعلومات وتكوين العلاقات ال�سببية والا�ستنتاجات1416
متو�سطة2.460.90يتيح لي حرية التعبير عن �أفكاري317

متو�سطة2.410.91ي�ساعدني على ربط �أفكاري بخبراتي ال�سابقة1518
متو�سطة2.640.19الدرجة الكلية

يظهر من الجدول ال�سابق )2( �أن درجة ممار�سة معلمي التربية الإ�سلامية ومعلماتها  
لمهارات التفكير الإبداعي في المرحلة الثانوية في الأردن من وجهة نظر طلبتهم كانت على 
 ، ، بانحراف معياري )0.19(  المتو�سط الح�سابي )2.64(  بلغ  �إذ  الكلية متو�سطة،  الدرجة 
وقد جاءت فقرات هذا المجال جميعها بدرجة متو�سطة، �إذ تراوحت المتو�سطات الح�سابية 
للفقرات بين )2.92- 2.41( ، وجاءت بالمرتبة الأولى الفقرة )12( »يتيح لي فر�صة التقويم 
الذاتي لأفكاري« بمتو�سط ح�سابي )2.92( بانحراف معياري )0.39( ، وفي المرتبة الثانية 
جاءت الفقرة )10( »يقودني للابتعاد عن الأفكار التقليدية )الم�ألوفة �أو ال�شائعة(« بمتو�سط 
ح�سابي )2.91( بانحراف معياري )0.41( ، وجاءت الفقرة )3( »يتيح لي حرية التعبير عن 
�أفكاري« بالمرتبة قبل الأخيرة بمتو�سط ح�سابي )2.46( بانحراف معياري )0.90( ، وفي 
ال�سابقة«  �أفكاري بخبراتي  ربط  »ي�ساعدني على  )15( وهي  الفقرة  كانت  الأخيرة  المرتبة 

بمتو�سط ح�سابي )2.41( وانحراف معياري )0.91( . 
ومعلماتها  الإ�سلامية  التربية  معلمي  درجة ممار�سة  �أن  ال�سابقة  النتائج  من  ويظهر 
لمهارات التفكير الإبداعي كانت متو�سطة ب�شكل عام، مما ي�شير �إلى توا�ضع ن�صيب مهارات 
التفكير الإبداعي في الح�صة ال�صفية، وعدم اعتبار هذه المهارات فكرة مثالية وغاية في �آن 
واحد، بحيث تعطى حقها في العملية التعليمية التعلمية على اعتبار �أنها محور �أ�سا�سي في 
العالمية بخا�صة في ع�صر  الطلبة مع الم�ستجدات والتغيرات  التدري�س، وت�سهل من تعامل 
المتغيرات المت�سارعة، وبالتالي ف�إن هذه النتيجة تتفق مع نتائج الدرا�سات ال�سابقة كدرا�سة 
دناوي )2007( و Salvin (2007) ور�صر�ص )2006( ، التي ت�شير نتائجها �إلى �أن م�ستوى 
تدنٍ  هناك  بل  تربوياً،  المقبول  الم�ستوى  دون  الإبداعي  التفكير  لمهارات  المعلمين  اتقان 
ما  الإبداعي، وهذا  التفكير  الإ�سلامية لمهارات  التربية  في درجة معرفة وممار�سة معلمي 
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�أكدته نتائج درا�سة ال�شنيقات )2005( ، وبالتالي ف�إن نتائج الدرا�سة الحالية تدل على تدني 
بخا�صة  الإ�سلامية،  التربية  ومعلمات  معلمي  قبل  من  الإبداعي  التفكير  مهارات  ا�ستخدام 
�صحيحة،  �سببية  علاقات  وتكوين  �أفكارهم،  عن  للتعبير  للطلبة  الفر�صة  �إتاحة  عملية  في 
ال�سيرة  �أكثر ما يمكن تنميتها في درو�س  ، وهذه المهارات  الفقرات )3، 14، 15(  كما في 
النبوية والح�ضارة الإ�سلامية للمرحلة الثانوية، وذلك من خلال ربط �أحداث ال�سيرة بالواقع، 
الأمر الذي يمنح الطلبة الفر�صة للتعبير عن �آرائهم، وينمي لديهم تكوين العلاقات ال�سببية 

والا�ستنتاجات المدعمة بالأدلة ال�صحيحة. 
وتتفق نتائج الدرا�سة الحالية -من حيث تناولها لمهارات التفكير العليا- مع معظم 
نتائج الدرا�سات ال�سابقة التي �أ�شارت �إلى تدني م�ستوى درجة ممار�سة المعلمين والمعلمات 
 Posner (2008) لمهارات التفكير ب�شكل عام، والتفكير الناقد والإبداعي بخا�صة، كدرا�سة
والرب�ضي   )2005( وال�شنيقات   )2006( ور�صر�ص   Salvin (2007) و   Smith (2008) و 
)2004( ، ويرجع الباحثون ذلك �إلى عدم التمكن المعرفي من قبل معلمي التربية الإ�سلامية 
ومعلماتها لمهارات التفكير الناقد والإبداعي، وعدم تدريبهم على هذه المهارات عمليا، �أو 
عدم تو�ضيح مهارات التفكير العليا للمعلمين ب�شكل نظري، الأمر الذي يجعلهم يعزفون عن 
تنميتها واك�سابها للطلبة، هذا بالإ�ضافة �إلى الدور الهام�شي للمعلمين في عمليات تخطيط 
المناهج التدري�سية وتطويرها، والبرامج التدريبية التي يحتاجونها، مما ي�شكل لديهم بع�ض 
المفاهيم الخاطئة والقناعات ال�سلبية في دورهم التربوي، وي�صبح جلّ اهتمامهم يتجه نحو 
تنفيذ المنهج المكتوب بكل جزئياته، بعيداً عن مهارات التفكير العليا واعتبار هذه المهارات 

�أنها م�ضيعة للوقت، �أو لي�ست من وظيفة التربية الإ�سلامية. 
ثانيا- النتائج المتعلقة بال�س�ؤال الثاني ومناق�شتها:  ◄◄

هل توجد فروق ذات دلالة �إح�صائية بين متو�سط درجات معلمي التربية 
نظر  وجهة  من  العليا  التفكير  مهارات  ممار�سـة  ومعلماتها في  الإ�سلامية 

الطلبة تعود �إلى متغير الجن�س بين المعلمين والمعلمات؟ 
وقد انبثق عن هذا ال�س�ؤال الفر�ضية الآتية: 

لا توجد فروق دالة �إح�صائيا بين متو�سطات درجة ممار�سة معلمي التربية الإ�سلامية 
ومعلماتها لمهارات التفكير العليا تعزى لمتغير الجن�س من وجهة نظر الطلبة. 

المتو�سطات  حُ�سبت  �صحتها،  مدى  من  والت�أكد  ال�سابقة،  الفر�ضية  فح�ص  �أجل  من 
الإ�سلامية في  التربية  لدرجة ممار�سة معلمي ومعلمات  المعيارية  والانحرافات  الح�سابية 
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اُ�ستخدم  كما  الجن�س،  لمتغير  تبعاً  الطلبة  نظر  وجهة  من  العليا  التفكير  مهارات  ممار�سة 
الاختبار التائي )T- test( لعينتين م�ستقلتين، كما يت�ضج من خلال الجدول )3( . 

الجدول )3( 
المتوسطات الحسابية واختبار »ت« لدرجة ممارسة معلمي ومعلمات التربية الإسلامية 

في ممارسة مهارات التفكير العليا من وجهة نظر الطلبة تبعا لمتغير الجنس

م�ستوى الدلالةقيمة )ت( المح�سوبةالانحراف المعياريالمتو�سط الح�سابيالعددالجن�سالمجال

التفكير الإبداعي
3452.550.15ذكور

13.630.000
4172.720.18�إناث

التفكير الناقد
3452.700.17ذكور

5.510.000
4172.640.15�إناث

 .)α ≥ 0.05( تعني دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة 

يت�ضح من الجدول )3( وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية بين متو�سطات درجة ممار�سة 
معلمي ومعلمات التربية الإ�سلامية في ممار�سة مهارات التفكير الإبداعي، من وجهة نظر 
الطلبة تبعاً لمتغير الجن�س في مهارات التفكير الإبداعي، ا�ستنادا �إلى قيمة )ت( المح�سوبة، 
ارتفاع  بدليل  الإناث  ل�صالح  الفرق  ، وكان  ، بم�ستوى دلالة )0.000(  بلغت )13.63(  �إذ 
متو�سطهن الح�سابي الذي بلغ )2.72( ، عن المتو�سط الح�سابي للذكور الذي بلغ )2.55( ، 

مما يدل على رف�ض فر�ضية الدرا�سة في هذا المجال. 
وتدل هذه النتيجة على �أن ممار�سة معلمات التربية الإ�سلامية لمهارات التفكير الإبداعي 
كان �أف�ضل من م�ستوى ممار�سة معلمي التربية الإ�سلامية من وجهة نظر الطلبة، وبالتالي 
تتفق هذه النتيجة مع درا�سة �أبو ريا )2004( ، التي �أ�شارت �إلى وجود فرق دال �إح�صائياً في 
درجة ممار�سة معلمي التربية الإ�سلامية ومعلماتها لمهارات التفكير الإبداعي تعزى لمتغير 
لتحفيز  �أكثر قدرة ودافعية  المعلمات  �إلى كون  المعلمات؛ وربما يعود ذلك  ل�صالح  الجن�س 
الطالبات على التعلم الذاتي، و�إتاحة الفر�صة للتقويم الذاتي، وطرح �أفكار غير م�ألوفة، مما 
ي�شجع الطالبات على تقبل المو�ضوعات التي تت�سم بالغرابة والخروج عن العزلة الفكرية، 
وطرح �أ�سئلة وق�ضايا مثيرة للجدل من قبل الطالبات، بخا�صة في الموا�ضيع الفقهية، التي 

غالباً ما ت�شعر الطالبات بحرج من �إثارتها في داخل الأ�سرة. 
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�إح�صائية بين متو�سطات درجة  كما يت�ضح من الجدول )3( وجود فروق ذات دلالة 
ممار�سة معلمي ومعلمات التربية الإ�سلامية في ممار�سة مهارات التفكير الناقد من وجهة 
نظر الطلبة تبعاً لمتغير الجن�س في مهارات التفكير الناقد، ا�ستنادا �إلى قيمة )ت( المح�سوبة، 
ارتفاع  بدليل  الذكور  ل�صالح  الفرق  وكان   ،  )0.000( دلالة  بم�ستوى   ،  )5.51( بلغت  �إذ 
متو�سطهم الح�سابي الذي بلغ )2.70( ، عن المتو�سط الح�سابي للإناث الذي بلغ )2.64( ، 

مما يدل على رف�ض فر�ضية الدرا�سة في هذا المجال كذلك. 
ور�صر�ص   )2007( دناوي  درا�سة  نتائج  مع  الدرا�سة  هذه  نتائج  اختلفت  وبالتالي 
)2006( ، التي لم يلحظ فيهما �أثر لمتغير الجن�س في تنمية مهارات التفكير العليا، مما ي�شير 
�إلى اهتمام معلمي التربية الإ�سلامية )الذكور( مقارنة بالمعلمات على طرح ق�ضايا واقعية 
مت�صلة بحياة الطلبة، مع حث طلبتهم على التمييز بين الحقائق وتف�سير الا�ستنتاجات من 
�أجل التو�صل �إلى الحلول ال�صحيحة، وقد يعزى ذلك �إلى كون المعلمين �أكثر قدرة في تدريب 
طلبتهم على مهارة النقد البنّاء، ور�ؤية الوجه الآخر للأحداث، الأمر الذي ي�ساعد الطلبة في 
فهم �أعمق للمو�ضوعات، وغالباً ما تُنمى هذه المهارات من خلال وحدة التف�سير، وال�سيرة 
النبوية والح�ضارة الإ�سلامية، لا �سيما في �أثناء تدري�س المو�ضوعات التي تتناول الغزوات 
والمعارك الإ�سلامية، وواقع العالم العربي والإ�سلامي في الع�صر الحا�ضر، وما يتعر�ض له 
النتائج على اهتمام المعلمين )الذكور(، مقارنة  �أو ع�سكري. وقد تدل هذه  من غزو ثقافي 
بالمعلمات على طرح ق�ضايا واقعية مت�صلة بحياة الطلبة، مع حث طلبتهم على التمييز بين 

الحقائق وتف�سير الا�ستنتاجات من �أجل التو�صل �إلى حلول �صحيحة. 
وفي �ضوء النتائج ال�سابقة يمكن القول ب�أن م�ستوى تنمية مهارات التفكير العليا لدى 
الم�ستوى  دون  كان  الإ�سلامية،  التربية  ومعلمات  معلمي  قبل  من  الثانوية،  المرحلة  طلبة 
التفكير  والمعلمات في ممار�سة وتوظيف مهارات  المعلمين  ب�سبب �ضعف  تربويا،  المقبول 
ال�صفية،  الح�ص�ص  على  والملل  الرتابة  ي�ضفي  مما  ال�صفية،  الحجرة  داخل  بفاعلية  العليا 
اتخاذ  الفعال في  الدور  للمتعلم  �أن يكون  التلقين والحفظ، من غير  والتركيز على عمليات 
القرار وحرية التعبير، وربط �أفكاره بالحياة وم�شكلاتها، و�صياغة الفر�ضيات والتو�صل �إلى 

الا�ستنتاجات.. وغيرها من مهارات التفكير العليا. 
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التوصيات: 

والعملية، وهي  العلمية  التو�صيات  �إلى عدد من  تقود  الدرا�سة  نتائج هذه  �إن 
كالآتي: 

ت�أخذ  بحيث  وتدريبهم،  الإ�سلامية  التربية  معلمي  �إعداد  برامج  في  النظر  �إعادة  11 .
مهارات التفكير العليا الاهتمام المنا�سب، بعيدا عن التنظير المنقطع عن التطبيق. 

التفكير  و�أداتها ب�شكل خا�ص في تطوير مهارات  الدرا�سة ب�شكل عام،  الإفادة من  22 .
العليا، وت�ضمينها في مناهج التربية الإ�سلامية. 

�إجراء درا�سات �أخرى ذات �صلة، متعلقة بمهارات التفكير العليا ومدى توافرها في  33 .
مناهج التربية الإ�سلامية مقارنة ب�أدلة هذه المناهج. 

عقد ور�ش عمل ودورات وندوات تتناول ت�أهيل المعلمين في مجال تحديد مهارات  44 .
التفكير العليا للطلبة وتطويرها. 
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المصادر والمراجع: 

أولاً- المراجع العربية: 

القر�آن الكريم.  11 .
( . دور المعلمين في تنمية التفكير الإبداعي لدى طلبة المرحلة  22 �أبو ريا، �سعيد )2004.
�إربد:  اليرموك،  جامعة  من�شورة،  غير  ماج�ستير  ر�سالة  الجليل،  منطقة  في  الإبتدائية 

الأردن. 
( . تعليم الكبار، مفاهيم وتطبيقات، العين، الإمارات  33 جروان، فتحي عبد الرحمن )1999.

العربية المتحدة: دار الكتاب الجامعي. 
( . تنمية مهارات التفكير الإبداعي من خلال المناهج المدر�سية،  44 الجمل، محمد )2005.

العين، الإمارات العربية المتحدة: دار الكتاب الجامعي. 
القاهرة،  الأولى،  الطبعة  التفكير،  . اتجاهات حديثة في تعليم   ) 55 حبيب، مجدي )2003.

م�صر: دار الفكر العربي. 
في  مهارة   66 .100 التفكير،  مهارات  دليل   .  )2002( النا�صر  عبد  وفخرو،  ثائر  ح�سين، 

التفكير، الطبعة الأولى، عمان، الأردن: جهينة للن�شر والتوزيع. 
( . واقع ممار�سة معلمي التاريخ في المرحلة الثانوية بالمملكة  77 الحمدي، �إبراهيم )2004.
العربية ال�سعودية لمهارات التفكير الناقد والإبداعي، كما يقدرها المعلمون والمديرون، 

ر�سالة ماج�ستير غير من�شورة، جامعة اليرموك، �إربد: الأردن. 
تطوير  برنامج كورت في  قائم على  تدريبي  برنامج  فاعلية   .  ) 88 م�ؤيد )2007. دناوي، 
الإمارات  الإ�سلامية في دولة  التربية  الإبداعي لدى معلمي ومعلمات  التفكير  مهارات 
العربية المتحدة، ر�سالة دكتوراة غير من�شورة، جامعة عمان العربية للدرا�سات العليا، 

عمان: الأردن. 
في  الناقد  التفكير  مهارات  على  قائم  تدريبي  برنامج  �أثر   .  ) 99 .2004( مريم  الرب�ضي، 
اكت�ساب معلمي الدرا�سات الاجتماعية في المرحلة الثانوية في الأردن لتلك المهارات، 
ودرجة ممار�ستهم لها، ر�سالة دكتوراة غير من�شورة، جامعة عمان العربية للدرا�سات 

العليا، عمان: الأردن. 
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( . درجة ممار�سة معلمي التربية الإ�سلامية في الأردن للمهارات  ر�صر�ص، �إيمان )10102006
عمان  جامعة  من�شورة،  غير  ماج�ستير  ر�سالة  طلبتهم،  بتح�صيل  وعلاقتها  الإبداعية 

العربية للدرا�سات العليا، عمان: الأردن. 
( . الإبداع العام والخا�ص، ترجمة غ�سان عبد الحي �أبو فخرو،  رو�شكا، الك�سندر )11111989

الكويت، عالم المعرفة: الكويت. 
( . مهارات التفكير و�سرعة البديهة، حقائب تدريبية، الطبعة الأولى،  ريان، محمد )12122004

عمان، الأردن: دار حنين للن�شر والتوزيع. 
( . فاعلية برنامج مقترح في مناهج التربية الإ�سلامية في تنمية  ال�شرف، عادل )13132008
مهارة التفكير الا�ستدلالي لدى طلبة المرحلة الثانوية بدولة الكويت، المجلة التربوية، 

جامعة الكويت، العدد 89، المجلد 23، �ص )13- 49( . 
التفكير  مهارات  تنمية  في  مقترح  تدريبي  برنامج  فاعلية   .  ) 14142005( فداء  ال�شنيقات، 
الإبداعي لدى معلمي ومعلمات مبحث التربية الإ�سلامية للمرحلة الأ�سا�سية العليا في 
عمان:  العليا،  للدرا�سات  العربية  عمان  جامعة  من�شورة،  غير  دكتوراة  ر�سالة  الأردن، 

الأردن. 
( . تنمية قدرات التفكير الإبداعي، الطبعة الأولى، عمان، الأردن:  الطيطي، محمد )15152001

دار الم�سيرة للن�شر والتوزيع والطباعة. 
عمان،  الثانية،  الطبعة  الأ�سا�سية،  للمرحلة  التفكير  تعليم   .  ) 16162004( نايفة  قطامي، 

الأردن: دار الفكر للطباعة والن�شر والتوزيع. 
( . الذكاء الطبيعي لكل فرد، ترجمة عادل عبد الكريم يا�سين،  مات�شادو، لوي�س )17171989

قبر�ص: دار ال�شباب للن�شر والترجمة والتوزيع. 
( . تنمية مهارات التفكير الإبداعي الناقد، الطبعة الأولى، عمان،  مجيد، �سو�سن )18182008

الأردن: دار �صفاء للن�شر والتوزيع. 
بيت  ال�سعودية:  الريا�ض،  م�سلم،  �صحيح   .  ) 19191998( الحجاج  بن  م�سلم  الني�سابوري، 

الأفكار الدولية. 
( . الحاجات التدريبية لمعلمي التربية الإ�سلامية في �سلطنة عمان  هندي، �صالح )20202005
من وجهة نظر الموجهين والمعلمين �أنف�سهم وعلاقتها ببع�ض المتغيرات، مجلة درا�سات، 

العلوم التربوية، الجامعة الأردنية، المجلد 32، العدد 2، �ص )364- 382( . 
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( . كيف ت�ضاعف ذكاءك، ترجمة مكتبة جرير، الريا�ض، ال�سعودية:  وات، �سكوت )21212005
مكتبة جرير. 

في  التربوي  للنظام  م�ستقبلية  ر�ؤية  نحو   .  ) 22222003( الأردنية  والتعليم  التربية  وزارة 
الأردن، منتدى التعليم في �أردن الم�ستقبل، عمان: الأردن. 

( . لجنة �سيا�سة التعليم في الأردن، تقرير اللجنة،  وزارة التربية والتعليم الأردنية )23231989
عمان: الأردن. 

ثانياً- المراجع الأجنبية: 
Beyer, Barry (1985) . Teaching critical thinking.  A Direct Approach. 1.	
Social Education, 49 (n) . p (274) . 
Caffarella. Clark (2004) . Rewarding creative behavior, in experiments 2.	
classroom creativity. retrieved from: from ERIC Document reproduction 
service, http: //eric. org/portal/223901. 01/12/2008. 
Posner,David (2008) . Relevant classroom assessment training for 3.	
teachers. Retrieved from:
www. moemagazine. net/article. php?action/html. 10/11/2008. 
Pratt, Donald. (2007) . Focus on critical and creative thinking skills 4.	
across the curriculum. Retrieved from:
http: //schoolar. google. com/scholar?9=extent. html. 15/11/2008. 
Salvin,Gibert (2007) . Creative teachers in secondary school. retrieved 5.	
from: 
www. creative teachingsite. com/wallpapers- journ. html. 10/11/2008. 
Scriven,Robert (2005) . Developmental changes in teacher6.	  s use of higherة
order thinking and content knowledge. Retrieved from:
http: //www. thinking- effect. cognitive. abilities. 21/11/2008. 
Smith, Jhon (2008) . Teachers to exercise the degree of critical thinking 7.	
skills. The Journal of Critical behavior , 23/1 (2008) p: (75- 103) . 
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ملحق رقم )1( 

درجة ممار�سة معلمي ومعلمات التربية الإ�سلامية 
لمهارات التفكير الإبداعي

المظهر ال�سلوكي »الم�ؤ�شرات ال�سلوكية«رقم
درجة الممار�ســــــة

مرتفعة 
منخف�ضةمنخف�ضةمتو�سطةمرتفعةجدا

جدا

ي�ضعني في موقف تثير الده�شة والحيرة قبل ال�شروع في الدر�س. 1

يدربني على ت�صنيف المعلومات والأفكار في فئات خا�صة. 2

يتيح لي حرية التعبير عن �أفكاري. 3

يحفزني على طرح �أ�سئلة وق�ضايا مثيرة للجدل. 4

يدربني على �إنتاج كم كبير من الأفكار في �أثناء الموقف التعليمي. 5

يثير لدي الخيال والحد�س في ظل ظروف �صفية م�شجعة. 6

يتيح لي فر�صة �إ�صدار الأحكام. 7

يهيئ لي فر�صة تطبيق المبادئ في مواقف جديدة. 8

ي�ساعدني في التخلي عن المفاهيم الخاطئة التي امتلكها. 9

يقودني للابتعاد عن الأفكار التقليدية )الم�ألوفة �أو ال�شائعة( . 10

ي�شجعني على التعلم الذاتي. 11

يتيح لي فر�صة التقويم الذاتي لأفكاري. 12

يحثني للح�صول على المعرفة بطرائق مختلفة ومتنوعة. 13

يهيئ لي الفر�صة لا�ستدعاء المعلومات وتكوين العلاقات ال�سببية 14
�أو الا�ستنباطية. 

ي�شجعني على ربط �أفكاري بخبراتي ال�سابقة. 15
يقودني �إلى التحليل والفهم العميق للمحتوى. 16
ي�ساعدني على المرور بخبرات جديدة. 17
ي�ساعدني في �إدراك المزيد من التفا�صيل والتو�سع في معلوماتي. 18
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ملحق رقم )2( 

درجة ممار�سة معلمي ومعلمات التربية الإ�سلامية لمهارات التفكير الناقد

المظهر ال�سلوكي »الم�ؤ�شرات ال�سلوكية«رقم
درجة الممار�ســــــة

مرتفعة 
منخف�ضة منخف�ضةمتو�سطةمرتفعةجدا

جدا

يرفع من درجة �إح�سا�سي و�شعوري بالم�شكلات والق�ضايا 1
المطروحة للمناق�شة. 

يحثني على جمع المعلومات والبيانات من م�صادر 2
موثوقة ومتعددة. 

يثير دافعيتي في طرح مو�ضوعات وق�ضايا جدلية قابلة 3
للنقا�ش. 

يدربني على �صياغة فر�ضيات، وبناء توقعات. 4

ي�شجعني في التعرف على الغمو�ض في الق�ضايا 5
والم�شكلات المطروحة. 

ي�ساعدني على التمييز بين الحقائق والآراء المطروحة. 6
ي�ساعدني في تمييز المعلومات والحكم عليها. 7

يدربني في تحديد جوانب القوة وال�ضعف للأدلة 8
والمعلومات. 

يحثني على التفكير ب�إيجاد البدائل والحلول المختلفة. 9
ي�سهل لي ر�ؤية الوجه الآخر للأحداث. 10

ي�ساعدني في التمييز بين الأفكار الرئي�سة والتفا�صيل 11
الجزئية. 

يدربني على التنب�ؤ بمجريات الأحداث في �ضوء المقدمات. 12

يحثني على التو�صل �إلى تف�سير �صحيح للق�ضايا والم�سائل 13
ذات العلاقة. 

ي�شجعني على بناء ا�ستنتاجات منطقية. 14

يحثني على �صياغة �أ�سئلة ت�سهم في فهم �أعمق 15
للمو�ضوعات. 

ي�شجعني على النقد البناء وتقبل الر�أي الآخر. 16

يتيح لي فر�صة تلخي�ص الأفكار المطروحة، و�إعادة 17
�صياغتها بلغتي الخا�صة. 




