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ملخص: 

هدف هذا البحث �إلى تقويم واقع الأن�شطة ال�صفية واللا�صفية، الم�صاحبة للمواد التي 
�آراء الطلبة ودور  تُعد من فروع اللغة العربية في كلية التربية/ جامعة الإ�سراء، في �ضوء 
ممت �أداة لقيا�س �آراء الطلبة نحو الأن�شطة، و�آراء الطلبة نحو  المدر�سين فيها، ولتحقيق ذلك �صُ
دور المدر�سين فيها، وقد توافر فيها �شروط ال�صدق والثبات المنا�سبة، ومن ثمَّ وزعت الأداة 

على عينة مكونة من )30( طالباً و )63( طالبة في م�ستوى ال�سنتين الثالثة والرابعة.

�آراء الطلبة نحو الأن�شطة، و�آرائهم نحو دور المدر�سين فيها،  �أن  ك�شفت نتائج البحث 
كانت بدرجة متو�سطة ب�شكل عام، و�أنه لا يوجد فروق ذات دلالة �إح�صائية لمتغير الجن�،س 
و�أن معدلات الطلبة التح�صيلية في المواد مو�ضوع البحث وممار�ستهم للأن�شطة ذات ارتباط 
�إيجابي، وتتنا�سب تنا�سباً طردياً، و�أو�صى الباحثان بعدد من التو�صيات في �ضوء نتائج 

البحث.
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Abstract: 
This research aimed at evaluating the status of the class and non- 

class activities that are associated to the materials related to the courses 
of the Arabic language at the Faculty of Education in Isra University, from 
the students’ viewpoint and the lecturers’ role in them. An instrument was 
designed to carry out the study, measure the students’ viewpoint towards the 
activities, and the students’ viewpoint in the lecturers’ role. The reliability 
and validity were both accomplished for the instrument. The instrument was 
distributed on a sample of students consisting of 30 male students and 63 
female students in the third and fourth years. 

The results of the research revealed that the students’ viewpoint towards 
the activities and the lecturers’ role were generally medium. Furthermore, 
there were no significant statistical differences according to the gender 
variable. In addition to that, the achievement average for the students in 
these topics, and also practicing the activities was positively attributed. 
The researchers had reached a number of recommendations in line with the 
research results. 
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مقدمة: 
�إن الاهتمام بن�شاط الطالب لي�س جديداً على الفكر التربوي؛ لأن فكرة الن�شاط و�صوره 
التطبيقية قديمة قدم بدايات التعلم نف�سه، �إذ يلاحظ �أن المدار�س القديمة في ا�سبرطا و�أثينا، 
كانت تهتم ب�ضرورة ا�شتراك الطلاب في المناظرات، والتمثيليات، والاحتفال بالمنا�سبات. 

)زهرة المدائن،2009( .
تناول  �إذ  الإ�سلامي،  التربوي  الفكر  في  و�إ�شراقاً  و�ضوحاً  �أكثر  الن�شاط  فكرة  ونرى 
جانب الن�شاط الذي يعتمد على التذكر والتطبيق العملي، في القر�آن الكريم، والحديث النبوي 
ال�شريف، فقد تلقى �صحابة ر�سول الله – �صلى الله عليه و�سلم- القر�آن الكريم وحر�صوا على 
درا�سته وتلاوته، وحفظه وتطبيقه �آية �آية، و�سورة تلو الأخرى، وقد و�صف �أحدهم ذلك فقال: 
»كنا في عهد ر�سول الله – �صلى الله عليه و�سلم- لا نجاوز ال�سورة من القر�آن الكريم، حتى 

نحفظها ونعمل بها، فتعلمنا العلم والعمل« )ريان و�آخرون، 1996، �ص 153- 154( 
النظرية  الن�شاط، ينمي مهارات معرفية لدى المتعلم، ويربط بين  الناتج عن  فالتعلم 
�أ�سا�سية؛  ذا قيمة   )Rogers,1969, p106( يعُده روجرز  التعلم  النوع من  والتطبيق، وهذا 
لأنه ي�سير بذلك �إلى نمط التعلم الا�ستك�شافي، الذي يتميز بانهماك ال�شخ�ص بالحدث التعلمي، 

وينغم�س فيه، ويُحدث تغييراً في ال�سلوك والاتجاهات، وربما في �شخ�صية المتعلم.
ويرى روثكوف )Rothkopf, 1976, p94( �أن الذي يتعلمه المتعلم فعلًا، هو ما يكت�سبه 
»الن�شاط  والن�شاط  الجهد  من  اللون  هذا  على  ويُطلق  ن�شاط وجهد،  من  به  يقوم  ما  نتيجة 

المولّد للتعلم«.
كما يرى هندام )1978، �ص 20( �أن التعلم يحدث عن طريق الجهد الن�شط، ولي�س عن 
طريق التلقي ال�سلبي، �أي �أن المتعلم يتعلم عن طريق العمل، وما يخبُره بنف�سه، �أف�ضل مما 

يتعلمه عن طريق التعليم اللفظي.
�أخرى،  ال�صفية، واللا�صفية، لا تقت�صر على مرحلة درا�سية دون  فالأن�شطة الطلابية 
بل تت�ضمن جميع المراحل، )مراحل التعليم العام، ومراحل التعليم الجامعي( ، وي�ستق�صي 
هذا البحث واقع الأن�شطة ال�صفية واللا�صفية الم�صاحبة لمقررات اللغة العربية في المرحلة 

الأولى من التعليم الجامعي.
التي تحظى باهتمام كبير في  الطلابية تمثل جانباً مهماً من المجالات  »فالأن�شطة 
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التعليم الجامعي، وذلك للدور الكبير الذي ت�ؤديه في تكوين �شخ�صية الطالب وتنميتها 
في مختلف جوانبها: 

العقلية، والنف�سية، والاجتماعية، �إذ �إنّ هذه الأن�شطة تعمل على ك�سر الحواجز والعلاقات 
التقليدية بين المدر�س والطلبة في القاعات الدرا�سية، وذلك نتيجة للمواقف المتنوعة التي 
وقدراته،  مهاراته،  تنمية  على  بالتالي  تعمل  التي  الأن�شطة،  هذه  في  الطلبة  فيها،  ي�شارك 
ومقاومة الم�شكلات التي تواجهه �أكاديمياً )العمري، 2009( . وعلى النقي�ض من ذلك ف�إن 
والتعليم  التعلم  عمليتي  �سيفقد  و�إهمالها  واللا�صفية،  ال�صفية  بالأن�شطة  العناية  �ضعف 
ومتلقية  م�ست�سلمة  كيانات  �إلى  لذلك  تبعاً  المتعلمين  و�سيحول  التربوية،  م�ضامينهما 
ير�سخ  الطرق كونه  �أف�ضل  الأن�شطة يعد من  فالتعليم عن طريق   ، �سلبية  للمعارف بطريقة 

المفاهيم، ويقدم تعليماً مرتبطاً بالعمل )ال�صبري، 2007( .
)ال�صفية  الطلابية  الأن�شطة  فاعلية  والأجنبية  العربية  الدرا�سات  بينت كثير من  وقد 
واللا�صفية( منها: درا�سة �سالم )2002( �إذ تو�صلت �إلى تفوق الطلبة الم�شتركين في الأن�شطة 

في الإنجاز الأكاديمي.
�إلى العلاقة المطردة بين الأن�شطة   )Von Aufschnaiter, 2007( كما تو�صلت درا�سة 
العلمية، وبخا�صة  �أثناء الم�شاركة في الأن�شطة  التفكير، وتعلم الطلبة في  الطلابية وتنمية 

تلك التي تتم في مختبرات الفيزياء والكيمياء.
و�أظهرت درا�سة براون )Brown, 2000( �أن الأن�شطة اللا�صفية ت�ساهم في نجاح الطلبة 
الطالب،  نف�س  في  الثقة  زيادة  �إلى  ي�ؤدي  الأن�شطة  هذه  في  الا�شتراك  �أن  كما  المدر�سة،  في 

وتعزز مركزه بين �أقرانه، وتحد من الت�سرب من المدر�سة.
الأن�شطة  �أن  �إلى   )Tumen and Tolley, 2007( وتولي  تومن  درا�سة  �أ�شارت  كما 

اللا�صفية لها �آثار �إيجابية على تح�صيل الطلبة الدرا�سي. 
التوافق  الإيجابية على تحقيق  انعكا�ساتها  لها  اللا�صفية  الأن�شطة  و�إن ممار�سة  هذا 
العاديين  للطلبة  وبالن�سبة  العاديين،  وغير  العاديين،  الطلبة  لدى  والاجتماعي  النف�سي 
ت�ساعد على خف�ض  اللا�صفية  الأن�شطة  �أن   )Sobansky, 2001( �سبون�سكي  درا�سة  �أ�شارت 
الاكتئاب لدى الطلبة، كما �أنها تزيد من م�ستوى التح�صيل الدرا�سي، وذلك نتيجة لدرا�سته 

على عينة قوامها )107( �أفراد في المرحلة الثانوية في �أمريكا.
كما �أجرى فوجيتا )Fujita, 2005( درا�سة م�سحية، الغر�ض منها تحديد ما �إذا كانت 
�أ�سئلة للإجابة  �أداء الطلبة الأكاديمي، فا�ستخدم خم�سة  الأن�شطة اللا�صفية لها ت�أثير على 
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عنها ح�سب نظام لكيرت )Likert( وك�شفت البيانات �أن الأن�شطة اللا�صفية ت�ؤثر على الأداء 
الأكاديمي، و�أن الت�أثير يعتمد على الأن�شطة المحددة التي ي�شارك فيها الطالب.

ومن الباحثين من ا�ستخدم الطريقة التتبعية في ر�صد �أنواع الأن�شطة اللا�صفية التي 
درا�سة ديما�س  منها  الابتدائية،  المرحلة  نهاية  �إلى  الأطفال  ريا�ض  الطالب، من  يمار�سها 
)Dumais, 2005( التي ا�ستغرقت فترة زمنية طويلة من مرحلة الطفولة المبكرة، �إلى نهاية 
المرحلة الابتدائية في ر�صد نوعية الأن�شطة اللا�صفية التي ي�شترك فيها الطالب، ثم البحث 
عن الفروق ذات الدلالة الإح�صائية في �أنماط الم�شاركة، ح�سب الجن�،س والعرق ، والطبقة. 
وقد وجد �أن �أهم الأن�شطة اللا�صفية التي ي�شترك فيها الطالب الرق�ص، والأن�شطة الريا�ضية، 

و�أبرزها الأن�شطة التي ت�ؤثر على تح�صيلهم في القراءة ب�صورة ايجابية.
وتعد الأن�شطة المدر�سية )ال�صفية واللا�صفية( بمثابة الأ�سا�س الذي يبنى عليه تح�صيل 
الطالب الدرا�سي، فالطالب الذي يواجهه المدر�س ب�أن�شطة �صفية ولا�صفية، ويقوم بها، ف�إنه 
يعد من زمرة الطلبة الذين يفكرون، مبتعداً عن زمرة الطلبة الذين يحفظون دون فهم للمقرر 
درا�سة   )James, 2008( جيم�س  �أجرى  المجال  هذا  وفي  الحياتية،  المواقف  في  وتوظيفه 
هدفت �إلى معرفة �أثر الأن�شطة اللا�صفية على المعدلات التراكمية، للطلبة الذين ي�شتركون في 
الأن�شطة اللا�صفية، والطلبة الذين لم ي�شتركوا فيها، وذلك با�ستخدام اختبار )t. test( وقد 
جمع المعلومات اللازمة لعينة درا�سته من �سجلات مدر�سة ثانوية في ولاية �أيوا، وخل�صت 
الدرا�سة �إلى �أن هناك فروقا ذات دلالة �إح�صائية بين المعدلات التراكمية، للذين ا�شتركوا في 

الأن�شطة اللا�صفية، والذين لم ي�شتركوا ل�صالح المجموعة التي ا�شتركت في الأن�شطة.
هو  الطالب  لأن  اللا�صفية،  بالأن�شطة  الطالب  تطوير  �إلى  الدرا�سات  من  كثير  وت�سعى 
ب�أن�شطة مخطط لها متعددة  �أثناء مواجهته  الذي ي�ستطيع بناء عقله، في  الوحيد  ال�شخ�ص 
ومثيرة، �إذ تجعل الطالب �إيجابياً ، �أو يعمل �شيئاً منها بعد تعلمه لها، ومن هذه الدرا�سات، 
 study in the u.s.a( درا�سة عامة �أجراها مجموعة من الباحثين في الجامعات الأمريكية
الأن�شطة  با�ستخدام  الجامعات،  في  الطالب  تطوير  �إلى  تهدف   )universities in 2010
التجربة  �أ�سا�سياً في هذه  التطوير، وت�ؤدي دوراً  الرئي�سة في عملية  الأداة  اللا�صفية، لأنها 

الجماعية؛ لتح�سين مهارات الطلبة وزيادة ثقتهم ب�أنف�سهم.
 Brighouse and( وودز  براو�س  من  كل  �أجراها  التي  الدرا�سة  نتائج  و�أ�شارت 
تحقيق  على  بالقدرة  المدر�سية  الأن�شطة  في  الم�شاركين  الطلبة  تميز  �إلى   )Woods, 2000
و�أ�ساتذتهم، وتمتعهم  ايجابيتهم مع زملائهم  �إلى  بالإ�ضافة  الأكاديمي،  والإنجاز  النجاح 
بروح القيادة والتفاعل الاجتماعي ال�سوي والمثابرة والجدية، كما �أنهم يميلون �إلى الإبداع 

والم�شاركة الفعالة، ولديهم الا�ستعداد لخو�ض تجارب جديدة بثقة.
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وفي المجال نف�سه �أ�شار منتدى الدار�سات العليا والبحوث )2009( في درا�سة »واقع 
من  كانوا  الدرا�سة  عينة  في  للأن�شطة  الممار�سين  الطلبة  معظم  �أن  �إلى  التربوية«  الأن�شطة 
المتفوقين ممن يح�صلون على درجات عالية في تح�صيلهم الدرا�سي، وبالتالي ي�شير هذا �إلى 

�أن الم�شاركة في الأن�شطة لا ت�ضعف التح�صيل، �إنما يكون �أثرها �إيجابياً في التح�صيل.
وت�شير درا�سة العمري )2009( �إلى الواقع الفعلي للأن�شطة الطلابية )ال�صفية واللا�صفية( 

في البيئة الجامعية مو�ضوع الدرا�سة، �إذ ك�شفت الدرا�سة عن مجموعة من النتائج منها: 
ن�سبة الطالبات غير الم�شاركات في الأن�شطة الطلابية عالية جداً )%85( .

�إن �أبرز معوقات �إقامة الأن�شطة من وجهة نظر الطالبات هي: �ضعف عوامل الجذب في 
الأن�شطة، وروتينية الأن�شطة، وعدم وجود محفزات لت�شجيع الطالبات بالا�شتراك في الأن�شطة، 
ولا تختلف نتائج هذه الدرا�سة كثيراً، عن التقرير ال�سنوي لمركز الأن�شطة الطلابية في جامعة 
رايدر ).p36 - 392002( ، �إذ ت�ضمن معوقات الأن�شطة وهي: افتقار الأن�شطة لعاملي الت�شويق 
والمتعة، و�ضعف عوامل الجذب في الأن�شطة، وكذلك عدم ارتباط الأن�شطة ال�صفية بالتح�صيل 

الدرا�سي، كما لا توجد محفزات لت�شجيع الطلبة على الا�شتراك في الأن�شطة.
�إن ما ت�شير �إليه الدرا�ستان ال�سابقتان من نتائج، يدل على �أن الن�شاط بو�صفه الحالي 
عمل خارج على المنهج، وهو �إ�ضافي بالن�سبة �إليه، وقد �أدى عدم ارتباطه بالمنهج المنظم، 
�أن �أ�صبح عملًا ثانوياً يجوز لبع�ض الطلبة الا�شتراك فيه، ولبع�ضهم الآخر �ألا ي�شتركوا فيه، 
والمدر�سون الذين يقومون بهذا الن�شاط، باعتباره عملًا �إ�ضافياً، ي�شعرون بثقل وط�أته عليهم، 
لذلك نراهم ي�ؤدونه كارهين. »والن�شاط في التربية الحديثة امتداد لعمل المدر�س في ال�صف، 
وهو بهذا يعد جزءاً من المادة الدرا�سية المقررة في المنهج منبثقاً منها« )الجمبلاطي،1978 

�ص 389( .
فالملاحظ على الدرا�سات ال�سابقة التي وردت في هذا البحث ما ي�أتي: 

فعالية الأن�شطة من حيث تفوق الطلبة الم�شتركين في الأن�شطة في الإنجاز الأكاديمي، 
nSoba ( و   )Tumen, 2007( و   )Brown, 2007( و   )2002 )�سالم، الدرا�سي.  ,والتح�صيل 
 Brighouse ,( و )James, 2008( و )Dumais, 2005( و )Fujita, 2005( و )sky, 2004
woods,2000( و )ومنتدى الدار�سات العليا والبحوث، 2009( ، كما �أن الا�شتراك في الان�شطة 
 Sobansky,( و )Brown, 2007( ي�ؤدي �إلى زيادة الثقة في الطالب نف�سه، وخف�ض الاكتئاب
2004( و )الدرا�سة العامة في الجامعات الأمريكية، 2010( ، كما �أ�شارت بع�ض الدرا�سات 
)التقرير  و  )العمري، 2009(  ال�سلبي  الجانب  عليها  وقد غلب  للأن�شطة،  الفعلي  الواقع  �إلى 
الدرا�سات  �أن بع�ض هذه  ، كما يلاحظ   )2002 ، الأن�شطة في جامعة رايدر  ال�سنوي لمركز 
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تناولت درا�سة الأن�شطة الم�صاحبة للمقررات الدرا�سية منها: درا�سة �سالم )2002( ودرا�سة 
)Sobansky, 2004( ودرا�سة )Jomes, 2008( . كما ركزت بع�ض الدرا�سات على الأن�شطة 
العامة، منها: درا�سة )Brown, 2000( و ودرا�سة )Dumais, 2005( و )الدرا�سة العامة في 
الجامعات الأمريكية، 2010( ودرا�سة )العمري، 2009( و التقرير ال�سنوي لمركز الأن�شطة 

. )p36 - 392002.( الطلابية في جامعة رايدر
فالمادة المقررة في المنهج الدرا�سي، لي�ست مجرد م�ستودع للمعرفة، ولكنها �أداة من 
�أدوات التعلم الذاتي؛ لما تحويه من مفاهيم و�آراء و�أفكار تثير ق�ضايا للتفكير، تدفع المتعلم 
الأهداف  فتتحقق  للمادة،  الأ�سا�سية  والأفكار  المفاهيم  لتثبيت  بنائية؛  ب�أن�شطة  القيام 

التربوية للمادة المقررة في المنهج الدرا�سي في مجالين �أ�سا�سيين هما: 
مجال التدري�س وي�شمل المنهج، والكتب، والو�سائل المو�ضحة.

2. مجالات الأن�شطة، وهي المواقف الطبيعية، والفر�ص العملية، التي تُعالج فيها المادة 
الثاني محوره  النظريات والقواعد، ف�إن المجال  �إلى  الأول يتجه  و�إذا كان المجال  المقررة، 
التطبيق، وترجمة هذه النظريات �إلى �إنتاج مادي، و�إذا كان المجال الأول ف�صولًا درا�سية، 
والانطلاق،  الحرية،  ت�سوده  الثاني  المجال  ف�إن  والمكان،  الزمان  محددة  معينة،  و�أنظمة 

والتخفف من هذه القيود الزمانية والمكانية )�إبراهيم، 1978 �ص 384( .
ولا تقت�صر الأن�شطة اللغوية اللا�صفية الم�صاحبة للمناهج على المطالعة الذاتية )التي 
�إلى  ذلك  تتعدى  بل  الدرا�سية،  المقررات  لإثراء  ؛  اللغوي(  المجال  الأن�شطة في  �أهم  تعد من 
الأن�شطة الم�صاحبة الأخرى، ومن �أهمها: الرحلات، والتمثيليات، واللقاءات، والمحا�ضرات، 
والندوات، ف�أما الرحلات فيمكن �أن تكون ن�شاطاً تعليمياً م�ساعداً لفروع اللغة العربية، التي 
�أثري،  موقع  �إلى  رحلة  بتنظيم  العربية  اللغة  مدر�سو  فيقوم  الجامعة،  في  الطالب  يدر�سها 
لدى  مثيراً  عاملًا  الموقع  هذا  زيارة  والتعبير  الكتابة  فن  مادة  مدر�س  ي�ستخدم  و�ساعتئذٍ 
الطلبة، في �أن يكتب الراغب منهم حول هذا الموقع ما يجول في فكره، في قالب ق�ص�صي، 
�أو �شعري، �أو مقالي، في�أتي دور المدر�س في ت�صويب لغة الطلبة، كما ير�شدهم �إلى الأ�سلوب 

الأف�ضل في التعبير عن �أفكارهم.
والدراما  الم�سرح  مادة  مدر�س  من  وبتوجيه  رغباتهم،  على  بناءً  الطلبة  يكتب  وقد 
هذه  بتمثيل  الطلبة  يقوم  ثم  تاريخية،  حادثة  �أو  واقعة  تمثل  نثرية،  �أو  �شعرية،  م�سرحية 
العربية  باللغة  التمثيلي  العمل  لأن  المدر�،س  �إ�شراف  تحت  �سليمة،  عربية  بلغة  الم�سرحية 
الف�صيحة يعد من �أنجع الو�سائل في تعليم اللغة العربية، وذلك ب�سبب كونه ممار�سة وتطبيقاً 

عملياً للغة.
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و�أما اللقاءات فيح�سن �أن تتم مع �أديب م�شهور، �أو كاتب لامع، والا�ستماع �إلى �شيء من 
�أفادوه من لقائهم مع ذلك الأديب،  �أو كتابته، ثم يكتب الطلبة تقارير حول ما  فنه و�أدبه 

والانطباعات التي انتبهوا �إليها حول �أدبه وفنه.
�أما المحا�ضرات، ف�إنها تتم بدعوة �أحد العلماء؛ لإلقاء محا�ضرة حول مو�ضوع معين 
له علاقة بمقرر من مقررات اللغة العربية، وذلك لإثراء المو�ضوع بمعلومات �إ�ضافية، تدفع 
�أ�سئلة ب�صورة  �أي�ضا بتوجيه  الطالب للبحث عنها في المراجع المخت�صة، كما يقوم الطلبة 
ويكون  والعلماء،  للعلم  عميق  واحترام  جم،  �أدب  عن  تك�شف  بطريقة  ويناق�شون  منتظمة، 
ذلك بتوجيه و�إر�شاد مبا�شرين من المدر�س المخت�ص، ثم يقوم الطلبة بكتابة تقارير حول 
مو�ضوع المحا�ضرة، ويقوم المدر�س بت�صويب هذه المو�ضوعات، وقد يختار �أح�سنها لكتابته 

في مجلة الكلية.
و�أما الندوات ف�أح�سنها تلك التي ي�شترك فيها الطلبة ا�شتراكا مبا�شراً، بالإ�ضافة �إلى 
ا�شتراكهم في تنظيمها والإعداد لها، وي�ساعدهم المعلم بتجهيز الو�سائل ال�ضرورية التي قد 
)�ستيتيه،  ذلك  والبيانات، والخرائط وغير  والر�سومات  واللوحات،  ، كال�صور،  بها  ي�ستعان 
الأن�شطة  �أن  على  المناهج  مجال  في  الخبراء  من  كثير  ويتفق   ،  )173  -172 �ص   1990
هذه  دون  تقف  لا  ف�إنها  وبالتالي  للمناهج،  بالن�سبة  الأ�سا�سية  الدعامة  تمثل  الم�صاحبة 
الدعامة، وعندما تنفذ تكون �أداة لا�ستنباط الجانب المعرفي، ويتم ذلك عن طريق ا�ستخدام 
)ما  للمقولة  م�صدقاً  هذا  ويعد  ويفهمها،  ذاكرته  في  تر�سخُ  وبذلك  حوا�سه،  لمعظم  المتعلم 
الذين ي�شاركون في  ، وعلى ذلك فالطلبة  �أفهمه(  �أعمله  �أتذكره وما  �أراه  �أن�ساه وما  �أ�سمعه 
الأن�شطة ال�صفية واللا�صفية يكونون في الغالب �أكثر �إيجابية وتفوقاً من غيرهم، ويتمتعون 

بقدر كبير من الثبات الانفعالي، وبقدر كبير من الثقة في النف�س )ال�صبري، 2007( .
ومن الأهمية بمكان، �ضرورة التعرف �إلى واقع ركن من �أركان المناهج الدرا�سية، �ألا 
وهو الأن�شطة ال�صفية واللا�صفية الم�صاحبة للمقررات الدرا�سية، فقد جاء هذا البحث؛ لتقويم 
واقع الأن�شطة الطلابية ال�صفية واللا�صفية، الم�صاحبة للمقررات المتعلقة باللغة العربية، 
�آراء الطلبة، و�أثر ذلك على تح�صيلهم  في كلية العلوم التربوية/ جامعة الإ�سراء، في �ضوء 

الدرا�سي.

مشكلة البحث: 
التعليمية  الأن�شطة  فاعلية  �إلى  والبحوث  الدرا�سات  من  العديد  نتائج  �أ�شارت  لقد 
على  الأن�شطة  في  الم�شاركين  وتفوّق  للطلبة،  الدرا�سي  التح�صيل  على  واللا�صفية  ال�صفية 
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 )Brown, 2000( غير الم�شاركين في المعدلات التراكمية، ومن هذه الدرا�سات: درا�سة براون
nSoba )Brighouse, 2000( ودرا�سة )�سالم،2002( ودرا�سة �سبون�سكي )  ودرا�سة براو�س 

ودرا�سة   )Tumen, 2007( تومن  ودرا�سة   )Fujita, 2005( فيجتا  ودرا�سة   )sky, 2004

جوم�س )Jomes, 2008( ودرا�سة منتدى الدرا�سات العليا والبحوث )2009( .
وقد لاحظ الباحثان في �أثناء تدقيق ك�شوف النتائج الف�صلية بعامة، وك�شوف المواد 
تدني  الإ�سراء،  التربية/ جامعة  كلية  المقررة في  بخا�صة،  العربية  باللغة  لها علاقة  التي 
م�ستوى الطلبة التح�صيلي فيها، وهذه النتائج في هذا الم�ستوى لها دلالات، �إما �أن غالبية 
الطلبة يعتمدون في درا�ساتهم على الحفظ والا�ستظهار، وهذه الطريقة ت�ؤدي ب�صاحبها �إلى 
الن�سيان، وعدم توظيف ما تعلمه في مواقف حياتية تعينه عند ال��سؤال، وهم في هذه الحالة 
لا يمار�سون الأن�شطة اللا�صفية التي تثري المقررات الدرا�سية، لأن الأن�شطة ركن من �أركان 
المناهج الأ�سا�سية، تت�ضمن التذكر والتطبيق، تذكر المفاهيم والحقائق، والأفكار والمبادئ، 
ثم تطبيقها في مواقف حياتية، مما ينعك�س �أثره على التح�صيل الدرا�سي، و�إما �أن المدر�سين 
الطلبة وت�شجيعهم بالاطلاع  ال�صفية واللا�صفية، وحث  بالأن�شطة  لا يولون اهتماماً جاداً 
على م�صادر المعرفة المتعددة، فينعك�س ذلك على تح�صيلهم الدرا�سي، لذا جاء هذا البحث 
ي�ستق�صي الدلالات المذكورة بتقويم واقع الأن�شطة التعليمية الطلابية الم�صاحبة للمقررات 
المتعلقة باللغة العربية، التي يدر�سها الطلبة في كلية العلوم التربوية في جامعة الإ�سراء، 

في �ضوء �آرائهم، و�أثر ذلك على تح�صيلهم الدرا�سي.
ويحاول البحث الإجابة عن ال��سؤال الرئي�س الآتي: 

الم�صاحبة  واللا�صفية  ال�صفية  التعلمية  الطلابّية  الأن�شطة  واقع  ما 
لمقررات اللغة العربية على �ضوء �آراء الطلبة؟ 

ويتفرع عن هذا ال��سؤال الأ�سئلة الآتية: 
الطلبة في ممار�ستهم للأن�شطة  �إح�صائية بين م�ستويات  هل يوجد فرقٌ ذو دلالة  ●●

ال�صفية واللا�صفية يعود لمتغير الجن�س؟ 
الأن�شطة  نحو  الطلبة  �آراء  بين  �إح�صائية  دلالة  ذات  ارتباطية،  علاقة  توجد  هل  ●●

ال�صفية واللا�صفية ، ومعدلاتهم التراكمية؟ 
هل يوجد فرقٌ ذو دلالة �إح�صائية بين �آراء الطلبة حول الدور الذي يقوم به مدر�سو  ●●

المواد التي تعد من فروع اللغة العربية، نحو الأن�شطة بنوعيها يعود لمتغير الجن�س؟ 
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مصطلحات البحث: 
نواحي  بتحديد  يهتم  �أنه  بمعنى  ووقائية،  وعلاجية  ت�شخي�صية  »عملية  التقويم: ◄◄
القوة ونقاط ال�ضعف في ال�شيء �أو المو�ضوع �أو ال�شخ�ص المقوم، وذلك بالا�ستعانة بالأدوات 
والقيا�سات المتعددة، التي تقدم لنا البيانات والأدلة الكافية عما نريد تقويمه، على �أن يتم 
بعد ذلك تقديم العلاج المنا�سب من �أجل التغلب على نواحي ال�ضعف �أو �أوجه الق�صور بعد 
 )450 �ص   ،2003 )�سعادة،  بم�سبباتها«  بالتم�سك  القوة  �أوجه  تدعيم  ثم  �أ�سبابها،  تحديد 
الم�صاحبة  واللا�صفية  ال�صفية  الأن�شطة  واقع  على  الحكم  يعني   ، البحث  هذا  والتقويم في 

لمقررات اللغة العربية في كلية العلوم التربوية من جامعة الإ�سراء .
مع  متكاملًا  الكلية  �أو  المدر�سة  تنظمه  الذي  البرنامج  »ذلك  الطلابية:◄◄  الأن�شطة 
البرنامج التعليمي، الذي يقبل عليه الطلبة برغبتهم بحيث يحقق �أهدافاً تربوية معينة داخل 
ال�صف �أو خارجه، وفي �أثناء اليوم الدرا�سي �أو بعد انتهاء الدرا�سة، على �أن ي�ؤدي ذلك �إلى نمو 
في خبرة الطالب وتنمية هواياته وقدراته في الاتجاهات التربوية والاجتماعية المرغوبة« 
، فالأن�شطة الطلّابية في هذا البحث ، هي الأن�شطة الم�صاحبة لمقررات اللغة العربية التي 
تدر�س في كلية التربية/ جامعة الإ�سراء ، لإثراء البرنامج التعليمي للمواد المذكورة ، وي�ؤدي 

في النهاية �إلى الك�شف عن قدرات الطلبة المتعددة . 
التربية  التي يقوم بها طلبة كلية  الم�صاحبة:◄◄ مجموعة من الممار�سات  الأن�شطة 
بالمادة  مرتبطة  الممار�سات  وهذه  الدرا�سي،  المقرر  مدر�س  بتوجيه   ، الإ�سراء  جامعة  في 
الدرا�سية المقررة، ومكملة لها، يمار�سها الطالب برغبة وتلقائية؛ لتحقيق نتاجات تعليمية 

وتربوية، وتتم داخل القاعة الدرا�سية �أو خارجها. 
مجموعة من المواد الدرا�سية التي لها علاقة باللغة العربية،  مقررات اللغة العربية: ◄◄
وتعد في هذا البحث من المتطلبات التي يدر�سها الطالب في كلية العلوم التربوية/ جامعة 
الإ�سراء، ا�ستكمالا للمواد المقررة على الطالب، التي تجيز له بعد نجاحه فيها الح�صول على 
و�أ�ساليبها،  العربية  اللغة  ، تخ�ص�ص معلم �صف، والمواد هي: مناهج  البكالوريو�س  درجة 
وفن الكتابة والتعبير، وتدريبات لغوية في النحو وال�صرف، و�أدب الأطفال، ون�صو�ص �أدبية، 

وتعليم القراءة والكتابة للأطفال. 
جامعة  التربوية/  العلوم  كلية  في  الم�سجلين  والإناث  الذكور  بهم  يق�صد  الطلبة:◄◄ 
والرابعة تخ�ص�ص معلم  الثالثة  ال�سنتين  الدرا�سي 2010/ 2011 بم�ستوى  للعام  الإ�سراء 
�صف، الذين يتم �إعدادهم لمهنة التدري�س في ال�صفوف الثلاثة الأولى من المرحلة الأ�سا�سية، 

بعد التخرج.



292

واللاصفية(  )الصفية  التعليمية  الطلابّية  الأنشطة  واقع  تقويم 

د. محمد المقصقصالمصاحبة لمقررات اللغة العربية في كلية التربية/ جامعة الإسراء
د. محمد الخطيب

تج ما يتعلمه الطلبة بعد �إجراء عملية التعلم، وفي هذا  التح�صيل الدرا�سي: هو نا◄◄
و�إناثاً في كلية التربية/ جامعة  الطلبة ذكوراً  �إلى ناتج ما يتعلمه  البحث ي�شير الم�صطلح 

الإ�سراء، في المقررات المتعلقة باللغة العربية.
أهداف البحث: 

يهدف البحث �إلى: 
تُعد من  التي  ال�صفية واللا�صفية الم�صاحبة للمقررات  الأن�شطة  �إلى واقع  التعرف  ♦♦
فروع اللغة العربية التي يدر�سها طلبة كلية العلوم التربوية في جامعة الإ�سراء، وذلك في 

�ضوء �آراء الطلبة .
التعرف �إلى �أثر الأن�شطة ال�صفية واللا�صفية على التح�صيل الدرا�سي للطلبة . ♦♦

التعرف �إلى العلاقة الارتباطية بين معدل علامات الطلبة في المقررات المذكورة،  ♦♦
وبين واقع الأن�شطة التي يمار�سونها.

التعرف �إلى م�ستوى الطلبة في المقررات المذكورة ، وواقع الأن�شطة التي يمار�سونها  ♦♦
يعود �إلى متغير الجن�س . 

نحو  المذكورة  المواد  مدر�سو  به  يقوم  الذي  الدور  حول  الطلبة  �آراء  �إلى  التعرف  ♦♦
الأن�شطة يعود �إلى متغير الجن�س .

التعرف �إلى العلاقة بين �آراء الطلبة حول الدور الذي يقوم به مدر�سو المواد المذكورة  ♦♦
نحو الأن�شطة ، وبين معدلاتهم التراكمية .

أهمية البحث: 
تكمن �أهمية هذا البحث من �أهمية الأن�شطة الم�صاحبة للمقررات الدرا�سية التي تعمل 
على �إثراء المادة التعليمية، وتنمي التفكير لدى المتعلم، وتر�سخ المفاهيم في ذهنه، وتقدم 

تعليماً مرتبطاً بالعمل.
كما تت�ضح �أهمية البحث بناءً على النتائج التي يتو�صل �إليها، مما ي�ساعد على تعزيز 
الجوانب الايجابية، و�إبداء الر�أي للارتقاء بم�ستوى الأن�شطة الأخرى، التي يجب �أن يقوم بها 
المتعلم؛ لتحقيق التطبيق الوظيفي للحقائق والمعلومات والمهارات التي يكت�سبها المتعلم، 

وذلك لإثراء المقرر الدرا�سي.
�إفادة مدر�سي المقررات المتعلقة باللغة العربية بخا�صة، ومدر�سي المقررات الأخرى 

بعامة من نتائج البحث وتو�صياته.
تحديد الفوائد التي تحققها ممار�سة الأن�شطة الم�صاحبة للمقررات الدرا�سية .
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حدود البحث: 

يقت�صر البحث على: 
عينة اختيرت ق�صدياً من طلبة كلية العلوم التربوية في جامعة الإ�سراء الأردنية،  ♦♦
الثالثة  ال�سنتين  م�ستوى  في  هم  الذين   ،2011  /2010 الدرا�سي  للعام  الأول  الف�صل  في 

والرابعة.
العربية  باللغة  علاقة  لها  التي  للمواد  الم�صاحبة  واللا�صفية  ال�صفية  الأن�شطة  ♦♦
للأطفال،  والكتابة  القراءة  والتعبير، وتعليم  الكتابة  الأطفال، وفن  و�أدب  �أدبية،  )ن�صو�ص 

ومناهج اللغة العربية و�أ�ساليب تدري�سها، وتدريبات لغوية في النحو ال�صرف( .
المعدلات التراكمية التي ح�صل عليها الطلبة في المواد المذكورة؛ لمعرفة العلاقة  ♦♦

بين المعدلات وم�ستوى ممار�سة الطلبة للأن�شطة الم�صاحبة للمقررات المذكورة.

الطريقة والإجراءات: 

 منهج البحث: 

نهج هذا البحث المنهج الو�صفي التحليلي؛ لملاءمته طبيعة هذا البحث .

مجتمع البحث: 

تكون مجتمع البحث من طلبة كلية العلوم التربوية في جامعة الإ�سراء وقد بلغ عدد 
الطلبة )465( طالباً وطالبة، وذلك بالرجوع �إلى �سجلات م�سجل كلية العلوم التربوية في 

الجامعة.

عينة البحث: 

اختيرت عينة البحث بطريقة ق�صدية، �إذ تكونت من )30( طالباً و )63( طالبة من كلية 
البكالوريو�س في التربية،  الثالثة والرابعة من درجة  ال�سنتين  العلوم التربوية في م�ستوى 

وقد بلغت )20%( من مجتمع البحث.

أداة البحث: 

ا�ستبانة مكونة من مجالين: المجال الأول ي�شتمل على )23(  �أداة البحث من  تكونت 
فقرة حول �آراء الطلبة نحو الأن�شطة بنوعيها، والمجال الثاني ي�شتمل على )15( فقرة حول 
�آراء الطلبة نحو دور المدر�سين في الأن�شطة ال�صفية واللا�صفية، وقد �أعد الباحثان هذه الأداة 
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فقرة  لكل  و�أعطي  ال�سابقة، وخبرتهما،  والأبحاث  والدرا�سات  التربوي  الأدب  على  اعتماداً 
واقع  لتقويم  البحث؛  عينة  �أفراد  �إجابات  لتقدير درجات  ثلاثة؛  م�ستويات  وزن مكون من 

الأن�شطة بنوعيها، )ال�صفية واللا�صفية( .
والم�ستويات كانت على النحو الآتي: درجة عالية، ودرجة متو�سطة، ودرجة �ضعيفة، 

ثل على الترتيب بالدرجات الآتية: )0،1،2( ، ملحق )1(  وُمت

صدق أداة البحث )الاستبانة( : 

العلوم  �أ�ساتذة كلية  الباحثان على خم�سة من  البحث، عر�ضها  �أداة  للت�أكد من �صدق 
انتماء  ومدى  الا�ستبانة،  عبارات  الر�أي حول �صياغة  لإبداء  الإ�سراء؛  التربوية في جامعة 
عُدِّلت  المحكمين،  الأ�ساتذة  ملاحظات  على  وبناءً  اللا�صفية،  �أو  ال�صفية  للأن�شطة  العبارة 
�صياغة الفقرات ذات الأرقام الآتية: )5( و )9( و )12( و )15( و )17( و )30( و )37( و 
هذا  وعُدَّ  ف�أقروها،  �أخرى،  مرة  المحكمين  على  تعديلها  بعد  الا�ستبانة  عُر�ضت  ثم   ،  )38(

الإجراء م�ؤ�شراً جيداً ل�صدق هذه الأداة.

ثبات الأداة: 

الداخلي، با�ستخدام  الات�ساق  الباحثان معامل  الأداة، ح�سب  للت�أكد من ثبات مجالي 
معادلة كرونباخ – �ألفا، وقد كانت قيمة معامل الثبات با�ستخدام هذه الطريقة )0،819( 
للمجال الأول من الأداة )�آراء الطلبة نحو الأن�شطة ال�صفية واللا�صفية( و )0،744( للمجال 
�آراء  �ضوء  – في  بنوعيها  الان�شطة  نحو  المدر�سون  به  يقوم  الذي  )الدور  الأداة  من  الثاني 

الطلبة( ، وهذه الن�سب مقبولة لإجراء هذا البحث.

تحديد مستوى المتوسطات الحسابية لفقرات أداة البحث: 

في �ضوء الت�صنيف المعمول به في بع�ض الجامعات الأردنية ، منها جامعة الإ�سراء 
لم�ستوى علامات المواد الدرا�سية التي يدر�سها الطلبة في الجامعة ، وهي على النحو الآتي: 
، ومن  �أقل من )85( تقدير جيد جداً  �إلى  من علامة )85( ف�أكثر تقدير ممتاز ، ومن )76( 
)68( �إلى �أقل من )76( تقدير جيد ، ومن )50( �إلى �أقل من )68( تقدير مقبول )متو�سط( ، 
نِّفت المتو�سط الح�سابي لكل فقرة من فقرات  و�أقل من علامة )50( تقدير �ضعيف . وعليه �صُ
الح�سابي  للمتو�سط  الن�سبي  الوزن  �إلى  ا�ستناداً   ، ال�سابق  الت�صنيف  �ضوء  في   ، البحث  �أداة 

للفقرة . 
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أساليب المعالجة الإحصائية: 

اُ�ستخدمت الأ�ساليب الإح�صائية الآتية: 
�أ�سئلة  الرئي�س من  ال��سؤال  للإجابة عن  المعياري،  والانحراف  الح�سابي،  المتو�سط  ♦♦

البحث.
المتو�سط الح�سابي، والانحراف المعياري، واختبار )ت( t,test♦♦ للإجابة عن ال��سؤال 

الأول والثالث من �أ�سئلة البحث.
معامل الارتباط، للإجابة عن ال��سؤال الثاني من �أ�سئلة البحث. ♦♦

نتائج البحث: 
يهدف هذا البحث �إلى تقويم واقع الأن�شطة التعليمية الطلابية في كلية العلوم التربوية، 
في  المدر�سين  ودور  الطلبة  دور  من  الواقع  هذا  وا�ستق�صاء  الأردنية،  الإ�سراء  جامعة  من 

الأن�شطة ال�صفية واللا�صفية، بناءً على �آراء الطلبة في هذا المجال.
التعلمية  الطلابّية  الأن�شطة  واقع  ما  ◄◄« ن�صه  الذي  الأول:  ال��سؤال  نتائج 
ال�صفية واللا�صفية الم�صاحبة لمقررات اللغة العربية المذكورة ، على �ضوء 

�آراء الطلبة«؟ 
المتو�سطات  بح�ساب   ، الأول  المجال  مجالين:  في  الرئي�س  ال��سؤال  عن  الإجابة  تمت 
الح�سابية، والانحرافات المعيارية، لفقرات المجال الأول من �أداة البحث، والجدول )1( يبين 
المتو�سطات الح�سابية، والانحرافات المعيارية لفقرات المجال الأول المتعلقة ب�آراء الطلبة 

نحو الأن�شطة ال�صفية واللا�صفية.
  الجدول )1( 

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية للفقرات المتعلقة بآراء الطلبة 
نحو الأنشطة بنوعيها مرتبة تنازلياً.

رقم 
المتو�سط الفقراتالفقرة

الح�سابي
الانحراف 
المعياري

الوزن 
الرتبةالن�سبي

م�ستوى الأن�شطة الم�صاحبة لمقررات اللغة العربية تثير الدافعية ، 9
1،6881،2250,841والتناف�س بين الزملاء .

مواد اللغة العربية المقررة في الكلية حافلة بالأن�شطة اللا�صفية 2
1،6020،5920,802الواقعية التي ت�شجع الم�شاركة فيها
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رقم 
المتو�سط الفقراتالفقرة

الح�سابي
الانحراف 
المعياري

الوزن 
الرتبةالن�سبي

الأن�شطة بنوعيها )ال�صفية واللا�صفية( في مقررات اللغة العربية، تثير 22
1،5590،6160,783التفكير والك�شف عن القدرات

تت�ضمن الأن�شطة بنوعيها خبرات جديدة تثري مواد اللغة العربية 10
1،5590،5980,783المقررة . 

الأن�شطة بنوعيها في مقررات اللغة العربية تقلل من �صعوبات المادة 23
1،5260،6350,765النظرية .

ممار�سة الأن�شطة بنوعيها في مقررات اللغة العربية تزيد التح�صيل 3
1،5050،6530,756الدرا�سي .

الأن�شطة ال�صفية الم�صاحبة لمقررات اللغة العربية من عوامل الجذب 1
1،4830،7170,747للم�شاركة فيها .

1،4400،6500,728الأن�شطة بنوعيها في مقررات اللغة العربية تقلل من الانعزال والقلق . 19

تثير الأن�شطة بنوعيها في مقررات اللغة العربية الدافعية للتعلم الذاتي 20
.1،4100،6960,719

ي�شجع �أع�ضاء هيئة التدري�س الطلبة على الم�شاركة في الأن�شطة 4
1،3970،6780,7010ال�صفية واللا�صفية .

تت�ضمن مقررات اللغة العربية �أن�شطة ت�ساعد على تنمية القدرة على 12
1،3970،7090,7010الملاحظة والمقارنة والدقة .

تقدم الأن�شطة بنوعيها الم�صاحبة للمقررات حلولًا لم�شكلات حياتية 21
1،3870،6920,6912وردت في مقررات اللغة العربية

1،3761،0930,6912الأن�شطة بنوعيها في المواد المذكورة تثري التعاون بين الطلبة .6

الأن�شطة بنوعيها تنمي القيم وال�سلوكيات الايجابية المرتبطة بالحياة 14
 .1،3650،7190,6814

1،3010،5850,6515م�ستوى اقتناعي ب�أن الأن�شطة اللا�صفية لا ت�ؤدي �إلى م�ضيعة الوقت .15
1،2680،6620,6316توجد محفزات معنوية لي، وتقدير لممار�سة الأن�شطة .13
1،1930،6790,6017الأن�شطة بنوعيها تنمي الحاجات الاجتماعية والفكرية .18

ت�ساعد الأن�شطة الطلبة في �إعداد التقارير والو�سائل المتعلقة بمقررات 11
1،1500،7510,5818اللغة العربية .

1،1290،7260,5619فروع اللغة العربية ت�شجع على ممار�سة الأن�شطة اللا�صفية .16
1،1290،6950,5619ت�ساعد تكنولوجيا التعليم الطلبة على ممار�سة الأن�شطة بنوعيها .7

ت�ساعد ال�شبكة العنكبوتية الطلبة على تحقيق النتاجات للأن�شطة 8
1،0430،6900,5221الم�صاحبة لمواد اللغة العربية . 

1،0430،7360,5221الوقت المتاح لممار�سة الأن�شطة بنوعيها، غير كاف.17
0،6840،7350,3423الخامات اللازمة للأن�شطة بنوعيها متوفرة في م�صادر التعلم .5
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يتعلق  الذي  الأول  المجال  لفقرات  الح�سابية  المتو�سطات  �أن   )1( الجدول  من  يت�ضح 
ب�آراء الطلبة نحو الأن�شطة بنوعيها )ال�صفية واللا�صفية( تراوحت بين )0،684- 1،688( 
 -0،585( بين  تراوح  معياري  وبانحراف   )0,84  –  0,34( بين  يتراوح  ن�سبي  وبوزن   ،
1,225( . ويلاحظ على فقرات الجدول )1( �أن )5( فقرات وقعت �ضمن م�ستوى درجة جيد 
جداً )على �ضوء ت�صنيف بع�ض الجامعات الأردنية ال�سابق ذكره( وهي الفقرات ذات الأرقام 
 –  1,602 – التوالي )1,688  �أو�ساطها الح�سابية على  �إذ كانت   )23 ،  10 ،  22 ،  2 ،  9(
1,559 – 1,559 – 1,526( وبوزن ن�سبي على التوالي )0,84 – 0,80 – 0,78 – 0,78 
– 0,76( وكذلك )9( فقرات وقعت �ضمن م�ستوى جيد ، وهي الفقرات ذات الأرقام )3 ، 1، 
 –  1,483 – �أو�ساطها على التوالي )1,505  �إذ كانت   )14 ، 6 ، 21 ، 12 ، 4 ، 20 ، 19
1,440 – 1,410- 1,397 – 1,397 – 1,387 – 1,376 – 1,365( وبوزن ن�سبي على 
 )0,68 –  0,69 –  0,69 –  0,70 –  0,70 –  0,71 –  0,72 –  0,74 – التوالي )0,75 
وكذلك )8( فقرات وقعت �ضمن م�ستوى متو�سط )مقبول( وهي الفقرات ذات الأرقام )15، 
13 ، 18 ، 11، 16 ، 7 ، 8 ، 17( �إذ كانت �أو�ساطها الح�سابية على التوالي )1,301 – 1,268 
– 1,193 – 1,150 – 1,129 – 1,129 – 1,043 – 1,043( وبوزن ن�سبي على التوالي  
)0,65 – 0,63 – 0,60 – 0,58 – 0,56 – 0,56 – 0,52 – 0,52( وكذلك فقرة واحدة 

وقعت �ضمن م�ستوى �ضعيف �إذ كان و�سطها الح�سابي )0,684( وبوزن ن�سبي )0,34( .
الح�سابية،  المتو�سطات  بح�ساب  الثاني،  مجاله  في  الرئي�س  ال��سؤال  عن  �أجيب  ثم 
والانحرافات المعيارية لفقرات المجال الثاني من �أداة البحث والجدول )2( يبين المتو�سطات 
به  يقوم  الذي  بالدور  المتعلقة  الثاني  المجال  لفقرات  المعيارية،  والانحرافات  الح�سابية، 

مدر�سو المواد التي لها علاقة باللغة العربية، نحو الأن�شطة بنوعيها، في �ضوء �آراء الطلبة.
 الجدول )2( 

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية للفقرات التي لها علاقة بدور المدرسين الذين يدرسون المواد 
التي تُعد من فروع اللغة العربية، نحو الأنشطة الصفية واللاصفية، على ضوء آراء الطلبة، مرتبة تنازلياً.

رقم 
المتو�سط الفقراتالفقرة

الح�سابي
الانحراف 
المعياري

الوزن
الرتبةالن�سبي

1,3440,59880,671ينوع الأن�شطة بحيث تغطي الم�ستويات المعرفية المختلفة5

ي�ستغل الأحداث الجارية في الأن�شطة ال�صفية واللا�صفية لتحقيق 11
1,3440,59880,671الترابط بين خبرات المتعلم

1,3220,61070,663ينوع الأن�شطة لإثراء �أ�ساليب التعلم3
1,3041,31540,654يقدم �أن�شطة مبتكرة وجذابة10
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رقم 
المتو�سط الفقراتالفقرة

الح�سابي
الانحراف 
المعياري

الوزن
الرتبةالن�سبي

ي�ستخدم الأن�شطة التنموية التي تترجم النواتج التعليمية �إلى 12
1,2680,57360,635مواقف تعليمية تحقق للمتعلم نمواً في مختلف المهارات الأ�سا�سية

1,2680,66160,635ي�صمم الأن�شطة بحيث يحقق كل ن�شاط نتاجا تعليميا1ً

يميل �إلى جعل الأن�شطة اللا�صفية اختيارية؛ تقديراً لإمكانيات 6
1,2680,69370,635المتعلمين وا�ستعداداتهم

1,2580,70560,635يُعد ما يلزم من معينات تربوية لت�سهيل تنفيذ الأن�شطة4
1,2470,63680,629يهيئ الأن�شطة اللا�صفية في مواقف تعليمية �شبيهة بمواقف الحياة9

يحث الطلبة على التعامل مع م�صادر المعرفة المتعددة في الأن�شطة 8
1,2360,6820,6110اللا�صفية

1,2250,7090,6110ينوع الأن�شطة لمراعاة الفروق الفردية بين المتعلمين2
1,2040,70020,6012يهتم بالأنواع الرئي�سية للأن�شطة ال�صفية13

ي�صمم النتاجات التعليمية للمادة الدرا�سية لتكون منطلقاً للأن�شطة 7
1,0751,20890,5413بنوعيها

1,0640,67250,5314يتقيد بالوقت المخ�ص�ص للن�شاط الا�ستهلالي في محا�ضرته14

يخ�ص�ص وقتاً ملائماً للن�شاط الختامي؛ للت�أكد من تحقيق 15
0,9890,74440,4915النتاجات التعليمية للمحا�ضرة

الذي يتعلق  الثاني  �أن المتو�سطات الح�سابية لفقرات، المجال  يت�ضح من الجدول )2( 
بالدور الذي يقوم به مدر�سو المواد )التي تُعد من فروع اللغة العربية( نحو الأن�شطة بنوعيها، 
 )0,67 – – 1،344( ، وبوزن ن�سبي )0,49  �آراء  الطلبة، تراوحت بين )0،989  في �ضوء 

وبانحراف معياري تراوح بين )0،5736– 1،3154( 
وجميع هذه المتو�سطات من �ضمن الم�ستوى المتو�سط ح�سب نظام الجامعات الأردنية 
في تحديد الم�ستويات الذي �سبق ذكره ، ما عدا متو�سط الفقرة )15( الذي وقع �ضمن الم�ستوى 

ال�ضعيف ح�سب النظام ال�سابق .
»هل يوجد فرق ذو دلالة �إح�صائية بين  نتائج ال��سؤال الأول: الذي ن�صه ●●
م�ستويات الطلبة في ممار�ستهم للأن�شطة ال�صفية واللا�صفية يعود لمتغير 

الجن�س؟«
�أجُيب عن هذا ال��سؤال بح�ساب المتو�سطات الح�سابية، والانحرافات المعيارية ولبيان 
الفروق الإح�صائية بين المتو�سطات الح�سابية، اُ�ستخدم اختبار »ت« t-test ، والجدول )3( 

يو�ضح ذلك.
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الجدول )3( 
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية للفقرات حسب آراء الطلبة نحو الأنشطة بنوعيها 

 )الصفية واللاصفية( ، واختبار »ت« )t-test( لمتغير الجنس. 

الدلالة الإح�صائيةدرجات الحريةقيمة »ت«الانحراف المعياريالو�سط الح�سابيالعددالجن�س
3030،16،0700،688910،493ذكر

6331،0636،4204�أنثى

.)α = 0.05( دالة عند مستوى الدلالة 

يتبين من الجدول )3( �أنه لا يوجد فرق ذو دلالة �إح�صائية في �ضوء �آراء الطلبة نحو 
الأن�شطة بنوعيها )ال�صفية واللا�صفية( ، تعزى لمتغير الجن�س.

»هل يوجد علاقة ارتباطية ، ذات دلالة  نتائج ال��سؤال الثاني، الذي ن�صه ●●
�إح�صائية في �ضوء �آراء الطلبة نحو الأن�شطة ال�صفية واللا�صفية ومعدلاتهم 

التراكمية؟ 
�أجيب عن هذا ال��سؤال، الذي يتعلق بالعلاقة الارتباطية بين الدرجات على مقيا�س �آراء 
معامل  بح�ساب  الدرا�سي،  واللا�صفية( وتح�صيلهم  )ال�صفية  بنوعيها  الأن�شطة  نحو  الطلبة 
�آراء الطلبة نحو الأن�شطة، ومعدل تح�صيلهم في المواد التي  الارتباط بين درجات مقيا�س 

تعد من فروع اللغة العربية ، والجدول )4( يو�ضح ذلك.
الجدول )4( 

معامل الارتباط بين درجات الطلبة المتعلقة بآرائهم نحو الأنشطة )الصفية واللاصفية( 
ومعدلاتهم في المقررات موضوع البحث.

معامل الارتباط م�ستوى الدلالة الانحراف المعياريالمتو�سط الح�سابيالمتغير

30،75276،2920،21404097�آراء الطلبة نحو الأن�شطة ال�صفية واللا�صفية
71،47098،968التح�صيل الدرا�سي 0،039383229

 .)α = 0.05( دالة عند مستوى الدلالة 

بين  �إح�صائية  دلالة  ذات  �إيجابية  ارتباطية  علاقة  يوجد  �أنه   )4( الجدول  من  تبين 
درجات مقيا�س �آراء الطلبة نحو الأن�شطة بنوعيها )ال�صفية واللا�صفية( ومعدلاتهم .

»هل يوجد فرق ذو دلالة �إح�صائية بين  نتائج ال��سؤال الثالث: الذي ن�صه ●●
�آراء الطلبة حول الدور الذي يقوم به مدر�سو المواد )التي تُعد من فروع اللغة 
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العربية( نحو الأن�شطة بنوعيها يعود لمتغير الجن�س؟«
المعيارية  والانحرافات  الح�سابية،  المتو�سطات  بح�ساب   ، الثالث  ال��سؤال  عن  �أجيب 
ولبيان الفروق الإح�صائية بين المتو�سطات الح�سابية، ا�ستخدم اختبار »ت« t-test، والجدول 

)5( يو�ضح ذلك.
الجدول )5( 

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لفقرات المجال الثاني، لآراء الطلبة نحو الدور 
 الذي يقوم به المدرسون نحو الأنشطة بنوعيها، واختبار »ت« لمتغير الجنس.

الدلالة الإح�صائيةقيمة »ت«درجات الحريةالانحراف المعياريالمتو�سط الح�سابيالعدد الجن�س

3018،63،9705ذكر
910،2030،839

6318،385،2284�أنثى

 .)α = 0.05( دالة عند مستوى الدلالة 

يتبين من الجدول )5( ، �أنه لا يوجد فرق ذو دلالة �إح�صائية في �ضوء �آراء الطلبة نحو 
لمتغير  يعود  واللا�صفية(  )ال�صفية  بنوعيها  الأن�شطة  نحو  المدر�سون  به  يقوم  الذي  الدور 

الجن�س.

مناقشة النتائج: 
للمواد  الم�صاحبة  واللا�صفية،  ال�صفية  الأن�شطة  واقع  تقويم  �إلى  البحث  هذا  يهدف 
الطلبة في المجالين  �آراء  التعليم الجامعي، في �ضوء  العربية في  اللغة  تُعد من فروع  التي 
المذكورين في �أداة البحث، وقد بينت نتائج الإجابة عن ال��سؤال الرئي�س: �أن م�ستوى الفقرات 
بنوعيها،  الأن�شطة  نحو  الطلبة  ب�آراء  المتعلق  البحث  �أداة  من  الأول  المجال  في  المت�ضمنة 
كان بدرجة متو�سطة ب�شكل عام، �إذ كان المقيا�س الكلي لهذا المجال )1،337( ، �أي بوزن 
ن�سبي ي�ساوي )0,67( لكن يلاحظ في الجدول )1( �أن الفقرات الخم�س الأولى في هذا المجال، 
 ، الم�ستويات  تحديد  في  الأردنية  الجامعات  نظام  �ضوء  )في  جداً  جيد  م�ستوى  �ضمن  تقع 
و�أن  ي�ساوي )0,77(  ن�سبي  �أي بوزن   ، �سبق ذكره( بمتو�سط ح�سابي قدره )1،530(  الذي 
الأن�شطة  »م�ستوى  التا�سعة  الفقرة  هي  الح�سابية  المتو�سطات  �أعلى  حازت  التي  الفقرة 
ح�سابي  بمتو�سط  الزملاء«  مع  والتناف�س  الدافعية  تثير  العربية  اللغة  لمقررات  الم�صاحبة 
في  الأن�شطة  �أوجدته  ايجابي  اتجاه  وهذا   ،  )0,84( ي�ساوي  ن�سبي  وبوزن   )1,688( قدره 
ميهالي                                                                                  ل�شيكزنت  الان�سياب  �أو  الفي�ض  نظرية  عليه  ن�صت  ما  ذلك  ويج�سد  المتعلم،  نف�س 
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بالدوافع  مبا�شر  ب�شكل  ترتبط  التي   )2004 الفا�ضل  عن  )نقلًا   )Csikszent mihalyi(
�إليه  �أ�شار  ي�ؤكد ذلك ما  �أثناء الممار�سة، كما  والذهنية في  النف�سية  الفرد  الداخلية، وحالة 
�أن الأن�شطة تحقق النتاجات التربوية ك�إظهار روح التناف�س المنظم  الفا�ضل )2004( �إلى 

وال�شريف بين الجماعات، والاهتمام بتحقيق نتائج �إيجابية.
وحلت في المرتبة الثانية الفقرة رقم )2( »مواد اللغة العربية المقررة في الكلية حافلة 
بالأن�شطة اللا�صفية الواقعية التي تدفع للم�شاركة« بمتو�سط ح�سابي قدره )1،602( وبوزن 
ن�سبي ي�ساوي )0,80( وهذه النتيجة لها دلالة على رغبة الطلبة وحر�صهم على الم�شاركة في 
الأن�شطة اللا�صفية بدافع داخلي �أو بت�شجيع خارجي، وهذه النتيجة تخالف ما تو�صلت �إليه 
العمري )2009( في درا�سة الواقع الفعلي للأن�شطة الطلابية )ال�صفية واللا�صفية( في البيئة 
الجامعية، �إذ ك�شفت الدار�سة عن مجموعة من النتائج منها: ن�سبة الطالبات غير الم�شاركات 
في الأن�شطة الطلابية عالية جداً، �إذ بلغت )85%( من الطالبات عينة الدرا�سة، )ويعلل مركز 
الأن�شطة الطلابية في جامعة رايدر p36- 39.2002( ذلك لعدم ارتباط الأن�شطة بالتح�صيل 
الدرا�سي، والمنهج الدرا�سي المنظم، ف�أ�صبح عملًا ثانوياً، يجوز لبع�ض الطلبة الا�شتراك فيه، 

ولبع�ضهم الآخر �ألا ي�شتركوا فيه.
وحلت الفقرة رقم )22( في المرتبة الثالثة »الأن�شطة بنوعيها )ال�صفية واللا�صفية( في 
مقررات اللغة العربية تثير التفكير والك�شف عن القدرات« بمتو�سط ح�سابي قدره )1،559( 
وبوزن ن�سبي ي�ساوي )0,78( بمعنى ان الأن�شطة ال�صفية تك�شف عن الخبرات التي يمتلكها 
الا�ستهلالية  بالأن�شطة  يرتبط  وهذا  الجديد،  التعليمي  بالمو�ضوع  العلاقة  ذات  الطالب 
الف�صل  داخل  تتم  التي  البنائية  الأن�شطة  مع  فعلاقتها  اللا�صفية  الأن�شطة  �أما  للمو�ضوع، 
�أو مفهوم من  البحث والتنقيب؛ لتحقيق قاعدة معينة،  الطالب في  الدرا�سي، ومنها ينطلق 
المفاهيم، �أو ق�ضية من ق�ضايا اللغة العربية وت�صميماتها، ومن هذه الأن�شطة يختبر قدراته 
تحققها  التي  الأهداف  �أهم  من  �أن   )2009( الدين  ح�سام  ويرى  وا�ستيعابه،  فهمه  ومدى 
وميولهم،  قدراتهم  ك�شف  على  وم�ساعدتهم  الطلبة  توجيه  واللا�صفية،  ال�صفية  الأن�شطة 

والعمل على تنميتها وتح�سينها. 
بنوعيها  الأن�شطة  »تت�ضمن  �أي�ضاً  الثالثة  المرتبة  في   )10( رقم  الفقرة  حلت  كما 
العربية المقررة« بمتو�سط ح�سابي قدره )1،559( وبوزن  اللغة  خبرات جديدة تثري مواد 
ن�سبي ي�ساوي )0,78( �إذ من الم�سلم به �أن ممار�سة الأن�شطة اللغوية، تثري ح�صيلة الطالب 
بالمعلومات والمفاهيم، التي يمكن �أن ي�ستخدمها في المواقف الحياتية المختلفة، وعلى هذا 
يقول �أبو لبن: )2009( ينبغي على المدر�سة �أن تعمل على توفير الو�سائل الممكنة كافة التي 
ت�شعر بحيوية اللغة وفاعليتها، وكذلك توفير كافة الفر�ص لممار�ستها وتج�سيدها تج�سيداً 
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يرتبط فيه اللفظ بالمدلول واللفظ بالمعنى؛ لتمكين المتعلمين من �إحياء وتنمية ما يتوفر 
لديهم من تراكيبها و�ألفاظها ومعانيها، لأن ممار�سة الأن�شطة اللغوية ت�ؤدي �إلى ظهور تح�سن 

في الات�صال اللغوي؛ باختيار الكلمات والعبارات الدقيقة والمنطقية، و�إنتاج �أفكار جديدة.
اللغة  مقررات  في  بنوعيها  »الأن�شطة  الخام�سة  المرتبة  في   )23( رقم  الفقرة  وحلت 
العربية تقلل من �صعوبات المادة النظرية« بمتو�سط ح�سابي قدره )1،526( وبوزن ن�سبي 
ي�ساوي  )0,76( وذلك للدور الذي تقوم به الأن�شطة، لأن التعلم الذي يتم عن طريق الحفظ 
والا�ستظهار لا يحتفظ به عقليا لمدة طويلة، فهو �أقرب للن�سيان والمحو، �أما التعلم الذي يتم 
بالعمل والتطبيق وبذل الجهد يحتفظ به لمدة طويلة، كما يرى هندام )1978، �ص 20( �أن 
التعلم يحدث عن طريق الجهد الن�شط، ولي�س عن طريق التلقي ال�سلبي، �أي �أن المتعلم يتعلم 
ويرى  اللفظي،  التعليم  يتعلمه عن طريق  �أف�ضل مما  بنف�سه،  وما يخبره  العمل،  عن طريق 
روثكوف )Rothkopf,1976, p94( �أن الذي يتعلمه المتعلم فعلًا، هو ما يكت�سبه نتيجة ما 

يقوم به من ن�شاط وجهد، ويُطلق على هذا اللون من الجهد والن�شاط، الن�شاط المولد للتعلم.
وحلت الفقرة الثالثة في المرتبة ال�ساد�سة »ممار�سة الأن�شطة بنوعيها في مقررات اللغة 
العربية تزيد التح�صيل الدرا�سي« بمتو�سط ح�سابي )1،505( وبوزن ن�سبي ي�ساوي )0,75( 
�إذ كانت �إجابة الطلبة �إيجابية على هذه الفقرة �أي�ضاً، وتتفق هذه النتيجة مع النتائج التي 
 )Tumen and Tolley, 2007( وتولي  تومن  درا�سة  منها:  الدرا�سات  بع�ض  �إليها  تو�صلت 
�إيجابية على تح�صيل الطلبة الدرا�سي، ودرا�سة  �آثار  �أن الأن�شطة اللا�صفية لها  �أثبتت  التي 
�سبون�سكي )Sobansky, 2004( التي �أثبتت �أن الأن�شطة اللا�صفية تزيد من م�ستوى التح�صيل 
الدرا�سي للطلبة، وذلك من نتائج درا�سته على عينة قوامها )107( �أفراد في المرحلة الثانوية 
كانت  �إذا  ما  منها تحديد  الغر�ض  كان  التي   )Fujita, 2005( فوجيتا  ودرا�سة  �أمريكا.  في 
�أ�سئلة للإجابة  �أداء الطلبة الأكاديمي، فا�ستخدم خم�سة  الأن�شطة اللا�صفية لها ت�أثير على 
الأداء  على  ت�ؤثر  اللا�صفية  الأن�شطة  �أن  عن  النتائج  وك�شفت  ليكرت(  نظام  )ح�سب  عنها 
الأكاديمي ايجابياً. وفي المجال نف�سه �أ�شار منتدى الدرا�سات العليا والبحوث )2009( في 
درا�سة » واقع الأن�شطة التربوية » �إلى �أن معظم الطلبة الممار�سين للأن�شطة في عينة الدرا�سة 

كانوا من المتفوقين، ويح�صلون على درجات عالية في تح�صيلهم الدرا�سي.
وحلت الفقرة الأولى في المرتبة ال�سابعة »الأن�شطة ال�صفية الم�صاحبة لمقررات اللغة 
العربية من عوامل الجذب للم�شاركة فيها« بمتو�سط ح�سابي قدره )1،483( وبوزن ن�سبي 
ي�ساوي )0,74( ، وجاءت هذه النتيجة مخالفة للنتيجة التي تو�صلت �إليها درا�سة العمري 
)2009( ، �إذ �أثبتت �أن 85% من الطالبات عينة البحث لا رغبة لهن بالم�شاركة في الأن�شطة 

الطلابية.
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العربية  اللغة  الثامنة »الأن�شطة بنوعيها في مقررات  الفقرة )19( في المرتبة  وحلت 
تقلل من الانعزال والقلق« بمتو�سط ح�سابي قدره )1،440( وبوزن ن�سبي ي�ساوي )0,72( ، �إذ 
كانت �إجابة الطلبة �إيجابية عن هذه الفقرة، ويُعد متو�سطها الح�سابي من �ضمن متو�سطات 
الدرجة الجيدة ، وتتعلق هذه الفقرة بالحاجات الاجتماعية والنف�سية لدى الطلبة التي تُعد 
من �أهم �أهداف الأن�شطة، لأنها ت�ساعد الطالب على التخل�ص من بع�ض ما يعانيه من م�شكلات 
�سبون�سكي  درا�سة  �إليه  �أ�شارت  ما  مع  النتيجة  هذه  وتتفق  والانعزال.  والا�ضطراب  كالقلق 

)Sobansky, 2004( �إلى �أن الأن�شطة اللا�صفية ت�ساعد على خف�ض الاكتئاب لدى الطلبة.

وحلت الفقرة رقم )20( في المرتبة التا�سعة »تثير الأن�شطة بنوعيها في مقررات اللغة 
ي�ساوي  ن�سبي  وبوزن   )1،410( قدره  ح�سابي  بمتو�سط  الذاتي«  للتعلم  الدافعية  العربية 
)0,71( ، فالتعلم الذاتي طريق كل معرفة، فعلماء التربية بخا�صة لم ي�صلوا �إلى ما و�صلوا 
الذاتي  للتعلم  نتيجة  �إلا  م�ستمرة،  ب�صورة  التربوية  العملية  لتطوير  و�آراء  تنظير،  من  �إليه 
والبحث والتنقيب عما هو جديد، ولم يكتفوا بالعلم الذي عا�صروه في درجاتهم العلمية، بل 

بذلوا الجهد الم�ضني؛ حتى لا ي�صيبهم ال�صد�أ الفكري والثقافي.
ومن الملاحظ �أي�ضاً على جدول )1( �أنه ت�ضمن )8( فقرات يتفاعل الطالب معها بدرجة 
متو�سطة، �إذ تراوحت المتو�سطات بين )1,043- 1,301( وبوزن ن�سبي يتراوح بين )0,52 – 
0,65( ومن الفقرات المتدنية نتائجها الفقرة رقم )8( »ت�ساعد ال�شبكة العنكبوتية الطلبة على 
تحقيق النتاجات للأن�شطة الم�صاحبة لمواد اللغة العربية« حلت في المرتبة )21( بمتو�سط 
المتو�سطة ح�سب  الفقرات  ي�ساوي )0,52( وهي من  ن�سبي  ح�سابي قدره )1،043( وبوزن 
تقدير الطلبة، وهي لا تتفق مع نتائج درا�سة )Vuorela, 2004( التي �أثبتت الت�أثير الايجابي 
للأن�شطة الطلابية المعتمدة على ال�شبكة العنكبوتية في جعل بيئة المجتمع الجامعي جاذبة 
للطلاب، وكذلك الفقرة رقم )17( »الوقت المتاح لممار�سة الأن�شطة بنوعيها، غير كافٍ« حلت 
في المرتبة )21( بمتو�سط ح�سابي قدره )1،043( وبوزن ن�سبي ي�ساوي )0,52( وتتفق مع 

ما تو�صل �إليه ال�شمري )2006( �أن الوقت غير كافٍ في ممار�سة الأن�شطة اللا�صفية. 
كما يلاحظ في الجدول )1( �أن فقرة واحدة م�ستواها �ضعيف )الفقرة 5( التي حلت في 
بمتو�سط  التعلم«  م�صادر  في  متوافرة  بنوعيها  للأن�شطة  اللازمة  »الخامات   )23( المرتبة 
ح�سابي قدره )0،684( وبوزن ن�سبي ي�ساوي )0,34( ، وتعد هذه الفقرة من معوقات القيام 
بالأن�شطة اللا�صفية، وتتفق هذه النتيجة مع النتيجة التي تو�صل �إليها ال�شمري )2006( في 
درا�سته حول معوقات الأن�شطة، كان �أبرزها نق�ص الأدوات والخامات المخ�ص�صة للأن�شطة.
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كما بينت نتائج الإجابة عن ال��سؤال الرئي�س ، �أن م�ستوى الفقرات المت�ضمنة في المجال 
الثاني من �أداة البحث، المتعلقة ب�آراء الطلبة حول دور المدر�سين الذين يدر�سون المواد التي 
تُعد من فروع اللغة العربية، نحو الأن�شطة ال�صفية واللا�صفية، كانت جميعها متو�سطة ما 
عدا الفقرة )15( التي حلت �أي�ضاً في المرتبة )15( كانت �ضعيفة ، الجدول )2( ، وبالرغم �أن 
دور المدر�سين في الأن�شطة ال�صفية واللا�صفية كان م�ستواه متو�سطاً، في �ضوء �آراء الطلبة 
البحث  �أداة  من  الأول  المجال  بدرجة جيدة جداً في  فقرات  �إلى ظهور خم�س  �أدى  �أنه  �إلا   ،
المتعلقة ب�آراء الطلبة نحو الأن�شطة، وهذه دلالة على دور المدر�سين في �إثارة دافعية الطلبة 
لممار�سة الأن�شطة، مع �أن م�ستوى هذه الإثارة متو�سط، ويرجع )الفا�ضل ، 2004( �سبب هذا 
ات �إدارية �أو زحمة المواد الكثيرة  الم�ستوى �إلى الأعباء الملقاة على عاتق المدر�س من مهمَّ
التي لا تترك وقتاً للمدر�س الذي ي�شغله هاج�س �إنهاء المنهج الر�سمي، ولا ي�ستطيع العمل مع 

الطلبة لتطبيق ما تعلموه من معلومات ومعارف.
الختامي،  للن�شاط  ملائماً  وقتاً  »يخ�ص�ص   )15( الفقرة  �أن   )2( الجدول  في  ويلاحظ 
و�سبب  ال�ضعيف،  الم�ستوى  في  حلت  للمحا�ضرة«  التعليمية  النتاجات  تحقيق  من  للت�أكد 
�أهداف  تحقيق  من  الت�أكد  دون  �سريعة  ب�صورة  الختامي  الن�شاط  يعر�ض  المدر�س  �أن  ذلك 
حول   )2009( العمري  �إليه  تو�صلت  ما  مع  النتيجة  هذه  وتتفق  المو�ضوعة،  المحا�ضرة 
معوقات الأن�شطة وهي: �ضعف عوامل الجذب في الأن�شطة ، وروتينية الأن�شطة التي لا تحقق 

الأهداف المن�شودة. 
�إح�صائية  دلالة  ذو  فرق  يوجد  هل  ن�صه  الذي   – الأول  ال��سؤال  نتائج  بينت  كما 
بين م�ستويات الطلبة في ممار�ستهم للأن�شطة ال�صفية واللا�صفية يعود لمتغير الجن�س- ؟ 
�آراء الطلبة نحو الأن�شطة بنوعيها )ال�صفية  �إح�صائية في �ضوء  عدم وجود فرق ذي دلالة 
واللا�صفية( يعزى لمتغير الجن�،س لأن الطلبة )الذكور والاناث( في م�ستوى واحد، وينفذون 
الدرا�سية، وله تقديره  المادة  الن�شاط لا ينف�صل عن  ن�شاط، لأن  �إليه المدر�س من  ي�شير  ما 
النتيجة  النتيجة مع  وتتفق هذه  للمادة،  الدرا�سية  الخا�صة بالخطة  الدرجات  الخا�ص من 
التي تو�صل �إليها المحي�سن )2008( �إذ �أثبتت درا�سته عدم وجود فرق من حيث الجن�س في 

واقع الأن�شطة وال�صعوبات التي يواجهونها عند ممار�ستهم للأن�شطة المدر�سية.
ذات  ارتباطية،  علاقة  يوجد  هل  ن�صه  الذي   – الثاني  ال��سؤال  نتائج  ك�شفت  كما 
التح�صيلية  ال�صفية واللا�صفية، ومعدلاتهم  الأن�شطة  الطلبة نحو  �آراء  �إح�صائية بين  دلالة 
في المواد التي تُعد من فروع اللغة العربية- �أنه يوجد علاقة ارتباطية �إيجابية ذات دلالة 
�إح�صائية بين درجات مقيا�س �آراء الطلبة نحو الأن�شطة بنوعيها )ال�صفية واللا�صفية( وبين 



305

2012 الثاني  مجلة جامعة القدس المفتوحة للأبحاث والدراسات - العدد السادس والعشرون )2( - كانون 

الطلبة نحو  �آراء  التح�صيلية في المواد المذكورة، فالعلاقة بين درجات مقيا�س  معدلاتهم 
بمعنى  طردياً،  تنا�سباً  تتنا�سب  المذكورة  المواد  في  التح�صيلية  الطلبة  ومعدلات  الأن�شطة 
اتفقت هذه  للأن�شطة، وقد  التح�صيلية، متفقون في ممار�ستهم  �أن المتفوقين في معدلاتهم 
النتيجة مع النتيجة التي تو�صل �إليها جوم�س )Jomes, 2008( في درا�سته التي هدفت �إلى 
معرفة �أثر الأن�شطة اللا�صفية على المعدلات التراكمية للطلبة الذين ي�شتركون في الأن�شطة 
اللا�صفية، والطلبة الذين لم ي�شتركوا فيها، وخل�صت الدرا�سة �إلى �أن هناك فروقاً ذات دلالة 
�إح�صائية بين المعدلات التراكمية للذين ا�شتركوا في الأن�شطة اللا�صفية، والذين لم ي�شتركوا 

ل�صالح المجموعة التي ا�شتركت في الأن�شطة.
كما �أ�شارت نتائج ال��سؤال الثالث – الذي ن�صه، هل يوجد فرق ذو دلالة �إح�صائية 
بين �آراء الطلبة حول الدور الذي يقوم به مدر�سو المواد )التي تُعد من فروع اللغة العربية( 
�إح�صائية على  �أنه لا يوجد فرق ذو دلالة  نحو الأن�شطة بنوعيها، يعود لمتغير الجن�س؟ - 
لمتغير  يعود  بنوعيها،  الأن�شطة  نحو  المدر�سون  به  قام  الذي  الدور  نحو  الطلبة  �آراء  �ضوء 
الجن�س. فوجهة النظر واحدة لدى الذكور والإناث حول دور المدر�س في الأن�شطة بنوعيها، 
وهذه دلالة على �صحة تقدير الدور و�صدقه ، وتتفق هذه النتيجة مع النتيجة التي تو�صل 
�إليها المحي�سن )2006( �أنه لا يوجد فروق بين �آراء الطلبة حول واقع الأن�شطة في هذا المجال 

يعود لمتغير الجن�س . 
المواد  ال�صفية واللا�صفية، في  الأن�شطة  واقع  البحث ك�شف عن  �أن هذا  القول  ويمكن 
التي تُعد من فروع اللغة العربية، التي يدر�سها الطلبة في كلية العلوم التربوية، من جامعة 
الإ�سراء للعام الدرا�سي )2010- 2011( ، �إذ كان هذا الواقع في �ضوء �آراء الطلبة متو�سطاً 

ب�شكل عام، وكان القيا�س الكلي للمتو�سطات )1،337( )جدول 1( .
كما كان دور المدر�سين متو�سطاً �أي�ضاً، في �ضوء �آراء الطلبة في هذا الدور، �إذ بلغ الوزن 
الن�سبي )0,61( في �ضوء المقيا�س الذي تتبعه بع�ض الجامعات الأردنية ال�سابق ذكره ، كما 
ك�شفت التحليلات الإح�صائية عن عدم رقي �أية فقرة من الفقرات المتعلقة بدور المدر�سين 
ارتقت خم�س  . في حين   )2( ، جيد( جدول  ، جيد جداً  العالية )ممتاز  الدرجة  م�ستوى  �إلى 
فقرات من الفقرات المتعلقة ب�آراء الطلبة نحو الأن�شطة �إلى م�ستوى درجة جيد جداً ، وت�سع 

فقرات �إلى درجة جيد . جدول )1( 
�آراء  من:  كل  في  �ضعيفة  واحدة  فقرة  وجود  عن  الإح�صائية  التحليلات  ك�شفت  كما 
)جدول2(  الأن�شطة  المدر�سين في  دور  نحو  الطلبة  و�آراء   ، )جدول1(  الأن�شطة،  نحو  الطلبة 

بناء على تحديد المقيا�س المذكور للدرجة ال�ضعيفة التي تقع دون )0,50( 
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�أن ن�سبة الفقرات التي حلت في   ، و�أظهرت الإجابة عن ال��سؤال الرئي�س المجال الأول 
درجة جيد جداً )0,22( وفي درجة جيد )0,39( ، وفي الدرجة المتو�سطة )0,35( وفي الدرجة 
ال�ضعيفة )0,04( تقريباً )جدول 1( ، كما �أظهرت الإجابة عن ال��سؤال الرئي�س )المجال الثاني( 
�أن ن�سبة الفقرات التي حلت في الدرجات العالية )000( ، وفي الدرجة المتو�سطة )%93،3( 

، وفي الدرجة ال�ضعيفة )%6,7( .
كما ك�شفت التحليلات الإح�صائية للإجابة عن ال��سؤال الأول، عدم وجود فرق ذي 

دلالة �إح�صائية في �ضوء �آراء الطلبة نحو الأن�شطة يعزى لمتغير الجن�س.
كما ك�شفت التحليلات الإح�صائية للإجابة عن ال��سؤال الثاني، عن وجود علاقة 
ارتباطية ايجابية ذات دلالة �إح�صائية بين مقيا�س �آراء الطلبة نحو الأن�شطة ، ومعدلاتهم 

التح�صيلية في المواد مو�ضوع البحث.
كما ك�شفت التحليلات الإح�صائية للإجابة عن ال��سؤال الثالث، عدم وجود فرق 
ذي دلالة �إح�صائية، في �ضوء �آراء الطلبة حول الدور الذي يقوم به المدر�سون نحو الأن�شطة 

يعود لمتغير الجن�س. 

التوصيات والمقترحات: 
في �ضوء النتائج التي تو�صل �إليها البحث ولتنمية م�شاركة الطلبة في الأن�شطة، ورفع 
يو�صي  الدرا�سية  المقررات  تثري  التي  بالأن�شطة  للقيام  للطلبة  المدر�سين  �إر�شاد  م�ستوى 

الباحثان بما ي�أتي: 
ك�شفت نتائج البحث �أن نظرة الطلبة �إلى الأن�شطة ال�صفية واللا�صفية كانت بدرجة  11 .
متو�سطة ب�شكل عام، لذا ينبغي توجيه المدر�سين الذين يدر�سون المواد المذكورة �إلى اتباع 

الأ�سلوب التطبيقي العملي في تقويمهم للطلبة؛ لدفعهم بالاطلاع على �أكثر من مرجع.
�أن يُلحق المدر�س في كل وحدة من خطته المتعلقة بالمادة التي �سيدرّ�سها، الأن�شطة  22 .
اللا�صفية التي يجب �أن يقوم بها الطالب ا�ستكمالا لمحتوى الوحدة المذكورة؛ ليكت�سب القدرة 
المفاهيم  من  والا�ستزادة  التعليمية،  المواقف  ومواجهة  والدقة،  والمقارنة  الملاحظة  على 

والمعلومات الجديدة.
�أن لا يعتمد المدر�س في تدري�س مادته على مرجع واحد، بل عليه الإ�شارة في نهاية  33 .
كل وحدة من وحدات خطته للمادة �إلى مجموعة من المراجع ذات الاخت�صا�ص بالمادة، بل 

يترك الحرية للطالب للاطلاع على م�صادر التعلم التي تنا�سبه وتحقق مفردات الوحدة.
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كما ك�شفت نتائج البحث �أن دور المدر�سين نحو الأن�شطة كان متو�سطاً �أي�ضاً، ولم  44 .
ترقَ �أية فقرة �إلى م�ستوى الدرجات العالية . لذا يُقترح تقليل العبء على ع�ضو هيئة التدري�س 
ومراعاة ن�صابه التدري�سي، لي�ستطيع تقديم ق�صارى جهده في التدري�س من جهة، ومتابعة 
العمل  وور�ش  والإر�شاد،  الت�صويب  حيث  من  الدرا�سي،  للمقرر  الم�صاحبة  الطلبة  �أن�شطة 

الخا�صة بالأن�شطة الطلابية من جهة �أخرى .
تحقق  التي  ال�ضرورية  والأجهزة  للأن�شطة،  اللازمة  والمواد  الخامات  توفير  �ضرورة 

الأن�شطة اللا�صفية خا�صة .
والختامية،  الا�ستهلالية  للأن�شطة  المخ�ص�ص  بالزمن  بالتقيد  المدر�س  تذكير  يُقترح 

حتى يكون مدر�س اليوم قدوة لمدر�س الغد. 



308

واللاصفية(  )الصفية  التعليمية  الطلابّية  الأنشطة  واقع  تقويم 

د. محمد المقصقصالمصاحبة لمقررات اللغة العربية في كلية التربية/ جامعة الإسراء
د. محمد الخطيب

المصادر والمراجع: 

أولاً- المراجع العربية: 
( الموجه الفني لمدر�سي اللغة العربية، دار المعارف، القاهرة  11 �إبراهيم، عبد العليم )1978.

�ص384 .
 22 .www.al- maqha.com .أبو لبن، وجيه المر�سي )2009( �أهمية الأن�شطة اللغوية�

( الأ�صول الحديثة لتدري�س اللغة العربية  33 الجمبلاطي، علي والتوان�سي �أبو الفتوح )1978.
والتربية الدينية، ط2 ، دار نه�ضة م�،صر القاهرة، �ص389.

( الأن�شطة ال�صفية واللا�صفية. 44 ح�سام الدين، �أ�شرف علي )2009.
bnate/ zarka.newgoo.net/ montada 

55 ، من�شورات  ريان، محمد ها�شم و�آخرون )1996( �أ�ساليب تدري�س التربية الإ�سلامية، ط1.
جامعة القد�س المفتوحة، عمّان، �ص153 – 154.

بالإنجاز  الإ�سلامية  للتربية  اللا�صفي  المدر�سي  الن�شاط  علاقة   ) 66 .2002( محمد  �سالم، 
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)ملحق 1(

�أعزائي الطلبة: 

ال�سلام عليكم ورحمة الله وبركاته ،

يقوم الباحثان ب�إجراء بحث يتعلق بتقويم واقع الأن�شطة ال�صفية واللا�صفية الم�صاحبة 
للمواد التي تُعد من فروع اللغة العربية )في كلية التربية( بناءً على دور الطلبة والمدر�سين 
بتمعن  الفقرة  قراءة  منكم  طالب  كل  من  ن�أمل  لذا  المذكورة،  الدرا�سية  المواد  لإثراء  فيها؛ 

وو�ضع �إ�شارة )×( في خانة الم�ستوى المنا�سب، �شاكرين لكم ح�سن تعاونكم.

ا�سم الطالب/ الطالبة: 

المعدل التراكمي: الباحثان



312

واللاصفية(  )الصفية  التعليمية  الطلابّية  الأنشطة  واقع  تقويم 

د. محمد المقصقصالمصاحبة لمقررات اللغة العربية في كلية التربية/ جامعة الإسراء
د. محمد الخطيب

المجال الأول: �آراء الطلبة نحو الأن�شطة الجامعية بنوعيها )ال�صفية واللا�صفية( .

الفقرات م
الم�ستوى

بدرجة 
عالية

بدرجة 
متو�سطة

بدرجة 
�ضعيفة

الأن�شطة ال�صفية الم�صاحبة لمقررات اللغة العربية من عوامل الجذب للم�شاركة فيها1

مواد اللغة العربية المقررة في الكلية حافلة بالأن�شطة اللا�صفية الواقعية التي تدفعني 2
للم�شاركة للللم�شارك

ممار�سة الأن�شطة بنوعيها في مقررات اللغة العربية تزيد التح�صيل الدرا�سي 3
ي�شجع �أع�ضاء هيئة التدري�س الطلبة على الم�شاركة في الأن�شطة ال�صفية واللا�صفية 4
الخامات اللازمة للأن�شطة بنوعيها متوفرة في م�صادر التعلم5
الأن�شطة بنوعيها في المواد المذكورة تثري التعاون بين الطلبة 6
ت�ساعد تكنولوجيا التعليم الطلبة على ممار�سة الأن�شطة بنوعيها 7

ت�ساعد ال�شبكة العنكبوتية الطلبة على تحقيق النتاجات للأن�شطة الم�صاحبة لمواد اللغة 8
العربية

م�ستوى الأن�شطة الم�صاحبة لمقررات اللغة العربية تثير الدافعية والتناف�س مع الزملاء 9
تت�ضمن الأن�شطة بنوعيها خبرات جديدة تثري مواد اللغة العربية المقررة 10
ت�ساعد الأن�شطة الطلبة في �إعداد التقارير والو�سائل المتعلقة بمواد اللغة العربية 11
تت�ضمن مقررات اللغة العربية �أن�شطة ت�ساعد على تنمية القدرة على الملاحظة والمقارنة 12
توجد محفزات معنوية لي، وتقدير لممار�سة الأن�شطة 13
الأن�شطة بنوعيها تنمي القيم وال�سلوكيات الإيجابية المرتبطة بالحياة14
م�ستوى اقتناعي ب�أن الأن�شطة اللا�صفية لا ت�ؤدي �إلى م�ضيعة الوقت15
فروع اللغة العربية ت�شجع على ممار�سة الأن�شطة اللا�صفية 16
الوقت المتاح لممار�سة الأن�شطة ال�صفية واللا�صفية غير كاف 17
الأن�شطة بنوعيها تنمي الحاجات الاجتماعية والفكرية 18
الأن�شطة بنوعيها في مقررات اللغة العربية تقلل من الانعزال والقلق 19
تثير الأن�شطة بنوعيها في مقررات اللغة العربية الدافعية للتعلم الذاتي 20
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الفقرات م
الم�ستوى

بدرجة 
عالية

بدرجة 
متو�سطة

بدرجة 
�ضعيفة

تقدم الأن�شطة بنوعيها الم�صاحبة حلولًا لم�شكلات حياتية وردت في مقررات اللغة 21
العربية 

الأن�شطة ال�صفية واللا�صفية في مقررات اللغة العربية تثير التفكير والك�شف عن القدرات 22
الأن�شطة بنوعيها في مقررات اللغة العربية تقلل من �صعوبات المادة النظرية23

المجال الثاني: الدور الذي يقوم به مدر�سو المواد التي تُعد من فروع اللغة العربية نحو 
الأن�شطة بنوعيها )ال�صفية واللا�صفية( على �ضوء �آراء الطلبة

 

الفقراتم

الم�ستوى

بدرجة
عالية

بدرجة
متو�سطة

بدرجة
�ضعيفة

ي�صمم الأن�شطة بحيث يحقق كل ن�شاط نتاجا تعليميا1
ينوع الأن�شطة لمراعاة الفروق الفردية بين المتعلمين2
ينوع الأن�شطة لإثراء �أ�ساليب التعلم3
يُعد ما يلزم من معينات تربوية لت�سهيل تنفيذ الأن�شطة4
ينوع الأن�شطة بحيث تغطي الم�ستويات المعرفية المختلفة5
يميل �إلى جعل الأن�شطة اللا�صفية اختيارية؛ تقديراً لإمكانيات المتعلمين وا�ستعداداتهم6
ي�صمم النتاجات التعليمية للمادة الدرا�سية، لتكون منطلقاً للأن�شطة بنوعيها 7
يحث الطلبة بالتعامل مع م�صادر المعرفة المتعددة في الأن�شطة اللا�صفية8
يهيئ الأن�شطة اللا�صفية في مواقف تعليمية �شبيهة بمواقف الحياة9

يقدم �أن�شطة مبتكرة وجذابة10

ي�ستغل الأحداث الجارية في الن�شاط ال�صفي واللا�صفي؛ لتحقيق الترابط بين خبرات 11
المتعلم
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الفقراتم

الم�ستوى

بدرجة
عالية

بدرجة
متو�سطة

بدرجة
�ضعيفة

ي�ستخدم الأن�شطة التنموية التي تترجم النواتج التعليمية �إلى مواقف تعليمية تحقق 12
للمتعلم نمواً في مختلف المهارات الأ�سا�سية.

يهتم بالأنواع الرئي�سية للأن�شطة ال�صفية13
يتقيد بالوقت المخ�ص�ص للن�شاط الا�ستهلالي في محا�ضرته14

يخ�ص�ص وقتاً ملائماً للن�شاط الختامي؛ للت�أكد من تحقيق النتاجات التعليمية 15
للمحا�ضرة

 
 

  
 

 
 
 
 


