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ملخص: 
المناخ  م�ساهمة  عن  الك�سف  اإلى  الحالي  البحث  يهدف 
التنب�ؤ  في  التعليمي  والم�ست�ى  الجن�س،  المغلق،  المفت�ح،  المدر�سي 
البحث  عينة  تتك�ن  الثان�ي  التعليم  تلاميذ  لدى  الا�ستق�اء  ب�سل�ك 
الاإ�سكالية تم تطبيق  من)250( تلميذا وتلميذة، وللاإجابة عن هذه 
اأداتين: )مقيا�س المناخ المدر�سي، ومقيا�س �سل�ك الا�ستق�اء(، وبعد 
الم�ستقلة  المتغيرات  اأن  الدرا�سة  نتائج  اأظهرت  المعطيات  تحليل 
لا  التعليمي  والم�ست�ى  والجن�س  والمغلق،  المفت�ح  المدر�سي  المناخ 
اأ�سارت  التلاميذ، كما  التنب�ؤ بظه�ر �سل�ك الا�ستق�اء لدى  ت�سهم في 
في  الاإناث  ول�سالح  الجن�س  باختلاف  المدر�سي  المناخ  يختلف  اأنه 
المناخ المفت�ح، وهناك اختلاف تبعا للم�ست�ى الدرا�سي والم�ؤ�س�سة 
في  اختلافا  هناك  اأن  كما  المغلق.  المدر�سي  المناخ  في  التعليمية 
اأما  التعليمية،  الم�ؤ�س�سة  لن�ع  تبعا  واللفظي  الج�سمي  الا�ستق�اء 
مناق�سة هذه  اختلاف، وتمت  ي�جد  المتبقية لا  الم�ستقلة  المتغيرات 

النتائج في �س�ء الدرا�سات ذات العلاقة بالبحث. 
الكلمات المفتاحية: المناخ المدر�سي المفت�ح، المناخ المدر�سي 

المغلق، �سل�ك الا�ستق�اء.

The relationship between climate school and be-
havior of bullying among students in secondary 

education in Wahran

Abstract: 

The current research aimed to reveal the 
relationship between climate school and behavior of 
bullying among students in secondary education, the 
sample was formed of 250 male and female pupils, in 
order to address this problem the study applied two 
tools: (scale of climate school, and scale of bullying 
behavior. the analysis of data has showed that the 
independent variables of open/closed climate school, 
gender and educational level do not contribute to the 
prediction of bullying behavior among students. The 
results showed also that the type of climate school 
varies according to gender in favor of females in 
the open climate, and the existence of differences 
depending on the educational level and institution 
in the closed climate school. As there is also a 
difference in physical and verbal bullying behavior. 
These findings were discussed in the light of previous 
research in the field.

Key words: climate school, bullying behavior.

مقدمة: 
يعك�س المناخ المدر�سي )Climat school( ال�سائد، طبيعة ون�ع 
من�ساآت  من  والمادية  الب�شرية  العنا�شر  بين  والتفاعلات  العلاقات 
وتجهيزات وو�سائل والطريقة التي ت�سير بها، واأ�ساليب العمل المتبعة 

من طرف العاملين فيها، والقائمين عليها على حد �س�اء في العملية 
جهة  من  ونف�سيتهم  التلاميذ  �سل�كات  وعلى  جهة،  من  التعليمية 
التن�سئة  في  ت�سهم  التي  الثانية  الم�ؤ�س�سة  المدر�سة  ر  تعد  اإذ  ثانية، 
الدرا�سة  في  ط�ال  �ساعات  فيها  يق�س�ن  التلاميذ  لاأن  الاجتماعية؛ 
والتعلم، وهم في علاقاتهم بالزملاء يتفاعل�ن اجتماعيا، ن�ف�سيا، 
ومعرفيا مع خ�سائ�س هذه المدر�سة والمناخ ال�سائد فيها، فطبيعتها 
ت�سهم في ت�سكل اله�ية والانتماء لديهم، فهي كفيلة باإنتاج وت�ليد 
بين  تتراوح  التي  والتاأثيرات  والت�س�رات  الانطباعات  من  اأن�اع 
والعلاقات  التفاعل  باأنماط  عنها  يعبر  والتي  والاإيجابي،  ال�سلبي 
على  والم�شرفين  فيها،  والعاملين  مدر�سيهم،  وبين  بينهم  ال�سائدة 

اإدارتها مما ي�ؤثر في اتجاهاتهم و�سل�كهم.
تناولت  التي  والدرا�سات  البح�ث  من  كثير  في  ا�ستُنتج  »لقد 
الذي  الخا�س،  الدرا�سي  مناخها  مدر�سة  لكل  اأن  المدر�سي  المناخ 
واأثره  و�سدته،  وفعاليته  مك�ناته،  في  لاأخرى  مدر�سة  من  يختلف 
اأم  تلميذا  كان  �س�اء  الم�ؤ�س�سة  داخل  الفرد  وانفعالات  �سل�ك  على 
اأيا  المدر�سة  وتعد  �سخ�سيته،  على  ي�ؤثر  وبالتالي  اإداريا،  اأم  اأ�ستاذا 
كان م�ست�اها، من اأهم بيئات التفاعل الاجتماعي لاأنها تلعب دورا 
فهي  م�ستقبلهم،  وتحديد  تلامذتها،  �سخ�سيات  ت�سكيل  في  اأ�سا�سيا 
الفعالة  الاأداة  لعملها، وهي  والمكملة  الاأ�سـرة  بعد  الثانية  الم�ؤ�س�سة 
والاتجاهات  القـيم  وت�سجع  المـقب�لة،  ال�سل�كية  الاأنماط  لتعزيز 
النف�سية الاإيجابية التي تتما�سى ومعايير المجتمع، وتعدل الاأنماط 
ال�سالحة  بالطاقات  المجتمع  يزود  ما  المقب�لة  غير  ال�سل�كية 

والفعالة«. )با�شرة كمال، 2012: 5(. 
ومن جهة اأخرى اأ�سار )ورد في �سادق والمع�سادي، 2001( 
اإلى »اأن الباحثين ذكروا باأن هناك اأنماطاً مختلفة للمناخ المدر�سي 
المفت�ح،  المناخ  وهي:  بها  يعرف  التي  خ�سائ�سه  منها  نمط  لكل 
والمناخ  العائلي،  والمناخ  الم�جه،  والمناخ  الذاتية،  الاإدارة  ومناخ 
الاأب�ي، والمناخ المغلق، ولعلّ اأكثر هذه المناخات التي نالت اهتمام 
الدرا�سات المناخ المفت�ح، والمناخ المغلق، فالمناخ المفت�ح ترتفع 
فيه درجات الانتماء والقدوة في العمل والنزعة الاإن�سانية، والتركيز 
على الاإنتاج بينما تنخف�س فيه درجات التباعد والاإعاقة وال�سكلية 
في العمل، وفيه ترتفع الروح المعن�ية لدى المعلمين ويعمل�ن معاً 
دون �سك�ى، وي�س�د بينهم وبين الاإدارة والطلبة التعاون والاحترام 
حاجات  اإ�سباع  على  المدر�سية  الاإدارة  تعمل  اإذ  الق�ية،  والعلاقات 
العاملين، مما يزيد التزامهم ب�اجباتهم ال�ظيفية خلافاً لما ه� عليه 
بالبيئة  والتربية  النف�س  علماء  اأولى  فقد  المغلق،  المناخ  في  الحال 
بناء  في  ت�ؤثر  التي  البيئات  اأهم  لاأنها  خا�سة،  عناية  المدر�سية 
�سخ�سية الطالب وت�افقه واتجاهاته، فالطالب الذي يجد في بيئته 
يك�ن  والتقدير  بالاأمن  وال�سع�ر  النم�  على  ي�ساعده  ما  المدر�سية 
النظر  اأو  والتهديدات  الاإحباط  ي�س�دها  كان  اإذا  اأما  معها،  مت�افقاً 
ا�سطرابات  اإلى حدوث  كله  ي�ؤدي هذا  فقد  دونية  نظرة  الطالب  اإلى 
)�سالح  فيها«.  والدرا�سة  مدر�سته  تجاه  �سلبية  واتجاهات  �سل�كية 

هندي،2011: 105 - 107(. 
 مما �سبق ذكره يمكننا الق�ل اإن الباحثين در�س�ا مفه�م المناخ 
اأدواتها،  الدرا�سة،  لن�ع  تبعا  وتف�سيرات  عدة  مناحي  من  المدر�سي 
وعيناتها، واأهدافها، وعلى الرغم من تباين التعريفات والتف�سيرات 
لهذا الم�سطلح نجدها تتفق �سمنيا في بع�س الخ�سائ�س التي تعد 
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�سائعة في اأي م�ؤ�س�سة تعليمية، من حيث العلاقات الاإن�سانية القائمة 
بين اأفرادها من م�سارين، ترب�يين، اأ�ساتذة، معلمين، وتلاميذ، ومن 

حيث من�ساآتها وو�سائلها وج�دة الت�سيير فيها.
تعّد ظاهرة الا�ستق�اء في المدار�س م�سكلة ترب�ية واجتماعية 
مما  التعلّيمية  والفعاليات  الن�ساطات  على  بظلالها  تلقى  خطيرة 
اأهدافها  اإلى  لل��س�ل  المدر�سة، وقدرتها  اأداء  ت�ا�سع في  اإلى  ي�ؤدي 
من خلال تحقيق النم� المعرفي والانفعالي والاجتماعي للمتعلمين، 
وفعالية  اإيجابية  ب�سل�كات  تت�سم  متكاملة  �سخ�سيات  واإعداد 
متعمد  �سع�ري  ن�ساط  باأنه  الا�ستق�اء  »ويعرّف  مبتغاة،  اإنتاجية 
للاأن�سطة العدوانية بق�سد الاإيذاء، واإثارة الخ�ف من خلال التهديد، 
متعددة  �سل�كات  الا�ستق�اء في  ويظهر  ال�سحية،  لدى  الرعب  وخلق 
ت�ؤدي اإلى اإلحاق الاأذى بالاآخرين �س�اء كان نف�سيا كالاإهانة وال�ستم، 

اأو ج�سديا كال�شرب«. 
)اللفظي  هي  اأ�سكال  ثلاثة  في  الا�ستق�اء  جرادات  بين  كما 
الذي ي�سير اإلى ا�ستخدام األفاظ م�سينة اأو عبارات تهديد، والا�ستق�اء 
الذي  الاجتماعي  والا�ستق�اء  بدنياً،  ال�سحية  اإيذاء  وه�  الج�سمي 
اإلى  ي�سل  وقد  والاتهامات،  المغر�سة  ال�سائعات  ن�شر  في  يتمثل 
الدرا�سات  وت�سير  الاإ�ساءة،  اأن�اع  اأخطر  تعّد  التي  الجن�سية  الاإ�ساءة 
الاإناث ب�س�رة عامة،  اأكثر من  الذك�ر  لدى  الا�ستق�اء يظهر  اأن  اإلى 
اللفظي،  الا�ستق�اء  اإلى  الاإناث  البدني، فيما تميل  �سكله  ولا�سيما في 

ون�شر ال�سائعات(. )محمد القداح، وب�سير عربيات،2013: 802(. 
 1980( ذكره  ما  ح�سب  متعددة  اأ�سكال  الا�ستق�ائي  لل�سل�ك 
الا�ستق�اء  اأ�سكال  اأكثر  وه�  الج�سمي  »الا�ستق�اء  وهي   ،Bowker(

ال�شرب،  من  ج�سمياً  ال�سخ�س  يتاأذى  عندما  ويحدث  و�س�حاً، 
والرف�س، والع�س، واللكم، والخد�س، وال�سفع و�سد ال�سعر اأو اأي �سكل 
من اأ�سكال الهج�م الج�سمي، اأما الا�ستق�اء غير الج�سمي وي�سار اإليه 
ويت�سمن  لفظي،  غير  اأو  لفظياً  يك�ن  فقد  الاجتماعي(  )بالا�ستق�اء 
الاإ�ساعات  ون�شر  الم�سيئة،  التلف�نية  المكالمات  اللفظي  الا�ستق�اء 
المزيفة اأو الخبيثة، وا�ستخدام اللغة الم�سيئة، وال��سف باألقاب معيّنة 
اأو التعليقات m العرقية، والتعليقات القا�سية والتخ�يف  وال�سخرية 
اأو غير مبا�شر،  اللفظي فقد يك�ن مبا�شرا  الا�ستق�اء غير  اأما  العام. 
اللفظي  الا�ستق�اء  عادة  ي�ساحب  اللفظي  غير  المبا�شر  فالا�ستق�اء 
الم�ؤذية،  ال�جهية  والتعابير  البذيئة  الاإيماءات  ويت�سمن  والج�سمي 
المبا�شر  وغير  اللفظي  غير  الا�ستق�اء  يت�سمن  اأخرى  جهة  ومن 
الممتلكات  اإتلاف  اأما  الن�ساط،  من  والا�ستثناء  المتعمد  التجاهل 
الممتلكات  واإف�ساد  الكتب،  واإتلاف  الملاب�س،  تمزيق  فيت�سمن 
للا�ستق�اء،  الاأخير  ال�سكل  الجن�سي  الا�ستق�اء  ويعد  و�شرقتها، 
ويت�سمن ا�ستخدام اأ�سماء جن�سية ينادي بها، اأو كلمات جن�سية قذرة 
اأب� غزال،  التهديد بالممار�سة الجن�سية«.)معاوية  اأو  اأو لم�ساً جن�سياً 

 .)90  :2009
ورد في )Olweus,1993(، اأن من الفروق الاأ�سا�سية بين �سل�ك 
متكرر،  الا�ستق�اء  اأن   ’‘ الاأخرى  العدوانية  وال�سل�كات  الا�ستق�اء 
�سل�كات  ومق�س�د  ومنتظم  متكرر  ب�سكل  ي�جه�ن  فالم�ستقّ�ون 
الب�سيط بال�شرورة عدم  العدوان  ال�سحايا، ولا يتطلب  �سلبية اتجاه 
بين  ت�ازن  وج�د  بعدم  الا�ستق�اء  يتميز  حين  في  الق�ة  في  ت�ازن 
الم�ستق�ي وال�سحية اإما ج�سميا اأو نف�سيا، ومن ال�سعب عليه مقاومة 
تجاهه  بالعجز  اإح�سا�سا  ال�سحية  يط�ر  لذلك  ونتيجة  الم�ستق�ي 

ويفر�س الم�ستق�ي �سيطرته كما ي�ساء’’)عبد الكريم جرادات،2008: 
.)109

ثلاثة  الا�ستق�اء  ل�سل�ك  اأن  ن�ستخل�س  اأن  اأمكننا  �سبق  مما 
متعمد  �سلبي  �سل�ك  واأنه  متكرر،  عدواني  �سل�ك  اأنه  هي:  مك�نات 
طالب  من  م�جه  �سل�ك  اأنه  والثالث  الاأذى،  اإلحاق  غايته  ومق�س�د 

ق�ي نح� طالب �سعيف.

مشكلة البحث:
نتيجة لما اأفرزته الملاحظات الميدانية التي قام بها الباحثان 
في الم�ؤ�س�سات الترب�ية في بع�س المدار�س الثان�ية في وهران من 
تف�سي بع�س حالات الع�سيان والا�ستق�اء للنظام الترب�ي، بل وحتى 
خارج هذه الم�ؤ�س�سات بين التلاميذ، وا�ستنادا لاإح�سائيات مديرية 
تاأتي  م�ؤ�س�ساتها،  في  الا�ستق�ائي  ال�سل�ك  هذا  مثل  ب�ج�د  التربية 
ب�سل�ك  المدر�سي  المناخ  علاقة  محاولة  في  الحالي  البحث  اأهمية 
من  ال�سل�ك  بهذا  التنب�ؤ  في  الم�ساهمة  الع�امل  وتق�سي  الا�ستق�اء، 
ال�سل�ك  ون�ع  المدر�سي،  المناخ  ن�ع  اختلاف  على  والتعرف  جهة، 
والم�ست�ى  والم�ؤ�س�سة  الجن�س  متغيرات  باختلاف  الا�ستق�ائي 

الدرا�سي لدى فئة تلاميذ التعليم الثان�ي من جهة ثانية. 

إشكاليات البحث:

)المغلق،  ◄ ببعديه  المدر�سي  للمناخ  التنب�ؤية  القدرة  ما 
الا�ستق�اء  �سل�ك  الدرا�سي، في ظه�ر  والمفت�ح(، الجن�س، والم�ست�ى 

لدى تلاميذ المرحلة الثان�ية؟
التعليم  ◄ تلاميذ  لدى  المدر�سي  المناخ  ن�ع  يختلف  هل 

الثان�ي باختلاف الجن�س والم�ؤ�س�سة التعليمية والم�ست�ى الدرا�سي؟
الجن�س،  ◄ باختلاف  الا�ستق�ائي  ال�سل�ك  ن�ع  يختلف  هل 

الم�ؤ�س�سة التعليمية، والم�ست�ى الدرا�سي؟ 

أهمية الدراسة:
فيما  والتطبيقي  النظري  بعديها  الدرا�سة في  اأهمية  تتجلى 

يلي:

من الناحية النظرية:

يقت�سي  ♦ وت�سكلها،  التلاميذ  لدى  اله�ية  معالم  تحديد  اإن 
معلمين،  اأو  اأ�شرا  كان�ا  �س�اء  المرب�ن  يطلبه  ما  بين  ت�ازن  اإحداث 
عليها  للتغلب  التلاميذ  ه�ؤلاء  يعي�سها  التي  والم�ساكل  اولطم�حات 
مختلف  لفهم  لديهم،  النم�  مطالب  معرفة  ي�جب  مما  وفهمها، 

�سل�كياتهم وبالخ�س��س ال�سل�ك الا�ستق�ائي.
اإجراء البح�ث النف�سية من اأجل التعرف على مدى انت�سار  ♦

مثل هذا ال�سل�ك الا�ستق�ائي، لا�سيما اأن كثير من الم�ؤ�س�سات التعليمية 
تعاني من هذا ال�سل�ك، ودرا�سة الفروق بين الجماعات والاأفراد، وكذا 

علاقته ب�سمات ال�سخ�سية.
ال�سل�ك  ♦ خ�سائ�س  لفهم  النظرية  الاأدبيات  بع�س  تقديم 

بالن�سبة  تح�سي�سية  ومحا�شرات  وبرامج  خطط  وو�سع  الا�ستق�ائي، 
الم�سئ�لين  وحتى  والت�جيه،  التربية  وم�ست�ساري  الترب�ي،  للطاقم 

عن التخطيط الترب�ي. 
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مساهمة المناخ المدرسي المفتوح، المغلق، الجنس،
والمستوى التعليمي في التنبؤ بسلوك الاستقواء لدى تلاميذ التعليم الثانوي بوهران

عتو بن   أ. عـــدة 
أ. مويلح مختارية
أ. د. ماحي إبراهيم

من الناحية التطبيقية: 

عامة،  ♦ ب�سفة  للعنف  الم�ؤدية  الع�امل  وتحديد  معرفة  اإن 
النف�سي  للاأخ�سائي  بالن�سبة  مهم  خا�سة  ب�سفة  المدر�سة  وداخل 

لقيا�سها وتكميمها، ومحاولة �سبطها والتحكم فيها.
طرف  ♦ من  المط�ر  الا�ستق�ائي  ال�سل�ك  مقيا�س  با�ستخدام 

وتحديد  الانت�سار  ن�سبة  تقدير  اأمكن   ،)2009 غزال،  اأب�  )معاوية 
الفئات الم�ستق�ية وال�سحايا من اأجل التدخل وم�اجهة هذا ال�سل�ك، 
ومحاولة  انت�ساره،  من  للحد  و�شريعة  فعالة  خطط  ب��سع  وذلك 

التقليل منه قدر الم�ستطاع بالفهم والبحث والعمل الجماعي.
وال�سحايا  ♦ للم�ستق�يين  وتدريبية  اإر�سادية  برامج  و�سع 

ب�سل�كهم وتعديله وت�سحيح مدركاتهم  �س�اء، للا�ستب�سار  على حد 
الخاطئة با�ستخدام نماذج معرفية �سل�كية، وكذا التح�سين والت�س�يب 
من ح�سن كيفية التحدث للذات، واإر�سادهم لاأهمية الاآخرين في بناء 

ال�سخ�سية وح�سن ت�افقها.

أهداف الدراسة:
تهدف الدرا�سة الحالية اإلى:

اأبعاد المناخ المدر�سي والجن�س والم�ست�ى  ♦ اإبراز م�ساهمة 
التعليمي في التنب�ؤ بظه�ر الا�ستق�اء لدى التلاميذ.

ال�سل�ك  ♦ ون�ع  المدر�سي،  المناخ  ن�ع  اختلاف  مدى  اإبراز 
الا�ستق�ائي باختلاف كل من متغيرات الجن�س والم�ؤ�س�سة التعليمية 

والم�ست�ى الدرا�سي.

التعاريف الإجرائية:
والاجتماعي . 1 النف�سي  المناخ  ذلك  وه�  المدر�سي:  المناخ 

اأع�سائها:  والتفاعلات بين  العلاقات  المتمثل في  بالمدر�سة  ال�سائد 
في  المتمثل  المادي  المحيط  وكذا  واإدارة(،  اأ�ساتذة،  )تلاميذ، 
التجهيزات المادية، وهو ما يقي�سه مقيا�س المناخ المدر�سي المطبق 

في هذه الدرا�سة وينق�سم اإلى بعدين:
النف�سي  � المناخ  ذلك  ه�  المفتوح:  المدر�سي  المناخ 

داخل  بالان�سجام  ال�سع�ر  اإلى  بالتلاميذ  ي�ؤدي  الذي  والاجتماعي 
ال�سف المدر�سي مع زملائهم ومع الاأ�ساتذة الذي ي�ؤدي بهم اإلى حب 
النف�سية  الحاجات  مختلف  ويلبي  لها،  بالانتماء  وال�سع�ر  المدر�سة 
بعد  في  الفرد  عليها  يح�سل  التي  الدرجة  وه�  لهم،  والاجتماعية 
المناخ المدر�سي المفت�ح الذي اأعده )عبد الله بن طه ال�سافي،2001(.

النف�سي  � المناخ  ذلك  ه�  المغلق:  المدر�سي  المناخ 
بين  الاجتماعي  الان�سجام  انعدام  اإلى  ي�ؤدي  الذي  والاجتماعي 
التلاميذ الذي يت�فر على تجهيزات قليلة وم�ساحات قد تك�ن �سيقة، 
وه�  الاإدارة،  مع  العلاقات  �س�ء  ي�س�ده  و  اأي�سا،  وا�سعة  تك�ن  وقد 
الدرجة التي يح�سل عليها الفرد في بعد المناخ المدر�سي المغلق الذي 

اأعده )عبد الله ال�سافي،2001(.
اأو . 2 النف�سي  اأو  الج�سمي  الاأذى  اإيقاع  الا�ستقواء:  �سلوك 

العاطفي اأو الم�سايقة اأو الاإحراج اأو ال�سخرية من قبل طالب م�ستق�ي 
على طالب اآخر اأ�سعف منه، اأو اأ�سغر منه، اأو لاأي �سبب من الاأ�سباب 
التي يح�سل  الدرجة  ال�سل�ك من خلال  ويقا�س هذا  وب�سكل متكرر، 

عليها في مقيا�س ال�سل�ك الا�ستق�ائي المط�ر من طرف )معاوية اأب� 
غزال،2009(، وه� يتك�ن من الاأ�سكال التالية: 

اإتلاف  اجتماعي،  ا�ستق�اء  ج�سدي،  ا�ستق�اء  لفظي،  )ا�ستق�اء 
ممتلكات(، وه� مجم�ع الدرجات المتح�سل عليها من خلال الاإجابة 

على فقرات هذه الاأبعاد.

حدود الدراسة:
تمثلت حدود الدرا�سة الحالية فيما يلي: 

حدود ب�شرية: وتقت�شر هذه الدرا�سة على عينة من تلاميذ  �
التعليم الثان�ي. 

حدود مكانية: اأجريت الدرا�سة في بع�س المدار�س الثان�ية  �
في وهران. 

العام  � زمانية: في حدود �سهري مار�س واأفريل من  حدود 
الدرا�سي 2014 - 2015. 

المدر�سي  � المناخ  بين  العلاقة  اإبراز  مو�سوعية:  حدود 
و�سل�ك الا�ستق�اء.

الدراسات السابقة:
التي  ال�سابقة  الدرا�سات  من  عدد  وج�د  الباحثان  لاحظ 
اأ�سا�سين  �سقين  اإلى  ت�سنيفها  ويمكننا  الدرا�سة،  لمتغيرات  تطرقت 
هما: درا�سات تطرقت للمناخ المدر�سي في علاقته بمتغيرات ن�عية 
ببع�س  علاقته  في  للا�ستقواء  تطرقت  اأخرى  ودرا�سات  و�سخ�سية، 

الخ�سائ�س ال�سخ�سية والديموغرافية وذلك وفقا لما يلي:

بمتغيرات  علاقته  في  المدرسي  للمناخ  تطرقت  التي  الدراسات   .1
أخرى منها:

اأ�سارت درا�سة)با�شرة كمال،2012(، بعن�ان المناخ المدر�سي 
عينة  وتك�نت  للمراهق  والاجتماعي  النف�سي  بالت�افق  وعلاقته 
الدرا�سة من 287 تلميذا وتلميذة، في اأربع مت��سطات ؛ اثنتان ريفية 
الباحث  ا�ستخدم  وقد  بلعبا�س،  �سيدي  مدينة  اثنتان ح�شرية في  و 
المعالجات  وبعد  العام،  الت�افق  ومقيا�س  المدر�سي  المناخ  مقيا�س 
بين  اإح�سائيا  دالا  ارتباطا  هناك  اأن  النتائج  اأ�سفرت  الاإح�سائية 
بين  علاقة  ت�جد  ولا  العام،  والت�افق  المفت�ح  المدر�سي  المناخ 
المناخ المدر�سي المغلق والت�افق العام، مع فروق دالة اإح�سائيا بين 
الاإناث، وكذلك لا  الجن�سين تبعا للمناخ المدر�سي المفت�ح ول�سالح 
كما  المغلق،  المدر�سي  للمناخ  تبعا  الجن�سين  بين  دالة  فروق  ت�جد 
ت�جد فروق دالة اإح�سائيا بين منطقة الم�ؤ�س�سة )ريفية، ح�شرية(، 
ت�جد  كما  الريفية،  ول�سالح  المفت�ح  المدر�سي  المناخ  لمتغير  تبعا 

فروق بينهما تبعا لمتغير المناخ المغلق ول�سالح الح�شرية.
خ�سائ�س  تحديد  اإلى  هندي،2011(،  )�سالح  درا�سة  هدفت 
نظر  وجهة  من  الاأردن  في  الاأ�سا�سية  المدار�س  في  المدر�سي  المناخ 
ذلك  وعلاقة  العا�شر،  ال�سف  وطلبة  الاإ�سلامية،  التربية  معلمي 
بمتغيرات مديرية التربية، وجن�س المدر�سة، وحجمها، وتك�نت عينة 
من  وطالبة  )324(طالباً  ومن  ومعلمة،  معلماً   )36( من  الدرا�سة 
ال�سف العا�شر الاأ�سا�سي، يت�زع�ن على )18( مدر�سة، تم اختيارها 
بالطريقة الع�س�ائية، ولبل�غ هدف الدرا�سة �سمم الباحث ا�ستبيانه، 
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الخ�سائ�س  عن  النتائج  اأ�سفرت  الاإح�سائية  المعالجات  وبعد 
الاإيجابية التي يت�سف بها المناخ المدر�سي من وجهة نظر المعلمين 
والطلبة هي على الترتيب)الخ�سائ�س المتعلقة بالعلاقة بين الطلبة، 
والاإدارة  الطلبة  بين  والعلاقة  والمعلمين،  الطلبة  بين  والعلاقة 
عن  اأما  المدر�سية،  والاإدارة  المعلمين  بين  والعلاقة  المدر�سية، 
الخ�سائ�س ال�سلبية للمناخ فتمثلت في وج�د م�سكلات مدر�سية، كما 
اأظهرت النتائج اأي�ساً وج�د فروق دالة اإح�سائياً عند الم�ست�ى نف�سه 
بين مت��سطات تقديرات الطلبة لخ�سائ�س مناخ مدار�سهم تعزى اإلى 
اأثر لمتغير حجم  التربية، وجن�س المدر�سة، وعدم وج�د  اأثر مديرية 

المدر�سة في هذه التقديرات.
في درا�سة لــ)Theodoros & al,2010( التي تم فيها اختبار 
تلاميذ  لدى  الا�ستق�اء  ب�سل�ك  المت�س�ر  المدر�سي  المناخ  علاقة 
الانخراط  متغير  اأي�سا  واختبار  عددهم)369(،  البالغ  الاأول  الط�ر 
تطبيق  وبعد  و�سيط،  كمتغير  بالمخاطر  المحف�فة  ال�سل�كيات  في 
المناخ  بين  علاقة  وج�د  اإلى  النتائج  ت��سلت  الدرا�سة،  مقايي�س 
المدر�سي و�سل�ك الا�ستق�اء، في حين كانت ت�س�رات التلاميذ �سلبية 
في  والمتمثل  ال��سيط  المتغير  ارتباط  اأي�سا  تبين  كما  المناخ،  لهذا 
Theodo� 2208  لل�سل�كات المحف�فة بالمخاطر ب�سل�ك الا�ستق�اء.)،

 .)ros & al,2010

اأثر  لاإبراز   ،)2007 العتيبي،  �سبيب  )محمد  درا�سة  ذهبت   
المدار�س الحك�مية  العاملين في  المعلمين  اأداء  المدر�سي في  المناخ 
في الريا�س، و تك�نت عينة الدرا�سة من 266 معلما من م�ست�يات 
الباحث  طبق  وقد  ثان�ي(،  مت��سط،  )ابتدائي،  مختلفة  درا�سية 
النتائج  واأ�سفرت  ومع�قاته،  المدر�سي  بالمناخ  خا�سة  ا�ستمارة 
العلاقات  من  نمط  ي�س�ده  المدار�س  في  ال�سائد  المناخ  طبيعة  اأن 
معتبرة  معن�ية  وروح  المعلمين  بين  متبادل  وتعاون  الاإن�سانية، 
اإلى حد ما، كما دلت النتائج على درجة مت��سطة من الر�سا اتجاه 
ت�سدد  في  تتمثل  مع�قات  هناك  اأن  كما  ال�سائد،  المدر�سي  المناخ 
لت�زيع المهام ح�سب  الل�ائح، مع عدم مراعاتها  الاإدارة في تطبيق 
الكفاءات والقدرات ال�سخ�سية للمعلمين، كما لا ت�جد فروق دالة بين 
اأفراد العين تبعا لل�سن والم�ؤهل العلمي والتخ�س�س الدرا�سي.)محمد 

�سبيب العتيبي،2007: 149(.

2. الدراسات التي أشارت لسلوك الاستقواء نذكر مايلي:
وج�د  اإلى  وديبرا،2014(،  )نيكولا�س  من  كل  درا�سة  اأ�سارت 
علاقة ارتباطيه بين �سل�ك الا�ستق�اء والمناخ المدر�سي لدى التلاميذ 
من م�ست�يات درا�سية مختلفة )اأولى، ثانية، وثالثة( يتراوح اأعمارهم 
بين 3 - 12�سنة، وبعد المعالجات الاإح�سائية ف�شرت المتغيرات ما 
بينت  كما  الانحدار،  تحليل  في  المف�شر  التباين  من   %  70 ن�سبته 
ال�سحايا  على  الا�ستق�اء  �سل�ك  من  عالي  م�ست�ى  وج�د  النتائج 
الم�ست�يات  في  منخف�سة  كانت  حين  في  الثاني،  للم�ست�ى  بالن�سبة 
المدر�سية  البيئة  اأثر  المعيارية  بيتا  قيم  وبينت  الاأخرى،  الدرا�سية 
الاآمنة في التنب�ؤ، واأي�سا اأ�سهم عامل الخطر العالي ل�سل�ك الا�ستق�اء 
التنب�ؤ.  في  الاآمن  المناخ  في  الكبار  وتدعيم  الدرا�سي  ال�سف  في 

.)Nicholas & debra, 2014(
التي   ،)2013 عربيات،  وب�سير  قداح،  درا�سة)محمد  في 
ظه�ر  في  التعليمية  للبيئة  التنب�ؤية  القدرة  على  لل�ق�ف  هدفت 

حالات الا�ستق�اء لدى طلبة المدار�س الخا�سة في عمان، واختلافها 
المدر�سة)مختلطة،غير  ون�ع  والجن�س  المدر�سة  م�قع  باختلاف 
الباحثان  ا�ستخدم   ،)1368( من  الدرا�سة  عينة  وتك�نت  مختلطة(، 
الاإح�سائية،  المعالجات  وبعد  والا�ستق�اء،  المدر�سية  البيئة  مقيا�س 
اأظهرت النتائج وج�د علاقة ارتباطيه بين البيئة التعليمية و�سل�ك 
اإلى قدرة تنب�ؤية مت��سطة في ظه�ر هذا الا�ستق�اء،  الا�ستق�اء ت�سير 
ون�ع  والجن�س  المنطقة  متغيرات  بين  ارتباطيه  علاقة  ووج�د 
تباين  عن  اأي�سا  الدرا�سة  ك�سفت  كما  الا�ستق�اء،  و�سل�ك  المدر�سة 
المنطقة،  لمتغير  عالية  كانت  اإذ  المتغيرات،  لهذه  التنب�ؤية  القدرة 
و�سعيفة للجن�س، في حين لم يظهر لمتغير ن�ع المدر�سة اأي م�ساهمة 

تنب�ؤية.)محمد قداح، وب�سير عربيات،2013: 795(. 
حاولت درا�سة )حنان اأ�سعد خوج، 2012(، الك�سف عن الع�امل 
ال�ساد�س  ال�سف  لدى تلاميذ  المدر�سي  بالتنمر  التنب�ؤ  الم�ساهمة في 
بالمرحلة الابتدائية، وتك�نت العينة من)267( تلمذا وتلميذة، ودلت 
المدر�سي  التنمر  بين  �سالبة  ارتباطيه  علاقة  وج�د  على  النتائج 
ومنخف�سي  مرتفعي  بين  فروق  ووج�د  الاجتماعية،  والمهارات 
التنمر المدر�سي في المهارات الاجتماعية ل�سالح منخف�سي التنمر، 
والح�سا�سية  الانفعالي  وال�سبط  الاجتماعي،  ال�سبط  اأ�سهم  كما 
اأ�سعد خ�ج،2012:  التنب�ؤ بالتنمر المدر�سي.)حنان  الاجتماعية في 

.)188
التعرف  اإلى  غرايبة،2010(،  )مريم محمد  كما تطرقت درا�سة 
تدريبي  برنامج  واأثر  الا�ستق�ائي،  لل�سل�ك  التعر�س  م�ست�ى  على 
قائم على دعم الاأقران في م�اجهة هذا ال�سل�ك، وا�ستخدمت الباحثة 
مك�نة  والتجريبية  ال�سابطة  المجم�عات  يق�م  تجريبيا  ت�سميما 
الا�ستق�ائي  ال�سل�ك  مقيا�س  ا�ستخدم  وقد  وطالبة،  طالبا   )31( من 
بمجالاته الثلاثة: اللفظي، والاجتماعي والج�سدي وعلى الممتلكات(، 
وبعد تطبيق البرنامج اأ�سفرت النتائج اأن ن�سبة ال�سحايا قدر ب)4.2 
يليه  ثم  اللفظي،  ه�  الا�ستق�ائي  لل�سل�ك  م�ست�ى  اأعلى  وكان   ،)%
فروق  وج�د  وعدم  الاجتماعي،  واأخيرا  الممتلكات،  وعلى  الج�سدي 
والتفاعل  الجن�س  اأو  المعالجة  لاأثر  تعزي  المجم�عتين  بين  دالة 
بينهما، كما ظهرت فروق في تقدير الذات بين المجم�عتين ول�سالح 

التجريبية.)مريم محم�د غرايبة،2010: 01(.
في حين هدفت درا�سة)معاوية اأبو غزال، 2009(، اإلى الك�سف 
الاجتماعي  والدعم  بال�حدة  ال�سع�ر  م�ست�يات  في  الفروق  عن 
المدرك لدى مجم�عات الا�ستق�اء)غير م�ساركين، م�ستق�ين، �سحايا، 
م�ستق�ي- �سحايا(، وفيما اإذا كانت هذه الفروق تختلف باختلاف 
وتاألفت  بينهما،  التفاعل  اأو  الطالب  جن�س  اأو  الا�ستق�اء  مجم�عات 
اإناثا، و515  )978( طالباً وطالبة، منهم)463  الدرا�سة من  عينة 
ذك�راً( من ال�سف ال�سابع اإلى ال�سف العا�شر، تم ت�سنيفهم اإلى )837( 
غير م�سارك و )67( �سحية )26 م�ستق�ياً و)48( م�ستق�ياً- �سحية، 
وال�ق�ع �سحية،  الا�ستق�اء  مقايي�س  الدرا�سة  عينة  اأفراد  على  طبق 
نتائج  وك�سفت  المدرك،  الاجتماعي  والدعم  بال�حدة،  وال�سع�ر 
كان  ال�سحايا  مجم�عة  لدى  بال�حدة  ال�سع�ر  م�ست�ى  اأن  الدرا�سة 
اأعلى منه لدى مجم�عات غير الم�ساركين، والم�ستق�ين والم�ستق�ين 
الم�ستق�ين  مجم�عة  لدى  بال�حدة  ال�سع�ر  م�ست�ى  واأن  ال�سحايا، 
نتائج  تك�سف  ولم  الم�ساركين،  غير  مجم�عة  لدى  منه  اأعلى  كان 
ال�سحايا،  والم�ستق�ين-  الم�ستق�ين  بين  فروق  وج�د  عن  الدرا�سة 
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فقد  الكلي،  الاجتماعي  الدعم  م�ست�ى  بالفروق في  يتعلق  فيما  اأما 
ك�سفت نتائج الدرا�سة اأن م�ست�ى الدعم الاجتماعي لدى الطلبة غير 
الم�ساركين كان اأعلى منه لدى الطلبة الم�ستق�ين، كما ك�سفت نتائج 
الا�ستق�اء  مجم�عات  بين  اإح�سائياً  دالة  فروق  وج�د  عن  الدرا�سة 
الم�ساركين  غير  الطلبة  بين  ال�الدي  الاجتماعي  الدعم  م�ست�ى  في 
اإح�سائياً  دالة  وفروق  الم�ساركين،  غير  ل�سالح  الم�ستق�ين  والطلبة 
ل�سالح  وال�سحايا  الم�ساركين  غير  بين  الزملاء  دعم  م�ست�ى  في 
الدعم  م�ست�ى  في  اإح�سائياً  دالة  فروق  تظهر  ولم  الم�ساركين،  غير 
الاجتماعي المقدم من المعلمين بين مجم�عات الا�ستق�اء.)معاوية 

اأب� غزال،2009 :89(.

تعليق عام على الدراسات السابقة:

يلاحظ من ا�ستعرا�س الاأدب الترب�ي ال�سابق المتعلق بم��س�ع 
 )2012 كمال،  )با�شرة  درا�سة  اأن  الجزائرية  البيئة  في  الا�ستق�اء 
والت�افق  المدر�سي  المناخ  بين  دال  م�جب  ارتباط  وج�د  اأبرزت 
عربية  بيئات  في  اأما  التلاميذ،  فئة  لدى  والاجتماعي  ال�سخ�سي 
العتيبي،2007(،  �سبيب  درا�سة)محمد  اإليه  ذهبت  ما  نذكر  اأخرى 
اإدراك المناخ المدر�سي ومع�قاته لدى  اإلى وج�د تباين وفروق في 
فئة المعلمين، وال�سيء نف�سه اأ�سارت اإليه اأي�سا درا�سة)�سالح هندي، 
2011( بخ�س��س كيفية اإدراك خ�سائ�س للمناخ المدر�سي المتمثل 
والعك�س  والاإدارة  والمعلمين  الطلبة  بين  الاإن�سانية  العلاقات  في 
للمناخ  التنب�ؤية  القدرة  تناولت  فقد  الحالية  الدرا�سة  اأما  �سحيح، 
اأن  يلاحظ  كما  التلاميذ.  فئة  لدى  الا�ستق�اء  ظه�ر  في  المدر�سي 
في  درا�ستنا  مع  مت�افقة  جاءت   ،)Theodoros & al,2010( درا�سة 
ارتباطيه بين المناخ المدر�سي و�سل�ك الا�ستق�اء لكن  وج�د علاقة 
لدى الط�ر الاأول فقط، بينما الدرا�سة الحالية اقت�شرت على تلاميذ 

التعليم الثان�ي.
اأي�سا من خلال ا�ستعرا�س الاأدب الترب�ي بخ�س��س  يلاحظ 
بينت  عربيات(  وب�سير  قداح،  درا�سة)محمد  اأن  الا�ستق�اء  �سل�ك 
التلاميذ بدرجة  البيئة المدر�سية في ظه�ر الا�ستق�اء لدى  م�ساهمة 
 ،)Nicholas & debra, 2014( درا�سة  اأ�سارت  حين  في  مت��سطة، 
وهذه  التلاميذ،  لدى  الا�ستق�اء  �سل�ك  من  عال  م�ست�ى  وج�د  اإلى 
م�ساهمة  اإبراز  في  الحالية  الدرا�سة  مع  مت�سقة  جاءت  الدرا�سات 
المناخ المدر�سي في التنب�ؤ بال�سل�ك الا�ستق�ائي، وبناءً على ما تقدم 
العلاقة  ال�س�ء على هذه  تلقي  الما�سة لاإجراء درا�سة  تظهر الحاجة 
التي تتراوح  الثان�ي فقط  التعليم  من خلال تخ�سي�س فئة تلاميذ 
المناخ  م�ساهمة  مدى  اإبراز  مع  �سنة(،   17  -  14( بين  اأعمارهم 
التعليمي  والم�ست�ى  والجن�س  والمفت�ح(  )المغلق  بن�عيه  المدر�سي 

في التنب�ؤ بالمناخ المدر�سي. 

منهج وطريقة إجراء الدراسة:

الدرا�سة  لمعطيات  التحليلي  ال��سفي  المنهج  اإتباع  تم  لقد 
اإح�سائيا، باعتبار انه المنهج الملائم لطبيعة هذه الدرا�سة. 

طريقة اختيار العينة الأساسية وخصائصها: 

يتمثل المجتمع الذي اتخذناه مجالا ب�شريا لدرا�ستنا من تلاميذ 
التعليم الثان�ي ال�سن�ات )الاأولى، والثانية، والثالثة( والمقدر عددهم 
بـ)2520( تلميذا وتلميذة، من ولاية وهران والبالغ عددهم )250(، 
%(، وحددت هذه ال�سن�ات بطريقة ق�سدية  اأي ما يقارب )10.08 
بناء على اإح�سائيات مديرية التربية، وانت�سار �سل�ك الا�ستق�اء في 
هذه الثان�يات بالذات من جهة، وبناء على الملاحظات والمقابلات 
والمربين  المعلمين  وتر�سيحات  العينة،  اأفراد  مع  اأجريت  التي 
والقائمين على الت�سيير البيداغ�جي في هذه الم�ؤ�س�سات بالذات من 

جهة ثانية، والجدول التالي ي��سح خ�سائ�س العينة الاأ�سا�سية: 
جدول رقم )01(

يوضح خصائص العينة الأساسية

خ�سائ�س 
العينة

المجموعاإناثذكورالجن�س
101149250

المجموعال�سنة3ال�سنة2ال�سنة1الم�ستوى الدرا�سي
250

20-1821-1619-1417 - 15ال�سن

421275922المجموع: 250

أدوات الدراسة:

مقياس المناخ المدرسي: 

تم ا�ستخدام هذا المقيا�س الذي اأعده )عبد الله بن طه ال�سافي، 
2001( لقيا�س اتجاهات تلاميذ المرحلة الاإعدادية والثان�ية نح� 
بعدين  على  تحت�ى  فقرة   )47( من  تاألف  وقد  المدر�سي،  المناخ 
وهما: )المناخ المفت�ح، والمناخ المغلق(.وي�سحح المقيا�س باإعطاء 
فاأعلى  على)لا(،  للاإجابة  واحدة  ودرجة  )بنعم(،  للاإجابة  درجتين 
درجة للمناخ المفت�ح هي: )32(، واأدانها )16(، اأما المناخ المغلق 
فاأعلاه ه�)26( واأدناه ه�)13(، وهذا بعد ما اأفرزته نتائج ال�سدق 

بالن�سبة للفرات المتبقية.

مقياس الاستقواء:

يعد مقيا�س الا�ستق�اء ثاني اأداة م�ستخدمة في جمع البيانات، 
وقد  والمراهقين،  للاأطفال  غزال  اأب�  معاوية  للعربية  وط�ره  واأعده 
)ا�ستق�اء  اأبعاد  اأربعة  على  م�زعة  فقرة   )34( من  المقيا�س  تاألف 
بطريقة  وي�سحح  الممتلكات(،  واإتلاف  اجتماعي،  لفظي،  ج�سمي، 

ليكرت: من)5( بدرجة كبيرة جدا، اإلى )1( بدرجة قليلة جدا.
ا�ستطلاعية ق�امها )25(  الاأدوات على عينة  ولقد تم تجريب 

تلميذا وتلميذة �سنة اأولى من التعليم الثان�ي، فدلت النتائج على:

صدق وثبات أدوات الدراسة:

�سدق وثبات مقيا�س المناخ المدر�سي: والذي ي��سح علاقــــــة 
بير�س�ن(  )معامل  اعتمـــــاد  تم  ولقد  ككل،  بالمقيـــا�س  فقرة  كل 
كرومباخ  األفا  طريقتي  ا�ستخدام  تم  كما  الات�ساق،  هذا  لت��سيح 
على  النتائج  اأ�سفرات  حيث  الثبات،  من  للتاأكد  الن�سفية  والتجزئة 

ما يلي : 
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جدول رقم )02(
يوضح صدق وثبات مقياس المناخ المدرسي ن=25

مقيا�س المناخ 
طرق ح�ساب الثبات�سدق البناءالمدر�سي

بالن�سبة للمناخ 
المدر�سي المفت�ح:

تراوح ما بين )0.41 و0.71( 
عند م�ست�ى الدلالة 0.01 و0.05، 
ولقد تم حذف 06 فقرات غير دالة 

اإح�سايا

0.82األفا كرومباخ

التجزئة 
0.79الن�سفية

بالن�سبة للمناخ 
المدر�سي المغلق:

تراوح ما بين)0.42 و0.60( عند 
م�ست�ى الدلالة 0.01 و0.05، 

ولقد تم حذف 12 فقرة غير دالة 
اإح�سايا

0.77األفا كرومباخ

التجزئة 
0.68الن�سفية

النتيجة النهائية: وعليه احتوى المقيا�س على مجموع )29( فقرة دالة

ت��سيح  اأجل  ومن  الا�ستق�اء:  �سل�ك  مقيا�س  وثبات  �سدق 
من  للتاأكد  لبير�س�ن  ارتباط  معامل  ا�ستخدام  تم  العلاقة  هذه 
ال�سدق، اأما الثبات فقد ا�ستخدمنا طريقتي األف كرومباخ والتجزئة 

الن�سفية،فدلت النتائج على ما يلي : 
جدول رقم )03(

يوضح صدق وثبات مقياس سلوك الاستقواء ن=25

�سلوك 
طرق ح�ساب الثبات�سدق البناءالا�ستقواء

ا�ستق�اء 
ج�سمي

تراوح ما بين )0.59 و0.77( عند 
م�ست�ى الدلالة 0.01، ولقد تم حذف فقرة 

واحدة غير دالة. فالدرجة العليا )40( 
والدنيا )8(

0.84األفا كرومباخ

0.68التجزئة الن�سفية

ا�ستق�اء 
اجتماعي

تراوح ما بين)0.49 و0.86( عند م�ست�ى 
الدلالة 0.01 و0.05، ولقد تم حذف فقرة 
واحدة غير دالة اإح�سايا.تتراوح الدرجات 

بين)50-10(

0.79األفا كرومباخ

0.74التجزئة الن�سفية

ا�ستق�اء 
لفظي

تراوح ما بين )0.49 و0.75( عند 
م�ست�ى الدلالة 0.01، و0.05، لم تحذف 

اأي فقرة. تتراوح الدرجات بين )40-8(

0.78األفا كرومباخ

0.63التجزئة الن�سفية

اإتلاف 
ممتلكات

تراوح ما بين )0.73 و0.83( عند 
م�ست�ى الدلالة 0.01، لم تحذف اأي فقرة. 

تتراوح الدرجات بين )30-6(.

0.82األفا كرومباخ

0.69التجزئة الن�سفية

النتيجة النهائية: وعليه احتوى المقيا�س على مجموع )32( فقرة دالة.

الاإ�سارة  تجدر  المدر�سي:  المناخ  لمقيا�س  العاملي  ال�سدق 
 )250( ق�امها  عينة  على  العاملي  ال�سدق  تطبيق  تم  اأنه  اإلى  هنا 
الفقرات  اإدخال  الاأولى، حيث تم  الا�ستطلاعية  العينة  اأفراد  من غير 
الدالة اإح�سائيا فقط في التحليل العاملي الذي تم بطريقة المك�نات 
الاأ�سا�سية با�ستخدام طريقة فاريماك�س، ويمكن اإظهار ملامح نتيجة 
اإعادة  تم  اأنه  اإلى  هنا  ننبه  حيث  التدوير،  بعد  العاملي  التحليل 
التحليل العاملي للمرة الثانية، وذلك طبقا لمحك كاتل الذي يرتكز 
على نقطة الانعطاف، حيث تم ا�ستخراج - في التحليل العاملي للمرة 
وا�سح تم  ب�سكل  الانعطاف  نقطة  بروز  بعد  لكن  ع�امل   9 الاأولى- 
اإعادة التحليل العاملي ب�سبعة ع�امل فقط كما ه� مبين في الجدول 

التالي: 

جدول رقم )04(
يوضح العوامل المستخرجة وتشبعاتها بعد التدوير لمقياس المناخ المدرسي ن=250

ت�سمية الت�سبعالترتيبالعباراتالفقرة
العوامل

21A
ي�سجعنا الاأ�ساتذة على نظافة 

10.73المدر�سة

المناخ 
المفت�ح

20A
غالبا ما ي�س�د التعاون بين 

20.65التلاميذ في المدر�سة

19A
اأف�سل مراجعة درو�سي مع مجم�عة 

30.60من الزملاء داخل المدر�سة

14A40.59معظم الاأ�ساتذة اأكفاء

23A
اأ�سعر اأن معظم الاأ�ساتذة لا 

50.55ي�ستطيع�ن تقدير ظروفي الخا�سة

6A
اأ�سعر اأنني �سخ�س مهم واأنا بين 

10.73زملائي بالمدر�سة

ال�سع�ر 
بالقيمة 
الذاتية 
والتقدير

9A
اأميل اإلى الا�ستراك مع بع�س 

20.66زملائي في ن�ساط مدر�سي

B17
معظم الاأ�ساتذة يتحدث�ن عن 

30.59م�ساكلهم الخا�سة

A22
عندما ت�اجهني م�سكلة ي�ساعدني 

40.55زملائي بالمدر�سة على حلها

B3
لا اأجد ت�سجيعا من المدر�سة لاإظهار 

50.47م�اهــبي وقدراتي الخا�سة

A12
اأ�سعر باأمانة واإخلا�س الاأ�ساتذة في 

10.65العمل المدر�سي

تقدير قيمة 
واإخلا�س 
الاأ�ساتذة

A5
ي�سجعنا معظم الاأ�ساتذة على 

20.55مراجعة درو�سنا

B5
اأ�سعر بين زملائي باأنني �سخ�س 

30.47غير مرغ�ب فيه

A10
يهتم معظم الاأ�ساتذة باإجراء 
40.46م�سابقات علمية بين التلاميذ

B21
اأعتقد اأن مكتبة المدر�سة لي�ست 

10.66لها فائدة

فقدان قيمة 
المكتبة

A15
عندما ياأتي تلميذ جديد اأحاول اأنا 

20.65وزملائي اأن نجعله مرتاحا

B9
مدير الم�ؤ�س�سة مت�سدَد و�سارم جدا 

30.48في تعامله مع التلاميذ

A11
ي�سعدني الح�س�ر اإلى المدر�سة كل 

40.44ي�م

A2
اأف�سل اأن اأك�ن با�ستمرار قريبا من 

10.72زملائي في المدر�سة 
ال�سع�ر 

بالانتماء 
الاجتماعي

A3 20.59مدر�ستي ممتعة

A7
معظم الاأ�ساتذة في ثان�يتي يمكن 

30.57التحدث معهم في اأي وقت

B10
اأ�سعر اأن بع�س الاأ�ساتذة يتحيزون 

10.73لبع�س التلاميذ

المناخ 
المغلق B1120.49ي�سايقني زملائي بالمدر�سة

B6
ي�سدد الاأ�ستاذ على ال�اجب المدر�سي 

30.47ولا يقتنع باأي مبرر
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عتو بن   أ. عـــدة 
أ. مويلح مختارية
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ت�سمية الت�سبعالترتيبالعباراتالفقرة
العوامل

B1810.62لا يثق بي معظم الاأ�ساتذة
اهتزاز 

ثقة بع�س 
الاأ�ساتذة

A8
اأحب مدر�ستي لاأن فيها اأ�سياء 

20.54كثيرة تجــــــلب الاهتمام

B1630.53مدر�ستي مكتظة جدا بالتلاميذ

اأن الجذر الكامن بالن�سبة للعامل  اإلى  كما تجدر الاإ�سارة هنا 
 /)% قدرها)10.948  تباين  بن�سبة  قدره)2.956(،  الاأول: 
تباين  بن�سبة   )2.578( الكامن  جذره  فكان  الثاني:  العامل  اأما 
جذر  على  الثالث:  العامل  تح�سل  حين  في   ،)% قدرها)9.548 
قدره)1.838( بن�سبة تباين قدرها)6.808 %(، اأما العامل الرابع 
العامل  عن  اأما   ،)% قدرها)6.632  تباين  بن�سبة  كان)1.791( 
العامل  اأما   ،)% تباين)6.570  بن�سبة  فكان)1.774(  الخام�س: 
ال�ساد�س:بجذر كامن)1.621( بن�سبة تباين قدرها)6.003 %(، اأما 
العامل ال�سابع والاأخير: فكان )1.438( بن�سبة تباين قدرها)5.326 

%(، في حين قدرت الن�سبة التراكمية الكلية بـ)51.835 %(.
ال�سابق مرتبة ترتيبا تنازليا طبقا  البن�د في الجدول  جاءت 
لت�سبعها على العامل اأي من اأعلى ت�سبع اإلى اأدناه، وبذلك ت�سهل ت�سمية 
بالقيمة  وال�سع�ر  المفت�ح،  )المناخ  في  ح�شرها  تم  حيث  الع�امل 
قيمة  الاأ�ساتذة،وفقدان  واإخلا�س  قيمة،  وتقدير  الذاتي،  والتقدير 
المكتبة،وال�سع�ر بالانتماء الاجتماعي، والمناخ المغلق، واهتزاز ثقة 
بع�س الاأ�ساتذة(، علما باأن الع�امل ال�سبعة قد ت�سبعت فقراتها ت�سبعا 
الذي  ه�   )0.40( المقب�ل  الت�سبع  م�ؤ�شر  اأن  اإذ  من)0.30(،  اأعلى 
المف�شرة  التراكمية  الن�سبة  قدرت  وقد  الحالية،  الدرا�سة  في  نعتمده 
للع�امل بـ )51.83 %(، وهي م�ؤ�شر مقب�ل اإح�سائيا في التحليل 
اأمحمد  تيغزة  130؛  غانم،2013:  )حجاج  من  كل  ح�سب  العاملي، 
ب�زيان، 2012: 83(، في حين قدرت قيمة اختبار كايز ماير اأولكن 
المقيا�س  على �سلاحية  دال  م�ؤ�شر  اأي�سا  وه�   ،)0.77( بـ   )KMO(
واحترامه ل�شروط التحليل العاملي، حيث تجدر الاإ�سارة هنا اإلى اأن 
فقرتين لم تت�سبعا على اأي عامل وعليه تم حذفها لي�سبح المقيا�س 

في �سكله النهائي يحت�ى على مجم�ع )27( فقرة فقط.

الصدق العاملي لمقياس سلوك الاستقواء: 

تم تطبيق ال�سدق العاملي على عينة ق�امها )250( من غير 
الدالة  الفقرات  اإدخال  تم  الاأولى،حيث  الا�ستطلاعية  العينة  اأفراد 
نتيجة  ملامح  اإظهار  ويمكن  العاملي،  التحليل  في  فقط  اإح�سائيا 

التحليل العاملي بعد التدوير، كما ه� مبين في الجدول التالي: 
جدول رقم )05(

يوضح العوامل المستخرجة وتشبعاتها بعد التدوير لمقياس سلوك الاستقواء ن=250

ت�سمية الت�سبعالرتبةالعباراتف
الع�امل

J9
األقيت اأحد الطلبة على الاأر�س وجل�ست 

10.78ف�قه.
ا�ستق�اء 
ج�سمي

J7
�شربت اأحد الطلبة بقدمي اأو عرقلته 

20.76عندما مر اأمامي.

ت�سمية الت�سبعالرتبةالعباراتف
الع�امل

M5.30.75احتلت على اأحد الطلبة واأخذت نق�ده

ا�ستق�اء 
ج�سمي

J8
وقفت اأمام اأحد الطلبة واأخذت دوره 
بالق�ة في الطاب�ر ال�سباحي، اأو في 

اأماكن ال�شراء.
40.70

M6
رف�ست اإرجاع بع�س الاأ�سياء التي 

50.69ا�ستلفتها من اأحد الطلبة

M3
ا�ستخدمت الق�ة اأو التهديد بالق�ة �سد 

اأحد الطلبة لاآخذ نق�ده، اأو اأي �سيء 
يخ�سه.

60.636

V6.70.630جعلت اأحد الطلبة اأ�سح�كة اأمام الاآخرين

S7
ن�شرت الاإ�ساعات والاأكاذيب عن بع�س 

80.630الطلبة.

V8
ك�سفت عمداً الاأ�شرار ال�سخ�سية لاأحد 

90.62الطلبة

S9.100.594حرّ�ست بع�س الطلبة على طلاب اآخرين

M2.110.593�شرقت اأ�سياء خا�سة باأحد الطلبة

V7.120.57اأطلقت على اأحد الطلبة األقاب بذيئة

J5.130.55�سفعت اأحد الطلبة بيدي

J3
ل�يت ذراع اأحد الطلبة، اأو ح�شرته في 

مكان �سيق كزاوية ال�سف مثلا اأو تحت 
المقعد.

140.538

S3
اتهمت اأحد الطلبة باأعمال لم يرتكبها 

150.535وجعلت الاآخرين يكره�نه.

S6
طردت اأحد الطلبة من المجم�عة التي 

160.529األعب فيها. اأو التي اأك�ن مت�اجداً معها.

M4.170.527اأخفيت عمداً اأ�سياء خا�سة باأحد الطلبة

J4
هاجمت اأحد الطلبة و�شربته باأدوات مثل 

180.49الع�سا، الكر�سي، القلم.... الخ

V4
اأ�سدرت تعليقات مزعجة عن علامات اأحد 

10.75الطلبة، اأو قدرته على القراءة اأو الكتابة.

ا�ستق�اء 
لفظي

S4
لم اختر اأحد الطلبة للعب معي ومع 

20.70اأ�سدقائي.

V2
نظرت اإلى اأحد الطلبة نظرات غا�سبة 

30.67لتخ�يفه اأو تهديده.

V5
اأ�سدرت تعليقات مزعجة عن ال�سمات 

الج�سمية والمظهر العام لدى اأحد الطلبة 
مثل ط�له ووزنه.... الخ.

40.66

V3.50.65�سببت اأحد الطلبة باألفاظ بذيئة

V1
نظرت اإلى اأحد الطلبة عمداً ب�سخرية 

60.60وا�ستهزاء 

S5
اأ�سعلت الفتن بين الطلبة بت�سجيعهم على 

70.55الم�ساجرات.

M1
قمت عمداً باإتلاف وتخريب اأ�سياء تخ�س 

80.52اأحد الطلبة.
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ت�سمية الت�سبعالرتبةالعباراتف
الع�امل

S8.10.74ابتعدت عمداً عن اأحد الطلبة

�ستق�اء 
اجتماعي S11 لم اأ�سغ عمداً اإلى اأحد الطلبة في اأثناء

20.69حديثه.

S10.30.65قاطعت عمداً احد الطلبة اأثناء حديثه

S110.84رف�ست عمداً رغبة اأحد الطلاب ب�سداقتي
اللامبالاة 

ورف�س 
ال�سداقة

J2 افتعلت اأ�سباباً للت�ساجر مع اأحد الطلبة
20.54الاأقل ق�ة مني و�شربته.

J1 ًقر�ست اأحد الطلبة و�سددت �سعره مُ�سببا
30.51له الاألم وال�سيق.

يلاحظ اأن الجذر الكامن بالن�سبة للعامل الاأول قدره)8.613(، 
بن�سبة تباين قدرها)26.613 %(/، اأما العامل الثاني فكان جذره 
حين  في   ،)% قدرها)19.137  تباين  الكامن)6.124(بن�سبة 
تح�سل العامل الثالث على جذر كامن قدره )3.502( بن�سبة تباين 

قدرها )10.944 %(، اأما عن العامل الرابع كان جذره )2.755( 
التراكمية  الن�سبة  قدرت  وقد   ،)%  8.608( قدرها  تباين  بن�سبة 

الكلية ب)65.60 %(. 

الأساليب الإحصائية في معالجة البيانات:

المتقدم:  الاإح�ساء  ا�ستخدمنا  الفر�سيات  �سحة  من  وللتاأكد 
تحليل  اأي�سا  ا�ستخدمنا  كما  المتعدد،  الانحدار  تحليل  في  المتمثل 

.)spss ;20( التباين الثلاثي، وذلك با�ستخدام

عرض ومناقشة النتائج:

ي�سهم  ● لا  تن�س  التي  الاأولى:  الفر�سية  ومناق�سة  عر�س 
والم�ست�ي  والجن�س،  والمغلق(،  )المفت�ح،  ببعديه  المدر�سي  المناخ 
التعليم  تلاميذ  لدى  الا�ستق�اء  �سل�ك  درجات  تباين  في  الدرا�سي 
الثان�ي، ولاختبار هذه الفر�سية ا�ستخدمنا تحليل الانحدار المتعدد، 
التعامل مع مت��سطات الاأباعد على  اأنه تم  اإلى  وتجدر الاإ�سارة هنا 
اعتبار اأنها غير متجان�سة، ومت�ساوية وذلك ت�خيا لم�سداقية اأكثر، 

واأ�سفرت النتائج كما ه� م��سح في الجدول الاآتي : 
جدول رقم )06(

يوضح ملخص نتائج تحليل الانحدار المتعدد 

�سل�ك الا�ستق�اءالمتغير التابع

اإدخال كل المتغيراتالطريقة

م. الدلالةقيمة )ف( مت��سط المربعاتمجم�ع المربعاتدرجات الحريةنتيجة تحليل التباين

44266.7841066.696الانحدار

غير دال0.86 245301761.4121231.679الخطاأ

249306028.196المجم�ع

غير دال0.002معامل ر المعدل0.11معامل ر

الم�ست�ى الدرا�سيالجن�سالمناخ المدر�سي المغلقالمناخ المدر�سي المفت�حالمتغيرات الم�ساهمة

Beta 0.0510.0060.0630.062معامل بيتا المعدل

0.760.080.950.95قيمة)ت(

غير دالغير دال غير دال غير دال م�ست�ى الدلالة

ومن  التباين،  تحليل  من  اأعلاه  الجدول  خلال  من  يظهر 
م�ساهمة  هناك  لي�ست  اأنه  بيتا  ومعاملات  الارتباط،  معاملات 
الجن�س،  المغلق،  المناخ  المفت�ح،  )المناخ  الم�ستقلة  للمتغيرات 
الم�ست�ى التعليمي( في التنب�ؤ ب�سل�ك الا�ستق�اء لدى تلاميذ التعليم 

الثان�ي. 
ملخ�س  خلال  ومن  الاإح�سائي  التحليل  نتائج  اأ�سارت  لقد 
الانحدار المتعدد عدم م�ساهمة المتغيرات الم�ستقلة)المناخ المفت�ح، 
�سل�ك  درجات  تباين  في  الدرا�سي(  الم�ست�ى  والجن�س  والمغلق، 
بهذا  التنب�ؤ  اإمكانية  تعذر  وبالتالي  التلاميذ،  ه�ؤلاء  لدى  الا�ستق�اء 

ال�سل�ك الا�ستق�ائي. 
يمكن تف�سير هذه النتيجة في �س�ء طبيعة المرحلة الدرا�سية، 

ك�ن الدرا�سة في المرحلة الثان�ية تتطلب الالتزام بح�س�ر الدرو�س 
ومتابعتها، وانجاز الم�ساريع المدر�سية المختلفة والمتعددة، والتقيد 
وب�شرامة  ت�سدد  لاأنها  التعليمية،  للم�ؤ�س�سة  الداخلية  بالق�انين 
لا�سيما بع�س الثان�يات المتف�قة التي لها �سيت في التعليم، ولديها 
م�س�ؤول كفء ي�سعى في كل الاأح�ال للت�فيق بين متطلبات الدرا�سة 
العملية  لنجاح  التلاميذ  اأم�ر  اأولياء  ومتطلبات  الم�ؤ�س�سة  وقان�ن 
ه�ؤلاء  بها  يمر  التي  العمرية  المرحلة  اأن  ذلك  اإلى  اأ�سف  الترب�ية.، 
والت�افق  النم�  على  ت�ساعدهم  خا�سة  حاجيات  تتطلب  التلاميذ 
فيها بع�س  واإن كانت مرحلة ح�سا�سة يحدث  �س�اء، حتى  على حد 
والم�ساعدة،  والحل  التدخل  تتطلب  التي  والم�سكلات  الا�سطرابات 
مختلف  وعلى  الدرا�سة،  على  يركزون  ربما  التلاميذ  ه�ؤلاء  فنجد 
ال��سائل والحاجيات التي يحتاج�نها في مثل هذا ال�سن على الرغم 
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مساهمة المناخ المدرسي المفتوح، المغلق، الجنس،
والمستوى التعليمي في التنبؤ بسلوك الاستقواء لدى تلاميذ التعليم الثانوي بوهران

عتو بن   أ. عـــدة 
أ. مويلح مختارية
أ. د. ماحي إبراهيم

الزملاء  طرف  من  الا�ستهزاء  اأو  المعاملة  ل�س�ء  بع�سهم  تعر�س  من 
عندهم  فهي  النم�،  لمرحلة  ل�احق  كلها  فهي  الم�سايقات،  وبع�س 
تحدث ب�سفة ربما اآلية، اأو اأنها جزء من اإثبات وتحديد اله�ية تبعا 
الاإعلام،  وو�سائل  ال�سائدة  والثقافة  والعادات  المعتقدات  لاختلاف 
ما في حدود  اإلى حد  النم�  يبرر  �سل�ك  �سكل  تتبل�ر في  كلها  وهي 
المقابلات مع اأفراد العينة الحالية. وقد تف�شر هذه النتيجة من ناحية 
اله�ية  وتحديد  الذات  تاأكيد  لقيمة  التلاميذ  اإدراك  �س�ء  في  اأخرى 
وال�سخ�سية، فبداأت تتحدد لدى التلميذ في هذه المرحلة م�اطن الق�ة 
وال�سعف، بعد اأن مر بع�سهم باإخفاقات تح�سيلية غير مت�قعة لذلك 
الدرا�سة  في  وكفاءتهم  اأدائهم  تقييم  في  دور  العقبات  لهذه  يك�ن 
بم�ست�ى مت��سط اأو اأكثر ح�سب ن�ع ال�سخ�سية والقدرات العقلية التي 
الدافع  بتنمية  ا�ستب�سارهم  بتق�ية  كفيل  وهذا  تلميذ،  كل  يمتلكها 
للتعلم من اأجل النجاح وتحقيق ما ي�سب�ا اإليه كل تلميذ، وما ينتظره 
تبل�ر روح  ي�سهم في  اأخرى، وهذا  والداه والمجتمع من ناحية  منه 
وتفاوت  جن�سهم،  اختلاف  على  التلاميذ  بين  والتناف�س  المبادرة، 
م�ست�ياتهم الاجتماعية والاقت�سادية في الحيازة على مراتب عالية 
التركيز،  اإلى  الدرا�سة  محل  العينة  اأفراد  دفعت  بالتقدير  وجديرة 
وتنمية هذا الن�ع من الاإدراك، والا�ستب�سار بم�اطن ال�سعف، وتق�ية 

الج�انب الايجابية بغية ال��س�ل لمبتغاهم وتحقيق طم�حاتهم. 
قد تف�شر هذه النتيجة اأي�سا من خلال مدركات التلاميذ ل�اقع 
المناخ المدر�سي، ون�ع المناخ ال�سائد فيه، فقد يعده بع�سهم مناخا 
ن�عا  وتطلعاتهم وطم�حاتهم، ويمنحهم  يتما�سى  اإذا كان  مفت�حا 
من الحرية، والتعبير في اإطار قان�ني لا يخل بال�سير الح�سن للم�ؤ�س�سة 
التعليمة مما يخدم اأهدافها واأهداف التلاميذ، فن�ع المناخ ي�ؤثر اإما 
�سلبا اأو اإيجابا على نم� طم�حاتهم وتحقيق اأهدافهم، ون�ع العلاقات 
تدرك  والاحت�اء  والاهتمام  والعناية  بالدفء  تت�سم  التي  الاإن�سانية 
ه�ؤلاء  نم�  حاجيات  مع  ويتما�سى  متفهم،  مفت�ح  مناخ  اأنها  على 
الاكتظاظ  وي�س�دها  ب�سيطة،  من�ساآته  كانت  واإن  حتى  التلاميذ 
في  التكن�ل�جي  التط�ر  مع  تتما�سى  لا  قد  اأو  الاأق�سام،  بع�س  في 
العناية  هذه  انعدمت  فاإذا  تماما  منه  العك�س  وعلى  اعتقادهم، 
والاهتمام والاحت�اء وعدم تقدير الظروف الخا�سة للتلاميذ، وما قد 
يتعر�س�ن له من نكبات و�سع�بات فه� ي�لد مدركات �سلبية لديهم، 
وه� ما اأ�سار اإليه )Mayer & & Conner, 2008(، الذي اكت�سف علاقة 
التلاميذ  طرف  من  مت�س�ر  ه�  كما  ال�سلبي  المدر�سي  المناخ  بين 
وت�رطهم في �سل�كات ا�ستق�ائية عدوانية �س�اء كان�ا م�ستق�ين، اأو 
الدرا�سات والبح�ث  اأن  اإلى  واإ�سافة  اأو �سحايا م�ستق�ين،  �سحايا، 
ال�سلبي ي�سهم في رفع من �سل�كات  اأن المناخ المدر�سي  اإلى  اأ�سارت 

الا�ستق�اء داخلها. 
على اختلاف هذه المدركات وتذبذبها بين ال�سلبي والايجابي 
ح�سب  مدركاتهم  وت�سحيح  انتباههم،  ت�جيه  اأي�سا  عليهم  يبقى 
التزامات  تعليمية وما تحت�يه من  م�ؤ�س�سة  تقت�سيه ظروف كل  ما 
الطاعة  وتعلمهم  ما  ن�عا  حرياتهم  من  تحد  قد  فهي  وتعليمات، 

بال�سيق  �سع�ر  ربما  لديهم  ت�لد  متعددة  اأ�سكال  في  والالتزام 
المدر�سي  المناخ  ويعد  كما  التعلم.  اأجل  من  يجابه�نه  مما 
نتائج  في  الم�ؤثرة  الع�امل  اأحد  حبيبة،2009(  ح�سب)المره�بية 
التعلم، ولا�سيما في مجال الاتجاهات، اإذ اأنه يرتبط بمثيرات �سارة اأو 
م�ؤلمة تق�د اإلى ت�سكيل تلك الاتجاهات لدى الطلبة، فه� الج� العام 
التعلم، لي�س في بعده المادي فقط، بل يتجاوز  الذي ي�س�د عمليات 
القائمة  الاجتماعية  العلاقات  عن  الناجم  النف�سي  المناخ  اإلى  ذلك 
بين المعلم والطلبة، وبين الطلبة اأنف�سهم في اإطار المهمات التعليمية 
التي تجري في بيئة التعلم. فالمناخ المدر�سي نتاج طبيعي لمق�مات 
البيئة التعلّمية في بعديها المادي والنف�سي، حيث ي�سير اإلى الم�ساعر 
اإدراكهم  نتيجة  والاإداريين  والمعلمين  الطلبة  من  كل  لدى  ال�سائدة 
والارتياح  بالاأمن  �سع�رهم  ومدى  بينهم،  القائمة  العلاقات  لن�ع 
نح�  واتجاهات  �سل�كات  وبناء  فعال،  تعلم  اإلى  تدفعهم  ب�س�رة 

المدر�سة والعاملين فيها. 
هذه النتيجة المت��سل اإليها تتعار�س مع درا�سة )محمد قداح، 
بين  ارتباطيه  علاقة  وج�د  اأثبتت  التي  عربيات،2013(،  وب�سير 
الا�ستق�اء،  و�سل�ك  التعليمي  والم�ست�ى  والجن�س  المنطقة  متغيرات 
بالن�سبة  عالية  كانت  اإذ  المتغيرات  لهذه  التنب�ؤية  القدرة  تباين  مع 
للمنطقة، و�سعيفة بالن�سبة للجن�س. ومن جهة اأخرى تتعار�س اأي�سا 
مع درا�سة )الع�ساف،2008( التي تت�سمن البحث في مدركات الطلبة 
ودافعيتهم  الاجتماعي،  بتفاعلهم  وعلاقتها  الاآمنة  التعلم  لبيئة 
اإح�سائيا  دالة  اإيجابية  علاقة  وج�د  نتائجها  اأكدت  وقد  للتعلم، 
بين مدركات الطلبة لبيئة التعلم الاآمنة وتفاعلهم الاجتماعي، كما 
اأفرزت فروقاً ذات دلالة اإح�سائية ل�سالح الاإناث، و�سالح المدار�س 

الخا�سة في م�ست�ى تلك المدركات. 
 ،)Gregory, Fan,Cornel,2010( كما تتعار�س اأي�سا مع درا�سة
الطاقم  من  دعماً  يتلق�ن  الذين  الطلبة  اأن  اإلى  النتائج  اأ�سارت  وقد 
م�اجهة  في  الم�ساعدة  لطلب  اإيجابية  اتجاهات  يظهرون  المدر�سي 
اأن لمجه�د العاملين في  اأكدت الدرا�سة على  حالات الا�ستق�اء، كما 
المدر�سة اأثراً بيناً في ت�فير مناخ مدر�سي يقي الطلبة من الا�ستق�اء 
م�ساهمة  لعدم  ال�سفري  الفر�س  نقبل  فاإننا  وعليه  والتهديد. 
المتغيرات الم�ستقلة في التنب�ؤ ل�سل�ك الا�ستق�اء لدى تلاميذ التعليم 
الثان�ي،وبالتالي نرف�س فر�س البحث وتك�ن الفر�سية قد تحققت.

تن�س على  ● التي  الثانية:  الفر�سية  نتائج  وتف�سير  عر�س 
اختلاف ن�ع المناخ المدر�سي لدى تلاميذ التعليم الثان�ي باختلاف 
هذه  ولاختبار  الدرا�سي،  والم�ست�ى  التعليمية،  والم�ؤ�س�سة  الجن�س، 
اأن  الثلاثي، حيث ل�حظ من خلال الجدول  التباين  الفر�سية تحليل 
كان  الجن�س  لمتغير  بالن�سبة   wilks lambda لامبدا  ويلك�س  اختبار 
الم�ؤ�س�سة  لمتغير  بالن�سبة  الاأمر  وكذلك  م�ست�ى)0.01(،  عند  دالا 
التعليمي  الم�ست�ى  متغير  اأما  نف�سه،  الدلالة  م�ست�ى  عند  التعليمية 
Test of Between�Sub� الثاني الجدول  مايلي  وفي  دالا،  يكن   للم 
jects Effects الذي ي��سح دلالة الفروق ب�س�رة �شريحة، اإذ اأ�سفرت 

نتائجه ما يلي: 
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جدول رقم )07(
يوضح نتائج تحليل التباين الثلاثي للجنس والمؤسسة والمستوى الدراسي

مجموع درجات الحريةنوع المناخ المدر�سيم�سدر التباين
المربعات

متو�سط 
م.الدلالةقيمة)ف(المربعات

الجن�س
المغلق

1
غير دال0.2110.2112.80

دال عند 1.2581.25814.670.01المفت�ح

الم�ؤ�س�سة التعليمية
المغلق

2
دال عند 1.2460.4155.5160.01

غير دال0.3870.1291.50المفت�ح

الم�ست�ى الدرا�سي
المغلق

3
دال عند 0.6690.3344.440.01

غير دال0.0830.0420.48المفت�ح

الخطاأ
المغلق

243
18.2910.075

20.8380.086المفت�ح

الاإجمالي
المغلق

250
995.430

1751.515المفت�ح

وج�د  التباين،  م�سدر  من  اأعلاه  الجدول  خلال  من  يظهر 
المدر�سي  المناخ  ن�ع  في  الثان�ي  التعليم  تلاميذ  لدى  اختلاف 
في  م�ست�ى)0.01(  عند  ب)14.67(  بقيمة)ف(  للجن�س،  بالن�سبة 
ووج�د  قدره)2.68(،  بمت��سط  الاإناث  ول�سالح  المفت�ح  المناخ 
ب)5.51(  بقيمة)ف(  التعليمية،  للم�ؤ�س�سة  بالن�سبة  اأي�سا  اختلاف 
عند م�ست�ى)0.01( في المناخ المغلق ول�سالح الثان�ية الثانية)رقم 
02( بمت��سط قدره)2.049(، ووج�د اأي�سا اختلاف بالن�سبة لمتغير 
م�ست�ى)0.01(  عند  قدرها)4.44(  بقيمة)ف(  الدرا�سي  الم�ست�ى 
بمت��سط  النهائي)الثالثة(  الم�ست�ى  ول�سالح  المغلق  المناخ  في 

قدره)2.042(.
م�سدر  خلال  ومن  الاإح�سائية  المعالجات  نتائج  اأ�سفرت 
باختلاف  المدر�سي  المناخ  ن�ع  في  اختلاف  وج�د  عن  التباين 
بحيث  قدره)2.68(،  ح�سابي  بمت��سط  الاإناث  ول�سالح  الجن�س 
يدرك الاإناث اأنه مناخ مفت�ح مقارنة بالذك�ر الذين يدرك�نه باأنه 
الدرا�سي  الم�ست�ى  لمتغير  بالن�سبة  اختلاف  اأي�سا  وج�د  مع  مغلق، 
بمت��سط  النهائي  الدرا�سي  الم�ست�ى  ول�سالح  المغلق،  المناخ  في 
ح�سابي قدره)2.042(، مع وج�د اأي�سا اختلاف بالن�سبة للم�ؤ�س�سة 
التعليمية في المناخ المغلق بمت��سط ح�سابي قدره)2.049(، ول�ساح 
باأرقام  الثان�ية  المدار�س  مع  التعامل  تم  ولقد  الثانية  الم�ؤ�س�سة 
اإ�سكالات  لاأي  وتفاديا  الم�ؤ�س�سة،  �سمعة  ت�س�ن  احترازية  كتدابير 
في البحث العلمي والتزاما بال�شرية. وقد تف�شر هذه النتيجة اإلى اأن 
يعملن  باأنهن  يف�شر  الاإناث  قبل  من  المفت�ح  المناخ  نم�ذج  اإدراك 
�سمن فرق عمل ومجم�عات، ولديهن القدرة على التغلب على بع�س 
مما  والر�سا،  ودية  بعلاقات  ويتمتعن  الم�سكلات،  وحل  ال�سع�بات 
يك�سبهن �سع�را بالانتماء، واإ�سباع حاجيات نف�سية من حب واأمان، 
وحاجيات اجتماعية من انتماء وعقد �سداقات بينهن قد تدوم ربما 
لمراحل لاحقة من العمر، وعلى العك�س لدى بع�س الذك�ر الذين تك�ن 
بع�س  ي�سدوها  ومتذبذبة  بالبرودة  ما  ن�عا  تت�سم  علاقات  لديهم 
ال�شراعات مما ت�لد لديهم �سع�ر بالاإحباط، وتغير بع�س الاتجاهات 
اأنهم في مراحل يقررون فيها الان�سمام اإلى مجم�عات من  لا�سيما 

جهة، واأنهم لا يميل�ن للعمل �سمن جماعات بالقدر الذي تعملن فيه 
الاإناث ويمتازون  اأكثر �سقاوة من  الاإناث وي�ستمتعن به، وهم ربما 
تنعك�س  التي  الخاطئة  القرارات  اتخاذ  في  والت�شرع  بالاندفاعية، 
على نف�سيتهم وتفكيرهم، هذا في حدود ما اأفرزته بع�س الملاحظات 
على  اأدائهم  نتائج  واأي�سا  الدرا�سة،  محل  العينة  لاأفراد  والمقابلات 

مقيا�س المناخ المدر�سي. 
الم�ست�ى  ل�ساح  الدرا�سي  الم�ست�ى  اختلاف  نتائج  تف�شر  قد 
النهائي)�سنة ثالثة( الذين يدرك�ن باأنه مناخ مدر�سي مغلق خلاقا 
المرحلة  اأن  اإلى  براأينا  راجع  وهذا  الاأخرى،  الدرا�سية  للم�ست�يات 
اأن  النهائية هي مرحلة فا�سلة تحدد م�ستقبل التلاميذ على اعتبار 
ترتبط  ولاأنها  والاإعادة،  الف�سل  وخبرات  لنكبات  تعر�س  من  منهم 
اأو  ف�سل  فاأي  الم�ستقبلية،  ال�سخ�سية  ملامح  وتر�سم  بطم�حات 
اإعادة اختبار الف�سل من �ساأنه اأن ينعك�س �سلبا على نف�سية التلاميذ، 
واأفكارهم  قراراتهم  وعلى  المدر�سي  المحيط  نح�  ت�س�راتهم  وعلى 
الذي  المدر�سي  المناخ  ونظام  ق�اعد  نجد  وقد  اأحيانا،  اللاعقلانية 
لا�سيما  حاجياتهم  مع  يتفق  لا  والت�سدد  وال�شرامة  بالالتزام  يت�سم 
الاقت�سادية  الا�ستقلالية  تتبل�ر  وفيه  المراهقة  مرحلة  في  اأنهم 
للمراهق، وحب تاأكيد الذات وال�سع�ر بالم�س�ؤولية الاجتماعية، ومنهم 
من يع�ل عليه في البيت، ومنهم من يريد اإدراك مراتب اأعلى وكل هذا 
وغيره من متغيرات اأخرى تجعل من المرحلة النهائية مرحلة ح�سا�سة 
ومرهقة تت�سم بال�سيق والجدة في تجاوزها والانتقال للجامعة على 
غرار زملائهم الذين لا يزال�ن يختبرون المراحل اللاحقة من التعلم، 

فقد تختلف ت�س�راتهم واإدراكاتهم وطم�حاتهم تبعا لذلك. 
قد تف�شر نتائج اختلاف الم�ؤ�س�سة التعليمية ل�سالح الم�ؤ�س�سة 
رقم)02(، لاأن هذه الم�ؤ�س�سة وغيرها من الم�ؤ�س�سات الاأخرى تعاني 
من م�سكلات تتعلق بالنظام والالتزام، فكثيرا ما تقع فيها مظاهر 
الطاقم  اأو  الاأ�ساتذة  على  اأو  الزملاء  على  �س�اء  الا�ستق�اء  �سل�ك 
في  الاأفراد  �سلامة  على  وتهديدا  خطرا  ي�سكل  ما  وه�  الاإداري، 
الم�ؤ�س�سة التعليمية. وهذا ي�سمل كل الطاقم التعليمي، وك�ن من�ساآتها 
قديمة وتت��سط �سياج عمراني يت�سم بكثرة الحركة وكثرة الم�سكلات 
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عتو بن   أ. عـــدة 
أ. مويلح مختارية
أ. د. ماحي إبراهيم

انطباع  اأفرادها  لدى  ت�لد  حيث  �سيقة  و�ساحاتها  فيه،  الاأمنية 
الدرا�سي على حد  اأدائهم  اأفرادها على  �سل�كيات  انعك�س على  �سيء 
 ،)Espinoza، 2006( س�اء، وه� ما اأ�سارت اإليه درا�سة �سبين�زا�
وحددت اأثر الا�ستق�اء على الاأداء المدر�سي، حيث وجد اأن %6 ممن 
اأهم  واأن  اأو معلميهم،  اأقرانهم  اإليهم بدنيا وانفعاليا من قبل  اأ�سيء 
والمناخ  بالنف�س،  )الثقة  كانت:  الاأداء  بهذا  المرتبطة  المتغيرات 

المدر�سي، والف�سل الدرا�سي(. 
درا�سة  من  كل  مع  تتعار�س  اإليها  المت��سل  النتيجة  هذه 
المديرين  بين  اختلاف  وج�د  اإلى  ت��سل  الذي   ،)1990 )الع�سكر، 
والمعلمين في نمط المناخ ال�سائد في المدر�سة الذي يميل للانفتاح. 
كما تتعار�س اأي�سا مع درا�سة )مرزا، 1990(، التي ك�سفت نتائجها 
عن وج�د تباين بين المعلمات والمديرات في اأبعاد المناخ المدر�سي، 
اأي�سا مع  مع وج�د فروق في متغير ن�ع المدر�سة. كما وتتعار�س 
درا�سة )ح�سين، 1990( التي اأثبتت فروق بين المعلمين والمعلمات 

في ن�ع المناخ المدر�سي الذي يراه الذك�ر اأكثر انفتاحا من الاإناث. 
وعليه فاإن الفر�سية قد تحققت. 

تن�س على  ● التي  الثالثة:  الفر�سية  نتائج  وتف�سير  عر�س 
الثان�ي  التعليم  تلاميذ  لدى  الا�ستق�ائي  ال�سل�ك  ن�ع  اختلاف 
هنا  الدرا�سي، تم  والم�ست�ى  التعليمية  والم�ؤ�س�سة  الجن�س  باختلاف 
العدد،  في  متجان�سة  غير  لك�نها  الاأبعاد  مت��سطات  مع  التعامل 
من  ل�حظ  حيث  الثلاثي،  التباين  تحليل  الفر�سية  هذه  ولاختبار 
بالن�سبة   ’’wilks lambda’’ اأن اختبار ويلك�س لامبدا  خلال الجدول 
لمتغير الجن�س كان دلا عند م�ست�ى )0.01(، اأما بالن�سبة لمتغيري 
مايلي  وفي  دالا،  يكن  فلم  التعليمي(  والم�ست�ى  الم�ؤ�س�سة  )ن�ع 
الجدول الثاني Test of Between�Subjects Effects، والذي ي��سح 
دلالة الفروق ب�س�رة �شريحة ووا�سحة، حيث اأ�سفرت النتائج على 

مايلي: 

جدول رقم )08(
يوضح نتائج تحليل التباين الثلاثي للجنس والمؤسسة والمستوى الدراسي

م.الدلالةقيمة)ف(متو�سط المربعاتمجموع المربعاتدرجات الحريةاأبعاد �سلوك الا�ستقواءم�سدر التباين

الجن�س

ا�ستق�اء ج�سمي

1

غير دال0.0020.0020.002

غير دال2.412.412.27ا�ستق�اء اجتماعي

غير دال4.314.313.17ا�ستق�اء لفظي

غير دال1.241.240.83اإتلاف ممتلكات

الم�ست�ى الدرا�سي

ا�ستق�اء ج�سمي

2

غير دال0.2290.1140.082

غير دال1.9610.980.92ا�ستق�اء اجتماعي

غير دال0.4260.2130.15ا�ستق�اء لفظي

غير دال2.6661.3330.89اإتلاف ممتلكات

الم�ؤ�س�سة التعليمية

ا�ستق�اء ج�سمي

3

دال عند 11.5633.8542.750.04

غير دال7.1152.3722.23ا�ستق�اء اجتماعي

دال عند 11.4063.802.790.04ا�ستق�اء لفظي

غير دال10.843.6152.43اإتلاف ممتلكات

الخطاأ

ا�ستق�اء ج�سمي

243

340.2981.40

258.4681.06ا�ستق�اء اجتماعي

330.2371.35ا�ستق�اء لفظي

360.8861.48اإتلاف ممتلكات

الاإجمالي

ا�ستق�اء ج�سمي

250

1783.000

1760.220ا�ستق�اء اجتماعي

1909.250ا�ستق�اء لفظي

1714.972اإتلاف ممتلكات

وج�د  التباين،  م�سدر  من  اأعلاه  الجدول  خلال  من  يظهر 
الا�ستق�ائي  ال�سل�ك  ن�ع  في  الثان�ي  التعليم  تلاميذ  لدى  اختلاف 

عند   )2.75( قدرها  بقيمة)ف(  التعليمية،  الم�ؤ�س�سة  لن�ع  بالن�سبة 
اأي�سا في  الا�ستق�اء الج�سمي، ووج�د اختلاف  )0.04( في  م�ست�ى 
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م�ست�ى  عند   )2.79( قدرها  بقيمة)ف(  اللفظي  الا�ستق�اء  �سل�ك 
)0.04(، ولا ي�جد اختلاف في المتغيرات الم�ستقلة الاأخرى )الجن�س، 
الدرا�سي(، كما تم الا�ستعانة بتجان�س الاختبار بالن�سبة  والم�ست�ى 
لاأن�اع ال�سل�ك الا�ستق�ائي، والذي لم يكن دالا، مما يدل على احترام 
�شروط التجان�س، وبغية الك�سف عن دلالة هذه الفروق ول�سالح اأي 
دلت  حيث  البعدية،  للمقارنات   )LSD(اختبار ا�ستخدمنا  م�ؤ�س�سة 
بين  الج�سمي  الا�ستق�اء  �سل�ك  في  دالة  فروق  وج�د  على  النتائج 
الثان�ية رقم )03( والثان�ية رقم )02( ول�سالح الثان�ية رقم )2( 
بمت��سط ح�سابي قدره )2.81(، ووج�د فروق اأي�سا بين الثان�ية رقم 
)03( والثان�ية رقم)04( ول�سالح الثان�ية رقم)3(بمت��سط ح�سابي 
قدره)2.69(، كما اأفرزت نتائج اختبار)LSD( اأي�سا عن وج�د فروق 
في �سل�ك الا�ستق�اء اللفظي بين الثان�ية رقم)1( ورقم )2( ورقم )4( 
ووج�د  قدره)2.78(،  ح�سابي  بمت��سط   )1( رقم  الثان�ية  ول�سالح 
فروق بين الثان�ية رقم )3( والثان�ية رقم )3( والثان�ية رقم )4( 

ول�سالح الثان�ية رقم)3( بمت��سط قدره)2.72(.
ن�ع  اختلاف  على  الاإح�سائية  المعالجات  نتائج  دلت  لقد 
اأ�سفرت  اإذ  التعليمية،  الم�ؤ�س�سة  باختلاف  الا�ستق�ائي  ال�سل�ك 
ال�سل�ك  ن�ع  في  الثان�ي  التعليم  تلاميذ  لدى  اختلاف  وج�د  عن 
قدرها  بقيمة)ف(  التعليمية،  الم�ؤ�س�سة  لن�ع  بالن�سبة  الا�ستق�ائي 
كانت  حيث  الج�سمي،  الا�ستق�اء  في   )0.04( م�ست�ى  عند   )2.75(
الفروق في ن�ع الا�ستق�اء الج�سمي ل�سالح الثان�ية رقم)2( بمت��سط 
 )3( رقم  الثان�ية  بين  اأي�سا  فروق  ووج�د   ،)2.81( قدره  ح�سابي 
ورقم )4( ول�سالح الثان�ية رقم )3( بمت��سط ح�سابي قدره )2.69(.
 Atkinson &( اإليه اأ�سار  النتيجة في �س�ء ما  وقد تف�شر هذه 
على  اأحيانا  يف�شر  قد  الا�ستق�ائي  ال�سل�ك  اأن  من   )Homby ;2002

عند  الفرد  به  يق�م  �سيئا  يك�ن  قد  اأو  بب�ساطة،  طائ�س  ت�شرف  اأنه 
اأو  بذلك،  خطاأ  ي�جد  لا  اأنه  يرون  التلاميذ  فبع�س  بالممل،  ال�سع�ر 
لاأنهم لا يفهم�ن اأو لا يعنيهم كم ي�ؤذي �سل�كهم الاآخرين، اأو لاأنهم 
يعتقدون اأن الفرد الذي ي�ستق�ى عليه ي�ستحق ذلك، وه� �ساأن بع�س 
اأقرانهم،  على  الج�سمي  الا�ستق�اء  �سل�ك  ي�ستخدم�ن  الذين  التلاميذ 
ويمتدح�ن  تماما  ذلك  في  �شرر  لا  اأنه  ويعتقدون  ياأبه�ن،  لا  فهم 
الم�ستق�ين، اإما خ�فا منهم اأو لاأنهم بب�ساطة يتلذذون بروؤية العنف 
الج�سدي لا�سيما من طرف ال�سحايا الذين ربما اأهان�هم واأ�سعروهم 
اأنه  اأمام الجن�س الاآخر، كما  بالخزي، وجرح�ا م�ساعرهم وكرامتهم 
في  ربما  �سعداء  وغير  قلق�ن،  اأنهم  على  الاآخر  بع�سهم  لدى  اإ�سارة 
بي�تهم، وغير را�سين عن �سداقاتهم التي تت�سم بالتذبذب في عقدها 
ال�سخ�سية  التي تميز  اأن بع�س الخ�سائ�س  اإلى ذلك  اأ�سف  وبنائها، 
وهي الخجل والانط�اء، ونق�س اأو فقدان بع�س المهارات الاجتماعية 
�سحايا  �سمن  �ساحبها  وق�ع  في  كبير  دور  لها  الاأ�سدقاء،  وقلة 

دائرة الا�ستق�اء. 
كما تف�شر اأي�سا النتيجة اأن للاأ�شرة دورا في حدوث الا�ستق�اء، 
وتخ�يف  الق�ة  ا�ستخدام  اأن  للاأبناء  ال�الدان  ي�سف  ما  فكثيرا 
الاآخرين وتهديدهم واإهانتهم واإذلالهم، تعد اأ�ساليب �سل�كية مقب�لة 
فهم  لا�ستخدامه  وكنتيجة  لديهم،  ال�سلبي  ال�سل�ك  هذا  يعزز  مما 
بالمحبة  تت�سم  اجتماعية  مهارات  تط�ير  في  عجزهم  عن  يعبرون 
ال�ساغطة،  للتعبير عن بع�س الم�اقف  اأو كطرق  والحماية والر�سا، 
وبع�س الم�سكلات التي ت�سادفهم التي ي�سعب التعامل معها اإلا بهذا 

الن�ع من ال�سل�ك الا�ستق�ائي مما قد يدفع به للجن�ح، والع�سيان، 
الذين  التلاميذ  ه�ؤلاء  �ساأن  وه�  باللامعيارية،  والتميز  والتمرد، 
في  التعليمية  الم�ؤ�س�سات  هذه  في  الج�سمي  الا�ستق�اء  ي�ستخدم�ن 
خارجها وداخلها في كثير من الاأحيان مما يتطلب التدخل ال�شريع 
لهذا  عر�سة  وتلاميذها  وعمالها  الم�ؤ�س�سة  يجعل  مما  فيها  للف�سل 

الخطر الدائم والمتكرر با�ستمرار. 
في  اأي�سا  اختلاف  وج�د  عن  اأي�سا  النتائج  اأ�سفرت  وقد  كما 
م�ست�ى  عند   )2.79( قدرها  بقيمة)ف(  اللفظي  الا�ستق�اء  �سل�ك 
الاأخرى  الم�ستقلة  المتغيرات  في  اختلاف  ي�جد  ولا   ،)0.04(
 )LSD(اختبار نتائج  دلت  حيث  الدرا�سي(،  والم�ست�ى  )كالجن�س، 
رقم)1(  الثان�ية  بين  الا�ستق�ائي  ال�سل�ك  هذا  في  فروق  وج�د  عن 
ح�سابي  بمت��سط   )1( رقم  الثان�ية  ول�سالح   )4( ورقم   )2( ورقم 
رقم  والثان�ية   )3( رقم  الثان�ية  بين  فروق  ووج�د  قدره)2.78(، 
قدره  بمت��سط  رقم)3(  الثان�ية  ول�سالح   )4( رقم  والثان�ية   )3(
العلاقات  طبيعة  تخ�س  لاأ�سباب  النتيجة  هذه  تف�شر  وقد   .)2.72(
من  بن�ع  تت�سم  التي  التعليمية  الم�ؤ�س�سات  هذه  داخل  الاجتماعية 
في  التذبذب  فهذا  ثانية،  جهة  من  واللامبالاة  جهة،  من  الت�سدد 
الت�سيير، ومعالجة الم�سكلات، والتحيز لج�انب على ج�انب ي�ؤدي اإلى 

المفا�سلة ويك�شر هيبة الم�ؤ�س�سة ككل. 
الم�ستق�ين  التلاميذ  يعامل�ن  اأي�سا  الاأ�ساتذة  بع�س  نجد  قد 
بمثل �سل�كهم الا�ستق�ائي كرد على الا�ستفزاز، اأو الطي�س، اأو محاولة 
للاحتقار، اإلى حد �سمح في تبل�ر هذا النمط من ال�سل�ك وا�ستفحال 
الظاهرة، وخروجها عن نطاق ال�سيطرة والتحكم وات�سامها بالخطر. 
ولا بد لنا من معرفة وفهم عامل اآخر لا يقل اأهمية في تف�سير �سل�ك 
الذي  ال�سياق  وه�   ،)Elinoff & al ;2004( ح�سب  اللفظي  الا�ستق�اء 
اأخرى  اإلى  مدر�سة  من  حدوثه  يختلف  الذي  الا�ستق�اء  فيه  يحدث 
كا�ستجابة ل�سغط الاأقران، وه� �ساأن التلاميذ الم�ستهدفين بالدرا�سة 
الحالية الذين ي�ستخدم�نه تعبيرا لهذا ال�سغط، وا�ستجابة لنمط هذه 
ال�سعبية التي يتمتع بها بع�س الم�ستق�ين، اأ�سف اإلى ذلك عاملا اآخر 
من  الدعم  ونق�س  الاحترازية،  التدابير  نق�س  وه�  راأينا  في  مهما 
الاإداري  الدعم  اأن  الدرا�سات  بع�س  اأثبتت  وكما  لاأنه  الاإدارة،  طرف 
ويمدهم  جهة،  من  الم�ستق�ين  الطلبة  عن  باأمان  التلاميذ  يجعل 
بالدعم الاجتماعي والنف�سي كنتيجة لم�اجهة هذا ال�سل�ك في اأوانه، 
واتخاذ التدابير العقابية اللازمة لردعه من جهة اأخرى، كذلك الدعم 
الاجتماعي الذي يتلقاه التلاميذ من اأقرانهم كرمز للحماية والاأمان 
اأي�سا حماية التلاميذ الذين  والتقدير والتعاطف والدفاع من �ساأنه 

يقع�ن �سحايا هذا الا�ستق�اء. 
قد يك�ن هذا الن�ع من ال�سل�ك الا�ستق�ائي اللفظي تعبيرا عن 
نق�س تاأكيد الذات، وال�سك في القدرات الذاتية نتيجة تتالي �سدمات 
والاجتماعية  النف�سية  الحاجيات  تحقيق  وعدم  الف�سل،  وخبرات 
لتنظيم  �س�اء، وكنق�س للا�ستراتيجيات المعرفية  والمادية على حد 
تجدر  كما  الغ�سب،  على  وال�سيطرة  الذات  وتنظيم  الانفعالات، 
الاإ�سارة هنا اإلى اأن و�سائل الاإعلام لها دور في تفاقم هذه الظاهرة، 
ومحاكاة  كتقليد  الاآخر  بع�سهم  على  التلاميذ  بع�س  ي�ستق�ي  فقد 
اأن  �ساأنه  اأفلام تتميز بم�ساهدات حادة وعنيفة، ما من  ل�سخ�سيات 
يبرمج في العقل اللاواعي في اأدمغة ه�ؤلاء الم�ستق�ين لاأن اآخر �سيء 
لي�سبح جزءا من  اللاواعي  عقله  المرء يبرمجه  فيه  ويفكر  ي�ساهده 
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عتو بن   أ. عـــدة 
أ. مويلح مختارية
أ. د. ماحي إبراهيم

العادات  بع�س  وتغير  الاجتماعي  الحراك  اأن  كما  الي�مي،  �سل�كه 
واجتماعية  ثقافية  لم�اقف  وتعر�سه  الاأعلى،  الاأنا  تح�ر  بفعل 

واقت�سادية اأ�سهم اإلى حد ما في زياد تبل�ر هذا الا�ستق�اء اللفظي. 
الكريم  )عبد  درا�سة  مع  اإليها  المت��سل  النتيجة  تتعار�س 
�سكل  اأكثر  �سيئة  باألقابٍ  المناداة  اأن  تبين  حيث  جرادات،2008(، 
ال�سحايا،  له  وتعر�س  الم�ستق�ون،  ا�ستخدمه  الا�ستق�اء  اأ�سكال  من 
واأَن الذك�ر ا�ستق�وا على اأقرانهم اأكثر ب�سكل دال اإح�سائياً مما فعلت 
الاإناث،  اأكثر مما وقعت  اأنهم وقع�ا �سحايا للا�ستق�اء  الاإناث، كما 
كما وظهرت اأي�ساً فروق بين الجن�سين في م�اقع الا�ستق�اء فقد كان 
الم�قع المف�سل الاأول للا�ستق�اء بالن�سبة للذك�ر الطريق اإلى البيت، 
بينما كان بالن�سبة للاإناث غرفة ال�سف. كما تتفق جزئيا مع درا�سة 
) ;Ireland and Archer 2004(، التي ت��سلت اإلى اأن ال�سكلين اللفظي 
والج�سدي للا�ستق�اء كانا قد احتلا المركز الاأول، واأي�سا تتفق جزئيا 
 )Milovancevic, Radojkovic & Deusic ,2007( مع درا�سة كل من
حيث كانت الاأ�سكال الاأكثر �سي�عاً من الا�ستق�اء هي مناداة الطفل 
 ،Hitting 31 % وال�شرب ،Calling Name 33 %با�سم( اإعطاء األقاب
Sol�( درا�سة  مع  تتعار�س  حين  في   ،)Threatening  %21 داالتهدي
للا�ستق�اء  تعر�سن  الاإناث  اأن  اأكدت  التي   )Berg & Olweus,2003

اأكثر من الذك�ر.

التوصيات والاقتراحات:
فاإن  ومناق�ستها،  اإليها  �سل  التو  تم  التي  النتائج  �سوء  في 

البحث يو�سي بالاآتي:
الم�ستق�ين . 1 ت�ستهدف  تدريبية  وبرامج  و�سع  �شرورة 

تدفعهم  التي  )الخاطئة(  اأفكارهم  وت�سحيح  مح�  اأجل  من   Bullies

للا�ستق�اء، وتزويدهم بالمهارات الاجتماعية اللازمة، وتعزيز القيم 
الاإن�سانية لديهم، بما ي�سهم بتغيير ن�ع الحديث اإلى الذات. 

ت�عية القائمين على ت�سيير الم�ؤ�س�سات الترب�ية ب�شرورة . 2
الا�ستق�اء  ل�سحايا  والحماية  الاجتماعي  الدعم  وتقديم  التدخل، 
لردع  اللازمة  التدابير  اتخاذ  في  التذبذب  وعدم  والج�سمي،  اللفظي 

ال�سل�ك الا�ستق�ائي.
والاأ�ساتذة . 3 الم�ظفين  العمل  ظروف  تح�سين  على  العمل 

لحمايتهم من �سل�ك الا�ستق�اء.
ت�عية اأولياء الاأم�ر القائمين في تربية الاأبناء، ب�شرورة . 4

الم�ساهمة في فهم حاجيات و�سل�ك اأبنائهم، والتعاون مع المدر�سة 
لت�طيد علاقة من �ساأنها التقليل من ال�سل�ك الا�ستق�ائي. 

المصادر والمراجع:

أولاً- المراجع العربية:

والت�كيدي . 1 الا�ستك�سافي  العاملي  تيغزة.)2012(.التحليل  ب�زيان،  اأمحمد 
Lisrel.)ط1(. وليزرل   spss حزمة  بت�ظيف  ومنهجيتهما  مفاهيمهما 

الاأردن: دار الم�سيرة.

حجاج غانم.)2013(.التحليل العاملي نظريا وعمليا في العل�م الاإن�سانية . 2
والترب�ية.)ط1(.عالم الكتب.القاهرة. 

حنان اأ�سعد خ�ج.)2012(.التنمر المدر�سي وعلاقته بالمهارات الاجتماعية . 3
ال�سع�دية. العربية  بالمملكة  جدة  بمدينة  الابتدائية  المرحلة  تلاميذ  لدى 

مجلة العل�م الترب�ية والنف�سية.البحرين،13)4(،187 - 218.

الاأ�سا�سية في . 4 �سالح، هندي.)2011(. واقع المناخ المدر�سي في المدار�س 
العا�شر  ال�سف  وطلبة  الاإ�سلامية  التربية  معلمي  نظر  وجهة  من  الاأردن 
وعلاقته ببع�س المتغيرات.المجلة الاأردنية في العل�م الترب�ية،7)2(،105 

.123 -

المدار�س . 5 طلبة  لدى  جرادات.)2008(.الا�ستق�اء  الكريم،  عبد 
العل�م  في  الاأردنية  به.المجلة  المرتبطة  والع�امل  انت�ساره  الاأ�سا�سية: 

الترب�ية،4)2(،109 - 124.

النف�سي . 6 بالت�افق  وعلاقته  المدر�سي  با�شرة.)2012(.المناخ  كمال، 
والاجتماعي لدى المراهق.ر�سالة ماج�ستير من�س�رة.جامعة وهران.

محمد �سبيب،العتيبي.)2007(.المناخ المدر�سي ومع�قاته ودوره في اأداء . 7
من�س�رة. غير  ماج�ستير  بالريا�س.ر�سالة  العام  التعليم  بمراحل  المعلمين 

جامعة نايف العربية للعل�م الاأمنية.

في . 8 التعلمية  للبيئة  التنب�ؤية  عربيات.)2013(.القدرة  وب�سير  قداح،  محمد 
ظه�ر الا�ستق�اء لدى طلبة المرحلة الاأ�سا�سية العليا في المدار�س الخا�سة 

في عمّان.مجلة جامعة النجاح للاأبحاث،27)4(،795 - 818.

تدريبي . 9 برنامج  واأثر  الا�ستق�ائي  محم�د،غرايبة.)2010(.ال�سل�ك  مريم 
طلبة  لدى  الذات  تقدير  وتح�سين  م�اجهته  فى  الاأقران  دعم  على  قائم 

المدر�سة الاأ�سا�سية العليا.ر�سالة دكت�راه غير من�س�رة.جامعة اليرم�ك.

والدعم . 10 بال�حدة  بال�سع�ر  وعلاقته  غزال.)2009(.الا�ستق�اء  اأب�  معاوية 
الاجتماعي.المجلة الاأردنية في العل�م الترب�ية، 5)2(،89 - 114.

ثانياً- المراجع الأجنبية: 
1. Atkinson, M. & Hornby, G. (2002) Mental Health Handbook 

for Schools. London: RoutledgeFalmer.
2. Bowker, L. (1980). Prison victimization. New York, NY: 

Elesvier North Holland, Inc.
3. Elinoff, M., Chafouleas, S., & Sassu, K. (2004). Bullying: 

Considerations for defining and intervening in school settings. 
Psychology in the Schools, 41, 887-897.

4. Espinoza, E. (2006). The Impact of peer abuse (bullying) 
on School Performance.Electronic Journal of Research in 
Educational Psychology, 4(9), 221-238.

5. Gregory, A., Cornell, D., Fan, X., Sheras, P., Shih, T., & 
Huang, F. (2010). Authoritative school discipline: High school 
practices associated with lower bullying and victimization. 
Journal of Educational Psychology, 102, 483–496. 

6. Meyer-Adams, N., & Conner, B. (2008).School Violence: 
Bullying behaviors and the psychosocial school environment 
in Middle Schools. Children In Schools, 4, 211-221.

7. Nicholas G., Debra.P.(2014).School Climate and Bullying 
Victimization: A Latent Class Growth Model Analysis. School 
Psychology Quarterly ,29(3),256-271.

8. Olweus, D. (1993). Bullying at school: What we know and 
what we can do. Oxford, UK: Balckwell.

9. Piscatelli,J., & Lee,C.(2011). State policies on school climate 
and bully prevention efforts: Challenges and opportunities 
for deepening state policy support for safe and civil schools. 
New York: National School Climate Center.Available online 
at:http://www.schoolclimate.org/climate/papers-briefs.
php. 

10. Theodoros.G, Elias.K, Effrosyni.M, Maria.G.(2010). 
The relationship between perceived school climate and 
the prevalence of bullying behavior in Greek schools: 
implications for preventive inclusive strategies. Procedia 
Social and Behavioral Sciences,5, 2208–2215.


