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ملخص:
الفيزياء  م�ساق  تدري�س  �أثر  ا�ستق�صاء  �إلى  الدرا�سة  هدفت 
المدعَّم  البنائي  وبلايث  بيركنز  نموذج  با�ستخدام  الإلكترونية 
تكنولوجياً على ا�ستيعاب المفاهيم الفيزيائية لدى طلبة جامعة �آل 
البيت، وفقاً لمتغيري الطريقة والجن�س والتفاعل بينهما. وقد تكونت 
طالباً   )27( �أفرادها  عدد  :تجريبية  مجموعتين  من  الدرا�سة  عينت 
وطالبة، در�سوا با�ستخدام نموذج بيركنز وبلايث المدعَّم تكنولوجياً، 
بالطريقة  در�سوا  وطالبة،  طالباً   )26( �أفرادها  عدد  و�ضابطة 
ا�ستيعاب  اختبار  دّ  �أُعِّ الدرا�سة  �أهداف  من  ولتحقُّق  الاعتيادية. 
المفاهيم الفيزيائية، وقد خل�صت نتائج الدرا�سة �إلى وجود فرق ذي 
اختبار  وال�ضابطة في  التجريبية  المجموعتين  �إح�صائية بين  دلالة 
كذلك  التجريبية،  المجموعة  ل�صالح  الفيزيائية  المفاهيم  ا�ستيعاب 
اختبار  على  �إح�صائية  دلالة  ذي  فرق  وجود  عدم  النتائج  �أظهرت 
)ذكر،  الاجتماعي  النوع  �إلى  يُعزى  الفيزيائية  المفاهيم  ا�ستيعاب 
�أنثى(، وقد �أظهرت النتائج �أي�ضاً عدم وجود فرق ذي دلالة �إح�صائية 
بين  التفاعل  �إلى  يُعزى  الفيزيائية  المفاهيم  ا�ستيعاب  اختبار  على 
طريقتي التدري�س والنوع الاجتماعي )ذكر، �أنثى(. و�أو�صت الدّرا�سة 
مجال  في  تكنولوجياً  المدعّم  وبلايث  بيركنز  نموذج  با�ستخدام 
تدري�س الفيزياء الجامعية ك�أحد الأ�ساليب الفعالة للتدري�س من �أجل 

الفهم في مرحلة التعليم الجامعي. 
الكلمات المفتاحية: نموذج بيركنز وبلايث المدعّم تكنولوجياً، 

ا�ستيعاب المفاهيم الفيزيائية، الفيزياء الإلكترونية. 

The Impact of Teaching the Electronic Physics 
Course Using Technology- Supported Perkins & 
Blythe Constructive Model on the Understanding 
of Physics Concepts Among the Students of Al al-

Bayt University

Abstract:		

The purpose of this study was to investigate the 
impact of teaching electronic physics course using 
technology- supported Perkins & Blythe constructive 
model on understanding of physics concepts among 
the students of Al -albayt University according to 
the variables of the teaching method, gender and the 
interaction. The study used the quasi experimental 
method, the study sample consisted of two groups: 
the experimental group(n=27) which was taught by 
Perkins and Blythe model and a control group (n=27) 
students which was taught by traditional method. To 
achieve the objectives of the study, the researcher 
prepared physics concepts Test. The results have 
shown that there was statistically significant difference 
between the experimental and control groups in the 
understanding of the physics in favor of experimental 
group. while the results have shown that there was 
no statistically significant difference on the test of 

understanding physics concepts is due to the gender 
(Male, Female). There was no statistically significant 
difference on test of understanding physics concepts 
attributed to the interaction between the teaching 
and gender(Male, Female).The study recommended 
using Perkins and Blythe model in teaching university 
physics as one of the effective methods of teaching for 
understanding 

Key Words: Perkins and Blythe Based-technology, 
Understand the Physics Concepts, Analytical Thinking 
Skills, Electronic Physics.

مقدمة 
والتعليم  التربية  عملية  ف�إنَّ  المعرفة  انفجار  لع�صر  مواكبة 
المجالات،  مختلف  في  �سريعاً  تطوراً  الأخيرة  ال�سنوات  في  ت�شهد 
للعلم  الحديثة  الر�ؤية  تركز  اليوم  ب�صفة خا�صة.  العلوم  وفي مجال 
التدري�س  طرائق  تتحول  بحيث  للفهم،  العلوم  تدري�س  �أهمية  على 
بالت�أكيد من العر�ض والتذكر �إلى الأ�ساليب الهادفة �إلى الفهم؛ لت�سهم 
بدورها في تو�ضيح العلاقة بين العلوم والحياة اليومية، بمعنى �أنَّ 
في  فت  وظِّ �إذا  �إلاَّ  جدوى  ذات  ت�صبح  لا  ذاتها  في  العلمية  المعرفة 
حياة المتعلم، مما ي�ساعد على �إبراز الجوانب النفعية للعلوم، و�إ�شباع 
حاجات الطلبة، مما ي�ؤدي �إلى �سهولة اكت�سابهم للمفاهيم الجديدة، 
القدرة على  �إلى  ا�ستدعائهم لها، بالإ�ضافة  وبقائها لديهم، و�سرعة 
Mckinney & Ha� )التعبير عنها، كما يحقق المرونة في �أداء الطلبة) 

demenos, 2009(. ويتطلب التدري�س من �أجل الفهم �إحداث تغييرات 

ملمو�سة في الأدوار التعليمية لمعلمي العلوم والطلبة، بحيث يتحرر 
المعلم من الأداء التقليدي في الف�صول الدرا�سية، وال�سرد اللفظي في 
ز على المتعلم بو�صفه  ح�ص�ص العلوم، وي�ستخدم طرائق تدري�سية تركِّ
ون�شاطه  الطالب  �إيجابية  ت�صبح  ثم  ومن  المعرفة،  عن  الباحث 
وا�ستيعاب  واجتماعية،  علمية  مهارات  واكت�سابه  وم�شاركته، 
الأدوار  �أهم  من  به  المحيطة  العلمية  والظواهر  للمفردات  مفاهيمي 
الأ�سا�سية في العملية التعليمية. وهنا يُ�ؤكد المتخ�ص�صون على �أهمية 
التعلم من �أجل الفهم الذي يتحقق بالا�ستراتيجيات التي تقوم على 
 Wiggins & Mctighe,( الأن�شطة العلمية. فقد �أ�شار ويجنز ومكتايج
1998( �إلى �أنَّ ت�صميم الأن�شطة العلمية يكون مفيداً وحا�سماً للمعرفة 

والتو�ضيح،  التو�سع،  عمليات  الأن�شطة  تلك  تحدد  حيث  العلمية، 
والتطبيق للمفاهيم العلمية.

هام  عر�ض  ب�أنَّه  الفهم   )Gardner, 1991(جاردنر وي�صف 
من  بعدد  ما  م�شكلة  وت�صوير  تمثيل  على  والقدرة  المتميز،  للفهم 
وينظر  مختلفة.  زوايا  من  حلِّها  من  والاقتراب  المختلفة،  الطرائق 
التي  الحقيقية  المعرفة  ب�أنَّه  الفهم  �إلى   )Perkins, 1992( بيركنز 
عليه  يطلق  ما  �أو  بطرائق جديدة،  التعلم  ا�ستخدام  وتتطلب  تت�ضمن 
عن  والفكرية  العقلية  القدرة  هذه  يميز  ما  وهو  التعلم،  �أثر  انتقال 
المعرفة التي تقوم على الا�سترجاع الن�صي. و�أكَّد مكيني وهاديمونز 
طرائق  لإيجاد  الحاجة  على   )McKinney & Hademenos, 2009(
تجعل م�س�ؤولية التعلم ملقاة على عاتق المتعلم، فبدلًا من �أن يكون 
متلقياً �سلبياً ي�صبح المتعلم فرداً مبدعاً قادراً على حل الم�شكلات، 
وتو�صيل ما يتعلمه �إلى الآخرين، فمعلّم الفيزياء من خلال تدري�سها 
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�أنْ يتعلم الطلبة المفاهيم والمبادئ الفيزيائية الأ�سا�سية  يرغب في 
)زيتون،  2010، الكيلاني، 2001(. 

�أهمية   )Perkins & Blythe, 1994( وبلايث  بيركنز  �أكد  وقد 
على  القدرة  يعني  بر�أيهما  والفهم  ال�سليم،  الفهم  �أجل  من  التدري�س 
القيام ب�إنجازات تتطلب �إعمال الفكر في مو�ضوع ما، مثل: التو�ضيح، 
و�إعطاء الدلائل والأمثلة، والت�صميم، والتطبيق، والمحاكاة، والتعبير 

عن المو�ضوع بطرق جديدة.
مراحل،  �أربع  من  مب�سطاً  �إطاراً  وبلايث  بيركنز  اقترح  وقد 
ينظمها المعلم وينفذها في الغرفة ال�صفية، كي يت�شكل الأداء الذي 
في  الفهم  �أجل  من  التعليم  �إطار  ويت�ألف  الفهم.  �إلى  الطلبة  يقود 
�أربعة عنا�صر، وتعمل هذه المكونات الأربعة مجتمعة  الأ�سا�س من 
الطلبة  م�ساعدة  �أجل  من  التربويين  لدى  والوقت  الجهد  تركيز  على 
�أو  بمجال  المتعلقة  المهمّة  الموا�ضيع  معظم  وفهم  التعلم،  على 
عدة  بعد  الإطار  لهذا  خام�س  مكون  �أ�ضيف  وقد  معين،  تخ�ص�ص 
�سنوات من ظهور النموذج الأ�صلي، عندما �أخذ بعين الاعتبار دمج 
 Wiske & الباحثين وايزك وفرانز  التعليم من قبل  التكنولوجيا في 

 . )Franz, 2005

)الخليلي,  مراحل  �أربع  من  وبلايث  بيركنز  نموذج  ويت�ألف 
:)1996
●● Generative( المرحلة الأولى: تتعلق بالمو�ضوعات المولدة

الطالب،  ب�أنَّها ذات �صلة بحياة  Topics(، وهي مو�ضوعات تت�صف 

�صلات  المو�ضوعات  من  بغيرها  و�صلتها  المبحث،  في  و�أ�سا�سية 
متنوعة، وفيها يتم تقديم المو�ضوع المراد تدري�سه على �أن يكون ذا 
�صلة بخبرات المتعلمين، مع تو�ضيح مدى ارتباطه بالمفاهيم التي 
�أن نجد جميع المفاهيم،  �أنَّه من غير الممكن  �ستدر�س، مع ملاحظة 
وبالتالي  الأمور،  هذه  في  مت�ساوية  والمو�ضوعات  والنظريات، 
يمكن �أن يتم تدري�سها بطريقة )التعليم للفهم(، وذلك لتوفير الأمثلة 
العديدة من واقع الحياة التي تي�ِّرس تدري�س تلك المو�ضوعات، في حين 
ي�صعب تدري�س المعادلات من الدرجة الثانية من �أجل الفهم؛ ل�ضعف 
ات�صالها بحياة الطالب، وب�صورة عامة تت�صف المو�ضوعات المولدة 
التي يمكن اتباع طريقة التدري�س للفهم معها ثلاث خ�صائ�ص هي: 

)محمد و �صالح، 2013(
المبحث �� في  �أهميتها  درجة  �أي  المبحث،  في  مركزيتها 

الدرا�سي، حيث لا يمكن �أن يتم التعلم بدون فهم الطالب لها، لاعتماد 
غيرها من المفاهيم عليها من جهة، ولأنَّها �أ�سا�س التعلم اللاحق من 

جهة �أخرى.
قربها من الطلاب وانفتاحها لهم، ويق�صد بهذه الخا�صية ��

درجة �صلتها بحياة الطالب اليومية المحلية، حيث تكون في متناول 
يده وجزءاً من حياته.

ارتباطها بمو�ضوعات متنوعة، ويق�صد بذلك درجة �صلتها ��
بالعديد من المو�ضوعات �ضمن المبحث وخارجه.

بالفهم ●● الخا�صة  بالأهداف  تتعلق  الثانية:  المرحلة  �أمّا 
)Understanding Goals(،  بحيث يطلب من المعلم تحديد م�ستوى 
الفهم المن�شود الذي ي�سعى �إليه بتدري�س المو�ضوع �أو المفهوم العلمي 
ن الطلبة من  على �صورة �أهداف وا�ضحة التحديد، وهذه المرحلة تمكِّ
ر�ؤية الأهداف ب�شكل وا�ضح، مما ي�ؤكد مدى الإنجاز التدري�سي لديهم، 

المتعددة،  والموا�ضيع  الأفكار  بين  العلاقات  �إيجاد  على  والقدرة 
والقيام بالواجبات التي تحدد م�سارهم في تطوير �أداء الفهم لديهم، 

.)Lulee, 2010( والقدرة على ربط المادة التعليمية بع�ضها ببع�ض
بينما ت�شمل المرحلة الثالثة على الأداء الذي يبين الفهم ●●

(Performances of Understanding)

ي�شير بيركنز وبلايث �إلى الفهم ب�أنَّه القدرة على تنفيذ مجموعة 
›الأداء‹ التي تُظهر فهماً واحداً لمو�ضوع  �أو  متنوعة من الإجراءات 
ما، والقدرة على تطوير وتحديث ذلك المو�ضوع، فعلى �سبيل المثال 
من  متنوعة  مجموعة  تنفيذ  على  القدرة  تتطلب  ما  م�س�ألة  فهم  �إنَّ 
المهام، و�أداء يعك�س الفهم لهذه الم�س�ألة، مثل ال�شرح، و�إيجاد الأدلة، 
وطرح الأمثلة، والتعميم، وجميعها ت�ساعد على التعلم وطرح الأفكار 

 . )Perkins& Blythe,1994, 13( بطرق جديدة
●●Ongoing As�( ة�أمَّا المرحلة الرابعة فهي التقويم الم�ستمر

للإنجاز  محكات  و�ضع  يتطلب  المرحلة  هذه  ولتنفيذ   ،)sessment

عملية  في  النظر  لإعادة  الفر�ص  وتوفير  الراجعة،  للتغذية  و�أنماط 
التدري�س من بدايتها حتى نهايتها، وقد يح�صل الطلاَّب على التغذية 
الراجعة من معلمهم، �أو من زملائهم، �أو من خلال عمليات التقويم 
و�ضع  الطلاب  من  يطلب  �أو  المحك،  المعلم  ي�ضع  �أن  ويمكن  الذاتي، 
تقديم  على  الحر�ص  المرحلة  هذه  في  المعلم  وعلى  المحكات،  هذه 
التغذية الراجعة �أثناء الأداء، وذلك عند م�شاركة الطلبة في الأن�شطة 
�أو الإجابة عن الأ�سئلة، فهي جزء لا يتجز�أ من الأداء من �أجل الفهم، 
لتعزيزها،  لديهم  القوة  نقاط  على  ال�ضوء  ت�سليط  فيها  يتم  �أن  على 
التفا�صيل  عن  عامة  ب�صورة  والإي�ضاح  لتلافيها،  ال�ضعف  ونقاط 

. ))Lulee, 2010( المفقودة، والتزويد بالمقترحات المنا�سبة
)بيركنز  نموذج  على   )Unger,1994,424( �أنجر  �أثنى  وقد 
على  القائمة  التنفيذية  الا�ستراتيجيات  �أبرز  من  باعتباره  وبلايث( 
والم�شاركة  التعلم،  في  للطلبة  الن�شط  الدور  ت�ؤكد  التي  البنائية، 
الفكرية الفعلية، بحيث يحدث تعلم ذو معنى قائم على الفهم؛ وفي 
معر�ض ثنائه على النموذج ي�ست�شهد ب�إجابات طالبة عندما �سُئِلت 
النموذج  لهذا  تنفيذها  الم�ساحات قبل  ا�ستخراج  تُفهم قوانين  كيف 
وبعده، وقد كانت �إجاباتها قبل التجربة كالآتي: �أرجع �إلى الكتاب، 
و�أُحاول �أن �أفهم التعريفات، �أما �إجابتها عن ال�س�ؤال نف�سه بعد تنفيذ 
الا�ستراتيجية )النموذج( عليها فكانت كالآتي: » �إحدى الطرق الجيدة 
الريا�ضيات،  لفهم الم�ساحة هي بالك�شف عن �صلتها خارج درو�س 
والتفكير بطريقة �أخرى تحتاجها في حياتك اليومية، وحل الم�س�ألة 
ا�ستخدام  ت�ستطيع  حولك،  من  الأ�شكال  وتغيير  مختلفة،  بطرق 

العلاقات مهما كان ال�شكل« .

مشكلة الدراسة وأسئلتها 
العلمية  للمفاهيم  المعنى  على  القائم  الفهم  تح�سين  يعد 
التعلم  يتحقق  ولا  الفيزياء،  تدري�س  في  الأ�سا�سية  الأهداف  من 
البنية  في  الجديدة  المعلومات  بدمج  المتعلم  قام  �إذا  �إلا  المعنى  ذو 
والأفكار  المفاهيم  بين  العلاقات  فهم  بهدف  ال�سابقة،  المعرفية 
البنية  عليها  تُبنى  التي  ال�سابقة  والمعلومات  والمفاهيم  الجديدة، 
والعلوم  الفيزياء  مجالات  في  الفهم  عمليات  ولتح�سين  الراهنة، 
حيث  وتعلمها،  العلمية  المفاهيم  �إلى  الالتفات  من  بدَّ  لا  الأخرى، 
في  المت�أ�صلة  ال�صعوبة  العلمية  والبحوث  الدرا�سات  نتائج  �أظهرت 
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المفاهيم الفيزيائية ب�شكلها الخا�ص ب�سبب طبيعتها المجردة، ولهذا 
الفيزيائية وينفرون من  الطلبة �صعوبات في تعلم المفاهيم  يواجه 
2004(. وفي المرحلة الجامعية، وكما هي في  درا�ستها )القادري، 
حيث  التعلم،  في  �صعوبة  الطلبة  يواجه  الأخرى،  الدرا�سية  المراحل 
�إنَّهم لا ي�ستطيعون تعلم المفاهيم التي تعدُّ من المتطلبات الأ�سا�سية 
لفهم المعارف العلمية المنظمة من المبادئ، والقوانين، والنظريات، 
�إليه نتائج درا�سات عديدة،  �أ�شارت  �أثر التعلم، وهذا ما  وفي انتقال 
يتخرجون  الجامعيين  الطلبة  من  كبيرة  ن�سبة  �أنَّ  �إلى  �أ�شارت  حيث 
من �أق�سامهم العلمية، دون �أن يحققوا فهماً جيداً ووظيفياً للمفاهيم 
العلمية )القادري، 2004؛ Bernhard, 2003(،  ومن �أجل تحقيق فهماً 
تدري�س  في  الم�ستخدمة  والأ�ساليب  الطرائق  تح�سين  من  بدَّ  لا  جيداً 
بالتوجه  وذلك  المختلفة،  الفيزياء  مقررات  في  العلمية  المفاهيم 
ي الفهم العلمي. من ناحية �أخرى وفي  نحو الا�ستراتيجيات التي تنمِّ
التكنولوجية الحديثة،ـ وبخا�صة ما يت�صل بالحا�سوب  الثورة  �ضوء 
با�ستمرار  تتطور  التعليم  في  الحا�سوبية  التقنيات  ف�إنَّ  وتقنياته، 
مع تطور التكنولوجيا والو�سائط المتعددة، ولم يتم تق�صي �أثر دمج 
)قطيط،  والتعلم  للتعيلم  الحديثة  بالطرائق  التكنولوجية  التقنيات 
2008(. ومن هنا جاءت فكرة الدرا�سة في تجريب نموذج بيركنز 
تنح�صر  تحديداً  �أكثر  وب�شكل  بالتكنولوجيا،  تدعيمه  بعد  وبلايث 

م�شكلة الدرا�سة بالأ�سئلة البحثة الآتية:
الفيزياء ◄◄ م�ساق  لتدري�س  �إح�صائياً  دال  �أثر  يوجد  هل 

تكنولوجياً  المدعّم  وبلايث  بيركنز  نموذج  با�ستخدام  الإلكترونية 
البيت وفقاً  �آل  الفيزيائية لدى طلبة جامعة  ا�ستيعاب المفاهيم  في 

لمتغير طريقة التدري�س ؟
نموذج ◄◄ ا�ستخدام  �أثر  في  �إح�صائياً  دالة  فروق  توجد  هل 

الفيزياء  م�ساق  تدري�س  في  تكنولوجياً  المدعّم  وبلايث  بيركنز 
النوع  لمتغير  وفقاً  البيت  �آل  جامعة  طلبة  لدى  الإلكترونية 

الاجتماعي؟
الفيزياء ◄◄ م�ساق  لتدري�س  �إح�صائياً  دال  �أثر  يوجد  هل 

تكنولوجياً  المدعّم  وبلايث  بيركنز  نموذج  با�ستخدام  الإلكترونية 
البيت وفقاً  �آل  الفيزيائية لدى طلبة جامعة  ا�ستيعاب المفاهيم  في 

لتفاعل متغيري الطريقة والنوع الاجتماعي؟

فروض الدِّراسة 
11 . α =( لا يوجد فرق ذو دلالة �إح�صائية عند م�ستوى الدلالة 

0.05( بين متو�سطات علامات الطلبة في اختبار ا�ستيعاب المفاهيم 
التدري�س  طريقة  �إلى  يُعزى  البيت  �آل  جامعة  طلبة  لدى  الفيزيائية 

)نموذج بيركنز وبلايث المدعّم تكنولوجياً، والطريقة الاعتيادية(.
22 . α =( لا يوجد فرق ذو دلالة �إح�صائية عند م�ستوى الدلالة 

0.05( بين متو�سطات علامات الطلبة في اختبار ا�ستيعاب المفاهيم 
الفيزيائية لدى طلبة جامعة �آل البيت يُعزى للنوع الاجتماعي )ذكر، 

�أنثى(.
33 . a =( لا يوجد فرق ذو دلالة �إح�صائية عند م�ستوى الدلالة

0.05( بين متو�سطات علامات الطلبة في اختبار ا�ستيعاب المفاهيم 
الفيزيائية لدى طلبة جامعة �آل البيت يُعزى �إلى التفاعل بين طريقة 
والطريقة  تكنولوجياً،  المدعّم  وبلايث  بيركنز  )نموذج  التدري�س 

الاعتيادية(، والنوع الاجتماعي  )ذكر، �أنثى( . 

أهداف الدراسة 
تهدف الدرا�سة الحالية �إلى:

المدعَّم  وبلايث  بيركنز  نموذج  ا�ستخدام  �أثر  عن  الك�شف 
اختبار  في  الإلكترونية  الفيزياء  مادة  تدري�س  في  تكنولوجياً 

ا�ستيعاب المفاهيم الفيزيائية لدى طلبة جامعة �آل البيت.

أهمية الدراسة
منظومة  في  الأ�سا�سية  المكونات  �أحد  الجامعات  ت�شكل 
المجتمع،  تنمية  �إلى  �أ�سا�سي  بدور  التربوية، فهي ت�ضطلع  الم�ؤ�س�سة 
ويترتب عليها عبئاً كبيراً في التوا�صل مع كل ما هو جديد، والحر�ص 
دمج  على  القائمة  الحديثة  التدري�سية  الاتجاهات  مواكبة  على 
الأ�سا�سي  الدور  و�إعطائه  التعليمي،   التعلميّة  العملية  في  الطالب 
�س  اقت�صار دوره على تلقي المعرفة والمعلومات من المدرِّ بدلًا من 
الجامعي، �أو الكتاب المقرر، �أو حتى من جهاز الحا�سوب الذي يعر�ض 
المعلومات والمعرفة العلمية ب�صورة مبا�شرة )وا�صف، 2003(، وهذه 
الطريقة من التدري�س كما يرى الباحث تعرَّف بالتدري�س الخطي. و�إذا 
تمعنا في طرق التدري�س القائمة اليوم نجد �أنَّها تركز على الم�ستويات 
الدنيا للتعلم، و�إعطاء المعلومات بطريقة غير مترابطة، ونتيجة لهذا 
التطور الهائل والزخم المعلوماتي الكبير �أ�صبحت �أكبر م�شكلة تواجه 
الإن�سان �صعوبة الانتقاء من هذه المعلومات المت�ضخمة كماً وكيفاً، 
بحيث يكت�سبها المتعلم بطريقة متناثرة ترتب داخل بنيته المعرفية 
ب�شكل ع�شوائي، فلا ي�ستطيع الطالب ربطها مع ما هو موجود داخل 
حل  في  الجدوى  قليلة  المعلومات  تكون  وبالتالي  المعرفية،  بنيته 
)عبيد،  والن�سيان  الفقد  �إلى  تتعر�ض  �أنَّها  كما  اليومية،  الم�شكلات 

وفهمي، وال�ضبع، و عبد ال�صبور، 2005(.
ومما تقدم،  تنبع �أهمية الدرا�سة من �أنَّها :

11 �إليه . تدعو  الذي  المتزايد  للاهتمام  ا�ستجابة  ت�شكل 
التدري�س  هيئة  �أع�ضاء  �أداء  لتطوير  الحديثة  التربوية  التوجهات 
وممار�ساتهم، من خلال توعيتهم بمبادئ التعلم البنائي، وا�ستخدام 
التقنيات الحا�سوبية في التدري�س، والتي تمكِّن في تح�سين الا�ستيعاب 
المفاهيمي، وعمليات الفهم لدى طلبة الفيزياء في المرحلة الجامعية.

22 في . النموذج  توظيف  �ضرورة  �إلى  �س  المدرِّ نظر  تلفت 
التدري�س.

33 ت�شجيع الباحثين نحو درا�سة �أثر النموذج على م�ستويات .
�أخرى وفقاً لمتغيرات �أخرى.

44 ا�ستراتيجيات . مجال  في  العربية  للمكتبة  �إ�ضافة  ت�شكل 
تدري�س العلوم ب�شكل عام .

حدود الدراسة 
تتحدد نتائج الدرا�سة بالحدود الآتية:

الحدود الب�شرية:♦♦
تخ�ص�ص  الثالثة،  ال�سنة  طلبة  من  عينة  على  الدرا�سة  نُفِّذت 
الفيزياء، الم�سجلين في م�ساق فيزياء الإلكترونيات )ذكوراً و �إناثاً(، 

والذي يطرحه ق�سم الفيزياء تحت رقم )0402331( .
الحدود العلمية :♦♦
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د. صالح عايد أحمد الخوالدة
د. منعم عبد الكريم السعايدة

الرئي�س �� المرجع  من  درا�سية  وحدة  الدرا�سة  هذه  تناولت 
وفقاً  تدري�سها  تم  التي   ،)Electronic Devices, 6th by Floyd(
التجريبية،  للمجموعة  تكنولوجياً  المدعّم  وبلايث  بيركنز  لنموذج 

والطريقة التقليدية على المجموعة ال�ضابطة.
تتحدد نتائج هذا البحث بمدى �صدق �أدواته وثباتها التي ��

�أُعدَّت خ�صي�صا لهذا البحث.
الحدود الزمانية :♦♦

للعام  الأول  الدرا�سي  الف�صل  خلال  الدرا�سة  هذه  طُبِّقت 
الجامعي 2013/ 2014.

الحدود المكانية ♦♦
في  البيت،  �آل  جامعة  في  الفيزياء،  ق�سم  في  الدرا�سة  نُفذت 

مدينة المفرق.

مصطلحات الدراسة وتعريفاتها الإجرائية 
�أثر التدري�س:♦♦

بيركنز  )نموذج  الم�ستقل  المتغير  يحدثه  الذي  التغير  مدى 
المتغير  على  التجريبية  المجموعة  في  �إلكترونياً(  المدعّم  بلايث 
التابع )ا�ستيعاب المفاهيم الفيزيائية( في تح�سين م�ستوى �أداء طلبة 
الدلالة  خلال  من  �إجرائياً  ويقا�س  الإلكترونية«،  »الفيزياء  م�ساق 
على  الطلبة  �أداء  م�ستوى  في  يحدثه  الذي  الأثر  وحجم  الإح�صائية، 

ذلك الاختبار .
نموذج بيركنز وبلايث:♦♦

المو�ضوعات،  )توليد  مراحل  عدة  من  مكون  تدري�س  نموذج 
والتقويم  الفهم،  يبين  الذي  والأداء  بالفهم،  الخا�صة  والأهداف 
Diodes Applica�  )ْني )الم�ستمر(، والذي تم ا�ستخدامه لتدري�س وحدت
tions( في مقرر الإلكترونيات لطلبة الفيزياء في المرحلة الجامعية .

نموذج بيركنز وبلايث المدعّم تكنولوجياً :♦♦
تدري�سية  وحدة  تدري�س  في  الجاف  المختبر  تقنية  ا�ستخدام   
من م�ساق الإلكترونيات في جامعة �آل البيت للف�صل الدرا�سي الأول 

2014م.  /2013
ا�ستيعاب المفاهيم الفيزيائية:♦♦

للمفاهيم  الطلبة  ا�ستيعاب  درجة  ب�أنَّه:  �إجرائياً  ويعرَّف 
ق�سم  لطلبة  الإلكترونيات  م�ساق  مقرر  خطة  في  الواردة  الفيزيائية 
 ،2014  /2013 الجامعي  العام  في  تدري�سه  والمقرر  الفيزياء، 
اختبار  في  الطالب  عليها  يح�صل  التي  بالعلامة  �إجرائياً  ويقا�س 

ا�ستيعاب المفاهيم الفيزيائية.
جامعة �آل البيت: ♦♦

ت�سعة  �أردنية ر�سمية تقع في مدينة المفرق على بعد  جامعة 
�شرقي  المفرق  محافظة  في  عمان،  العا�صمة  من  متراً  كيلو  و�ستين 
الأردن. تم ت�أ�سي�سها عام 1994 بناءً على توجيهات ملكية لتكون 

جامعة عالمية.

 الدراسات السابقة
لتحقيق �أهداف الدّرا�سة تم �إجراء م�سح للدّرا�سات ال�سابقة التي 

تناولت نموذج  )بيركنز وبلايث( و�أثره في العملية التعليمية، ولندرة 
الدّرا�سات التي بحثت في �أثر هذا النموذج في المتغيرات التابعة لهذه 
تناولت  التي  ال�سابقة  الدّرا�سات  من  عدد  ا�ستعرا�ض  تم  الدّرا�سة، 
منهجيتها،  من  الا�ستفادة  بهدف  م�شابهة  بنائية  ونماذج  النموذج 

و�أدواتها، و�إجراءاتها، ومعالجتها الإح�صائية في الدرا�سة الحالية. 
وقد تم ت�صنيفها �إلى محوريين �أ�سا�سيين.

في  البنائي  التعلم  استراتيجيات  أثر  تناولت  دراسات  الأول:  المحور 
استيعاب المفاهيم العلمية 

هدفت درا�سة )�أحمد، 2013( �إلى ا�ستق�صاء �أثر نموذج بيركنز 
ال�صف  طالبات  لدى  بها  والاحتفاظ  المفاهيم  اكت�ساب  وبلايث في 
في  التقليدية  بالطريقة  مقارنة  الأحياء  مادة  في  الثانوي  الأول 
تدري�س الأحياء. تكونت عينة الدرا�سة من )70( طالبة، في �شعبتين 
من  الثانوية،  المختار  �أحفاد  مدر�سة  من  الثانوي،  الأول  لل�صف 
المدار�س الحكومية في منطقة الكُفرة في ليبيا، تم توزيع ال�شعبتين 
با�ستخدام  تدري�سها  وتم  )ن=35(،  تجريبية  مجموعة  �إلى  ع�شوائياً 
تدري�سها  تم  )ن=35(  �ضابطة  ومجموعة  وبلايث،  بيركنز  نموذج 
ذي  فرق  وجود  �إلى  الدرا�سة  نتائج  و�أ�شارت  التقليدية.  بالطريقة 
لطالبات  العلمية  المفاهيم  اكت�ساب  اختبار  في  �إح�صائية  دلالة 
المجموعة  في  الطالبات  ل�صالح  الأحياء  في  الثانوي  الأول  ال�صف 
مع  مقارنة  وبلايث  بيركنز  التدري�س  لنموذج  تٌعزى  التجريبية، 

زميلاتهن في المجموعة ال�ضابطة.
و�أجرى )ال�سلامات، 2012( درا�سة هدفت �إلى ا�ستق�صاء فاعلية 
ا�ستخدام ا�ستراتيجية تنبّ�أ - ناق�ش- ف�سر- لاحظ - ناق�ش - ف�سر 
)PDEODE(، لطلبة المرحلة الأ�سا�سية العليا في تح�صيلهم للمفاهيم 
طالباً   )48( الدِّرا�سة  �أفراد  عدد  بلغ  العلمي.  وتفكيرهم  الفيزيائية 
�إلى  المنتظمة  الع�شوائية  بالطريقة  وزعوا  التا�سع،  ال�صف  طلبة  من 
عن  وللإجابة  �ضابطة،  والأخرى  تجريبية  �إحداهما  مجموعتين، 
�أ�سئلة الدِّرا�سة اُ�ستخدم تحليل التباين الأحادي )ANOVA(،  وتحليل 
مجموعتي  طلبة  نتائج  لتحليل    ،)MANOVA( المتعدد  التباين 
المفاهيم  تح�صيل  اختباري  على  وال�ضابطة  التجريبية  الدِّرا�سة 
ذي  فرق  وجود  النتائج  �أظهرت  وقد  العلمي،  والتفكير  الفيزيائية 
دلالة �إح�صائية عند م�ستوى الدلالة  )α = 0.05(  بين المتو�سطين 
الح�سابيين لعلامات طلبة مجموعتي الدِّرا�سة التجريبية وال�ضابطة 
المجموعة  ل�صالح  التدري�س  لطريقة  يُعزى  الاختبارين،  على 

 .)PDEODE( ست با�ستخدام ا�ستراتيجية� التجريبية، والتي دٌرِّ
�أثر  ا�ستق�صاء  �إلى   )Bello, 2012( بيلو  درا�سة  هدفت  كذلك 
التفكير  على  القدرة  الطلبة  اكت�ساب  في  التعلم  دورة  ا�ستراتيجية 
المجرَّد، والتح�صيل الدرا�سي في مجال علم الوراثة لدى طلبة المرحلة 
من)89(  الدرا�سة  عينة  وتكونت  الأحياء،  يدر�سون  وممن  الثانوية، 
ال�شعبتان  هاتان  وٌزِّعت  وقد  �شعبتين،  في  موزعين  وطالبة،  طالباً 
�إلى مجموعة تجريبية )ن =41( تم تدري�سها عن ا�ستراتيجية دورة 
التقليدية،  بالطريقة  تدري�سها  تم   )45  = )ن  و�ضابطة(  التعلم، 
تطبيق  قبل  المجرد  التفكير  م�ستوى  انخفا�ض  الدرا�سة  �أظهرت  وقد 
الدرا�سة في طلاب كلتا المجموعتين، و�أنَّ )15 %( فقط و�صلوا �إلى 
مرحلة التفكير المجرَّد، وكان لا�ستراتيجية دورة التعلم دور فعال في 
اكت�ساب المفاهيم العلمية، ووجدت الدرا�سة فرقاً ذا دلالة �إح�صائية 
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في  الثانوية  المرحلة  طلاب  لدى  العلمية  المفاهيم  اكت�ساب  في 
التفوق ل�صالح طلبة  التفكير المجرد، وكان  يُعزى لم�ستوى  الأحياء 

المجموعة التجريبية.
�أثر  ي  تق�صِّ �إلى  هدفت  درا�سة  ب�إجراء   )2011 )الزعبي،  وقام 
التدري�س وفق نموذج التعلم البنائي في التح�صيل والتفكير العلمي 
الدِّرا�سة  عينة  وتكونت  م�ؤتة،  جامعة  في  �صف  معلم  طلبة  لدى 
�إحداهما  مجموعتين  �إلى  العينة  وقٌ�سمت  وطالبة،  طالباً   )83( من 
البنائي،  التعلم  نموذج  وفق  �ست  درِّ وطالبة،  طالباً   )42( تجريبية 
�ست بالطريقة الاعتيادية،  والأخرى �ضابطة )41( طالباً وطالبة، دٌرِّ
العلمي،  التفكير  واختبار  للتح�صيل،  اختبار  ب�إعداد  الباحث  وقام 
وا�ستخدم الباحث اختبار )ت( لاختبار فرو�ض الدِّرا�سة، وقد �أظهرت 
متو�سطي  بين  �إح�صائية  دلالة  ذات  فروق  وجود  الدِّرا�سة  نتائج 
النتائج  البنائي، كما ك�شفت  النموذج  تح�صيل المجموعتين ل�صالح 
وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية بين متو�سطي تفكير المجموعتين 

ل�صالح النموذج البنائي.
تدري�س  فعالية  معرفة  �إلى   )2010 )الزعانين،  درا�سة  وهدفت 
في  العلوم  لتدري�س  كمدخل  الحديقة  على  قائمة  مقترحة  وحدة 
في  العلم  لعمليات  ال�سابع  ال�صف  طلبة  فهم  وتح�سين  التح�صيل، 
عينة  تكونت  وقد  وبلايث،  بيركنز  نموذج  با�ستخدام  غزة،  قطاع 
منها  مجموعات،  ثلاث  على  موزعين  طالب،   )125( من  الدّرا�سة 
بيئة  في  �إحداهما  تجريبيتين:  ومجموعتين  �ضابطة،  مجموعة 
�إلى تفوق طلبة  النتائج  �أ�شارت  زراعية، والثانية في بيئة ح�ضرية. 
عمليات  وفهم  التح�صيل،  من:  كل  في  التجريبيتين  المجموعتين 
العلم، كما �أ�شارت النتائج �إلى عدم وجود فروق دالة �إح�صائياً بين 
متو�سطي درجات طلبة المجموعتين التجريبيتين في كل من اختبار 
)زراعية  البيئة  �إلى متغير  تٌعزى  العلم،  التح�صيل ومقيا�س عمليات 

�أو ح�ضرية( .
�أجرى تا�س و�سيكين )Tas & Secken, 2009( درا�سة هدفت 
�إلى ا�ستق�صاء �أثر المنحنى البنائي في فهم طلبة المرحلة الأ�سا�سية 
للمفاهيم العلمية الواردة في وحدة التركيب الداخلي للمادة، مقارنة 
مت عينة الدِّرا�سة �إلى مجموعتين: مجموعة  بالطريقة الاعتيادية. قُ�سِّ
الداخلي للمادة با�ستخدام المنحنى  تجريبية در�ست وحدة التركيب 
البنائي، ومجموعة �ضابطة در�ست الوحدة نف�سها با�ستخدام الطريقة 
الباحثان اختبار فهم  الدِّرا�سة ا�ستخدم  الاعتيادية، ولتحقيق هدف 
الداخلي  التركيب  بوحدة  تعلقت  �س�ؤالًا   )20( �شمل  حيث  المفاهيم، 
الإح�صائي  التحليل  نتائج  �أظهرت  البيانات  تحليل  وبعد  للمادة، 
وجود فرق دال �إح�صائياً بين متو�سطي علامات الطلبة على اختبار 
فهم المفاهيم، يُعزى لطريقة التدري�س ل�صالح المجموعة التجريبية 

�ست با�ستخدام المنحنى البنائي. التي دُرِّ

المحور الثاني: دراسات تناولت أثر استخدام التقنيات الحاسوبية في 
استيعاب المفاهيم العلمية 

بيان  �إلى  هدفت  درا�سة   )2014 والمزروع،  )الم�عسودي  �أجرى 
فاعلية المحاكاة الحا�سوبية وفق الا�ستق�صاء في تنمية الا�ستيعاب 
�شبه  الت�صميم  الباحثتان  وا�ستخدمت  الفيزياء،  في  المفاهيمي 
التجريبي، وت�ألَّفت عينة البحث من )63( طالبة من طالبات ال�صف 
الثالث الثانوي العلمي. ولقيا�س الأداء البعدي في مجموعات البحث 

�أعدَّت الباحثتان اختبار الا�ستيعاب المفاهيمي الذي يقي�س الجوانب 
ال�ستة للفهم، وقد �أظهرت نتائج البحث وجود فرق دال �إح�صائياً بين 
دوائر  در�سن  اللاتي  التجريبية  المجموعة  طالبات  درجات  متو�سط 
الحا�سوبية  المحاكاة  طريقة  با�ستخدام  الم�ستمر  الكهربائي  التيار 
وفق الا�ستق�صاء، وبين متو�سط درجات طالبات المجموعة ال�ضابطة 
اللاتي در�سن با�ستخدام الطريقة الا�ستق�صائية في اختبار الا�ستيعاب 
المفاهيمي الكلي، وفي جوانب الفهم ال�ستة، وذلك ل�صالح المجموعة 

التجريبية.
تدري�س  �أثر  ا�ستق�صاء  �إلى   )2013 )ال�شديفات،  درا�سة  وهدفت 
الفيزياء با�ستخدام المختبر الجاف والمبلل في تح�صيل طلبة ال�صف 
العا�شر في المفاهيم الفيزيائية، وفي دافعيتهم نحو تعلُّمها مقارنة 
بالطريقة الاعتيادية. تكونت عينة الدرا�سة من )162( طالب وطالبة 
من ال�صف العا�شر الأ�سا�سي في محافظة المفرق، وا�ستخدمت الباحثة 
وقد  التعلم،  دافعية  ومقيا�س  الفيزيائية،  المفاهيم  تح�صيل  �أداتي 
�أظهرت النتائج وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية عند م�ستوى الدلالة  
)α = 0,05(  بين متو�سطات تح�صيل طلبة ال�صف العا�شر الأ�سا�سي 
في اختبار المفاهيم الفيزيائية ل�صالح المجموعة التجريبية، تُعزى 
لطريقة التدري�س با�ستخدام المختبر الجاف، و�أظهرت النتائج �أي�ضاً 
عدم وجود فروق دالة �إح�صائية تعزى للتفاعل بين طريقة التدري�س 

والنوع الاجتماعي. 
و�أجرى )العربيد، 2010( درا�سة هدفت �إلى معرفة �أثر برنامج 
الم�س�ألة  حل  ومهارات  المفاهيم،  تنمية  في  المتعددة  بالو�سائط 
عينة  وتكونت  علمي.  ع�شر  الحادي  ال�صف  طلبة  لدى  الفيزيائية 
النموذجية  الأرقم  دار  مدر�سة  طلبة  من  طالباً   )35( من  الدرا�سة 
�ضابطة.  ومجموعة  تجريبية  مجموعة  �إلى  تق�سيمها  تم  للبنين، 
الفيزيائية،  المفاهيم  اختبار  الباحث  �أعدَّ  البحث  �أهداف  ولتحقيق 
�أ�شارت نتائج الدرا�سة  واختبار مهارة حل الم�س�ألة الفيزيائية، وقد 
طلبة  درجات  متو�سطي  بين  �إح�صائية  دلالة  ذي  فرق  وجود  �إلى 
المفاهيم  اختبار  في  ال�ضابطة  والمجموعة  التجريبية  المجموعة 

الفيزيائية، تُعزى لبرنامج الو�سائط المتعددة المقترح. 
�أثر ا�ستخدام مختبر  و�أجرى )Ding& Hao 2009( درا�سة في 
انك�سار  لتعلم  ا�ستك�شافية  درا�سة  الفيزياءِ،  تَعَلّم  لتَح�سين  المحاكاةِ 
بالمحاكاة  الفيزياء  مختبر  ت�صميم  على  الدرا�سة  وركزت  ال�ضوء، 
لم�ساعدة الطلبة على فهم قوانين ومفاهيم الفيزياء، و�أعدَّ الباحثان 
بيئة التعلم بالمحاكاة من خلال تقديم بيئات عر�ض قوية وداعمة 
لمفاهيم الفيزياء، وقدَّم الباحثان في هذه الدرا�سة تجارب محاكاة 
با�ستخدام برمجة )++C(، وفي  ال�ضوء،  وانحراف  الأ�شعة  لانك�سار 
وا�ستك�شاف  التجربة،  بارامتر  تعديل  للطلبة  يمكن  التجربة  هذه 
من  طالباً   )64( على  التجربة  هذه  وطبقت  الانك�سار.  قانون 
التعلم  في  بالحا�سوبِ  المحاكاة  تجارب  �أثر  لمعرفة  الكلية  طلبة 
در�ست  التي  المجموعة  تفوق  الدرا�سة  نتائج  و�أظهرت  الا�ستك�شافي، 
وتح�سين  البحث،  مهارات  في  الافترا�ضية  بالمحاكاة  التجربة 

القدرات الا�ستك�شافية .
وهدفت درا�سة )قطيط، 2008( �إلى معرفة �أثر المختبر الجاف 
في اكت�ساب المفاهيم الفيزيائية، ومهارات التفكير العليا لدى طلبة 
المرحلة الأ�سا�سية العليا في الأردن. تكونت عينة الدرا�سة من )61( 
طالباً تم اختيارهم ب�صورة ق�صدية من مدر�سة �سعد بن �أبي وقا�ص 
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د. صالح عايد أحمد الخوالدة
د. منعم عبد الكريم السعايدة

ذات  فروق  وجود  الدرا�سة  نتائج  و�أظهرت  الثالثة،  عمان  لمديرية 
دلالة �إح�صائية بين متو�سطات علامات الطلبة في اختباري اكت�ساب 
المجموعة  ل�صالح  العليا  التفكير  واختبار  الفيزيائية،  المفاهيم 

التجريبية.
و�سعت درا�سة يانج وهيه )Yang& Heh, 2007( �إلى مقارنة �أثر 
تدري�س الفيزياء با�ستخدام مختبر الفيزياء الافترا�ضي عبر الإنترنت، 
مع التدري�س عبر المختبر التقليدي في التح�صيل في الفيزياء، وفي 
�أداء مهارات عمليات العلم، وفي اتجاهات طلبة ال�صف العا�شر نحو 
الحا�سوب. طبقت الدرا�سة على )75( طالباً من �أربع �شعب في مدر�سة 
خا�صة في تايوان. ق�سمت العينة �إلى مجموعتين: �إحداهما تجريبية 
والأخرى �ضابطة، و�أظهرت النتائج تفوق �أداء المجموعة التجريبية 
عمليات  مهارات  وفي  التح�صيل  في  ال�ضابطة  المجموعة  �أداء  على 

العلم، في حين لم تظهر �أثراً في الاتجاهات نحو الحا�سوب.
 )Moreno & Valdes,2005( وفالديز  مورينو  درا�سة  هدفت 
الو�سائط المتعددة ك�أدوات معرفية، مقابل  ا�ستخدام  �أثر  �إلى معرفة 
ظاهرة  حدوث  عملية  فهم  في  تكنولوجية  ك�أدوات  ا�ستخدامها 
المرحلة  طلبة  من  )53(طالبًا  من  الدرا�سة  عينة  وتكونت  البرق. 
الجامعية الأولى في جامعة �ساوث وي�سترون في الولايات المتحدة 
�إح�صائية  النتائج عدم وجود فروق ذات دلالة  الأمريكية، و�أظهرت 
بين المجموعتين التجريبية التي در�ست با�ستخدام الحا�سوب ك�أداة 
معرفية يقوم الطالب خلالها بتنظيم مجموعة من الإطارات بت�سل�سل 
التي  ال�ضابطة  والمجموعة  البرق،  ظاهرة  حدوث  لمراحل  منطقي 
مت�سل�سلة  الإطارات  هذه  بعر�ض  الحا�سوب  جهاز  خلالها  من  يقوم 

دون �أي تفاعل بين الطالب وجهاز الحا�سوب.
يلاحظ من خلال العر�ض ال�سابق لبع�ض الدرا�سات ال�سابقة 

ما ي�أتي :
11 تناولت . التي  ال�سابقة  والدرا�سات  التربوي  الأدب  ندرة 

الفيزيائية،  المفاهيم  ا�ستيعاب  في  وبلايث  بيركنز  نموذج  توظيف 
�سواءً على م�ستوى طلبة المراحل المدر�سية �أو المراحل الجامعية، وقد 
وجدت اثنتان فقط )�أحمد، 2013( و )الزعانين،2010(، وذلك في 

حدود علم الباحث.
22 الإلكتروني . التعليم  فاعلية  الدرا�سات  بع�ض  تناولت 

وا�ستخدام الو�سائط الحا�سوبية في تنمية كل من المفاهيم الفيزيائية، 
كدرا�سة الم�سعودي والمزروع )2014(، ودرا�سة ال�شديفات )2013(، 

العربيد )2010(، ودرا�سة )Ding, Hao, 2009( قطيط )2008(.
33 الحا�سوبية . المحاكاة  الدرا�سات  بع�ض  ا�ستخدمت 

الفيزيائية،  الم�س�ألة  مهارات حل  تنمية  المحو�سبة في  والبرمجيات 
وتح�سين مهارات التفكير ومهارات عمليات العلم، كدرا�سة )العربيد، 

.)Yang& Heh, 2007( ،)2008 2010(، درا�سة )قطيط، 
44 خلال . من  التجريبي  المنهج  ا�ستخدمت  الدرا�سات  معظم 

التطبيق على مجموعتين، �إحداهما تجريبية والأخرى �ضابطة.
وبناءً على ما �سبق من ا�ستعرا�ض للدرا�سات ال�سابقة، يمكن 

القول ب�أنَّ الدّرا�سة الحالية تميزت عن غيرها بالآتي
11 . Electronic( متقدماً  تدري�سياً  مقرراً  الدرا�سة  تناولت 

الدرا�سات  من  �أي  تتناوله  لم  وهذا   ،)Devices and Applications

ال�سابقة.
22 بالتقنية . مدعماً  بنائياً  نموذجاً  الدرا�سة  تناولت 

من  غيرها  عن  الدرا�سة  هذه  به  تميزت  ما  وهو  التكنولوجية، 
الدرا�سات في حدود علم الباحث.

الطريقة والإجراءات

مجتمع الدراسة وعينتها

مجتمع الدارسة

تخ�ص�ص  طلبة  جميع  من  الحالية  الدرا�سة  مجتمع  يتكون 
الثالثة، الم�سجلين  ال�سنة  البيت، في م�ستوى  �آل  الفيزياء في جامعة 
العام  من  الأول  الدرا�سي  للف�صل  الإلكترونية،  الفيزياء  لم�ساق 

الجامعي 2013/ 2014.

عينة الدراسة

تم اختيار �شعبتين من طلبة ال�سنة الثالثة، تخ�ص�ص فيزياء، 
م�سجلين في م�ساق الفيزياء الإلكترونية، للف�صل الدرا�سي الأول من 
طالباً   )53( �أفرادهما  عدد  بلغ   ،2014  /2013 الجامعي  العام 
وطالبة، موزعين في �شعبتين درا�سيتين، اختيرت �إحداهما ع�شوائياً 
ودر�ست  وطالبة،  طالباً   )27( من  تكونت  تجريبية  كمجموعة 
والأخرى  تكنولوجياً،  المدعّم  وبلايث  بيركنز  نموذج  با�ستخدام 
ودر�ست  وطالبة،  طالباً   )26( من  تكونت  �ضابطة  كمجموعة 

بالطريقة الاعتيادية.

أدوات الدراسة

لتحقيق �أهداف الدرا�سة قام الباحث ب�إعداد اختبار ا�ستيعاب 
المفاهيم الفيزيائية.

�إعداد اختبار ا�ستيعاب المفاهيم الفيزيائية 
على  ليطبق  الفيزيائية  المفاهيم  ا�ستيعاب  اختبار  �إعداد  تم 
�إعداد اختبار  الطلبة في المجموعتين التجريبية وال�ضابطة، وقد تم 

ا�ستيعاب المفاهيم الفيزيائية وفق الخطوات الآتية:
11 المفاهيم . ا�ستيعاب  اختبار  من  الهدف  الباحث  حدد 

الفيزيائية، في قيا�س ا�ستيعاب طلبة م�ساق الإلكترونيات للمفاهيم 
قيد  الدرا�سية  الوحدات  في  الإلكترونيات  م�ساق  في  الفيزيائية 
الدرا�سة، وذلك بعد تدري�سهم لمحتوى المادة التعليمية وفقاً لنموذج 

بيركنز وبلايث المدعّم تكنولوجياً. 
22 .Diode Applications &Spe� )تم ح�صر محتوى وحدتي) 

الطبعة   )Electronic Devices( كتاب  من   )cial Purpose Diodes

ال�ساد�سة، والمقرر تدري�سه في ق�سم الفيزياء بجامعة �آل البيت للعام 
الفيزيائية  المفاهيم  تحديد  �أجل  من   ،2014  /2013 الدرا�سي 

المت�ضمنة فيها.
33 الوحدتين . في  للدرو�س  الن�سبي  الوزن  �أو  الأهمية  تحديد 

)عدد  الآتية:  المحكات  �ضوء  في  الإلكترونيات  طلبة  على  المقررة 
المحا�ضرات، عدد المفاهيم، عدد النتاجات ال�سلوكية(

المفاهيم  ا�ستيعاب  اختبار  لموا�صفات  جدولًا  الباحث  �أعدَّ 
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)عدد  من  لكل  الن�سبية  الأوزان  متو�سط  على  بالاعتماد  الفيزيائية 
ال�سلوكية(،  والنتاجات  المت�ضمنة  المفاهيم  عدد  المحا�ضرات، 
الفهم،  )التذكر،  م�ستويات  وفق  در�س  لكل  المقترحة  الأ�سئلة  وعدد 

الموا�صفات  جدول  يو�ضح   )1( رقم  والجدول  العليا(.  الم�ستويات 
لاختبار ا�ستيعاب المفاهيم الفيزيائية.

الجدول )1(
)Floyd,2006( من كتاب )Diodes Applications( جدول المواصفات لاختبار استيعاب المفاهيم الفيزيائية في وحدتي

عدد الأ�سئلة في م�ستويات التعلم للاختبار

عدد الدر�س
المحا�ضرات

ن�سبة التركيز 
المجموع الكلي للأ�سئلةم�ستويات عليا 40 %الفهم40 %التذكر20 %لكل لدر�س

Diode Rectifiers2% 19.51224

 Diode Limiting and
clamping circuits2% 18.81225

Voltage Multipliers1% 11.20113

Zener diodes1% 12.20113

 Zener Diode
applications2% 18.81224

Optical diodes2% 19.51225

1004101024 %10المجموع

المادة  في  المت�ضمنة  الفيزيائية  بالمفاهيم  الباحث  ا�ستعان 
�إعداد اختبار ا�ستيعاب المفاهيم الفيزيائية من  �أجل  التعليمية، من 
الأولية  الاختبار في �صورته  تكوَّن  الاختيار من متعدد، حيث  نوع 

من )24( فقرة.
المفاهيم  ا�ستيعاب  اختبار  محتوى  �صدق  من  للت�أكد 
من  المحكمين  من  عدد  على  الأولية  ب�صورته  عُر�ض  الفيزيائية 
تدري�سها،  و�أ�ساليب  العلوم  مناهج  تخ�ص�ص  الجامعات،  �أ�ساتذة 
حملة  من  التربوي،  النف�س  علم  وتخ�ص�ص  الفيزياء،  وتخ�ص�ص 
الدكتوراه والماج�ستير، وذلك بهدف التحقق من مدى �شمول فقرات 
العلمي في وحدتي  الفيزيائية للمحتوى  ا�ستيعاب المفاهيم  اختبار 

.)Diodes Applications(
قام الباحث بتطبيق الاختبار على عينة محايدة )ا�ستطلاعية( 
من خارج عينة الدرا�سة، وت�ألفت من )21( طالباً وطالبة من م�ستوى 
والمطروحة  الكمية(  )الميكانيكا  م�ساق  في  والم�سجلين  رابعة،  �سنة 
تعليمات  �أنَّ  للباحث  وتبَّني  البيت،  �آل  بجامعة  الفيزياء  ق�سم  في 
الاختبار كانت وا�ضحة ودقيقة، وكان الزمن اللازم للاختبار )60( 
دقيقة، بناءً على معدّل الوقت الذي احتاجه �أول طالب و�آخر طالب 

لإنهاء الإجابة عن فقرات الاختبار. 
تم ت�صحيح �إجابات طلبة العينة الا�ستطلاعية على الاختبار، 
�إذ تراوحت بين  لفقرات المقيا�س،  ال�صعوبة  �أنَّ معاملات  وقد تبَّني 
اختبار  لفقرات  التمييز  معاملات  ح�سبت  كما    ،)0.75-0.51(
ا�ستيعاب المفاهيم الفيزيائية، �إذ تراوحت ما بين )0.43 - 0.70(، 
تربوياً،  مقبولة  والتمييز  ال�صعوبة  لمعاملات  القيم  هذه  وتعدُّ 
ومنا�سبة لأغرا�ض هذه الدرا�سة )عودة، 2010(، وبناءً عليه لم يتم 
حذف �أية فقرة من فقرات اختبار ا�ستيعاب المفاهيم الفيزيائية في 

�ضوء معاملات ال�صعوبة والتمييز.
الفيزيائية  المفاهيم  ا�ستيعاب  اختبار  ثبات  من  التحقق  تم 

با�ستخدام طريقة الاختبار- و�إعادة الاختبار )الثبات عبر الزمن(، 
حيث تم تطبيق الاختبار على العينة الا�ستطلاعية المكونة من )21( 
خارج  من  وهم   ،)Quantum Mechanics( م�ساق  طلبة  من  طالباً 
ح�ساب  تم  الأول  التطبيق  على  �أ�سبوعين  مرور  بعد  الدرا�سة.  �أفراد 
معامل ارتباط بير�سون )Pearson( بين علامات طلبة �أفراد الدرا�سة 
في التطبيقْني الأول والثاني، وقد بلغ معامل الثبات )0.79(، وتعتبر 

هذه القيمة مقبولة تربوياً لأغرا�ض الدرا�سة.
ت�صميم المادة التعليمية وفقاً لنموذج بيركنز وبلايث المدعّم 

تكنولوجياً 
التعليمية  المادة  �صياغة  �إعادة  تم  الدرا�سة  �أهداف  لتحقيق 

على النحو الآتي :
11 الأدبيات . م�سح  خلال  من  للدرا�سة  النظري  الإطار  �إعداد 

والدرا�سات العربية والأجنبية التي تناولت مو�ضوع الدرا�سة .
22 . Diodes Applications( تم اختيار الوحدة الثانية والثالثة

 ،)Electronic Devices( من كتاب )& Special Purpose of Diodes

الطبعة ال�ساد�سة، من �أجل المعالجة التجريبية، علماً ب�أنَّ الوحدتْني 
تنا�سبان الهدف من الدرا�سة.

33 �إعداد الدليل التدري�سي للوحدات المقترحة للتدري�س وفقًا .
لمراحل نموذج بيركنز وبلايث المدعّم تكنولوجياً، كما هو �آت :

هدف الدليل التدري�سي :♦♦
يهدف الدليل التدري�سي �إلى ر�سم طريق وا�ضح وجلي للتدري�س 
لتنمية  تكنولوجياً  المدعّم  وبلايث  بيركنز  نموذج  لمراحل  وفقاً 
وم�ساق  عام،  ب�شكل  الفيزياء  في  الفيزيائية  المفاهيم  ا�ستيعاب 

الإلكترونيات ب�شكل خا�ص، لدى الطلبة في جامعة �آل البيت.
محتوى الدليل التدري�سي♦♦

 Diode Applications and(  يتكون محتوى الدليل من وحدتي
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أثر تدريس مساق الفيزياء الإلكترونية باستخدام نموذج بيركنز وبلايث البنائي المدعّم تكنولوجيا في استيعاب المفاهيم الفيزيائية
لدى طلبة جامعة آل البيت

د. صالح عايد أحمد الخوالدة
د. منعم عبد الكريم السعايدة

)Floyd,2006( من كتاب )Special Purpose of Diodes

خطوات �إعداد الدليل التدري�سي♦♦
قام الباحث ب�إعداد الدليل الدرا�سي تبعاً للخطوات الآتية:

الاطلاع على الأدبيات المتعلقة بمو�ضوع الدرا�سة، للوقوف ��
على معطيات نموذج بيركنز وبلايث في مجال التعليم، والا�ستفادة 
من الدرا�سات ال�سابقة والأدب التربوي في التعرُّف �إلى كيفية تطبيق 

نموذج بيركنز وبلايث البنائي في عملية التعلّم والتعليم .
وفقاً ��  )Diode Applications( التعليمية  المادة  �صياغة 

للمراحل  وفقاً  التدري�س  فيه  ي�سير  والذي  وبلايث،  بيركنز  لنموذج 
الأهداف  مرحلة  المولدة،  المو�ضوعات  )مرحلة  الآتية:  الأربعة 
التقويم  مرحلة  الفهم،  يبِّني  الذي  الأداء  مرحلة  بالفهم،  الخا�صة 

الم�ستمر(
تم ت�صميم المراحل التعليمية للنموذج �إلكترونياً، من خلال ��

�صياغة حا�سوبية للأن�شطة المرتبطة بمحتوى وحدتي الدرا�سة، من 
خلال برمجية التم�ساح )المختبر الجاف(، وما يرتبط بها �أي�ضاً من 

برمجيات حا�سوبية م�ساندة ومواقع �إنترنت مفيدة.
ت�شمل �� تدري�سية  مذكرات  �شكل  على  المحتوى  تنظيم 

التعلم  و�سائل  التعليمية،  والأهداف  الدر�س،  ا�سم  على:  مذكرة  كل 
الإلكتروني، وعدد المحا�ضرات واللقاءات، و�آلية تنفيذ مراحل نموذج 

بيركنز وبلايث، ومجموعة الن�شاطات المتعلقة بالمادة العلمية.
بيركنز  لنموذج  وفقاً  والمعدّ  الدليل  �صدق  مدى  من  للتحقق 
وبلايث، تم عر�ضه على هيئة تحكيم من �أ�ساتذة الجامعات، تخ�ص�ص 
مناهج العلوم و�أ�ساليب تدري�سها، تخ�ص�ص الفيزياء، وتخ�ص�ص علم 
النف�س التربوي، حيث طُلب �إليهم �إبداء �آرائهم فيما �إذا كانت الدرو�س 
المعدَّة )الخطط( تتفق مع ما يحويه هذا النموذج من مراحل، ومدى 
الجامعية،  المرحلة  في  الم�ساق  لطلبة  المعرفي  للم�ستوى  ملائمتها 
ومدى تطابقها لخطة المقرر، تم تعديل هذه الخطط في �ضوء ما �أبداه 

المحكمون.
المحا�ضرات  عدد  بلغ  درو�س، حيث  �ستة  على  الدليل  احتوى 
 90( المحا�ضرة  مدة  محا�ضرات،  ع�شرة  للتدري�س  المخ�ص�صة 
بواقع  �أ�سابيع  خم�سة  المحا�ضرات  تطبيق  ا�ستغرق  وبذلك  دقيقة(، 

محا�ضرتين �أ�سبوعياً .

إجراءات الدراسة
اتبعت الدرا�سة الحالية الإجراءات الآتية :

11 �إعداد دليل التدري�س  )الخطط( وفقاً لنموذج بيركنز وبلايث .
المدعّم تكنولوجياً، وجرى تحكيمه للت�أكد من �صحة المحتوى، ومدى 

منا�سبتها للمادة العلمية .
22 تم تجهيز اختبار ا�ستيعاب المفاهيم الفيزيائية..
33 عقد لقاء مع كل من م�شرف مختبر الإلكترونيات  )ال�شعبة .

حت  ال�ضابطة( ، وم�شرفة مختبر الحا�سوب )ال�شعبة التجريبية(، وو�ضِ
وتوفير  ال�صعوبات  لتذليل  الدرا�سة،  لأهداف  الرئي�سة  الفكرة  لهمَا 
هذه  لتطبيق  اللازمة  والبرمجيات  اللازمة،  الإلكترونية  المواد  كل 

الدرا�سة. 
44 على . الفيزيائية  المفاهيم  ا�ستيعاب  اختبار  تطبيق  جرى 

عينة ا�ستطلاعية من طلبة م�ساق )الميكانيكا الكمية( ، المكونة من 
)21( طالباً من خارج عينة الدرا�سة داخل مجتمع الدرا�سة، لح�ساب 

معاملات ال�صعوبة والتمييز، ولح�ساب معامل الثبات. 
55 المفاهيم . ا�ستيعاب  )اختبار  الدرا�سة  �أداة  تطبيق 

قبل  والتجريبية”،  “ال�ضابطة  الدرا�سة  مجموعتي  على  الفيزيائية( 
البدء بالدرا�سة.

66 �آل . جامعة  في  الفيزياء  �س  مدرِّ -وهو  الباحث  با�شر 
بيركنز  بنموذج  التجريبية  المجموعة  في  الطلبة  بتدري�س  البيت- 
�آل  بجامعة  الفيزياء  ق�سم  وبرعاية  تكنولوجياً،  المدعّم  وبلايث 
�ست  البيت في مختبر الحا�سوب التدري�سي الخا�ص بكلية العلوم. ودرِّ
ومختبرات  القاعات  في  الاعتيادية  بالطريقة  ال�ضابطة  المجموعة 

الفيزياء التدري�سية. 
77 بعد الانتهاء من تنفيذ الدرا�سة، تم تطبيق اختبار ا�ستيعاب .

وال�ضابطة  التجريبية  المجموعة  طلبة  على  الفيزيائية  المفاهيم 
احت�ساب  �سيتم  ب�أنَّه  المجموعتين  طلبة  �إبلاغ  بعد  وذلك  مبا�شرة، 
�س، من �أجل الاهتمام  العلامة �ضمن علامات التقييم الخا�ص بالمدرِّ

بالاختبار، وتحفيزهم على الا�شتراك بالتجربة بجدية. 
88 ت�صحيح �أوراق الطلبة، ثم ترتيب البيانات التي تم جمعها، .

وتبويبها ح�سب ت�صميم الدرا�سة المحدد، و�أجُريت عليها التحليلات 
.)SPSS( الإح�صائية الو�صفية والا�ستدلالية با�ستخدام نظام

99 بالدرا�سات . وربطها  ومناق�شتها،  النتائج  ا�ستخلا�ص 
ال�سابقة، والخروج بالتو�صيات.

منهج الدراسة

على  التطبيق  التجريبي من خلال  المنهج  �إلى  الباحث  ا�ستند 
اختيارهما  تم  �ضابطة  والأخرى  تجريبية،  �إحداهما   ، مجموعتْني

ع�شوائياً.

المعالجة الإحصائية
للإجابة عن �أ�سئلة الدرا�سة واختبار فر�ضياتها، تم ا�ستخراج 
الطلاب في  لدرجات  المعيارية  والانحرافات  الح�سابية  المتو�سطات 
المفاهيم  ا�ستيعاب  لاختبار  وال�ضابطة(،  )التجريبية  المجموعتين 
Tow-( الفيزيائية، كما تم ا�ستخدام اختبار تحليل التبيان الم�صاحب

Way ANCOVA 2 x 2(، وذلك بهدف �ضبط الفروق بين المتو�سطات 

المفاهيم  لاختبار  القبلي  التطبيق  في  الطلاب  لدرجات  الح�سابية 
الفيزيائية، وكذلك للك�شف عن دلالة الفروق في المتو�سطات الح�سابية 

لدرجات الطلاب في التطبيق البعدي لاختبار المفاهيم الفيزيائية. 

نتائج الدراسة ومناقشتها 

النتائج المتعلقة بفرضيات الدراسة 

للإجابة عن �أ�سئلة الدرا�سة تم اختبار الفر�ضيات الآتية:
�أولاً : لا يوجد فرق ذو دلالة �إح�صائية عند م�ستوى الدلالة ●●

ا�ستيعاب  اختبار  الطلبة في  )α = 0.05( بين متو�سطات علامات 
طريقة  �إلى  يُعزى  البيت،  �آل  جامعة  طلبة  لدى  الفيزيائية  المفاهيم 
التدري�س )بيركنز وبلايث المدعّم تكنولوجياً، والطريقة الاعتيادية(.

ثانياً: لا يوجد فرق ذو دلالة �إح�صائية عند م�ستوى الدلالة ●●
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ا�ستيعاب  اختبار  الطلبة في  )α = 0.05( بين متو�سطات علامات 
للنوع  يُعزى  البيت،  �آل  جامعة  طلبة  لدى  الفيزيائية  المفاهيم 

الاجتماعي )ذكر، �أنثى(.
ثالثاً: لا يوجد فرق ذو دلالة �إح�صائية عند م�ستوى الدلالة  ●●

ا�ستيعاب  اختبار  الطلبة في  )α = 0.05( بين متو�سطات علامات 
المفاهيم الفيزيائية لدى طلبة جامعة �آل البيت، يُعزى �إلى التفاعل 
تكنولوجياً،  المدعّم  وبلايث  بيركنز  )نموذج  التدري�س  طريقة  بين 

والطريقة الاعتيادية(، والنوع الاجتماعي )ذكر،�أنثى(. 
ولاختبار هذه الفر�ضيات تم ا�ستخراج المتو�سطات الح�سابية 
المجموعة  في  الطلبة  جميع  لدرجات  المعيارية  والانحرافات 
التجريبية، والمتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية لدرجات 
لهذه  )2( ملخ�صاً  ال�ضابطة، ويو�ضح الجدول  الطلبة في المجموعة 

الإح�صائيات:

الجدول )2(
 المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لعلامات طلبة عينة الدراسة على اختبار استيعاب المفاهيم الفيزيائية القبلي والبعدي وفقاً لمتغيري )نموذج التدريس النوع الاجتماعي(.

النوع الاجتماعي نموذج التدري�س
اختبار ا�ستيعاب المفاهيم الفيزيائية البعدياختبار ا�ستيعاب المفاهيم الفيزيائية القبلي

العددالانحراف المعياريالمتو�سط الح�سابيالعددالانحراف المعياريالمتو�سط الح�سابي

المجموعة التجريبية 
)نموذج بيركنز وبلايث

8.022.30918.923.249ذكر

7.712.711819.283.0918�أنثى

7.452.572719.163.1427الكلي

المجموعة ال�ضابطة 
)التقليدية(

8.614.31116.882.3111ذكر

9.763.061517.413.2915�أنثى

9.373.582617.182.8826الكلي

المجموع العام

8.343.412017.962.7320ذكر

8.642.863318.313.1833�أنثى

8.523.075318.173.0253الكلي

يلاحظ من البيانات في الجدول )2( ما هو �آتي:
11 عينة . طلبة  لعلامات  ظاهرياً  فرقاً  هناك  �أنَّ  يلاحظ 

في  وال�ضابطة  التجريبية  المجموعتين  كلتا  في  القبلية  الدرا�سة 
الح�سابي  المتو�سط  بلغ  �إذ  الفيزيائية،  المفاهيم  ا�ستيعاب  اختبار 
لعلامات الطلبة في المجموعة التجريبية )7.45( علامة، والانحراف 
المعياري )2.57(، في حين كان المتو�سط الح�سابي لعلامات الطلبة 
المعياري  والانحراف  علامة،   )9.37( ال�ضابطة  المجموعة  في 

.)3.58(
22 هناك اختلافاً ظاهرياً بين متو�سطات علامات الطلبة في .

ا�ستيعاب المفاهيم  اختبار  المجموعتين)التجريبية وال�ضابطة(، في 
)التجريبية  المجموعتين  كلتا  في  العينة  لطلبة  البعدي  الفيزيائية 
والتقليدية(، �إذ بلغ المتو�سط الح�سابي لعلامات الطلبة في المجموعة 

التجريبية )19.6( علامة، والانحراف المعياري )3.14(، في حين 
كان المتو�سط الح�سابي لعلامات طلبة المجموعة ال�ضابطة )17.18( 

علامة، والانحراف المعياري )3.29(
بناءً على اختلاف الإح�صائيات الو�صفية )ظاهرياً( لعلامات 
الطلبة، عينة الدرا�سة المتعلقة باختبار ا�ستيعاب المفاهيم الفيزيائية 
الاجتماعي،  والنوع  التدري�س،  نموذج  �أثر  اختبار  تم  فقد  البعدي، 
م�ساق  في  الفيزيائية  المفاهيم  ا�ستيعاب  في  بينهما  والتفاعل 
الثنائي  التباين  الإلكترونيات الفيزيائية البعدي، با�ستخدام تحليل 
في  الطلبة  علامات  باعتبار  وذلك   ،)ANCOVA 2 x2( الم�صاحب 
م�شتركاً،  الفيزيائية متغيراً  المفاهيم  ا�ستيعاب  القبلي في  الاختبار 

والجدول )3( يو�ضح ذلك.

الجدول)3(
 نتائج تحليل التباين الثنائي المشترك )2Way-ANCOVA( لدرجات الطلبة في المجموعة التجريبية والضابطة على اختبار استيعاب المفاهيم الفيزيائية

الدلالة الإح�صائيةقيمة الإح�صائي )ف(متو�سط المربعاتدرجات الحريةمجموع المربعاتم�صدر التباين

3.4013.400.340.56الاختبار القبلي

0.03 *46.68146.684.67طريقة التدري�س

3.4813.480.340.55النوع الاجتماعي

479.38489.98الخط�أ
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لدى طلبة جامعة آل البيت

د. صالح عايد أحمد الخوالدة
د. منعم عبد الكريم السعايدة

الدلالة الإح�صائيةقيمة الإح�صائي )ف(متو�سط المربعاتدرجات الحريةمجموع المربعاتم�صدر التباين

0.0110.010.0010.97التفاعل )الطريقة×النوع( الاجتماعي(

532.1152الكلي المعدل

 )α = 0.05( ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة*

مناقشة النتائج المتعلقة بفرضيات الدراسة 

ت�شير البيانات في الجدول )3( �إلى:

11 الدلالة . م�ستوى  عند  �إح�صائية  دلالة  ذي  فرق  وجود 
)α=0.05( في �أداء الطلبة على الاختبار البعدي لا�ستيعاب المفاهيم 
الفيزيائية، �إذ بلغت قيمة )ف( )4.67(، وبدلالة �إح�صائية )0.03(، 
البديلة،  الفر�ضية  قبول  يتم  ال�سابقة  النتائج  على  بناءً  ف�إنَّه  لذا 
“ لا يوجد فرق ذو  �أنَّه  التي تن�صُّ على  ال�صفرية  الفر�ضية  ورف�ض 
متو�سطات  بين   )α =  0.05( الدلالة  م�ستوى  عند  �إح�صائية  دلالة 
علامات الطلبة في اختبار ا�ستيعاب المفاهيم الفيزيائية لدى الطلبة 
وبلايث  )بيركنز  التدري�س  طريقة  �إلى  يُعزى  البيت،  �آل  جامعة  في 

المدعّم تكنولوجياً، والطريقة الاعتيادية(”.
وتف�َّرس هذه النتائج ب�أنَّ ا�ستخدام النموذج المدعّم تكنولوجياً 
وفّر بيئة تعلم غنيّة بالمثيرات، مكّنت �أفراد المجموعة التجريبية من 
النموذج  الواجبات عبر مراحل  الأهداف والمحا�ضرات، وحلّ  قراءة 
الراجعة عن طريق  التغذية  و�إر�سالها وا�ستقبال  المدعّم تكنولوجياً، 
�أدوات وتقنيات متزامنة وغير متزامنة توفرها هذه التقنية، ويمكن 
المدعّم  وبلايث  بيركنز  نموذج  طبيعة  ب�أنَّ  النتيجة  هذه  تف�سير 
تكنولوجياً، من ��شأنه �أن يزيد من قدرة المتعلم على �إدراك الموقف 
متكاملة  بطريقة  معها  التعامل  ثم  المنف�صلة،  ب�أجزائه  التعليمي 
)ال�سابقة(  المفاهيم  مع  المتعلَّمة  الجديدة  المفاهيم  ربط  طريق  عن 
ينتج  معنى  تعلم ذي  �إلى  ذلك  وي�ؤدي  تعلمها،  �سبق  التي  المنا�سبة 
عنه فهم المادة المتعلمة والاحتفاظ بها، مع القدرة على ا�ستدعائها 
كلما ا�ستدعى الأمر ذلك، ويو�ضح ذلك جلياً في مرحلة المو�ضوعات 
من  وقريبة  التعليمية  المادة  في  مركزية  المرحلة  فهذه  المولدة، 
حياة الطالب، ومت�صلة بمو�ضوعات عديدة داخل المو�ضوع الدرا�سي 
�أنَّ نموذج بيركنز وبلايث المدعّم تكنولوجياً  �إلى  �إ�ضافة  وخارجه، 
�أدواته،  خلال  من  العلمي  المفهوم  اكت�شاف  فر�صة  للمتعلم  يوفر 
ويزداد فهمهم لهذا المفهوم، وي�صبح من ال�صعب عليهم ن�سيانه لأنَّه 
يكون قد ارتبط وتم تنظيمه في البنى المعرفية لدى الطلاب بطريقة 
منظمة، وتتو�ضح هذه النتيجة في مرحلة الأهداف الخا�صة بالفهم، 
والقدرة  الطلبة،  لدى  التدري�سي  الإنجاز  مدى  تحقق  على  ت�ؤكد  مما 
والقيام  المتعددة،  والموا�ضيع  الأفكار  بين  العلاقات  �إيجاد  على 
�أداء الفهم لديهم. لا �شك  بالواجبات التي تحدِّد م�سارهم في تطوير 
من  يزيد  تكنولوجياً  المدعّم  وبلايث  بيركنز  نموذج  ا�ستخدام  �أنَّ 
التركيز وانتباه الطلبة للمواقف التعليمية التعلمية، ويمكن القول: �إنَّ 
نموذج بيركنز وبلايث المدعّم تكنولوجياً، من خلال مرحلة التقويم 
�إلى  ويتو�صل  بنف�سه،  نف�سه  يقيِّم  المتعلم  جعل  الراجعة،  والتغذية 
بين  تربط  علاقات  من  �إدراكه  ا�ستطاع  عما  بذاته  ي�صدرها  �صيغة 
الطريقة  بعك�س  والتطبيقات،  والنماذج  التف�صيلات  وبين  المفاهيم 
التقليدية التي تهتم بالمادة المتعلمة ب�شكل عام – فقط- وتمنحها 

فيها  المعلِّم  التعليمية، ودور  التعلميّة  العملية  المطلقة في  الأولوية 
يكون �أ�سا�سياً مما ي�ؤدي �إلى تعلِّم ا�ستظهاري، ولا يحر�ص ذلك على 
مراعاة الفروق الفردية بين المتعلمين، ولهذا جاءت النتيجة ت�شير �إلى 
تفوق التدري�س با�ستخدام نموذج بيركنز وبلايث المدعّم تكنولوجياً 
الفيزيائية  المفاهيم  ا�ستيعاب  في  وذلك  الاعتيادية،  الطريقة  على 
المختارة،  الوحدتين  في  المت�ضمنة  العلمية  المادة  في  الطلبة  لدى 
وتتفق هذه النتيجة مع �أغلب نتائج الدرا�سات ال�سابقة التي تناولت 
واكت�ساب  التح�صيل  في  البنائية  على  القائمة  التدري�س  نماذج  �أثر 
)ال�سلامات،  ودرا�سة   ،)2013 )محمد،  كدرا�سة  العلمية،  المفاهيم 
حيث   ،)Tas & Secken, 2009( و�سيكين  تا�س  ودرا�سة   ،)2012
�إح�صائية في  ذات دلالة  الدرا�سات وجود فروق  تلك  نتائج  �أظهرت 

التح�صيل واكت�ساب المفاهيم العلمية ل�صالح المجموعة التجريبية.
22 الدلالة . �إح�صائية عند م�ستوى  عدم وجود فرق ذي دلالة 

على  والإناث  الذكور  الطلبة  علامات  متو�سطات  في   )α=  0.05(
الاختبار البعدي لا�ستيعاب المفاهيم الفيزيائية، �إذ بلغت قيمة )ف( 
النتائج  على  بناءً  ف�إنَّه  لذا   ،)0.55( �إح�صائية  وبدلالة   )0.34(
لا   “ �أنَّه  على  تن�صُّ  التي  ال�صفرية  الفر�ضية  قبول  يتم  ال�سابقة 
يوجد فرق ذو دلالة �إح�صائية عند م�ستوى الدلالة )α = 0.05( بين 
متو�سطات علامات الطلبة في اختبار ا�ستيعاب المفاهيم الفيزيائية 
)ذكر،  الاجتماعي  للنوع  يُعزى  البيت،  �آل  جامعة  في  الطلبة  لدى 

�أنثى(”.
ويمكن تف�سير هذه النتيجة �إلى �أنَّ المرحلة العمرية المتقاربة 
قد تكون �سبباً في عدم تفوق �أي من الجن�سين على الآخر، وهذا م�ؤ�شر 
على �أنَّ عامل الجن�س لي�س له الأثر في ا�ستيعاب المفاهيم الفيزيائية، 
قدرات  بتنمية  غني  تكنولوجياً  المدعّم  التدري�س  نموذج  �أنَّ  ورغم 
اعتبار  �إلى تطويرها دون  ي�سعى  �أنَّه  �إلّا  المختلفة،  الطلبة  ومهارات 
لجن�س الطالب، كما يمكن �أن تعود هذه النتيجة �إلى �أنَّ طلبة الفيزياء 
النظر عن نوعهم الاجتماعي؛  يت�سمون بالجدية بغ�ض  في الجامعة 
تركيزاً  تتطلب  والتي  المجرَّدة،  الفيزيائية  المفاهيم  طبيعة  ب�سبب 
الا�ستفادة  وم�ستوى  �سلوك  ت�شابه  �إلى  �أدى  مما  لا�ستيعابها؛  كبيراً 
لدى كل من الذكور والإناث في �أثناء تعلم المفاهيم الفيزيائية من 

خلال النموذج التدري�سي.
33 “ف” . لقيمة   )α=0.05( �إح�صائية  دلالة  وجود  عدم 

والنوع  التدري�س  نموذج  بين  التفاعل  ب�أثر  المتعلقة   )0.01(
الاجتماعي، وهذا يقودنا �إلى قبول الفر�ضية ال�صفرية الثالثة، وتعني 
�أثر دلالة �إح�صائية في ا�ستيعاب المفاهيم  هذه النتيجة عدم وجود 
الفيزيائية لدى الطلبة في جامعة �آل البيت، يُعزى للتفاعل بين نموذج 
التدري�س والنوع الاجتماعي. ويو�ضح الر�سم البياني في ال�شكل )1(، 
التدري�س  با�ستخدام طريقتي  الإلكترونية  الفيزياء  مقرر  تدري�س  �أنَّ 
ا�ستيعاب  اختبار  في  الدرجة  بنف�س  ي�ؤثر  والتجريبية  الاعتيادية 
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المفاهيم الفيزيائية لدى الطلبة من الجن�سين )ذكوراً و�إناثاً(.
الشكل )1( 

المتوسطات الحسابية لاختبار استيعاب المفاهيم الفيزيائية تبعاً لمتغيري )النوع الاجتماعي 
والطريقة(

وهذه النتيجة يمكن �إرجاعها �أو تف�سيرها على النحو الآتي:
11 بغ�ض . بالجدية  يت�سمون  الجامعة  في  الفيزياء  طلبة  �إنَّ 

الفيزيائية  المفاهيم  طبيعة  ب�سبب  الاجتماعي؛  نوعهم  عن  النظر 
المجردة، والتي تتطلب تركيزاً كبيراً لا�ستيعابها.

22 من . كل  لها  تعرَّ�ض  التي  التعليمية  البيئات  تت�شابه  ربما 
خلال  من  تعلمهم  �أثناء  التجريبية  المجموعة  في  والإناث  الذكور 

النموذج المدعّم تكنولوجياً.
33 التعليمية، . للأن�شطة  خ�ضعوا  الجن�سين  كلا  من  الطلبة  �إنَّ 

بنف�س  تكنولوجياً  المدعّم  وبلايث  بيركنز  نموذج  وفق  والم�صاغة 
الزمن، مما �أدَّى �إلى تقارب م�ستواهم التح�صيلي في اختبار ا�ستيعاب 

المفاهيم الفيزيائية.
44 �إنَّ المقررات التي يتعلمها كلا الجن�سين خلال الم�ستويات .

الدرا�سية في الجامعة، لا تميز بين ذكر و�أنثى.
55 المفاهيم . ا�ستيعاب  نحو  والرغبات  الميول  تقارب 

الفيزيائية في مقرر الفيزياء الإلكترونية. 
الفيزيائية،  للمفاهيم  ال�سابقة  الثلاثة  الفر�ضيات  جملة  وفي 
يمكن القول ب�أنَّ نموذج بيركنز وبلايث المدعّم تكنولوجياً يت�ضمن 
عنا�صر  توفر  التي  المتنوعة  التعليمية  والمواد  الأن�شطة  من  العديد 
والمعرفية  العقلية  القدرات  و�إثارة  والمتعة،  والدافعية،  الت�شويق، 
الطلبة  �إلى تحمل  �إ�ضافة  لديهم،  �أكثر من حا�سة  للطلاب، وتخاطب 
حا�سوبياً  المدعّم  النموذج  �ساهم  حيث  ب�أنف�سهم،  تعلمهم  م�س�ؤولية 
النموذج  �أنَّ  كما  التعلم،  عملية  �أثناء  الطلبة  لدى  الروتين  ك�سر  في 
المدعّم بما فيه من �صور و�أيقونات حا�سوبية، وم�ؤثرات، و�إمكانات 
و�إثارة  جذب  في  �ساهمت  التعلم،  بيئة  في  الواقع  تحاكي  ب�صرية 
الذي  الهدف  لتحقيق  �أكثر  بمتعة  التعلم  عملية  لممار�سة  الطلبة 
درا�سة  �إليه  تو�صلت  ما  مع  ال�سابقة  النتائج  تتفق  كما  �إليه،  ي�سعى 
)ال�سلامات،2012(،   ،)2013 )�أحمد،   ،)2013 )ال�شديفات،  كل من 
)قطيط، 2008(، ودرا�سة )Ding& Hao Fang,2009(، حيث �أظهرت 
نتائج تلك الدرا�سات وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية في التح�صيل، 
تُعزى  التجريبية  المجموعة  ل�صالح  العلمية  المفاهيم  واكت�ساب 

مع  الحالية  واختلفت  التدري�س،  في  التكنولوجي  الدعم  لا�ستخدام 
درا�سة )Moreno& Valdes,2005(، حيث �أظهرت نتائج تلك الدرا�سة 
التجريبية  �إح�صائية بين المجموعتين  عدم وجود فروق ذات دلالة 

ن با�ستخدام الو�سائط الحا�سوبية. واللتين در�سِّ

التوصيات والمقترحات
11 التدري�س وفقاً . �أنَّ  الدرا�سة قد بيَّنت  لمَّا كانت نتائج هذه 

ا�ستيعاب  في  �أثر  له  تكنولوجياً  المدعّم  وبلايث  بيركنز  لنموذج 
الفيزياء  تدري�س  هيئة  �أع�ضاء  يُو�صى  لذا  الفيزيائية،  المفاهيم 
بتدري�س طلبتهم المفاهيم الفيزيائية المت�ضمنة في موادهم بنموذج 
التقليدية  الطرق  عن  والابتعاد  تكنولوجياً،  المدعّم  وبلايث  بيركنز 

ال�سائدة. 
22 ت�صميم برامج تدريبية لأع�ضاء هيئة تدري�س الفيزياء على .

ا�ستخدام الطرائق الحديثة المدعّمة تكنولوجياً في تدري�س المفاهيم 
الفيزيائية على الم�ستوى الجامعي.

33 العلمية . المو�ضوعات  في  التدري�سية  الوحدات  تطوير 
�أنموذج  با�ستخدام  الأر�ض(،  علوم  الكيمياء،  )الأحياء،  المختلفة 

بيركنز المدعّم تكنولوجياً.
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