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ملخص: 
وزمان(  مكان  �أي  في  )التعلم  مفهوم  في  الورقة  هذه  تبحث 
بهدف  و�ضع  نموذج  وهي  البيئية  البنائية  النظرية  تراه  ما  وفق 
والتي   ،)Palalas, 2012( بال�سياق  المرتبطة  التعلم  عمليات  تف�سير 
)MALL( -مو�ضوع  الهاتف المحمول  اللغات بم�ساعدة  تعلم  تماثل 
اللغات  لتعلم  النظري  بالإطار  الورقة  �ستبد�أ  لذا  الورقة-.  هذه 
في  البيئية  البنائية  لمفهوم  وعر�ض  المحمول  الهاتف  بم�ساعدة 
 , ومعيقاته  بالهاتف  التعلم  مرونة  مفهوم  نقا�ش  ذلك  يلي  التعلم, 
وتقترح الورقة �أي�ضا ت�صنيفا لمهمات تعلم اللغات بم�ساعدة الهاتف 
في  ت�ؤثر  التي  الرئي�سة  المتغيرات  تحديد  منه  يراد  الذي  المحمول 
عملية التعلم كعوامل الزمان والمكان , وتبين �أي�ضا مدى �أهميتها في 
عملية ت�صميم التعلم بم�ساعدة الهاتف المحمول وتطبيقاته.  وتنتهي 
اللغات بم�ساعدة  تعلم  ل�صالح  لأن�شطة توظف  �أمثلة  بعر�ض  الورقة 
الهاتف المحمول والتي تعطي مثالا حيا لخيارات توظيف عن�صري 
�إر�شادات عملية تخت�ص  الورقة  , وتقدم  التعلم  الزمان والمكان في 
الهاتف  بم�ساعدة  اللغات  تعلم  تطوير  في  ت�سهم  تطبيقات  بت�صميم 

المحمول. 
اللغات بم�ساعدة الهاتف المحمول,  المفتاحية: تعلم  الكلمات 

MALL, البنائية البيئية , التعلم النقال. 

The Ecological Perspective on the (Anytime Any-
place) of Mobile-Assisted Language Learning

Abstract:

This article takes a closer look at the notion of 
(anywhere anytime) learning as viewed through the 
lens of Ecological Constructivism, the paradigm put 
forth to explain context embedded processes of learning 
(Palalas 2012), and instantiated here by mobile-
assisted language learning (MALL). Starting with the 
theoretical framework of MALL and presentation of 
Ecological Constructivism, the discussion delves into 
the concept of the flexibility of m-learning and its 
constraints. A MALL Task Typology is proposed to 
outline the basic variants of the time place- grouping 
interdependencies and highlight their significance 
in m-learning design and practice. MALL tasks and 
activities that exemplify the time-place-grouping 
options are offered along with practical guidelines 
pertaining to the design of MALL applications.

Key words: mobile-assisted language learning, 
MALL, ecological constructivism, m-learning.

مقدمة 
يرجع ا�ستخدام مفهوم تعلم اللغات بم�ساعدة الهاتف المحمول 
اللغات  �أجريت حول تعلم  �إلى عقود م�ضت تميزت ببحوث   )MALL(

بم�ساعدة الحا�سوب )CALL(،  جمعت ما بين النظرية والتطبيق في 
هذا الحقل التربوي الهام. وقد ا�ستخدم مفهوم تعلم اللغات بم�ساعدة 
التي  الدرا�سات  تلك  �إلى  لي�شير  التربوي  الأدب  MALL في  الحا�سوب 
تج�سد توظيف �أجهزة الهاتف المحمولة يدويا في تعلم اللغات. وفي 
Mo� هو  م�شابها  مفهوما   )Palalas 2012 ا�ستخدمت)  ال�سياق  )اذت 
(bile-Enabled Language Learning MELL(,، ويعني تعلم اللغات 

المدعم بالهاتف المحمول ليبرز دور تقنية الهاتف المحمول كممكن 
وداعم قوي لعملية التعلم، ولي�س مجرد التركيز على التعلم بم�ساعدة 

الهاتف المحمول. 
المحمول  الهاتف  بم�ساعدة  اللغات  لتعلم  �أهمية  يعطي  ومما 
)MALL( �أنه ي�ستثمر في �أدوات و�إمكانيات الهاتف المحمول بطريقة 
مميزة ت�سهم في مرونة، وتح�سين التعلم والتعليم على حد �سواء. وتذكر 
)Palalas 2013( �أن من فوائد الهاتف المحمول قدرته على تو�سيع 
التعلم لي�شمل ف�ضاءات �أكثر رحابة , �إ�ضافة �إلى توفير �إمكانية التعلم 
دون التقيد بالمكان �أو الزمان. وقد ا�ستعر�ض الأدب التربوي مزايا 
الهاتف  التعلم بوا�سطة  التي يوفرها  �أي مكان وزمان(  مفهوم )في 
 (Parsons , 2014). المحمول , وركز بع�ضها على هذه المزايا الهامة
من هنا �ستركز هذه الورقة على نقا�ش مفهوم )التعلم في �أي 
مكان وزمان( من خلال وجهة نظر البنائية البيئية،  وهي نموذج 
و�ضع لتف�سير عمليات التعلم المرتبطة بال�سياق لا �سيما تعلم اللغات 
بالإطار  مبتدئة   )Palalas, 2012( المحيطة  بالبيئة  يت�أثر  الذي 
النظري لتعلم اللغات بم�ساعة الهاتف المحمول )MALL(، والبنائية 
تتعلق  عملية  �إر�شادات  اقتراح  �إلى  الورقة  تنتقل  ثم  ومن  البيئية، 

بت�صميم التطبيقات لتعلم اللغات بم�ساعدة الهاتف المحمول.

1. الإطار النظري 

الهاتف  بمساعدة  اللغات  تعلم  نمط  وفق  التعلم  نظرية   .1.1
)MALL( المحمول

يعمل نمط تعلم اللغات بم�ساعدة الهاتف المحمول على دمج 
بم�ساعدة  التعلم  ونماذج   ،)SLA( الثانية  اللغة  اكت�ساب  مبادئ 
وفيما  بعد.   عن  التعلم  نمط  و�إمكانات  مزايا  وبع�ض  التكنولوجيا 
بم�ساعدة  اللغات  تعلم  نمط  يتبناها  التي  التعلم  بنظريات  يخت�ص 
بم�ساعدة  نف�سه  اللغات  تعلم  م�سار  تتبع  فهي  المحمول،   الهاتف 
التعلم  تطبيقات  معظم  تكون  �أن  التوجه  مع   ,)CALL( الحا�سوب 
 .)Burston ,2014( معتمدة على الت�صميم الذي يتبع المدر�سة ال�سلوكية
�أنه كلما تطور البحث في مجال تعلم اللغات بم�ساعدة الهاتف  غير 
المحمول من جهة �أولى, و�إمكانيات تقنية الهاتف المحمول من جهة 
توا�صلية وتكاملية تعمل على  بروز ت�صاميم ونماذج  نلحظ  ثانية, 
التكنولوجيا  وا�ستخدام  الأربعة  اللغوية  المهارات  بين  دمج  �إحداث 
.)Warschauer, Healey 1998(.حقيقية اجتماعية  �سياقات  في 
ونجد كثيرا من الحلول المعتمدة على تعلم اللغات بم�ساعدة الهاتف 
الذي يرافق م�ستخدمه  الهاتف المحمول  المحمول ت�ستثمر في ميزة 
في حله وترحاله , مما يمكن المتعلم من ا�ستخدام اللغة خارج غرفة 
ذات معان في  تفاعلات هادفة  تر�سيخ  وبالتالي   , الدرا�سي  ال�صف 
ب�شكل  الآخرين  التخاطب مع  �إمكانيات  للمتعلم  تتيح  بيئة حقيقية 
حقيقي و�أ�صيل ,وهنا يندمج المتعلمون في مهمات لغوية تجريبية 
تك�سبهم الخبرة اللغوية )Felix ,2002( وبما �أن تعلم اللغات بم�ساعدة 
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الهاتف المحمول قد تبنى وجهة نظر النظرية البنائية , فقد �أدى هذا 
�إلى وجود تطبيقات تركز على توظيف تقنيات الهاتف المحمول وفق 
التعلم التفاعلي المعتمد على الطالب, �إ�ضافة �إلى بروز التعلم الفردي 

با�ستخدام الهاتف المحمول والأن�شطة التفاعلية ومنها:
الممار�سة التوا�صلية �ضمن مواقف حقيقية، ��
المحاكاة ولعب الأدوار��
الألعاب اللغوية��
لاا�ستك�شاف اللغوي��
التوا�صل المتزامن وغير المتزامن��
نتاجات الطلاب �أنف�سهم��
مهمات تعتمد على الو�سائط التفاعلية��
حل الم�شكلات بما فيها توليد المعنى والتداول والتعاملات ��
اللغوية.

والتركيز  البنائية  الفل�سفة  على  لااعتماد  نتائج  من  وكان 
لااجتماعي-الثقافي في  النموذج  ا�ستمر  �أن  التعاوني  الخطاب  على 
التركيز على التعلم المتمركز حول الطالب، والمحتوى الأ�صيل، ودور 
�أهمية  تعطي  التي  والأ�ساليب  الطرق  على  والتركيز  للمتعلم  فعال 
 ..)Ariza, Hancock 2003; Kern et al. 2004( والأهداف  للمهام 
ومن المعلوم �أن النموذج لااجتماعي-الثقافي الذي انبثق من نظرية 
دعت  والتي  لااجتماعية  البنائية  للفل�سفة   )Vygotsky( فيجوت�سكي 
الأهداف,  الموجه نحو  والتعلم  والو�ساطة  التدخل  �إلى دمج عنا�صر 
وكذلك الو�صول لنقطة  )ZPD( وتعني الفرق بين ما ي�ستطيع الطالب 
القيام به دون م�ساعدة �أحد وما ي�ستطيع القيام به في ظل م�ساعدة 
خارجية(, �إ�ضافة �إلى التركيز على المعنى باعتباره و�ساطة ثقافية 
واجتماعية،  وبالتالي التركيز على �أهمية التفاعل لااجتماعي للتعلم 
لااجتماعية  البيئة  لااعتبار  في  ن�أخذ  �أن  بمعنى  للغات,  الناجح 
الحديث  مهارة  �أن  الثقافية  لااجتماعية  النظرية  وترى  للمتعلم.  
للتفكير  الداخلية  الإدراكية  والعملية  الأفراد  اجتماعي بين  كتفاعل 
, مترابطتان ومت�صلتان ب�شكل كبير �ضمن وحدة ديالكتيكية جدلية, 
وذلك حين يعبر الكلام العلني المنطوق عما يفكر به ال�شخ�ص داخليا 
)Lantolf 2000: 6(.  كما �أن تكرار التفاعل مع نف�س الأ�شخا�ص في 
ذات ال�سياق يعد �أمرا �ضروريا لحدوث التعلم.  وفي مثل هذا التفاعل 
ثقافية  كنتاجات  والتكنولوجيا  اللغة  �إلى  النظر  يمكن  لااجتماعي 
ت�سهم في �إيجاد علاقات ترابطية بين النا�س والعالم المحيط.  واللغة 
باعتبارها و�سيلة للتوا�صل والو�ساطة تندمج في ال�سياق لااجتماعي 
 Wertsch( والم�ؤ�س�ساتية  والتاريخية  الثقافية  ب�أبعاده  الثقافي 

.)1991

وتدخل اللغة في عملية التن�شئة لااجتماعية التي تت�ضمن على 
�أنواع  لا�ستخدام  ال�سليمة  بالقواعد  الإلمام  الح�صر  لا  المثال  �سبيل 
 Wertsch( محدد  وثقافي  اجتماعي  �سياق  في  الكلام  من  محددة 
1991:130, (. وعليه يتولد المعنى المراد من وراء اللغة ويتغير تبعا 

الأفراد  التي ي�صبح فيها  الثقافية  للمواقف وال�سياقات لااجتماعية 
قادرين على توليد معان تعاونية �ضمن مجموعة من الأفراد تربطها 
والأدوات  ولااعتقادات  والقيم  كاللغة  م�شتركة  وقوا�سم  ممار�سات 

)Spikol , 2009: 125( .وغيرها

وهنا ت�ؤثر الأداة التي ت�ستخدم لإحداث التفاعلات لااجتماعية،  
وتوليد المعنى في الطريقة التي يتوا�صل فيها المتعلمون فيما بينهم 
التعليم  ت�صميم  مرحلة  عند  لااعتبار  بعين  ت�ؤخذ  �أن  ينبغي  لذا   ,
تنظر  لااجتماعية  البنائية  نظرية  �أن  ذلك نجد  والتعلم. علاوة على 
لين�شئوا  ويتفاعلون  بينهم  فيما  )يتوا�صلون  ب�شر  �أنهم  على  للنا�س 
فيها(  ينخرطون  التي  الأن�شطة  خلال  من  و�أنف�سهم  محيطهم 
المتمحور  الن�شط  التعلم  �أنماط  )Wertsch 1991: 8(.. من هنا تبرز 
حول م�شاكل �أ�صيلة تتم في �سياقات حياتية حقيقية تعزز العملية 
الإدراكية للمتعلم.  وتنظر النظرية لااجتماعية الثقافية �إلى العمليات 
الإدراكية واللغة والتكنولوجيا كمكونات �ضرورية داعمة للتوا�صل 
البنائية  للنظرية  ت�ؤ�س�س  �أي�ضا  وهي  العنا�صر,  هذه  بين  والترابط 
ال�سياقات  لدور  اكبر  تركيزا  تعطي  التي   )Palalas ,2012( البيئية 

التعلمية و�أ�شكال التفاعل مع تلك ال�سياقات والمواقف.  

2.1.البنائية البيئية والإمكانات المتصلة بالسياق 
المبادئ  بين  الدمج  على  البيئية  البنائية  النظرية  تقوم 
 – لااجتماعية  والنظرية  لااجتماعية  البنائية  للنظرية  المتعددة 
الثقافية واللغويات البيئية بهدف تقديم ر�ؤية �أكثر �شمولية وو�ضوحا 
وتركز    .)Hoven, Palalas 2011( بال�سياق  المرتبط  النقال  للتعلم 
هذه النظرية على التعلم الن�شط �ضمن �سياقات حياتية حقيقية تعطي 
دورا لأجهزة الهاتف المحمول في الممار�سات التوا�صلية التفاعلية 
�إمكانات  للمتعلمين  توفر  والتي  ال�سياقات  هذه  مثل  في  تتم  التي 
النظرية  لهذه  التكاملية  الخا�صية  وهذه  الفعال.   للتوا�صل  وفر�صا 
 )1998), Harris يطرحها  كما  التكاملية  اللغويات  حقل  على  تبنى 
�إن�ساني يعتمد في تكوينه على ال�سياق،  التي تنظر �إلى اللغة كن�شاط 
لغوية على  لغوية وغير  �أن�شطة  تتداخل مع  �ألفاظ  �شكل  وين��شأ على 
حد �سواء , تتم في �سياق محدد وفي لحظة محددة �أي�ضا. لذلك تركز 
�أدوار المتعلمين  التفاعل والتداخل بين  �أهمية  البيئية على  البنائية 
والأقران والمي�سرين الذين يي�سرون للمتعلم تعلم اللغة،  كالمعلمين 
والمر�شدين وغيرهم من م�ستخدمي اللغة , ودور اللغة نف�سها والأدوات 
الذي  اللغوي  الن�شاط  به  يتم  الذي  وال�سياق  الم�ستخدمة,  والم�صادر 
البيئية  البنائية  تقدم  وهنا  مجتمعة.  العنا�صر  هذه  فيه  تتفاعل 
نظرة �أكثر �شمولية وواقعية للأنظمة اللغوية وكذلك �إجراءات التعلم 
اللغوي وخطواته و�أنظمة التفاعل التي تتم بين متحدثين مختلفين 
للغة المق�صودة , �إ�ضافة �إلى الطريقة البحثية لا�ستك�شاف التبادلات 
 Hoven( الثنائية داخل هذه الأنظمة التفاعلية النا�شئة كما يطرحها
وعلاقات  تفاعلات  نتيجة  هنا  اللغة  وتن��شأ   .)Palalas 2011:5

وظروف  محدد  �سياق  في  تتم  ومواقف  و�سلطة  و�أفعال  �أفكار  بين 
تن��شأ  ديناميكية  عملية  بكونها  تتميز  اللغة  �أن  يعني  مما  محددة, 
�أنظمة رمزية بترتيب  �إلى ا�ستخدام  وتتطور )حين ي�سعى المتعلمون 
 ).Lafford 2009: 675( )معين لتكوين معان مع متحدثين مختلفين
ي�سعى   , ومتطلباته  التوا�صل  تحديات  لمواجهة  منهم  محاولة  وفي 
المتعلمون �إلى توليد المعنى و�إنتاج لغة �أ�صيلة تلائم الغر�ض من هذا 
التوا�صل.  وقد ي�أتي التوا�صل ولاات�صال على �شكل ا�ستجابات لفظية 
�أو غير لفظية على هيئة �إ�شارات �أو �إيماءات �أو �أفعال �أو خلافه.  وقد 
�أو ربما  �أو عر�ضية،   يقوم المتعلمون ب�إنتاج لغة بطريقة مق�صودة 
التوا�صلية  قدراتهم  من  �أكبر  التحدي  يكون  حين  بال�صمت  يلوذون 
الموقف  على  واعتمادا  به.   ي�شعرون  عما  التعبير  عن  اللغة  وتعجز 
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المحدد الذي يتم به لاات�صال والتوا�صل والمخزون اللغوي للمتعلم , 
يلج�أ المتعلمون �أحيانا �إلى لاا�ستعانة بال�سياق ودلائله مثل الإ�شارات 
والحركات والأ�صوات والتلميحات والتعزيز والت�شجيع. وهنا ي�ستفيد 
المتعلم من البيئة المحيطة التي يتم فيها التفاعل والتوا�صل �إ�ضافة 
عنه,  التعبير  المراد  وال�سياق  الموقف  في  المتوفرة  المعلومات  �إلى 
ذات  البيئة  خ�صائ�ص  وهي  ال�سياقية  بالإمكانات  يدعى  والذي 
 Van Lier( حوله  ما  ا�ستيعاب  على  القادر  الن�شط  بالفرد  العلاقة 
الذي يعي�ش  البيئي  (. وهذه الخ�صائ�ص هي عنا�صر المحيط   2000

بحاجاته  وترتبط  الفرد  �إدراك  ت�سهم في  �أنها  �شك  لا  التي  الفرد  به 
التي  الإمكانات  هذه  من  المتعلم  ي�ستفيد  وحتى  ون�شاطه.  و�أهدافه 
�سواء.  والفعل على حد  للفهم  البيئة المحيطة, فهو بحاجة  توافرها 
و�إذا كان المتعلم ن�شطا منغم�سا في ال�سياق, لا �شك �سيكون قادرا على 
ا�ستيعاب الإمكانات اللغوية وتوظيفها لإنتاج الفعل اللغوي بمعنى 
�إنتاج اللغة )الم�صدر ال�سابق , �ص 252 (.  وفي هذا ال�سياق نجد �أن 
الم�صادر التي يت�شكل منها المعنى قد تكون م�صادر مرئية �أو �سمعية 
من  �إليها  والإ�شارة  ملاحظتها  للمتعلم  ,يمكن  لفظية  غير  �أو  لفظية 

خلال الخبراء با�ستخدام تقنيات الهاتف المحمول.
 ويذكر )Gibson,1986( �أن الإمكانات ال�سياقية تكون م�ستترة 
الفرد  من  والفهم  للا�ستيعاب  قابلة  �أي�ضا  المحيطة وهي  البيئة  في 
هذه  �إدراك  على  الفرد  قدرة  من  الرغم  وعلى   ,)Norman ,1988(
لاا�ستفادة  على  ذاته  الفرد  قدرة  على  يعتمد  ذلك  ف�إن   , الإمكانات 
مكتوب  تعريف  و�ضع  �أن  نجد  الح�صر  لا  المثال  �سبيل  وعلى  منها. 
باللاتينية مثلا �أ�سفل ج�سم �أو �شيء ما, لن ي�ساعد المتعلم �إن كان لا 
 Palalas 2012:( يعرف اللاتينية في لاا�ستدلال على المعنى المق�صود
للفهم  م�ساعيهم  في  المتعلمون  انخرط  كلما  لذلك  نتيجة    ..)149

والو�صول للمعنى و�إنتاج اللغة نجدهم يعتمدون على التفاعلات مع 
البيئية  والعنا�صر  المحيطة  للظروف  �إلى فهمهم  �إ�ضافة  المتحدثين 
يقدمها  التي  التلقائية  الراجعة  التغذية  هنا  وت�ساعدهم   , المحيطة 
اكت�ساب  ي�سهم في  , مما  اللغة  �إنتاج  الفرد على  بيئة  متحدثون في 
وممن  للمتعلم.  اللغوية  القدرات  وتقييم  بل  المق�صودة  للغة  المتعلم 
ي�سهمون في تقديم التغذية الراجعة للمتعلم �أقرانه ومعلميه �سواء تم 
تغذية  تقديم  �إن  وغيره.  المحمول  الهاتف  عبر  �أو  لوجه  وجها  ذلك 
�أمرا  راجعة تت�سم بالمرونة والديناميكية والتكيف مع الموقف يعد 
  .)Lafford 2009: 685( أ�سا�سيا للنموذج البيئي لتعلم اللغات بح�سب�
بال�سياق  المرتبط  اللغة  تعلم  ف�إن   )2012 Palalas( تذكر  وح�سبما 
ملاحظة  على  وقدرته  للتوا�صل  الفرد  بحاجات  م�شروطا  يكون 
الإمكانات وتطبيقها في مقام الخطاب , وكذلك هو الأمر فيما يتعلق 
تتوفر  التي  التعلم  دعائم  من  ذلك  وغير  للفرد،   اللغوي  بالمخزون 
للفرد المتعلم , حيث ت�سهم جميعها في حدوث التعلم المن�شود.  وهنا 
يمكن للأجهزة المحمولة �أن ت�ساعد في تعلم اللغة حين تر�شد المتعلم 
وتثير اهتمامه وتوجهه نحو الدعائم المتوفرة بما فيها الإمكانات 

اللغوية المتوفرة في البيئة المحيطة.
يمكن توظيف الهواتف المحمولة فيما يلي: 

11 الخبرات . وا�ستثمار  والدعائم  اللغة  لم�صادر  الو�صول 
ال�سابقة للمتعلم في عملية التعلم. 

22 تقديم الإر�شادات والتعليمات من خلال �أن�شطة التعلم .
33 التقاط المعلومات ال�سمعية الب�صرية .

44 التعامل مع نتاجات تت�ضمن ن�صو�صا وفيديوهات ومواد .
�سمعية وب�صرية

55 ت�سهيل عملية تزويد التغذية الراجعة.
66 لاات�صال والتوا�صل بين المتعلمين.
77 التن�سيق والتعاون والم�شاركة .
88 التقييم والتقويم .
99 توظيف الألعاب التعليمية اللغوية .

واعتمادا على ما �سبق يتمكن المتعلمون من توظيف الأجهزة 
المحمولة في دعم عمليات التوا�صل التي ت�شمل ا�ستيعاب المدخلات، 
اللغة هنا من تفاعل  اللغة ككل, حيث تن��شأ  و�إنتاج  وتوليد المعاني 
ينتج عن  الذي  الهاتف المحمول  بو�ساطة  والرمزي  اللغوي  الن�شاط 
التفاعل والتوا�صل مع الآخرين،  ومع البيئة المحيطة بالفرد المتعلم, 
وي�ساعد ذلك كله المتعلمين على فهم ما يدور حولهم من خلال زيادة 
مع  والتفاعل  الهادفة  الت�شاركية  �أن�شطتهم  وتمكين  الذاتي،  وعيهم 
الآخرين, وفق منظومة لاات�صالات الديناميكية المرنة وال�سل�سة التي 
 Hoven, Palalas (أ�صبحت متاحة بف�ضل تقنيات الهاتف المحمول�

  .) 2011:14

اللغات  لتعلم  البيئي  المنظور  �أن  نجد  القول  مجمل  وفي 
بم�ساعدة الهاتف المحمول يبرز التفاعل القائم على توظيف و�إعادة 
�إنتاج المعرفة بين المجموعات و�شبكات المتعلمين, كما يبرز �أهمية 
ال�سياق الحقيقي والديناميكي لحياة الفرد التي تقدم كل الدعم الممكن 
�إ�ضافة �إلى الإمكانات اللغوية.ونجد هنا �أن دور ال�سياق التعلمي بما 
يت�ضمنه من ظروف و�شروط لازمة لحدوث التعلم. ي�ضاف �إلى ذلك 
الإمكانات ال�سياقية وما تت�ضمنه من م�صادر ومعلومات ذات علاقة 
بال�سياق ت�شكل جميعها الفكرة الرئي�سة للمنظور البيئي لتعلم اللغات 

بم�ساعدة الهاتف المحمول. 
التعلمية  للخبرة  مكملا  هاما  عن�صرا  ال�سياق  ي�شكل  هنا  من 
والمتعلمين  الخبير  بين  التفاعلات  �شبكة  �صلب  في  يدخل  لكونه 
والمحتوى التعليمي وتقنيات الهاتف المحمول و�أدواته وكذلك اللغة 
�أن تتركز الأن�شطة المتعلقة  المق�صود تعلمها.  ومن الم�ستح�سن هنا 
الديناميكية  البيئة  على  المحمول  الهاتف  بم�ساعدة  اللغات  بتعلم 
الحقيقية للفرد المتعلم , لت�شكل تحديا لغويا للمتعلمين يحفزهم على 
تعلم اللغة, ولتزيد هذه الأن�شطة من فر�ص الإمكانات اللغوية التي 
يفيد  بذاته  بحد  وهو  الفرد,  يعي�شه  الذي  الحياتي  الموقف  يوفرها 
متعلمي اللغة الذين ينغم�سون في البيئة الطبيعية للغة التي يودون 
التعر�ض  فر�صة  المحمول  الهاتف  بو�ساطة  التعلم  ويتيح  تعلمها. 
لأمثلة مختلفة للغة الأ�صيلة ومواجهة تحديات توا�صلية في مواقف 
بمواقف  المتعلقة  اللغوية  الممار�سة  �أي�ضا  ي�سهل  و  محددة,  حياتية 
وفي  للمتعلم.  الراجعة  والتغذية  الدعم  تقدم  التي  الحقيقية  الحياة 
هذا ال�سياق يمكن تعزيز المهمات التوا�صلية التي تحدث في الحياة 
اليومية من خلال الم�صادر المتوافرة في البيئة المحيطة،  والتفاعل 
�أجهزة  في  الموجودة  القوامي�س  مثل  المتاحة  الم�صادر  تلك  مع 
المندمجة  والمعلومات  المنطوقة  والعبارات   , المحمولة  الهواتف 
وهنا  المهمات.  و�إنجاز  الفهم  على  المتعلم  ت�ساعد  التي  ال�سياق  في 
يمكن �إدراك التعلم الموقفي ح�سب )Seely Brown et al. ,1989 (من 
خلال �أن�شطة مرتبطة بال�سياق )المكان ( و�أن�شطة حرة غير مرتبطة 
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بال�سياق , تكون متوفرة ومندمجة في موقف حياتي حقيقي يعزز 
تعلم اللغة كما يحدث في البيئة الثقافية لااجتماعية لمتحدثي هذه 
اللغة الأ�صليين. وهنا يكون لتقنيات الهاتف المحمول دور هام في 
اللغة وممار�ستها خارج  �آفاق و�إمكانيات جديدة لتو�سيع تعلم  فتح 
في  اللغوية  الممار�سة  تتعزز  حيث  ال�صف  لغرفة  التقليدي  الإطار 
تفاعلات اجتماعية مهنية في الحياة اليومية. وبالرغم من هذا كله 
فان هناك بع�ض القيود في مرونة الحراك في محتوى التعلم بوا�سطة 

الهاتف المحمول �سيتم التعر�ض لها في الجزء التالي.

2. الحراك يوفر المرونة 
التعلم  في  المرونة  (van den Brande, 1993: 2)�إلى  ينظر 
على �أنها تعني تمكين المتعلم من التعلم متى �شاء )مرونة التوقيت 
والتكرار والمدة(,وكيفما �شاء)مرونة اختيار �أنماط التعلم(،  وكذلك 
ي�ستطيع  )حيث  يتعلمه  �أن  المتعلم  يريد  ما  اختيار  في  مرونة 
اختيار  في  �أخرى  ومرونة  لهم(  التعلم  يعنيه  ما  تحديد  المتعلمون 
ذلك يمكن و�صف  �إلى  التعلم.�إ�ضافة  يف�ضلونه لحدوث  الذي  المكان 
يرتبط  وبالتالي   , ذاته  المتعلم  على  يرتكز  �أنه  على  التعلم  مرونة 
Sadler-Smith, Smith 2004, Wil� المتعلمين)  وتف�ضيل  )بحاجات 
 ( التعلم ح�سب مفهوم  �أن  لاا�ستنتاج  �إلى  يقودنا  ( مما   lems 2005

في �أي وقت و�أي مكان و�أية طريقة ( يت�سم بتخفيف القيود التعليمية 
 .)Goodyear , 2007( واللوج�ستية

من  النقا�ش  من  جديدا  م�ستوى  المرونة  مفهوم  دخل  لقد 
بم�ساعدة  والتعلم  النقال  التعلم  يناق�ش  الذي  التربوي  الأدب  خلال 
الن�شاط  لعلاقة  �أهمية  �إيلاء  اقترح  من  ذلك  المحمول,وبرز  الهاتف 
�أن تراعي حاجات المتعلمين  التي يجب  والزمان  التعلمي بالمكان 
وتف�ضيلهم.  كما ونجد �أن التعلم النقال قادر على ا�ستثمار تقنيات 
معنى. ذات  �سياقات  �ضمن  التعلم  عملية  لي�ضع  المحمول  الهاتف 
المحمول  الهاتف  بم�ساعدة  اللغات  تعلم  �أن  نجد  ذلك  على  علاوة 
الأجهزة  توفرها  التي  والحراك  المرونة  خ�صائ�ص  على  يعتمد 
هاما  جانبا  الحراك  يمثل  وهنا  ال�سحابية.  وال�شبكات  المحمولة 
 Pachler et al.( يطرحه  ما  بح�سب  النقال  التعلم  لتعريف  مركزيا 
بم�ساعدة  اللغات  تعلم  �أي�ضا  لي�شمل   )2010, Woodil, Udell 2015

مو�ضوع  في  الزمن  من  عقد  من  لأكثر  ونتيجة  المحمول.  الهاتف 
البحث في التعلم النقال تطور مفهوم الحراك لي�شمل

11 الحيز المكاني.
22 التكنولوجيا.
33 الف�ضاء المفاهيمي.
44 الف�ضاء لااجتماعي .
55 ال�سياق( . يكون  حيث  الزمن,  من  وقت  مدار  على  التعلم 

Kukulska-( م�صطلحا �شاملا يغطي مظاهر متداخلة لمفهوم الحراك
Hulme et al. 2011:159(.. وهنا نوجز ب�أن منظور البنائية البيئية 

يركز ب�شكل وا�ضح على حراك المتعلم �ضمن هذه الف�ضاءات الرحبة 
الموقفية.  اللغوية  للممار�سة  الأف�ضل  ال�سياق  اختيار  �إلى  �إ�ضافة 
تدخل  �أخرى  عنا�صر  هناك   )Palalas 2013) تطرحه  ما  وبح�سب 
الفيزيائية  العنا�صر  في  يخت�ص  ما  منها  النقال  التعلم  نظام  في 
التعلم(،  ومدة  )الوقت  الزمانية  والعنا�صر  والموقع(،  )المكان 
والعنا�صر التفاعلية )ال�شخ�صية ومع الفرد وبين الأفراد(والعنا�صر 

التكنولوجية )�أدوات الهاتف المحمول والتو�صيل وال�شبكات وطاقة 
التدري�س  ب�أ�ساليب  المتعلقة  والعنا�صر  والبرمجيات(،  الحا�سوب 
لاا�ستراتيجيات  فيها  بما  التدري�س  وطرائق  التعلم(،  )نظريات 
�أن هذه المظاهر جميعها  الرغم من  الإجراءات(. وعلى  و  والأن�شطة 
ت�ؤثر في الحراك الذي ي�ؤثر في مرونة المتعلم, كان التركيز الأكبر في 
التي  النقال  للتعلم  الزمانية والمكانية  الأبعاد  التربوي على  الأدب 

�سنفرد لها ما تبقى من هذه الورقة.  
جوانب  من  هاما  جانبا  والزمان  المكان  مرونة  احتلت  لقد 
وتعليم  تعلم  عملية  في  رئي�سة  ميزة  يعدان  بحيث  النقال  التعلم 
الأن�شطة  , بحيث يمكن تعديل  الهواتف المحمولة  اللغات با�ستخدام 
لأن�شطة  يمكن  كما  المكتظة.  وجداولهم  المتعلمين  حاجات  لتلائم 
تنقل  �أثناء  في  تكتمل  �أن  المحمول  الهاتف  بم�ساعدة  اللغات  تعلم 
المتعلم من خلال ا�ستخدام وقائع حياتية و�أحداث ق�صيرة و فعالة،  
يمكن  تعليمية  وم�صادر  اللغة،  لتعلم  متعددة  و�سائط  توظيف  و 
ممار�سة  يمكن  �أنه  كله  ذلك  من  والأهم  الحاجة.   حين  ا�ستخدامها 
التي  الحقيقية  البيئة  ت�شبه  بيئة  في  المن�شودة  اللغوية  الكفايات 
التوا�صل  فيها  يتم  حقيقية  بيئة  في  �أو  اللغة،   اكت�ساب  فيها  يتم 
الدعم  تقدم  �أدوات  دورها  المحمولة  الأجهزة  تلعب  وهنا  اللغوي.  
اللغوي والممار�سة المطلوبة من خلال تقديم مفردات وم�صطلحات 
ما.  موقف  في  ا�ستخدامها  يمكن  وتراكيب  وقواعد  لغوية،   وتعابير 
كما تقدم هذه الأجهزة نماذج حقيقية للألفاظ والعبارات التي يمكن 
التدرب عليها �إ�ضافة �إلى ميزة ت�سجيل النطق وتكرار هذه العبارات 
والتدرب عليها, ناهيك عن قدرتها على توفير قناة وو�سيلة ممكنة 
لطلب الم�ساعدة من ذوي الخبرة بطريقة فعالة.  ويمكن �أي�ضا توظيف 
الهواتف المحمولة في التفاعل المبني على المكان والزمان نف�سه مع 
متحدثين �آخرين �أو تقديم الدعم فيما يخ�ص التفاعلات التي تتجاوز 
حدود الزمان والمكان ولا ترتبط به. ومع ذلك قد يتم التركيز ب�شكل 
النقال  بالتعلم  )الخا�ص  وب�أي مكان  وقت  »ب�أي  مفهوم  على  كبير 
�أن  كما يطرحه)Petit, Lacerda Santos 2014: 2(. ولا نن�سى هنا 
هناك محددات لمرونة التعلم الفعال , كما �أن تعريفات التعلم النقال 
التي تركز على طبيعة هذا النمط من التعلم ال�شائع لاانت�شار تميل �إلى 
تجاهل التعلم النقال الذي يحدث )في وقت محدد ومكان محدد(، �أي 

	 .)Parsons ,2014: 219( التعلم الموقفي المرتبط بال�سياق
من  بعدد  يت�أثر  ال�سياقي  الموقفي  التعلم  هذا  مرونة  �إن 
المتغيرات التي من مكوناتها الرئي�سة ما يلي: مكان التعلم وزمانه، 
 Palalas او مجموعات(. وترى  �أزواج   , الم�شاركين فيه )فرد  و�شكل 
2013)( �أن التعلم بم�ساعدة الهاتف المحمول يمكن �أن يحدث �ضمن 

جدول زمني منظم،  �أو يكون بعيدا عن اعتبارات الزمان ومحدداته 
ي�أتي على �شكل مهمة  �أو قد  ال�صفي,  الن�شاط  , وقد يكون جزءا من 
مقيد  غير  حر  ب�شكل  محدد  غير  �أو  محدد  زمن  وفق  تنفذ  تعليمية 
بمحددات الزمن،  وقد تتم هذه المهام وفق نظام عمل المجموعات. 
كما يمكن للتعلم �أن يتم على �شكل حدث ق�صير ن�سبيا، �أو ن�شاط طويل، 
�أو على �شكل �سل�سلة من الأحداث والحلقات التعلمية, �أو قد يميل �إلى 
المزج بين تلك الأ�شكال.  من جهة ثانية قد يتوقف الن�شاط التعلمي 
لفترة ما لي�ستكمل بعدها �ضمن �سياق تعليمي يف�ضي �إلى تعليم �أكثر 
نجاعة وت�أثيرا , وقد ي�سير ب�سلا�سة طوال اليوم دون توقف يذكر.  وفي 
الوقت ذاته يمكن للمتعلمين وفق نمط تعلم اللغات بم�ساعدة الهاتف 
لا  مرن  تعلم  بين  ويختارون  المادي،  الف�ضاء  عبر  التنقل  المحمول 
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في  لاانخراط  يمكنهم  كما  بالمكان.  يرتبط  وتعلم  بالمكان،  يرتبط 
�أن�شطة لغوية حرة لا ترتبط بمكان مثل �ألعاب المفردات على الهواتف 
المحمولة. وفيما بعد يتفاعل المتعلمون مع �سياق مكاني غني باللغة 
كمثل جولة �سياحية افترا�ضية م�سموعة في متحف، ومهمات لغوية 
دعم  يمكن  كما  بالموقع.   خا�صة  تراكيب  يعززه  واقعا  تت�ضمن 
التعلم في المكان المنا�سب وفي الوقت المنا�سب با�ستخدام الم�صادر 
والموقع  بال�سياق  المرتبطة  البيانات  فيها  بما  للمعلومات  الرقمية 
جنبا �إلى جنب مع م�صادر تعليمية متوفرة على ال�شبكة العنكبوتية 
يبرز هنا  قد  ذلك  �أن  من  الرغم  وعلى   .)93 , �ص  ال�سابق  )الم�صدر 
خطر ومجازفة لا تحمد عقباها حين لا ت�ؤتي هذه الأن�شطة المرنة - 
التي لا يحدها المكان �أو الزمان- �أكلها ولا ت�ؤدي �إلى خبرة تعلمية 
هادفة فعالة ونتائج مرجوة. ولإحداث معرفة حقيقية هادفة لا بد 
بينها، ودمجها  فيما  المبعثرة  الفردية  والخبرات  الأن�شطة  مزج  من 
المحمول  الهاتف  بم�ساعدة  التعلم  على  تعتمد  تعلمية  مهمات  مع 
التي تعمل �ضمن مكان محدد،  وفي  ال�سياقية  الإمكانات  بم�ساعدة 

زمان محدد وفق ما ن�سميه التعلم المرتبط بال�سياق. 
تفاعل  الفردية مع  الأن�شطة  الأمر تمثل عملية مزج  واقع  في 
المجموعات المرن الذي لا تحدده اعتبارات الزمان والمكان ممار�سة 
جيدة لتعلم اللغات بم�ساعدة الهاتف المحمول, �إ�ضافة لكونها تمثل 
محددين  ومكان  زمان  في  تتم  حقيقية  تعاونية  توا�صلية  مهمات 
المحمولة  الهواتف  �أجهزة  قابلية  من  وللإفادة    .)Palalas 2012(
الأخذ  يجب   , لاات�صال  على  قدرتها  ومنها  التكنولوجية  وقدراتها 
بعين لااعتبار ثمانية �أنواع من المهام التعلمية التي يتوقف عليها 
وت�ستجيب  والم�صادر،   التكنولوجيا  وتوفر  التعلمية  النواتج  تحقيق 

لحاجات الطلبة �أنف�سهم كما هو مو�ضح في جدول رقم )1(.

3. تصميم أنشطة لتعلم اللغات بمساعدة الهاتف المحمول تعزز من 
دور السياق. 

التعلمية  الأن�شطة  وت�صنيف  والزمان،   المكان  عنا�صر  �إن 
منها  كل  �إلى  النظر  ينبغي  لا  �إذ  منظم،   ب�شكل  بينها  فيما  ترتبط 
اللغات  بتعلم  المتعلق  الت�صميم  في  الآخر  عن  منف�صل  ب�شكل 
بم�ساعدة الهاتف المحمول, كما ينبغي �أن يعمل المنهاج القائم على 
المرتبط  التعلم  دمج  على  المحمول  الهاتف  بم�ساعدة  اللغات  تعلم 
ترتبط  لا  التي  المحمول  بالهاتف  تتم  التي  الأن�شطة  مع  بال�سياق 
الزمان والمكان. وعلى نحو مماثل ينبغي دمج المهمات  بعن�صري 
الفردية بمهمات �أقل مرونة توظف �أ�سلوب العمل �ضمن مجموعات. 
التكنولوجية  للأجهزة  التقنية  المزايا  �أن  نتذكر  �أن  المهم  من  وهنا 
على  والمحددات  القيود  بع�ض  ت�ضع  لها  اللازمة  التحتية  والبنية 
المرونة لمطلوبة, وبالتالي لا يمكن تجاهلها حين ت�صميم  م�ستوى 
تطبيقات تعلم اللغات بم�ساعدة الهاتف المحمول. وفي هذا ال�سياق 
يمثل الجدول التالي الت�صميم الخا�ص بمهمات تعلم اللغات بم�ساعدة 
لعوامل  الأ�سا�سية  والبدائل  المتغيرات  يحدد  الذي  المحمول  الهاتف 
الزمان والمكان كما تظهرها النظرية البنائية البيئية. وي�ضم الجدول 
وقت وفي  �أي  )في  ومفهوم  المرونة  مفهوم  ت�ؤثر في  متغيرات  �ستة 
اللغات بم�ساعدة  �أن�شطة ومهام تعلم  الذي يدخل في لب  �أي مكان( 

الهاتف المحمول: 
11 محدودية الزمان )TB(: يعد البعد الزمني عاملا رئي�سا في .

ال�سياق لااجتماعي الثقافي للتعلم. وقد يكون محددا خارجيا يفر�ض 

على التعلم.فقد نجد – على �سبيل المثال -حدثا تعلميا مثل مقابلة 
خبير لا يحدها زمان معين وتتم ب�أي وقت.

22 مرونة الزمان )TF(: يمكن تعديل وقت التعلم وفق حاجات .
المتعلم،  �أو يعطى المتعلم فر�صة اختيار متى يتعلم بنف�سه بحيث لا 
يعود التعلم محددا بزمن معين قد لا يكون مهما للمحتوى التعليمي، 

كمثل لاا�ستماع �إلى ق�صة �سمعية �أو زيارة حديقة عامة.  
33 محدودية المكان )PB(: يتم التعلم في مكان محدد يحتوي .

وال�سياق  الموقف  في  تتوفر  معلومات  مثل  �سياقية  �إمكانات  على 
جميعها  تعمل  والتي  والأدوات  المتوفرة  التعليمية  الم�صادر  وفي 
الخيار  للمتعلم  يتاح  وهنا  برمتها.  التعلمية  العملية  تح�سين  على 
الذاتي لتحديد وملاءمة �إمكانات ال�سياق لبناء المعنى ب�شكل فردي 
او ت�شاركي مع الآخرين، �أو يمكن للمتعلم توظيف الهاتف المحمول 
على  اللغة.  وممار�سة  التعلم  في  وتطبيقاته  �إمكاناته  من  للإفادة 
�سبيل المثال تطبيق ي�أتي على �شكل مكتبة تعر�ض معلومات �سمعية 
ومرئية تتيح للمتعلمين التدرب على مفردات خا�صة بالت�سوق �أو على 
�شكل موقع تاريخي يعر�ض معلومات �سمعية ومكتوبة ومعرو�ضات 

تدلل على حقبات وع�صور مرت على موقع تاريخي ما.
44 مرونة المكان )PF(: يتميز مكان التعلم بالمرونة فلا يتقيد .

التعلم بمكان ما دون غيره , ولا يت�أثر ب�سياق محدد, ولا هو يت�أثر 
بتغير المكان, وهنا يكون بمقدور المتعلم �أن يتعلم في �أي مكان ي�شاء 
, على �سبيل المثال ممار�سة �أن�شطة لغوية تعلمية با�ستخدام الهاتف 
المحمول لدرا�سة تراكيب لغوية على هيئة تطبيق يمكن تحميله على 

الجهاز الخلوي.
55 �أزواج( GW): بحيث يتاح للمتعلمين . العمل/  مجموعات   

العمل �ضمن مجموعات تتكون من اثنين �أو �أكثر قي �سياق �أقل مرونة, 
وكلما زاد عدد المتعلمين قلت المرونة حين تبرز بع�ض القيود التي 
الفردي,  التعلم  في  �آخرين  �أنا�س  وانخراط  الفردي،  العمل  من  تحد 
والمكان  الزمان  مرونة  من  يحد  مجموعات  �ضمن  العمل  �أن  كما 
بدرجة �أقل ب�سبب الحاجة �إلى تن�سيق حاجات الأفراد، وعملهم �ضمن 
ذلك  الأمثلة على  المحيطة, ومن  الظروف  تن�سيق  المجموعة وكذلك 

تطبيقات الق�ص�ص التعاونية والعاب المطاردة. 
66 ويتمكنون . فرادى،  المتعلمون  يعمل   )IW( الفردي  العمل 

من انجاز مهمات في �أي مكان وزمان ي�شا�ؤون ,�ضمن �سياق تعلمي 
مرن لا تقيده ولا ترتبط �أن�شطته بزمان �أو مكان محدد , على �سبيل 
فيما  ويتبادلونها  �أحاديثهم  بت�سجيل  المتعلمون  يقوم  المثال حين 
بينهم بو�ساطة هواتفهم المحمولة ليتم تقييم جوانب معينة في هذه 

الأحاديث الم�سجلة.
�إن التفاعل بين العنا�صر ال�ستة ال�سابقة يحدد مفهوم الحراك 
�اؤلئك  لكل  والمكان  الزمان  عنا�صر  عبر  الحركة  وحرية  الفعلي 
الم�شاركين في تعلم اللغات بم�ساعدة الهاتف المحمول. ونذكر هنا �أن 
مرونة التعلم النقال )التعلم بوا�سطة الهاتف المحمول( تظهر ب�صورة 
�آنفة  ال�ستة  والعوامل  بالمتغيرات  يت�أثر  رحب  وا�سع  كمجال  جلية 
الذكر , فعلى �سبيل المثال ي�ؤثر عدد المتعلمين الم�شاركين في عمل 
�سواء كان  التعليمي  الن�شاط  �أو مهمة تعليمية جماعية على مرونة 
الق�ضية وتحديدا  نقا�ش هذه  ولغايات  زوجيا.  او  �أو جماعيا  فرديا 
تعليمية  مواقف  في  المرونة  لعامل  التقريبية  الدرجات  لمقارنة 
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مختلفة ,�سيتم معاملة مفهوم المرونة في الجدول رقم )1( كمعامل 
ثنائي مزدوج، بمعنى �أن الرقم )1( يعني وجود مرونة بينما الرقم 
)0( يعني غياب المرونة, ومثل هذا الأ�سلوب يوفر مقيا�سا مرجعيا 
يظهر  وهذا  النقال.  التعلم  في  المرونة  لعن�صر  مفاهيمية  وهوام�ش 
بو�ضوح –على �سبيل المثال - الأن�شطة التي تقيدها محددات الزمان 
والمكان، وعمل المجموعات تعطينا الرقم )0( الذي يعبر عن غياب 
المرونة بينما نجد الرقم )1( يعطى للأن�شطة المرتبطة بمرونة الزمان 
والمكان والعمل الفردي، وتعني وجود عن�صر المرونة ب�شكل وا�ضح 
�أن عددا من ت�صاميم  نف�سه نجد  الوقت  او ذاك. وفي  النمط  في هذا 
الهوام�ش  هذه  بين  تقع  المحمول  الهاتف  بم�ساعدة  اللغات  تعلم 

التي تمثلها  النقاط المرجعية  �أنها تقع بين  1(،  بمعنى   - 0 )بين 
ثمانية �أنماط تقوم على المزج بين عن�صري الزمان والمكان. ويعبر 
بم�ساعدة  اللغات  تعلم  �ضمن  جماعية  عمل  مهمة  بمثال  ذلك  عن 
منهم  يطلب  �أ�سبوع  في  لتنفذ  للمتعلمين  تعطى  المحمول  الهاتف 
خلاله جمع نتاجات لغوية مرتبطة بعن�صر المكان والموقع. وهنا 
نجد �أن هذا المثال يقع بين المتغيرات )مرونة الوقت – حدود المكان 
– مجموعات العمل ( من جهة،  والمتغيرات )حدود الزمان- حدود 
المكان- مجموعات العمل ( من جهة �أخرى.  وب�إيجاز يمكن القول 
�إن هذا الت�صنيف يهدف �إلى �إبراز �أهمية عن�صري المكان والزمان في 

ت�صاميم تعلم اللغات بم�ساعدة الهاتف المحمول وممار�ساته.
الجدول )1(

تصنيف مهام تعلم اللغات بمساعدة الهاتف المحمول: تداخلات تصنيف عاملي الزمان والمكان
 في مهمات تعلم اللغات بمساعدة الهاتف المحمول 

اندماج )الزمان – المكان - الرقم
عمل المجموعات(

م�ستوى 
�أمثلة لأن�شطة ومهمات تعلميه تعتمد تعلم اللغات بم�ساعدة الهاتف المحمول المرونة

.1TB-PF-GW1=0+1+0حوار ونقا�ش متزامن / م�سجل با�ستخدام الهاتف المحمول

.2TF-PF-GW2=1+1+0) إعادة �سرد ق�صة �سمعية غير متزامنة بو�ساطة نتاجات و�إدراك موزع )دون محددات زمنية�

.3TB-PB-GW0 =0+0+0
لعبة مطاردة ي�شارك بها مجموعة متعلمين يتقابلون في وقت محدد وفي مكان محدد لانجاز مهمة جماعية تعتمد 

على م�صادر موقفية للعبة.

.4TF-PB-GW1=1+0+0
ن�شاط �سمعي يعتمد على �سياق محدد حين ي�ستعمل الأفراد �أ�سلوب لاا�ستجابة ال�سريعة في مواقف و�أمكنة ذات م�صادر 

للتفاعل مع المعلومات،  والخروج بنتاجات �ضمن مجموعات عمل او �أزواج دون التقيد بزمن.

.5TB-PF-IW2=0+1+1.لاا�ستماع /الم�شاركة ب�شكل فردي مقابلة �إذاعية في وقت محدد

.6TF-PF-IW3=1+1+1
لاا�ستماع �إلى ت�سجيل �صوتي �أو لاا�ستماع �إلى لعبة على موقع مثل )http://quizlet.com/ �أو البحث عن معنى 

كلمة في تطبيق معين

.7TB-PB-IW1=0+0+1
ن�شاط �سمعي /كلامي يعتمد على مكان و�سياق محدد )ت�سجيلات و�سائط متعددة (�أو العاب لغوية يتفاعل خلالها 

الأفراد مع المعلومات �أو مع النا�س �ضمن وقت محدد. 

.8TF-PB-IW2=1+0+1
ن�شاط �سمعي /كلامي يعتمد على مكان و�سياق محدد يتاح فيه للأفراد فر�صة ا�ستعمال �أ�سلوب لاا�ستجابة ال�سريعة 

في مواقف و�أمكنة للتفاعل مع المعلومات و�إخراج نتاجات فردية من خلال ت�سجيلات )�صور –فيديوهات /
�سمعيات( تمثل امثلة حية للغة الم�ستخدمة )دون التقيد بزمن (

)TB(: محدودية الزمان��

)PB(: محدودية المكان��

)TF (: مرونة الزمان ��

)PF(: مرونة المكان��

)GW( : عمل المجموعات��

)IW(: العمل الفردي��

يت�ضح مما �سبق �أن مرونة مفهوم )في �أي مكان و�أي زمان( 
من  تختلف  المحمول  الهاتف  بم�ساعدة  اللغات  تعلم  في  الم�ستخدم 
الموجود  التعلمي  الن�شاط  وت�صميم  بهدف  وترتبط  �آخر،  �إلى  �سياق 
في المنهاج ككل. وهنا يمكن لاا�ستدلال على التعلم البنائي البيئي 
 ,3( الأرقام  ذات  الجدول  في  الواردة  والحالات  الأمثلة  خلال  من 
الحالات  هذه  وتو�ضح   , المكان  محدودية  عن  تعبر  التي   )4,7,8
ا�شتقاق  من  المتعلم  يمكن  محدد  �سياق  في  التعلم  حين  يحدث  ما 
المعنى من البيئة المحيطة. ويعمل ال�سياق هنا على تقديم م�صادر 
تعلم  و�أن�شطة  مهمات  لتلائم  تكيف  بالبيئة  مرتبطة  موقفية  لغوية 
لاا�ستجابة  مفهوم  على  اعتمادا  المحمول  الهاتف  بم�ساعدة  اللغات 

ال�شكل  هذا  ت�صميم  وحين  وغيرها.   التعليمية  والنتاجات  ال�سريعة 
من التعلم , يجب النظر �إلى فوائد الحلول المرتبطة بال�سياق �أكثر من 
المحددات التي قد تن��شأ من غياب مرونة المكان والزمان.علاوة على 
مواقف  �إدماج  يجب   , �شمولية  تعلمية  لغوية  خبرات  ول�ضمان  ذلك 
توا�صلية عفوية في المنهاج الدرا�سي. كما يجب معالجة النق�ص في 
المواقف الحقيقية للتوا�صل التي قد تغيب عن المنهاج الدرا�سي من 
خلال �إدماج �أن�شطة ومهمات توا�صلية واقعية بدل ا�ستخدام مواقف 

غير حقيقية. 
 Spiro( المعقدة  البيئة  تب�سيط  على  نعمل  �ألا  ينبغي  هنا  من 
العالم  تحديات  ليواجه  للمتعلم  الم�ستمر  الإعداد  و�إنما   ،)1988

فيها  يوظف  لوج�ستية  ودعائم  مهمات  ت�صميم  وكذلك  الحقيقي 
للمتعلم،   اللغوية الحالية  للقدرات  الهاتف المحمول وتكون منا�سبة 
وتلائم لاا�ستعداد والأهلية الثقافية ولااجتماعية والخبرات ال�سابقة 
له , حتى ولوج نقطة منطقة التطور التقريبية والتي تعني الفرق بين 
ما يمكن للمتعلم القيام به بم�ساعدة خارجية وما ي�ستطيع القيام به 

دون م�ساعدة من �أحد. 
التعامل مع تعقيدات  �أنه يمكن م�ساعدة الأفراد على  ن�ستنتج 
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�أجهزة  ا�ستخدام  خلال  من  البيئة  في  الحقيقية  اللغوية  المواقف 
التقيد  دون  التعلم  في  ال�سياق  دمج  �أن  كما  المحمولة.   الهواتف 
ولااعتماد على عن�صري المكان والزمان يمكن مهمات تعلم اللغات 
بم�ساعدة الهاتف المحمول م�ساعدة المتعلم على لااندماج والتعامل 
الحالات  هذه  مثل  وفي  بالمو�ضوع.   متعلقة  حياتية  مواقف  مع 
ت�ؤثر خ�صائ�ص ال�سياق على التوا�صل والتعلم من خلال الإمكانات 
ال�سياقية , كما ت�سهم الهواتف المحمولة في تحقيق التعلم من خلال 
الم�ساعدة في فهم المعلومات اللفظية التي تبرز وكذلك الإ�شارة �إلى 

الم�صادر ال�سياقية والتلميحات وخلافه. 
و�أخيرا �إن مزج مهمات تعلم اللغات بم�ساعدة الهاتف المحمول 
المتعلمين  �إح�سا�س  زيادة  �إلى  منظمة  وبطريقة  الوقت  عبر  ي�ؤدي 
بالراحة حين يمار�سون مهاراتهم اللغوية في حياتهم اليومية خارج 
غرفة ال�صف , كما يجب �أن تت�صل المهام مع بع�ضها بع�ضا،  وتترابط 
بطريقة ت�ساعد المتعلمين على �صقل مهاراتهم من خلال ممار�سات 
متكررة،  ي�ستخدم فيها الهاتف المحمول من �أجل بناء ا�ستراتيجيات 
وهذا   , اليومية  الحياة  تعقيدات  مع  للتعامل  ومفردات  وكفايات 
م�ستقل  ب�شكل  التوا�صلية  التحديات  مواجهة  على  المتعلمين  ي�ساعد 
, مما ي�ؤهلهم لاحقا للم�شاركة الفاعلة في توليد المعاني لااجتماعية 
وفهمها )Vygtosky 1978( للتوا�صل مع الآخرين بحرية من خلال 
اللغة التي ت�ساعدهم على التعبير عما يدور في �أنف�سهم وما يدور في 

بيئتهم المحيطة. 

الخاتمة والاستنتاج 
�إن ا�ستخدام مفهوم الحراك في تعلم اللغات بم�ساعدة الهاتف 
المحمول لا يعني بال�ضرورة �أن يكون مرادفا للمرونة غير المحددة، 
هذه  المرونة  تكون  �أن  ولا  مكان(،  �أي  وفي  وقت  �أي  )في  التعلم  �أو 
مرغوبة في كل المواقف التعليمية وال�سياقات التربوية.  ففي واقع 
المهمات  بع�ض  هناك  الورقة-  هذه  في  �أو�ضحنا  -وكما  الأمر 
معينين،  وزمان  مكان  على  تعتمد  لأنها  ت�ستفاد  التي  التعلمية 
في  المتوفرة  الم�صادر  وجود  خلال  من  النتائج  توظف  وبالتالي 
ال�سياق  وم�ؤ�اشرت  الدعائم  وفي  المعلومات  وفي  التعليمي،  ال�سياق 
كذلك.  وفي الوقت نف�سه نجد �أن المهمات التعاونية على الرغم من 
�أنها تفر�ض محددات المرونة فهي تمكن المتعلمين من بناء المعرفة 
و�إ�صلاح العملية التعلمية،  وبالتالي تح�سين النواتج العلمية المرجوة. 
كما �أن متغيرات الزمان والمكان والعمل �ضمن مجموعات هي �أمثلة 
لبع�ض الت�أثيرات المتعددة التي ت�ؤثر على درجة المرونة في التعلم 

من خلال الهاتف المحمول.  
لقد ناق�شت هذه الورقة العلاقة بين عنا�صر الزمان والمكان، 
بطريقة ملائمة  بها  والعمل  التي يمكن �ضبطها  المجموعات  وعمل 
في �أثناء تحقيق هدف ت�صميم مهمات تعلم اللغات بم�ساعدة الهاتف 
المحمول, �سعيا للو�صول �إلى نتائج التعلم الف�ضلى التي نطمح �إليها 
, كما �أن تفاعل الحراك وتحقيق التعلم بالهاتف المحمول، و�إمكانات 
�أن ت�ؤخذ جميعا بعين لااعتبار حين الولوج  ال�سياق الحقيقية يجب 
التعلم  �أو�سع  وب�شكل  المحمول،  الهاتف  بم�ساعدة  التعلم  عالم  �إلى 
النقال الذي يدعو �إلى تحول مفاهيمي و�إعادة تقييم الإطار النظري 

الذي يوجه ت�صميم نمط تعلم اللغات بم�ساعدة الهاتف المحمول. 
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