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ملخص:
في  الغائية  الأهداف  طبيعة  بيان  �إلى  الدرا�سة  هذه  هدفت 
البنية  في  ثلاث  مكونات  من  جزء  هي  التي  التعليمية،  العملية 
التركيبية لنظرية العملية التعليمية في ر�سالة الدكتوراه المقترحة، 
والمنهج  الا�ستنباطي،  المنهج  الباحث  اتبع  فقد  ذلك  ولتحقيق 
الت�أ�صيلي، بالإ�ضافة �إلى المنهج الو�صفي. وقد جاءت هذه الدرا�سة 
الأهداف  )مفهوم  بعنوان:  الأول  المطلب  فجاء  مطالب،  ثلاثة  في 
)الحاجة  بعنوان:  الثاني  المطلب  بينهما(، وجاء  والعلاقة  والغايات 
وجاء  لها(،  ال�ضابطة  والأبعاد  التعليمية  الأهداف  منظومة  �إلى 
المطلب الثالث بعنوان: )الأهداف الغائية في العملية التعليمية(، وقد 
تو�صلت الدرا�سة �إلى �أنّ �أهداف العملية التعليمية هي �أهداف محددة، 
ذات �أبعاد غائية ت�ساهم في بناء الذات المتعلمة العابدة لربها عبر 
على  والقائمة  المعنية  الجهات  الدرا�سة  وتو�صي  والمكان،  الزمان 
العملية التعليمية �إلى اتخاذ الإجراءات المنا�سبة العاملة على �إي�صال 
الذات المتعلمة، من خلال محا�ضن تعليمية تنتج  �إلى  تلك الأهداف 
الدرا�سة  الغائية. كما تقترح  الأهداف  لتلك  التعليمي المتمثل  الجيل 
الدرا�سات التربوية محاولة برمجة تلك الأهداف  الباحثين في  على 

�إلى برامج تعليمية محو�سبة تدرّ�س في الم�ؤ�س�سات التعليمية.   
الكلمات المفتاحية: العملية التعليمية، الأهداف الغائية.

والله الموفق والم�ستعان.

The Islamic Rooting of Teleological 
Objectives in the Educational Process

Abstract:

The purpose of this study is to explain the nature 
of the teleological objectives  in the educational 
process, which is considered one of the three 
components of the educational process structure 
in the proposed doctoral thesis. To achieve this, the 
researcher followed the inductive analytical approach 
and the descriptive approach. The study was divided 
into three topics. The first one under the title “The 
concept of objectives and targets and the relation 
between them.” The second chapter is entitled “The 
need for a system of educational objectives and their 
controlling dimensions.” The third chapter is entitled: 
“The teleological objectives in the educational 
process.” The study concluded that the educational 
objectives are determined objectives with teleological 
dimensions, that contribute in the development of the 
self that worships God. The study recommends the need 
for stakeholders in the educational process to  take 
any necessary step to promote these objectives among 
the educated individuals. This can be done through 
developing educational incubators that promote 
these objectives. . The study suggests the need for the 

researchers, specialized in the educational studies, 
to transform these objectives into computerized 
educational programs to be taught in the educational 
institutions.

Keywords: Educational Process, Teleological 
objectives.

المقدمة 
على  الت�سليم  و�أتم  ال�صلاة  و�أف�ضل  العالمين،  رب  لله  الحمد 
و�سلم-  عليه  الله  �صلى  محمد-  �سيدنا  للعالمين،  رحمة  المبعوث 

وعلى �آله و�صحبه �أجمعين، �أما بعد: 
فقد اعتنى الإ�سلام بالعلم عناية فائقة جلية، ظهرت في بداية 
�أرادها الله خاتمة للنا�س، فقال تعالى:{اقْرَ�أْ  الر�سالة الربانية التي 
كَ الْأَكْرَمُ  ذِي خَلَقَ  خَلَقَ الْإِنْ�سَانَ مِنْ عَلَقٍ  اقْرَ�أْ وَرَبُّ كَ الَّ بِا�سْمِ رَبِّ
ْ يَعْلَمْ })العلق:1  مَ الْإِنْ�سَانَ مَا لَم مَ بِالْقَلَمِ  عَلَّ ذِي عَلَّ  الَّ
- 5(، فمن دلالات الآية الكريمة الأمر بالقراءة، وبيان �أداة التعلم، 
لتدل على  �أنّها جاءت  كما  يعلمه،  علم لا  الإن�سان على  �أفاق  وفتح 
ب�صفة  الخلق  عن  تعالى  الله  ميزه  الذي  الإن�سان،  ذلك  و��شأن  رفعة 
على  الأر�ض  لعمارة  جعلت  ا  �إنّم والمكانة  الرفعة  فتلك  البيان)1(، 
منهج الله تعالى، ذلك المنهج الذي لا بُدّ له من مقومات، �أهمها العلم 
النافع والعمل ال�صالح القائم على الوحي الإلهي، والذي يطلق عليه 

م�سمى العملية التعليمية الإ�سلامية. 
وثيقة،  علاقة  والوحي  التعليمية  العملية  بين  العلاقة  تعد 
�إذ�إنه كلما اقتربت العملية التعليمية من الوحي الإلهي، ازدادت تلك 
العملية معرفة بفهم عالم الغيب وال�شهادة، وكلما ابتعدت عن الوحي 
ما  وهذا  وال�شهادة،  الغيب  عالم  فهم  عن  بعداً  العملية  تلك  ازدادت 

تعاني منه الأنظمة المادية اليوم.
والناظر في النظام التعليمي اليوم يجد ذلك الا�ستبعاد لعالم 
بين  كبيرة  فجوة  وجود  �إلى  �أدّى  ما  و�أ�ساليبه،  مناهجه  من  الغيب 

عالم الغيب وعالم ال�شهادة.
والإ�سلامي،  العربي  التعليمي  النظام  في  ظهرت  الفجوة  تلك 
على  بناءً  ت�صاغ  التي  المادية  التعليمية  بالأهداف  ت�أثره  نتيجة 
من  تتبدل  فردية  ر�ؤى  عن  عبارة  تكون  �أو  معينة،  تربوية  �سيا�سة 
�أو تكون خليطاً من فل�سفات تربوية مختلفة المن��شأ، قد  حين لآخر، 
�آفة  )ف�إنّ  البوطي:  يقول  الإ�سلامية)2(،  التعليمية  البيئة  تنا�سب  لا 
�أنّها  مدار�سهم،  في  التلاميذ  يتلقاها  التي  الثقافية  والفنون  العلوم 
�أي درجة في �سلم  �إلى  �إليهم �ضمن منهج لا ي�سمح بارتقائهم  تُقدّم 
هي  التثقيف  عملية  من  الأولى  الغاية  �أنّ  رغم  والتهذيب،  التربية 
النظر في طريقة  يعاد  �أن  �إلا  الآفة  �سبيل لمعالجة هذه  التربية، ولا 
المنهج  �أ�سا�س  على  وت�صاغ  المختلفة،  الدرا�سية  العلوم  ت�أليف هذه 
في  الخلقية  التربية  وروح  التوجيه  ع�صب  ي�سري  بحيث  القر�آني، 
م�شترك  قدر  في  المختلفة  العلوم  هذه  نثار  ينتظم  وبذلك  جميعها، 
من الأ�س�س التربوية()3(، لذلك لا بد من وجود نظام تعليمي ي�صبغ 
�أ�سا�سها  �أهدافاً تعليمية ذات غاية كبرى،  ال�شرعية، يقدم  بال�صبغة 
م�سمى  الباحث  عليها  يطلق  والتي  تعالى،  لله  المطلقة  العبودية 
تقوم  التي  الأهداف  هي  الغائية  فالأهداف  الغائية(.  )الأهداف 
ال�سلوك التعليمي نحو الإيجابية  على المقا�صد الكلية، والتي توجه 
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الله  الم�س�ؤولية وتحقيق مر�ضاة  مفهوم  والبناء من خلال  والإتقان 
تعالى في كل مرحلة تعليمية، من خلال العبودية المطلقة له �سبحانه 
وتعالى، وهذا ما ت�سعى �إليه هذه الدرا�سة من خلال ت�أ�صيل منظومة 

من الأهداف الغائية في التربية الإ�سلامية.  

مشكلة الدراسة وأسئلتها
تبرز م�شكلة الدرا�سة من خلال ت�أثر النظام التربوي الإ�سلامي 
تتنا�سب  �أهدافاً  بدورها  تتبنى  التي  الغربية،  التربوية  بالفل�سفات 
الإ�شكالات  �أهم  ومن  التربوي،  ونظامها  التعليمية  فل�سفتها  مع 
العملية  �أ�صول   ا�ستبعاده لعالم الغيب من  النظام،  التي تظهر بذلك 
الم�سلمة  المتعلمة  الذات  لدى  ثّل  ُمي الذي  العالم  ذلك  التعليمية، 
الم�صدرية والمرجعية الأ�سا�سية في تعلّمها وتعليمها. وتبرز م�شكلة 
�أخرى مفادها الطعن والت�شكيك من بع�ض منت�سبي العملية التعليمية 
بقدرة التربية الإ�سلامية على �صياغة �أهداف خا�صة تتعلق بالعملية 
التعليمية، �إذ �إن التربية الإ�سلامية هي التربية الوحيدة القادرة على 
تقديم �أنموذجاً حياً للإن�سان المتكامل الجامع بين عالم الغيب وعالم 
المعتبرة  الأ�صول  من  قوته  ي�ستمد  الذي  الأنموذج  ذلك  ال�شهادة، 
الإ�سلامية  ال�شخ�صية  بين  الانف�صام  وجود  ولكن  وال�سنة(،  )القر�آن 
البحث  ال�ضرورة  من  يجعل  الحا�ضر،  التعليمي  التربوي  والواقع 
في تحديد جملة من الأهداف التعليمية ذات الغاية المعتبرة في كل 
زمان ومكان، والم�شكّلة لذلك الأنموذج المتكامل القائم على الوحي 
الأهداف  منظومة  ر�سم  في  وت�ساهم  الدرا�سة  هذه  لت�أتي  الإلهي؛ 
الغائية المتعلقة بتلك العملية، من خلال الإجابة عن ال�س�ؤال الرئي�س 

الآتي:
التعليمية  ◄◄ العملية  في  الغائية  الأهداف  طبيعة  ما 

الإ�سلامية؟ والذي يتفرع منه الأ�سئلة الفرعية الآتية: 
العلاقة ◄◄ وما  التعليمية؟  والغايات  الأهداف  مفهوم  ما 

بينهما؟
ما �أهم الأبعاد ال�ضابطة لمنظومة الأهداف التعليمية في ◄◄

التربية الإ�سلامية.
التعليمية ◄◄ العملية  تتبناها  التي  الغائية  الأهداف  �أهم  ما 

في التربية الإ�سلامية؟

أهداف الدراسة
تهدف الدرا�سة �إلى بيان جملة من الأهداف �أهمها: 

11 والعلاقة . التعليمية  والغايات  الأهداف  مفهوم  بيان 
بينهما. 
22 بيان �أهم الأبعاد ال�ضابطة لمنظومة الأهداف التعليمية..
33 بيان �أهم الأهداف الغائية التي تتبناها العملية التعليمية .

في التربية الإ�سلامية. 

 منهج الدراسة 
والمنهج  الا�ستقرائي  المنهج  الدرا�سة  هذه  في  الباحث  اتبع 
الو�صفي،  المنهج  �إلى  بالإ�ضافة  الا�ستنباطي،  والمنهج  التحليلي، 
الآيات  ا�ستقراء  �إلى  الا�ستقرائي  المنهج  الباحث من خلال  عمد  فقد 
القر�آنية والأحاديث ال�شريفة الدالة على طبيعة الأهداف في العملية 

الآيات  مدلولات  با�ستنباط  الباحث  قام  ثم  الإ�سلامية،  التعليمية 
الكريمة والأحاديث ال�شريفة، التي تر�سم معالم تلك الأهداف في تلك 
العملية، ثم عمد الباحث من خلال المنهج الو�صفي �إلى تحديد طبيعة 
وال�سنة  الكريم  القر�آن  من  الأدلة  على  المبنية  الغائية  الأهداف  تلك 
ال�سوي، وفق  التعليمي  ال�سلوك  ت�شكيل  و�أثرها في  ال�شريفة،  النبوية 

تلك الأ�صول ال�شرعية المعتبرة.

مصطلحات الدراسة 
احتوت الدرا�سة على م�صطلحات عدة تتمثل بما ي�أتي: 

11 )الت�أ�صيل . الاجتماعية:  للعلوم  الإ�سلامي  الت�أ�صيل 
العلوم  بناء  �إعادة  عملية  عن  عبارة  الاجتماعية  للعلوم  الإ�سلامي 
الاجتماعية في �ضوء الت�صور الإ�سلامي للإن�سان والمجتمع والوجود, 
الواقع  مع  ال�صحيح  الوحي  فيه  يتكامل  منهج  با�ستخدام  وذلك 
الإ�سلامي  الت�صور  ذلك  ي�ستخدم  بحيث  المعرفة،  كم�صادر  الم�شاهد 
والتعميمات  المحققة  الجزئية  الم�شاهدات  لتف�سير  نظري  ك�إطار 
ب�صفة  العلوم  تلك  في  النظريات  بناء  وفي  )الواقعية(  الامبريقية 

عامة()4(.
22 التي . الأ�سا�سية  العقدية  الحقائق  )مجموعة  هو:  التوحيد، 

وما  للوجود،  الخا�ص  الت�صور  ذلك  وقلبه،  الم�سلم  عقل  في  تن�شئ 
الوجود  هذا  بين  يقوم  وما  مدبرة،  و�إدارة  مبدعة،  قدرة  من  وراءه 

وهذه الإرادة من �صلات وارتباطات()5(.
33  يعرف الباحث نظرية العملية التعليمية ب�أنّها: منظومة .

في  الا�ستقلالية  ذات  والمفاهيم،  والأ�صول  والمنطلقات  المقدمات 
بنيتها التركيبية، والتي ت�شكل ت�صوراّ وا�ضحاّ حول عملية التفاعل 
الكتاب  من  الم�ستنبطة  المفاهيمية  والمدخلات  المتعلمة  الذات  بين 
وال�سنة، ودوره في ت�شكيل البنية المعرفية والقيمية والمهارية، من 
خلال منظومة القنوات التعليمية المحددة بمراحل زمنية، تعمل على 

بناء وتوجيه وتف�سير ال�سلوك التعليمي. 
44 الإ�سلامية . التربية  في  التعليمية  العملية  الباحث  يعرف 

والمدخلات  )الإن�سان(،  المتعلمة  الذات  بين  التفاعل  ذلك  ب�أنّها: 
المفاهيمية الم�ستنبطة من الكتاب وال�سنة، والذي يمر عبر منظومة 
من القنوات التعليمية وفق مراحل زمنية محددة، يتحقق من خلالها 

ال�سلوك التعليمي. 
55 التعليمية . العملية  في  الغائية  الأهداف  الباحث  يعرف 

ب�أنهاعبارة عن: المقا�صد الكلية التي يُ�ستمد منها الت�صور التعليمي 
العملية  ال�سوي في كل مرحلة من مراحل  التعليمي  لل�سلوك  الُم�شكّل 

التعليمية، لتحقيق  العبودية المطلقة لله تعالى.   

محددات الدراسة 
11 الغائية . التعليمية  الأهداف  �إبراز  على  الدرا�سة   اقت�صرت 

التربية  في  التعليمية  للعملية  ت�صوره  في  الباحث  تبنّاها  التي 
الإ�سلامية.

22 للعملية . غائية  �أهداف  ثلاثة  بيان  على  الدرا�سة  اقت�صار 
التعليمية تتمثل بـ:

الحياة من �أجل العلم��
العلم من �أجل الله��
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33 العلم من �أجل البناء والإتقان .  .

أهمية الدراسة 
تبرز �أهمية الدرا�سة من خلال ما ي�أتي: 

11 جاءت ا�ستجابة لبع�ض الدرا�سات ال�سابقة الداعية �إلى:.
�ضرورة �إيجاد مناهج تعليمية تن�سجم مع دلالات القر�آن ��

الكريم، وال�سنة النبوية ال�شريفة، والتراث الإ�سلامي)6(.
�ضرورة معالجة الفو�ضى والتكرار والعمومية التي تعاني ��

منها الأهداف التربوية، والتي �ساهمت في �إيجاد فجوة بين ال�سلوك 
جملة  تحديد  �إلى  الحاجة  يجعل  الم�ستجد)7(،ما  والواقع  التعليمي 
من الأهداف ذات الغاية المعتبرة القائمة على القر�آن وال�سنة، عملًا 
والواقع  التعليمي  ال�سلوك  بين  المن�شود  الترابط  �إفراز  في  ي�ساهم 

المن�شود. 
22 التي . العلمية  للأبحاث  جديدة  �إ�ضافة  الدرا�سة  هذه  تعد 

النبوية  وال�سنة  الكريم  القر�آن  وفق  الم�سلم،  الجيل  بناء  في  ت�ساهم 
ال�شريفة.

الدراسات السابقة 
في حدود اطلاع الباحث، والبحث في م�صادر المعلومات، فقد 
الدرا�سة  بمو�وضع  ال�صلة  ذات  الدرا�سات  من  مجموعة  �إلى  تو�صل 

منها:
تعلمها  التعليمية  )الأهداف  بعنوان   )1987( خوالدة  درا�سة 
التعليمية  الأهداف  �أهمية  بيان  �إلى  )8(، وهدفت  و�إتقان �صياغتها( 
الانتقاء  حيث  من  الأهداف  كفايات  و�إظهار  التربوي،  العمل  في 
وال�صياغة وكيفية تدوين الم�صادر التعليمية وادراجها، وا�ستخدمت 

الدرا�سة المنهج النظري العملي. 
الأهداف  )م�ستويات  بعنوان:   )2016( ال�سمن  �أبو  درا�سة 
المعرفية في التربية الإ�سلامية()9(. هدفت الدرا�سة �إلى بيان مفهوم 
الت�أ�صيل الإ�سلامي للأهداف المعرفية، كما هدفت �إلى بيان �إجراءات 
والفهم،  التذكر،  المعرفية:  الأهداف  لم�ستويات  الإ�سلامي  الت�أ�صيل 
والتطبيق في التربية الإ�سلامية، وبيان �إجراءات الت�أ�صيل الإ�سلامي 
في  والتقويم  والتركيب،  التحليل،  المعرفية:  الأهداف  لم�ستويات 
التربية الإ�سلامية. وخل�صت الدرا�سة �إلى �أنّ عملية الت�أ�صيل لم�ستويات 
الأهداف المعرفية تعني: �صياغة تلك الأهداف �صياغة �إ�سلامية في 
�أن  كما  والمعا�صرة،  التراثية،  والخبرات  ال�شرعية،  الن�صو�ص  �ضوء 
و�أبقت  المعرفية،  الم�ستويات  جميع  على  احتوت  الإ�سلامية  التربية 
الأهداف، ولتحقيق  �أخرى من  المجال مفتوحاً لاكت�شاف م�ستويات 
الدرا�سة  �أو�صت  التحليلي، كما  الو�صفي  الدرا�سة المنهج  ذلك اتبعت 
للأهداف  تطبيقية  بنائية  بدرا�سات  الباحثين  قيام  ب�ضرورة 
المعرفية، من خلال اقتراح مناهج تعليمية تن�سجم مع دلالات القر�آن 

الكريم وال�سنة النبوية والتراث الإ�سلامي.  
في  التربوية  )الأهداف  بعنوان:   )1998( علي،  وطفة،  درا�سة 
البلدان العربية: ر�ؤية نقدية()10(، هدفت الدرا�سة �إلى بيان المنهجية 
ا�ستيفائها  ومدى  العربية،  التربوية  الأهداف  �أ�صل  في  الموجودة 
وت�شكلها  التربوية  الأهداف  بناء  لعملية  المو�ضوعية  لل�شروط 
والمنهج  التحليلي  المنهج  الدرا�سة  اتبعت  ذلك  ولتحقيق  ك�أهداف، 

ت�شكل  التربوية  الأهداف  درا�سة  �أن  �إلى  الدرا�سة  وخل�صت  الو�صفي، 
وتعد  المجتمع،  في  والتربوي  الاجتماعي  النظام  لدرا�سة  مدخلًا 
الاجتماعية  للحياة  المهمة  الق�ضايا  من  واحدة  لتق�صي  محاولة 
التربوية المعا�صرة، كما خل�صت �إلى �أنّ بنية الن�ص للأهداف التربوية 
الفو�ضى  في  يتمثل  منهجي،  �ضعف  من  تعاني  العربي،  الوطن  في 
والتكرار وال�ضبابية والعمومية وغياب الإجرائية، ما جعلها تنف�صل 

عن الواقع وتحلق بعيداً عنه، ما �أفقدها الروح الحقيقية لها.

التعقيب على الدراسات السابقة 
اتفقت الدرا�سة الحالية مع الدرا�سات ال�سابقة بما ي�أتي:

11 والعلاقة . التربوية  والغايات  الأهداف  مفهوم  تناولت 
بينهما.
22 علماء . ذكرها  التي  التربوية  الأهداف  �أق�سام  تناولت 
التربية.
33 �إلى . الإ�سلامي  العالم  في  التعليمي  النظام  حاجة  بيان 

والتقدم  البناء  عملية  في  ت�ساهم  �إ�سلامية،  ب�صبغة  غائية  �أهداف 
العلمي المن�شود.  

وقد افترقت الدرا�سة الحالية عن الدرا�سات ال�سابقة بما ي�أتي: 
11 الدرا�سة الحالية الفرق بين الغايات والأهداف في . �أبرزت 

العملية التعليمية، ومن ثم �صياغة مفهوم مركب يجمع بينهما.
22 العملية . في  البنائية  الدرا�سات  من  الحالية  الدرا�سة  تعد 

والعمل؛  والعلم  التوحيد  بين  تجمع  والتي  الإ�سلامية،  التعليمية 
الذات  وت�شكيل  بناء  على  عاملة  محددة  الغائية  الأهداف  جعلت  �إذ 
التعليمية  العملية  في   المحددة  الأهداف  منظومة  وفق  المتعلمة 

الإ�سلامية.
33 تتعلق . �أهداف  ثلاثة  على  الحالية  الدرا�سة  اقت�صرت 

بالعملية التعليمية في التربية الإ�سلامية كما يراها الباحث، لتعالج 
ق�ضية التقليد في �صياغة الأهداف ولا�سيما التعليمية منها، ويلب�سها 
العمومية  تلك  معالجة  في  ي�ساهم  ما  الإ�سلامي،  الت�أ�صيل  ثوب 
والفو�ضى والتكرار الموجودة في الأهداف التربوية، من خلال تحديد 

بنية تلك الأهداف التعليمية في العملية التعليمية.
44 بنيتها . في  المعتمدة  التعليمية  الأهداف  الدرا�سة  اعتبرت 

الجانب  بو�صفها  والإتقان،  النهو�ض  تحقيق  على  عاملة  �أهدافا 
التطبيقي للعملية التربوية،  فهي �أقل �شمولية من الأهداف التربوية، 
من  م�ستوى  كل  في  والخ�صائ�ص  ال�صفات  ذات  تحمل  ولكنّها 

م�ستويات العملية التعليمية كما تظهر في ثنايا الدرا�سة.
55 العملية . حقل  في  جديداً  عملًا  الحالية  الدرا�سة  تعد 

التعليمية، يهدف �إلى تطويرها بكافة م�ستوياتها النظرية والعملية. 

الأهداف الغائية في نظرية العملية التعليمية  
الإسلامية: دراسة تأصيلية.

المنهاج  ركائز  من  �أ�سا�سية  ركيزة  التربوية  الأهداف  تعد 
التعليمي؛ �إذ �إنها تعك�س طبيعة  النظام التربوي وفل�سفته، والتربية 
ومكوناتها  �أ�صولها  لها  التربوية،  الأنظمة  من  كغيرها  الإ�سلامية 
الجانب  تعد  التي  التعليمية  العملية  المكونات:  تلك  ومن  و�أهدافها، 
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التأصيل الإسلامي للأهداف الغائية في العملية التعليمية
أ. أحمد صبحي إسماعيل
أ. د. عدنان مصطفى خطاطبة

مقدماتها  لها  العملية  فتلك  الإ�سلامي،  التربوي  للنظام  التطبيقي 
العمليات  من  غيرها  عن  تميزها  التي  الخا�صة  و�أهدافها  و�أ�صولها 
التعليمية، وفي هذه الدرا�سة تظهر طبيعة الأهداف  لتلك العملية التي 

ي�سميها الباحث )الأهداف الغائية(.

الإجابة عن تساؤلات الدراسة 
ا�شتملت الدرا�سة على �س�ؤال رئي�س واحد، وثلاثة �أ�سئلة فرعية، 

يجيب الباحث عليها من خلال المطالب الآتية:

المطلب الأول: مفهوم الأهداف والغايات التربوية والعلاقة بينهما. 

أ. مفهوم الأهداف:

ل  من خلال تتبع الباحث لمفهوم الأهداف التربوية، فقد تو�صّ
�إلى �أنّ علماء التربية قد ق�سموا الأهداف �إلى ثلاثة �أق�سام هي: 

النهائية �� الثمرات  وهي  )التربوية(:  العامة  الأهداف 
للعملية التربوية، الم�شتقة من فل�سفة التربية، وتكون �سابقة للعملية 
التعليمية، وهي توجهها وتحدد بنيتها وطبيعتها وطرائقها وو�سائل 
مكونات  من  �أ�سا�سياً  مكوناً  التعليمية  العملية  بو�صف  تنفيذها، 

العملية التربوية)11(.
الأهداف الخا�صة )التعليمية(: )هي نتائج موقف تعليمي ��

معين؛ �أي هي المهارات المحددة التي يراد تنميتها من خلال تعلم 
خبرة درا�سية معينة �أو محتوى معين من المنهاج()12(.

تتفق �� لم  التي  الأهداف  )الغايات()13(هي:  المرامي  �أهداف 
عليها كل الفل�سفات التربوية، بل تميزت بها التربية الإ�سلامية، ما 
مفهوماً  يتبنى  ثم  والغايات  الأهداف  مفهوم  يبين  الباحث  يجعل 

منا�سباً لهذه الدرا�سة.

الهدف لغةً واصطلاحاً

الهدف لغة:●●
الهدف هو: )عبارة عن كل بناء مرتفع عظيم)14(، �أو هو )�أ�صيل 

يدل على انت�صاب وارتفاع()15(.
الهدف ا�صطلاحاً●●

الهدف  ولا�سيما  الهدف    مفهوم  ب�صياغة  التربويون  اهتم 
التربوي، ومن تلك المفاهيم ما ي�أتي:  

)الغاية التي نن�شد الو�صول �إليها في الحياة المدر�سية، �أو ��
هي توقعات مرجوة ومنتظرة ومرغوبة، وبها يتم الت�أكد من نجاح 

العملية التربوية من عدمه()16(.
عن �� التلميذ  �سلوك  تغير  نتوقع  فيها  التي  للطرق  )تحديد 

التي  الطرق هي  فيه. وهذه  دقيقاً لا غمو�ض  التعليم تحديداً  طريق 
وذلك  و�سلوكياته،  �شعوره  وتعديل  الطالب  تفكير  تغير  على  تعمل 

داخل �أو خارج المدر�سة()17(.
الطالب، �� �شخ�صية  يتوقع حدوثه في  �سلوك  لتغير  )و�صف 

نتيجة مروره في خبرة تعليمية وتفاعله مع موقف تدري�سي()18(.
ي�سعى �� التي  المخططة،  الكبرى  التعليمية  )النتاجات 

على  المتعلم  م�ساعدة  �إلى  والمدر�سة  التعليمي  والنظام  المجتمع 
بلوغها، بالقدر الذي ت�سمح به �إمكاناته وقدراته()19(.

الظروف �� ظل  في  الممكنة  للنهاية  �سابق  )ا�ستب�صار 
الحا�ضرة()20(.

الطالب �� �سلوك  تغير  يتوقع  فيها  التي  الطرق  )�صياغة 
�صياغة وا�ضحة عن طريق العملية التعليمية وهذه الطرق هي التي 

بها يمكن تغير تفكير الطلبة وتغير �شعورهم و�سلوكهم()21(.
يت�صل �� ما  �سواء  الدرا�سي  المنهج  لعمليات  البداية  )نقطة 

منها بالناحية التخطيطية �أم ما يت�صل بالناحية التنفيذية()22(. 
)و�صف للتوقعات التي ي�أمل مخططي المناهج �أن تح�صل ��

في �سلوك الطلبة �أو في �أفكارهم ومبادئهم نتيجة مرورهم في خبرات 
تعليمية معينة، وتفاعلهم مع مواقف تدري�سية محددة(. 

ومما �سبق؛ ف�إنّ تحديد الأهداف التربوية لأي برنامج ب�شكل 
على  المتعلم  يقدر  �أن  يجب  الذي  للأداء  تحديد  هو  ووا�ضح،  دقيق 
الذي  النبرا�س  هي  فالأهداف  البرنامج.  ذلك  نهاية  بعد  به  القيام 
يحدد ماذا �سنعلّمه؟ وكيف نعمله؟ وهي المحك الذي يقي�س المردود 
التعليمي المنتظر، ويبين فيما �إذا كان التعلم قد ح�صل عند الدار�سين 

من عدمه)23(.
يلاحظ من خلال التعريفات ال�سابقة لمفهوم الهدف التربوي، 
والمتعلم؛  المعلم  بين  ما  التفاعل  وعلاقة  ال�صفية  بالح�صة  ح�صره 
زمنية  فترة  خلال  المتعلم  �سلوك  على  المتوقعة  التغيرات  لتحقيق 
بو�صفه:«  التربوي  للهدف  قلادة  تعريف  يعتمد  والباحث  محددة، 
�صياغة الطرق التي فيها يتوقع تغير �سلوك الطالب، �صياغة وا�ضحة 
عن طريق العملية التعليمية، وهذه الطرق هي التي بها يمكن تغير 
المفهوم  هذا  ويمتاز  و�سلوكهم)24(  �شعورهم  وتغير  الطلبة،  تفكير 

بالخ�صائ�ص الآتية: 
أ وجود الطرق التي يتوقع من خلالها تغير �سلوك المتعلم، 	.

وهذا ما ي�سعى �إليه الباحث في هذه الدرا�سة، وذلك من خلال تحديد 
الأهداف التي تحدد المفاهيم التعليمية للذات المتعلمة في كل مرحلة 

من مراحل العملية التعليمية. 
لدى 	.ب م�سارات  ثلاث  تغيير  �إلى  التربوي  الهدف  ي�سعى 

الذات المتعلمة هي: التفكير وال�شعور وال�سلوك، ما يجعل الباحث في 
التعليمي  الهدف  عبر  الم�سارات  تلك  �ضبط  على  يعمل  الدرا�سة  هذه 

الم�ضبوط بالكتاب وال�سنة.

ب. الغاية لغةً واصطلاحاً

الغاية لغة●●
يعبر اللغويون عن الغاية ب�أنّها: )مدى ال�شيء، و�أق�صى ال�شيء( 
�أو هي: )علامة في جن�سه لا نظير له()25(. �أوهي: )منتهى هذا الجن�س 

في الجودة، �أي منتهى الجودة()26(.  
الغاية ا�صطلاحاً●●

اختلف مفهوم الغاية عند التربويين كل ح�سب نظرته، فمنهم 
من عدّ الغاية هدفاً، فهي تمثل: )منتهى ما يق�صد من التربية، فهي 
�آخرون  وذهب  لها()27(،  الأعلى  والهدف  التربية  من  الكلي  الغر�ض 
�إلى �أنّ الغايات تختلف عن الأهداف، بل هي الإطار التي تدور حوله 
الأهداف وت�سعى �إلى تحقيق مرامها فهي: )ت�صورات للأ�شياء المراد 
المراحل  وعلى مدى  الأفراد  م�ستوى  الحياة في  على مدى  تحقيقها 
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الإن�سانية،  المجتمعات  م�ستوى  في  الأطراف  المترامية  التاريخية 
التربوية  الفل�سفة  داخل  في  يقع  معين  قيمي  �إطار  �إلى  وت�ستند 

ال�سائدة()28(.
والفرق  الهدف،  عن  تختلف  الغاية  �أنّ  لنا  يتبين  �سبق  مّما 
�أي�إنها  البعيدة؛  للأمور  والغاية  القريبة،  للأمور  الهدف  �أنّ  بينهما 

ملت�صقة بنهاية الأمر)29(.
ارتباطٌ  الأهداف والغايات، فهناك  ولكن رغم الاختلاف بين 
�شديدٌ بينهما، يظهر على �شكل حلقات تت�صل بع�ضها ببع�ض، دون 
�أدنى تفكك �أو ا�ضطراب �أو اختلال، و�أي تق�صير في هدف من الأهداف 
يكون له �أثر �سلبي في تحقيق الغايات، �أو الت�أخر في بلوغها �أو عدم 

تحقيقها)30(.
ويتبنى الباحث في العملية التعليمية الر�أي الثاني في مفهوم 
الت�صور  منها  ي�ستنبط  كلية  مقا�صد  الغايات  ليجعل  الغايات، 
التعليمي الم�ستمد من الكتاب وال�سنة، واعتباره النموذج العملي الذي 
الذي يعد و�سيلة  عملية لتحقيق  التعليمي  الهدف  يحقق عن طريق 

تلك الغايات.  
والغايات،  الأهداف  بين  علاقة  هناك  �أنّ  يتبين  �سبق،  ومما 
هي  والأهداف  التعليمية،  للعملية  النظري  الجانب  هي  فالغايات 
الارتباط؛  ذلك  وب�سبب  العملية،  لتلك  التطبيقي  العملي  الجانب 
)الأهداف  م�سمى  التعليمية  العملية  في  عليها  يطلق  الباحث  ف�إنّ 
فالغايات  تعالى،  العبودية لله  �إليه من تحقيق  ت�سعى  الغائية(؛ لما 
في العملية التعليمية ت�سعى لإقامة بيئة تعليمية تعي�ش فيها الذات 
المتعلمة ب�أمان، واطمئنان، و�سعادة، وخير في جميع مراحل العملية 
التعليمية وفق الكتاب وال�سنة، والأهداف هي التي تحقق تلك البيئة 

المرجوة على �أر�ض الواقع.
وعليه، ف�إنّ الأهداف الغائية هي: عبارة عن المقا�صد الكلية 
التي يُ�ستمد منها الت�صور التعليمي الُم�شكّل لل�سلوك التعليمي ال�سوي 
العبودية  لتحقيق   التعليمية،  العلمية  المراحل  من  مرحلة  كل  في 

المطلقة لله تعالى.   

المطلب الثاني: الحاجة إلى منظومة الأهداف التعليمية

وذلك  التربوية،  للعملية  الأولى  الب�ؤرة  التعليمية  العملية  تعد 
على  والعمل  الإ�سلامية،  الأمة  ق�ضايا  معالجة  في  الفاعل  لدورها 
تقدمها وازدهارها، لذلك يحدد الباحث جملة من الأ�سباب الداعية 
التعليمية  العملية  في  الغائية  الأهداف  منظومة  ت�أ�سي�س  �إلى 

والمتمثلة بالآتي:  
أ �ضرورة تحقيق تعانق بين الذات المتعلمة والقر�آن الكريم 	.

الوجود  من  المطلقة  الغاية  �إلى  للو�صول  ال�شريفة،  النبوية  وال�سنة 
تعالى:{وموَمَا  قال  تعالى.  لله  العبودية  بمنهج  المتمثلة  الإن�ساني، 
ال�سعدي:  )الذاريات:56(. يقول  لِيَعْبُدُونِ}  �إِلَّا  وَالْإِنْ�سَ  نَّ  ِ الْج خَلَقْتُ 
)ف�إنّ تمام العبادة، متوقف على المعرفة بالله، بل كلما ازداد العبد 
معرفة لربه، كانت عبادته �أكمل، فهذا الذي خلق الله المكلفين لأجله، 

فما خلقهم لحاجة منه �إليهم()31(.
تلك 	.ب منها  تنطلق  المعالم،  وا�ضحة  مرجعية  �إلى  الحاجة 

مراحل  من  مرحلة  كل  في  وفعاليةً  و�ضوحاً  لتك�سبها  الأهداف؛ 
العملية التعليمية)32(، والتي تتمثل بالكتاب وال�سنة النبوية ال�شريفة.

التي 	.ت والحديث،  القديم  بين  الفكرية  الازدواجية  معالجة 
و�شك  حيرة  مو�ضع  في  المتعلمة  الذات  و�ضع  �إلى  بوجودها  ت�ؤدي 
الأعمى  التقليد  بمواجهة  وذلك  والن�ص،  الواقع  بين  يدور  ما  حول 
والعمل على بناء �شخ�صية متزنة قائمة على فهم المرجعية ال�سابقة. 

بو�سائلها، 	.ث الم�ستمر  التجديد  �إلى  التعليمية  العملية  حاجة 
المتعلق  الإن�ساني،  الوجود  طبيعة  فهم  على  بناء  �أ�صولها  وتقديم 
انتقال المعرفة قائمة  الزماني والمكاني، ما يجعل عملية  بالبعدين 
 ِ يْر َ �إَِىل اْخل يَدْعُونَ  ةٌ  �أُمَّ مِنْكُمْ  من جيل �إلى جيل، قال تعالى:{وَلْتَكُنْ 
ُفْلِحُونَ})�آل  ُنْكَرِ وَ�أُولَئِكَ هُمُ اْمل َعْروُفِ وَيَنْهَوْنَ عَنِ اْمل وَيَ�أْمُروُنَ بِاْمل
جماعة  وجود  الكريمة  الآية  في  الأمة  دلالات  فمن   ،)104 عمران: 
�إلى الخير وتحقيق و�سائله ومقا�صده، من  العلم ليكون و�سيلة  تعلم 
خلال بناء الم�ؤ�س�سات التعليمية التي تحقق تلك الغاية المن�شودة من 

حقيقة العلم المتمثلة بالعبودية المطلقة لله تعالى)33(.
ج جيل 	. �إن�شاء  على  تعمل  تعليمية،  محا�ضن  وجود  �ضرورة 

لتحقيق  وال�سنة،  الكتاب  من  الم�ستمدة  المنظومة  تلك  وفق  متعلم، 
وال�سلوك  التوحيد  مفهوم  بين  يجمع  الذي  التعليمي  النموذج 
النظامية، والمدار�س الخا�صة ذات  �أمثلتها المدار�س  التعليمي، ومن 
البعد الإ�سلامي، التي تعمل على تبني العملية التعليمية الإ�سلامية 

بكل مكوناتها لت�شكيل ال�سلوك ال�سوي لدى الذات المتعلمة. 
من  لها  بُدّ  لا  التعليمية  الأهداف  منظومة  �أنّ  الباحث  ويرى 
�أبعاد ت�ضبطها، تعمل على ت�شكيل الذات المتعلمة ال�سوية المتكاملة، 

عبر مراحل العملية التعليمية، والمتمثلة بالآتي:   
أ المتعلمة 	. الذات  البعد  هذا  ي�شكّل  الإيمانية:  الذاتية  بعد 

العارفة لربها، العاملة لإر�ضائه في نف�سه وخلقه، المدركة لحقيقتها، 
والمتوازنة في ر�ؤيتها لذاتها.

بعد الإن�سانية الاجتماعية: ي�شكّل هذا البعد الذات المتعلمة 	.ب
المدركة للآخر، والمعترفة بحقوقه الحفيظة على م�صالحه، والمنتمية 

الفاعلة في بيئته وعالمه.
بعد الأخلاقية الإنتاجية: ي�شكّل هذا البعد الذات المتعلمة 	.ت

بالقيم  المن�ضبطة  التعليمية،  العملية  مراحل  كل  في  المتوازنة 
التعليمية  المفاهيم  وفق  والإنتاج،  البناء  نحو  والعاملة  الإيجابية، 

التي ح�صلت عليها.
المتعلمة 	.ث الذات  البعد  هذا  ي�شكّل  المهارية:  المعرفية  بعد 

التي  التعليمية،  العملية  في  الغائية  الأهداف  اكت�ساب  الموجهةنحو 
تدور حول مفهوم التوحيد، والمتقنة للمهارات والأ�ساليب التعليمية 

المتجددة. 
ج بعد الوجدانية الجمالية: ي�شكّل هذا البعد الذات المتعلمة 	.

�صاحبة الذوق التعليمي الجميل، وال�شعور العاطفي الجذاب.
ح التعليمي 	. ال�سلوك  البعد  ي�شكّل هذا  والانتقال:  الإتقان  بعد 

المكون  ال�سلوك  ذلك  ونقل  جهة،  من  ال�سابقة  الأبعاد  لكل  الجامع 
من ذات الأبعاد، �إلى حيز التنفيذ والواقع في كل مرحلة من مراحل 

العملية التعليمية من جهة �أخرى.  
وبناءً على الأبعاد ال�سابقة؛ ف�إنّ الباحث يحدد طبيعة الأهداف 

الغائية التي تتبناها العملية التعليمية من خلال الكتاب وال�سنة.
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التأصيل الإسلامي للأهداف الغائية في العملية التعليمية
أ. أحمد صبحي إسماعيل
أ. د. عدنان مصطفى خطاطبة

المطلب الثالث: الأهداف الغائية في العملية التعليمية. 

يحدد الباحث للعملية التعليمية�أهدافا ثلاثة تتمثل بالآتي:
أ الحياة من �أجل العلم 	.

القدا�سة  يجعل  الحياة،  في  ذاته  بحد  غاية  العلم  اعتبار  �إنّ 
للعملية التعليمية قدا�سة م�ستمرة عبر الزمان والمكان، تلك القدا�سة 
العملية،  تلك  تتبناه  الذي  وخ�صو�صيته  العلم  طبيعة  عن  الناتجة 
بمفهوم  وارتباطهما  الم�شاهد،  والعلم  الغيبي  للعلم  با�شتمالها 
التوحيد، ويظهر ذلك الارتباط من خلال معرفة �أنّ الله – عز وجل- 
مدلولاتها  لها  الأ�سماء  وهذه  العليم،والعالم،والعلّام(  �أ�سمائه)  من 
عملية  والتعليم  والتعلم  العلم  من  تجعل  التي  والعملية،  العلمية 
تفاعلية ت�ستمد قوتها من تلك المدلولات، وذلك بت�أمل هذه الأ�سماء، 

وهي على النحو الآتي: 
وَاهُمْ �� ْ وَنَج َّهُمْ  �سِر يَعْلَمُ   َ اللَّه �أَنَّ  يَعْلَمُوا   ْ تعالى:{�أَلَم قال 

مُ الْغُيُوبِ})التوبة:78(، وعَلّام �صيغة مبالغة من علِمَ،  َ عََّال وَ�أَنَّ اللَّه
�أ�سماء الله الح�سنى، ومعناه: كثير  ا�سم من  العِلْم. وهو:  علِمَ بـ: كثير 

العلم)34(.
�� ِ يْطَانِ نَزْغٌ فَا�سْتَعِذْ بِاللَّه كَ مِنَ ال�شَّ ا يَنْزَغَنَّ قال تعالى:{وَ�إِمَّ

الْعَلِيمُ} )ف�صلت:36(، والعليم: ا�سم من �أ�سماء الِله  مِيعُ  هُ هُوَ ال�سَّ �إِنَّ
هم،  الُح�سنى، ومعناه: الُمدرِك لما يُدركه المخلوقون بعقولهم وحوا�سِّ
وما لا ي�ستطيعون �إدراكَه، من غير �أن يكون مو�صوفًا بعقل �أو ح�سّ، 

�أو الفائق في العلم)35(.
الْغَيْبِ ��  ُ عَالِم هُوَ  �إِلَّا  �إِلَهَ  لَا  ذِي  الَّ  ُ اللَّه {هُوَ  تعالى:  قال 

من  ا�سم  والعالم:  )الح�شر:22(،  الرَّحِيمُ}  الرَّحْمَنُ  هُوَ  هَادَةِ  وَال�شَّ
وعليه؛  �شيء)36(.  عليه  يخفى  لا  الذي  ومعناه:  الُح�سنى،  الله  �أ�سماء 
تبنى العملية التعليمية من خلال هدفها الأول على علم الغيب وعلم 
الأخرى،  التعليمية  العمليات  من  غيرها  عن  يميزها  ما  ال�شهادة، 

تظهر من خلال ما ي�أتي:
علم الغيب 	.ب

وهو العلم الذي يخت�ص به الله تعالى، مما لا يدرك بالحوا�س، 
�أو  واقع  ب�أنّه  و�سلم-  عليه  الله  �صلى   – الله  ر�سول  به  �أخبر  ومما 
من  وغيرها   ... ال�ساعة  و�أ�شراط  والملائكة  الله  وجود  مثل  �سيقع، 
الر�سل  به  تُخبر  ما  �إمكان  اعتقاد  الأ�صل في  تُعدّ  التي  الغيب،  �أمور 
-عليهم ال�سلام- عن وجود الله تعالى والعلم العلوي)37(، والدال على 
والمبين  الكريم،  القر�آن  عليه  والدليل  وتعالى،  تبارك  الله  العلم  هذا 
العلم)38(،  �أولو  والُم�ستدِل  و�سلم-،  عليه  الله  �صلى   - الله  ر�سول  له 
�إليه، لما اتّ�صفوا به  �أنفع الطرق المو�صلة  ويُعدّ �أخذ العلم عنهم من 
�أنّه �ضروري لا  النا�س، لعلمهم  �إلى  �إي�صاله  الكمال والتمام في  من 
ي�ستغنى عنه، ولا ي�س�أل عنه ب�أين ولا كيف، بل هو مغروز فيهم من 
�إلى  البطن  من  خروجه  عند  وم�صه  الثدي  كالتقامه  الخلقة،  �أ�صل 

الدنيا، وكعلمه بوجوده، وحاجته �إلى ربه ومعبوده)39(.
وهذا العلم بحد ذاته هو العلم ال�ضروري الذي لا ي�ستغنى عنه، 
ويطلق عليه )العلم الإدراكي()40( وهو الجزء الأول من علم الكليات 
وتحديد  �أهدافها،  �صياغة  في  التعليمية  العملية  منه  تنطلق  التي 
والأفكار  الم�ستجدة،  التغيرات  بمواجهة  بدورها  وتقوم  غاياتها، 
الداعية �إلى الخوف من الغيب �أو �إنكاره، فتتمتع الذات المتعلمة من 

بالعمل والإنجاز، وتعطيها  له  الم�ستمرة، الموجه  خلاله بالح�صانة 
والتجربة  للنظر  �إخ�ضاعه  غير  من  العلم،  هذا  من  ت�أخذ  ب�أن  الثقة 
ا يتمتع المتلقي للعلم الغيبي، برقي فكره، ورجاحة  والا�ستدلال، و�إنّم
خَرُّوا  بِهَا  روُا  ذُكِّ �إِذَا  ذِينَ  الَّ بِ�آيَاتِنَا  يُ�ؤْمِنُ  َا  تعالى:{�إِنَّم قال  عقله، 

وُنَ})ال�سجدة:15(.   هِمْ وَهُمْ لَا يَ�سْتَكِْرب حُوا بِحَمْدِ رَبِّ دًا وَ�سَبَّ �سُجَّ
علم ال�شهادة 	.ت

الح�سية)41(،  الو�سائل  خلال  من  �إليه  يتو�صل  الذي  العلم  هو 
ويعرفه الد�سوقي ب�أنّه:)الوجود المادي الواقع تحت الإدراك الح�سي 

الإن�ساني، �أو الذي يمكن �أن يقع تحته()42(.
النظر  عن  عبارة  هو  الدرا�سة،  هذه  على  بناء  ال�شهادة  وعلم 
المفاهيمية  المدخلات  لتوظيف  الوحي  ن�صو�ص  في  والتفكر 
الجازم  الحكم  خلالها  من  ليتمّ  فكرياً،  ومعالجتها  منه،  الم�ستنبطة 
�أو هو  على الواقع، عبر فقه الا�ستدلال المبني على الأدلة ال�شرعية، 
ب�صورة �أخرى العلم النظري المبني على المقدمات والنظر فيها)43(، 
للو�صول �إلى علم جديد، يبين كيفية ت�صور مكونات العملية التعليمية 

الإ�سلامية، ونماذجها العملية.  
علم  من  الثاني  العلم  هو  ال�سلوك  علم  يكون  التركيب  وبهذا 
اليقينية،  القاعدة  في  التعليمية  العملية  منه  تنطلق  التي  الكليات، 
القنوات  من  متكاملة  مجموعة  عبر  وغاياتها،  الأهداف  لتحقيق 
ثمرات  لتظهر  الوحي؛  ن�صو�ص  من  الم�ستمدة  والأ�ساليب  والو�سائل 
قنوات  ب�أربع  مرورها  خلال  من  المتعلم،  �سلوك  على  التوحيد 
وقناة  المعرفة،  وقناة  التفرد،  وقناة  ال�شعور،  قناة  هي  �أ�سا�سية، 
القاعدة  ت�شكيل  على  لتعمل  التوحيد،  مفهوم  مع  وتفاعلها  اليقين 
التفكيرية  البنية  تنقية  على  العاملة  الم�صطلحات  تلك  بين  الكاملة 
الم�صطلحات  تلك  اكت�ساب  ثم  ومن  وتزكيتها،  المتعلمة،  الذات  عند 

وتمثلها في ال�سلوك التعليمي. 
ووفقا لما �سبق؛ ف�إنّ �أول قاعدة تتبناها العملية التعليمية هي 
قاعدة اليقين الناتجة عن منظومة من الآيات القر�آنية التي يعتمدها 

الباحث في تركيبها، هي على النحو الآتي:  
التعليمية  العملية  في  اليقين  لقاعدة  المكونة  الآيات 

الإ�سلامية هي:

11 هَادَةِ الْعَزِيزُ الرَّحِيمُ} . ُ الْغَيْبِ وَال�شَّ قوله تعالى: {ذَلِكَ عَالِم
)ال�سجدة:6(.

22 ُ الْغَيْبِ لَا يَعْلَمُهَا �إِلَّا هُوَ وَيَعْلَمُ . قوله تعالى: {وَعِنْدَهُ مَفَاتِح
ةٍ ِيف ظُلمَُاتِ  ِّ وَالْبَحْرِ وَمَا تَ�سْقُطُ مِنْ وَرَقَةٍ �إِلَّا يَعْلَمُهَا وَلَا حَبَّ مَا ِيف الَْرب

الْأَرْ�ضِ وَلَا رَطْبٍ وَلَا يَابِ�سٍ �إِلَّا ِيف كِتَابٍ مُبِيٍن} )الأنعام:59(.

33 اعَةُ قُلْ بَلَى . ذِينَ كَفَروُا لَا تَ�أْتِينَا ال�سَّ قوله تعالى: {وَقَالَ الَّ
مَاوَاتِ وَلَا  ةٍ ِيف ال�سَّ ِ الْغَيْبِ لَا يَعْزبُُ عَنْهُ مِثْقَالُ ذَرَّ كُمْ عَالِم ي لَتَ�أْتِيَنَّ وَرَبِّ

ُ �إِلَّا ِيف كِتَابٍ مُبِيٍن})�سب�أ:3(. غَرُ مِنْ ذَلِكَ وَلَا �أَكَْرب ِيف الْأَرْ�ضِ وَلَا �أَ�صْ

44 . ُِتَعَال اْمل الْكَبِيرُ  هَادَةِ  وَال�شَّ الْغَيْبِ   ُ قوله تعالى: {عَالِم
يْلِ  بِاللَّ مُ�سْتَخْفٍ  هُوَ  وَمَنْ  بِهِ  جَهَرَ  وَمَنْ  الْقَوْلَ   َّ �أَ�سَر مَنْ  مِنْكُمْ  �سَوَاءٌ 

هَارِ} )الرعد:10(. وَ�سَارِبٌ بِالنَّ

55 مَاءِ . ال�سَّ ِيف  مَا  يَعْلَمُ   َ اللَّه �أَنَّ  تَعْلَمْ   ْ {�أَلَم تعالى:  قوله   
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ِ يَ�سِيرٌ} )الحج:70(. وَالْأَرْ�ضِ �إِنَّ ذَلِكَ ِيف كِتَابٍ �إِنَّ ذَلِكَ عَلَى اللَّه

66 التي . الغيبي،  العلم  كليات  ال�سابقة  الآيات  منظومة  تمثّل 
علم  على  المترتبة  هي  العلوم  �أنفع  �أن  مفادها  حتمية  نتيجة  تولّد 

الإيمان والت�سليم به؛ �أي المعرفة الغيبية التي م�صدرها الوحي. 
يولّد  ف�إنه  اليقين،  قاعدة  من  الآخر  ال�شق  ال�شهادة،  علم  �أما 
منظومة من المدخلات المفاهيمية التعلّمية، التي لا بد �أن تدخل في 

بنية المعلم والمتعلم والعملية العملية والمتمثلةبالآتي: 

11 تعلم الذات المتعلمة علم التوجيه، ويق�صد به: دعوة الذات .
الإيمانية،  الدلالات  ا�ستنباط  في  جهدها  �أق�صى  بلوغ  �إلى  المتعلمة 
والتفكر بال�شواهد الكونية ، للعمل بمقت�ضيات التوحيد والانتماءات 
الإيمانية، ومن ثم ترتيب العلوم وفقاً لقوة م�صدرها وقوة دلالاتها.

22 تعلم الذات المتعلمة علم ال�سلوك، ويق�صد به: ذلك ال�سلوك .
والأ�صول  والمنطلقات  ال�ضرورات  منظومة  على  المبني  ال�سوي 
ال�شريفة،  النبوية  وال�سنة  الكريم  القر�آن  من  الم�ستنبطة  المعتبرة، 

بو�صفها مفتاحاً لذلك ال�سلوك، والكا�شفة عن مكنوناته.
33 ذلك . به:  ويق�صد  المقام،  علم  المتعلمة  الذات  تعلم 

والم�شكّل  للأفكار  المولّد  الوحي،  مع  العقل  تفاعل  عن  الناتج  العلم 
للا�ستراتيجيات، والمحدد للو�سائل والأ�ساليب والغايات، وهو العلم 
الذي يجمع الم�سارات ال�سابقة وينقلها من حيز النظرية �إلى التطبيق، 
ب�صورة تبرز نتيجة ذلك التفاعل، ما يجعل العملية التعليمية ت�ستند 

�إلى مرجعية �أ�صولية.
44 منظومة . به:  ويق�صد  الرفعة،  علم  المتعلمة  الذات  تعلم 

المدخلات المفاهيمية التي ت�صل من خلالها الذات المتعلمة �إلى �أعلى 
درجات الإتقان للعملية التعليمية في الحياة الدنيا، و�أعلى الدرجات 

في الحياة الآخرة، وذلك بقيامها على التوحيد المطلق لله تعالى. 
تعطي تركيبة الهدف الأول في العملية التعليمية للعلم وظيفة 
علمية، تجعل منه م�صدراً لقواعد تقويمية تحدد للناطقين العاملين 
�أنماط ال�سلوك التي ينبغي اتباعها ح�سب الحال)44(، ما يجعل عملية 

ت�شكيل الأفكار والاتجاهات للذات المتعلمة 
بناءً على منظومة من الانتماءات وردت في الكتاب وال�سنة 

تتمثل بالآتي:
11 الانتماء لله تعالى.
22 الانتماء للملائكة.
33 الانتماء للكتب.
44 الانتماء للر�سل.
55 الانتماء لليوم الآخر.
66 الانتماء للقدر خيره و�شره.

شكل )1(

تحقيق  �إلى  الأول  هدفها  خلال  من  التعليمية  العملية  ت�سعى 

مراحلها  من  مرحلة  كل  في   ،)1( �شكل  في  المبيّنة  الانتماءات 
التعليمية، وعبر و�سائلها وقنواتها المختلفة، وتظهر تلك الانتماءات 
من خلال تتبع الآيات القر�آنية والأحاديث ال�شريفة، فقد دعت الآيات 
�أُنْزِلَ  ا  َ ِمب الرَّ�سُولُ  �آمَنَ  تعالى:{  فقال  الانتماءات،  هذه  تحقيق  �إلى 
لَا  وَرُ�سُلِهِ  وَكُتُبِهِ  ئِكَتِهِ  وَمََال  ِ بِاللَّه �آمَنَ  كُلٌّ  ُ�ؤْمِنُونَ  وَاْمل هِ  رَبِّ مِنْ  �إِلَيْهِ 
لَيْكَ  نَا وَ�إِ طَعْنَا غُفْرَانَكَ رَبَّ َ �أَحَدٍ مِنْ رُ�سُلِهِ وَقَالُوا �سَمِعْنَا وَ�أَ نُفَرِّقُ بَْني
يرُ}  )البقرة: 285(، �إنّ الإيمان الذي تدعو �إليه الآية ي�شكّل لدى  َ�صِ اْمل
الذات المتعلمة �سياجاً تدور حوله فلا تتجاوزه، يتمثل بجعل عالم 
�أ�صلًا في كل ت�صرفاتها وحركاتها، ولا�سيماالتعليمي منها،  الغيب 
المتعلمة،  الذات  لدى  فعالًا  منهجاً  الله  من  التلقي  منهج  يجعل  ما 
بالله  الإيمان  �أثر  الكلمات  هذه  )ويتجلى في  الظلال:  يقول �صاحب 
وملائكته وكتبه ور�سله، يتجلى في ال�سمع والطاعة، ال�سمع لكل ما 
�إفراد  فهو  الله،  به  �أمر  ما  لكل  والطاعة  تعالى،  الله  جاءهم من عند 
لأمر  طاعة  بلا  �إ�سلام  فلا  �أمر،  كل  في  منه  والتلقي  بال�سيادة،  الله 
الله، و�إنفاذ لنهجه في الحياة، ولا �إيمان حيث يعر�ض النا�س عن �أمر 
ينفذون  �أو حيث لا  ��شؤون حياتهم،  وال�صغيرة وفي  الكبيرة  الله في 
�شريعته، �أو حيث يتلقون ت�صوراتهم عن الخلق وال�سلوك والاجتماع 
والاقت�صاد وال�سيا�سة من م�صدر غير م�صدره، فالإيمان ما وقر في 

القلب و�صدقه العمل()45(.  
بد  ال�سابقة معارف، ومفاهيم، ومهارات، لا  الانتماءات  تُعدّ 
للإقرار  الآيات  دعوة  جاءت  لذلك  اكت�سابها،  من  المتعلمة  للذات 
وُجُوهَكُمْ  وا  تُوَلُّ �أَنْ   َّ الِْرب تعالى:{لَيْ�سَ  فقال  الإيمان،  هذا  بحقيقة 
الْآخِرِ  وَالْيَوْمِ   ِ بِاللَّه �آمَنَ  مَنْ   َّ الِْرب وَلَكِنَّ  َغْرِبِ  وَاْمل قِ  ِ َ�ْرش اْمل قِبَلَ 
الْقُرْبَى  ذَوِي  هِ  حُبِّ عَلَى  َالَ  اْمل وَ�آتَى  بِيِّيَن  وَالنَّ وَالْكِتَابِ  ئِكَةِ  ََال وَاْمل
وَ�أَقَامَ  الرِّقَابِ  وَِيف  ائِلِيَن  وَال�سَّ بِيلِ  ال�سَّ وَابْنَ  َ�سَاكِيَن  وَاْمل وَالْيَتَامَى 
ابِرِينَ ِيف  �إِذَا عَاهَدُوا وَال�صَّ ُوفُونَ بِعَهْدِهِمْ  كَاةَ وَاْمل ةَ وَ�آتَى الزَّ َال ال�صَّ
هُمُ  وَ�أُولَئِكَ  دَقُوا  �صَ ذِينَ  الَّ �أُولَئِكَ  الْبَ�أْ�سِ  وَحِيَن  اءِ  َّ وَال�َّرض الْبَ�أْ�سَاءِ 
تلقي  بوابة  يعد  الذي  الإيمان  البر  فقمة   ،)177 قُونَ})البقرة:  ُتَّ اْمل
التعليمية  العملية  ف�إنّ  لذلك  تعالى)46(.  الله  عن  والأوامر  ال�شرائع 
الله  ر�سول  و�صية  هو  الذي  العلم،  مع  الإيمان  �ضرورة  على  ت�ؤكد 
لَّى  �صَ بِيَّ  النَّ تَوُا  �أَ القَيْ�سِ  عَبْدِ  وَفْدَ  �إِنَّ  وذلك  قي�س  عبد  بني  لوفد 
فَقَالَ:  رَبِيعَةُ  قَالُوا:  القَوْمُ(  مَنِ  �أَوْ  الوَفْدُ  فَقَالَ:)مَنِ  وَ�سَلَّمَ  عَلَيْهِ  الُله 
نَ�أْتِيكَ  ا  �إِنَّ قَالُوا:  نَدَامَى(  وَلَا  خَزَايَا   َ غَْري بِالوَفْدِ،  �أَوْ  بِالقَوْمِ  )مَرْحَبًا 
، وَلَا نَ�سْتَطِيعُ  َ ارِ مُ�َرض ةٍ بَعِيدَةٍ، وَبَيْنَنَا وَبَيْنَكَ هَذَا الَحيُّ مِنْ كُفَّ مِنْ �شُقَّ
ُ بِهِ مَنْ وَرَاءَنَا، نَدْخُلُ  مْرٍ نُخِْرب لَّا ِيف �شَهْرٍ حَرَامٍ، فَمُرْنَا بِ�أَ تِيَكَ �إِ �أَنْ نَ�أْ
 ِ بِاَّهلل بِالإِيَمانِ  �أَمَرَهُمْ  �أَرْبَعٍ:  عَنْ  وَنَهَاهُمْ  بِ�أَرْبَعٍ  فَ�أَمَرَهُمْ  ةَ.  الَجنَّ بِهِ 
 ُ ِ وَحْدَهُ؟( قَالُوا:اَّهلل عَزَّ وَجَلَّ وَحْدَهُ، قَالَ: )هَلْ تَدْرُونَ مَا الإِيَمانُ بِاَّهلل
 ، ِ دًا رَ�سُولُ اَّهلل مَّ َ ، وَ�أَنَّ ُحم ُ لَّا اَّهلل وَرَ�سُولُهُ �أَعْلَمُ، قَالَ: )�شَهَادَةُ �أَنْ لَا �إِلَهَ �إِ
انَ، وَتُعْطُوا الُخمُ�سَ مِنَ  وْمُ رَمَ�ضَ كَاةِ، وَ�صَ لَاةِ، وَ�إِيتَاءُ الزَّ وَ�إِقَامُ ال�صَّ
ا قَالَ:  َ تِ( قَالَ �شُعْبَةُ: رَُّمب اءِ وَالَحنْتَمِ وَالُمزَفَّ بَّ الَمغْنَمِ( وَنَهَاهُمْ عَنِ الدُّ
وَرَاءَكُمْ( مَنْ  وهُ  ُ وَ�أَخِْرب )احْفَظُوهُ  قَالَ:   ) ِ )الُمقََّري قَالَ:  ا  َ وَرَُّمب قِيِر(  )النَّ

التعليمية  العملية  وظائف  �أهم  من  والإخبار  الحفظ  فعملية   ،)47(

التي تقرها في كل مرحلة من مراحلها العملية.
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التأصيل الإسلامي للأهداف الغائية في العملية التعليمية
أ. أحمد صبحي إسماعيل
أ. د. عدنان مصطفى خطاطبة

مستويات الانتماءات الإيمانية في الذات المتعلمة للعملية التعليمية.

تقرر العملية التعليمية من خلال �أبعادها ال�ضابطة للأهداف 
الذات  وت�شكيل  والوحي،  المتعلمة  الذات  تعانق  �ضرورة  الغائية 
العارفة لربها العاملة لإر�ضائه في نف�سه وخلقه، العارفة لحقيقتها 
ال�سابقة؛  الانتماءات  م�ستويات  وفق  لذاتها،  ر�ؤيتها  في  المتوازنة 
لتحقيق هدفها الغائي ) الحياة من �أجل العلم( ويبين الباحث ارتباط 

تلك الم�ستويات بالتوحيد من خلال الآيات القر�آنية الآتية: 
11 ابِئُونَ . وَال�صَّ هَادُوا  ذِينَ  وَالَّ �آمَنُوا  ذِينَ  الَّ {�إِنَّ  تعالى:  قال 

خَوْفٌ  فََال  ا  ً اِحل �صَ وَعَمِلَ  الْآخِرِ  وَالْيَوْمِ   ِ بِاللَّه �آمَنَ  مَنْ  وَالنَّ�صَارَى 
الكريمة  الآية  فوائد  فمن   )69 )المائدة:  يَحْزَنُونَ}  هُمْ  وَلَا  عَلَيْهِمْ 
�إطلاق لفظ الإيمان؛ ليدل على ا�شتماله لأق�سام الإيمان الأخرى، ثم 
حُدّد الإيمان بالله واليوم الآخر؛ ليدلّ على �أنّ هذين الق�سمين �أ�شرف 
�أق�سام الإيمان)48(، لت�ؤكد العملية التعليمية �أنّ الانتماءات الإيمانية 
من  عالية  درجة  لها  تحقق  المتعلمة  الذات  تكت�سبها  �أن  يجب  التي 
الاطمئنان النف�سي قبل عملية التعلم والتعليم وبعدها، وهو م�ستوى 
لقوله  وفقاً  والم�ستقبل،  الما�ضي  من  الخوف  وعدم  الاطمئنان 

تعالى:{فََال خَوْفٌ عَلَيْهِمْ وَلَا هُمْ يَحْزَنُونَ}
22 ِ وَالْيَوْمِ . ِ مَنْ �آمَنَ بِاللَّه مَ�سَاجِدَ اللَّه َا يَعْمُرُ  قال تعالى:{�إِنَّم

َ فَعَ�سَى �أُولَئِكَ �أَنْ  ْ يَخْ�شَ �إِلَّا اللَّه ةَ وَ�آتَى الزَّكَاةَ وَلَم َال الْآخِرِ وَ�أَقَامَ ال�صَّ
لا  الهداية  م�ستوى  ت�شكيل  �إنّ  )التوبة:18(،  ُهْتَدِينَ}  اْمل مِنَ  يَكُونُوا 
بد له من ثلاث مراحل �أ�سا�سية، �أولها: الإيمان بالله تعالى، ثانيها: 
العمل بال�شرائع، ثالثها: الخ�شية من الله تعالى)49(. فالذات المتعلمة 
�إذا حققت م�ستوى الاطمئنان، ف�إنّها تنتقل �إلى م�ستوى الاهتداء عبر 
عالم  بين  تربط  غيرها،  عن  مميزة  �شخ�صية  لت�شكّل  المراحل؛  تلك 

الغيب وعالم ال�شهادة.
33 هُمْ بِالْغَيْبِ لَهُمْ مَغْفِرَةٌ . ذِينَ يَخْ�شَوْنَ رَبَّ قال تعالى: {�إِنَّ الَّ

وَ�أَجْرٌ كَبِيرٌ} )الملك:12(، �إنّ تحقيق الإيمان بالله تعالى والا�ست�سلام 
للذات  الخ�شية  تحقيق  في  الرئي�س  ال�سبب  يُعدّ  وقت؛  كل  في  له 
الإيمانية،  الانتماءات  نتائج  من  حتمية  نتيجة  فالخ�شية  المتعلمة، 
المعارف  اكت�ساب  في  قوة  المتعلمة  الذات  تك�سب  الخ�شية  وهذه 

والمفاهيم الم�ستمدة من الوحي، فت�شعر بالاعتزاز والفخر ب�أ�صولها، 
ذِينَ  وتواجه المتغيرات على م�ستوى العقيدة وال�سلوك، قال تعالى:{الَّ
 ِ َ وَكَفَى بِاللَّه ِ وَيَخْ�شَوْنَهُ وَلَا يَخْ�شَوْنَ �أَحَدًا �إِلَّا اللَّه تِ اللَّه يُبَلِّغُونَ رِ�سَالَا

حَ�سِيبًا})الأحزاب:39(.
44 تُقَرِّبُكُمْ . تِي  بِالَّ دُكُمْ  �أَوْلَا وَلَا  �أَمْوَالُكُمْ  {وَمَا  تعالى:  قال 

عْفِ  ال�ضِّ جَزَاءُ  لَهُمْ  فَ�أُولَئِكَ  ا  ً اِحل �صَ وَعَمِلَ  �آمَنَ  مَنْ  �إِلَّا  زُلْفَى  عِنْدَنَا 
الآية  خلال  من  �آمِنُونَ})�سب�أ:37(،  الْغُرفَُاتِ  ِيف  وَهُمْ  عَمِلوُا  َا  ِمب
الكريمة تحدد العملية التعليمية م�ستوى الجزائية التمايزية، العامل 
الأخرى،  الأعمال  �سائر  على  ال�صالح  والعمل  الإيمان  تقديم  على 
تقدم  التعليمية  فالعملية  والآخرة،  الدنيا  في  والأمن  الرفعة  لنيل 
للذات المتعلمة العلم على �أنّه غاية بحد ذاته في هذه الحياة الدنيا، 
وبناءً عليه؛ تتربى الذات المتعلمة على معالي الأمور، والتناف�س في 

تح�صيل العلم وتبليغه. 
55 �إِلَيْكَ . �أُنْزِلَ  ذِي  الَّ الْعِلْمَ  �أُوتُوا  ذِينَ  الَّ {وَيَرَى  تعالى:  قال 

مِيدِ})�سب�أ:6(، يعد  َ الْعَزِيزِ اْحل اَطِ  �إَِىل �ِرص وَيَهْدِي  قَّ  َ كَ هُوَ اْحل رَبِّ مِنْ 
و�صول الذات المتعلمة �إلى مرحلة التمييز بين الحق والباطل من �أهم 
يحتاج  المق�صد  وهذا  التعليمية،  العملية  �إليها  تدعو  التي  المقا�صد 
�إلى م�ستوى اليقين الناتج عن الانتماءات الإيمانية والذي يمر بثلاث 
)علم  الكريم  القر�آن  في  البيان  �أ�ضواء  �صاحب  �إليها  �أ�شار  درجات 
اليقين، عين اليقين، حق اليقين()50(، فعلم اليقين هو العلم الناتج عن 
دليل، وعين اليقين هو الناتج عن الم�شاهدة، وحق اليقين هو الناتج 
عن الملام�سة والمخالطة، وبناء عليه؛ ف�إنّ العملية التعليمية تقر �أن 

م�ستوى التلقي عند الذات المتعلمة يمر بمراحل ثلاث هي: 
أ النظر 	. وقوة  ال�سماع،  فقه  مقام  يحقق  الذي  اليقين،  علم 

عند الذات المتعلمة في كل مرحلة من مراحل العملية التعليمية، قال 
تعالى:{كََّال لَوْ تَعْلَمُونَ عِلْمَ الْيَقِيِن} )التكاثر:5(. 

عين اليقين الذي يحقق مقام الم�شاهدة والمعاينة ل�ضروب 	.ب
العلم المختلفة، فيجعل الذات المتعلمة مطلعة على علوم الوحي من 
تعالى:{ثُمَّ  قال  �أخرى،  جهة  من  الآخرين  ومعارف  وعلوم  جهة، 

َ الْيَقِيِن} )التكاثر:7(. هَا عَْني وَُنَّ لََرت

وتحقق الانتماءات ال�سابقة في الذات المتعلمة �ستة م�ستويات تظهر في �شكل)2( الأتي:
مستوى

الإهتداء

مستوى
الإطمئنان

الإنتمائات 
الإيمانية

مستوى 
الرشاد

مستوى 
اليقين

مستوى الجزائية 
التمايزية

مستوى
الخشية
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مراحل 	.ت عبر  واكت�سابه  العلم  لذة  يحقق  الذي  اليقين  حق 
العملية التعليمية المختلفة، عندئذ تعرف الذات المتعلمة حقيقة العلم 
وغايته، وتجعل الحياة كلها م�ؤدية للعلم بكافة جوانبها، قال تعالى: 

قُّ الْيَقِيِن })الحاقة:51(. َ هُ َحل {وَ�إِنَّ
�أَهْدِكُمْ �سَبِيلَ  بِعُونِ  اتَّ قَوْمِ  يَا  �آمَنَ  ذِي  الَّ 6. قال تعالى:{وَقَالَ 
نْيَا مَتَاعٌ وَ�إِنَّ الْآخِرَةَ هِيَ دَارُ  يَاةُ الدُّ َ َا هَذِهِ اْحل الرَّ�شَادِ يَا قَوْمِ �إِنَّم
ا مِنْ  ً اِحل ئَةً فََال يُجْزَى �إِلَّا مِثْلَهَا وَمَنْ عَمِلَ �صَ الْقَرَارِ  مَنْ عَمِلَ �سَيِّ
 ِ بِغَيْر فِيهَا  يُرْزَقُونَ  ةَ  نَّ َ يَدْخُلوُنَ الْج فَ�أُولَئِكَ  مُ�ؤْمِنٌ  وَهُوَ  �أُنْثَى  �أَوْ  ذَكَرٍ 
يُ�ستنبط م�ستوى  40(، من الآية الكريمة  })غافر:38 -  حِ�سَابٍ 
من  م�ستوى  �أعلى  وهو  وال�سداد،  ال�صواب  طريق  على  الدال  الر�شاد 
م�ستويات التعلم الناتج عن الإيمان المتمثل باتّباع �شرع الله تعالى، 
بحجة  تعالى،  الله  منهج  غير  على  ال�سائر  �أي�ضا  الر�شد  يدّعي  كما 
البحث والتنقيب والقوة العلمية التي و�صل �إليها، فالعملية التعليمية 
التي تجمع بين عالم الغيب وال�شهادة، تمتاز عن نظريات التعلم التي 
تخت�ص بعالم ال�شهادة والبحث المادي فح�سب، فم�صطلح الر�شاد في 
�آل فرعون،  �آمن من  الذي  ل�سان  الكريم وردمرتين: مرة على  القر�آن 
و�أخرى على ل�سان فرعون، ما يجعل المقارنة والبحث والتنقيب �أمر 
واجب لإثبات حجية العلم الإلهي على المخالف. قال تعالى:{يَا قَوْمِ 
�إِنْ   ِ نَُا مِنْ بَ�أْ�سِ اللَّه الْأَرْ�ضِ فَمَنْ يَنْ�ُرص ُلْكُ الْيَوْمَ ظَاهِرِينَ ِيف  لَكُمُ اْمل
لَّا �سَبِيلَ الرَّ�شَادِ}  جَاءَنَا قَالَ فِرْعَوْنُ مَا �أُرِيكُمْ �إِلَّا مَا �أَرَى وَمَا �أَهْدِيكُمْ �إِ

)غافر:29(
7. وبناءً على الم�ستويات ال�سابقة، ف�إنّ العملية التعليمية تقرر 
القدر الكافي من  النظرية للذات المتعلمة، تكون باكت�ساب  القوة  �أن 
العبادة  منهج  لتحقيق  وذلك  الانتماءات؛  بتلك  المرتبطة  المعرفة 
تنقاد  التي  العلم  لغائية  وفقاً  الدنيا،  الحياة  في  تعالى  لله  المطلقة 

بطبيعتها لكي تكون لله تعالى، وهذا ما يظهر في الهدف الثاني.
ب – العلم من �أجل الله تعالى 

ينطلق هذا الهدف في العملية التعليمية ليبني الذات المتعلمة 
العابدة لله تعالى، القادرة على حمل الأمانة التكليفية التي حمّلها 
مَاوَاتِ  نَا الْأَمَانَةَ عَلَى ال�سَّ ا عَرَ�ضْ الله تعالى للإن�سان، قال تعالى:{ �إِنَّ
�شْفَقْنَ مِنْهَا وَحَمَلَهَا الْإِنْ�سَانُ  َ �أَنْ يَحْمِلْنَهَا وَ�أَ بَالِ فَ�أَبَْني ِ وَالْأَرْ�ضِ وَالْج
 ( الإر�شاد:  �صاحب  يقول  جَهُول})الأحزاب:72(،  ظَلوُمًا  كَانَ  هُ  �إِنَّ
عنْها  الخارجين  م�آلِ  ببيانِ  ور�سولِه  الله  طاعةِ  ��شأنِ  عِظَم  بَّني  ا  لمَّ
ذلكَ  عقَّب  العظيمِ  الفوزِ  من  لها  الُمراعين  ومنال  الأليمِ  العذابِ  من 
عيةِ و�صعوبة �أمرِها  ببيانِ عظمِ ��شأنِ ما يُوجبها من التَّكاليفِ ال�َّرش
اعةِ وتركِها  الطَّ ب�أنَّ ما �صدرَ عنهُم من  الإيذانِ  التَّمثيلِ مع  بطريقِ 
تنبيهاً على  بالأمانةِ  ،وعبر عنها  والالتزامِ  القَبُولِ  بعد  �صدرَ عنُهم 
عليها،  وائتمنَهم  المكلَّفين  تعالى  الله  �أودعَها  مرعيةٌ  حقوقٌ  ها  �أنَّ
بمراعاتِها  و�أمرَهُم  والانقيادِ،  اعةِ  الطَّ بح�سنِ  يَها  تلقِّ عليهم  و�أوجبَ 

والمحافظةِ عليها و�أدائِها من غير �إخلالٍ ب�شيء من حقوقِها()51(.
تعالى،  الله  �أرادها  التي  للأمانة  المتعلمة  الذات  اكت�ساب  �إنّ 
الله  �أراده  الذي  الكمال  �إلى  يقود  ربطاً  الإلهية  بالأوامر  ليربطها 
الإلهية  والنواهي  للأوامر  بالفهم  المتمثل  الإن�ساني،  للوجود  تعالى 
في الكتاب وال�سنة، و�إدراك غاياتها وتوجيهاتها في منهج الله للكون 
معها  يت�أتى  ملكة  الذات  تلك  لدى  يولّد  ما  والإن�سان)52(.  والحياة 
تعد  كما  ال�صحيحة،  ومعاييرها  ووزنها  ن�صابها  في  الأمور  و�ضع 
�أداة الإتقان والحكمة التي تدل على قدرة الذات المتعلمة على تعلم 

للنظر  الذات  تلك  توجيه  خلال  من  وذلك  تعالى،  الله  �أجل  من  العلم 
في عجائب قدرة الله تعالى، من �شكل الأفلاك وحركة ال�شم�س والقمر 
والنجوم، وعجائب قدرته في تكوين النف�س الإن�سانية، ما يدل على 
الخبير،  العالم  �أوجده  الذي  والتكوين  الخلق  في  والإتقان  الإحكام 

في�صاغ العلم لإثبات ا�سم العالم في نف�س الذات المتعلمة )53(.
ليرتبط  وعلا-  -جل  العالم  لا�سم  الواعية  المتعلمة  الذات  �إنّ 
�إلى عمل و�سلوك  لديها  العلم  �أي يتحول  قولها وفعلها بالله تعالى، 
بين  فتجمع  تعالى،  بالله  والت�صديق  الإيمان  عن  ناتجة  وم�شاعر 
الْكِتَابَ   ُ اللَّه يُ�ؤْتِيَهُ  �أَنْ   ٍ لِبَ�َرش كَانَ  {مَا  تعالى:  قال  والفقه،  العلم 
ِ وَلَكِنْ  ا�سِ كُونُوا عِبَادًا لِي مِنْ دُونِ اللَّه ةَ ثُمَّ يَقُولَ لِلنَّ بُوَّ كْمَ وَالنُّ ُ وَاْحل
َا كُنْتُمْ تَدْرُ�سُونَ} )�آل  َا كُنْتُمْ تُعَلِّمُونَ الْكِتَابَ وَِمب انِيِّيَن ِمب كُونُوا رَبَّ
علم  يعلم  الذي  هو  الرباني)*(:  �أنّ  �إلى  �سيبويه  ويذهب  عمران:79(، 
الرب،  من  الرباني:  �أنّ  �إلى  المبرد  ويذهب  الرب  و�صفات  ال�شريعة، 
بين  تجمع  التعليمية  العملية  ف�إنّ  هنا  التربية)54(،.ومن  بمعنى  �أي 
الناتج  الرباني،  العلم  لديها  ليتولّد  تعالى،  الله  �إلى  ون�سبتها  التربية 
عن قوة التم�سك بطاعة الله تعالى الم�سببة عن العلم والتعليم)55(، ما 
يجعل قلب الذات المتعلمة يعي�ش مع الله في كل مرحلة من مراحل 
وحين  يرجو  وحين  يخاف،  وحين  يطمع  حين  التعليمية،  العملية 
يخ�شى، وحين يحب وحين يكره، وحين يكون في واقعه وحين يكون 
وراء  ما  ي�ست�شرف  الح�س وحين  دائرة  يعي�ش في  في خياله، وحين 
ي�ؤدي  وحين  الجماعة،  في  يكون  وحين  وحده  يكون  وحين  الح�س، 
من  يعلّم  وحين  الأر�ض)56(،  فجاج  في  يكدح  وحين  التعبد،  �شعائر 
�أجل الله، وحين يتعلّم من �أجل الله، عندئذ يكون الهدف قد �أتى �أكله 

عبر الزمان والمكان.  
الذات  �إتباع  �أي�ضاً،  يعني  تعالى  الله  �أجل  من  العلم  هدف  �إنّ 
يقينية،  حقائق  من  فيه  لما  العزيز؛  الكتاب  في  جاء  لما  المتعلمة 
ت�ضيء للذات المتعلمة الطريق وفق منهجية وا�ضحة، وتدرّبها على 
العملية الت�أ�صيلية والمرجعية الإيمانية)57(، لتربط بين العلم والعمل، 
ونيل �أعلى درجات الرفعة عند الله تعالى، فقال تعالى: { �أَفَمَنْ يَعْلَمُ 
رُ �أوُلُو الْأَلْبَابِ  ا يَتَذَكَّ َ قُّ كَمَنْ هُوَ �أَعْمَى �إِنَّم َ كَ اْحل ا �أُنْزِلَ �إِلَيْكَ مِنْ رَبِّ َ �أَنَّم
} )الرعد:19(، يقول ال�سعدي: )يقول تعالى: {مفرقا بين �أهل العلم 
قُّ }  َ اْحل كَ  رَبِّ مِنْ  �إِلَيْكَ  �أُنْزِلَ  ا  َ �أَنَّم يَعْلَمُ  �ضدهم}�أَفَمَنْ  وبين  والعمل 
�أَعْمَى} لا يعلم الحق ولا يعمل به،  ففهم ذلك وعمل به. {كَمَنْ هُوَ 
فبينهما من الفرق كما بين ال�سماء والأر�ض، فحقيق بالعبد �أن يتذكر 
وي�سلك  طريقها  في�ؤثر  م�آلًا  وخير  حالًا  �أح�سن  الفريقين  �أي  ويتفكر 
رُ  ا يَتَذَكَّ َ خلف فريقها، ولكن ما كل �أحد يتذكر ما ينفعه وي�ضره. {�إِنَّم
لْبَابِ}�أي: �أولو العقول الرزينة، والآراء الكاملة، الذين هم  �أُولُو الْأَ

لُبّ العالم، و�صفوة بني �آدم()58(. 
ت�ؤكد ال�سنة النبوية هذا الهدف من خلال توجيه الذات المتعلمة 
�إلى طلب العلم النافع من الله تعالى، فكان ر�سول الله- �صلى الله عليه 
و�سلم- ي�ستعيذ من العلم الذي لا ينفع، وفي ذلك دلالة على طلب العلم 
النافع من الله تعالى؛ لما فيه من �إظهار للعبودية له �سبحانه تعالى 
هُمَّ �إِنِّي �أَعُوذُ بِكَ مِنَ الْأَرْبَعِ:  من خلال الدعاء والطلب، ومن قوله:)اللَّ
مِنْ عِلْمٍ لَا يَنْفَعُ، وَمِنْ قَلْبٍ لَا يَخْ�شَعُ، وَمِنْ نَفْ�سٍ لَا تَ�شْبَعُ، وَمِنْ دُعَاءٍ 
لَا يُ�سْمَعُ()59(، يقول ال�سيوطي في حا�شيته مو�ضحاً معنى الا�ستعاذة 
احِبه  نَّ مِنْ الْعِلْم مَا لَا يَنْفَع �صَ احِبه فَ�إِ من العلم الذي لا ينفع: )�أيْ �صَ
لَّى اَّهلل تَعَاَىل عَلَيْهِ وَ�سَلَّمَ مِنْ  ة وَِيف اِ�سْتِعَاذَته �صَ ير عَلَيْهِ حُجَّ بَلْ يَ�صِ
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التأصيل الإسلامي للأهداف الغائية في العملية التعليمية
أ. أحمد صبحي إسماعيل
أ. د. عدنان مصطفى خطاطبة

، وَ�أَنَّ الْعَبْد  ةِ وَ�إِعْظَام لِلرَّبِّ تَبَارَكَ وَتَعَاَىل هَذِهِ الْأُمُور �إِظْهَار لِلْعُبُودِيَّ
فْتِقَار �إَِىل جَنَابه تَعَاَىل وَفِيهِ حَثّ  وْف وَدَوَام الِا َ زَمَة اْخل يَنْبَغِي لَهُ مَُال

ةِ عَلَى ذَلِكَ وَتَعْلِيم لَهُمْ()60( لِلْأُمَّ
هذا الهدف في حال تحقيقه ت�صبح العملية التعليمية، عملية 
قيمية على م�ستوى الفرد والأ�سرة، والمجتمع، والح�ضارات؛ لما فيه 
من ارتباط وثيق بين الذات المتعلمة وخالقها من خلال فهم الأوامر 
الإلهية، واجتناب نواهيه، بناءً على �أ�ساليب وو�سائل تعليمية تنا�سب 

اختلاف الزمان والمكان. 
العلم من �أجل البناء والإتقان	.ث

ت�سعى العملية التعليمية في التربية الإ�سلامية  لتحقيق �أعلى 
درجات التقدم والازدهار للنف�س الإن�سانية، من خلال منظومة من 
الزمان والمكان؛ لذلك  الأهداف تمتاز بالا�ستمرارية والتفاعلية مع 
تلك  مقا�صد  من  والازدهار  للبناء  غائياً  هدفاً  العلم  اتخاذ  ف�إنّ 
العملية، ويدور هذا الهدف في العملية التعليمية في م�ستويات ثلاثة 

هي: 
11 م�ستوى الانطلاق العلمي.

على  الباحث  نظر  وجهة  من  العلمي  الانطلاق  م�ستوى  يقوم 
منهجية التلقي من الوحي الإلهي، والتم�سك به، تلك المنهجية التي 
الغاية  �إلى  الو�صول  لطريق  وفهماً  العملية،  تلك  نحو  وعياً  تقدم 
للأ�ساليب  ومنظمة)61(  وا�ضحة  ترتيبات  وفق  منها،  المن�شودة 
التعليمي  المنهجية، وذلك لإخراج الجيل  تلك  تر�سخ  التي  التعليمية 
�إلى نموذج عملي  الأ�ساليب  تلك  بلورة ذلك المنهج عبر  القادر على 
الكريم من خلال  القر�آن  الواقع، ويظهر هذا المنطلق في  �أر�ض  على 
م�آلها  من  الاتعاظ  و�ضرورة  ال�سابقة  الأمم  �إلى  القر�آنية  الإ�شارات 

ومن ذلك قوله تعالى: 
عَاقِبَةُ �� كَانَ  كَيْفَ  انْظُروُا  ثُمَّ  الْأَرْ�ضِ  ِيف  �سِيروُا  {قُلْ 

ُكَذِّبِيَن} )الأنعام:11( . اْمل
عَاقِبَةُ �� كَانَ  كَيْفَ  فَانْظُروُا  الْأَرْ�ضِ  ِيف  �سِيروُا  {قُلْ 

ُجْرِمِيَن} )النمل:69(. اْمل
�� ُ اللَّه ثُمَّ  لْقَ  َ اْخل بَدَ�أَ  كَيْفَ  فَانْظُروُا  الْأَرْ�ضِ  �سِيروُا ِيف  {قُلْ 

َ عَلَى كُلِّ �شَيْءٍ قَدِيرٌ })العنكبوت:20(.  نَّ اللَّه ةَ الْآخِرَةَ �إِ �شْ�أَ يُنْ�شِئُ النَّ
ذِينَ مِنْ �� {قُلْ �سِيروُا ِيف الْأَرْ�ضِ فَانْظُروُا كَيْفَ كَانَ عَاقِبَةُ الَّ

ِكِيَن} )الروم:42(. هُُمْ مُ�ْرش قَبْلُ كَانَ �أَكْثَر
العبرة  لأخذ  ال�سفر  هو:  الأر�ض  في  ال�سير  في  القول  ومجمل 
ابن  قول  على  ال�سلام-  عليهم  الر�سل-  كذب  بمن  حل  بما  والعظة 
عبا�س)62(، وهذا يدلنا على �أنّ الاعتبار هي �سنة الله تعالى في الخلق، 
ومن تلك ال�سنن الاعتبار التعليمي الذي يقودنا �إلى �ضرورة التم�سك 
ب�أمر الله تعالى ومواجهة التعليم المادي، الذي ينزع روح العبودية 
من العملية التعليمية، لذلك فقد حذر ر�سول الله �صلى الله عليه و�سلم 
َ مَنْ قَبْلَكُمْ  بِعُنَّ �سََنن من ذلك الاتّباع الأعمى لما عند الآخر بقوله: )لَتَتَّ
بٍّ لَ�سَلَكْتُمُوهُ( ، قُلْنَا  ، وَذِرَاعًا بِذِرَاعٍ، حَتَّى لَوْ �سَلَكُوا جُحْرَ �ضَ ٍ ا بِ�شِْرب ً �شِْرب
م�صطفى  ويعلق  )فَمَنْ()63(.  قَالَ:  ارَى  وَالنَّ�صَ اليَهُودَ،   :ِ اَّهلل رَ�سُولَ  يَا 
البغا على هذا الحديث بقوله: ))�سنن( �سبل ومناهج وعادات. )�شبرا 
ب�شبر( كناية عن �شدة الموافقة لهم في عاداتهم رغم ما فيها من �سوء 
و�شر ومع�صية لله تعالى ومخالفة ل�شرعه. )جحر �ضب( ثقبه وحفرته 

العرب،  ت�أكله  الحرذون  ت�شبه  دويبة  وال�ضب  فيها،  يعي�ش  التي 
والت�شبيه بجحر ال�ضب ل�شدة �ضيقه ورداءته ونتن ريحه وخبثه()64(.

�إلى  الم�سلمة  الأمة  يدعو  البنائي  الهدف  في  الم�ستوى  فهذا 
المحافظة على �شكلها وم�ضمونها الخا�ص بها، المتمثل بمرجعيتها 
الدينية، ومنهجيتها المنظمة، عبر ا�ستخدام �شتى الو�سائل التعليمية 

العاملة على تحقيق تلك المرجعية ومنهجيتها.  
22 م�ستوى الإتقان التعليمي .

يقوم م�ستوى الإتقان على الإح�سان في الأداء التعليمي، وذلك 
التعليمية،  العملية  مكونات  في  الإح�سان  مفهوم  تمثل  خلال  من 
�إليه الإ�سلام، من خلال الآيات  �أ�صيلًا دعا  �إ�سلامياً  بو�صفه منهجاً 
المنهجية  تلك  معالم  و�أهم  ال�شريفة،  النبوية  والأحاديث  القر�آنية 
في  و�سلم  عليه  الله  �صلى  لقوله  ا�ستناداً  التعليمية،  ال�صنعة  �إتقان 
الأَعْمَالِ  �أَىُّ   ِ اَّهلل رَ�سُولَ  يَا  قُلْتُ  قَالَ:  ذَرٍّ  �أَبِى  فعَنْ  ذر،  �أبي  حديث 
هَادُ فِى �سَبِيلِهِ(. قَالَ: قُلْتُ �أَىُّ الرِّقَابِ  ِ ِ وَاْجل لُ؟ قَالَ: )الإِيَمانُ بِاَّهلل �أَفْ�ضَ
 ْ َمل فَ�إِنْ  قُلْتُ  قَالَ:  ثَمَنًا(.  هَا  ُ كْثَر وَ�أَ هْلِهَا  �أَ عِنْدَ  )�أَنْفَ�سُهَا  قَالَ:  لُ؟  �أَفْ�ضَ
 ِ خْرَقَ(. قَالَ: قُلْتُ يَا رَ�سُولَ اَّهلل نَعُ لأَ انِعًا �أَوْ تَ�صْ �أَفْعَلْ، قَالَ: )تُعِيُن �صَ
هَا  ا�سِ فَ�إِنَّ كَ عَنِ النَّ َّ عُفْتُ عَنْ بَعْ�ضِ الْعَمَلِ، قَالَ: )تَكُفُّ �َرش نْ �ضَ يْتَ �إِ �أَرَ�أَ
دَقَةٌ مِنْكَ عَلَى نَفْ�سِكَ()65(. فمن دلالات الحديث ال�شريف، �ضرورة  �صَ
�إتقان العمل وجودته للذي لا يجيده، والعملية التعليمية من معالمها 
يعد  ذلك  بل  الإيمان،  من  بو�صفهما  والجودة،  الإتقان  �إلى  الو�صول 
المتعلمة  للذات  يقدم  كثير  فيه من خير  العبادة)66(، لما  �أبواب  من 
عبر المراحل التعليمية، وبينت ال�سنة ال�شريفة �أنّ �إتقان العمل ي�ؤدي 
�إلى محبة الله تعالى، فقال – �صلى الله عليه و�سلم-: )�إِنَّ الَله تَبَارَكَ 
وَتَعَاَىل يُحِبُّ �إِذَا عَمِلَ �أَحَدُكُمْ عَمًَال �أَنْ يُتْقِنَهُ()67(، والعملية التعليمية 
الله  محبة  تعميق  �إلى  يقود  ما  �إتقانه،  يجب  الخير  �أعمال  من  عمل 
تعالى لدى الذات المتعلمة عبر تلك العملية، وذلك لحاجة تلك الذات 
�إلى عملية تعليمية تربطها بخالقها عبر الزمان والمكان، وبالتالي 
عملية  �أي  مواجهة  في  الفعال  بدورها  التعليمية  العملية  تقوم 
تعليمية �أخرى تحاول تجريد الذات المتعلمة من مرجعيتها و�أ�صولها 
عاملًا  تعد  التعليمية  العملية  ب�أنّ  نقول  �أن  يمكن  وهنا  المعتبرة، 

�أ�سا�سياً من عوامل البناء الح�ضاري)68(. 
33  الم�ستوى التقويمي.

يعد م�ستوى التقويم من النماذج الا�ستمرارية التي تحافظ بها 
يقوم  فهو  الإ�سلام،  في  وتطورها  وجودها  على  التعليمية  العملية 
على درا�سة الواقع التعليمي، ونقده، وتمحي�صه، وتجديده، وتبديله، 

بعملية ت�أ�صيلية �أ�سا�سها الوحي الإلهي بم�صدرية الكتاب وال�سنة. 
لعملية  النبوي  المنهج  يجد  ال�شريفة  النبوية  لل�سنة  والمتتبع 
التوجيه الا�ستمراري على م�ستوى الح�ضارة الإن�سانية)69(، �إذ يوظف 
التحول  نقطة  التعليمي، بو�صفه  الم�ستوى  المنهج على  الباحث هذا 

الح�ضاريلأي �أمّة �أرادت التقدم والازدهار. 
يحدد هذا الهدف بم�ستوياته الثلاثة طبيعة البناء التعليمي في 
العملية التعليمية وذلك بتحديد نوع القراءة التي لا بد �أن تتوفر في 

منهاجها للذات المتعلمة والمتمثلة بـ:
وقيماً، �� �سلوكاً،  كانت  ب�أنّها  وتمتاز  النبوية،  القراءة 
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المجتمع  م�ؤ�س�سات  داخل  يم�شي  وقر�آناً  مج�سداً  وواقعاً  و�أخلاقاً، 
تلك  في  الإن�ساني  التفكير  بنية  في  تغيير  على  عملت  وثقافته)70(، 
النبوي  التعليم  عملية  وجود  لولا  كانت  ما  التي  الزمنية  الحقبة 
للجن�س الب�شري باختلاف المنابت والأ�صول، المعتمدة على مرجعية 

الوحي ومعياريته. 
الب�شري �� بالنموذج  وتتمثل  المعرفية،  العلمية  القراءة 

الذي فهم تلك القراءة النبوية، و�شكلت نموذجاً عملياً لمراد الوحي 
الإلهي، ما يجعل العملية التعليمية تُبنى نماذجها العملية، ا�ستناداً 
لتلك النماذج العملية، المعتمدة على الوحي الإلهي، فتت�شكل وحدة 
البناء والإتقان في نف�س الذات المتعلمة، وفقاً لم�ستويات الأهداف 
ال�سابقة، ومما يدلل على ذلك قول النبي- �صلى الله عليه و�سلم-: 
)مثل ما بعثني الله به من الهدى والعلم كمثل الغيث الكثير �أ�صاب 
الكثير  والع�شب  الكلأ  ف�أنبتت  الماء  قبلت  نقية  منها  فكان  �أر�ضا 
ف�شربوا  النا�س  بها  الله  فنفع  الماء  �أم�سكت  �أجادب  منها  وكانت 
تم�سك  لا  قيعان  �إنما  �أخرى  طائفة  منها  و�أ�صابت  وزرعوا،  و�سقوا 
ماء ولا تنبت كلأ فذلك مثل من فقه في دين الله ونفعه ما بعثني 
الله به فعلم وعلم، ومثل من لم يرفع بذلك ر�أ�سا ولم يقبل هدي الله 
العامل  العالم  الحديث دلالة على ف�ضل  ففي  به()71(،  �أر�سلت  الذي 
بَ  َ )�َرض بقوله:  للحديث  حجر  ابن  ب�شرح  الباحث  ويكتفي  المعلم 
ا جَاءَ بِهِ مِنَ الدِّينِ مَثًَال بِالْغَيْثِ الْعَام  َ ُ عَلَيْهِ وَ�سَلَّمَ ِمل لَّى اَّهلل بِيُّ �صَ النَّ
ا�سُ قَبْلَ  الَّذِي يَ�أْتِي النَّا�س ِيف حَال حَاجتهم �إِلَيْهِ وَكَذَا كَانَ حَال النَّ
يِي  ْ ُحت الدِّينِ  عُلُومُ  فَكَذَا  يِّتَ  َ اْمل الْبَلَدَ  يُحْيِي  الْغَيْثَ  �أَنَّ  فَكَمَا  مَبْعَثِهِ 
يَنْزِلُ  الَّتِي  خْتَلِفَةِ  ُ اْمل بِالْأَرْ�ضِ  لَهُ  امِعِيَن  ال�سَّ هَ  �شَبَّ ثُمَّ  يِّتَ  َ اْمل الْقَلْبَ 
يِّبَةِ  الطَّ الْأَرْ�ضِ  نْزِلَةِ  َ ِمب فَهُوَ  عَلِّمُ  ُ اْمل الْعَامِلُ   ُ الْعَاِمل فَمِنْهُمُ  الْغَيْثُ  بِهَا 
امِعُ  َ اْجل وَمِنْهُمُ  هَا،  َ غَْري فَنَفَعَتْ  وَ�أَنْبَتَتْ  نَفْ�سِهَا  ِيف  فَانْتَفَعَتْ  بَتْ  ِ �َرش
هْ  يَتَفَقَّ  ْ َمل �أَوْ  بِنَوَافِلِهِ  يَعْمَلْ   ْ َمل هُ  �أَنَّ  َ غَْري فِيهِ  لِزَمَانِهِ  �سْتَغْرِقِ  ُ اْمل لِلْعِلْمِ 
فِيهَا  يَ�سْتَقِرُّ  الَّتِي  الْأَرْ�ضِ  نْزِلَةِ  َ ِمب فَهُوَ  هِ  ِ لِغَْري اهُ  �أَدَّ هُ  لَكِنَّ جَمَعَ،  فِيمَا 
امْرَ�أً �سَمِعَ   ُ َ اَّهلل بِقَوْلِهِ نَ�َّرض �إِلَيْهِ  �شَارُ  ُ بِهِ وَهُوَ اْمل ا�سُ  فَيَنْتَفِعُ النَّ اءُ  َ اْمل
وَلَا  يحفظه  فََال الْعِلْمَ  يَ�سْمَعُ  مَنْ  وَمِنْهُمْ  �سَمِعَهَا  كَمَا  اهَا  فَ�أَدَّ مَقَالَتِي 
لْ�سَاءِ  َ اْمل �أَوِ  بْخَةِ  ال�سَّ الْأَرْ�ضِ  نْزِلَةِ  َ ِمب فَهُوَ  هِ  ِ لِغَْري يَنْقُلُهُ  وَلَا  بِهِ  يَعْمَلُ 
 َ ثَلَ بَْني َ ا جمع ِيف اْمل َ اءَ �أَوْ تُفْ�سِدُهُ على غَيرهَا، وَ�إِنَّم َ الَّتِي لَا تَقْبَلُ اْمل
بِهِمَا  الانتفاع  ِيف  اكِهِمَا  َ �شِْرت لِا  ِ حْمُودَتَْني َ اْمل  ِ الْأُولَيَْني  ِ ائِفَتَْني الطَّ
ثُمَّ ظَهَرَ  �أَعْلَمُ   ُ بِهَا وَاَّهلل فْعِ  النَّ لِعَدَمِ  ذْمُومَةَ  َ الِثَةَ اْمل الثَّ ائِفَةَ  وَ�أَفْرَدَ الطَّ
الْأُوَىل  وَالثَّاِين  حْنَاهُ  �أَوْ�ضَ قَدْ  لُ  فَالْأَوَّ  ِ طَائِفَتَْني مَثَلٍ  كُلِّ  ِيف  �أَنَّ  ِيل 
 ْ �أَوْ �سَمِعَهُ فَلَمْ يَعْمَلْ بِهِ وََمل ْ يَ�سْمَعِ الْعِلْمَ  مِنْهُ مَنْ دَخَلَ ِيف الدِّينِ وََمل
 ُ اَّهلل لَّى  �صَ بِقَوْلِهِ  �إِلَيْهَا  وَ�أُ�شِيَر  بَاخُ،  ال�سِّ الْأَرْ�ضِ  مِنَ  وَمِثَالُهَا  يُعَلِّمْهُ 
بِهِ  ينْتَفع  فَلم  عَنهُ  اعْرِ�ض  �أَيْ  رَ�أْ�سًا؛  بِذَلِكَ  يَرْفَعْ   ْ َمل مَنْ  وَ�سَلَّمَ  عَلَيْهِ 
ًال بَلْ بَلَغَهُ فَكَفَرَ بِهِ  ْ يَدْخُلْ ِيف الدِّينِ �أَ�صْ انِيَةُ مِنْهُ مَنْ َمل وَلَا نَفَعَ، وَالثَّ
اءُ  َ رُّ عَلَيْهَا اْمل ُ �سْتَوِيَةِ الَّتِي َمي ُ لْ�سَاءِ اْمل َ اءِ اْمل مَّ وَمِثَالُهَا مِنَ الْأَرْ�ضِ ال�صَّ
ْ يَقْبَلْ هُدَى  ُ عَلَيْهِ وَ�سَلَّمَ وََمل لَّى اَّهلل فََال يَنْتَفِعُ بِهِ وَ�أُ�شِيَر �إِلَيْهَا بِقَوْلِهِ �صَ

ِ الَّذِي جِئْتُ بِهِ()72(. اَّهلل
تعمل  التعليمية  العملية  ف�إنّ  ال�سابق؛  الحديث  خلال  من 
بالنماذج  يقتدي  الذي  الأمثل،  التعليمي  النموذج  ت�شكيل  على 
العملية التي تبلورت في ع�صر النبوة من خلال ت�أثرها بالقراءتين 
ال�سابقتين، ما يعك�س مقدرته على البناء والإتقان، من خلال �إن�شاء 
الفهم  وفق  النموذج،  ذلك  ت�شكيل  على  تعمل  تعليمية  م�ؤ�س�سات 

النا�شئ عن الكتاب وال�سنة.

الخاتمة
على  الت�سليم  و�أتم  ال�صلاة  و�أف�ضل  العالمين،  رب  لله  الحمد 

�سيدنا محمد وعلى �آله و�صحبه �أجمعين، �أما بعد: 
تو�صلت الدرا�سة �إلى النتائج والتو�صيات الآتية: 

النتائج 

خل�صت الدرا�سة �إلى جملة من النتائج �أهمها ما ي�أتي:
11 من . يتم  التي  الكلية  المقا�صد  هي  الغائية  الأهداف  �أنّ 

فت�أخذ  ال�سوي.  لل�سلوك  الم�شكل  التعليمي  الت�صور  �صياغة  خلالها 
الأهداف الغائية ب�ؤرة الاهتمام في العملية التعليمية، فمنها تنطلق 
الذات المتعلمة لفهم تلك العملية برمتها، من خلال فهم مقا�صدها 

الكلية المو�صلة �إلى عبادة الله تعالى. 
22 �ستة . على  قائم  الغائية  الأهداف  منظومة  ت�شكيل  �أنّ 

وذلك  المتعلمة،  الذات  لدى  ال�سوي  ال�سلوك  ت�شكيل  على  تعمل  �أبعاد 
العملية  مراحل  كل مرحلة من  الإبعاد في  تلك  ا�ستيعاب  من خلال 
وبعد  الإيمانية،  الذاتية  بعد  بـ:  الأبعاد  تلك  وتتمثل  التعليمية، 
المعرفية  وبعد  الإنتاجية،  الأخلاقية  وبعد  الاجتماعية،  الإن�سانية 

المهارية، وبعد الوجدانية الجمالية، وبعد الإتقان والانتقال.
33 ال�سوي، . ال�سلوك  ت�شكيل  التعليمية  العملية  من  الغاية  �إن 

وذلك ب�إظهار النماذج العملية التي فهمت القراءة النبوية في ع�صر 
النبوة، ما يزود الذات المتعلمة في العملية التعليمية بالعلم اليقيني 
الأهداف  من  منظومة  على  العملية  تلك  قيام  خلال  من  والنافع، 
الغائية الداعية �إلى البناء والإتقان عبر مراحلها التعليمية المختلفة. 

44 �شكلها . على  المحافظة  من  لها  بد  لا  الم�سلمة  الأمة  �إن 
ومنهجيتها  الدينية  بمرجعيتها  والمتمثل  بها،  الخا�ص  وم�ضمونها 
المنظمة، عبر ا�ستخدام �شتى الو�سائل التعليمية العاملة على تحقيق 

تلك المرجعية، خا�صة بما يتعلق بالتعلم والتعليم.
55 �إن قيام العملية التعليمية على توحيد الأ�سماء وال�صفات، .

يجعل منها عملية �شعورية �إيمانية و�سلوكية منهجية، ما يربي الذات 
المتعلمة على العملية الت�أ�صيلية والمرجعية الإيمانية. 

66  تعمل الانتماءات الإيمانية على ت�شكيل القوة النظرية لدى .
ت�شكل  المعرفة،  من  كاف  قدر  باكت�ساب  والمتمثلة  المتعلمة  الذات 

ال�سلوك ال�سوي المرغوب فيه لدى تلك الذات في العملية التعليمية. 

التوصيات 
خل�صت الدرا�سة �إلى جملة من التو�صيات �أهمها:

11 التربية . في  والمخت�صين  الباحثين  ت�شجيع  �ضرورة 
عامة،  التربوية  الأهداف  طبيعة  في  النظر  �إعادة  على  الإ�سلامية 
والأهداف التعليمية خا�صة، ومدى موافقتها للم�صدرية والمرجعية 

المتمثلة بالكتاب وال�سنة.
22 �ضرورة توجيه القائمين على �صياغة المناهج الدرا�سية، .

�شخ�صية  ببناء  المتعلقة  الإ�سلامية  التعليمية  الأهداف  توظيف  من 
»الكتاب  الوحي  منطلقات  فهم  خلال  من  وذلك  المتعلمة،  الذات 
وال�سنة«. وت�أ�سي�س منظومة من الأهداف التعليمية ذات الا�ستقلالية 
في بنيتها وتركيبها وطرحها للق�ضاء على �سيطرة الأهداف الغربية 
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التأصيل الإسلامي للأهداف الغائية في العملية التعليمية
أ. أحمد صبحي إسماعيل
أ. د. عدنان مصطفى خطاطبة

على المناهج الإ�سلامية، وبيان مقدرة تلك الأهداف على احتواء كل 
جديد، وت�أ�صيله، وتجديده، وفق متطلبات ومنطلقات الوحي الإلهي، 
للعقيدة  والمنتمية  العابدة  المتعلمة  الذات  �صياغة  في  ي�ساهم  ما 

الإ�سلامية.
33 التربوية . العملية  على  والقائمة  المعنية  الجهات  على 

القر�آن  الوحي  تعليمية م�صبوغة ب�صبغة  �أهداف  اعتماد  والتعليمية 
الكريم وال�سنة النبوية ال�شريفة، يتم �إي�صالها �إلى الذات المتعلمة عبر 
محا�ضن تعليمية خا�صة تقدم تلك الأهداف بطريقة متطورة تتمثل 

بتكنولوجيا التعليم.  
44 تعمل . �أخرى  تعليمية  �أهداف  عن  للك�شف  الباحثين  توجه 

على �صقل ال�شخ�صية التعليمية بما يتنا�سب مع الوحي الإلهي. 
55 البحوث . زيادة  �إلى  العليا  الدرا�سات  في  الباحثين  دعوة 

حول ت�أ�صيل الأهداف التعليمية في التربية الإ�سلامية. 
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الله عليه و�سلم- وفد عبد القي�س على �أن يحفظوا الإيمان والعلم- ويخبروا 
من وراءهم، �ص29. حديث)87( 
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* قال الطبري: )و�أولى الأقوال عندي بال�صواب في )الرَّبانيِّين(: �أنهم جمع 
ان( الذي يربُّ النا�سَ، وهو الذي  بَّ بّاني(: المن�سوب �إلى )الرَّ )رَبّاني(، و�أن )الرَّ
ها(، ويقوم بها ..(. ثم قال: )يقال منه: )رَبَّ �أمري  لح �أمورهم، و )ويربُّ يُ�صْ
قيل:  مدحه،  في  المبالغة  به  �أريد  ف�إذا  ه(.  رَابُّ وهو  ا،  رَبًّ ه  يُربُّ فهو  فلان، 
كان  )ف�إذا  المختلفة:  الأقوال  بين  جامعًا  قائلًا  تابع  ثم   .).. ربّان(  )هو 
هو  )الربّاني(  و  ذكرنا،  ما  ان(  )الربَّ وكان  و�صفنا  ما  على  ذلك  في  الأمر 
العالم بالفقه والحكمة  التي و�صفتُ وكان  �إلى من كان بال�صفة  المن�سوب 
من الم�صلحين يَرُبّ �أمورَ النا�س، بتعليمه �إياهم الخيَر، ودعائهم �إلى ما فيه 
م�صلحتهم وكان كذلك الحكيمُ التقيُّ لله، والوالي الذي يلي �أمورَ النا�س على 
فيهم  بالقيام  الخلق،  �أمورَ  الم�صلحين  من  المق�سطون  وَليَهُ  الذي  المنهاج 
بما فيه �صلاح عاجلهم و�آجلهم، وعائدةُ النفع عليهم في دينهم، ودنياهم، 
كُونُوا  ن دَخل في قوله: {وَلَكِنْ  ّ �أن ]يكونوا[ ِمم كانوا جميعًا ي�ستحقون 
و�أمور  والعلم  الفقه  في  النا�س  عمادُ  هم  �إذًا،  بّانيُّون(  )الرَّ فـ  انِيِّيَن}.  رَبَّ
الدين والدنيا. ولذلك قال مجاهد: )وهم فوق الأحبار(؛ لأن )الأحبار(: هم 
والتدبير  بال�سيا�سة  الب�صَر  والفقه،  العلم  �إلى  الجامع   :) بّاِين )الرَّ و  العلماء، 
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