
32

2019 أول  ع )51( - كانون 

Journal of Al-Quds Open University for Humanities & Social Studiesمجلة جامعة القدس المفتوحة للبحوث الإنسانية والاجتماعية

No. 51- December 2019

إنتاج اللامساواة في سياسة الاحتلال تجاه التعليم 
في الأراضي الفلسطينية المحتلة عام 1948

Producing Inequality in Occupation Policy Towards 
Education in the Occupied Palestinian Territories of 

1948

د. محمود موسى زياد
أستاذ مساعد/ جامعة القدس-غير متفرغ/ فلسطين

Dr.Mahmoud Mousa Ziad
Assistant Professor/al-Quds University-Part time/ Palestine

Mah8670@yahoo.com

تاريخ الاستلام: 12/ 7/ 2019م، تاريخ القبول: 30/ 10/ 2019م. 
E- ISSN: 2616 - 9843

P- ISSN: 2616 - 9835

 Received: 12/ 7/ 2019, Accepted: 30/ 10/ 2019
DOI: https://doi.org/10.5281/zenodo.3604861

http://journals.qou.edu/index.php/jrresstudy



33

2019 أول  مجلة جامعة القدس المفتوحة للبحوث الإنسانية والاجتماعية - ع )51( - كانون 

الملخص
�إلى مناق�شة مكانة جهاز التعليم العربي  تهدف هذه الدرا�سة 
لدى عرب 1948، ودوره جهازاً يعمل من جانب على حراك الأفراد 
مرب  �شخ�صية  بلورة  على  يعمل  �آخر  جانب  ومن  والمجموعة، 
جهاز  في  ودورها  ومكانتها  بانتمائها،  وفخورة  بنف�سها  واثقة 
قوميا،  الأغلبية،  مجموعة  عن  تختلف  �أقلية  مجموعة  بخدمة  يقوم 
خلال  من  الاحتلال  ي�سعى  كيف  المقابل  وفي  وثقافيا.  ودينيا، 
ال�سيا�سات  خلال  من  التعليمي  التربوي  الجهاز  هذا  على  ال�سيطرة 
مختلف  في  م�ساواة  لا  �إنتاج  �إلى  المفرو�ضة  والمناهج  والبرامج 
و�أثر  العبري،  بالتعليم  مقارنة  العربي  بالتعليم  المتعلقة  الق�ضايا 
والمهنية  ال�سيا�سية  النواحي  الفل�سطيني في  المواطن  ذلك في حياة 
المتوا�صل  التمييز  في  الدرا�سة  هذه  �إ�شكالية  وتتمحور  والتعليمية. 
والموارد  القوانين،  في  كاللام�ساواة  العربي،  التعليم  جهاز  بحق 
المخ�ص�صة، والبنى التحتية له مقارنة بالتعليم العبري. وقد اعتمدت 
هذه الدرا�سة على المنهج الو�صفي، بالإ�ضافة �إلى المنهج التحليلي. 

وقد تو�صلت الدرا�سة لمجموعة من النتائج.
الأرا�ضي  �إ�سرائيل/  �سيا�سة  التعليم/  المفتاحية:  الكلمات 

المحتلة عام 1948/اللام�ساواة.
Abstract

This study aims to discuss the status of the Arab 
educational system in the 48 Arab territories, and its 
role as a body that works on the individuals’ mobility 
and groups. On the other hand, the education system 
works to develop a self-confident personality and 
proud of its belonging, position and role in a system 
that serves a minority group, that differs from the 
majority group, nationally, religiously, and culturally. 
In contrast, how the occupation seeks to control this 
educational system through policies, programs and 
curricula impose on the production of inequality in 
various issues related to education. The problem of 
this study is the continuous discrimination against 
the Arab educational system, such as inequality in 
the laws, allocated resources, and infrastructure 
compared to Hebrew education. This study was 
based on the descriptive approach, in addition to the 
analytical approach. The study reached a number of 
results.

Keywords: Education, Israel Policy, Occupied 
Palestinian Territories of 1948, Inequality.

مقدمة
غير  ثانوية  مجتمعات  عدة  من  الإ�سرائيلي  المجتمع  يتكون 
متجان�سة، ورغم ذلك ف�إن جهاز التعليم فيه ما يزال �أحادي الثقافة 
غير  المجتمع  طبيعة  �أن  على  يدلل  ومما  الثقافات.  متعدد  ولي�س 
�إلى  يق�سم  الاحتلال  دولة  الر�سمي في  التعليم  �أن »جهاز  متجان�سة، 

ق�سمين: الأول جهاز التعليم اليهودي، والذي يق�سم بدوره �إلى التعليم 
فهو  الثاني  الق�سم  �أما  الديني،  الر�سمي  والتعليم  العلماني،  الر�سمي 
جهاز التعليم العربي في مناطق 48 الواقعة تحت �سيطرة الاحتلال 
ومركبا  �شائكا  �أمرا  يُعد   ،48 مناطق  في  فالتعليم  الإ�سرائيلي«)1(. 
�إثنية  قومية،  �أقلية  كمجتمع  العربية  الأقلية  مكانة  ب�سبب  �أكثر؛ 
في  م�شمولة  غير  فهي  والخ�صو�صية  المكانة  هذه  وب�سبب  ودينية، 
لب المراكز الأيديولوجية الموجهة ل�سيا�سة �صنع القرارات في دولة 
الاحتلال. وه�شا�شة قوتها في الت�أثير في الم�شاركة في اتخاذ القرارات 
في البلاد لا تمكنها من الح�صول على الموارد، ولا على الانخراط في 
البرامج والم�شاريع المميزة لوزارة التربية والتعليم الإ�سرائيلية )2(. 

�أمامها  رف�ةص  الاحتلال  دولة  في  اةيبرعل  ةيلقلأ�  ا تجد  لم 
في  مواهعق  وتغيري  واتقلا�اصدةي  اةيعامتجلا،  �أو�اهعاض  حتل�ينس 
اهجز  بو�ساطة  ابل�شري  الماعل  بتطوير  �إلا  �سرايليئ  الإ� المجتمع 
بو�ساطته  يمكن  الذي  الوحيد  المجال  ايلعتلم  �أ�بصح  فقد  ايلعتلم. 
لتطوير  الملائمة؛  المهنية  والمهارات  اةيملعل  المعرفة  اتك�اسب 
�إذ له دور مركزي على  ابل�ةيشر؛  نلإ��اسن والمجتمع، و�إرثاء الموارد  ا
�أداة  �إلى  التعليم  تحول  فقد  الجماعة.  م�ستوى  وعلى  الفرد  م�ستوى 
مهمة في التطور الاجتماعي والاقت�صادي لكل مجتمع، وبالذات لدى 

مجتمعات الأقليات، والمجتمعات ال�ضعيفة �أو الم�ست�ضعفة )3(. 
�أهميته  لكن  كان،  مجتمع  �أي  في  ب�أهمية  التعليم  يحظى 
تت�ضاعف لدى مجموعة الأقلية في مجتمع متعدد القوميات ومتعدد 
اهمراهتم  لتطوير  عيمجلل؛  تم�اسوةي  رف�اص  نيمح  فهو  الثقافات. 
عند  اخ�ةص  �أةيمه  تكي�سب  ولكنه  ال�خش�ةيص.  وقدراهتم  ومواهبهم 
ال�ايس�ةيس  الموارد  �إلى  تفتقر  ايتل  ال�ضعيفة  ايلقلأ�ت  وا الجماعات 
ايتل، بدوراه، تحدد اهتناكم ومواهعق في المجتمع؛  واتقلا�اصدةي 
الم�ستويين  ىلع  رحللاك،  ايحولدة  اانقلة  ايلعتلم  ي�بصح  يحبث 
المعل،  �سوق  في  �أف�لض  مواقع  على  للح�صول  والجماعي؛  الفردي 
وتغيري الو�ضع القائم في توزيع موارد المجتمع، وتقلي�ص الفجوات 
الاجتماعية والاقت�صادية، وللتعليم �أهمية ق�صوى في حفاظ مجتمع 

الأقلية على خ�صو�صيته الثقافية)4(. 
وهذا ما ن�شهده لدى الأقلية العربية الفل�سطينية في »�إ�سرائيل«، 
حيث الوعي الاجتماعي الكبير للحاجة والأهمية الكامنة في توفير 
ي�ضمن  التعليم  ب�أن  الإيمان  من  انطلاقا  النا�شئ،  للجيل  التعليم 
فهناك  الجماعة.  م�ستوى  على  �أو  الفرد  م�ستوى  على  �سواء  حراكا، 
الاقت�صادي.  الاجتماعي  الحراك  وبين  التعليم  بين  �إيجابية  علاقة 
الحراك  من  معينة  درجة  الديموقراطية،  المجتمعات  مكنت  ولذلك 
بو�ساطة  وذلك  الم�ست�ضعفة  والطبقات  الأقليات  لأبناء  الاجتماعي 

الأداة التعليمية)5(.
ك�أي مجتمع  الأخرى  الفل�سطينية، هي  العربية  الأقلية  تطمح 
�آخر، �إلى التنمية المجتمعية والتطور الاقت�صادي. الأمر الذي يتطلب 
الع�صرية؛  الاحتياجات  يلبي  بحيث  العربي  التعليم  جهاز  تطوير 
��ضآلة  باحثون  ف�سر  وقد  عليا.  �إنجازات  �إلى  الو�صول  لغر�ض 
بالتفاعل  المتعلقة  بالمتغيرات  الأقليات،  عند  التعليمية،  الإنجازات 
بين الأقلية وبين الأغلبية، )فمحدودات النجاح والانجازات العلمية 
الأقلية  بين  القائمة  العلاقات  بطبيعة  �أي�ضا  يتعلق  الأقليات  لدى 
والأغلبية، ومدى الم��سؤولية التي ي�أخذها �أبناء الأقلية على �أنف�سهم، 
تبديه  الذي  والت�شجيع  �أبنائهم،  تعليم  عن  م��سؤوليتهم  وكذلك 
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الثقافي، الاجتماعي  للتطور  التعليم ك�أداة  �أهداف  الأغلبية لتعريف 
  .)Ogbu( بح�سب �أوغوبو ،)والاقت�صادي لدى �أبناء الأقلية()6

المجتمعات  في  الر�سمي  التعليم  �أهمية  �إن  القول،  يمكن 
الفئات،  لجميع  م�شتركة  ثقافة  �صقل  في  تبرز  الثقافات  متعددة 
ال�سياق  لكن  ثقافية،  مجموعة  كل  خ�صو�صية  على  الحفاظ  مع 
عن  البعد  كل  بعيدا  يبقى  الاحتلال  دولة  في  الفل�سطيني  ال�سيا�سي 
الاحتلال،  دولة  في  فالتعليم  الثقافات.  متعددة  المجتمعات  �سياق 
�أن تكون دولة لجميع مواطنيها، لا يعترف بخ�صو�صية  ت�أبى  التي 
ولذا  جمعية؛  حقوق  ذات  �أ�صلانية  قومية  ك�أقلية  الفل�سطينيين، 
يعمل على طم�س هويتها، وخ�صو�صيتها الثقافية. ويتجاهل حقوق 
هوية  تطوير  من  يحرمهم  وبالتالي  العرب؛  الطلاب  واحتياجات 

ح�ضارية وقومية خا�صة بهم )7(.

مشكلة الدراسة
بحق  المتوا�صل  التمييز  في  الدرا�سة  هذه  �إ�شكالية  تتمحور 
اللام�ساواة في  التمييز في  هذا  يتجلى  العربي، حيث  التعليم  جهاز 
التحتية له مقارنة بالتعليم  القوانين، والموارد المخ�ص�صة، والبنى 
العبري، وينتج عن هذا تمييز متوا�صل �ضد الفل�سطينيين في الداخل 
عن  الإجابة  محاولة  �إلى  يقودنا  وهذا  هذه.  �أيامنا  حتى  المحتل 
الت�سا�ؤل: كيف عمقت اللام�ساواة في القوانين والت�شريعات والموارد، 
الفجوات في النتائج بين الجهازين العربي والعبري؟ وما هي �أوجه 
ولماذا  العربي؟  التعليم  جهاز  بحق  الممنهجة  الأخرى  اللام�ساواة 
ت�سعى �أجهزة دولة الاحتلال ومنها جهاز التربية والتعليم لل�سيطرة 
على جهاز التربية والتعليم العربي؟، وما هي �أهدافه؟ وماهي �أ�شكال 

ال�سيطرة على هذا الجهاز التربوي؟
ومن الإ�شكالية الأ�سا�سية تبرز مجموعة من الفر�ضيات وهي:

11 ك�أداة . المحتل  الداخل  في  التعليمي  النظام  ي�ستخدم 
لتهمي�ش الفل�سطينيين العرب.

22 على . ال�سيطرة  فر�ض  �أجل  من  التعليمي  النظام  ي�ستخدم 
الفل�سطينيين العرب.

33 قوميا . الفل�سطينيين  لعزل  الإ�سرائيلية  ال�سيا�سة  تهدف 
وح�ضاريا.

أهمية الدراسة: 
�أهميته  لكن  كان،  مجتمع  �أي  في  للتعليم  �أهمية  هناك 
تت�ضاعف عندما نتطرق �إلى التعليم لدى مجموعة �أقلية في مجتمع 
في  التعليم  كان  �إذا  وبخا�صة  الثقافات،  ومتعدد  القوميات  متعدد 
�أهمية تطور جهاز  »ك�إ�سرائيل«. وكذلك  احتلالية  دولة  �سيطرة  ظل 
التعليم العربي بحيث يلبي الاحتياجات الع�صرية؛ لغر�ض الو�صول 
�إلى  ي�شير  العربي  التعليم  تطور جهاز  فمعاينة  عالية.  �إنجازات  �إلى 
المعا�صر  والتكنولوجي  العلمي  للواقع  الجهاز  تكيف  في  البطء 

مقارنة بجهاز التعليم العبري. 

أهداف الدراسة: 
العربي،  التعليم  جهاز  مكانة  تبيان  �إلى  الدرا�سة  هذه  تهدف 
ودوره كجهاز يعمل، من جانب، على حراك الأفراد والمجموعة، ومن 
بنف�سها وفخورة  واثقة  �شخ�صية مرب  بلورة  يعمل على  �آخر  جانب 

بانتمائها، ومكانتها ودورها في جهاز يقوم بخدمة مجموعة �أقلية 
تختلف عن مجموعة الأغلبية، قوميا، ودينيا، وثقافيا. وكيف ي�سعى 
التعليمي  التربوي  الجهاز  هذا  على  ال�سيطرة  خلال  من  الاحتلال 
بال�سيا�سات والبرامج والمناهج المفرو�ضة �إلى �إنتاج لا م�ساواة في 
مختلف الق�ضايا المتعلقة بالتعليم العربي مقارنة بالتعليم العبري، 
ال�سيا�سية  النواحي  في  الفل�سطيني  المواطن  حياة  في  ذلك  و�أثر 

والمهنية والتعليمية. 

منهج الدراسة
اعتمدت هذه الدرا�سة على المنهج الو�صفي، حيث تم الاعتماد 
على الم�صادر والمراجع التي تناولت مو�ضوع الأقلية العربية، وكذلك 
الإ�سرائيلي،  الاحتلال  دولة  العربي في  الو�سط  التعليم في  مو�ضوع 

بالإ�ضافة �إلى المنهج التحليلي.

الدراسات السابقة
نع  ماعـة  خلفية  �إعطاء  �إلى   )2014( ميعاري  درا�سة  هدفت 
في  المتمثلة  الإ�سرائيلي،  الاحتلال  دولة  في  الفل�سطينيين  العرب 
لاامجت  في  عليهم  المطبقة  والإق�صاء  والتحكم،  ال�سيطرة  �سيا�سة 
تجاه  الإ�سرائيلية  التربوية  ال�ايس�سـة  على  التركيز  مـع  فلتمخـة، 
ايلعتلـم ابرعلـي ورد اعفلـل اعلربـي على هذه ال�ايس�سـة. وقد خل�صت 
الدرا�سة �إلى �أن ال�ايس�سـة التربوية الإ�سرائيلية تجاه التعليم العربي، 
اقلويمـة  اهلويـة  طم�س  �إلى  تهدف  التي  المناهج،  في  وبخا�صة 
�أو  »�إ�سرائيل«،  في  لفلل�سطينيين  اةيعاملج  والذاكرة  والوطنية، 
اوهيلديـة  والم�ضامين  يقلابـم  و�إهماختم  ةيحان،  نم  �إ�عضـافها 

وال�يهصوةين، مـن ةيحان �أرخى. 
مناهج  في  للبحث   )2014( و�آخرون  الله،  عطا  درا�سة  هدفت 
التدري�س المفرو�ضة على الطلاب العرب الفل�سطينيين في مناطق 48، 
المرحلة  على  الدرا�سة  ركزت  حيث  ولغتهم؛  هويتهم  ت�ستهدف  التي 
الثانوية لخ�صو�صيتها. وقد هدفت الدرا�سة لتوعية الفل�سطينيين في 
كل  في  المكفولة  الجماعية  الثقافية  لحقوقهم  ك�أقلية   48 مناطق 

القوانين والمواثيق الدولية ذات ال�صلة بالحقوق الثقافية. 
يمر  التي  التحديات  �أهم  �إبراز  �إلى   )2014( طه  درا�سة  هدفت 
 1948 العام  �أنه منذ  العربي في دولة الاحتلال، حيث  التعليم  بها 
وقع تحت �سيطرة الم�ؤ�س�سة الإ�سرائيلية و�أذرعها الثقافية؛ ما زاد من 
تعقيدات الواقع التربوي والثقافي، و�أثر �سلبا على خ�صائ�ص الهوية 

الوطنية والانتماء للفل�سطينيين في الداخل المحتل. 
التعليم  اهجز  في  لتبحث   )2013( �سعد  �أبو  درا�سة  جاءت 
العربي عامة في دولة الاحتلال، الذي ت�سيطر عليه �أنظمة الدولة، عم 
التركيز على ةلجاعم �أو�اضع ايلعتلم نعد المجتمع اعلربي في النقب 
خا�صة، وكذلك تحديد العوامل الرئي�سة التي ت�ؤثر �سلبا �أو �إيجابا في 
على  ال�ضوء  ت�سليط  �إلى  الدرا�سة  هدفت  كما  العربي.  التعليم  جهاز 
ال�سيا�سات التي اتبعتها ال�سلطات الإ�سرائيلية، وما زالت تتبعها تجاه 
العرب الفل�سطينيين من البدو في النقب؛ حيث هدفت تلك ال�سيا�سات 
�إلى محو الهوية القومية للعرب البدو هناك، و�إلى بناء �أجيال خنوعة 

وموالية لل�سلطة. 
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الدراسات الأجنبية
الهيكلي  التمييز   )Mossawa Center 2018( تناولت درا�سة
الذي يهدد با�ستمرار تعليم المواطنين العرب في دولة الاحتلال. حيث 
بينت �أن النظام المدر�سي الإ�سرائيلي يف�صل بين الطلاب على �أ�سا�س 
الغرف  في  الحاد  النق�ص  �إلى  الدرا�سة  �أ�شارت  وقد  والدين.  العرق 
الميزانيات  الوا�حض في  التمييز  و�إلى  العربية،  المدار�س  ال�صفية في 
�أن  �إلى  الدرا�سة  �أ�شارت  وقد  العبري.  والتعليم  العربي،  التعليم  بين 
�ضد  منهجي  ب�شكل  التمييز  في  ا�ستمرت  للدولة  المهيمنة  ال�سلطات 

المجتمع العربي وممثليه المنتخبين.   
نظام  يعانيه  ما  �إلى   )Taub Center 2017( درا�سة  �أ�شارت 
�سنوات طويلة، في  والتمييز خلال  الإهمال  العربي في، من  التعليم 
مقابل نظام التعليم الإ�سرائيلي، �سواء من حيث الموارد المخ�ص�صة، 
الفوارق بين  الدرا�سة  النواحي الأكاديمية. وقد تناولت  �أو من حيث 
النظامين في الميزانيات؛ �إذ �أ�شارت �إلى �أن ميزانية كل طالب عربي 
في نظام التعليم العربي، �أقل بكثير من ميزانية الطالب اليهودي في 

نظام التعليم العبري. 

تحديد المصطلحات 
 ،)8( والمعادلة  المماثلة  على  الم�ساواة  معنى  يدور  الم�ساواة: 
يقال هذا الثوب م�ساو لذلك الثوب، وهذا الدرهم م�ساو لذلك الدرهم، 
ا�ستوى زيد وعمر  �أحدهما، نحو قولنا:  وا�ستوى يقال على وجهين: 
�أي ت�ساويا، قال تعالى: {لا ي�ستوون عند الله})9(، وثانيهما، كقوله 
تعالى: {ذو مرة فا�ستوى})10( بمعنى اعتدال ال�شيء في ذاته. �أما 
الم�ساواة في علم الأخلاق فهي المبد�أ المثالي الذي يقرر �أن الإن�سان 
من حيث هو �إن�سان م�ساو لأخيه الإن�سان في الحق والكرامة. ولهذه 

الم�ساواة ق�سمان: الم�ساواة المدنية، والم�ساواة ال�سيا�سية)11(. 
القوانين  مناق�شة  يتم  حيث  الإ�سرائيلي،  البرلمان  الكني�ست: 

والت�شريعات المتعلقة بالدولة.
الإ�سرائيلية  والتعليم  التربية  وزارة  بها  يق�صد  الوزارة: 

الم��سؤولة عن التعليم في دولة الاحتلال.
المدر�سة: كل م�ؤ�س�سة تعليمية غير ريا�ض الأطفال بغ�ض النظر 
ثانوية  �أم  �أ�سا�سية  �أكانت  �سواء  ال�صفي  وتركيبها  طلبتها،  عدد  عن 
�إذ �أدنى �صف فيها لا يقل عن ال�صف الأول و�أعلى �صف لا يزيد عن 

الثاني ع�شر.
في  العرب  المواطنين  تف�ضيل  �أي  الم�صحح:  التف�ضيل 
الميزانيات لتعوي�ضهم عن �سيا�سة التمييز المتبعة �ضدهم منذ قيام 

دولة الاحتلال.
�إتمامها، لأي �سبب كان  الت�سرب: الانقطاع عن المدر�سة قبل 

با�ستثناء الوفاة وعدم الالتحاق ب�أي مدر�سة �أخرى.
يح�صل  »�إ�سرائيل«  دولة  في  ال�شهادات  �أهم  �إحدى  البجروت، 
المدار�س  احدى  في  الثانوية  درا�ستهم  �أنهوا  الذين  الطلاب  عليها 
المعترف بها ر�سمياً من وزارة التربية والثقافة والريا�ضة، وذلك بعد 

اجتيازهم لجميع الالتزامات والامتحانات المقررة من الوزارة.
عرب 1948، العرب الفل�سطينيون الذين حافظوا على وجودهم 
�أو   ،1948 عام  لفل�سطين  �إ�سرائيل  احتلال  بعد  وقراهم،  مدنهم  في 

�إعلانها لاحقا  التي تم  المنطقة  �أخرى في  �إلى مناطق  هجروا منها 
دولة �إ�سرائيل، ومنهم من يمنعون حتى اليوم من العودة �إلى قراهم 

�أو بلداتهم الأ�صلية التي عُرّفتْ بمناطق مغلقة �أو مناطق �أمنية. 
المو�ضوعات  تناول  �سيتم  الدرا�سة  �أهداف  تحقيق  ولغر�ض 

الآتية:
في ●● الفل�سطينيين  المواطنين  �ضد  والتمييز  الإق�صاء  �أولا: 

الأرا�ضي المحتلة عام 1948.
ثانيا: جهاز التربية والتعليم العربي في ظل الاحتلال من ●●

عام 1948 - 2019.
أ .	 -  1948 �سنة  الع�سكري من  الحكم  العربي تحت  التعليم 

.1966
التعليم العربي 1967 – 1991.	.ب
التعليم العربي من �سنة 1992 - 2019.	.ت
ثالثا: اللام�ساواة في التعليم: �سيا�سة الاحتلال الا�سرائيلي ●●

تجاه جهاز التعليم العربي في مناطق48
أ اللام�ساواة في البنية التحتية	.
اللام�ساواة في الهيكل التنظيمي لجهاز التعليم العربي.	.ب
ك�شكل ●● الفل�سطيني  لل�شعب  الجماعية  الهوية  طم�س  رابعا: 

من �أ�شكال التمييز.
الخاتمة، وت�شمل �أهم النتائج التي تو�صلت �إليها الدرا�سة.

في ●● الفل�سطينيين  المواطنين  �ضد  والتمييز  الإق�صاء  �أولا: 
الأرا�ضي المحتلة عام 1948

لم تعترف دولة الاحتلال الإ�سرائيلي بمواطنيها الفل�سطينيين 
ك�أقلية قومية �أ�صلية ذات حقوق جماعية، بل عملت على تجزئتهم، 
ال�سجلات  في  عرفتهم  ما  وكثيرا  و�أقليات  طوائف  فاعتبرتهم 
والإح�صاءات الر�سمية )غير اليهود(. ولا تزال الم�ؤ�س�سة الإ�سرائيلية 
ممثلة بالكني�ست والحكومة و�أحزاب ال�سلطة، ترف�ض الاعتراف بحق 
ه�ؤلاء الفل�سطينيين بالإدارة الذاتية، فيما يتعلق ب�ش�ؤونهم الداخلية 
�أن القرارات الدولية ن�صت على �أن النا�س مت�ساوون  والمحلية. رغم 
دون  وممار�ستها  الحقوق  اكت�ساب  في  ومت�ساوون  القانون،  �أمام 
تفريق بينهم؛ ب�سبب اللون �أو الجن�س �أو الدين �أو اللغة »فالأفراد �أمام 
الدين  �أو  الجن�س  �أو  الأ�صل  ب�سبب  بينهم  تمييز  دون  �سواء،  القانون 
وممار�ستها،  الحقوق  اكت�ساب  في  الاجتماعي  المركز  �أو  اللغة  �أو 
المتحدة  الأمم  مواثيق  �إن  كما  و�أدائها«)12(.  بالالتزامات  والتحمل 
ال�صادر  الإن�سان  لحقوق  العالمي  الإعلان  في  كما  ذلك،  على  تن�ص 
بكافة  التمتع  �إن�سان حق  لكل  »�إن  الثانية:  مادته  1948، في  عام 
�أو  العن�صر  ب�سبب  كالتمييز  تمييز،  �أي  دون  والحريات،...  الحقوق 
اللون �أو الجن�س �أو اللغة �أو الدين �أو الر�أي �سيا�سيا �أو غير �سيا�سي، �أو 
الأ�صل الوطني �أو الاجتماعي �أو الثروة، �أو المولد �أو �أي و�ضع �آخر...« 
)13( ورغم �صدور العديد من المواثيق عن الأمم المتحدة في العقود 

 Indigenous( الأ�صلية  وال�شعوب  الأقليات  بحقوق  تعنى  الأخيرة 
Peoples ( كالذي �أقرته الجمعية العامة في 13 �أيلول 2007)14(. 

لم تقر دولة الاحتلال بالحقوق الجماعية للأقلية الفل�سطينية 
الإق�صاء  �سيا�سة  عليها  وطبقت   ،48 عام  المحتلة  الأرا�ضي  في 
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�إيان لو�ستك )Lustick(: نظام �سيطرة  وال�سيطرة. وطورت كما يقول 
الأقلية  ف�صل  بمعنى   ،)Segmentation( التجزئة  على  يقوم  �شاملا 
من  و�إداريا  و�سيا�سيا  اجتماعيا  اليهودية  الأكثرية  عن  الفل�سطينية 
رافق ذلك  الأقلية، وما  ت�سد على هذه  �سيا�سة فرق  ناحية، وتطبيق 
من تعزيز للانق�سامات الداخلية بين �أبنائها بح�سب الدين والحمولة 
التي   ،)Dependence( التبعية  على  ويقوم  الجغرافية.  والمنطقة 
في  اليهودية  الأكثرية  على  العرب  المواطنين  اعتماد  تعزيز  تعني 
�إيجاد فر�ص  المهمة، وبخا�صة في  وال�سيا�سية  الاقت�صادية  الموارد 
و�أخيرا  مختلفة.  لأغرا�ض  رخ�ص  �أو  ت�صاريح  على  والح�صول  عمل 
من  التقليدية  القيادات  ا�ستقطاب  �أي   ،)Co - optation( الاحتواء 
خلال منحها الامتيازات �أو الر�شاوى؛ بهدف الا�ستيلاء على الموارد 

العربية، وبخا�صة الأرا�ضي ومراقبة المجتمع المحلي )15(.
مواطنيها  �ضد  والإق�صاء  التمييز  الاحتلال  دولة  مار�ست 
ا�ستبعدوا  ال�سيا�سي  ال�صعيد  فعلى  المجالات؛  كل  في  الفل�سطينيين 
العليا؛  الحكومية  الوظائف  ومن  ال�سيا�سي،  القرار  �صنع  مراكز  من 
الانتخاب،  حق  مثل:  الأ�سا�سية  الحقوق  بع�ض  منحوا  �أنهم  رغم 
الم�ؤ�س�سة  عملت  كما  المحلية.  وال�سلطات  للكني�ست،  التر�شح  وحق 
الإ�سرائيلية على تعزيز الهيمنة الإثنية اليهودية الح�صرية على الحقل 
الفل�سطينيين،  لمواطنيها  ال�سيا�سية  »الم�شاركة  وت�ستخدم  ال�سيا�سي، 
كم�صدر هام ل�شرعنة مظهرها الديمقراطي المزيف«)16(. ففي مجال 
القوانين  م�شاريع  الأخير  العقد  في  الكني�ست  في  كثرت  الت�شريع 
تعميق  �إلى  تهدف  التي  للعرب،  المعادية  القانونية  والتعديلات 
الفل�سطينية  الأقلية  عن  ال�شرعية  نزع  و�إلى  اليهودية،  الدولة  فكرة 
»�أن  على  ين�ص  الذي  )ج(   134 البند  ذلك  ومن  الاحتلال  دولة  في 
رئي�س الكني�ست ونوابه لن يوافقوا على م�شروع قانون �إذا كان، من 
وجهة نظرهم، عن�صريا �أو ينكر وجود دولة »�إ�سرائيل« كدولة لل�شعب 
اليهودي«)17(. وتكمن �أهمية هذه القوانين والأنظمة في �أنها تحد من 
البرلماني-الحزبي  الم�ستوى  على  الفل�سطينية  العربية  الأقلية  قدرة 
دولة  �إلى  �إثنية  يهودية  دولة  من  القومية  »�إ�سرائيل«  هوية  لتغيير 

مدنية �أو دولة ثنائية القومية. 
ثانيا: جهاز التربية والتعليم العربي في ظل الاحتلال من ●●

عام 1948 - 2019
�أجزاء  �إلى  الإ�سرائيلي  والتعليم  التربية  جهاز  تق�سيم  يجري 
وقطاعات، وفق الانتماء القومي ودرجة التدين، فهناك جهاز تعليم 
خا�ص بالمدار�س اليهودية للمتدينين، و�آخر للعلمانيين، �أما الثالث، 
فهو جهاز التعليم العربي. وجرى في كل من هذين الجهازين اعتماد 
في  العبرية  واللغة  العربي،  التعليم  في  العربية  اللغة  مختلفة:  لغة 
والف�صل  العزل  �سيا�سة  �إلى  ال�سبب في ذلك  اليهودي، ويعود  التعليم 
يلتقي  ما  نادرا  العربي  فالطالب  المجموعتين،  بين  العن�صري 

باليهودي)18(.
أ .	 -  1948 �سنة  الع�سكري من  العربي تحت الحكم  التعليم 

 1966

فر�ضت دولة الاحتلال الحكم الع�سكري على الداخل الفل�سطيني 
النظام  هذا  تميز  حيث  عاماً   18 لمدة  وبعدها   1948 حرب  في 
ال�سيطرة  بهدف  وذلك  والتبعية  التجزئة  هما:  �أ�سا�سيين  ب�شقين 
�إلى  هدفت  حيث  الداخل.  في  الفل�سطيني  العربي  المجتمع  على 
الدولة  اليهودية في  الأكثرية  العربية عن  الفل�سطينية  الأقلية  ف�صل 

اجتماعياً واقت�صادياً و�سيا�سياً، كما �سعت �إلى تجزئة الأقلية العربية 
�إلى عدة مجموعات �غصيرة  لتجزئتها  و�سعت  الفل�سطينية جغرافيا، 
والديانة  بدو(  وغير  )بدو  الحياة  نمط  في  الاختلافات  �إبراز  مع 
)�إ�سلام وم�سيحيون ودروز( متبعة �سيا�سة فرق ت�سد وم�صممة لهذه 
المجموعات الثانوية هويات مختلفة الأمر الذي �أبرز الأقلية العربية 

الفل�سطينية كجزء من العدو)19(.
مار�ست �إ�سرائيل �ضد هذه الأقلية اله�شة والمنكوبة، ا�ستراتيجية 
الاحتواء من خلال خلق تعاون وبناء علاقات بين الدولة وعدد من 
النخب العربية، عن طريق منحهم امتيازات اجتماعية و�سيا�سية ودفع 
الر�شا؛ بهدف انتزاع و�سلب ما تبقى للأقلية العربية من موارد و�إبقاء 
بالنخب  عُرف  ما  والمتوا�صلة، وهذا  الدائمة  المراقبة  �أفرادها تحت 
المتعاونة. فمنذ البداية عينت الحكومة الا�سرائيلية المتعاونين معها 
الفل�سطيني  المجتمع  داخل  قيادية  منا�صب  في  الفل�سطينيين  من 
�أو  غيرهم(،  او  بلديات،  ر�ؤ�ساء  دينية،  قيادات   ، �شيوخ  مخاتي،   (
منف�صلة  ر�سمية  �أجهزة  في  ومنا�صب  وظائف  في  بتعيينهم  قامت 
تتعامل مع الأقلية الفل�سطينية ) مفت�شون تربويون، ومديرو مدار�س، 
�أي معلم  ومعلمون(. فعلى مدار فترة الحكم الع�سكري لم يتم تعيين 
�أو موظف حكومي من دون و�ساطة �أحد المتعاونين من عملاء دولة 

الاحتلال )20(.
عار�ض الاحتلال منح جهاز التعليم العربي �إدارة ذاتية خوفا 
�أن تدفع هذه الا�ستقلالية الأقلية الفل�سطينية �إلى المطالبة بالتحرر؛ 
ولذلك ا�ستمرت ال�سيطرة على المناهج التعليمية كي لا تكون �أر�ضاً 
خ�صبة لنمو الم�شاعر القومية وتنمية الح�س الوطني. وهكذا تحددت 
�سيا�سة التعليم الحكومي ب�إدراج جهاز التعليم العربي ودمجه �ضمن 
الحكم  �آلية  تطبيق  خلال  من  لكن  العام،  الحكومي  التربوي  الجهاز 
الع�سكري التي يترتب عليها عزل جهاز التعليم العربي عزلًا ثقافياً 

واجتماعياً و�سيا�سياً؛ بهدف ال�سيطرة و�إحكام الرقابة عليه)21(. 
وجرى تطوير نظام مدر�سي منف�صل للعرب و�آخر لليهود وهذا 
مظاهر  �أبرز  ومن  الجهازين،  بين  والفجوة  الهوة  تعميق  في  �أ�سهم 
الف�صل اعتماد لغات مختلفة للتدري�س، ففي الجهاز العربي اعتمدت 
جوهري  اختلاف  عن  ف�ضلًا  العبرية،  اليهودي  وفي  العربية،  اللغة 
في المناهج، وتخ�صي�ص الميزانيات)22(، وتوفير المرافق ال�ضرورية 
تحتية  بنية  توفر  عدم  �أعاق  فقد  التربوية،  الم�ؤ�س�سات  في  اللازمة 
ملائمة في المدار�س العربية تقدم الجهاز العربي وتطوره، ف�ضلا عن 
الحكم الع�سكري الذي عانت الأقلية العربية عواقبه، و�آثاره ال�سلبية 

في مناحي الحياة ومجالاتها كافة)23(.
التعليم العربي 1967 – 1991 م 	.ب

�سيا�سة  بتطبيق   1967 عام  بعد  الاحتلال  حكومة  بد�أت 
جميع  توحيد  بهدف  �أعوام  لعدة  ال�سيا�سة  هذه  واتبعت  الدمج، 
ن�سيجاً،  �شكلت  التي  للمجموعات  المتعددة  والثقافات  الهويات 
لمجموعة  الثقافية  بالمميزات  تت�سم  واحدة  �إ�سرائيلية  هوية  وخلق 
الأكثرية فقط، مع تجاهلٍ تام للاختلافات بين مجموعة المهاجرين 
والأقلية الفل�سطينية. ومن الخطوات الأولى؛ لتحقيق الدمج وتطبيق 
و�إلغاء  الإعدادية  المدار�س  �إن�شاء  ب�إقرار  الكني�ست  قام  الإ�صلاحات 
من  فانتقل  المدر�سي  الجهاز  تنظيم  �إعادة  وتم  ال�شاملة،  المدار�س 
خلال  فاكتملت  درا�سية.  مراحل  ثلاث  �إلى  درا�سيتين  مرحلتين 
التعليم  جهاز  هيكلة  بناء  �إعادة  جرى  �إذ  الدمج،  فكرة  ال�ستينيات 
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في المدار�س العربية، لكن يُذكر �أنه جرى �إق�صاء المعنيين العرب من 
التخطيط لمثل هذه الإ�صلاحات ب�شكل متعمد، فظهر جلياً �أن عملية 
تحديد ال�سيا�سات التربوية، و�إدارة النقا�ش ب�ش�أنها هو �ش�أن يهودي 
داخلي لا يحق للم��سؤولين العرب التدخل فيه. وقد �أدت الإ�صلاحات 
التربوية بعيداً عن هيكلة جهاز التعليم العربي، �إلى تغيير في مناهج 
التدري�س، فلم تتم الإ�شارة �إلى القومية العربية من خلال خطة الدمج 

التي طبقت)24(. 
الاتجاهات  لدرا�سة  ا�ست�شارية  لجنة   1972 �شباط  في  عُينت 
عري�ضة  خطوط  تحديد  على  فعملت  العربي،  التعليم  في  الأ�سا�سية 
�إلى  دافعاً  التغييرات  هذه  تكون  �أن  �أملًا  المناهج  وبتحديد  جديدة، 
عُينت   1975 عام  وفي  الدولة.  مع  العربية  الأقلية  تماهي  تعزيز 
التي  وال�سيا�سة  العربي  التعليم  حاجات  تحديد  بهدف  �أخرى  لجنة 
�سيتم اتباعها خلال الثمانينيات. فاعتمدت ال�سيا�سة التي تم ر�سمها 
على �أ�س�س الثقافة العربية وعلى ت�شجيع التميز لدى العرب في دولة 
الاحتلال، ولكن طالبت الطلاب العرب بالولاء لدولة الاحتلال، بينما 
مُنح الطالب اليهودي حرية تنمية �شعوره بالانتماء وفق تراث �شعبه 
اليهودي)25(. وقد دعمت هذه الازدواجية في جهازي التعليم؛ بو�ضع 
�أهداف مختلفة لهما، و�سعت لتعزيز طابع الدولة اليهودي، وا�ستمرت 

هذه الإ�صلاحات في خدمة �أهداف دولة الاحتلال.
التعليم العربي 1992 – 2019	.ت

مع  الاحتلال  دولة  تعامل  في  والتناق�ض  الت�أرجح  يظهر  بد�أ 
محادثات  مع  وتزامناً   1993 �سنة  من  بدءاً  الفل�سطينية  الأقلية 
ت�ؤدي  �أن  من  فبدلًا  الاحتلال،  ودولة  الفل�سطينيين  بين  ال�سلام 
الفل�سطينية  للأقلية  التامة  الم�ساواة  دوراً في تحقيق  ال�سلام  عملية 
الأقلية  هذه  �أن  اللاحقة  الأعوام  �أظهرت   ،1948 عام  الداخل  في 
الأقلية  التناق�ضات �شجعت  تعي�ش حالة تهمي�ش مُ�ضاعف)26(. هذه 
والتعليمية  الثقافية  الذاتية  بالإدارة  المطالبة  على  الفل�سطينية 
الق�ضايا  في  التامة  الا�ستقلالية  بهدف  والقومية؛  والم�ؤ�س�ساتية 
للأقلية  القومية  الثقافية  الهوية  تعزيز  �إلى  تهدف  التي  التعليمية، 
العربية الفل�سطينية. وقد ر�أت وزارة التربية والتعليم الإ�سرائيلية في 

الإدارة الذاتية �أداة لتحقيق مثل هذا النوع من التربية)27(.
كنها  حاولت الأقلية العربية تقديم اقتراحات وبرامج بديلة ُمت
و�أعرب ممثلو  المركزية،  للدولة  الُمحكمة  ال�سيطرة  من  التخل�ص  من 
الم�ستمر  والتهمي�ش  الإهمال  من  ا�ستيائهم  عن  العربية  الأقلية 
ووزارة  المتابعة  لجنة  بين  م�شتركة  لجان  ت�شكيل  فتم  �ضدهم، 
التربية والتعليم الإ�سرائيلية، لكن لم يعترف وزير التربية والتعليم 
�أبقى  الذي  الأمر  اللجان  بتو�صيات  �ساعر(  )جدعون  الإ�سرائيلي 

التعليم العربي في طور الانتظار)28(.
ثالثا: اللام�ساواة في التعليم: �سيا�سة الاحتلال الإ�سرائيلي ●●

تجاه التعليم العربي
- اللام�ساواة في البنية التحتية

انعدام  �أ�سا�سيتين، وهما:  العربي من م�شكلتين  التعليم  يعاني 
تخ�صي�ص  في  والتمييز  العربي،  التعليم  مجال  في  الذاتية  الإدارة 
ميزانيات التعليم. فالمعطيات الإح�صائية ت�شير، بو�ضوح، �إلى تمييز 
متوا�صل �ضد الجمهور الفل�سطيني، ويظهر ذلك في ن�سبة الم�صروفات 
الإ�سرائيلية  والتعليم  التربية  فوزارة  الواحد.  التلميذ  على  العامة 

عملت على تعميق �سيا�سة التمييز �ضد جهاز التعليم العربي، وعمّقت 
الفجوات في الميزانيات بين جهاز التعليم العربي من جهة، و�أجهزة 
التعليم  لجهاز  �أكبر  تف�ضيل  مع  �أخرى،  جهة  من  العبري،  التعليم 
العبري من التيار الديني ال�صهيوني. وو�صلت الفجوات والفوارق في 
الميزانيات التي تر�صد على م�ستوى الطالب �إلى ن�سب 33 % وحتى 

 .)28(%  40
ارتفعت الميزانية العامة التي تر�صد للطالب الواحد في جهاز 
التعليم العبري »الديني ال�صهيوني« بن�سبة 12 %، وميزانية الطالب 
اليهودي في جهاز التعليم العبري الر�سمي بن�سبة 8 %، بينما ميزانية 
وتبين  �أكثر.  الفجوات  زاد  ما   ،%  5 بن�سبة  ارتفعت  العربي  الطالب 
المعطيات في موقع وزارة التربية والتعليم الإ�سرائيلية، والمعطيات 
التي ن�شرها ملحق ذي ماركر )The Marker( الاقت�صادي، �أن الطالب 
 36% بنحو  تقل  ميزانية  الثانوية ح�صل على  المرحلة  العربي في 
عما ح�صل عليه الطالب اليهودي في جهاز التعليم الديني الر�سمي. 
و�أظهر التقرير �أن دولة الاحتلال ا�ستثمرت ميزانيات �إ�ضافية، مبلغ 
التيار  مدار�س  في  يدر�س  الذي  اليهودي  الطالب  في  دولارا   1360
العامة،  الإ�سرائيلية  المدار�س  في  دولارا  و850  ال�صهيوني،  الديني 
العربي)29(. فميزانية كل طالب في  الطالب  570 دولارا في  مقابل 
نظام التعليم العربي �أقل بكثير من نظام التعليم العبري؛ فقد جرى 
تخ�صي�ص 5680 دولارا لكل طالب في المرحلة الابتدائية في الم�سار 
فقط  دولارا   4550 �صَ حوالي  خُ�صِّ بينما   ،2015 عام  العبري في 
في التعليم العربي )30(. وقد �أ�شار التقرير ال�صادر عن مركز م�ساواة 
دولارًا   1135 تنفق  الإ�سرائيلي  الاحتلال  دولة  �أن   ،2018 عام 
�أمريكيًا �أكثر لكل طالب يهودي مقارنةً بنظيره العربي، ما يعني �أن 
الطلاب العرب والمدار�س العربية يعانون من عيوب تعليمية طويلة 

الأجل)31(.
�إن   )The Marker( ماركر«  »ذي  ل�صحيفة  �آخر  تقرير  وقال 
وزارة  من  العربية  البلديات  عليها  تح�صل  التي  التعليم  ميزانيات 
التربية والتعليم في �أف�ضل �أحوالها م�شابهة لتلك التي تح�صل عليها 
البلديات اليهودية، وفي حالاتها الأ�سو�أ �أقل بن�سبة 20 % من تلك 
التي تح�صل عليها البلدات اليهودية. وبالتالي تكون ميزانيات التعليم 
في البلديات العربية بالن�سبة لح�صة الطالب العربي �أقل بن�سبة 35 
التربية  وزارة  تقارير  وتك�شف  اليهودي.  للطالب  التي  تلك  من   %
عدم  حالة  من  قاتمة  �صورة  عن  ومعطياتها  الإ�سرائيلية  والتعليم 
وت�صل  والبلديات،  المجال�س  من  التعليم  جهاز  تمويل  في  الم�ساواة 
البلدات العربية  البلدات، وتحتل  340 في المائة بين  �إلى  الفروقات 
الحريديم،  تيار  من  غالبيتها  التي  اليهودية،  والبلدات  الفل�سطينية 
حكومية،  ميزانيات  على  ح�صولها  حيث  من  ال�سلم  درجات  �أ�سفل 
علما ب�أن العرب واليهود الحريديم ي�شكلون نحو ن�صف جهاز التعليم 
في )�إ�سرائيل(. وفي المقابل، بيّنت المعطيات �أن بع�ض الم�ستوطنات 
الإ�سرائيلية والقرى التعاونية والكيبوت�سات تح�صل على �أعلى ن�سبة 
حجم  في  المتفاقمة  الطبقية  الفوارق  وتنعك�س  لمدار�سها.  تمويل 
الميزانيات المخ�ص�صة للجهاز التعليم في �صفوف البلدات المختلفة 
والمدن  البلدات  �أن  يت�حض  �إذ  والاقت�صادية،  المادية  لحالتها  طبقا 
 6  -  4 ت�صنيفا بين  برجوازية، وتملك  ب�أنها  الم�صنفة  الإ�سرائيلية 
وفق )مقيا�س العناقيد(، ح�صلت على �أكبر حجم من الميزانيات)32(.

العربي  الطالب  �أن  التمييز،  هذا  لنتائج  قراءة  من  يتبين، 
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يزيد  ما  اليهودي،  الطالب  من  �أقل  تعليمية  �ساعات  على  يح�صل 
في  وكذلك  الطلاب،  بين  الفر�ص  في  الم�ساواة  عدم  �إمكانية  من 
ح�صة  ف�إن  وكذلك  وم�ستواه.  فئة،  كل  تتلقاه  الذي  التعليم  جودة 
الطالب العربي من �سلة الخدمات التربوية لا تزال �شحيحة، ولا تفي 
بين  الفا�صلة  الكبيرة  الفجوات  وتتجلى  ال�ضرورية.  بالاحتياجات 
الجهازين التربويين في م��سألة الموارد؛ �إذ لا زالت المدار�س العربية 
تعاني من عدم قدرتها على توفير الخدمات التعليمية والتربوية التي 
العربي  التعليم  �إذ يعاني جهاز  اليهودية لطلابها،  المدار�س  توفرها 
اليهودي، وعدد  % قيا�سا بالجهاز   10 �أقل بنحو  من عدد �ساعات 
 1.4 نحو  �إلى  ت�صل  العربي  للطالب  الممنوحة  التدري�س  �ساعات 
�ساعة بالمعدل، بينما يح�صل الطالب اليهودي 1.7 �ساعة بالمعدل، 
�إ�ضافة �إلى 43.8 �ساعة ممنوحة لل�صف في المدار�س العربية قيا�سا 
بنحو 48.7 �ساعة في المدار�س اليهودية )33(.  وبح�سب تقرير مركز 
المخ�ص�صة  الميزانيات  ��ضآلة  ف�إن   ،2018 عام  ال�صادر  م�ساواة 
للتعليم العربي، �أدت �إلى، معاناة المدار�س العربية من: نق�ص غرف 
التدري�س، وكذلك الازدحام في ال�صفوف، و�إلى المعاناة من المباني 

الأقل ت�أهيلا، و�أقل �صلاحية للتعليم )34(؛ وهذه الظروف نتج عنها:
11 العربي، . التعليم  بين  التحتية  البنية  في  فجوة  وجود 

�إذ  بالاكتظاظ،  العربية  التدري�س  تت�سم غرف  كما  العبري،  والتعليم 
منه  الابتدائية  المدار�س  في  �أكبر  معلم  لكل  الطلاب  عدد  معدل  �إن 
الغرف  التلاميذ في  لعدد  دائمة  زيادة  فهناك  الأخرى،  المراحل  في 
الدرا�سية في المدار�س العربية بنحو )4 - 5( تلاميذ للغرفة مقارنة 
بالمدار�س اليهودية. وهذه الفجوة ناجمة، في الأ�سا�س، عن التلاعب 
كا�ستخدام  التدري�س،  �ساعات  توزيع  في  الم�ستخدمة  المعايير  في 
معايير خا�صة لا ي�ستفيد منها �إلا الطلاب اليهود، والوا�حض �أن هذه 

المعايير و�ضعت ح�سب حاجات جهاز التعليم العبري)35(.
22 في . �أنواعها  على  الر�سمية  الامتحانات  في  متدنية  نتائج 

المدار�س العربية، ون�سبة الت�سرب المرتفعة، ون�سبة النجاح المنخف�ضة 
في امتحانات )البجروت(، ون�سبة القبول في الجامعات الإ�سرائيلية. 
فقد �أ�شار تقرير دوف ليبر )Dov Lieber ( ال�صادر عام 2017، �إلى �أن 
ن�سبة ت�سرب الطلاب العرب في المدار�س حوالي �ضعفي ن�سبة ت�سرب 
الطلاب اليهود، فمثلا 36 % فقط من العرب الذين تتراوح �أعمارهم 
بين 25 و34 عامًا كان لديهم �أكثر من 13 عامًا من التعليم، مقارنة 

بـ 72 % بين اليهود من الأعمار نف�سها )36(. 
ن�سب  حول  معطيات  �أ�صدر  العالي  التعليم  مجل�س  وكان 
حيث  الإ�سرائيلية،  والكليات  الجامعات  في  العرب  الطلاب  انخراط 
يتبين منها �أن ن�سبة الطلاب العرب في اللقب الأول )البكالوريو�س( 
و�صلت في العام 2016 /2017 16.1 %، و13 % اللقب الثاني 
�إلى  هنا،  وي�شار  )الدكتوراه(.  الثالث  للقب   % و6.3  )الماج�ستير(، 
معاهد  في  الجامعيين  الطلبة  ب�أعداد  تتعلق  الإح�صاءات  هذه  �أن 
فيتراوح  ر�سمية  غير  تقديرات  وبح�سب  الإ�سرائيلية،  العالي  التعليم 
عدد الطلاب الجامعيين في ال�ضفة المحتلة والأردن و�أوروبا، ما بين 
�أن هناك فجوة في التعليم  )37(. وهذا يعني  طالب  �ألف   17  -  16
العرب  الطلاب  و�أن تمثيل  واليهود،  العرب  المواطنين  الجامعي بين 
من  العرب  الطلاب  تمثيل  و�أن  متدن،  الإ�سرائيلية  الجامعات  في 
مجموع  من  العرب  الخريجين  وتمثيل  الجامعات،  طلاب  مجموع 
العرب من مجموع  ال�سكان  �أقل بكثير من ن�سبة  خريجي الجامعات 

�سكان دولة الاحتلال)38(.
- اللام�ساوة في الهيكل التنظيمي لجهاز التعليم العربي.

وهو  للعرب  التعليم  ق�سم  العربي،  التعليم  جهاز  على  يطلق 
للحكومة ويديره  ب�شكل مطلق،  المفرطة، ويخ�ضع،  يت�سم بالمركزية 
فعلية،  ب�صورة  العرب،  المواطنين  ي�شرك  ولا  يهود،  عليه  وي�شرف 
التعليم  فجهاز  العرب)39(.  بالتعليم  المتعلقة  القرارات  �صنع  في 
الإداري  الجهاز  هذا  �إن  كما  م�ستقلة،  ذاتية  �إدارة  �إلى  يفتقر  العربي 
يخ�ضع �إلى �سيطرة كاملة من الحكومة الإ�سرائيلية، منذ قيام دولة 
الاحتلال وحتى اليوم. فوزارة التعليم العبري وموظفوها، و�أحيانا 
كل  في  العربي  التعليم  في  »يتحكمون  )ال�شاباك(  المخابرات  جهاز 
التعليم،  ومناهج  الخدمات،  وم�ستوى  التحتية،  كالبنية  المجالات: 
المعلمين  تعيين  في  يتدخل  فال�شاباك  والتعيينات«)40(.  والبرامج، 
�إن  كما  العربي،  التعليم  جهاز  في  والم�شرفين  المدار�س  ومديري 
القرار  �صنع  عملية  في  يُ�شركون  لا  العرب  والإداريين  المربين 
الديني،  التعليم  »جهازي  بعك�س  وهذا  التربوية،  ال�سيا�سات  ور�سم 
التعليم  جهاز  عن  وفيزيائيا  �إداريا،  المنف�صلين  الر�سمي  والديني 
من  �شكل  ب�أي  م�ستقل  غير  العربي  التعليم  فجهاز  الحكومي«)41(. 
والمديرين  المفت�شين  من  الإدارة  رجال  تعيين  ويجري  الأ�شكال، 
رفيعة  الإدارية  المنا�صب  في  والتعليم  التربية  وزارة  في  وغيرهم 

الم�ستوى، لكن لي�س هناك ح�ضور �إلا لعدد قليل من العرب فقط)42(.
وهذا الواقع يحد من م�ساهمة العرب الفل�سطينيين في البرامج 
ف�إن  ذلك؛  على  وعلاوة  الوزارة،  في  المتعددة  والتربوية  التعليمية 
انعدام تمثيل العرب في المنا�صب الرفيعة في وزارة التربية والتعليم، 
»يمنع المدار�س العربية من الاطلاع على البرامج التعليمية المتعددة 

التي تعتبر �إلزامية«)43(. 
ك�شكل ●● الفل�سطيني  لل�شعب  الجماعية  الهوية  طم�س  رابعا: 

من �أ�شكال اللام�ساواة
الهوية  و�إ�ضعاف  طم�س،  على  العبري  التعليم  جهاز  يعمل 
دولة  في  الفل�سطينية  العربية  الأقلية  لدى  القومية  الجماعية 
الاحتلال. وينعك�س ذلك في بع�ض القوانين بما فيها قانون التعليم 
�إيجاد  على  القانون  هذا  عمل  �إذ  1953؛  لعام  )الحكومي(  الر�سمي 
بقيت  القانون  هذا  وخارج  ديني.  ر�سمي  وتعليم  ر�سمي،  تعليم 
المدار�س التي تدر�س �أبناء اليهود المتدينين المت�شددين، التي اعترف 
الر�سمي  غير  الديني  التعليم  �أو  الم�ستقل،  التيار  با�سم  ر�سميا  بها 
�سبب  ويرجع  م�شابه.  باعتراف  العربي  التعليم  يحظ  لم  بينما   ،)44(

عدم الاعتراف بالتعليم العربي، بح�سب ميعاري، �إلى: افتقار الأقلية 
وخارج  الكني�ست،  في  فاعلة  �سيا�سية  قوة  �إلى  الفل�سطينية  العربية 
في  م�ستقلة  ذاتية  �إدارة  على  ح�صولها  عدم  في  �أ�سهم  ما  الكني�ست 

مجال التعليم)45(. 
العري�ضة  1953، الخطوط  الر�سمي لعام  التعليم  حدد قانون 
يقره  منهاج  بح�سب  الدولة  تقدمه  الذي  الر�سمي،  التعليم  لم�ضمون 
�أن يخدم هذا المنهاج تر�سيخ القيم التي ن�ص عليها  الوزير، ب�شرط 
الوطن  وحب  الإ�سرائيلية،  الثقافة  قيم  على  التربية  وهي  القانون، 
على  يقوم  مجتمع  �إلى  والتطلع  �إ�سرائيل،  ول�شعب  للدولة،  والولاء 
وحب  المتبادلة  والم�ساعدة  والت�سامح  والم�ساواة  والعدالة  الحرية 
الإن�سانية. وقد �أقُر هذا الهدف الم�شبع بالقيم اليهودية وال�صهيونية، 

لجميع الطلاب في التعليم الر�سمي، يهودا وعربا)46(. 
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يبدو، وا�ضحا، �أن هذا القانون لم ي�أخذ بعين الاعتبار حاجات 
�أ�صلية  فل�سطينية  عربية  �أقلية  وجود  يتجاهل  بل  العربي،  التعليم 
حاجاتها  عن  يعبر  ولا  البلاد،  هذه  في  وثقافيا  قوميا  متميزة 
عفويا  يكن  لم  التجاهل  وهذا  الخا�صة.  وم�صالحها  ال�ضرورية، 
وعدم  الدولة،  يهودية  عن  التعبير  منه  مق�صودا  كان  بل  �سهوا؛  �أو 
طم�س  �إلى  و�سعى  قومية،  كجماعة  العرب  بمواطنيها  الاعتراف 
التاريخية  الرواية  تحظ  لم  كما  والثقافية.  الجماعية  هويتهم 
طرف  من  ر�سمي  باعتراف  العربية  للأقلية  الثقافية  والمميزات 

الدولة، وغيبت ملامحها ومميزاتها من مناهج التدري�س)47(.
ومناهجه  التعليم  �أهداف  �إلى  الموجهة  الانتقادات  زادت 
والمناهج  العربية  المدار�س  و�ضع  حيث:  من  العربية  المدار�س  في 
المقررة، وغياب الاهتمام بتعليم اللغة العربية، حيث تدري�س الأدب 
جزء  وحذف  م�شتتة،  بطريقة  مكتوبة  ومواده  كتب،  دون  العربي 
كبير منه مما يتناول التحرر الوطني؛ بطريقة لا تمكن التلاميذ من 
عُيّنتْ لجنة خا�صة  ل�شعبهم)48(، ولذلك  الثمين  الوطني  الإرث  ر�صد 
التعليم  �أهداف  في  النظر  لإعادة  يادلين؛  لجنة  �سميت   1971 عام 
يرتكز  �أن  يجب  التي  المبادئ  من  بمجموعة  �أو�صت  حيث  العربي، 
عليها التعليم للعرب، ومنها: التربية على قيم ال�سلام، والتربية على 
الولاء للدولة، مع الت�شديد على الم�شترك لكل مواطنيها، والحفاظ على 
الخ�صائ�ص الفريدة للعرب، وو�ضع خطط تهدف �إلى ت�سهيل ا�ستيعاب 
الثقافية  القيم  وتنمية  واقت�صاديا،  اجتماعيا  العرب  المواطنين 
الا�ستقلالية  على  الفتاة  وتربية  والعالمية،  والإ�سرائيلية  العربية 

وتح�سين مكانتها«)49(. 
�أولت  الر�سمية  الجهات  كون  من  الوثيقة  هذه  �أهمية  تنبع 
انتباها لخ�صو�صية التعليم للعرب، ول�ضرورة �صياغة �أهداف خا�صة 
بالطلاب العرب؛ لكن يلاحظ �أن هذه الوثيقة تحتوي على تناق�ضات 
الفل�سطينيين  العرب  احتياجات  عن  تعبر  لم  فهي  كثيرة؛  داخلية 
وطموحاتهم؛ لأنها لم تتطرق �إلى هويتهم القومية، بل حاولت خلق 
�إن�سان عربي �إ�سرائيلي، مقتلع من جذوره القومية والثقافية، المت�صلة 
بالعالم العربي وبال�شعب الفل�سطيني. فهذه الوثيقة تجاهلت الهوية 
ثقافتهم  �إلغاء  وحاولت  وطم�ستها،  »�إ�سرائيل«  في  للعرب  القومية 
من خلال فر�ض �أخلاقيات، وقيم مقبولة على المجتمع الإ�سرائيلي، 
المهيمن عليه يهوديا عبر نظام تعليم ت�سيطر عليه الحكومة)50(. وقد 
العربي  التعليم  تخطيط  لجنة  با�سم  جديدة  لجنة  ذلك،  بعد  �شُكلت، 
اللجنة وثيقة يادلين؛  انتقدت هذه  )51(، حيث  الثمانينيات  ل�سنوات 
لأنها تجاهلت ال�صراع الذي يواجهه العرب، بين التماثل مع ال�شعب 

العربي والولاء للدولة. 
لم تتغير ال�سيا�سة الر�سمية تجاه التعليم العربي، ب�شكل جدي 
قانون  على  تعديلات   )2000( عام  �أدخل  فالكني�ست  اليوم،  حتى 
الأهداف،  لتلك  وبمراجعة  �أهدافه.  على  وبخا�صة  الر�سمي،  التعليم 
يتبين �أنها لا تختلف جوهريا عن الأهداف ال�سابقة، لأهداف التعليم 
العرب  لل�سكان  مبا�شر  ب�شكل  فقط  واحد  بند  يتطرق  حيث  العربي، 
ولجماعات �سكانية �أخرى في دولة الاحتلال. وين�ص على »التعرف 
على اللغة والثقافة والتاريخ والتراث والتقاليد الفريدة له�ؤلاء ال�سكان 
ح�صريا  يتناول  لا  البند،  وهذا  ال�سكانية«)52(.  الجماعات  ولتلك 
الأقلية العربية الفل�سطينية في دولة الاحتلال، بل يركز على الثقافة 
والتراث والتقاليد، ولا ي�شير �إلى انتمائها لل�شعب الفل�سطيني، ولأمتها 

�إلى �ضرورة تعزيز وعيها بذلك. وبالمقابل؛ ف�إن  العربية، ولا يدعو 
دولة  وقيم  وال�صهيونية،  اليهودية  القيم  غر�س  على  ي�شدد  القانون 

الاحتلال كدولة يهودية وديمقراطية. 
�أ�ضف �إلى ذلك، �أن وزراء التربية والتعليم الإ�سرائيليين تبنوا 
لفنات«  والتعليم »ليمور  التربية  ال�سيا�سة، فقد نقل عن وزيرة  هذه 
خ التعليم في القيم الأبدية للتقاليد اليهودية، وفي  قولها: »�سوف يُر�سَّ
الوعي ال�صهيوني واليهودي وفي القيم العالمية كتاب الكتب التوراة، 
لهويتنا  الأ�سا�س  اليهودي هي حجر  ال�شعب  العبرية وتاريخ  واللغة 
الوطنية، وت�أخذ مكانتها في تعليم الأجيال ال�شابة«)53(. �أما الوزير 
وال�صهيونية،  اليهودية  للقيم  التربية  على  ف�أكد  �ساعر،  »جدعون 
لأنها  المدار�س؛  في  العربية  الرواية  بتعليم  ي�سمح  لن  �أنه  و�أو�حض 

تعتبر قيام �إ�سرائيل نكبة )54(.
لجنة  تقرير   2005 العام  في  الاحتلال  حكومة  �أقرت 
»�إ�سرائيل«  في  التعليم  مبنى  �صياغة  لإعادة  ك�أ�سا�س  »دوفرات« 
و�أهدافه وم�ضامينه؛ وت�ضمن التقرير ف�صلا يتعلق بالتعليم العربي، 
العربي  العام  التعليم  جهاز  بناء  في  جديدة  �صفحة  فتح  اقترح  �إذ 
والاخلا�ص  الانتماء  يقوي  ب�شكل  وال�شراكة،  الم�ساواة  �أ�س�س  على 
ال�صراع  رغم  العربي،  العام  التعليم  يُعّرب  �أن  اقترح  كما  للدولة، 
الكامل  العربي الخا�ص، وعن الاخلا�ص  التراث  القائم، عن  القومي 
بين  والواجبات  الحقوق  في  الكاملة  والم�ساواة  »�إ�سرائيل«،  لدولة 
كل مواطنيها بدون فروق بح�سب الدين والجن�س والقومية، و�أو�صى 
العام  التعليم  ب�أهداف  العربي  العام  التعليم  يلتزم  ب�أن  التقرير 
والهوية  ال�شخ�صية  الهوية  تنمية  له، منها:  �أهداف خا�صة  و�إ�ضافة 
واجتماعي  ونف�سي  تربوي  ك�أ�سا�س  وتطويرها  الجماعية  العربية 
»�إ�سرائيل«  دولة  وفي  الإ�سرائيلي،  المجتمع  في  كامل  لاندماج 
كدولة يهودية وديمقراطية. ومعرفة اللغة العربية وتنميتها ومعرفة 
العبرية  واللغة  اليهودية  الثقافة  ومعرفة  العربي.  والتراث  الثقافة 

وتاريخ ال�شعب اليهودي.
تعتبر �إ�ضافة مثل هذه البنود للتعليم العربي، وبخا�صة فيما 
بقانون  مقارنة  تقدما،  والجماعية  العربية  الهوية  بتنمية  يتعلق 
لا  الن�سبي  التقدم  هذا  لكن   ،2000 لعام  المعدل  الر�سمي  التعليم 
مفهوم  بالأ�سا�س  هو  الجماعية  العربية  الهوية  مفهوم  لأن  يكفي؛ 
ثقافي، وي�أتي في �سياق الاندماج في دولة الاحتلال كدولة يهودية 
يعترف  لا  »دوفرات«،  تقرير  �إن  كما  القانون.  بح�سب  وديمقراطية 
العربي  ال�شعب  من  جزء  و�أنهم  قومية،  ك�أقلية  العرب  بالمواطنين 
لا  »دوفرات«  تقرير  في  الواردة  الأهداف  �إن  كما   .)55( الفل�سطيني 
»كالأهداف  الحاج:  يقول  كما  فهي  جديد،  �شيء  �أي  على  تحتوي 
الهوية  تعزيز  �إلى  1975، تتطرق  بيلد عام  تقرير لجنة  الواردة في 
الجماعية للطلاب العرب، ولكن ك�أقلية دينية وثقافية ولي�س ك�أقلية 
قومية. وهناك بع�ض التراجع في تقرير دوفرات مقارنة بتقرير بيلد، 
�إذ لا يتطرق التقرير �إلى �إ�سرائيل »كبلاد م�شتركة لكل مواطنيها، بل 

يتطرق �إليها كدولة يهودية وديمقراطية«)56(. 

الخاتمة 
تجاه  العبرية  للدولة  والثقافية  التربوية  ال�سيا�سات  طبقت 
�إذا تحكمت بما يدخل وعي  العرب، وفقا للفر�ضية التي تقول: »�إنك 
من  وانطلاقا  مرعي.  بح�سب  ومنتوجه«  الوعي  هذا  تحكم  ال�شعب 
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ذلك، تحكمت �سلطة الاحتلال في التربية والثقافة الر�سميتين، حتى 
تح�صل على هوية دونية خا�ضعة، مجز�أة معدومة الملامح القومية. 
ف�أ�صبحت العملية التربوية للفل�سطينيين في مناطق 48 جهاز �سيطرة 
�سيا�سية واجتماعية في يد الم�ؤ�س�سة الإ�سرائيلية الحاكمة، وذلك منذ 
تديره  والتعليم  التربية  يومنا هذا. فجهاز  �إلى  الاحتلال  دولة  قيام 
الأكثرية، وكل قرار له �صلة بالتعليم العربي تتخذه الأكثرية نيابة 

عن الأقلية.
وفي الختام يمكن �إجمال �أهم النتائج فيما ي�أتي:

11 الأقلية . بخ�صو�صية  الاعتراف  الاحتلال  يرف�ض 
ويتجاهل  الثقافية،  هويتها  طم�س  �إلى  ي�سعى  ولذلك  الفل�سطينية، 

حقوقها واحتياجاتها، في المجالات المختلفة ومنها التعليم.
22 الفل�سطينيين . المواطنين  بين  التمييز  على  الاحتلال  عمل 

على  وتعمل  �سنها،  تم  التي  القوانين  مجموعة  خلال  من  واليهود 
تعزيز الهيمنة وال�سيطرة على الأقلية الفل�سطينية.

33 عار�ضت حكومة الاحتلال منح جهاز التعليم العربي �إدارة .
ذاتية، فتم �إدراجه ودمجه في الجهاز التربوي الحكومي، بهدف عزله 

ثقافيا واجتماعيا.
44 والتعليم . العربي  التعليم  بين  الفجوة  الاحتلال  عمق 

مختلفين  تربويين  جهازين  تطوير  على  العمل  خلال  من  اليهودي؛ 
�أحدهما للعرب و�آخر لليهود.

55 يعاني الجهاز التربوي العربي من التمييز في المخ�ص�صات، .
العربي  الطالب  وبرز ذلك في ن�سبة الم�صروفات لكل طالب، فن�سبة 

�أقل بكثير من ن�سبة الطالب اليهودي.
66 بنحو . �أقل  �ساعات  عدد  من  العربي  التعليم  جهاز  يعاني 

%10 من عدد ال�ساعات التعليمية المخ�ص�صة للطالب اليهودي.
77 التعليم . جهاز  بين  التحتية  البنية  في  كبيرة  فجوة  يوجد 

المباني،  في  الكبير  العجز  حيث  اليهودي،  التعليم  وجهاز  العربي، 
والغرف ال�صفية، والحوا�سيب والمختبرات، والمكتبات.

88 من . العربي  التعليم  جهاز  في  التدري�سية  الغرف  تعاني 
اكتظاظ كبير، على عك�س الغرف التدري�سية في التعليم اليهودي.

99 �سيطرة . �سهل  العربي،  للتعليم  ذاتية  �إدارة  وجود  عدم 
بالمجالات  التحكم  خلال  من  به  والتحكم  الجهاز،  على  الحكومة 

المتعلقة به من حيث التعيينات والبرامج، ومناهج التعليم.
المناهج 1010 تفريغ  �إلى  الإ�سرائيلية،  ال�سيا�سة  وا�ضعو  �سعى 

الدرا�سية في جهاز التعليم العربي من م�ضامينها القومية العربية، 
وبخا�صة في مواد التاريخ واللغة العربية.
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