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تطوير وحدة دراسية قائمة على مهام الأداء وأثرها في التفكير التأملي
في الرياضيات لدى طلبة الصف العاشر الأساسي

أ. عرفات خالد ابو عبطه
د. مأمون محمد الشناق
أ.د. محمد أحمد المومني

الملخص: 
هدفت الدرا�سة �إلى ا�ستق�صاء �أثر وحدة درا�سية مطورة قائمة 
العا�شر  ال�صف  طلبة  لدى  الت�أملي  التفكير  في  الأداء  مهام  على 
الأ�سا�سي في الريا�ضيات. تكونت عينة الدرا�سة من )52( طالباً. تم 
ال�شمالية.  الأغوار  لواء  الحكومية في  المدار�س  �إحدى  اختيارهم من 
وتوزعت العينة بالت�ساوي على مجموعتين: تجريبية در�ست الوحدة 
بالطريقة  در�ست  و�ضابطة  الأداء،  مهام  على  القائمة  المطورة 
الاعتيادية. ولتحقيق هدف الدرا�سة طُورت وحدة الهند�سة التحليلية 
و�أعد  الأدائية،  المهمات  على  اعتماداً  العا�شر  لل�صف  والف�ضائية 

اختبار لقيا�س التفكير الت�أملي حيث تم التحقق من �صدقه وثباته.
�إح�صائية  �إلى وجود فروق ذات دلالة  الدرا�سة  نتائج  �أ�شارت 
الح�سابية  المتو�سطات  بين   )α =  0.05( الدلالة  م�ستوى  عند 
الت�أملي  التفكير  اختبار  في  وال�ضابطة  التجريبية  للمجموعتين 
�أو�صت  ذلك  �ضوء  وفي  التجريبية.  المجموعة  طلبة  ل�صالح  الكلي 
في  الأدائية  المهام  ا�ستخدام  منها  التو�صيات  من  بعدد  الدرا�سة 
المناهج طريقة تدري�س ولي�س فقط طريقة تقييم. كما �أو�صت الدرا�سة 
ب�إجراء درا�سة مماثلة للدرا�سة الحالية و�أثرها على متغيرات تعليمية 

تعلمية �أخرى. 
الهند�سة  الت�أملي،  التفكير  الأداء،  مهام  المفتاحية:  الكلمات 

التحليلية والف�ضائية، ال�صف العا�شر. 
Abstract: 

This study is aimed to investigate the effect of 
using a developed unit based on the performance 
tasks in reflective thinking in mathematics among 
10th grade basic education male students. The sample 
consisted of 52 students selected from the public basic 
educational schools in the northern Aghwar (Northern 
Jordan Valley) . The sample was distributed equally 
between two groups: An experimental group taught 
using the advanced unit based on performance tasks 
and a control group taught by the usual strategy. To 
achieve the study aim, the researchers developed the 
unit of Analytical and Space Geometry based on the 
performance task. The researcher also prepared a 
reflective thinking test where its validity and reliability 
were verified. The results of the study indicated that 
there were statistically significant differences at 
a = 0.05 between the means of the experimental 
and control groups in the reflective thinking for the 
experimental group. In light of the above results, the 
study proposed several recommendations, including 
the use of performance tasks in the curricula as a 
teaching method, not just as an evaluation method. The 
study also recommended conducting a study similar to 
the current study and its effect on other educational 
learning variables. 

Keywords: Performance Tasks, Reflective 
Thinking, Analytical and Space Geometry, 10th grade. 

المقدمة: 
التعلمية  العملية  �أركان  �أهم  من  الطلبة  تعلم  تقييم  يعد 
التعليمية و�أكثرها ارتباطا بعملية التطوير التربوي، ومع الاعتراف 
�أن  �إلا  التعليمية،  التعلمية  العملية  في  التقييم  دور  وجدية  ب�أهمية 
المتبع في المدار�س من طرق و�أ�ساليب التقييم يقف معيقاً �أمام كل 
يقت�صر  �إذ  للتطوير،  جهد  �أي  ويهدر  التربوي  الإ�صلاح  محاولات 
و�أ�صبحت  التح�صيل،  تقي�س  التي  الامتحانات  �إجراء  على  التقييم 
الطلبة  تقدم  م�ستوى  على  للحكم  الوحيدة  الو�سيلة  هي  الاختبارات 
تح�صيل  هو  فقط  واحد  جانب  على  التعلم  مخرجات  واخت�صرت 
المعلومات المقررة في الكتب المدر�سية، الأمر الذي جعل الامتحان 

هدفاً في ذاته )خاجي، 2013( . 
لعملية  التقليدي  الفهم  تجاوز  الحديث  بمفهومه  التقييم  �إن 
�أو  فروق  من  الطلبة  لدى  ما  �إبراز  على  القائم  الطلبة،  تعلم  تقييم 
يملكه  ما  حقيقة  غالباً  تظهر  لا  بعلامات  تقا�س  فردية،  مهارات 
على  وقدرتهم  العليا،  التفكير  بعمليات  ترتبط  مهارات  من  الطلبة 
باعتبارها مهارات  الم�شكلات،  القرار وحل  واتخاذ  الأحكام  �إ�صدار 
فالتقييم  لذا  المت�سارعة.  التغييرات  مع  التعامل  من  الطلبة  تمكن 
�أ�ساليب تقييم حديثة قائمة على  التربوي بمفهومه الجديد يت�ضمن 
ب�شكل  الطلبة،  تعلمه  ما  جوهر  على  ترتكز  ومنهجية،  علمية  �أُ�س�س 
تحقيق  مدى  حيث  من  ومخرجاتها  التربوية  العملية  جودة  ي�ضمن 

 )Brown، Hallam & Brookshire، 2006( الطالب لنتاجات التعلم
الحديثة  التقييم  توجهـات  يراعـي  الـذي  التقييم  وي�سمـى 
Authentic Assess� الحقيقي.)  �أو  الأ�صيل  �أو  الواقعـي  )التقييم 
في  ويقي�سه  الطالبة  تقدم  مدى  يظهر  الذي  التقييم  وهو   )ment

مواقف حقيقية. فهو تقويم يجعل الطلبة ينهمكون في مهام �أدائية 
ذات قيمة ومعنى بالن�سبة لهم، فتظهر ن�شاطات تعلم، يمار�س فيها 
الطلبة مهارات التفكير العليا وي�ستخدمون مدى مت�سعا من المهارات 
لاتخاذ القرارات �أو لحل الم�شكلات الحياتية الحقيقية التي يعي�شونها، 
فهو يقوي ال�صلة بين التعلم والتعليم، بما يدعم التعلم مدى الحياة 
 Pegg( وكما لاحظ بيغ وبانيزون )الفريق الوطني للتقويم، 2004(
Panizzon، 2007/ 2008 &( ، �أن التركيز على ا�ستخدام التقييم في 

عملية التعليم والتعلم يمكن التعرف عليه عالمياً. 
�إذ  الواقعي،  والتقييم  الأداء  مهام  بين  كبيرة  علاقة  وهناك 
للطالب  التفكيرية  القدرات  �أداء  تقييم  للمعلم  تتيح  الأداء  مهام  �إن 
بعك�س  تفكيره  يُظهر  �أن  على  الطالب  تحث  فهي  الم�س�ألة،  حل  مثل 
العقلية  العمليات  يلاحظ  ولا  النتيجة  يلاحظ  فالمعلم  الملاحظة، 
خلف تلك النتيجة. وما دامت �أ�صالة التقييم تعتمد على ال�سياق الذي 
فيه موا�ضيع حقيقية تنتمي �إلى المحتوى، ف�إن مهام الأداء تلبي هذا 
الجانب )Torulf، 2008( . ويعرف نيتكو )Nitko، 2000( تقييم الأداء 
لديهم من  ما  الطلبة  تطبيق  يتطلب تحقيقه  تعليمي  �أنه هدف  على 
�أو مهمة،  �إكمال ن�شاط  �أجل  معارف ومهارات في مجالات عدة من 
للطالب  المقدمة  المهمة  من:  يتكون  الأداء  تقييم  �أن  كذلك  و�أو�ضح 
تحقيق  في  الطالب  نجاح  مدى  لتقييم  بو�ضوح  محددة  ومعايير 

التطبيق المحدد بوا�سطة هدف التعلم. 
وتُعرف مهام الأداء ب�أنها �أي ن�شاط تعليمي �أو تقييمي يقوم 
�أدائهم  يكون  بحيث  وكفاءتهم.  وفهمهم  معرفتهم  لعك�س  الطلبة  به 
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بمنزلة م�ؤ�شر على التعلم، بخلاف عن�صر الا�ستجابة المحددة )على 
�سبيل المثال، الاختيار من متعدد �أو المطابقة( الذي يطلب من الطلبة 
العامة  ال�سمات  بع�ض  وهناك  المعطاة.  البدائل  بين  من  الاختيار 
لمهام )�أ( تتطلب تطبيق المعرفة والمهارات ولي�س فقط التذكر، )ب( 
)د(  �إجابة واحدة �صحيحة،  �أكثر من  ت�سفر عن  )ج( عادة  مفتوحة، 
تن��شأ �سياقات جديدة و�أ�صيلة، )هـ( تقدم دليلا على الفهم عن طريق 
من  �أكثر  تقيم  بحيث  الا�ستخدام  �أوجه  متعددة  )و(  التعلم،  �أثر  نقل 

 . )McTighe، 2015( مهارة �أو حقيقة
وهناك ا�ستراتيجيات تقييم حديثة مثل مهام الم�شروع، مهام 
م�شروع  تنفيذ  في  منها  يفاد  للطلاب  الذاتي  التقييم  ومهام  الأداء 
وتعلم  تعليم  في  الا�ستراتيجيات  هذه  دمج  على  يعمل  كبير  بحثي 
الريا�ضيات في مدار�س �سنغافورة )Fan & Zhu، 2008( ، كما و�أن 
قدرات  يح�سن  الأداء  مهام  على  القائم  للتدري�س  المعلمين  ا�ستخدام 
الطلبة في حل الم�شكلات )Fuchs، 1999( ، ، وي�ساعد المعلمين على 
�أن�شطة  لتوفير  لهم حافزاً  ويوفر  تدري�س حقائق ومهارات مترابطة 

 . )Resnick & Resnick، 1992( تفكير مو�سعة
لتركيز  المعلمين  توجيه  هو  الأداء  تقييم  �أهداف  �أهم  من 
الحياة  على  تركز  تكاملًا  �أكثر  تعلم  �أن�شطة  �إعطاء  �إلى  جهودهم 
الطلبة،  بين  والإبداع  الابتكار  على  الت�شجيع  وبالتالي  العملية، 
وعند   ،  )Etsey، 2005( �أداء حقيقية  �إعطاء مهام  يتطلب  كله  وهذا 
تقديم مهام الأداء للطلبة ف�إنها توفر لهم الفر�ص لتطبيق معارفهم 
ومهاراتهم في مجالات عدة لإثبات قدرتهم على الو�صول �إلى هدف 
التعلم، والتو�صل �إلى الحل الخا�ص بهم، وتعد مهام الأداء من الأن�شطة 
التعليمية الجيدة، التي تجذب الطلبة وتجعلهم يُظهرون �أدائهم ب�شكل 
�أف�ضل )Arhin، 2015( ، وت�ستخدم مهام الأداء ب�شكل كبير التقييمات 
على  التقييم  يركز  عندما  لذلك  فعال،  ب�شكل  والختامية  التكوينية 
 Turner، Thorpe( العملية بدل الناتج ف�إنه يركز على �إزالة الأخطاء

 . )& Meyer، 1998

وتعد قدرة الطالب على �أداء المهام الريا�ضية من �أهم القدرات 
التي يجب �أن يمتلكها عند تعلم الريا�ضيات، ولأداء هذه المهام يتطلب 
الأمر مهارات تفكير عليا تعطيه الحافز والرغبة، وواحدة من مهارات 
الت�أملي،  التفكير  هي  المجال  هذا  في  تطبيقها  يمكن  التي  التفكير 
والذي يجب تعليمه للطلبة لم�ساعدتهم للا�ستجابة لمتطلبات القرن 

 .(Syamsuddin، Juniati&Siswono، 2017)  الحادي والع�شرين
يُعد التفكير من �أكثر مهارات ال�سلوك الإن�ساني تعقيداً، والو�سيلة 
التي ي�ستطيع الفرد من خلالها توظيف معارفه لتحقيق �أهدافه وحل 
�أ�شكال  تعددت  فقد  الغايات  لهذه  وتبعا  تواجهه.  التي  الم�شكلات 
ومنها  والتربوية،  ال�سيكولوجية  البحوث  ا�ستهدفتها  التي  التفكير 
التفكير الت�أملي باعتباره نمطا من �أنماط التفكير العلمي الذي يقوم 

على �أ�س�س عقلانية مو�ضوعية )قطامي، 2001( . 
»العملية  ب�أنه  التفكير   )23  ،2003( وعفانة  عبيد  ويُعرف 
الذهنية التي يتم بوا�سطتها الحكم على واقع الأ�شياء وذلك بالربط 
يجعل  مما  ال�شيء  ذلك  عن  ال�سابقة  والمعلومات  ال�شيء  واقع  بين 
و�أبو  القوا�سمي  ويُعرفه  الم�شكلات«.  حل  في  هاماً  عاملًا  التفكير 
23( ب�أنه »المعالجة العقلية للمدخلات الح�سية من  غزالة )2013، 
ب�صورة  عليها  والحكم  الأمور  �إدراك  ثم  ومن  الأفكار،  ت�شكيل  �أجل 
منطقية، واتخاذ وحل الم�شكلات«. ويُعرف عفانة ونبهان )2003، 

العقلية  العمليات  من  »مجموعة  ب�أنه  الريا�ضي  التفكير   )109
�أو  م�شكلة  �أو  موقفاً  يواجه  عندما  الطالب  بها  يقوم  التي  المنظمة 
يدفع  مما  لها،  جاهزة  �إجابات  توجد  ولا  قدراته،  تتحدى  م�س�ألة 
الريا�ضية  خبراته  ترتيب  على  ي�ساعده  مما  مراجعتها،  �إلى  الطالب 

ال�سابقة للقيام بعمليات البحث والتنقيب عن الحل النهائي«. 
لاقى  فلقد  التفكير،  �أنواع  �أهم  من  الت�أملي  التفكير  وكون 
 )Dewy( ديوي  مثل جون  النف�س  علم  وعلماء  اهتماما من فلا�سفة 
وبينيه )Benet( وغيرهم. ولكن في فترة المدر�سة ال�سلوكية اختفى 
القرن  ثمانينيات  في  وعاد  النف�س.  علم  �أبحاث  في  الاهتمام  هذا 
الما�ضي على يد �شون )Schon( حيث �أ�شار �إلى �أهمية التفكير الت�أملي 

في العملية التربوية )دواني، 2003( . 
�إن التفكير الت�أملي هو �أحد �أ�شكال التفكير التي يجب التركيز 
فهم  �إذا  �إلا  ذلك  يكون  ولا  ممار�ستها،  على  الطلبة  وت�شجيع  عليها 
المحفزة  التدري�سية  الطرق  وا�ستخدم  التفكير  من  ال�شكل  هذا  المعلم 
يتطلب  لأنه  ال�سهلة،  بالمهمة  لي�س  الت�أملي  التفكير  وتح�سين  له. 
كثيرا من العمل، والقدرة على تغيير طريقة التفكير في �ضوء الخبرة 
ال�سابقة والحالية، فهو ي�شمل النظرة الكلية للن�شاط ف�ضلًا عن النظرة 
 (Moseley، Banmfield، Elliott، Gregson، Higgins، له  التحليلية 

 .Miller & Newton، 314، 2005) 

بت�أمل  التفكير  الطلبة  من  يتطلب  الريا�ضيات  تعلم  �أن  كما 
ملاحظة  طريق  عن  ذلك  تحقيق  ويمكن  الداخلية،  العقلية  ببنيتهم 
الأ�شياء وطرح الأ�سئلة التي تعطي الطالب فر�صا جيدة للت�أمل، وهي 
 (Gagatsis & Patronis بداية عملية التفكير الت�أملي في الريا�ضيات

 .1990) 

“عملية  �أنه  الت�أملي  التفكير   )447  ،2005( �إبراهيم  يُعرف 
عقلية تقوم على تحليل الموقف الم�شكل �إلى مجموعة من العنا�صر، 
ودرا�سة جميع الحلول الممكنة وتقويمها والتحقق من �صحتها قبل 
�إلى الحل ال�صحيح للموقف الم�شكل”. ويعرفه  �أو الو�صول  الاختبار، 
العماوي )2009، 8( ب�أنه “ن�شاط عقلي ي�ستخدم فيه الطالب الرموز 
والأحداث وتحديد نقاط القوة وال�ضعف، والر�ؤية الب�صرية، و�إعطاء 
في  نتائج  �إلى  ي�صل  حتى  مقترحة  حلول  وو�ضع  مقنعة،  تف�سيرات 
�أنه  على   )10  ،2010( القطراوي  ويعرفه  مر�سومة”.  خطط  �ضوء 
الر�ؤية  مهارات  خلال  من  الت�أني  على  يقوم  هادف  عقلي  “ن�شاط 
الب�صرية، والك�شف عن المغالطات، والو�صول �إلى ا�ستنتاج، و�إعطاء 

تف�سيرات مقنعة، وو�ضع حلول مقترحة للم�شكلات العلمية”. 
التفكير   )217  ،2012( ال�صاحب  وعبد  العفون  ويعرف 
�إلى  وتحليله  �أمامه،  الذي  الموقف  الطالب  “ت�أمل  ب�أنه  الت�أملي 
النتائج في  �إلى  اللازمة لفهمه، حتى ي�صل  عنا�صره، ور�سم الخطط 
“ن�شاط  الت�أملي هو  �أجله”. والتفكير  �ضوء الخطط التي و�ضعت من 
ذهني هادف يقوم به المتعلم عند مواجهته لم�شكلة معينة �أو تخيله 
لمو�ضوع ما بهدف تب�صر المواقف التعليمية، فيمار�س خلالها بع�ض 
المهارات العقلية )الر�ؤية الب�صرية، الو�صول �إلى ا�ستنتاج، والك�شف 
مقترحة(  حلول  وو�ضع  مقنعة،  تف�سيرات  و�إعطاء  المغالطات،  عن 
 .  )8  ،2016 )الأطر�ش،  يواجهها  التي  للم�شكلة  �إلى حلول  للو�صول 
الفرد  “ن�شاط عقلي يت�أمل به  ب�أنه   )22  ،2006( ال�سكران  وتُعرفه 
الموقف الم�شكل ويحلله ويقترح الحلول في �ضوء �أدلة وبراهين ت�ؤكد 

الحل المقترح”. 
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تطوير وحدة دراسية قائمة على مهام الأداء وأثرها في التفكير التأملي
في الرياضيات لدى طلبة الصف العاشر الأساسي

أ. عرفات خالد ابو عبطه
د. مأمون محمد الشناق
أ.د. محمد أحمد المومني

ومما �سبق يمكن �أن ن�ستنتج �أن التفكير الت�أملي هو ن�شاط عقلي 
موجه يقوم به الفرد عند مواجهة م�شكلة �أو موقف، فيقوم من خلاله 
والو�صول  والتب�صر،  الر�ؤية  مثل  التفكير  مهارات  بع�ض  بممار�سة 
�إلى ا�ستنتاجات، والك�شف عن المغالطات، و�إعطاء تف�سيرات مقنعة، 
وو�ضع حلول مقترحة، �إذ �إن التفكير الت�أملي يبد�أ عندما ي�شعر الطالب 
بالتوتر عند مواجهة م�شكلة ما، فيقوم بتحديد تلك الم�شكلة وي�ضع 

فرو�ضا معينة لحلها ويحاول اختبار تلك الفرو�ض للو�صول للحل. 
العلمية،  بالطريقة  الت�أملي  التفكير  ديوي  جون  ربط  وقد 
حيث ي�شعر الفرد بال�شك والحيرة وخا�صة في الم�سائل الحياتية، ثم 
يقوم بالبحث المت�أني لإزالة الغمو�ض م�ستفيداً من خبراته ال�سابقة 
 (Kember، Leung، Jones، Loke، McKay، Sinclair، Tse، Webb،

 (Lyons، 2010، وت�ضيف ليونز ،Wong، Wong & Yeung، 2000) 

الت�أملي  التفكير  �أن يكون  مقال جون ديوي لماذا يجب   (p12“من 

�أن التفكير الت�أملي يقلل من الت�سرع والتفكير ب�شكل  هدفا للتربية؟ 
مدرو�سة  بطريقة  والعمل  الأُمور،  في  التب�صر  كننا  وُمي روتيني، 
ومتعمدة لتحقيق �أغرا�ض محددة، كما تُ�ؤكد على �أن ممار�سة التفكير 

الت�أملي يُحول ال�شخ�ص من م�ستهلك �إلى منتج للمعرفة”. 
ويُ�ؤكد جلتر )Gelter، 2003( �أنه يمكن للطلبة حل الم�شكلات 
الأكثر تعقيداً �إذا فكروا ب�شكل ت�أملي، و�أن التفكير الت�أملي يتيح لهم 
الفر�صة لتبرير المفاهيم الخاطئة من خلال الإجابة على �أ�سئلة ماذا 
فعلت؟ ولماذا فعلت؟ وي�شير ذلك �إلى �أن التفكير الت�أملي يحدث بعد 
حل الم�س�ألة الريا�ضية بهدف التحقق من خط�أ المفاهيم الم�ستخدمة 
 )Cotton، 2008( ومحاولة تبرير هذه المفاهيم الخاطئة. ويرى كوتن
طريق  عن  وذلك  الطلبة  لدى  الت�أملي  التفكير  تح�سين  يمكن  �أنه   :
ا�ستخدام ا�ستراتيجيات تدري�س منا�سبة تركز على ا�ستجابات الطلبة 

وطرق تفكيرهم و�أخذها على محمل الجد. 
ي�شمل التفك يرالت�أملي خم�س مهارات �أ�سا�سية ذكرتها العماوي 

)2009( وعبد الحميد )2011( : 
11 . (Meditation & Observation) الت�أمل والملاحظة

جوانبها  بكافة  الم�شكلة  عر�ض  على  القدرة  بها  ويق�صد 
والتعرف على مكوناتها �سواء كان ذلك عن طريق �إعطاء ر�سم �أو �شكل 

يبين مكوناتها بحيث يمكن اكت�شاف العلاقات الموجودة ب�صرياً. 
22 . )Paralogisms Revealing( الك�شف عن المغالطات

القدرة على تحديد الفجوات في الم�شكلة، وذلك من خلال تحديد 
العلاقات غير ال�صحيحة �أو غير المنطقية، �أو تحديد بع�ض الخطوات 

الخاطئة في �إنجاز المهام الريا�ضية. 
33 . )Conclusions( الو�صول �إلى ا�ستنتاجات

القدرة على الو�صول �إلى علاقة منطقية معينة من خلال ر�ؤية 
م�ضمون الم�شكلة والتو�صل �إلى نتائج منا�سبة. 

44 . Provide Convincing ( مقنعة  تف�سيرات  اعطاء 
 )Explanations

القدرة على �إعطاء معنى منطقي للنتائج �أو العلاقات الرابطة، 
�أو على طبيعة  وقد يكون هذا المعنى معتمدا على معلومات �سابقة 

الم�شكلة وخ�صائ�صها. 

55 . )Proposed Solutions( و�ضع حلول مقترحة
المطروحة،  الم�شكلة  لحل  منطقية  خطوات  و�ضع  على  القدرة 
للم�شكلة  متوقعة  ذهنية  ت�صورات  على  الخطوات  تلك  وتقوم 

المطروحة. 

مشكلة الدراسة: 
الطلبة  يجد  التي  المحتويات  من  الريا�ضيات  مادة  تُعد 
ويُعاني  العالم،  م�ستوى  وعلى  كلها  المراحل  في  فهمها  في  �صعوبة 
خا�صة  الريا�ضي،  التفكير  في  �صعوبات  الأردن  في  المدار�س  طلبة 
في  م�شكلة  وجود  ذلك  على  والدليل  مجردة.  مادة  الريا�ضيات  و�أن 
نتائج  تحليل  بعد  ظهرت  الريا�ضيات،  في  الأردن  طلبة  تح�صيل 
 TIMSS، 2003، 2007،( والعلوم  للريا�ضيات  الدولية  الاختبارات 
 TIMSS في  الأردن  طلبة  تح�صيل  متو�سط  �أن  كما   )2011، 2015

لتقييم  الدولي  البرنامج  تحليل  ونتائج  الح�سابي،  المتو�سط  دون 
متو�سط  �أن  �إلى  النتائج  �أ�شارت   )PISA، 2015، 2018( بيزا  الطلبة 
�أداء طلبة الأردن في مجال الريا�ضيات �أقل من المتو�سط الدولي في 
في  �ضعف  �إلى  فيه  ال�سبب  يعود  �أن  الممكن  من  الذي  نف�سه  المجال 
لدى  خا�ص  ب�شكل  الت�أملي  والتفكير  عام  ب�شكل  الريا�ضي  التفكير 
الطلاب. وقد لوحظ ذلك �أي�ضا من خلال عمل الباحث مدر�سا لمادة 
الريا�ضيات. وقد يعود ال�سبب �أي�ضا الى �أن معظم معلمي الريا�ضيات 
ي�ستخدمون الطرق الاعتيادية في التدري�س والتقييم التي قد تحد من 
فهم  تنمية  �أجل  ومن  الريا�ضي،  والتفكير  الفهم  على  الطلبة  قدرات 
الدولية  الدرا�سات  �أو�صت  لديهم  الملمو�س  ال�ضعف  الطلبة ومعالجة 
ب�إحداث نقلة نوعية في برامج التدريب والممار�سات التدري�سية من 
خلال تركيزها على الا�ستراتيجيات الحديثة في تدري�س الريا�ضيات 
. ومن هنا جاء التفكير في   )TIMSS، 2003، 2007، 2011، 2015(

م�شكلة هذه الدرا�سة. 
وتكمن م�شكلة الدرا�سة في تطوير وحدة تدري�سية من الف�صل 
الدرا�سي الثاني قائمة على مهام الأداء في مادة الريا�ضيات لطلبة 
الت�أملي  التفكير  في  �أثرها  عن  والك�شف  الا�سا�سي،  العا�شر  ال�صف 
لديهم، وبناء على ما �سبق ف�إن هذه الدرا�سة هدفت �إلى الإجابة عن 

ال�س�ؤال الرئي�سي الآتي: 
ما �أثر تطوير وحدة تدري�سية قائمة على مهام الأداء في 

التفك يرالت�أملي في الريا�ضيات؟ 
والذي ينبثق عنه ال�س�ؤالان الفرعيان الآتيان: 

على ●● القائمة  المطورة  التدري�سية  للوحدة  �أثر  هناك  هل 
العا�شر  ال�صف  طلبة  لدى  الكلي  الت�أملي  التفكير  في  الأداء  مهام 

الأ�سا�سي في الريا�ضيات؟ 
على ●● القائمة  المطورة  التدري�سية  للوحدة  �أثر  هناك  هل 

العا�شر  ال�صف  طلبة  لدى  الت�أملي  التفكير  مهارات  في  الأداء  مهام 
الأ�سا�سي في الريا�ضيات؟ 

فرضيات الدراسة: 
بين ●●  )α =0.05( اح�صائية  دلالة  ذات  فروق  توجد  لا 

متو�سطات علامات �أفراد المجموعة التجريبية والمجموعة ال�ضابطة 
على اختبار التفكير الت�أملي الكلي تُعزى لطريقة التدري�س. 
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بين ●●  )α =0.05( اح�صائية  دلالة  ذات  فروق  توجد  لا 
متو�سطات علامات �أفراد المجموعة التجريبية والمجموعة ال�ضابطة 
والملاحظة،  )الت�أمل  الت�أملي  التفكير  مهارات  من  مهارة  كل  في 
الك�شف عن المغالطات، الو�صول �إلى ا�ستنتاج، �إعطاء تف�سيرات مقنعة 

وو�ضع حلول مقترحة( تُعزى لطريقة التدري�س. 

أهداف الدراسة: 
تهدف الدرا�سة الحالية �إلى: 

تحديد مهارات التفكير الت�أملي الواجب تنميتها لدى طلبة ♦♦
ال�صف العا�شر الأ�سا�سي في مبحث الريا�ضيات. 

مهام ♦♦ على  قائمة  تدري�سية  وحدة  تطوير  �أثر  �إلى  التعرف 
الأداء في التفكير الت�أملي في الريا�ضيات. 

أهمية الدراسة: 
تنبع �أهمية هذه الدرا�سة من طريقة تدري�س تبرز دور الطالب 
في عملية التعلم، وقد ت�ساعده على التفكير الت�أملي ب�شكل جيد، وهذا 
الأهمية  وتتمثل  الحديث،  الع�صر  التدري�س في  �إليه طبيعة  تدعو  ما 
النظرية لهذه الدرا�سة في طرحها لفكرة تطوير وحدة تدري�سية قائمة 
على المهمات الأدائية والتي من المتوقع �أن يكون لها الأثر الإيجابي 
في التفكير الت�أملي، مما قد ي�سهم في �إثراء الجانب النظري والتطبيقي 

للدرا�سات في هذا الاتجاه من البحث. 
معلمي  ت�شجع  فقد  الدرا�سة  لهذه  العملية  الأهمية  وعن 
مثل  حديثة  تدري�سية  ا�ستراتيجيات  ا�ستخدام  على  الريا�ضيات 
التدري�س القائم على مهام الأداء، وزيادة �إدراكهم لأهمية ا�ستخدامها 
بطريقة تعزز الفهم العميق، وتتما�شى مع الأ�ساليب المرغوبة عالميا 
مناهج  وم�صممي  مخططي  تفيد  قد  كما  الريا�ضيات،  لتدري�س 
الريا�ضيات بكيفية تحويل التمارين والم�سائل التقييمية في الكتاب 

الى مهام ذات طابع �أدائي مرتبطة بالحياة الواقعية للطالب. 

التعريفات الاجرائية: 
�أولا: وحدة تدري�سية مطورة قائمة على المهام الأدائية: ◄◄

�أ�سا�سي في  وحدة تدري�سية تعتمد على المهام الأدائية ب�شكل 
الطلبة  يُظهر  التي  �أنها المهام  الأدائية على  بنائها، وتُعرف المهام 
�إعداد  م�سبقاً  وتتطلب  وكفاءتهم،  وفهمهم  معرفتهم  خلالها  من 
ممت  �صُ ما  بعناية  تقي�س  بحيث  وتُ�صمم  و�إجرائي،  محتوى معرفي 

 . )Lewin & shoemaker، 2011( لقيا�سه ويكون لها �إطار ت�صحيح
المهمات  على  القائمة  المطورة  التدري�سية  الوحدة  تعرف 

الأدائية �إجرائيا على �أنها: 
من  الأ�سا�سي  العا�شر  لل�صف  الريا�ضيات  كتاب  من  وحدة 
والف�ضائية  التحليلية  الهند�سة  وحدة  وهي  الثاني،  الدرا�سي  الف�صل 
الأدائية فتكون هذه المهام  التي طورت لت�صبح قائمة على المهام 
ب�شكل  الريا�ضيات  فيها  الطالب  يمار�س  حياتية  مواقف  في  �أدائية 

فردي �أو جماعي. 
ثانيا التفك يرالت�أملي: ◄◄

قدرة الطالب على الت�أمل والملاحظة، والك�شف عن المغالطات، 
حلوح  وو�ضع  مقنعة،  تف�سيرات  و�إعطاء  ا�ستنتاج،  �إلى  والو�صول 

مقترحة )القطراوي، 2010( ، واجرائياً يتمثل بالعلامة التي يح�صل 
عليها الطالب على اختبار التفكير الت�أملي الذي �أعده الباحثون لهذا 

الغر�ض. 

حدود الدراسة ومحدداتها: 
يمكن تف�س يرالنتائج وتعميمها في �ضوء المحددات التالية: 

ÚÚ اقت�صرت هذه الدرا�سة على عينة من طلبة ال�صف العا�شر
الأغوار  للواء  والتعليم  التربية  مديرية  مدار�س  �إحدى  في  الا�سا�سي 
ال�شمالية للعام الدرا�سي )2019/ 2020( اختيرت بطريقة ق�صدية 

مما قد يحد من تعميم نتائج الدرا�سة على الطلبة الآخرين. 
ÚÚ :وهي الت�أملي  للتفكير  الخم�سة  المهارات  على  اقت�صرت   

الت�أمل والملاحظة، والك�شف عن المغالطات، والو�صول �إلى ا�ستنتاج، 
و�إعطاء تف�سيرات مقنعة وو�ضع حلول مقترحة

ÚÚ أداة الدرا�سة وما تتمتع به من خ�صائ�ص �سيكومترية من�
�صدق وثبات. 

الدراسات السابقة
التي  ال�سابقة  للدرا�سات  م�سح  �أجري  الدرا�سة  �أهداف  لتحقيق 
التعليمية وتم  العملية  و�أثرها في  الأدائية  المهام  ا�ستخدام  تناولت 

ترتيبها ح�سب تاريخ اجرا�ؤها من الأقدم �إلى الأحدث. 
فاعلية  ا�ستق�صاء  �إلى  هدفت  درا�سة   )2010( بلاونة  �أجرى 
الريا�ضي،  التفكير  تنمية  الأداء في  القائم على  التقويم  ا�ستراتيجية 
والقدرة على حل الم�سائل لدى طلبة ال�صف الأول الثانوي في الأردن. 
تكونت عينة الدرا�سة من )74( طالبة، توزعت على مجموعة تجريبية 
مكونة من )38( طالبة جرى تقويمهن وفق ا�ستراتيجية التقويم القائم 
على الأداء، ومجوعة �ضابطة مكونة من )36( طالبة جرى تقويمهن 
بالطريقة الاعتيادية. وبعد الانتهاء من الدرا�سة طبق اختبار التفكير 
الريا�ضي، واختبار حل الم�س�ألة. ف�أظهرت النتائج وجود فروق دالة 
�إح�صائياً بين المتو�سطات الح�سابية في اختباري التفكير الريا�ضي، 

وحل الم�س�ألة البعدي ول�صالح المجموعة التجريبية. 
التعرف  �إلى  هدفت  درا�سة  ب�إجراء   )2013( النجار  وقامت 
على �أثر توظيف ا�ستراتيجية )فكر، زاوج، �شارك( في تنمية التح�صيل 
والتفكير الت�أملي في الجبر لدى طالبات ال�صف التا�سع الأ�سا�سي في 
بالت�ساوي  وزعت  طالبة   )74( من  الدرا�سة  عينة  تكونت  فل�سطين، 
على مجموعتين، تجريبية در�ست با�ستخدام ا�ستراتيجية )فكر، زاوج، 
و�أظهرت  الاعتيادية،  الطريقة  با�ستخدام  در�ست  و�ضابطة   ، �شارك( 
التجريبية  المجموعتين  بين  �إح�صائياً  دالة  فروق  وجود  النتائج 
المجموعة  ول�صالح  الت�أملي  التفكير  مهارات  مجمل  في  وال�ضابطة 

التجريبية. 
التعرف على  �إلى  )2014( درا�سة هدفت  و�أجرى عبد المجيد 
الويب كوي�ست )Web Quest( في تدري�س  ا�ستراتيجية  ا�ستخدام  �أثر 
محتوى مقرر “ح�ساب المثلثات” في تنمية مهارات التفكير الت�أملي، 
الثانوي في م�صر. تكونت  الأول  ال�صف  ال�سريع عند طلاب  والتعلم 
عينة الدرا�سة من )84( طالباً، وزعت على مجموعة تجريبية مكونة 
الويب كوي�ست  ا�ستراتيجية  من )41( طالباً تم تدري�سهم با�ستخدام 
درّ�سوا  )43( طالباً  ، ومجموعة �ضابطة مكونة من   )Web Quest(
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بالطريقة الاعتيادية، و�أ�شارت النتائج �إلى �أن ا�ستخدام ا�ستراتيجية 
الر�ؤية  مهارات  تح�سن  في  �أ�سهم  قد   )Web Quest( كوي�ست  الويب 
ولم  مقترحة.  حلول  وو�ضع  المغالطات،  عن  والك�شف  الب�صرية، 
ت�ساعد في تح�سن م�ستوى مهارات الو�صول �إلى ا�ستنتاجات و�إعطاء 

تف�سيرات مقنعة. 
ت�أثير  معرفة  �إلى   )Arhin, 2015( �أرهين  درا�سة  وهدفت 
في  والاتجاهات  التح�صيل  على  الأداء  تقييم  على  القائم  التدري�س 
الثانوية العليا بغانا، تكونت عينة  الريا�ضيات لدى طلبة المدار�س 
تجريبية  مجموعة  على  وزعت  وطالبة،  طالباً   )82( من  الدرا�سة 
الموجه  التعليم  ب�أ�سلوب  در�ست  وطالبة  طالباً   )42( من  مكونة 
وطالبة  طالباً   )40( من  مكونة  �ضابطة  ومجموعة  الأداء،  بمهام 
البيانات  لجمع  �أداتين  ا�ستخدام  وتم  الاعتيادية،  بالطريقة  در�ست 
الطلبة  اتجاهات  وا�ستبانة  النهايات  مفتوح  تح�صيل  اختبار  هما 
في الريا�ضيات، و�أ�شارت النتائج �إلى �أن التدري�س القائم على تقييم 
الأداء يح�سن قدرات الطلبة على التح�صيل، و�أظهرت النتائج �أي�ضاً �أن 

اتجاهات الطلبة تجاه الريا�ضيات كانت �إيجابية عموما. 
�أثر  هدفت درا�سة الهدابية وامبو�سعيدي )2016( �إلى تق�صي 
لدى  العلوم  وتح�صيل  الت�أملي  التفكير  تنمية  في  مكارثي  انموذج 
عينة  تكونت  عمان،  �سلطنة  في  الأ�سا�سي  ال�ساد�س  ال�صف  طلاب 
الدرا�سة من )54( طالبة، وزعت على مجموعة تجريبية مكونة من 
مكونة  و�ضابطة  مكارثي،  انموذج  با�ستخدام  در�سن  طالبة   )31(
�إلى  النتائج  و�أ�شارت  الاعتيادية،  بالطريقة  در�سن  )24( طالبة  من 
التجريبية وال�ضابطة  �إح�صائياً بين المجموعتين  دالة  وجود فروق 

في مجمل مهارات التفكير الت�أملي ول�صالح المجموعة التجريبية. 
�إلى  هدفت  التي   )Bertolon، 2016( بيرتولون  درا�سة  في 
لمقدار  الرابع  ال�صف  طلبة  فهم  في  الأداء  مهام  ت�أثير  ا�ستق�صاء 
من  الدرا�سة  عينة  تكونت  الأمريكية،  المتحدة  الولايات  في  الك�سور 
)15( طالبة  10( �سنوات،   - 9( �أعمارهم من  )26( طالباً وطالبة 
في  منخف�ضة  واقت�صادية  اجتماعية  خلفيات  من  طالباً   )11( و 
ت�سجيل  طريق  عن  البيانات  وجُمعت  الأمريكية،  المتحدة  الولايات 
�أن مهام الأداء كان  الح�ص�ص الدرا�سية وتحليلها، و�أظهرت النتائج 
لها �أثر في تعزيز التبرير الريا�ضي والفهم المفاهيمي بطريقة مي�سرة 
م�صادر  ومعرفة  �إجاباتهم  عن  التعبير  على  الطلبة  �ساعدت  حيث 

الأخطاء عندهم. 
التمثيلات  �أثر  معرفة  �إلى   )2017( عثمان  درا�سة  وهدفت 
طلاب  لدى  الت�أملي  التفكير  مهارات  تنمية  في  المتعددة  الريا�ضية 
ال�صف الثامن الأ�سا�سي في فل�سطين، تكون عينة الدرا�سة من )72( 
طالباً وزعت بالت�ساوي على مجموعتين، تجريبية در�ست با�ستخدام 
التمثيلات الريا�ضية المتعددة، و�ضابطة در�ست با�ستخدام الطريقة 
بين  �إح�صائياً  دالة  فروق  وجود  النتائج  و�أظهرت  الاعتيادية، 
التفكير  مهارات  مجمل  في  وال�ضابطة  التجريبية  المجموعتين 

الت�أملي ول�صالح المجموعة التجريبية. 
و�أجرت �شتيوي )2019( درا�سة هدفت �إلى تق�صي �أثر تطوير 
الريا�ضية  البراعة  على  الأدائية  المهام  على  قائمة  تدري�سية  وحدة 
ال�صف  طلبة  لدى  الريا�ضيات  في  الإدراكي  التوا�صلي  والحوار 
الخام�س في فل�سطين، تكونت عينة الدرا�سة من )30( تلميذ وتلميذة، 
الوحدة  وفق  در�ست  تجريبية  مجموعتين،  على  بالت�ساوي  ق�سمت 

البيانات  ولجمع  الاعتيادية،  بالطريقة  در�ست  و�ضابطة  المطورة، 
الريا�ضية،  البراعة  واختبار  المقننة،  �شبه  المقابلات  وا�ستخدمت 
ومقيا�س الميل المنتج. و�أ�شارت النتائج �إلى وجود �أثر دال �إح�صائياً 
لطريقة التدري�س في البراعة الريا�ضية، والحوار التوا�صلي الإدراكي 

ول�صالح المجموعة التجريبية. 

التعقيب على الدراسات السابقة: 
في �ضوء مراجعة الدرا�سات ال�سابقة ذات ال�صلة بالدرا�سة، ♦♦

ا�ستخدمت   )2019 �شتيوي،  )با�ستثناء  الدرا�سات  هذه  �أن  نلاحظ 
مهام الأداء �أ�سلوبا تقييما ولي�س طريقة تدري�س. 

التفكير ♦♦ في  الأداء  مهام  �أثر  عن  �أخرى  درا�سات  وك�شفت 
الريا�ضي ب�شكل عام، ولم تبحث في �أثرها في التفكير الت�أملي، فتبين 
�أن ا�ستخدام مهام الأداء يح�سن التفكير الريا�ضي )بلاونة، 2010( . 

الطريقة والإجراءات

مجتمع الدراسة وعينتها

مجتمع الدراسة

تكون مجتمع الدرا�سة الحالية من الطلبة الم�سجلين في مديرية 
التربية والتعليم في لواء الأغوار ال�شمالية، في م�ستوى ال�صف العا�شر 
 /2019( الدرا�سي  للعام  الثاني  الدرا�سي  الف�صل  خلال  الأ�سا�سي، 

2020( ويبلغ عددهم )997( طالبا. 

عينة الدراسة

الأ�سا�سي في  العا�شر  ال�صف  الدرا�سة من طلبة  اختيرت عينة 
في  مدار�سهم  في  بالدرا�سة  والملتحقين  ال�شمالية،  الأغوار  تربية 
الف�صل الدرا�سي الثاني من العام الدرا�سي 2019/ 2020، واختيرت 
الباحث  كون  ق�صدية؛  ب�صورة  الأ�سا�سية  ال�صديق  بكر  �أبي  مدر�سة 
مع  الريا�ضيات  مدر�س  ولتعاون  المدر�سة،  هذه  في  يعمل  الأول 
الباحث، �إذ تكونت عينة الدرا�سة من )52( طالباً. واختيرت �شعبتان 
من ال�شعب الثلاث المتوفرة ب�صورة ع�شوائية ب�سيطة وبطريقة القرعة. 
وبالتعيين الع�شوائي اعتبرت �إحدى ال�شعب مجموعة تجريبية وعدد 
�أفرادها )26( طالباً، در�سوا با�ستخدام الوحدة المطورة، ومجموعة 
الاعتيادية  بالطريقة  در�سوا  طالباً،   )26( �أفرادها  وعدد  �ضابطة 

با�ستخدام الكتاب المدر�سي. 

أدوات الدراسة

التحليلية  الهند�سة  وحدة  تطوير  تم  الدرا�سة  �أهداف  لتحقيق 
المهام  على  اعتمادا  محتواها  بتقديم  العا�شر  لل�صف  والف�ضائية 
المختارة  الوحدة  �ضوء  في  الت�أملي  التفكير  اختبار  وبناء  الأدائية. 

نف�سها. وذلك كما ي�أتي: 
11 الأدبيات . م�سح  خلال  من  للدرا�سة  النظري  الإطار  �إعداد 

العربية والأجنبية التي تناولت مو�ضوع الدرا�سة. 
22 اختيرت وحدة الهند�سة التحليلية والف�ضائية التي تدر�س .

 )2020 الدرا�سي )2019/  الثاني للعام  الف�صل  العا�شر في  لل�صف 
الدرا�سة. وتم تطوير الوحدة كما  �أهداف  ، علماً ب�أن الوحدة تنا�سب 

هو �آت: 
والف�ضائية �� التحليلية  الهند�سة  وحدة  محتوى  تحليل 
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وم�ستقيم،  نقطة  بين  والبعد  والمتعامدة،  المتوازية  )الم�ستقيمات 
وخ�صائ�ص   ،  )2( المثلث  وخ�صائ�ص   ،  )1( المثلث  وخ�صائ�ص 
و�أو�ضاع  الف�ضائية،  الهند�سة  وم�سلمات  الأ�ضلاع،  متوازي 
للوقوف بدقة على المحتوى  الف�ضاء(  الم�ستقيمات والم�ستويات في 

المعرفي والعلمي للوحدة. 
المحتوى �� على  اعتماداً  المطورة  التدري�سية  الوحدة  بناء 

المعرفي والعلمي، وفي �ضوء �أدبيات بناء المهام الأدائية. 
الهند�سة �� وحدة  تدري�س  طريقة  لتكون  المعلم  دليل  �إعداد 

المهام  على  اعتماداً  تطويرها  بعد  وا�ضحة  والف�ضائية  التحليلية 
الدليل على )11( مذكرة تح�ضير بواقع )11(  الأدائية. وقد احتوى 
الوحدة  تطبيق  جرى  التي  الح�ص�ص  عدد  وهو  تدري�سية،  ح�صة 
 )5( بواقع  تقريباً  �أ�سبوعين  التطبيق  ا�ستغرق  المطورة خلالها. وقد 

ح�ص�ص درا�سية ا�سبوعياً. 
على  اعتمادا  المطورة  التدري�سية  الوحدة  �صدق  من  للتحقق 
هيئة  عر�ضهماعلى  تم  بها،  الخا�ص  المعلم  ودليل  الأدائية  المهام 
مناهج  في  المتخ�ص�صين  المحكمين  من   )7( من  مكونة  تحكيم 
من  للت�أـكد  الريا�ضيات،  وم�شرفي  تدري�سها  و�أ�ساليب  الريا�ضيات 
منا�سبة الوحدة المطورة للأهداف الدرا�سية، وطُلب منهم �إبداء الر�أي 
الدرا�سي كما ورد في  للمحتوى  الأدائية  حول مدى منا�سبة المهام 
الكتاب المدر�سي، وحول �صياغة المهام والفقرات من الناحية العلمية 
واللغوية، و�أخذ الباحثون بالملاحظات التي قدمها المحكمون )مثل 
تعديل على بع�ض المهام لتتنا�سب مع م�ستوى طلبة ال�صف العا�شر، 
النتاجات الخا�صة، وبع�ض  ليقي�س تحقق  التقييم الختامي  وتعديل 
تلك  �ضوء  في  المطلوبة  التعديلات  و�إجراء   ، الإملائية(  الأخطاء 
الملاحظات، ويُعد ذلك دليلًا على �صدق المحتوى للوحدة الدرا�سية 

المطورة. 
ÚÚ :إعداد اختبار التفكير الت�أملي�

بني اختبار التفكير الت�أملي بعد الاطلاع على الإطار النظري 
 (;Gagatsis&Patronis، 1990; Gelter، 2003; ال�سابق في هذا ال�صدد
McGregor، 2007; Moseley، Baumfield، Elliott، Gregson، Hig-

 gins، Miller & Newton، 2005;Syamsuddin، Juniati&Siswono،

 (Taggret& Wilson، 1998 ;2017 وفق الخطوات التالية: 

فاعلية �� معرفة  وهو  الاختبار:  من  العام  الهدف  تحديد 
الوحدة الدرا�سية المطورة القائمة على مهام الأداء في تنمية التفكير 

الت�أملي لدى الطلبة. 
تحديد مهارات التفكير الت�أملي: وهي الت�أمل والملاحظة، ��

تف�سيرات  و�إعطاء  ا�ستنتاج،  �إلى  والو�صول  المغالطات،  والك�شف عن 
مقنعة وو�ضع حلول مقترحة. 

ويتكون �� الأولية:  ب�صورته  الت�أملي  التفكير  اختبار  بناء 
عن  والك�شف  والملاحظة،  )الت�أمل  مهارات  خم�س  من  الاختبار 
المغالطات، والو�صول �إلى ا�ستنتاج، و�إعطاء تف�سيرات مقنعة، وو�ضع 
)23( فقرة  الأولية من  ، وتكون الاختبار ب�صورته  حلول مقترحة( 
مهارة  لكل  فقرات   )5( بواقع  توزعت  عام،  ب�شكل  الريا�ضيات  في 
3 فقرات، حيث كانت  با�ستثناء مهارة و�ضع حلول مقترحة بواقع 
وبعد  مقالية.  الفقرات  وبقية  متعدد  من  اختيار  فقرة   )20( �أول 

تعديل  جرى  بملاحظاتهم  والأخذ  المحكمين  على  الاختبار  عر�ض 
على �صياغة بع�ض الفقرات دونما حذف �أو �إ�ضافة. 

�إطار الت�صحيح الخا�ص بالاختبار: ��
و�صفر  ال�صحيحة  الإجابة  على  علامة   )20  -  1( الفقرات 
�إذا حل  �أربع علامات   )22  -  21( الفقرات  الخاطئة،  الإجابة  على 
�إذا حل بطريقة واحدة  بطريقتين مختلفتين �صحيحتين، وعلامتين 
 )23( الفقرة  �صحيحة.  طريقة  ب�أي  يحل  لم  �إذا  و�صفر  �صحيحة، 
علامة على الإجابة ال�صحيحة وعلامة على التبرير ال�صحيح حيث 

كانت العلامة النهائية )30( . 
ا�ستق�صاء معاملات ال�صعوبة والتمييز لفقرات الاختبار: ��

الدرا�سة  مجتمع  من  ا�ستطلاعية  عينة  على  الاختبار  طُبق 
وخارج عينتها مكونة من �شعبة درا�سية تحتوي على )32( طالباً، 
تراوحت  وقد  فقرة.  لكل  والتمييز  ال�صعوبة  معاملات  وح�سبت 
معاملات ال�صعوبة لفقرات الاختبار بين )0،343 - 0،594( ، �أما 
معاملات التمييز فقد تراوحت بين )0،380 - 0،563( ، وهي قيم 

مقبولة لغر�ض هذه الدرا�سة )عودة، 1999( . 
التحقق من ال�صدق الظاهري للاختبار: من خلال عر�ضه ��

الريا�ضيات  مناهج  في  المتخ�ص�صين  المحكمين  من   )7( على 
�إعادة  جرى  المحكمين  ملاحظات  �ضوء  وفي  تدري�سها،  و�أ�ساليب 
�صياغة بع�ض الفقرات، ولم يتم حذف �أي فقرة من فقرات الاختبار، 

حيث تكون الاختبار من )23( فقرة. 
التحقق من ثبات الاختبار: وذلك من خلال ح�ساب معامل ��

فردية  فقرات  �إلى  تق�سيمها  بعد  المقيا�س  لفقرات  الن�صفي  الثبات 
...( ، ثم ا�ستخدام معامل   ،6  ،4 5، ...( وفقرات وزوجية )2،   ،3  ،1(
ا�ستخدام  ثم  الزوجية،  والفقرات  الفردية  الفقرات  بين  الارتباط 
المعدل  الثبات  معامل  �إلى  للو�صول  براون  �سبيرمان–  معادلة 

)ملحم، 2005( . 
R: معامل ثبات الاختبار المعدل. 

r: معامل الثبات للاختبار الأ�صلي. 
بلغت قيمة معامل الثبات )0.78( والتي تعد مقبولة لغر�ض 

هذه الدرا�سة. 
تطبيق �� جرى  الاختبار:  لتطبيق  اللازم  الزمن  تحديد 

الاختبار ب�صورته النهائية على عينة خارج عينة الدرا�سة ت�ألفت من 
)32( طالباً، وتبين �أن الزمن المنا�سب لإجراء الاختبار )45( دقيقة، 
�أول طالب و�آخر طالب لإنهاء  بناء على معدل الوقت الذي احتاجه 

الإجابة على فقرات الاختبار. 
بمعيار  التقييم  تم  للمجموعتين  القبلي  التكاف�ؤ  من  للت�أكد 
الأول  الدرا�سي  الف�صل  في  الريا�ضيات  مادة  في  الطلبة  علامات 
للعام الدرا�سي )2019/ 2020( ، وا�ستخدام اختبار )ت( للمقارنة 
الدرا�سة،  الطلبة في مجموعتي  المتو�سطات الح�سابية لعلامات  بين 
المعيارية،  والانحرافات  الح�سابية،  الأو�ساط   )1( الجدول  ويو�ضح 
وتدل  المجموعتين،  في  الطلبة  لعلامات  المح�سوبة  )ت(  وقيم 
البيانات على �أن الفروق بين هذه الأو�ساط لي�س لها �أي دلالة على 

 . )α =0.05( م�ستوى
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جدول )1( 
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية وقيم »ت« المحسوبة لعلامات طلبة المجموعتين 

التجريبية والضابطة في مادة الرياضيات في الفصل الدراسي الأول للعام الدراسي 2019/ 
 .2020

المتو�سط العددالمجموعة
الح�سابي

الانحراف 
المعياري

قيمة
»ت«

درجات 
الحرية

الدلالة 
الإح�صائية

2668.2713.973.11250.911تجريبية

2667.8513.187�ضابطة

*النهاية العظمى للعلامة = 100

نتائج الدراسة ومناقشتها: 
النتائج المتعلقة ب�س�ؤالي الدرا�سة: ◄◄

11 على . القائمة  المطورة  التدري�سية  للوحدة  �أثر  هناك  هل 
مهام الأداء في التفكير الت�أملي لدى طلبة ال�صف العا�شر الأ�سا�سي 

في الريا�ضيات؟ 
22 على . القائمة  المطورة  التدري�سية  للوحدة  �أثر  هناك  هل 

طلبة  لدى  الت�أملي  مهاراتالتفكير  من  مهارة  كل  في  الأداء  مهام 
ال�صف العا�شر الأ�سا�سي في الريا�ضيات؟ 

 انبثقت عنه الفر�ضيات الآتية: 
11 بين .  )α =0.05( اح�صائية  دلالة  ذات  فروق  توجد  لا 

متو�سطات علامات �أفراد المجموعة التجريبية والمجموعة ال�ضابطة 
على اختبار التفكير الت�أملي الكلي تُعزى لطريقة التدري�س. 

22 بين .  )α =0.05( اح�صائية  دلالة  ذات  فروق  توجد  لا 
متو�سطات علامات �أفراد المجموعة التجريبية والمجموعة ال�ضابطة 
والملاحظة،  )الت�أمل  الت�أملي  التفكير  مهارات  من  مهارة  كل  في 
والك�شف عن المغالطات، والو�صول لا�ستنتاجات، و�إعطاء تف�سيرات 

مقنعة، وو�ضع حلول مقترحة( تُعزى لطريقة التدري�س. 
الح�سابية  المتو�سطات  ح�سبت  ال�س�ؤال،  هذا  عن  للإجابة 
اختبار  على  العا�شر  ال�صف  طلبة  لدرجات  المعيارية  والانحرافات 
للمجموعة  تبعاً  والبعدي  القبلي  القيا�سين  في  الت�أملي  التفكير 

)تجريبية، �ضابطة( ، وذلك كما يت�ضح في الجدول رقم )2( : 
جدول )2( 

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات طلبة الصف العاشر على اختبار التفكير 
التأملي للقياسين القبلي والبعدي تبعاً للمجموعة )تجريبية، ضابطة( 

القيا�س البعديالقيا�س القبلي

الو�سط العددالمجموعة
الح�سابي

الانحراف 
المعياري

الو�سط 
الح�سابي

الانحراف 
المعياري

2614.276.26520.883.241تجريبية

2614.194.92416.775.443�ضابطة

5214.235.57918.834.898المجموع

* العلامة القصوى = 30

الأو�ساط  بين  ظاهرية  فروق  وجود   )2( الجدول  من  يت�ضح 
الح�سابية لدرجات طلبة ال�صف العا�شر على اختبار التفكير الت�أملي 
في القيا�سين القبلي والبعدي وفقا للمجموعة )تجريبية، �ضابطة( ، 
ولمعرفة فيما �إذا كانت هذه الفروق الظاهرية ذات دلالة �إح�صائية، 
 )One way ANCOVA( ا�ستخدم تحليل التباين الأحادي الم�صاحب
للمجموعة  وفقا  ككل  الت�أملي  التفكير  لاختبار  البعدي  للقيا�س 
)تجريبية، �ضابطة( بعد تحييد �أثر القيا�س القبلي لديهم، وفيما يلي 

عر�ض لهذه النتائج كما هو مبين في الجدول )3( : 
جدول )3( 

نتائج تحليل التباين الأحادي المصاحب )One way ANCOVA( للقياس البعدي لدرجات 
طلبة الصف العاشر على اختبار التفكير التأملي وفقا لطريقة التدريسبعد تحييد أثر القياس 

القبلي لديهم

م�صدر 
التباين

مجموع 
المربعات

درجات 
الحرية

متو�سط 
مجموع 
المربعات

قيمة
ف

م�ستوى 
الدلالة

مربع 
η2 إيتا�

القيا�س 
655.4641655.46492.344.000.653القبلي

214.9051214.90530.277.000.382الطريقة

347.806497.098الخط�أ

1223.44251الكلي

�إح�صائية  دلالة  ذات  فروق  وجود   )3( الجدول  من  يت�ضح 
لأداء  الح�سابية  المتو�سطات  في   )α =  0.05( دلالة  م�ستوى  عند 
لطريقة  يُعزى  الت�أملي  التفكير  اختبار  على  الدرا�سة  مجموعتي 
التدري�س، فقد بلغت قيمة )ف( )30،277( بدلالة �إح�صائية مقدارها 
)0.000( ، وهي قيمة دالة �إح�صائياً، مما ي�شير �إلى فاعلية الوحدة 
ال�صف  طلبة  �أداء  في  الأداء  مهام  على  القائمة  المطورة  التدري�سية 
يعني  وهذا  البعدي،  الت�أملي  التفكير  اختبار  على  الأ�سا�سي  العا�شر 

رف�ض الفر�ضية ال�صفرية المنبثقة عن ال�س�ؤال الأول. 
وللتحقق من مدى فاعلية الوحدة المطورة، جرى �إيجاد مربع 
�إيتا )η2( لقيا�س حجم الأثر فبلغ )0،382( وهذا يعني �أن )38،2%( 
البعدي  الت�أملي  التفكير  اختبار  الطلبة على  �أداءات  التباين في  من 

يرجع للوحدة التدري�سية المطورة القائمة على مهام الأداء. 
المتو�سطات  ا�ستخرجت  الفروق،  تعزى  من  ل�صالح  ولتحديد 
وذلك  للمجموعة،  وفقاً  لها  المعيارية  والأخطاء  المعدلة  الح�سابية 

كما هو مبين في الجدول )4( . 
جدول )4( 

المتوسطات الحسابية المعدلة والأخطاء المعيارية لها للدرجة الكلية لاختبار التفكير التأملي 
تبعاً للمجموعة )تجريبية، ضابطة( 

الخط�أ المعياريالمتو�سط الح�سابي البعدي المعدلالمجموعة 

20.860.523تجريبية

16.794.523�ضابطة

الفروق في المتو�سطات  �أنّ  �إلى  النتائج في الجدول )4(  ت�شير 
الت�أملي  للتفكير  البعدي  الح�سابية لأداء المجموعتين على الاختبار 
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كانت ل�صالح المجموعة التجريبية الذين تعر�ضوا للوحدة التدري�سية 
المطورة القائمة على مهام الأداء مقارنة ب�أفراد المجموعة ال�ضابطة. 
كما تم ح�ساب المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية 
وفقاً  الت�أملي  التفكير  اختبار  لمهارات  والبعدي  القبلي  للقيا�سين 

للمجموعة )تجريبية، �ضابطة( ، كما هو مبين في الجدول )5( . 
جدول )5( 

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية للقياسين القبلي والبعدي لمهارات اختبار التفكير 
التأملي وفقاً للمجموعة

العددالمجموعةالمهارات

القيا�س البعديالقيا�س القبلي

المتو�سط 
الح�سابي

الانحراف 
المعياري

المتو�سط 
الح�سابي

الانحراف 
المعياري

مل 
لت�أ

ا
ة* 

حظ
لملا

263.001.5754.00.938تجريبيةوا

262.731.0793.381.267�ضابطة

522.871.3443.691.147المجموع

عن 
ف 

ك�ش
ال

ت* 
طا

غال
الم

262.811.4974.12.909تجريبية

262.421.2383.191.059�ضابطة

522.621.3743.651.083المجموع

العددالمجموعةالمهارات

القيا�س البعديالقيا�س القبلي

المتو�سط 
الح�سابي

الانحراف 
المعياري

المتو�سط 
الح�سابي

الانحراف 
المعياري

ول 
�ص

الو
 **

ات
اج

تنت
263.121.6814.351.198تجريبيةلا�س

263.381.4163.541.421�ضابطة

523.251.5453.941.364المجموع

ت 
يرا

ف�س
ء ت

طا
�إع

ة* 
قنع

م

262.651.4413.881.071تجريبية

262.811.1323.001.470�ضابطة

522.731.2853.441.349المجموع

ول 
حل

ضع 
و�

 **
ة*

ترح
262.691.6194.541.272تجريبيةمق

262.851.2553.651.742�ضابطة

522.771.4364.101.575المجموع

* العلامة القصوى = 5

** العلامة القصوى = 7

*** العلامة القصوى = 8

يلاحظ من الجدول )5( وجود فروق ظاهرية بين المتو�سطات الح�سابية في القيا�سين القبلي والبعدي لمهارات اختبار التفكير الت�أملي 
ناتج عن اختلاف المجموعة )تجريبية، �ضابطة( ، وبهدف التحقق من جوهرية الفروق الظاهرية، تم تطبيق تحليل التباين الم�صاحب الاحادي 

المتعدد المتغيرات التابعة )One way MANCOVA( . وذلك كما هو مبين في الجدول )6( . 
جدول )6( 

نتائج تحليل التباين الأحادي المصاحب المتعدد لأثر المجموعة )تجريبية، ضابطة( على مهارات اختبار التفكير التأملي

حجم الأثر η2احتمالية الخط�أدرجة حرية الخط�أدرجة حرية الفر�ضيةف الكليةقيمة الاختبار المتعددنوع الاختبار المتعددالأثر

Hotelling’s Trace.6565.3785.00041.000.001.396طريقة التدري�س

يتبين من الجدول )6( وجود �أثر لطريقة التدري�س ذي دلالة �إح�صائية عند م�ستوى الدلالة )0.05( على القيا�س البعدي لمهارات اختبار 
التفكير الت�أملي مجتمعة حيث بلغت قيمة هوتلينج )Hotelling’s Trace) (0.656( وبدلالة �إح�صائية بلغت )0.001( ، ولتحديد �أي مهارة 
من المهارات كان �أثر لطريقة التدري�س �أجري تحليل التباين الأحادي الم�صاحب )ANCOVA( لكل مهارة على حدة وفقاً للمجموعة بعد تحييد 

�أثر القيا�س القبلي لديهم، وذلك كما هو مبين في الجدول )7( . 
جدول )7( 

تحليل التباين الأحادي المصاحب )ANCOVA( لأثر المجموعة على القياس البعدي لكل مهارة من مهارات اختبار التفكير التأملي بعد تحييد أثر القياس القبلي لديهم

مجموع م�صدر التباين
المربعات

درجة 
الحرية

و�سط مجموع 
احتمالية فالمربعات

الخط�أ
حجم الأثر

η2

2251.2250.322.5730.007.الت�أمل والملاحظة بعديالت�أمل والملاحظة القبلي )الم�صاحب( 

2121.212.262.611.006.الك�شف عن المغالطات بعديالك�شف عن المغالطات القبلي )الم�صاحب( 

1631.163.115.736.003.الو�صول لا�ستنتاجات بعديالو�صول لا�ستنتاجات القبلي )الم�صاحب( 

3.19813.1982.685.108.056�إعطاء تف�سيرات بعدي�إعطاء تف�سيرات القبلي )الم�صاحب( 

3.24613.2462.708.107.057و�ضع حلول مقترحة بعديو�ضع حلول مقترحة القبلي )الم�صاحب( 
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تطوير وحدة دراسية قائمة على مهام الأداء وأثرها في التفكير التأملي
في الرياضيات لدى طلبة الصف العاشر الأساسي

أ. عرفات خالد ابو عبطه
د. مأمون محمد الشناق
أ.د. محمد أحمد المومني

مجموع م�صدر التباين
المربعات

درجة 
الحرية

و�سط مجموع 
احتمالية فالمربعات

الخط�أ
حجم الأثر

η2

4.74314.7436.798.012.131الت�أمل والملاحظة بعديالطريقة

7.77517.7759.635.003.176الك�شف عن المغالطات بعدي

8.91318.9136.312.016.1230الو�صول لا�ستنتاجات بعدي

10.181110.1818.547.005.160�إعطاء تف�سيرات بعدي

7.32117.3216.109.017.120و�ضع حلول مقترحة بعدي

31.39845.698الت�أمل والملاحظة بعديالخط�أ

36.30945.807الك�شف عن المغالطات بعدي

63.544451.412الو�صول لا�ستنتاجات بعدي

53.604451.191�إعطاء تف�سيرات بعدي

53.928451.198و�ضع حلول مقترحة بعدي

67.07751الت�أمل والملاحظة بعديالكلي الم�صحح

59.76951الك�شف عن المغالطات بعدي

94.82751الو�صول لا�ستنتاجات بعدي

92.82751�إعطاء تف�سيرات بعدي

126.51951و�ضع حلول مقترحة بعدي

يظهر من الجدول )7( وجود فروق دالة �إح�صائيا عند م�ستوى 
في  �ضابطة(  )تجريبية،  المجموعة  لأثر  وفقا   )α =0.05( الدلالة 
الدرا�سة  مجموعتي  من  �أي  ل�صالح  ولتحديد  جميعها،  المهارات 
الفروق الجوهرية، فقد ح�سبت المتو�سطات الح�سابية المعدلة  كانت 
في  مبين  هو  كما  للمجموعة،  وفقاً  للمهارات  المعيارية  والأخطاء 

الجدول )8( : 
جدول )8( 

المتوسطات الحسابية المعدلة والأخطاء المعيارية للقياس البعدي لمهارات اختبار التفكير 
التأملي وفقاً للمجموعة

الخط�أ المعياريالو�سط الح�سابي المعدلالمجموعةالمتغير التابع

الت�أمل والملاحظة 
بعدي

4.006.167تجريبية

3.378.167�ضابطة

الك�شف عن المغالطات 
بعدي

4.056.180تجريبية

3.252.180�ضابطة

الو�صول لا�ستنتاجات 
بعدي

4.373.238تجريبية

3.512.238�ضابطة

�إعطاء تف�سيرات بعدي
3.903.218تجريبية

2.982.218�ضابطة

و�ضع حلول مقترحة 
بعدي

4.486.219تجريبية

3.706.219�ضابطة

يت�ضح من الجدول )8( �أن الفروق الجوهرية بين المتو�سطات 

الح�سابية المعدلة للقيا�س البعدي في جميع مهارات اختبار التفكير 
تعر�ضوا  الذين  التجريبية  المجموعة  �أفراد  ل�صالح  كانت  الت�أملي 
للوحدة التدري�سية المطورة القائمة على مهام الأداء مقارنة ب�أفراد 
بلغ  قد  كان  للأبعاد  الأثر  حجم  ب�أنّ  علماً  ال�ضابطة،  المجموعة 
)0،131( )0،176( )0،123( )0،160( )0،120( لكل من الت�أمل 
لا�ستنتاجات،  والو�صول  المغالطات،  عن  والك�شف  والملاحظة، 
وهذا  الترتيب،  على  مقترحة  حلول  وو�ضع  تف�سيرات،  و�إعطاء 
الت�أمل  مهارة  في  الطلبة  �أداء  في  التباين  من   13،1% �أن  يعني 
القائمة على مهام الأداء. كما  التدري�سية  والملاحظة يرجع للوحدة 
الك�شف  مهارة  في  الطلبة  �أداء  في  التباين  من   17،6% �أن  يعني 
الأداء.  مهام  على  القائمة  التدري�سية  للوحدة  يرجع  المغالطات  عن 
الو�صول  مهارة  في  الطلبة  �أداء  في  التباين  من   12،3% و�أن 
لا�ستنتاجات يرجع للوحدة التدري�سية القائمة على مهام الأداء. و�أن 
%16 من التباين في �أداء الطلبة في مهارة �إعطاء تف�سيرات مقنعة 
%12 من  و�أن  الأداء.  القائمة على مهام  التدري�سية  للوحدة  يرجع 
التباين في �أداء الطلبة في مهارة و�ضع حلول مقترحة يرجع للوحدة 

التدري�سية القائمة على مهام الأداء. 

مناقشة النتائج: 
11 دلالة . ذي  فرق  وجود  الحالية  الدرا�سة  نتائج  �أظهرت 

الدرا�سة  مجموعتي  لأداء  الح�سابيين  المتو�سطين  بين  �إح�صائية 
)التدري�س  التدري�س  لطريقة  يُعزى  الت�أملي  التفكير  اختبار  على 
مقارنة  الأداء  مهام  على  القائمة  المطورة  التدري�سية  الوحدة  وفق 
الانحراف  قيمة  انخفا�ض  يت�ضح  كما   ، الاعتيادية(  الطريقة  مع 
وارتفاعها  البعدي  الامتحان  في  التجريبية  للمجموعة  المعياري 
بالن�سبة للمجموعة ال�ضابطة مما يدل على �أن الوحدة التدري�سية تقلل 
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من الت�شتت بم�ستوى تفكير المجموعة التجريبية. وتتفق هذه النتائج 
التفكير  لتنمية  �أخرى  ا�ستراتيجيات  ا�ستخدمت  �سابقة  درا�سات  مع 
في  الا�ستراتيجيات  تلك  فاعلية  �إلى  جميعها  تو�صلت  التي  الت�أملي 
تنمية التفكير الت�أملي كدرا�سة )النجار، 2013، عبد المجيد، 2014، 
المهام  �أن  وذلك   .  )2017 عثمان،   ،2016 وامبو�سعيدي،  الهدابية 
مت�سل�سل  ب�أ�سلوب  الهند�سية  المفاهيم  تقديم  على  عملت  الأدائية 
ومتتابع من خلال القيام بها ب�صورة فردية مما �أ�سهم في ا�ستدعاء 
الفر�صة  و�إعطاء  الجديدة،  بالمعرفة  وربطها  وتذكرها،  المعلومات، 
بمعرفتهم  ال�سابقة  معرفتهم  ومقارنة  والت�أمل،  للتفكير  للطلبة 
والتعبير  ومقترحات  وتف�سيرات  ا�ستنتاجات  �إلى  للو�صول  الجديدة، 
التباين  �أي�ضاً تحليل  �أكده  �أفكارهم وت�أملها وتعديلها. وهذا ما  عن 
المتعدد على مهارات التفكير الت�أملي )الت�أمل والملاحظة، والك�شف 
مقنعة،  تف�سيرات  و�إعطاء  لا�ستنتاجات،  والو�صول  المغالطات،  عن 
للوحدة المطورة على تنمية  �أثراً  �أظهر  وو�ضع حلول مقترحة( الذي 
مجمل المهارات. وفيماي لي تف�صيل لمناق�شة كل مهارة من مهارات 

التفك يرالت�أملي التي تم قيا�سها في الدرا�سة: 
ÚÚ وجود �إلى  الدرا�سة  نتائج  �أ�شارت  والملاحظة:  الت�أمل 

في  والتجريبية  ال�ضابطة  المجموعتين  بين  �إح�صائيا  دالة  فروق 
ذلك  ويتفق  التجريبية  المجموعة  ل�صالح  والملاحظة  الت�أمل  مهارة 
مع )النجار، 2013، عبد المجيد، 2014، عثمان، 2017( . ويرجع 
ذلك �إلى �أن التدري�س وفق المهام الأدائية يدعو الطالب للاعتماد على 

نف�سه فيفكر ب�أ�سلوب م�ستقل ويت�أمل في الأن�شطة، ويقدم تبريراته. 
ÚÚ وجود �إلى  الدرا�سة  نتائج  ت�شير  المغالطات:  عن  الك�شف 

في  والتجريبية  ال�ضابطة  المجموعتين  بين  �إح�صائيا  دالة  فروق 
ويتفق  التجريبية  المجموعة  ل�صالح  المغالطات  عن  الك�شف  مهارة 
 )2017 عثمان،   ،2014 المجيد،  عبد   ،2013 )النجار،  مع  ذلك 
تتطلب  المغالطات  عن  الك�شف  مهارة  ب�أن  ذلك  تف�سير  ويمكن   .
يتخللها  ما  لإزالة  تبريرها  خلال  من  الإجابات  في  العميق  البحث 
التي كانت تركز على  الأدائية  من غمو�ض، وهذا ما حققته المهام 

عمليات التبرير عند الح�صول على �إجابات. 
ÚÚ إلى وجود� الدرا�سة  ا�ستنتاجات: ت�شير نتائج  �إلى  الو�صول 

في  والتجريبية  ال�ضابطة  المجموعتين  بين  �إح�صائيا  دالة  فروق 
مهارة الو�صول �إلى ا�ستنتاجات ل�صالح المجموعة التجريبية ويتفق 
عثمان،   ،2016 وامبو�سعيدي،  الهدابية   ،2013 )النجار،  مع  ذلك 
2017( . ويرجع ذلك �إلى �أن التدري�س وفق المهام الأدائية يحث على 
بالمفاهيم  وربطها  الجديدة  المفاهيم  بين  العلاقات  فهم  �ضرورة 
�إلى  بالإ�ضافة  الطالب،  لدى  المعرفية  البنية  في  م�سبقاً  الموجودة 

الت�أكيد على و�صول الطالب �إلى المعرفة بنف�سه. 
ÚÚ وجود �إلى  الدرا�سة  نتائج  ت�شير  مقنعة:  تف�سيرات  �إعطاء 

في  والتجريبية  ال�ضابطة  المجموعتين  بين  �إح�صائيا  دالة  فروق 
ويتفق  التجريبية  المجموعة  ل�صالح  والملاحظة  الت�أمل  مهارة 
عثمان،   ،2016 وامبو�سعيدي،  الهدابية   ،2013 )النجار،  مع  ذلك 
�شجع  الأدائية  المهام  وفق  التدري�س  �أن  �إلى  ذلك  ويرجع   .  )2017
الطلبة على تعلم المحتوى التعليمي، وعلى قيامهم ب�أن�شطة للتو�صل 
�إلى المعارف الجديدة، و�إجراء المناق�شات الهادفة بعد كل مهمة حول 
يقدمها  �إجابة  لأي  �إليها، وتقديم مبررات  التو�صل  التي تم  النتائج 

الطلبة. 

ÚÚ وجود �إلى  الدرا�سة  نتائج  ت�شير  مقترحة:  حلول  و�ضع 
في  والتجريبية  ال�ضابطة  المجموعتين  بين  �إح�صائيا  دالة  فروق 
مهارة و�ضع حلول مقترحة ل�صالح المجموعة التجريبية ويتفق ذلك 
امبو�سعيدي،  و  الهدابية   ،2014 المجيد،  عبد   ،2013 )النجار،  مع 
�أن التدري�س وفق المهام  2017( . ويرجع ذلك �إلى  2016 عثمان، 
الأدائية ي�شجع على �إعمال العقل، وعلى ا�ستخدام المنطق لا�ستبعاد 

الحلول غير المنطقية. 

التوصيات والمقترحات: 
في �ضوء نتائج البحث ف�إن الباحثيني و�صون بماي لي: 

11 المهام . ا�ستخدام  وم�صمميها  المناهج  مخططي  مراعاة 
الأدائية في المناهج طريقة تدري�س ولي�س فقط طريقة تقييم. 

22 �إجراء درا�سة مماثلة للدرا�سة الحالية و�أثرها على متغيرات .
تعليمية تعلمية �أخرى. 

33 للمناهج . الت�صورات  بع�ض  لو�ضع  تهدف  درا�سات  �إجراء 
الدرا�سية في �ضوء المهمات الأدائية. 
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