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الملخّص
اث،  �صيّ في التّر تهدف الدِّرا�سة �إلى الوقوف على الأدب القَ�صَ
فيّة  ال�صّر المختلفة  ب�أنماطها  اللُّغويّة  البنية  تنمية  في  �أثره  وبيان 
كالقراءة  اللُّغويّة:  بالمهارات  ربطها  ثم  والمعجميّة،  والنّحويّة 
تنمية  في  �أثرها  بيان  على  علاوة  والا�ستماع.  والتّحدث  والكتابة 
�سلَّط  وا�ستقرائيّ  تحليليّ  منهج  �ضمن  القارئ،  لدى  والقيم  المعرفة 
وليلة،  ليلة  �ألف  هي:  تراثيّة  ق�ص�ص  ثلاث  من  �أمثلةٍ  على  وء  ال�ّض
من  مجموعة  �إلى  وخل�صت  هلال.  بني  وتغريبة  ودمنة،  وكليلة 
من  هائلة  معجميَّة  ثروة  �صية  القَ�صَ النُّ�صو�ص  تحتوي  النّتائج: 
�أدائه في  ن من  �ّس المتلقّي وتُح لدى  اللُّغويّ  المعجم  �أنْ تثري  ��شأنها 
التراثيَّ  الق�ص�ص  الأدب  وي�ؤدي  والتَّحدُّث.  والكتابة  القراءة  مهارة 
ا في التراكيب النحويّة، فالقارئ يدر�سها وظيفيًّا من خلال  دورًا مهمًّ
اثيّ القارئ مهارات معرفيّة وقيمًا  �ص التُّر النّ�صو�ص. ويك�سب القَ�صَ

عوب. �إيجابيّة تتربّع على عر�ش الأدب الّذي يمثّل مر�آة ال�ّش
المهارات،  اث،  التّر �صيّ،  القَ�صَ الأدب  المفتاحيّة:  الكلمات 

اللُّغويّة. 
Abstract

The research aims at studying fictional literature 
in heritage and its impact on the development of the 
linguistic structure with its various morphological, 
syntactic, and lexical patterns. It also aims at linking 
them to language skills such as reading, writing, 
speaking, and listening. In addition, It works at 
explaining its impact on the development of knowledge 
and values ​​in the reader within an analytical and 
inductive approach. It focused on examples from three 
traditional folkloric stories: One Thousand and One 
Nights, Kalila and Dimna, and the exoticism of Bani 
Hilal. It concluded with a set of results: The fictional 
texts contain a tremendous lexical wealth that enriches 
the recipient’s linguistic dictionary and improves his/
her performance in reading, writing, and speaking 
skills. Heritage literature plays an important role in 
grammatical structures, so the reader studies them 
functionally through texts. Heritage stories provide 
the reader with cognitive skills and positive values 
that are on the throne of literature, representing the 
mirror of peoples. 

Keywords: Fictional literature, heritage, skills, 
linguistics.

المقدّمة
اث  التّر حول  والتّحليل،  البحث  بتجلّيات  الدّرا�سة  هذه  تعنى 
التّجارب  كرّ�ستها  تنمويّة،  مقا�صد  من  له  وما  ونتاجه،  �صيّ  القَ�صَ

تحمله  عمّا  ف�ًالض  الأقدم،  الأدبيّة  احة  ال�ّس في  المتداولة  الكتابيّة 
العام  بمنظورها  اللُّغويّة،  المهارات  في  م�ؤثرة  فنّيّة  معايير  من 
حول  لما  تبيانًا  هذه،  درا�ستها  من  تجعل  �إذ  المت�شعّبة،  وم�ساراتها 
للتَّنمية  بوجهتها  تنطوي  معرفيّة  ومبتغيات  �أهداف،  من  ة  القِ�صَّ
والتّطوير ب�شقّيه اللُّغويّ والمعرفّي، والأ�سلوب الخطابيّ، والا�ستخدام 

وة المعجميّة لدى الفرد.  الإبداعيّ، والزّيادة من حجم الثّر

أهميّة الدّراسة:
ة ب�أنواعها المختلفة الق�صيرة والطّويلة محطّ جذب  تعدّ القِ�صَّ
�أحداث  ذلك لما تحتويه من  العمريّة؛  الفئات  تفاوتت  للقارئ مهما 
القارئ  يجعل  ا  ِّم م بع�ض؛  على  بع�ضها  ينبني  مترابطة  مت�سل�سلة 
ة من ��شأنها  عَرُّف على بقيّة �أحداثها؛ ناهيك عن �أنَّ القِ�صَّ مُت�شوّقًا للتَّ
�أنْ تطرق مو�ضوعات مختلفة، فتجدها تارة تغو�ص في المو�ضوعات 
الاجتماعيّة، وتارة تبحر في �سماء الو�صف، وتارة تعبّر عن تجارب 
�ص عند �صياغتها  القِ�صَ القرّاء على  �إقبال  يزيد من  ا  ِّم �شخ�صيّة، وم
هذه  لمثل  القارئ  ينجذب  �إذْ  الجمادات،  �أو  الحيوانات  ل�سان  على 
ة عبرة يخفيها الكاتب وراء  التّغييرات؛ ويعلم في قرارة نف�سه �أنَّ ثَمَّ
الدّالة على مثل  ال�شواهد  �أكبر  ة، ولعلَّ كتاب كليلة ودمنة من  القِ�صَّ
تكوينها  طبيعة  بحكم  ة  الق�صّ ف�إنّ  ذلك  عن  ف�ًالض  المو�ضوع،  هذا 
يجول  عمّا  فيه  ليعبّر  الكاتب؛  يرتئيه  معيّن  زمنيّ  خط  في  ت�سير 
والمتعا�ضدة؛  المتلاحمة  العنا�صر  من  مجموعة  �ضمن  خاطره  في 
ّ�ؤية الكلية التي يريد الكاتب �أنْ يعبّر عنها. ولما  لت�سهم في ت�شكيل الر
فقدانها  ف�إنّ  الأحداث،  ت�سل�سل  على  بنائها  تعتمد في  ة  الق�صّ كانت 
للتّتابع الزّمنيّ المنطقيّ القائم على ال�سببيّة يدفع القارئ �إلى قراءة 
ة - بمفهومها العام  النّ�ص غير مرّة. ومما حدا بالباحث جعل الق�صّ
الق�صيرة �أو القديمة – ميدانا لدرا�سته �أنّ العنا�صر التي تقوم عليها 
النّ�صو�ص  في  وجوده  يت�سنّى  لا  تلوينًا  الأدبيّ  الن�صّ  على  ت�ضفي 
الأخرى كعن�صر الزّمن الذي ينبثق منه مفهوم الا�ترسجاع، ويتعرّف 
التي بين يديه، ويقدّم خلا�صةً لحادثة  ال�شخ�صيّة  فيه على ما�ضي 
ا يزيد تفاعل القارئ مع الأحداث، ويجذبه  ح�صلت في الما�ضي، ّمم
نحو الن�صّ لمتابعة فهم �أحداثه، ومثل هذا الأمر من ��شأنه �أنْ يثري 
المادّة الكتابيّة ويملأ الثّغرات الموجودة في العمل. )�سناء م�صطفى، 

.)1995
الأخرى  النّثريّة  النّ�صو�ص  من  غيرها  عن  ة  الق�صّ تتميّز 
بارتكازها على عن�صر الحوار - ب�شقيه الخارجيّ والدّاخليّ - الذي 
تتنامى  �إذْ  الق�ص�صيّ؛  الن�صّ  في  الحياة  بعث  في  كبيًرا  دورًا  ي�ؤدّي 
وحركيّة  توا�صليّة  لوظائف  حمله  عن  ناهيك  خلاله،  من  الأحداث 

و�سرديّة، في�صوّر الم�شاهد الق�ص�صيّة وك�أنّها عر�ض م�سرحيّ. 
�أنّها  في  ة  الق�صّ مع  ت�ترشك  الم�سرحيّة  �أنَّ  من  الرّغم  وعلى 
تنماز  ة  الق�صّ �أنّ  �إلا  منه  الخارجيّ  �سيّما  لا  الحوار  عن�صر  توظّف 
نجده  لا  ما  وهذا  والحوار  د  ال�سّر عن�صري  بين  تمزج  �أنّها  في  عنها 

في الم�سرحيّة.
بعنا�صرها  الق�صيرة  ة  القِ�صَّ �أنّ  نجد  �سبق  ما  �ضوء  وفي 
مرونة  �أكثر  تجعلها  ودلاليّة  بنائيّة  ميزة  ذات  تكوينها  وطبيعة 
التّفاعليّة  نوعًا من  تبعث  �أنّها  ذلك  الأخرى؛  النّثريّة  النّ�صو�ص  من 
والتّ�شاركيّة بين قارئ النّ�ص وم�ؤلّفه الأمر الذي ي�ضفي عليها �صبغة 
فيه عن النّف�س، ومن هذا المنطلق جاء الحثّ على قراءة  التّ�سلية والتّر
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به  م�ستهدفًا  ة  وق�صّ ومحفوظات  وبلاغة  ن�صو�ص  من  لغويّ  اه  اّجت
�أق�سام كتابه بمجموعة من  اجم اللّغويّة، ثمّ ختم  تاريخ الأدب والتّر
النماذج التّطبيقيّة المختلفة بين ن�صو�ص ق�ص�صيّة و�شعريّة ونماذج 
�أن يكون  من القر�آن والحديث لكل من الف�صلين الأوّل والثاني، على 
هذا الكتاب عونًا للباحث اللغوي ومبيّنًا الطريقة الأف�ضل في تدري�س 

اللغة العربية و�آدابها.
بومنجل، عبد الملك. )د. ت(. �أدب الطفل �سبيلًا لتنمية المهارات 
منظور  من  الدِّرا�سة  هذه  انطلقت  �سطيف.  جامعة  الجزائر:  اللغوية، 
اجع اللّغويّ والتّدهور التّطبيقيّ لها، مقترحة  الواقع المعا�ش بين التّر
تنت�شي من جديد،  اللّغة  لعلّ  اللّغويّة،  الأزمة  لتلك  الحلول  لنوعٍ من 
الأوّل  بيل  ال�ّس �أنّه  حيث اقترحت للقارئ الاعتناء ب�أدب الطفل؛ على 
ة  ق�صَّ من  الأدبيّة  الأنواع  كلّ  به  قا�صدةً  اللّغوية  المهارات  لتنمية 
وم�سرحيّة ورواية و�شعر، مبيّنة الطرق الأ�سهل في اكت�ساب اللّغة عن 
طريق التّطبيق العمليّ لها، ومركّزة على �أثر الحكاية حتّى لو كانت 

�سماعيّة في تنمية المهارات اللغوية والأخلاقيّة عند الأطفال.
كل  ال�ّش في  الم�ضمون  �أثر   .)2010( حنان �إ�سماعيل.  عمايرة، 
قامت  الإن�سانيّة.  العلوم  مجلة  البحرين:  جامعة  الق�ص�صي،  اللُّغوي 
ات الق�ص�صيّة عبر الزّمن وما لها من �أبعاد  هذه الدِّرا�سة بتتبّع المتغيّر
ة، وما  �أثّرت على اللّغة، واقت�صرت على ت�صوير الملامح العامة للق�صَّ
بين  الفروقات  وتبيان  الح�ضاريّة،  المعطيات  طريق  عن  تغييره  تّم 
الما�ضي والحا�ضر داخل �أركان الفنّ الق�ص�صيّ، وكيف للّغة �أنْ تت�أثر 

بت�أثير هذه الفروقات؟.
ة  الق�صَّ في  الأدبي  التراث  توظيف   .)2018( �صفاء.  فنيجرة. 
بودوارة  لل�صديق   ) �أنَّ )يحكى  الق�ص�صية  )المجموعة  الق�صيرة 
�أنموذجًا(. مجلّة جيل الدرا�سات الادبية والفكرية، العدد 42. عملت 
اثي  وء على مواقع التطرق التّر هذه الورقة البحثيّة على ت�سليط ال�ّض
في تلك المجموعة الق�ص�صيّة، وكيف عمل القا�صّ على دمج الما�ضي 
الجمع  و�إثراء معطياته حيث  النّ�ص  دعم  ذلك في  موظّفًا  والحا�ضر 
النمطيّة  قوقعة  من  للخروج  �سببًا  كان  والمعا�صرة؛  الأ�صالة  بين 
اث التي لم تكن لتفهم من المتلقّي لولا  اللّغويّة، وعك�س مقا�صد التّر
ذاك الدّمج التّو�ضيحيّ، و�إخراج المعنى المعا�صر للدلالة المق�صودة 
الحداثة  فتيّار  الق�ص�صية،  الن�صو�ص  طريق  عن  اللغوي  التراث  في 
الأبعاد  اث بل يولد من �صلبه مجددًا ن�سل  التّر لا ينف�صل بلغته عن 

اللّغويّة.
تنمية  في  ة  الق�صَّ دور   .)2018( را�شد.  بنت  خلود  الكثيري، 
بويّة  المهارات اللُّغويّة لأطفال الرّو�ضة، الرّيا�ض: المجلة الدّوليّة التّر
الوا�ضح  الأثر  ببيان  الدِّرا�سة  هذه  عنيت  . مجلد7، ع10.  المنهجيّة 
ة الق�صيرة في �إثراء اللّغة ب�شكل عام، ولغة �أطفال  الذي تخلّفه الق�صَّ
الرّو�ضة ب�شكل خا�صّ، خا�صة بكونها المنهج الأوّل لتطبيق مهارات 
الدّرا�سات الحيّة المطبّقة  اللّغويّة، مقدّمة لذلك بمجموعة من  الطّفل 
على  الق�ص�صيّ  الأثر  وبيان  التحليليّ،  الو�صفيّ  المنهج  طريق  عن 
لوكيّة بكونه الفنّ الأكثر  الطّفل من حيث تنمية المهارات اللّغويّة وال�ّس

قربًا وتقبًالّ من الأطفال.
ابقة يجد �أنّ بع�ضها تعلّق بمهارات  �إنّ النّاظر في الدّرا�سات ال�ّس
بتنميتها؛  الأدبيّة  النّ�صو�ص  وعلاقة  تدري�سها،  و�أ�ساليب  اللّغة، 
كدرا�ستي )البجة وبومنجل(، وبع�ضها الآخر تعلّق بخ�صائ�ص النّ�صّ 
ة،  اث الأدبيّ في الق�صَّ كل اللّغويّ له و�آلية توظيف التّر الق�ص�صيّ وال�ّش

النّ�صو�ص الق�ص�صيّة لما كانت تكت�سيه من قيمة دنيويّة لا تخرج عن 
دائرة الوعظ �أو التّ�سلية، ي�ضاف �إلى ذلك ما تنبني عليه من انفتاح 
حيث  المنطق.  عن  بعيدة  عجائبية  عوالم  بخلق  الخيال  على  وا�سع 
نرى الأحاديث تجري على �أل�سن الحيوانات كما هو ال��شأن بالن�سبة 
لكتاب »كليلة ودمنة« �أو المغالاة في و�صف بع�ض المخلوقات كما 
في »حكايات �ألف ليلة وليلة« )تلقي الن�ص الحكائي القديم، 2016(.
ابق،  ومن هذا المنطلق جاءت الدِّرا�سة لتثبت �صحّة الكلام ال�ّس
القرّاء.  لدى  واللُّغويّة  المعرفيّة  النّاحية  من  ة  القِ�صَّ فائدة  ولتبيّن 
اث  التّر نطاق  في  درا�سته  حدود  الباحث  ح�صر  الدِّرا�سة:  حدود 
افية، البعيدة  �صي، لما يكمن فيه من لغة تقوى ب�أبعادها ال�صّ القَ�صَ
عوب غير العربيّة، ومن هذه الزّاوية كان  عن المدخلات اللُّغويّة لل�ّش
اثيّة، منها ما  �صيّة التّر وقع الاختيار على ثلاثة من النّ�صو�ص القَ�صَ
ا وكينونة،  العربيّ لغويًّ اث  التّر لة حملت  ة عربيّة م�ؤ�صّ نبع عن ق�صَّ
ة )بني هلال(، ومنها ما انتظمت فيه الق�ص�ص من منابت �شتّى،  كق�صّ
وبذل م�ؤلفوه جهدًا عظيمًا في جعل لغته ذات بعد جزل يليق ب�أ�صالة 
ة )�ألف ليلة وليلة(، ومنها ما �أردنا به  اللُّغة العربيّة و�إبداعها، كق�صّ
�صيّ الم�ألوف والمتواتر على �أل�سنة الب�شر،  الخروج عن النّطاق القَ�صَ
وعلى  ودمنة(،  )كليلة  ة  كق�صّ الحيوان،  �أل�سنة  على  ب�سرده  وذلك 
�ص،  القِ�صَ هذه  مرجعيّة  في  الاختياريّ  المق�صد  اختلاف  من  الرّغم 
يكمن  �أبوابها  واحد، فالمق�صد من طرق  درا�ستها  الهدف من  �أنَّ  �إلّا 
في درا�سة منظومتها الأدبيّة، والعمل على تقديم قطبي الفائدة: قطب 

الإمتاع وقطب الانتفاع.

أسئلة الدِّراسة:
على  اللُّغويّة  والمهارات  القراءة  بين  العلاقة  تقوم  هل 
�صيّة؟  القَ�صَ المخيّلة  يخدم  من  هو  اللُّغويّ  النّتاج  �أنَّ  �أم  التّ�صعيد؟ 
الق�ص�صيّ يرقى عن غيره من  النّ�صّ  التي تجعل  وما هي المميّزات 
اللّغويّة؟ وما  المهارات  تنمية  ت�أثيًرا في  الأخرى  الأدبيّة  النّ�صو�ص 

دور النّ�ص الق�ص�صيّ في تعزيز منظومة القيم؟

أهداف الدِّراسة:
�صيّة  ت�سعى الدِّرا�سة لإبراز العلاقة المتبادلة بين القراءة القَ�صَ
�ص ب�شكلها العام،  والتّنمية المعرفيّة، والوقوف على ما تحتويه القِ�صَ
اثيّة ب�شكلها الخا�ص، من �أحداث ذات �أبعاد هادفة، ومعلومات  والتّر
ذات نتائج تنمويّة. وبيان دور الأدب الق�ص�صيّ في تنمية المهارات 

اللّغويّة.

منهج البحث:
ا�ستقر�أت  �إذ  التحليليّ،  الو�صفيّ  المنهج  الدِّرا�سة  وظّفت 
النّ�صو�ص الق�ص�صيّة الثّلاث، وطبّقت معطيات الدِّرا�سة على مجموعة 

من �أمثلتها؛ للخروج بنتيجة عامة عن الن�صو�ص الق�ص�صيّة. 

الدّراسات السابقة:
اللُّغة  مهارات  تدري�س  �أ�ساليب   .)2010( الفتّاح.  عبد  البجّة، 
الكتاب  هذا  قدّم  الجامعي.  الكتاب  دار  الإمارات:  و�آدابها،  العربيّة 
بثلاثة  ذلك  م�ستهدفًا  اللّغويّة،  التّعليم  �أ�ساليب  حول  عامة  درا�سة 
وقراءة  وتحدّث  ا�ستماع  من  اللّغويّة  المهارات  يعالج  ق�سم  �أق�سام: 
كلّ  ينا�سب  ما  مبيّنًا  اللّغة  تدري�س  لطرائق  ه  اّجت وق�سم  وكتابة، 
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�أدبية مختلفة  الدرا�سات نماذج تطبيقية من ن�صو�ص  ووظّفت هذه 
بقطع النظر عن نوعها، �أما درا�سة الكثيري فقد جعلت حدود درا�ستها 
ة على الأطفال فقط. وقد �أفادت هذه الدِّرا�سة من  في تبيان �أثر الق�صَّ
ابقة ونهلت منها؛ �إلا �أنّها تفرّدت عنها في �أنّها تناولت  الدّرا�سات ال�ّس
�شمولّي  نحو  على  اللّغويّة  المهارات  على  وت�أثيره  الق�ص�صيّ  الأدب 
والأ�سلوبيّة  بالبلاغة  مرورًا  والنّحو  ف  ال�صّر ثم  المعجم  من  بدءًا 
وانتهاءً بالترقيم والإملاء. كما �أنّها جمعت �إلى جانب الأثر اللغويّ 
الأهداف  من  يعدّ  الذي  والمعرفّي  القيميّ  الجانب  الق�ص�صيّ  للأدب 
�أنّها  الدِّرا�سة في  تفرّدت هذه  فقد  ذلك  للأدب، علاوةً على  امية  ال�ّس
جعلها  ا  ّمم للدّرا�سة  ميدانًا  القديم  الق�ص�صيّ  اثيّ  التّر النّ�ص  جعلت 
وليلة،  ليلة  و�ألف  هلال،  بني  تغريبة  هي:  كتب  ثلاثة  على  تقت�صر 
ّ�أليف،  بك، وقوة الت وكليلة ودمنة، وهذه الن�صو�ص تمتاز: بجودة ال�ّس
ل الفائدة لدى القارئ  ور�صانة الأ�سلوب؛ الأمر الذي ي�ؤدّي �إلى تح�صّ

عيدين اللّغويّ والقيميّ. على ال�صّ

التّمهيد

ي�شتمل الأدب على �أنماط مختلفة من النّ�صو�ص الأدبيّة، �سواءً 
�أكانت هذه النّ�صو�ص �شعريّة �أم نثريّة، موزونة �أم دون وزن، معرفيّة 
�أم ق�ص�صيّة... والأدب بعامّته ي�ؤدّي دورًا كبيًرا في �صقل المهارات 

اللّغويّة لدى المتلقّي بقطع النّظر عن نوعه وجن�سه. 
الف�صيحة  العرب  لغة  تح�صيل  �أنّ  �إلى  خلدون  ابن  �أ�شار  وقد 
الجاري  القديم  كلامهم  بحفظ  نف�سه  ي�أخذ  »�أن  القارئ  من  يحتاج 
على �أ�ساليبهم من القر�آن والحديث وكلام ال�سلف ومخاطبات فحول 
�سائر  في  �أي�ضاً  المولدين  وكلمات  و�أ�شعارهم،  �أ�سجاعهم  في  العرب 

فنونهم« )بومنجل، د.ت(.
والحيوية  الحياة  لبعث  طريقة  هناك  »لي�س  �أن  يبين  وهذا 
الفعلية  اللغوية المكت�سبة خير من الممار�سة  العنا�صر  والن�شاط في 
الممكنة،  و�أو�ضاعه  و�أ�شكاله  ن�شاطاته  بمختلف  للكلام  الدائمة 
وا�ستغلال كل الفر�ص التي ت�سمح بها الإمكانيات الفردية الخا�صة 
هو  فالكلام:  الممار�سة،  هذه  لتنفيذ  الاجتماعية  الحياة  وظروف 
ل  المادة التي تتكوّن منها اللغة وهو الو�سيلة التي تحيا بها ويت�أ�صّ
الدّور  الأدبيّة  للفنون  حيث   ،)1996 )المعتوق،  وجودها«  وي�ستمر 

الأكبر في تنمية مهارات اللّغة والتمكّن منها.
و  للّغة  المنمّي  بكونها  الأدبيّة  القراءة  �أهميّة  وت�أتي 
�أقرانه«  بين  بها  يعرف  التي  واتجاهاته  الإن�سان  لميول  »المحدد 
تنمية  �إلى  يقود  اللغوية  المهارات  فتنمية   .)1992 )عامر،  
)هبال:  والحركية  النف�سية  والمهارات  والعقلية  المعرفية  القدرات 

د.ت(.
العلاقة بين الأدب واللغة هي علاقة الوظيفة بالمادّة والغاية 
جرة . وقد ظلّ الأدب واللّغة في تاريخ ثقافتنا  بالو�سيلة والثّمرة بال�ّش
ينف�صل  ولا  متكاملين  متقاطعين  وحقلين  تو�أمين،  علمين  العربيّة 
�أحدهما عن الآخر، ولا يعمل �أولهما بمعزل عن الثاني ولا الثاني دون 
�أن ي�ستهدف الأوّل؛ فكان الأديب يح�صل من علوم اللغة ما تح�صل به 
�أديباً  �أن يكون  �أراد  ملكته، وت�ستقيم لغته، وت�ستحكم موهبته، فمن 
يبيّن  وهذا   ،)2011 )�سعودي:  بطرف.  علم  كل  من  ي�أخذ  �أن  فعليه 
يدعم  منهما  واحد  فكلّ  واللّغة  الأدب  بين  الحتميّ  اللّقاء  �ضرورة 

الآخر.

في  الم�ستخدمة  المادّة  لأنَّ  مبا�شرة؛  �صلة  بينهما  لة  وال�صّ
الأدب هي المفردات والجمل وما بينهما من علاقات نحويّة وهذه 
بالأدب  اللّغويينّ  اهتمام  ا�ستدعى  ما  2002(؛  )خليل،  اللّغة  هي 
والتوجّه من خلاله لتعلّم اللّغة، وي�ؤكّد ذلك )فاليري( عندما يقول: 
“لي�س الأدب ولا يمكن �أن يكون �إلّا تو�سيعًا لبع�ض خ�صائ�ص اللّغة 
بين  وطيدة  �صلة  )فاليري(  ي�ضع  اكلة  ال�ّش وبهذه  لها”  وا�ستعمالًا 
الأدب.  مادّة  هي  بدورها  واللّغة  للّغة،  مجالًا  يعتبره  الذي  الأدب 

.)2006 )ب�صالح، 
الفنون  �ساحة  تت�صدّر  ة  الق�صَّ نجد  الأدبيّة  الفنون  بين  ومن 
المهارات  تنمية  و�سائل  �أهم  من  “تعدّ  و  ومهاراتها  للّغة  الدّاعمة 
ة، كما �أنّها من  اللّغوية لدى الأطفال، �إذ يميلون بفطرتهم �إلى الق�صَّ
لهم فمنذ طفولتهم يقبلون  و�إمتاعًا  ا�ستهواءً  و�أكثرها  البرامج  �أهمّ 
بحوادثها  ويهيمون  �سماعها  على  ويحر�صون  ة  الق�صَّ فهم  على 
بع�ض  �أكّد  وقد   )2010 وم�سافر،  )مطر،  �شخ�صياتها”  وتخيّل 
بويينّ وعلماء النّف�س على �أنَّ الأ�سلوب الق�ص�صيّ يُعدّ من �أف�ضل  التّر
الو�سائل التي يقدّم عن طريقها ما يراد تقديمه للأطفال، �سواء كان 
قيمًا دينيّة �أم توجيهات �سلوكيّة �أم اجتماعيّة” )الكثيري: 2018(، 
الق�ص�ص، وي�ستقيم  اللّغويّة من خلال  الطفل  ثروة  تنمو  وغالبًا ما 
الم�سموعة  �أو  المطبوعة  للكلمات  �أنَّ  ة  خا�صّ الأدبيّ،  �أ�سلوبه  معها 
مفعول ال�سحر على الطفل؛ حيث تقوده �إلى زيادة الح�صيلة اللّغويّة، 
ف�إنّ  قراءتها  �أو  �سماعها  بعد  ة  الق�صَّ �سرد  الطفل  يحاول  وعندما 
لغته  على  يطرة  وال�ّس �أفكاره  عن  التّعبير  على  ي�ساعد  �سوف  ذلك 
وتنظيمها و�إ�صلاحها وبذلك يتمكّن من اللّغة والأ�سلوب )العرينان: 

.)2015

اث ة بالتّر علاقة القصَّ

باختلاف  تختلف  عدّة،  لاعتبارات  ة  الق�صَّ مفهوم  يخ�ضع 
الأجنا�س  �أحد  هي  العام  بمفهومها  ة  فالق�صّ فيها،  المتعلّق  النّمط 
الأدبيّة التي �سايرت الأدب منذ القدم، وذات علاقة تفاعليّة جمعت 
وترى  م�ؤثر.  �إبداعيّ  لمحتوى  تقديمها  �ضمن  والأدب  المتلقّي  بين 
)الوادي: خولة، 2013( �أنَّ الن�صّ الق�ص�صيّ – بو�صفه لغة ات�صاليّة 
 – �سالفة  – بو�صفها ثقافة  ال�شعبيّة  – ي�ستوعب الموروثات  راهنة 
فالن�صّ الق�ص�صيّ منظومة دلاليّة يتكلّم خطابًا اجتماعيّا وينطوي 
الاجتماعيّ  بالإن�سان  الخا�صة  والم�شاعر  الأفكار  من  توليفة  على 
�أمام  الق�ص�صيّ  الن�صّ  ع  ويتو�ّس اجتماعيّ.  نظام  يعي�ش �ضمن  الذي 
اكم الثقافّي ويحيل �إليه المثقّف فلي�س  الإرث المتوارث الذي يعني التّر
�أو  الاجتماعيّ  والمحيط  الثقافّي  التّاريخ  عن  وثيقة  مجرد  الن�صّ 
حياة �شخ�ص، بل يتوفّر النّ�ص على الوظيفة الجماليّة. وي�ضمّ الن�صّ 
الق�ص�صيّ المنظورات الأدبيّة والأيدلوجيّة متعدّدة الأ�شكال، ولغات 
الأجنا�س التعبيريّة، والفئات الاجتماعيّة بلغاتها المتعدّدة، والمهن 
واللّهجات اليوميّة لتقارب الحياة الواقعيّة؛ فالنّ�صّ الق�ص�صيّ لي�س 
مجتمعه  فللن�صّ  الواقع؛  مع  يتعالق  بل  حوله  عما  م�ستقًال  كيانًا 
بم�ساراته  و�شيجة  �صلة  على  وهو  بمحيطه،  يقترن  �إذْ  به؛  الخا�صّ 

الخارجية فثمّة علاقة بين الأدب والواقع.
القديم،  اثيّ  التّر الق�ص�ص  هو  الدِّرا�سة  هذه  في  نق�صده  وما 
ولي�س الق�صّ _ الحكائيّ فثمّة فرق بين الم�صطلحين؛ ذلك �أنّ الق�صّ 
الحكائيّ غالبّا ما يرتبط بالموروث ال�شعبيّ، ويخت�صّ بتلك الق�ص�ص 
الب�شريّة على  المجامع  النّا�س في  م�سامع  ت�سرد على  التي  عبيّة  ال�ّش
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د. عثمان سالم بخيت قواقزهتأثير قصص التّراث في تنمية المهارات اللُّغويةّ وتعزيز منظومة القيم 

ينّ. �أمّا  اختلاف �أ�صنافها و�أنواعها، ويدخلها نوع من الرّواة والقا�ص
اثيّة فهي المق�صودة بالدّر�س. ة التّر الق�صَّ

فقد  اثيّة  التّر ة  بالق�صَّ متعلّقة  الدِّرا�سة  معطيات  كانت  ولّما 
اث،  والتّر ة،  القِ�صَّ هي:  �أ�سا�سيّة  دعامات  ثلاث  حول  رحاها  دارت 
والمعرفيّة؛  اللُّغويّة  التّنمية  على  �صيّ  القَ�صَ اث  التّر ت�أثير  ومدى 
التّحليل  معطيات  لربط  منها،  دعامة  بكل  التّعريف  لزامًا  كان  لذا 

والا�ستقراء بها.
ة �سرد واقعيّ �أو خيالّي الأفعال،  يرى )فتحي، 1986( �أنَّ القِ�صَّ
قد يكون نثًرا �أو �شعرًا، يق�صد به �إثارة الاهتمام والإمتاع �أو تثقيف 
امعين �أو القرّاء، وقد يكون ما قاله )جي دي موبا�سان( عن هدف  ال�ّس
متعددة  مجموعات  من  مكوّن  فالجمهور  مفيدًا:  وت�أثيرها  ة  القِ�صَّ
حزينًا،  اجعلوني  امتعوني،  وا�سوني،  الكتّاب:  نحن  وراءنا  وي�صبح 
اجعلوني متعاطفًا، اجعلوني �أحلم، اجعلوني �أ�ضحك، اجعلوني �أرتجف، 
�صيّ ق�صير  ة الق�صيرة: �سرد قَ�صَ اجعلوني �أبكي، اجعلوني �أفكّر، والقِ�صَّ
مفرد  ت�أثير  �إحداث  �إلى  يهدف  كلمة(  �آلاف  ع�شرة  عن  )يقلّ  ا،  ن�سبيًّ

مهيمن ويمتلك عنا�صر الدّراما.
اث معنى �شامل  اث قال )جلال، 1995(: للتّر وعن مفهوم التّر
ور�ؤى،  وتقاليد،  قيم،  على  ت�شتمل  ثقافات  من  موروث  هو  ما  لكل 
�إنه  بل  ما�ضٍ  حدث  �أنه  �أي  فقط،  للما�ضي  انتمائه  يعني  لا  وهذا 
فيكون  المعا�صرين  حياة  فيه  وينفذ  الع�صر،  يعاي�ش  ثقافّي  امتداد 
والرّوحيّة،  والثّقافيّة،  والاجتماعيّة،  يا�سيّة،  ال�ّس الحياة  على  �أثرٌ  له 

والتّعامل مع البيئة المحيطة عمرانيًا.
يرى  اث  والتّر ة  القِ�صَّ بين  التّاريخيّ  الارتباط  مفهوم  وفي 
فالأمثال   ، تاريخًا طويًال العربيّة  للق�صة  »�أنَّ   )3  ،2019 )النّدوي، 
العربيّة: هي ق�ص�ص في �إطار محكم، كما كان للعرب ق�ص�ص قديمة 
�صيّ في  من �أيامهم وبطولاتهم، �إذا �أمعنا النّظر في جذور الفنّ القَ�صَ
القر�آن  ق�ص�ص  من  الكثيرة  واهد  ال�ّش لوجدنا  القديم،  العربيّ  الأدب 
الحكاية  �ألوان  من  لونًا  عرفوا  قد  الجاهليّة  في  العرب  و�إنَّ  الكريم، 
الَّتي  العرب  �أيام  وق�ص�ص  الخرافيّة،  الأ�ساطير  ق�ص�ص  بع�ض  في 
من  العربيّة  ة  القِ�صَّ »وتعد  الفرديّة«،  البطولات  بع�ض  تمجّد  كانت 
اث  �أهمّ الأنواع النّثريّة في الأدب العربيّ في الع�صر القديم، ونجد التّر
العربيّ حافًال ب�أ�شكال ق�ص�صيّة كثيرة ومتنوّعة« )النّدوي، 2019، 
»العرب  �أنَّ  دد  ال�صّ هذا  في   )199  ،2012 )مبارك،  ويرى   ،)3
يق�ضون  و�أ�ساطير،  وخرافات  و�أحاديث  ق�ص�ص  لهم  الأمم  كجميع 
بها �أوقات الفراغ، وي�صوّرون بها عاداتهم وطباعهم وغرائبهم من 
هناك  كانت   :)2012 )�أمين،  قول  ذلك  وي�ؤيد  يق�صدون«،  لا  حيث 
�صلة بين عرب الجاهليّة و�آداب غيرهم من الأمم كالإغريق والفر�س 
و�أخذوا  بها،  فاحتفظوا  �ص  القِ�صَ بع�ض  �أخذوا  �أنّهم  الَّتي تمثّلت في 
يروونها ويت�سامرون بها على الحال الَّتي نقلوه عليها دون تبديل، 
�أو �صاغوها في قالب يتّفق مع ذوقهم، علاوة على ق�ص�صهم الأ�صيلة 
ا نجده في �أيّام العرب »وما ي�سمّيه  ِّم الَّتي لم ي�أخذوها من غيرهم م

ب�أحاديث الهوى.

اثيّ مفهوم القراءة وعلاقته بالقصص التّر

�أمّا عن مفهوم القراءة فقد �أورد )�إبراهيم، د.ت، 1365( �أنها 
الَّتي يتلقّاها  الرّموز والرّ�سوم  »عمليّة عقليّة تفاعليّة دافعيّة ت�شمل 
ابقة  ال�ّس القارئ عن طريق عينيه، وفهم المعنى والرّبط بين الخبرة 

وهذه المعاني، والا�ستنتاج والنّقد والحكم والتّذوّق وحل الم�شكلات«.
»عمليّة  ب�أنّها   )292  ،2012 وكالفانت،  )كيرك  وعرّفها 
التعَرُّف على الرّموز المكتوبة والمطبوعة الَّتي ت�ستدعي معاني تكوّنت 
ابقة للقارئ في �صورة مفاهيم �أدرك معانيها  من خلال الخبرة ال�ّس
الواقعيّة، ومثل هذه المعاني يحددها كل من الكاتب والقارئ معًا«. 
العلم،  معطيات  �إلى  للتطلّع  الأو�سع  القارئ  نافذة  القراءة  نجد  �إذ 
الَّتي يتلقّاها عن طريق  ور�سم ملامح النّ�ص من خلال فكّه للرُّموز 
النّداء  البالغة لما تمثّلت في  الأهمّيّة  بتلك  القراءة، ولو لم تكن  تلك 

الرّبّانّي الأوّل ل�سيّد الب�شريّة ومعلّمها الأوّل.
ال�شعبية  الفنون  �أن  ذلك  بالتراث،  علاقة  ذات  ة  فالق�صَّ
)الخراط،  ويرى  ة.  تكوين الق�صَّ في  �أ�سا�سياً  دوراً  ت�ؤدي  والحكايات 
ة الق�صيرة في الع�صر الحديث عرفت تحولًا جديداً  �أنَّ الق�صَّ  )1993

كثي اتجاهات  و�أخذت  والكتابة،  ال�شكل  �صعيد  على 
ة الق�صيرة الحديثة والنوع  وذلك من خلال المزج بين تقنيات الق�صَّ
كل والقالب العام للأ�سطورة �أو الحكاية ال�شعبية والخبر  التراثي، كال�ّش
ال�سرد  كطريقة  رئي�سة  عنا�صر  �أو  والمقامة،  والنّادرة  الق�ص�صيّ 
الإيحائية  دلالتها  م�ستغلا  الأحداث،  وتنامي  خ�صية  ال�ّش وملامح 
�إليها  وم�ضيفًا  �إنتاجها  معيدًا  جديدة،  ع�صرية  م�ضامين  لتحمل 
ق  روحًا جديدة نابعة من �أغرا�ض معا�صرة، ويعدّ هذا التّعامل الخّال
نوعًا من التّجريب الفنيّ، ففي ع�صر التّجريب الإبداعي، حيث انفتاح 
الد�ؤوب عن اللات�شكّل، وتحقق ما ي�سمى  الأجنا�س الأدبيّة، وبحثها 
خطاب الن�صو�ص، بدت الحاجة ملحّة في كثير من الدّرا�سات النقديّة 
تجريبيًا  ف�ضاء  كونه  حيث  من  التراث  �إلى  العودة  �إلى  المعا�صرة 

�أ�سا�سيًا في بناء النّ�صو�ص الحديثة المتطوّرة. )المنا�صرة، 1999(.
لها  بالدّر�س  المق�صودة  التراثيّة  ة  الق�صّ �أنَّ  يتّ�ضح  وبذلك 
الأدب  يتكئ  فعليها  العربيّ  الأدب  تاريخ  في  ومكانتها  قيمتها، 
الباحث  جعل  ما  هذا  الق�صيرة،  ة  بالق�صّ ممثلا  الحديث  الق�ص�صيّ 

اثية الثّلاث. يتّجه تجاهه لإبراز قيمته بالتطبيق على الق�ص�ص التّر

خصائص الأدب القصصيّ ومزاياه

ة من �أكثر الأنواع  يرى النّاقد الإنجليزيّ )والتر �ألن( �أنَّ القِ�صَّ
وفنيّاتها  فكرتها  طريق  فعن  الحديث،  ع�صرنا  في  فعاليّة  الأدبيّة 
و�أو�ضح   ،)1973 )زغلول،  عالمها.  �إلى  القارئ  جذب  من  تتمكن 
حول  يدور  �شفويّ  �أو  مكتوب  »�سرد  ب�أنّها   )187  ،1985 )علو�ش، 
�أحداث معيّنة، وهي ممار�سة محدودة في الزّمان والمكان والف�ضاء 
والكتابة«، وتقوم �أغلب الدّرا�سات على رفع م�ستوى مهارات الأفراد 
�صيّة ب�شكل عام وللنّ�صو�ص  القرائيّة والا�ستيعابيّة للنّ�صو�ص القَ�صَ
المدار�س  في  عام  ب�شكل  ب  ّالّ الط يتّ�سم  �إذ  خا�صّ؛  ب�شكل  المعرفيّة 
اللُّغة  مواد  في  ذلك  �أكان  �سواء  للقراءة  الدّافعيّة  ب�ضعف  الحكوميّة، 

العربيّة �أم غيرها. 
حظيت  ة  القِ�صَّ �أنَّ   )2016 وعبيدات،  )يغمور  من  كل  ويرى 
من  تعد  �إذ  كلّها؛  والتّعلم  التّعليم  مراحل  في  كبرى  تربويّة  يّة  ب�أهمِّ
�أهم الأدوات في بناء الثّقافة، وت�شكّل الوعي لدى القارئ باعتبارها 
لميوله،  ملاءمة  الأدبيّة  الفنون  و�أكثر  ا�ستثماراته،  عوامل  �أقوى 
�أفكار  �إليه من  ها تعمل على تطوير القارئ ثقافيًّا لما تحمل  �أنَّ كما 
ومعلومات: لغويّة، وعلميّة، و�أدبيّة ونف�سيّة ومنها يتطور ذهنيًّا لما 

فيها من تنمية خيال. 
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دت  �أكَّ الدّرا�سات  بع�ض  �أنَّ  �إلى   )2018 )الكثيري،  و�أ�شارت 
ة في تنمية المهارات اللُّغويّة كالا�ستماع والتّحدث  يّة القِ�صَّ على �أهمِّ
�ص المقدّمة ت�ؤثّر على لغة الطّفل،  والقراءة، كما �أظهرت �أنَّ نوع القِ�صَ
ا  يّة اللُّغة كونها تمثّل عن�صًرا �أ�سا�سيًّ واكت�سابه للمفردات؛ نظرًا لأهمِّ
من عنا�صر الرّقيّ الب�شريّ، �إنْ لم تكن �سببًا فيه؛ لما لها من وظائف 
فكريّة وثقافيّة واجتماعيّة، فهي و�سيلة من و�سائل التّعلّم والتّعليم 

والتّعبير عن مكنونات ذواتنا.
�أ�سا�سيّة  تت�ألَّف من مهارات  اللُّغة  �أنَّ   )2016 وذكر )م�صلح، 
هذه  �إتقان  ويتطلَّب  والكتابة،  والكلام،  والقراءة،  الا�ستماع،  وهي 
المهارات اللُّغويّة ممار�سة وتدربًا وفق �آليات محدَّدة، وطرق منظّمة 
�إلى الم�ستوى  التّمكّن من تلك المهارات، والو�صول به  تكفل للمتعلّم 
المطلوب والمن�شود في ا�ستخدام اللُّغة وتوظيفها في الحياة بما يحقّق 
لت الدِّرا�سة �إلى عدد من الا�ترساتيجيات  �أغرا�ضه و�أهدافه، وقد تو�صّ
المهارات  و�أهمّها  اللُّغة،  مهارات  تنمية  خلالها  من  يمكن  الَّتي 
�ص لتطوير مهارة  الكلاميّة ومن هذه الا�ترساتيجيّات، ا�ستخدام القِ�صَ

الكلام.
وفي مو�ضع �آخر نرى القراءة �سببًا في تنمية المهارة الكتابيّة، 
�إيجابيّ،  »ن�شاط  ب�أنها:  القراءة   )187  ،1989 )طعيمة،  عرّف  �إذ 
ففيها تفكير وت�أمّل، وفيها عر�ض وتنظيم«، وي�شير )م�صلح، 2016( 
يقال:  وكما  الكتابة،  ت�ساعد في تح�ينس جودة  القراءة  �أنَّ كثرة  �إلى 
تجنّب  في  ت�ساعد  القراءة  كثرة  �أنَّ  كما  جيّد(،  قارئ  الجيّد  )الكاتب 
واختيار  �صياغتها،  وكيفية  الجمل  بنية  على  والتّعرّف  الأخطاء، 
المواد  في  التّنويع  على  الحر�ص  مع  للكتابة،  المنا�سبة  المفردات 
الإعجاب  �إلى  ويميل  يحبهم  كتّاب  تقليد  للمتعلّم  ويمكن  المقروءة، 
اتطلع  قد  يكون  هذا  مثل  في  القارئ  لأنَّ  بداية،  الكتابيّ  ب�أ�سلوبهم 
 ،2010 )عمايرة،  وترى  معيّنة،  �أبعاد  ذات  ق�ص�صيّة  منظومة  على 
�أنَّ “النّ�ص المكتوب يتطلب من الكاتب و�ضوحًا في التّفريق بين   )6
م�ستويين من م�ستويات الكتابة، م�ستوى التّبليغ، وم�ستوى البلاغة، 
وكيفيّة  اكيب،  التّر �أ�صول  بمراعاة  مطالب  الأمرين  كلا  في  وهو 
والإطالة  والحذف  والتّ�أخير،  كالتّقديم  اللُّغويّة  التّقنيات  ا�ستخدام 
�أ�شكال  ة من  القِ�صَّ “تعتبر   :)48  ،2010 )البجّة،  والتّكرار”، ويقول 

فوي، وذلك بطريقة �سردها وتلخي�صها”. التّعبير ال�ّش

اث في تنمية المهارات اللُّغويّة المبحث الأول: أثر قصص التّر

التي  والق�ص�ص  عام  ب�شكل  التراث  لق�ص�ص  القارئ  �إنّ 
للدّرا�سة ب�شكل خا�ص ليقف على فوائد جمّة تتعلّق  جاءت مو�ضعا 
�أم  المعجم  �صعيد  على  ذلك  �أكان  �سواء  للفرد،  اللّغويّة  بالمهارات 
الدِّرا�سة  لها  و�ستعر�ض  البلاغيّة،  �أم  ال�صرفيّة  �أم  النحويّة  القواعد 

�ضمن عناوين فرعيّة على النحو الآتي: 

الثّروة المعجميّة:

القراءة  لدور  بها  ي�ستهان  تقدّم نجد م�ساحة لا  من خلال ما 
اللُّغويّة  الفرد  ت�ؤثّر على مهارات  اللُّغويّة، حيث  في تنمية المهارات 
عن  التّعبير  في  طويًال  نف�سًا  وتعطيه  الإبداعيّ،  محتواه  وتثري 
مكنونات نف�سه تعبيًرا وافيًا بمعجم لغويّ تتوفّر فيه مفردات متنوِّعة 
اثيّة  �ص التّر �شاملة ومتكاملة، ومن منظور هذا نتوجّه لزاوية القِ�صَ
ة )تغريبة بني  ّ�أثيريّة في لغة القارئ، فها هي ق�صّ لنرى �أبعادها الت
عبيّة العربيّة الَّتي تعدّ مزيجا بين  ير ال�ّش هلال( وهي واحدة من ال�ّس

التّاريخ والأدب، وتمثّل ملحمة تغطي حياة الهلاليينّ من ع�صر الزّير 
ة بمراحل عدّة وتفرُّعات لق�ص�ص  �سالم جدّهم الأوّل، وتمرّ هذه القِ�صَّ
ة �أبي زيد الهلالّي ودياب بن غانم الهلالي، وانتقالاتهم  �أخرى كق�صَّ
�إفريقيا  �شمال  ثم  م�صر  ثم  العربيّة  الجزيرة  �إلى  نجد  من  المتتابعة 
الفناء  هذا  �إثارة  في  �سببًا  كانت  الَّتي  الحروب  لوقائع  التّوثيق  مع 
ا معا�شًا عند العرب في تلك  �ص واقعًا فكريًّ لن�سلهم، ونقلت هذه القِ�صَ

الحقبة.
العربيّة  اللُّغة  �أغنت  ن�صيّة  بلاغة  عن  الك�شف  هو  يهمّنا  ما 
التّزود  لقارئها  بد  ولا  عر  وال�ّش النّثر  بين  جمعت  فقد  منها،  واغتنت 
وترى  الأ�صيلة.  العربيّة  اللُّغة  للواء  الحاملة  الجزلة  بالمفردات 
يكون  ما  غالبًا  القديم  اثيّ  التُّر الق�صَّ  »�أنَّ   )7  ،2010 )عمايرة، 
ت�صويرًا للمغامرات والبطولات والطّرائف ومحطات التّاريخ...«، ففي 
�ص تحت عنوان )الفر�سان الأربعة في تون�س( المندرجة  �إحدى القِ�صَ
ابنة  ل�سان  على  تواتر حديث  قد  كان  بني هلال،  تغريبة  بمجموعة 
الملك �أنْ تحدّثت لأبيها بكلام خ�ص حادثة �إعدام ل�شبّان �أربعة فقالت: 
»قد بلغني من الأعوان ب�أنّك �أمرت ب�شنق جماعة من �شعراء العربان 
�أتوا قا�صدين جنابك من �أبعد مكان طمعًا بالأنعام، والح�صول على 
الإنعام  عو�ض  والإعدام،  القتل  �إلّا  جزاهم  كان  فما  المرام،  بلوغ 
من  القطعة  هذه  قراءة  بعد   .)27  ،1971 النّ�صر،  )�أبو  والإكرام« 
النّ�ص، ن�ستطيع الحكم على قوّة ما فيه من تبادلات لفظيّة، و�أ�سلوب 
ة و�أنَّ ما يُقتطع  ة البيان والدلاّلة، خا�صّ متين ينطق عن لغة مترا�صّ
من النّ�ص دلالة على النّ�ص كامل؛ لأنَّ نظم الكلام لا يجوز الجمع فيه 
بين ركيك ومتين، ويدل على ذلك �سرد النّ�ص على النّمطيّة نف�سها: 
ت  )�أبو النّ�صر، 1971، 31( »فلمّا �سمعت الكلام، انزعج بالي، وتغيّر
�أحوالي، لأّين �أعلم �أنَّ هذا الحال يكون �سببًا للقيل والقال، بين �سادات 
الرّجال، وين�سبوك �إلى البخل والغدر، ويتكلّم فيك زيد وعمرو، ف�أمرت 
الع�ساكر والمحافظين، �أنْ يتوقّفوا عن قتل ه�ؤلاء الم�ساكين، فبينما 

�آتي و�أق�صُّ هذا الحديث عليك«.
�أراد  فقد  الجماعة،  على  الدّال  الفرد  �أ�سلوب  ي�ستخدم  وهنا 
لغويّ  تمثيل  هذا  وفي  جميعًا،  النّا�س  على  دلالة  وعمرو  زيد  من 
النّ�ص  يحمل  عمّا  ف�ًالض  ودلّ،  قلّ  ما  الكلام  خير  �أنَّ  للقارئ  يبيّن 
جع الَّذي يغني القارئ بمفردات ذات �أ�سرة مو�سيقيّة  من �أ�سلوب ال�ّس
المق�صد  بن�صيب  نهايات لجمل تحظى  لتمثّل  تتلاحم  وكلها  واحدة 
نف�سه، لكنّها لا تنبع �إلّا من ل�سان ف�صيح، ومن تعرّف عليها بالقراءة 
ب�إف�صاحه  ا�ستخدامها  لي�ستطيع  �إلى معجمه  نُقلت من معجمها هذا 
عات لفظيّة دلّت على  الخا�صّ فيما بعد، كما و�ألقينا النّظر على تنوُّ
ّ�أنيث والتّذكير فتارة ي�ستخدم الكاتب الحال  التّ�شارك اللّفظيّ في الت
ر فيقول )�أبو النّ�صر،  1971، 27(: »هذا الحال« وتارة  ه مذكَّ على �أنَّ
ّ�أنيث فيقول: »واقعة الحال«. »فلمّا  �أخرى ي�ستخدمها على �سبيل الت
�سمع �أبوها هذا �أعلمها بواقعة الحال وقال لها: �إنَّ ه�ؤلاء الرّجال ما 
�أخبار  على  ويقفوا  البلاد،  ليردوا  �إلّا  والأطلال،  الدّيار  هذه  ق�صدوا 
والأجناد، وي�ستخل�صوا بلادنا  بالع�ساكر  وي�أتوا  ليذهبوا  ثم  العباد، 
بب يا منتهى الأرب، و�صاحبة الف�ضل  بالحرب والجلاد، وهذا هو ال�ّس

واب، لأنّهم ي�ستخفون القتل والعذاب«.  والأدب، فما فعلتِ �إلّا ال�صّ

المهارات النّحويّة:

الأفعال  قواعد  وظّف  النّ�ص  �أنَّ  نرى  النّحويّ  عيد  ال�صّ على 
يتوقّفوا«  »�أنْ  قوله:  كمثل  النّون  بحذف  تن�صب  فهي  الخم�سة؛ 
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الأفعال:  فعطف  الفعلية؛  الجملة  عطف  قاعدة  ووظّف  و«ليذهبوا«، 
الم�ضارع  الفعل  على  وي�ستخل�صوا«  وي�أتوا،  ليذهبوا،  ثم  »ويقفوا، 
حالة  في  تّة  ال�ّس الأ�سماء  ووظّف  »ليردوا«.  النون  بحذف  المن�صوب 
ها ترفع بالواو �إذا �أ�ضيفت �إلى غير ياء المتكلّم  الرّفع ب�أنْ دلّل على �أنَّ
ن من لغة الفرد،  بقوله: “�سمع �أبوها”، وغيرها من القواعد الَّتي تح�ّس
�إنَّ   :)2010 )عمايرة،  تقول  ذلك  وفي  ب�صمت.  ا�ستخدامها  وتهذّب 
يغ  ال�صّ على  تحويلات  و�إجراء  اكيب،  التّر بع�ض  ب�إدخال  الاعتناء 
�أنْ نقول  للقارئ، ويمكن  يريد  الكاتب في نقل ما  ي�سعف  كيبيّة  التّر
�إنّها تجذب القارئ �إلى الف�ضاء المغناطي�سيّ للكاتب، ليدخل في حيّزه.

بين  التّداخل  من  نابعة  النّ�صيّة  القوة  نجد  �آخر  مو�ضع  وفي 
عر وهذا لا ينفكّ عن الأ�سلوب الخطابيّ العربيّ القديم، الَّذي  النّثر وال�ّش
�ص الحديثة، وهذا يغني القارئ بالقدرة على  يكاد يختفي من القِ�صَ
ما  وهذا  المعا�صرة.  للغة  بالنّ�سبة  جديدة  و�أ�ساليب  مفردات  �إحياء 
�أكّدته )فنيخرة: �صفاء، 2018(. �إذ ترى �أن الن�ص النثري )ال�سرديّ( 
ا واحدًا، فيكت�سب ال�شعري  يتفاعل مع الن�صّ ال�شعريّ، وي�صبحان ن�صً
على  النثريّ  الن�صّ  محافظة  مع  الجديد،  �سياقه  في  جديدة  دلالات 
نوعه الأدبيّ ور�سالته وقيمته الدلاليّة، وموقعه داخل �سياقه الثقافّي 
�إنّه يكت�سب بف�ضل هذا التّجان�س غنى وكثافة دلاليّة لا  والفنيّ؛ بل 
ة )بنو هلال والزّناتي( ورد ما  تتوفّر له ب�أحادية الخطاب. ففي ق�صَّ
يلي: )�أبو النّ�صر، 1971، 121 - 122( “اجتمع الزّناتيّ �إلى قومه 
بعد هربه من وجه �أبي زيد فدار الحديث، حول قوة هذا الماكر وبراعته 
في فنون القتال والحرب، وكيف �أنَّ �ضربته خرقت الباب حتى نفذت 
من طرفه الآخر، فزاد هذا الكلام في قلق الزّناتيّ، وقال لقومه: كيف 
ّ�أي مع هذه الم�صيبة الَّتي وقعنا فيها؟ فعجزوا جميعًا عن �إعطاء  الر
ر�أي ينقذهم من الموقف الَّذي وقعوا فيه. فقرّر الم�صالحة وكتب �إلى 
باب الثّلاثة، فوافق �أبو  �أبي زيد يعرب عن ا�ستعداده للإفراج عن ال�ّش

زيد والأمير ح�سن، وكتبوا له �أنْ يفعل، ليت�أكدوا من �صدق كلامه. 
باب، فترددت،  ف�أر�سل الزّناتيّ �إلى ابنته �سعدى لتفرج عن ال�ّش
�أطلقت  البلاد �سواء  �إنَّ بني هلال لن يغادروا هذه  �إليه تقول:  و�أتت 

�سراح �شبابهم �أو لم تفعل، وو�صفت �سعدى حالها وهيامها: 
تون����س  بن���ت �أم�ي� ر �سع���دى  تق���ول 
ق���د علقتن���ي حباله اله���وى  وج���رح 
�أن���ا ما �ضن���اني غ�ي� رمرع���ي وذلني 
و�أوا�صل���ه �شملن���ا  تجم���ع  رب  في���ا 
كلامه���ا  م���ن  �سع���دا  فرغ���ت  فلم���ا 
يجاوبه���ا: مرع���ي  �أن�ش���د 
يق���ول الفت���ى مرع���ي بع�ي�ن وجيعة 
ذراف الهاجع�ي�ن  ن���ور  ب�ي�ن  له���ا 
مليح���ة �أذابن���ي  ي���ا  حبّ���ك  لأنَّ 
�ص���داف والغ���رام  ه���واك  وج���اني 
ومنيت���ي  مليح���ة  ي���ا  م���رادي  ه���ذا 
خ�ل�اف نري���د  وم���ا  الح�ل�ال  نري���د 
وبلادك���م  نمل���ك �أر�ضك���م  ب���دَّ  و لا  
خ�ل�اف. بغ�ي� ر حقًّ���ا  و�آخ���ذك 

في  اللُّغويّ  ابط  التّر نجد  �صي،  القَ�صَ النّظام  هذا  مثل  وفي 
التداخل  للقارئ  تبيّن  �أبعاد  ذات  نتيجة  يعطي  الأدب  �أجنا�س 
بالاطلاع  تح�صيلها  يمكن  الَّتي  الفائدة  ومدى  الحا�صل،  الإبداعيّ 

على مثل هذه النّ�صو�ص الغنيّة �سبكًا وتف�صيًال وا�ستدراج ما فيها، 
من  الحا�صلة  فالفائدة  الحديثة،  النّ�صو�ص  في  توظيفها  ثمَّ  ومن 
�أوردنا  كما  والمفردات  بالقواعد  لي�ست خا�صة  �ص  القِ�صَ قراءة هذه 
يغني  الَّذي  كيبيّ  التّر بك  ال�ّس ت�أتي على محمل  بل  الأول،  المثال  في 
الفرد بتراكيب لغويّة جديدة ومخيلة خ�صبة، ويعيد ا�ستخدام القواعد 
المذكورة �سابقًا في ن�صب الفعل الم�ضارع فتارة يقول: “�أنْ يفعلَ”، 
تّة، ففي مو�ضع الرّفع  وتارة يقول: “ليت�أكدوا”، وقواعد الأ�سماء ال�ّس
�أبي زيد”،  �إلى  “كتب  �أبو زيد”، وفي مو�ضع الجر قال:  “وافق  قال: 
وننبّه �إلى اكتناز هذه النّ�صو�ص بما ذكرناه من تداخل �إبداعيّ بين 
ة من  عريّة ق�صَّ لطة ال�ّش عر والنّثر، حتّى لا تكاد تخلو من هذه ال�ّس ال�ّش
النّ�ص في الأ�سلوب  الكاتب في تقوية  �ص؛ وهذا يرجع لمق�صد  القِ�صَ

الكتابيّ و�إعطائه مظهرًا متينًا ذا �سبك ف�صيح. 
متحدّثًا  الكاتب  يقول  وال�شعر  النثر  بين  التداخل  ميدان  وفي 
عر؛  عن �أبي زيد في طريقة حثّه الأبطال على القتال وربما يورد ال�ّش
لأنَّ النّغم المو�سيقيّ فيه يعطي نوعًا من الحما�س فيقول )�أبو النّ�صر، 

:)151  ،1971
�سلام���ة  اله�ل�الّي  زي���د  يق���ول �أب���و 
بدم���ع ج���رى ف���وق الخ���دود �سي���ال
الفن���ا  �س���وق  الطّع���ن في  وق���ت  الآن 
ن�ص���ال و�سي���وف  ال�شّواك���ر  ب��ض�رب 
وبي���دوا  بال�سّي���ف  الق���وم  هاجم���وا 
جمعهم وخلّ���وا دم الأعادي ك�سيل �سال

ويمكن للقارئ �أنْ يرى ا�ستخدام الكاتب للأمر، وكيف دلّل على 
بناء فعل الأمر على ما يجزم به م�ضارعه بحذف النّون؛ وذلك �إلحاقًا 

له بالأفعال الخم�سة، عندما قال: »هاجموا، بيدوا، خلّوا«.

المهارات البلاغيّة والمهارات الأسلوبيّة

كيبيّ فح�سب، بل تتميّز  بك التّر لا تنح�صر جودة الكلام في ال�ّس
ت�ضفي  الَّتي  والا�ستعارات  التّ�شابيه  فحوى  في  القديمة  �ص  القِ�صَ
�شكًال  النّ�ص  دعم  ��شأنها  فمن  النّ�صيّة،  القوة  اعتبارات  النّ�ص  على 
)�أبو  قتاله  �أثناء  دياب  الأمير  و�صف  في  قيل  ما  وهذا  وم�ضمونًا، 

النّ�صر، 1971، 105(:
»فلمّا فرغ دياب من تهديده، انطبق على خ�صمه مثل �ساعة 
دام«.  وال�صّ العراك  في  و�أخذا  الآجام،  ك�سبع  الأمير  فالتقاه  الغمام، 
المواجه  الأمير  و�شبّه  كما  الغمام،  ب�ساعة  دياب  الأمير  �شبّه  حيث 
�أنْ  له ب�سبع الآجام وهذا من تقنيات الو�صف المعروفة لدى العرب 
�أكثر قوّة  لا يقلّل من ��شأن العدوّ في و�صف قوّته؛ فكلّما كان العدوّ 
كان تعظيم الانت�صار عليه �أكثر، وهنا يعطينا النّ�صّ �أبعادًا لمحتوى 

الكلام فيتعلم القارئ منها كيف ت�ؤكل الكتف.
وفي مو�ضع �آخر ي�ستخدم الكاتب �أ�سلوب البلاغة نف�سه فيقول: 
ابق الأمير دياب ملك الغاب،  )�أبو النّ�صر، 1971، 106( »وكان ال�ّس
البليّة، عظمت عليهم  ولما ر�أت ع�ساكر الخ�صم ما حلَّ بوزيرها من 
هلال  بنو  فالتقاهم  قور،  ال�صّ مثل  هلال  بني  على  وا  وانق�ّض الأمور 
ا�ستخدام  على  نظرة  نلقي  وهنا  القتال«.  �أ�شد  وتقاتلوا  كالجبال 
الكناية الَّتي تعدّ من الأ�ساليب الكتابيّة البلاغية ذات مدلولات بعيدة 
المدى؛ �إذ تعطي للقارئ �آفاقًا �أبعد من كونها قراءة لجمل مبا�شرة، 
ون�أخذ النّ�ص من خلالها �ضمن ت�سرُّبات لمعنىً لي�س بالمنطوق، من 



16

الثاني 2021م مجلة جامعة القدس المفتوحة للبحوث الإنسانية والاجتماعية - العدد )58( - تشرين 

مثل:
الوليد«. وفي  الطّفل  »وما زال في قتال �شديد، و�ضرب ي�شيب 
 -  104  ،1971 النّ�صر،  )�أبو  والقتال  الهول  �شدة  عن  كناية  هذا 

.)105
وزعق  الجي�شان  التحم  قُتل،  قا�ضيهم  هلال  بنو  ر�أى  »فلما 
وعظيم  والهلاك  الموت  عن  كناية  وهذه  البين«.  غراب  ر�أ�سهم  فوق 
�ّشؤم  ا من معتقدات الخرافة العربيّة الَّتي تبعث ال� الم�صاب، وهي �أي�ضً

من طائر الغراب. )�أبو النّ�صر، 1971، 126(. 
�سد  حتّى  القتال،  غبار  »وانعقد   )130  ،1971 النّ�صر،  )�أبو 
مناف�س الأقطار«. وهنا كناية عن كثرة عدد الجي�ش، �إذ �إنّ غبار �أقدام 
الخيل تحدث عجاجًا لهذا الحدّ، فالكاتب ي�سعى لاختيار الألفاظ ذات 
)�أبو  قبله  من  المراد  المعنى  دعم  ��شأنها  من  الَّتي  الدّقيقة  الأبعاد 

النّ�صر، 1971: 130(. 
�أ�سا�سيّة  عنا�صر  ثلاثة  عن   )5  ،2010 )عمايرة،  دلّلت  وقد 
قائلة:  وحدّدتها  ّ�أثير  والت للنّفاذ  القابل  النّ�ص  في  توافرها  ينبغي 

ل بع�ضها ببع�ض: »وهي عنا�صر ثلاثة يت�صّ
دقّة اختيار الألفاظ.��
نظم الكتابة.��
الكلام �� مراعاة  الكلام)  من  المطلوب  الغر�ض  مراعاة 

لمقت�ضى الموقف(.
و�ضع  على  ا  حري�صً كان  الَّذي  الكاتب  عند  نجده  ما  وهذا 
لتلك  القارئ  يرفد  وهذا  المنا�سب،  المكان  في  المنا�سب  كيب  التّر

�ص بمخزون �أدبيّ ذي ر�سالة هادفة و�سهم �صائب. القِ�صَ
الأ�سلوب  ت�ستخدم  ة  القِ�صَّ نجد  كيبيّ  التّر بك  ال�ّس منحى  وفي 
البلاغيّ بكثرة، ونورد بع�ض الأمثلة الَّتي تدلّل على هذا من م�ضمون 

�صيّة المذكورة �آنفًا من مثل: المجموعة القَ�صَ
الوزير  148(« ثم ح�ضر �شما�س  1280هـ،  ليلة وليلة،  )�ألف 
وقبّل يد ابن الملك، فقام ابن الملك و�سجد ل�شما�س، فقال له �شما�س: 
بالأ�سد،  الملك  �شبّه  ي�سجد لأحد«، حيث  �أنْ  الأ�سد  �شبل  لا يجب على 
بل، و�أراد بهذا التّنبيه على قوة كل منهما، ويلاحظ هنا  وابنه بال�ّش
�صيّة ت�ساعد القارئ على ا�ستخدام الو�صف بطرق  �أنَّ النّ�صو�ص القَ�صَ

بلاغيّة معيّنة، وكل منها يغني متلقيها بما هو جديد. 
�أيها الملك  80( »قال: ما يحكى  1280هـ،  ليلة وليلة،  )�ألف 
ه كان في قديم الزّمان و�سالف الع�صر والأوان رجل تاجر  عيد �أنَّ ال�ّس
ومن  التجّار  �أكابر  من  وكان  الدّين،  تاج  ي�سمّى  الم�صريّة،  بالدّيار 
ير  فر �إلى الأقطار، ويحب ال�ّس الأمناء والأحرار �إلّا �أنّه كان مولعًا بال�ّس
طلب  في  البحار،  وجزائر  والأوعار  هول  وال�ّس والقفار،  البراري  في 
الدّرهم والدّينار، وكان له عبيد ومماليك وخدم وجوارٍ وطالما ركب 
فر ما ي�شيب الأطفال، وكان لذلك التّاجر ولد  الأخطار، وقا�سى فيه ال�ّس
ه البدر �إذا بدَرَ ليلة �أربعة ع�شر«. وهنا  ذكر، ي�سمّى على نور الدّين ك�أنَّ
ع في  ي�ضع الكاتب بين �أيدينا �صورة فنّيّة وا�ضحة المعالم، فقد تو�سَّ
الو�صف، حتّى كاد يو�صلنا �إلى تخيّل ذاك الَّذي تّم و�صفه ماثًال �أمام 
بني هلال،  ة  �سابقًا في ق�صَّ ا�ستخدمت  تكرّرت كناية  وقد  نواظرنا، 
مرّ  ما  كناية عن هول  وهذه  الوليد«  الطّفل  ي�شيب  »ما  قال:  عندما 
معه، ويعطي في م�ضمون و�صفه ما يخت�صر به على نف�سه الإطالة 

من مثل قوله: »ك�أنه البدر �إذا بدر ليلة �أربعة ع�شر« وهي من �صور 
الو�صف الجماليّة الم�ستخدمة عند العرب قديًما وحديثًا.

ضبط أواخر الكلمات بالحركات

التّقديم  منحى  �أدراجه  في  النّ�ص  ينحو  �أخرى  زاوية  ومن 
ّ�أخير، ليبيّن جوازات اللُّغة، و�سعة ا�شتمال النّ�ص العربيّ، في�أخذ  والت
من  والقارئ  جهة،  من  الكاتب  لدى  يّة  �أهمِّ الأكثر  زاوية  من  الكلام 
�أمرُ« قدّم  ياد �إلى هاهنا  جهة �أخرى؛ ففي قوله: »لقد �ساق هذا ال�صّ
المفعول به على الفاعل، وربما �أراد الكاتب �إثارة التّ�شويق لدى المتلقّي 
لمعرفة المت�أخّر وهذا التّ�أخير جائز، فقد قال عز وجل: وَدَخَلَ مَعَهُ 
ا �أراد الكاتب تبيان عظيم   )�سورة يو�سف:36(، ورّمب جنَ فَتَيَانِۖ ٱ�ل�سِّ
بل  الانتباه،  ليلفت  به لم يكن  �أتى  الَّذي  الأمر  و�أنَّ  يّاد،  ال�صّ ح�ضور 
الأهمّ هو �أنّه موجود، ووجوده بحدّ ذاته ي�شكّل رعبًا لتلك الحيوانات، 
ّ�أخير:  يّة التّقديم والت �أهمِّ يقول )الجرجاني، د. ت، 106( متحدّثًا عن 
ف، بعيد الغاية،  »هذا باب كثير الفوائد، جم المحا�سن، وا�سع التّ�صّر
ترى  تزال  ولا  لطيفة،  عن  لك  ويف�ضي  بديعة،  عن  لك  يفتر  يزال  لا 
�أنْ  �شعرًا يروقك م�سمعه، ويلطف لديك موقعه، ثم تنظر فتجد �سبب 
�إلى  مكان  من  اللّفظ  وحوّل  �شيء  فيه  تقدّم  �أنْ  عندك،  ولطف  راقك 
ا �إلّا �أنَّ الكاتب  ابق لم ي�شكل ت�شكيًال تامًّ �آخر«، وننوّه �إلى �أنَّ النّ�ص ال�ّس
عمد �إلى و�ضع العلامة الَّتي تدل على رفع كلمة �أمر، وهذا عن �سابق 
ق�صد لأنَّ الحركة هي من جعلت القارئ يميّز ما �إذا كانت هذه الكلمة 
فاعًال �أم مفعولًا به، حيث كان من الممكن اللّب�س بينهما لولا وجود 
ة بالرّفع، وهذا يدلّل على �أنَّ القا�صّ �أعطى للقارئ  العلامة المخت�صّ
كليّ  كل للف�صل في مراد الكلام، هذا من حيث النّطاق ال�ّش يّة ال�ّش �أهمِّ
الدّاخليّ لها وما يواجه الكلمات  كيب  �أمّا في التّر لمق�صديّة الجملة، 
وهذا  اللُّغويّة،  القواعد  ح  يو�ّض بما  ا  جدًّ غزيرة  �ص  فالقِ�صَ بناء،  من 

يمثّل تطبيقًا ولي�س �سردًا لتلك القواعد.

المهارات الصّرفيّة
المتنوّعة  الق�ص�ص  على  وء  ال�ّض �سن�سلّط  المطلب  هذا  في 
�أنماط  الكتاب على  �إذ احتوى  ليلة وليلة(،  )�ألف  الواردة في كتاب 
الملوك،  و�أخبار  الأ�ساطير  بين  جمعت  التي  الق�ص�ص  من  مختلفة 
والعفاريت، والجن،  والم�ستغلين،  والل�صو�ص  النا�س،  و�أخبار عامة 
كما جاء بع�ضها �سرداً على �أل�سنة الحيوانات. وتحمل هذه الق�ص�ص 
لهذه  ال�سامع  يمتّع  الذي  ال�شعبي  الأدب  خ�صائ�ص  ثناياها  في 
�أ�صول  اختلفت  وقد   .)2016 )نجار،  نحوها  ويجذبه  الق�ص�ص 
يمكن  ذلك  على  وبناءً  م�ؤلفوها،  واختلف  فيها،  الواردة  الق�ص�ص 
والفار�سيّة،  الهنديّة  الأقا�صي�ص  كالآتي:  �إلى مجموعات،  تق�سيمها 
وهي المجموعة الأولى من الق�ص�ص التي وردت في الكتاب، ويطلق 
البغداديّة،  والمجموعة  خرافة،  �ألف  �أي  �أف�سانة،  هزار  ا�سم  عليها 
تناقلتها  متوارثة  عربيّة  �شعبيّة  حكايات  المجموعة  هذه  وت�شمل 
�إ�ضافة  العبا�سي،  الع�صر  في  الم�سلمون  �ألفها  وحكايات  الأجيال، 
ة في هذا الجزء قائمة بحد  �إلى بع�ض الحوادث التاريخيّة، وكلّ ق�صَّ
و�صل  �أنْ  بعد  ق�ص�صها  �ألفت  التي  الم�صريّة،  والمجموعة  ذاتها، 
الهجري،  الخام�س  القرن  في  للم�صريين  وليلة  ليلة  �ألف  كتاب 
بلاد  لات�صال  وال�شاميّة  الم�صريّة  الق�ص�ص  �إليه  ي�ضيفون  فبد�أوا 
حكم  تحت  تقع  البلاد  هذه  لأنّ  الوقت،  ذلك  في  بم�صر  ال�شام 
بع�ضها  فرعيّة  ق�ص�ص  على  واحتوت   .)2016 )نجار،  الفاطميين 
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الكتاب  ويت�صدر  وجنوبها.  �آ�سيا  غرب  في  الحادثة  الحكايات  من 
الأ�سا�سيّة  القاعدة  وهي  زمان،  �شاه  و�أخيه  �شهريار  الملك  حكاية 
�أروع  من  الكتاب  ويعد  الفرعيّة.  �ص  القِ�صَ بقيّة  عليها  تقوم  الَّتي 
حتّى  الحقيقيّ  م�ؤلفه  يعرف  ولا  و�أهمّها،  عبي  ال�ّش الموروث  كتب 
الآن، فقد �أجمع النّقّاد على �أنَّ �أ�سلوب الكتاب لا ينطوي على �إبداع 
م�صبوغ  �أنّه  يلحظ  الكتاب  هذا  في  المت�أمل  �أنّ  �إلا  واحد.  �شخ�ص 
التي  العربية  الق�ص�ص  �صعيد  على  �سواء  خال�صة  عربية  ب�صبغة 
والاجتماعية  التاريخية  والحوادث  الظروف  �أم  بعد  فيما  �أ�ضيفت 

التي عر�ض لها الكتاب وجمعها في الع�صر العبا�سي.
فت في حكايات �ألف ليلة وليلة هو ذاك التّمازج الحا�صل   والّال
مكمنًا  جعلها  ما  والأخرى؛  البلاد  بين  كما  والخرافة،  الواقع  بين 
للخيال الخ�صب بالنّ�سبة لفناني العالم، ف�شهرزاد بالنّ�سبة لهم مثال 
للمر�أة المتمردة على علاقات مق�صورات الحريم ونظمها وقوانينها 
الأخّاذ  قيّ  ال�شّر للجمال  مثال  هي  نف�سه  الوقت  وفي  و�ضوابطها، 
حريّة  ال�ّس بعوالمه  البحريّ  ندباد  وال�ّس والذّكاء،  والحكمة  والمعرفة 
قادر على �أنْ ي�شكّل مزيدًا من اللّوحات الفنّيّة« )يون�س، 2018، 34(. 
ومن هنا كان لا بدّ من ا�ستح�ضار مقتطفات منها؛ لتبيان ما فيها 

من جمال و�إبداع. 
جاء في اللّيلة الثّامنة من �سل�سلة الحكايات الَّتي يتكلم فيها 
ة زوجته والعبد بعد �أنْ طعنه فبات العبد طريح الفرا�ش  �أحدهم بق�صَّ
�إذ يقول: )�ألف ليلة وليلة، 1280هـ، 29( »وبعد �سنة قالت لي �أريد 
�أنْ �أبني لي في ق�صرك مدفنًا مثل القبّة و�أنفرد فيه بالأحزان، و�أ�سمّيه 
بيت الأحزان، فقلت لها افعلي ما بدا لك، فبنت لها بيتًا للحزن في 
فيه، وهو  و�أنزلته  العبد  نقلت  ثم  يح،  ال�ضّر ومدفِنًا مثل  قبّة  و�سطه 
�ضعيف جدّا لا ينفعها بنافعة، �إلى �أنْ دخلت عليها يومًا من الأيام 

على غفلة فوجدتها تبكي، وتلطم وجهها، وتقول:
بع���د  ال���ورى  في  وج���ودي  عدم���ت 
بعدك���م ف����إنَّ ف����ؤادي لا يح���بّ �سواكم
خ���ذوا كرمًا ج�سم���ي �إلى �أي���ن ترتموا؟ 
ك���م فادفن���وني ح���دا  و�أي���ن حللت���م 
و�إنْ تذك���روا ا�سمي عند ق�ب�ري يجيبكم 
�أن�ي�ن عظام���ي عن���د �ص���وت نداك���م

فلمّا فرغت من �شعرها قلت لها و�سيفي م�سلول في يدي، هذا 
حبة«. تي ينكرن المع�شرة، ولا يحفظن ال�صّ كلام الخائنات الّال

نجد في هذا المثال ما ي�شابه �سائر �أمثلة الكتاب المذكور، حيث 
عر �إلى جانب النّثر، وكل من  لا تكاد حكاية منه تخلو من تداخل ال�ّش
ا، ف�ًالض عمّا يحتويه  الفنين يعا�ضد الآخر؛ بهدف دعم النّ�ص بلاغيًّ
من دلالات �صرفيّة تبيّنت من خلال الم�شتقّات المتبعثرة في زوايا 
ا�ستخدامه لا�سم المفعول من فعل �سلَّ في قوله:  النّ�صو�ص من مثل 
»و�سيفي م�سلول« فيدلل بذلك على كيفيّة ا�شتقاق ا�سم المفعول من 
الفعل الثّلاثيّ با�ستبدال حرف الم�ضارعة ميمًا مفتوحة، وا�ستخدامه 
�أنْ  »�أريد  يقول:  عندما  دفن  الثّلاثيّ  الفعل  من  المكان  ا�سم  ل�صيغة 
�أبني لي في ق�صرك مدفنًا« على وزن )مَفعِل(، و�أخذ الم�صدر الميميّ 
يح )عِ�شرة(،  ائع هو الم�صدر ال�صّر من الفعل ع�شر مع �أنَّ الم�صدر ال�ّش
ا بهذا الأ�سلوب يتبيّن للقارئ ما يجوز ا�ستخدامه، وما لا يجوز.  ورّمب
يغ  ال�صّ بين  من  »الاختيار  �أنَّ   )3  ،2010 )عمايرة،  وترى 
تمامًا  مرتبط  وغيرها....(  المفعول،  وا�سم  الفاعل،  )ا�سم  فيّة  ال�صّر

كانت  دقيقّا،  يغ  ال�صّ ا�ستعمال  كان  وكلّما  الإخباريّ،  بالهدف 
حة لإبلاغ المراد، على نحو �أعمق ت�أثيًرا«. الرّ�سالة مر�ّش

قيم والإملاء المهارات الكتابيّة: علامات التّر

من �ألف ليلة وليلة نلقي نظرة م�شابهة للمجموعة الق�ص�صية 
الحيوان  عالم  من  جعل  �آخر،  نوع  من  �إبداع  وهي  ودمنة(  )كليلة 
��شأنها  من  الَّتي  النّاطقة  الطّبيعة  ف�صوّر  بالحكمة،  ينفث  مزمارًا 
الكتاب  هذا  مرجعيّة  على  النّقاد  ويُجمع  الب�شري،  الواقع  محاكاة 
على  العبا�سيّ  الع�صر  في  العربيّة  �إلى  ترجم  وقد  الهنديّة،  لأ�صوله 
يد عبد الله بن المقفّع، ويحوي هذا الكتاب خم�سة ع�شر بابًا، كباب 
وكلها  والغيلم،  القرد  وباب  والثّور،  الأ�سد  وباب  والطّوق،  الحمامة 

حكايات مثلت على ل�سان الحيوان.
ودمنة،  كليلة  ة  ق�صَّ �أبطال  من  لعلمين  ا�سمان  ودمنة  وكليلة 
حيث قال )ابن المقفّع، 1989، 74(: »لقد كان فيمن مع الأ�سد من 
باع ابنا لآوى، ويقال لأحدهما كليلة والآخر دمنة«، »ولي�س في  ال�ّس
لغات العالم ذات الآداب لغة �إلّا وترجم هذا الكتاب �إليها، وبحق عنيت 
الأمم بهذا الكتاب العجيب الَّذي يحوي من الحكم والآداب و�ضروب 
�ص ما يملأ القارئ عبرة و�إعجابًا و�سرورًا«  يا�سة و�أفانين القَ�صَ ال�ّس

)العزّام، 2012، 11(. 

قيم علامات التّر

من غير الممكن �أنْ نتحدث عن �إجماليّة الكتاب دون جماليته، 
لكنَّ �إظهار الجماليّة لا يت�سنّى �إلّا بالدّخول �إلى عالمه، وهذا ما كان 
ة من ق�ص�ص الكتاب بعنوان )الحمامة  لنا في هذه الدِّرا�سة، ففي ق�صَّ
المطوّقة( يقول المترجم )ابن المقفّع، 2012، 123(: »فبينما الغراب 
قبيح  يادين  ال�صّ من  برجل  ب�صر  �إذ  جرة،  ال�ّش على  واقف  يوم  ذات 
المنظر �سيئ الحال، وعلى عنقه �شبكة، وفي يده �شرك وع�صا، وهو 
يّاد �إلى  جرة، فذعر الغراب منه وقال: لقد �ساق هذا ال�صّ مقبل نحو ال�ّش
�أم لحين غيري؟ ولكني ثابت  �ألحيني  �أدري ما هو!  �أمرٌ، فما  هاهنا 

على كل حال، وناطر ما ي�صنع«. 
للتدليل  قيم؛  التّر لعلامات  ة  القِ�صَّ ا�ستخدام  يرى  �أنْ  وللقارئ 
بعلامتها  جملته  الكاتب  فيُتبع  منها،  المق�صود  محتوى  على 
تعجبيّة  بكونها  ليميّز  هو!«  ما  �أدري  »فما  قوله:  في  المنا�سبة 
في  ينا�سبها  بما  الا�ستفهاميّة  الجملة  ويُتبع  ا�ستفهاميّة،  ولي�ست 
قوله: »�ألحيني �أم لحين غيري؟« ليعطي لهمزة الا�ستفهام حقّها في 
المدى المنتظر من الجملة؛ وهذا من روعة بيان اللُّغة العربيّة بكونها 

فا�صلة لحد المق�صد لو ب�شعرة.

الإملاء

نذكر منها ما يخ�صّ قاعدة الهمزة في �أمثلة عديدة من مثل ما 
يرد في باب الحمامة المطوّقة، �إذ جاء فيها »فقال له الجرذ: قد قبلت 
�سمعت  بما  ابتد�أتك  ا  و�إّمن قطّ،  حاجة  عن  �أحدًا  �أردُّ  لم  ف�إّين  �إخاءك، 
الجرذ  وجدت  تقل:  لم  بي  غدرت  �أنت  ف�إنْ  نف�سي،  �إلى  الإعذار  �إرادة 

ّ�أي، �سريع الانخداع« )ابن المقفّع، 2012(. �ضعيف الر
قال  »ثم   :)143  ،2012 المقفّع،  )ابن  �آخر  وجاء في مو�ضع 
الغراب: والبوم تجمع مع �سائر العيوب الَّتي و�صفت المكر والخديعة، 
، ف�صدرت  فلا يكوننَّ تمليك الخديعةَ، فلا يكوننَّ تمليك البوم من ر�أيكنَّ
الطّير عن خطّة الغراب ولم تملك البوم، فقال البوم الَّذي كان اختير 
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�سوء  �إليك مني  �سلف  �أدري هل  فلا  ة،  التّر �أعظم  وتّرتني  لقد  للملك: 
جر فتنبت  ا�ستحققت به هذا منك؟ و�إلّا فاعلم �أنَّ الف�أ�س يقطع به ال�ّش

يف يقطع به اللّحم والعظم فيندمل ويلتئم«. وتعود، وال�ّس
�سواء  الهمزة في موا�ضع عدة،  وفي ما يلي عر�ض لا�ستخدام 
طة والمتطرّفة،  �أو الهمزة المتو�ّس همزة الابتداء ما بين و�صل وقطع 
�إن(  �إليك،  �أدري،  �أعظم،  �أحدًا،  �أعظم،  مثل)�إرادة،  في  القطع  فهمزة 
الانخداع(  فاعلم،  ا�ستحققت،  ابتد�أتك،  مثل)  في  الو�صل  وهمزة 
ّ�أي، �سائر، الف�أ�س، يلتئم(  والهمزة المتو�سطة في )�إخاءك، ابتد�أتك، الر
�صيّة، يدلّل  ة وتطبيقها في النّ�صو�ص القَ�صَ ولكلّ منها قاعدته الخا�صّ

القارئ على فحوى القاعدة المطبّقة، ويلفت انتباه المتلقّي لها.

اث في تعزيز منظومة  المبحث الثاّني: دور قصص التّر
القيم.

التّعليميّة  بالأ�ساليب  الاهتمام  الحديث  الع�صر  في  تزايد 
خ�صيّ  ال�ّش التّوافق  على  م�ساعدًا  بو�صفها  بالقراءة؛  المتعلقة 
ة به  لوكيّة الخا�صّ والاجتماعيّ فلكل جيل من الأجيال معاييره ال�ّس
�أو معرفيّة  انفعاليّة  �أو  تكون ج�سميّة  قد  يواجهها  الَّتي  والم�شكلات 

يد، 1995(. تتطلب منه قدرًا من المعرفة لكي يتغلّب عليها)ال�ّس
الَّتي  المهارات  مجموعة  ب�أنّها  المعرفيّة:  المهارة  وتعرّف   
على  لي�صدر حكمه  �أو  المعرفة،  �إلى  بنف�سه  لي�صل  المتعلّم  يحتاجها 
)تنمية  والتّخطيط  والتّعميم  والا�ستنتاج  كالتّذكّر  وقيمتها  �صحّتها 

المراحل، 2017(.
�أمّا القيم: )�أبو العينين، 1988، 20 - 21( فمفردها القيمة، 
والا�ستقامة:  لعة«،  ال�ّس »قومت  يقال:  يء،  ال�ّش مقام  يقوم  »ما  وهي: 
�أو  قويم  فهو  يء  ال�ّش وقوّمت  الأمر،  له  »ا�ستقام  يقال:  الاعتدال، 
دِيثِ: ذَلِكَ الدِّينُ القَيِّمُ )البخاري،  َ م�ستقيم، و�أمرٌ قَيِّمٌ: مُ�سْتقِيم. وَِيف اْحل
عَنِ  مَيْل  وَلَا  فِيهِ  زَيْغ  لَا  الَّذِي  �سْتَقِيمُ  ُْمل ا �أَيْ   .)2/95 1422هـ، 
العتوم  من  كل  وعرّفها   .)12/502 1414هـ،  منظور،  )ابن  قِّ  َ اْحل
ي�صدرها  »�أحكام عقليّة مجرّدة،   )19 د. ت،  )�صوالحة،  وخ�صاونة: 
الفرد على الأ�شياء �أو المواقف �أو الأ�شخا�ص لتحدّد علاقته وطريقة 

تعامله مع المو�ضوع.
ائدة في مجتمع من المجتمعات هي معيار تحرّكه  والقيم ال�ّس
نحو �أهدافه، وهي المقيا�س الَّذي يزن له بكل قوّة �أموره واتجاهاته. 
�أجل  من  بيده  ت�أخذ  الَّتي  العربيّة  القيم  �إلى  يحتاج  مجتمعنا  �إنَّ 
ك  الح الَّذي يتم�ّس مواجهة تحدّيات الع�صر، وتخلق منه المواطن ال�صّ

بتراثه ويحميه ويعاي�شه. )عبد التّوّاب، 2002(. 
وقد �أوردت الدِّرا�سة هذه المفاهيم؛ لتحديد طريقة اكت�ساب تلك 
التّفا�ضل  القائمة على معيار  المعرفيّة  والمهارات  الإيجابيّة،  القيم 
بين  الأفكار  ومتجان�س  الأركان  متنامي  مجتمع  لبناء  لوكي؛  ال�ّس
بويّ والمعرفّي الحا�صل في طيّات النّظام  �أفراده، ثم بيان الأثر التّر

�صيّ. القَ�صَ
�ص  القِ�صَ اختيار  �سبب  الأوّل  المبحث  في  الدِّرا�سة  وبيّنت 
اثيّة ال�سابقة، ونوّهت بم�ضمونها العام، و�أدرجت ت�أثيرها الكتابيّ  التّر
مدى  ا�ستنباط  �إلى  �ست�سعى  المبحث  هذا  وفي  القارئ.  في  واللُّغويّ 
يّة الَّتي تتيح  �ص الثّر لوكيّ، حيث تعدّ من القِ�صَ ت�أثيرها المعرفّي وال�ّس
اثيّة  بويّة والتّر الفر�صة لقارئها بالتعرّف على معايير المجتمع التّر

والفكريّة، علاوة على تنمية قدرات الإبداع الفكريّ والوجدانّي لديه، 
و�إك�سابه طاقة �إيجابيّة للنمو بما يتنا�سب مع معطيات التّطوّر، دون 

التّنازل عن القيم الإيجابيّة الَّتي لا زالت ممتدّة �إلى يومنا هذا. 
ابقة  ال�ّس �ص  بالقِ�صَ له  الممثّل  �صيّ  القَ�صَ اث  للتُّر والمتتبِّع 
تمثّل  هلال  بني  ف�سيرة  والمعارف؛  القيم  بتلك  غنيّة  ثرّة  �سيجدها 
التّاريخ العربيّ بعينه، و�ألف ليلة وليلة جاءت ق�ص�صها بما ينا�سب 
كليلة  كتاب  و�أمّا  غالبها،  في  العربيّة  والأخلاق  العربيّة  العادات 
لأنّه  العربيّة؛  بالثّقافة  الغنيّ  عبيّ  ال�ّش الموروث  من  عُدّ  فقد  ودمنة 
نُقل بلغة ابن المقفّع الرّاقية والبارعة بكل ما فيها من بلاغة ورونق 

فدي، 2011(. �أدبي. )ال�صّ
اثيّة من القيم الإيجابيّة: �ص التّر ما يجوب في القِ�صَ

القيم الأخلاقيّة والاجتماعيّة

نبد�أ بعر�ض �صورة الكرم الَّتي تعدّ من �سمات العربيّ الأولى، 
حيث  الاجتماعيّة،  قيمه  عر�ش  فيها  ي�ترأّ�س  الَّتي  �أ�صالته  ومقيا�س 
الفنّيّ  لغناها  نظرًا  �إن�سانيّة  لجوانب  تتعرّ�ض  هلال  بني  �سيرة 

ب�شخ�صيّات و�أحداث ت�ض
ا يمثّل الحياة الاجتماعيّة  لونًا خا�صًّ عبيّ  ال�ّش الأدب  في على 
في  للبحث  يدفعنا  وهذا  2019(؛  )النّجار،  والعربيّة.  والفكريّة 

مكنوناتها عن هذه القيم العربيّة العريقة.
�أيام،   يبد�أ الكاتب بو�صف طواف بني هلال في البلاد ثلاثة 
و�إقبالهم على جماعة لم يكن حالهم بالي�سير، لكنْ من عادات العرب 
يف �إلّا ونال �ضيافته، �إذ يقول )�أبو النّ�صر، 1971، 14(:  �أنْ لا يردّ ال�ّض
و�أمير  فيه م�ضارب عدة وخيام وجياد، وخدام  �سهل  »�أ�شرفوا على 
ا�سمه مفرج بن ن�صير، وكان واقفًا عند الأبواب وهو في حالة الذّل 
لام  والا�ضطراب، وعيناه تذرف الدّموع من �شدّة الجوع، فحيّوه بال�ّس
يّد الكريم �أتقبل �ضيوفًا ق�صدوك من  ووقّروه بالكلام، وقالوا: �أيّها ال�ّس
بعيد؟ فخجل من حديثهم وكلامهم، ولم يجد بدّا من �إكرامهم. فقال: 

يوف، ف�ّشرفوا محلّكم ولكم المعروف«.  �أهًال و�سهًال بال�ّض
لقياهم ل�ضيفهم،  العرب وح�سن  �آخر ي�صف كرم  وفي مو�ضع 
وكان الحديث في ما نال الهلاليّون من الملك )الهرا�س(، �إذ قال )�أبو 
زوا  وتجهَّ يافة،  ال�ّض بيت  �إلى  الرّ�سول  »خذوا   :)59  ،1971 النّ�صر، 
واخرجوا �إلى لقاء الأمير �أبو زيد والإمارة والوزراء وا�ضربوا طبول 
�سلّموا  هم  �أنَّ عرفوا  �سلاح،  بدون  �أنّهم  هلال  بنو  ر�أى  فلمّا  الملاقاة، 
البلاد فلاقوهم �أح�سن ملاقاة، و�أ�ضافهم قوم مالك، وقاموا بواجبهم 
�ص القديمة حافلة بالكرم،  القِ�صَ �أيّام«، نجد  �أح�سن قيام مدّة ثلاثة 
يافة، والتّغنّي بحاتم الطّائيّ، الَّذي لا يزال �إلى يومنا هذا  وح�سن ال�ّض

قدوة للجيل مع اختلاف العادات والنّ�سيج الاجتماعيّ. 
يافة �إلى ن�صرة الم�ستغيث، الَّتي لم تكن  ومن الكرم وح�سن ال�ّض
مة الأقلّ قدرًا من الكرم في قديم الزّمان، فها هو �أبو زيد ينه�ض  بال�ّس
من فرا�ش المر�ض رادّا للجور عن الدّيار، ون�صرة لأ�صوات الا�ستغاثة 
 ،1971 النّ�صر،  )�أبو  بقوله  الكاتب  وي�صفه  بيان،  وال�صّ النّ�ساء  من 
42(: »وتبعهم فر�سان العجم حتّى دخلوا �إلى الخيام ثم داروا ينهبون 
وزادوا في  والنّواح،  البكاء  فوقع  والبنات،  النّ�ساء  وي�سبون  البيوت، 
ياح، فلما �سمع �أبو زيد عويل النّ�ساء والأ�صوات الَّتي ترتع�ش من  ال�صّ
�سماعها الآذان، عظُم عليه الحال و   ع�صفت في ر�أ�سه نخوة الرّجال، 
فهاجم العدوّ والتقى بع�سكر الأعجام وردّهم عن المال والحريم ب�إذن 
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د. عثمان سالم بخيت قواقزهتأثير قصص التّراث في تنمية المهارات اللُّغويةّ وتعزيز منظومة القيم 

الملك العظيم«.
تلك  ثنايا  في  تتوزّع  الَّتي  الإيجابيّة  القيم  من  كثير  وهناك 
�ص وتعطي للقارئ مجالًا للتَّعرّف عليها، ومن ثمَّ تطبيقها على  القِ�صَ
الَّذي  فح، والحرّيّة، وكلّ منها له مثاله  برّ، وال�صّ �أر�ض الواقع كال�ص
برّ من مفاتيح الكرب  ي�سجّل ح�ضوره، وبهذا ي�شير الكاتب �إلى �أنَّ ال�ص
خ�صيات وهي تقول لابنتها  �إذ يقدّم ذلك على ل�سان �شخ�صيّة من ال�ّش
برّ مفتاح الفرج، فا�صبري  )�أبو النّ�صر، 1971، 19(: »اعلمي �أنَّ ال�ص

على حكم الله، وعلى قدره وق�ضاه«.
فح من �شيم الكرام الَّذين  ثمّ ينتقل �إلى �سمة �أخرى وهي �أنَّ ال�صّ
الأمير ح�سن  بو�صف  ويتحدّث  ما خذلوا ظنّك،  بهم  الظّنّ  �سن  �إنْ تُح
�صيّ،  القَ�صَ النّ�ص  الم�ؤثّرة في حدود  البارزة  خ�صيات  ال�ّش �إذ هو من 
)�أبو  يقول  �إذ  الحيّ  للتّج�سيد  القارئ  خيال  عبر  لنف�سها  والنّاقلة 
الظّن والأمل،  الأمير ح�سن عند ح�سن  39(: »وكان   ،1971 النّ�صر، 

فعفا و�صفح«.

قيم تربويّة:

يجعل الكاتب للحريّة مكانة �سامية ينقل بها للقارئ ندّيتها 
مع الحياة، فهي وحدها الَّتي يرفع بها الكائن �شعار انتمائه للحياة، 
�إلّا  �إذ يقول: »لي�س ينجينا  �أف�ضل من حياة بلا حريّة،  و�إلّا فالموت 
مود والحرب حتّى الموت، فالموت مع الحريّة خير من العبوديّة«  ال�صّ

عمر )�أبو النّ�صر، 1971، 38(.
�أمّا عن �ألف ليلة وليلة ذات الطّابع العربيّ بما ورد فيها من 
عوب في منظورها  ق�ص�ص، وبما جاء فيها من �أخلاقيّات �ضابطة لل�ّش
طرقها  في  الأخرى  الق�ص�ص  مع  وتت�شارك  تت�شابه  فهي  الإيجابيّ 
لمنظومة القيم، ويقول ماكدونالد: »�إنَّ الحكايات الَّتي و�صلت �إلينا 
�أ�صل  من  ولي�ست  فيه  �شكّ  لا  عربيّ  �أ�صل  من  الم�صريّ  النّ�ص  من 
نجد  �إذ  الجنيّ،  مع  التّاجر  بحكاية  ذلك  على  وي�ست�شهد  فار�سي، 
ل بن �سلمة)250هـ( في كتاب الفاخر«  هذه الحكاية يرويها المف�ّض
�أنَّ  �إلى  الكاتب  ينبه  ياد  ال�صّ ة  ق�صَّ ففي   )167  ،2011 فدي،  )ال�صّ
المعروف لا يُ�صنع �إلّا ب�أهله، ومن ينكره فقد فجر، �إذ �أورد: )�ألف ليلة 
وليلة، 1280هـ، 1/65( »فقال: يا �شيخ العفاريت هل �أ�صنع معك 

مليحا فتقابلني بالقبيح؟! لكن لم يكذّب المثل حيث قال:
ب�ض���دّه  قابلون���ا   ًا�لً جمي� فعلن���ا 
وه���ذا لعَم���ري م���ن فِع���ال الفواج���ر
وم���ن يفع���ل المع���روف في غ�ي�� رأهله 
يج���ازى كم���ا ج���وزي مج�ي�� رأم عامر،

وهذا مثل متعارف عليه لدى العرب، وي�ضرب على كل من ردّ 
�ص تقدّم الحكمة ب�شكل بلاغيّ،  المعروف ب�ضدّه، وهنا نرى �أنَّ القِ�صَ
ة القائم عليها، ونلحظ  �إذ تعطي دلالة المراد عن طريق اختزال القِ�صَّ
�ضمن  النّ�صح  تقدّم  كانت  الأمر-  غالب  في   - الحكايات  هذه  �أنَّ 

عر ت�سهيلا لنقلها وتداولها. �أبيات من ال�ّش
ت�ستدعيه  ما  �إلى  ن�أتي  الحكمة،  �سياق  التّحدّث في  �أردنا  و�إذا 
عليه  ينبغي  ما  وتعلّمه  القارئ،  �أ�سلوب  تهذّب  حكم  من  �ص  القِ�صَ
الَّتي من  والأمثال  تفي�ض بالحكم  كليلة ودمنة  ة  �إذ نجد ق�صَّ فعله، 
��شأنها �أنْ ت�سمو على عر�ش جماليات النّ�ص الهادف �إذ يقول الم�ؤلّف: 
»و�إنما �ضربت هذا المثل في جماعتكم، كيلا تتكلموا بما لم تعلموا - 
تلتم�سون به ر�ضا غيركم - في�صيبكم ما �أ�صاب ذلك الطّبيب الجاهل؛ 

ف�إنَّ العلماء قد قالوا: �إنما جزاء كل �أحد بقوله وفعله« )ابن المقفّع، 
.)116  ،2012

ا يكن قوله   يحثّ الكاتب على عدم تفوّه المرء بما يجهله، فرّمب
الفرد م��سؤول عن كلّ �صادر منه لا  و�أنَّ  �سببًا في هلاك فعله،  ذاك 
قول مغفور ولا فعل م�أجور، �إذا كانت دعامتهما لا تقوم على �صميم 
معرفة �سابقة، كما وفي باب كليلة ودمنة يعاتب الغراب نف�سه فيقول 
)ابن المقفّع، 2012، 144(: »و�أنا �أعلم �أنَّ من لم يُعمل ر�أيه بتكرار 
بمواقع  في  يُ�سر  لم  �أمره،  في  الألبّاء  النّ�صحاء  ي�ست�شر  ولم  النّظر، 
يّث في  ر�أيه، ولم يحمد غب �أمره« ابن المقفّع، وفي هذا حثّ على التّر
ّ�أي، كما وم�شورة من هم �أعلم به و�أعقل في اتخاذ القرار فيه؛ حيث  الر
 ،2012 المقفّع،  )ابن  والغيلم  القرد  باب  النّدم، وفي  يورث  التّ�سرع 
يطلب  الَّذي  الرّجل  مثل  لي  ا�ضرب  للفيل�سوف:  الملك  »قال   )153
حاجته حتّى �إذا ظفر بها �أ�ضاعها، قال الفيل�سوف: �إنَّ �إ�صابة الحاجة 
به  الاحتفاظ  يُح�سن  ولم  ب�أمر  ظفر  ومن  بها،  الاحتفاظ  من  �أهون 
�أ�صابه ما �أ�صاب الغيلم الَّذي �ضيّع القرد«. حاول الكاتب من خلال 
ما  التّفريط في  له وعدم  ن�سعى  يّة المحافظة على ما  �أهمِّ بيان  هذا 

�شغل من مق�صدنا فترة من الزّمن.
ونخت�صر الكلام طولًا و�أمثلة، ويبقى الأعمق ببحر النّ�صو�ص 
منه،  �أُخذ  ما  يجاري  �شيء  على  المثال  لكنَّ  الكامل،  م�ضمونها  في 
�ص �إلّا بمنزلة ما  ولا يمكن �أنْ يكون ما تبقّى من محتوى تلك القِ�صَ

�أوردناه منها قلبًا وقالبًا.
قيم دينية وعقائدية:

الأمم معاورة  �أكثر  العرب كانوا  �أنَّ   )2011 فدي،  )ال�صّ  يرى 
حفظ  من  الإ�سلاميّ  الدّين  تطلّبه  لما  فوية؛  ال�ّش الثّقافة  لفعاليّات 
ة عن  القِ�صَّ النّبوي، و تتحدّث  للحديث  الكريم ورواية وجمع  للقر�آن 
بد  ولا  �أحد،  �سجلّ  �شيء من  به  يُطوى  لا  الدّهر  �أنَّ  الإن�صاف، كيف 
وليلة،  ليلة  )�ألف  يقول  �إذ  ما  يومًا  الظّهور  من  الزّمن  لمكنونات 

 :)1/23 1280هـ، 
فوا لكن بغ���وا فبغى  ن�صِ ل���و �أن�صَف���وا �أُ
والمح���ن بالآف���ات  الدّه���ر  عليه���م 
بينه���م  الح���ال  ول�س���ان  و�أ�صبح���وا 
الزمّ���ن ب���ذاك و لاعت���ب عل���ى  ه���ذا 

 ّ ال�سّر �إنَّ  �إذْ   ، ال�سّر حفظ  يخ�صّ  ما  �ص،  القِ�صَ تلك  و�أن�شدت 
في  وذلك  انتهاكه،  يمنع  ما  قدا�سته  في  المحفوظ،  كاللّوح  محفوظ 

قولها )�ألف ليلة وليلة، 1280هـ، 1/33(: 
ّ عند خيار النّا�س مكتوم لا يكتم ال�سّر �إلّا كل ذي ثقة ،وال�سّر
ّ عندي في بيت له غلق �ضاعت الفاتحة والباب مختوم ال�سّر

ّ ما يوجب الاحتفاظ به فقال )�ألف ليلة  ا في ال�سّر �أي�ضً وذكر 
وليلة، 1280هـ، 1/33(:

 لا ّر سّتودع���ه  ال�� �ص���نْ ع���ن �س���واك 
�ضيّع���ه فق���د   ّر سّ ال�� م���ن �أودع 

وقيل في هذه الق�ص�ص: �إنَّ �أهميتها تكمن في كونها تعبّر عن 
نظرة �شموليّة لحياة المجتمعات الإن�سانيّة، ولكونها تتوغل في �أغوار 

النّف�س الإن�سانيّة لتك�شف عن كوامنها النّف�سيّة )يون�س، 2018(.
وفي كتاب كليلة ودمنة ما لا يعدّ ولا يح�صى من الحكم والقيم 
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طة وا�ضحة، نعر�ض  الإيجابيّة المقدّمة للمجتمع عامة ب�صورة مب�ّس
في هذه الدِّرا�سة �أمثلة موجزة منها، وفيها تُقدّم الحكمة على ل�سان 
به  يجمع  ما  لأولاده  الأب  يقدّم  والثّور،  الأ�سد  باب  ففي  الفلا�سفة، 
�شملهم، وينظّم به �أمور حياتهم، �إذ يقول: »يا بني، �إنَّ �صاحب الدّنيا 
يطلب ثلاثة �أمور لا يدركها �إلّا ب�أربعة �أ�شياء: �أمّا الثّلاثة الَّتي يطلب، 
و�أمّا  الآخرة،  �إلى  والزّاد  النّا�س،  في  والمنزلة  المعي�شة،  في  عة  فال�ّس
المال من معروف  فاكت�ساب  �إليها في دركها،  الَّتي يحتاج  الأربعة 
وجوهه، وح�سن القيام عليه، والتّثمير له بعد اكت�سابه، و�إنفاقه فيما 
ي�صلح المعي�شة وير�ضي الأهل والإخوان« )ابن المقفّع، 2012، 73(. 
ونرى كيف ا�ستطاع الكاتب تلخي�ص معطيات الدّنيا والآخرة بذكرها 

�ضمن ثلاثة �أ�سطر على ل�سان �شخ�صيّة داخل الحكاية.
 ثم يذكر دمنة قولًا في المروءة وف�ضلها في معرفة الفرد لقدر 
ترفعه  المروءة  فذو  م�ترشكة،  متنازعة  المنازل  »�إنَّ  يقول:  �إذ  نف�سه 
مروءته من المنزلة الو�ضيعة، �إلى المنزلة الرّفيعة، والَّذي لا مروءة 
له يحط نف�سه من المنزلة الرّفيعة �إلى المنزلة الو�ضيعة« )ابن المقفّع، 
2012، 76(. وي�ضرب الكاتب مثّلا في المخادعة و�أنَّ �صاحب المكر 
لا بد له من الوقوع في �شر عمله �إذ يقول: »الخديعة والمكر ربما كان 
الَّتي  الرّديّة  �صاحبهما هو المغبون، و�أنت يا دمنة جامع للخ�صال 
و�صفت، فكان الَّذي اجتنيت من ثمرة عملك ما ترى، مع �أني لا �أح�سبك 
تنجو، ف�إنك ذو لونين ول�سانين« )ابن المقفّع، 2012، 102(. ونرى 
من خلال ما �أوردناه من �أمثلة �أنَّ »مادة كليلة ودمنة لا تنح�صر في 
ا غنيّة بالتّجارب  الإمتاع والتّ�سلية فح�سب، و�إنما تت�سع لت�شمل ق�ص�صً

والعبر.  )قلاتي، 2013(.
القالب  في  ي�صب  ما  وليلة  ليلة  �ألف  ق�ص�ص  متن  في  ونجد 
من  نوعًا  الدّينيّ  المقتطف  طرح  طريقة  في  �إذ  التّنويريّ؛  الدّينيّ 
 )148 1280هـ،  وليلة،  ليلة  )�ألف  ذلك:  على  �أمثلة  ونذكر  البيان 
الدّائم  وما  كوناه،  وما  المطلق،  الدّائم  ما  �أخبرني  �شمّا�س  له  »قال 
من كونيه، قال الغلام: �أمّا الدّائم المطلق فهو الله عزّ وجل؛ لأنّه �أوّل 
بلا ابتداء، و�آخر بلا انتهاء، و�أمّا كوناه فالدّنيا والآخرة، و�أمّا الدّائم 
ابقة يجد �أنَّ  من كونيه فهو نعيم الآخرة«، والمت�أمل في المقطوعة ال�ّس
الم�ؤلف قدّم المعلومة الدّينيّة على طبق من تف�سير فل�سفيّ، وب�أ�سلوب 

ا�ستفهام يجذب انتباه القارئ وي�شدّه لتلقّي الإجابة.
 وفي مو�ضع �آخر ورد قول الكاتب م�شيًرا لحرمة �شرب الخمر 
ته فقال: )�ألف ليلة وليلة، 1280هـ،  على ل�سان �شخ�صيّة ما في ق�صّ
83( »ثم دخل خولي الب�ستان وملأ و�شرب ودار الدّوار �إلى �أنْ و�صل 
�إلى نور الدّين ابن التّاجر تاج الدّين فملأ خولي الب�ستان ك�أ�سًا وناوله 
يء لا �أعرفه ولا �شربته  �إياه، فقال له نور الدّين: �أنت تعرف �أنَّ هذا ال�ّش

؛ لأنَّ فيه �إثمًا كبيًرا وقد حرّمه في كتابه الرّب القدير«. قطُّ
�إلى ما ير�ضي الله ور�سوله -  �آخر ي�شير الم�ؤلف  وفي مو�ضع 
هذا  وي�سخّر  الزّحف،  يوم  التّولي  عدم  من   - و�سلّم  عليه  الله  �صلّى 
ليلة  )�ألف  يقول:  �إذ  خ�صيات  ال�ّش بين  ة  القِ�صَّ �أحداث  داخل  منطوقًا 
وليلة، 1280هـ، 235( »فرجع الم�سلمون على الكفّار و�أعملوا فيهم 
ارم البتّار، و�صار ينادي منادي الم�سلمين، ويقول عليكم ب�أعداء  ال�صّ

الدّين، يا محب النّبيّ المختار، هذا وقت �إر�ضاء الكريم الغفّار«.
على  تحر�ص  الَّتي  يّة  النّ�صّ الفائدة  تقنيات  من  كلّها  وهذه 
�إبداع  الإمتاع والانتفاع. ومن  �صيّ فيها بين  القَ�صَ د  ال�سّر �أنْ يكون 
ة ما زالت تبني لنف�سها مكانة جليّة تقدم للقارئ من  لآخر نجد القِ�صَّ

خلالها نفحات �إبداعيّة ونخ�صّ بهذا ما يعود على الفرد من ق�ص�ص 
الموروث الثّقافي.

القيم الحياتيّة والمعرفيّة:

والقيم  المعرفيّة  المهارات  بين  الفروق  �سابقًا  �أو�ضحنا 
للتداخل  تبعًا  بالأخرى؛  الوطيدة  علاقة  له  منهما  فكلّ  الإيجابيّة، 
المكوّن  الفرديّ  التّنظيم  في  والمطبّق  بينهما،  الحا�صل  والتّجاذب 
التّقدم  دعائم  �إحدى  الأدب  كان  ولما  الحة،  ال�صّ للمجتمعات 

�ص الأدبيّة بعين الاعتبار الاجتماعي، �أردنا �أخذ القِ�صَ
المعرفيّة،  المهارات  محطات  في  الكامنة  جواهرها  لبيان   
و�إر�شاد القارئ بكيفيّة ا�ستخراجها منها؛ لذلك نورد ما يلي من �أمثلة 
�ص المحددة في درا�ستنا هذه؛ لإثبات �صحّة النّ�شاط  مقتب�سة من القِ�صَ
�صيّ الحا�صل من عظة ومتعة وجاذبيّة ق�ص�صيّة، جعلت منها  القَ�صَ
مادة لا يخلو منها كتاب، منها ما لب�س لبو�س الخبر ومنها ما كان 

فدي، 2011(. ة تعليليّة. )ال�صّ نادرة طريفة �أو �سيرة موجزة �أو ق�صَّ
والليونة  الرّد  ح�سن  يثبت  ما  هلال  بني  ق�ص�ص  في  ورد 
يبة  ال�ضّر دفع  من  يتخلّ�صوا  �أنْ  هلال  لبني  كان  فما  الأ�سلوب،  في 
للخفاجيّ لولا فطنتهم في الرّد بما يظهر �صحّة حجّتهم، حيث يورد 
ب�إر�سال  يطالبهم  هلال  بني  �إلى  الخفاجيّ  »�أر�سل  يلي:  ما  الكاتب 
ع�شر ما عندهم من الأموال والنّوق والجمال، ذهب بالرّ�سالة الوزير، 
يبة الجديدة تفر�ض على قومه، لكنه  فغ�ضب الأمير ح�سن لهذه ال�ضّر
�إنّهم  فيه:  يقول  لطيفًا  ا  ردًّ الخفاجيّ  �إلى  وكتب  الوزير،  ب�إكرام  �أمر 
لم يكونوا ينتظرون مثل هذا الا�ستقبال من الحاكم المعروف بالنّبل 
�إلى  و�إنما هم في طريقهم  الا�ستقرار هنا،  و�إنهم لا يريدون  والكرم، 
�أر�ض �أخرى، ولهذا فلا موجب لل�ضريبة، ولا �سبب يدعو �إلى الخلاف 
والعدوان، ولقد �صادفت هذه الرّ�سالة اللّطيفة هوى من نف�س جماعة 
النّ�صر،  )�أبو  معهم«  الطّعام  وتناول  دعوتهم  وقرّروا  الخفاجيّ 

.)55  - 54  ،1971
�ص العربيّة، ما يتحدّث   ومن المهارات الَّتي نجدها في القِ�صَ
ورى؛ بكونها المعيار الأوّل في �صلاح الحال لكلٍّ من الحاكم  عن ال�ّش
والمحكوم، وهذه من عادات العرب والم�سلمين منذ القدم، و�أثبتت تلك 
المهارة مكانتها وح�سن نتائجها، �إذ يورد الكاتب فيها قوله: »فلمّا 
ت من الملك الأحوال، والتفت �إلى الوزراء  فرغ �سابق من كلامه، تغيّر
والقوّاد: ما هو ر�أيكم �أيها الأعيان هل نبادرهم بالقتال والطّعان �أم 

ندعهم يجوزون بلادنا بالأمان« )�أبو النّ�صر، 1971، 63(.
ما  مع  اتفاقًا  ورى  ال�ّش عن  حديث  ودمنة  كليلة  في  وورد 
النّفع  ورد في غيرها من الكتب، وتلبية لها؛ »بكونها متطلّب فائق 
الهند وجهد  الكتاب يجمع بين حكمة  الفرد والجماعة، وبكون  على 
�أنّه يجمع  7(، وهذا ي�ؤثّر في   ،1941 الفر�س ولغة العرب« )ح�ينس، 
عوب الثّلاثة ليتّفق مع غيره من الكتب التي فيها من  من حكمة ال�ّش
�أ�شكال الثّقافات المختلفة، فيورد �أنّه من كان على مرتبة معيّنة من 
الحكمة، وجب على غيره ا�ست�شارته وتقدير ر�أيه، كما فعل الأ�سد تجاه 
�ترشبة، وقد قال: »ثم �إنَّ الأ�سد قرّب �ترشبة و�أدناه وكرّمه، و�آن�س منه 
المقفّع،  )ابن  �أموره«  �أ�سراره و�شاوره في  ، فائتمنه على  ا وعقًال ر�أيًّ
2012، 83(، وفي مو�ضع �آخر ورد في الكتاب نف�سه »�سبيل الإن�سان 
�إذا �أراد �أنْ يبا�شر ب�أمر من الأمور، وكان بالقرب منه رجل حكيم �أنْ 
، وي�شاوره وي�أخذ ر�أيه فيه« )ابن المقفّع، 2012، 181(.  ي��سأله �أوّلًا
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د. عثمان سالم بخيت قواقزهتأثير قصص التّراث في تنمية المهارات اللُّغويةّ وتعزيز منظومة القيم 

ومن منظور »كذب المنجّمون ولو �صدقوا«، نجد في �سيرة بني 
حر لا بد  هلال ما يدلّل على �أنَّ الحنكة تغلب دهاء المنجمين، و�أنَّ ال�ّس
�أنَّ الكاهن  �إذ ورد  �إنْ كان المقابل فطنًا،  احر  �أنْ يقلب على ال�ّس من 
�أبو  �أبا زيد في مرّة من مرّات تخفّيه، وراهن على ذلك، فقام  ك�شف 
زيد بتدبير مكيدة توقع بالعرّاف، على �أنْ يدخل كل منهما النّار ومن 
العود حتّى لا  نف�سه بدهن  اللّيل دهن  بها، وفي  كان كاذب احترق 
تحرقه النّار، وقال »دخل �أبو زيد الفرن بعد ما تلا ا�سم اّهلل الأعظم، 
العزيز الجبّار، ونزل  النّار باردة ب�إذن اّهلل �سبحانه وتعالى  فعادت 
الهرا�س بعد �ساعة فوجده وك�أنه في رو�ضة خ�ضراء، فقال: ادخلوا 
يده وجذبه  زيد  �أبو  فمد  ف�ؤاده،  فقدّموه ف�صرخ من �صميم  مغلوب، 
حتّى �صار داخل الفرن وق�ضى نحبه، �أمّا �أبو زيد فطلع �سالًما ف�صار 

الموجودون يتباركون به« )ابن المقفّع، 2012، 77(.
وورد في كتاب �ألف ليلة وليلة في حكاية الملك والحكيم، الَّذي 
الطّبيب؛ ظنًا  يقتله  �أنْ  الملك قتله خ�شية من  �أراد  عالجه وبعد زمن 
هولة قادر على قتله بما هو �أ�سهل، لكنَّ  منه �أنَّ من يعالجه بهذه ال�ّس
الطّبيب دبر مكيدة بعد قرار قتله، وبادر هو بقتل ذاك الملك، �إذ قال 
له: »�أيها الملك خذ هذا الكتاب، ولا تعمل به حتّى تقطع ر�أ�سي، ف�إذا 
قطعتها فاجعلها في ذلك الطّبق، ف�إذا فعلت ذلك ف�إنَّ دمها ينقطع، 
ثم افتح الكتاب ففتحه الملك فوجده مل�صوقًا فحط �أ�صبعه في فمه 
وبلّه بريقه، وفتح �أوّل ورقة والثّانية والثّالثة والورق ما ينفتح �إلّا 
بجهد، وقال: �أيها الحكيم ما فيه �شيء مكتوب، فقال: قلّب زيادة على 
م،  ذلك، فقلّب زيادة فلم يكن �إلّا قليل من الزّمان حتّى �سرى فيه ال�ّس
م« )�ألف ليلة  وعند ذلك تزحزح الملك و�صاح وقد قال: �سرى فيَّ ال�ّس

وليلة، 1280هـ،1 /21 - 22(.
وعن مهارة جديدة نفتح الأفق للإيمان بما هو مكتوب ومقدّر، 
ورد في  فيها، حيث  والاقتناع بما  الحياة  التّعاي�ش مع  مبد�أ  �إذ هو 
كتاب �ألف ليلة وليلة ما قاله الطّبيب في ح�ضرة الملك �إذ قال )�ألف 

ليلة وليلة، 1280هـ: 1/20(: 
ك���نْ �آمنً���ا  ده���ره  م���ن  خائفً���ا  ي���ا 
ى ���ذي ب�س���ط ال�ثّىّر وكل الأم���ور �إلى الَّ
ينمح���ي   لا  كائ���ن المقّ���در  �إنَّ 
���ذي م���ا قُ���دّرا ول���ك الأم���ان م���ن الَّ

�أحد �شخ�صيات  وبالمماثلة مع ذلك، نذكر ما ورد على ل�سان 
الوزير دون  الَّذي �ضرب عين  اب  ال�ّش �ألف ليلة وليلة، وهو  حكايات 
ق�صد، و�أرجع هذا في م�سببه للق�ضاء والقدر �إذ قال: )�ألف ليلة وليلة، 
1280هـ، 1/40( »كان بيني وبينه عداوة قديمة و�سبب تلك العداوة 
�أّين كنت مولعًا ب�ضرب البندق، فاتّفق �أّين كنت واقفًا يومًا من الأيام 
على �سطح ق�صر، و�إذا بطائر نزل على �سطح ق�صر الوزير وكان واقفًا 
�أخط�أت و�أ�صابت عين  �أنْ �أ�ضرب الطّير و�إذا بالبندقة  هناك فاردت 

اعر: الوزير ف�أتلفتها بالق�ضاء والقدر، كما قال ال�ّش
ت�ش���اء  م���ا  تفع���ل  الأق���دار  دعِ 
الق�ض���اء فع���ل  بم���ا  نف�سً���ا  وط���ب 

وكما قال الآخر:
علين���ا  كتب���ت  خط���ا  م�شين���ا 
م�شاه���ا خط���ا  علي���ه  كتب���ت  وم���ن 
ب�أر����ضٍ  منيّت���ه  كان���ت  وم���ن 
�سواه���ا في �أر���� ض يم���وت  فلي����س 

وننتقل بالفكرة ذاتها �إلى كتاب كليلة ودمنة، �إذ يدور الكاتب 
نف�سها  تفر�ض  الأقدار  و�أنَّ  القدر  مراد  على  الأمور  تقدير  فلك  في 
ا ولا  على مراد الب�شر، �إذ يقول: »علمت �أنه لا ي�ستطيع �أحد لأحد �ضرًّ
نفعًا، و�أنه لا �شيء من الأ�شياء �صغيًرا ولا كبيًرا ي�صيب �أحدًا �إلّا بقدر 
مقدور، وكما �أنَّ خلق ما يخلق وولادة ما يولد، وبقاء ما يبقى لي�س 

�إلى الخلائق منه �شيء« )ابن المقفّع، 2012، 194(.
وفي مدار المهارات، تتعدد المجرات والوجهة واحدة، فالمهارة 
على  يدلّل  �إليها،  الورود  الكتّاب  وتكرار  �ص،  القِ�صَ من  عدد  في 
�أهميتها، ونرى كل من كليلة ودمنة وكتاب �ألف ليلة وليلة قد �أ�شارا 
�إلى الحمد والثّناء وكما جاء في الحديث »من لا ي�شكر النّا�س لا ي�شكر 
كر  يّة ال�ّش �أهمِّ �إذ يبيّن الكاتب   ،  )4/393 1395هـ،  الله« )الترمذي، 

لمن له الف�ضل فيقول )�ألف ليلة وليلة1280هـ: 102(:
�إذا لم �أق���م يومً���ا لحق���ك بال�شّك���ر فقل 
لي لم���ن �أع���ددت نظم���ي م���ع النّ�ث�ر
حقّ���ه  ثن���اءك  � لا أعط���ي  فم���الي
 ّروالجه���ر و�أثن���ى عل���ى علي���اك ال��سّ�ر
�س�أ�شك���ر م���ا �أوليتن���ي م���ن �صنائ���ع 
يخ���ف لها فم���ي ول���و �أثقل���ت ظهري

ابق: »و�إنما �ضربت  ويذكر في كليلة ودمنة ما يوافق القول ال�ّس
له،  وفاء  �إخاء يمنح من لا  �أ�ضيع من  �شيء  لا  لتعلم،  المثل  لك هذا 
وبلاء ي�ضيّع عند من لا �شكر له«. ولكي ي�صل الإن�سان لهدفه المن�شود 
لا بد له من التّحمّل والإرادة القويّة والمحاولات، وهذا يرد على ل�سان 
دمنة �إذ يقول: »من لم يركب الأهوال، لم ينل الرّغائب، ومن ترك الأمر 
الَّذي لعله �أنْ يبلغ منه حاجته مخافة لما لعله يتوقّاه وي�شفق منه، 

فلي�س ببالغ ج�سيمًا« )ابن المقفّع، 2012، 78(.
يّة الاطلاع على مثل تلك النّ�صو�ص الَّتي  وبهذا نرى مدى �أهمِّ
وتنميق  �شخ�صيته،  لتهذيب  به  ت�سعى  بقيم ومهارات  تزوّد متلقيها 
اث  التّر في  الرّوح  ودبّ  المجتمع،  مع  التّوا�صليّة  حياته  معطيات 
ل للتّاريخ العربيّ الَّذي كاد �أنْ يندثر مع انت�شار الأدب  العربيّ الم�ؤ�صّ
اللُّغويّة  الفروق  من  ظهر  ما  مع  ة  خا�صّ النّ�صيّ،  وت�أثيره  الأوروبيّ 
النّماذج  القديم، وفي هذه  �صيّ  القَ�صَ ة الحديثة والموروث  القِ�صَّ بين 
العك�س،  الأخرى لا  الثّقافات  العربيّ وت�أثيره على  الطّابع  ما يظهر 
حيث يقول )مايكل(: »�إذا كانت �أوروبا مدينة بدينها لليهوديّة، فهي 
»فن  )تودوروف(:  ويقول  العرب«،  �إلى  الرّوائيّ  ب�أدبها  مدينة  كذلك 
»مع   ،)16 )النّجار1995،  عربي«  �أ�صل  �إلى  يعود  الحديث  الرّواية 
التّنويه ب�أنهما ي�ترشكان في المفهوم العام لتعبير الق�ص، ويختلفان 
الأوروبيّة  ة  �أدبيّ حديث مت�أثّر بالقِ�صَّ ة الحديثة جن�س  القِ�صَّ �أنَّ  في 
الع�صر على  انعك�س م�ضمون  الأ�سلوبيّة، وقد  في �شكله وخ�صائ�صه 
ة �أوّلًا و�شكلها ثانيًا، فمع اختلاف الق�ضايا المطروحة،  م�ضمون القِ�صَّ
التّعبير،  معالم  اختلفت  والقارئ،  المبدع  �أفق  في  المدركة  والأبعاد 
 6 وتقولبت الم�ضامين في قوالب جديدة تلائمها« )عمايرة2010، 

.)7 -

خلاصة الدِّراسة: 

�صيّة الثّلاث في  ت الدِّرا�سة بعد تحليلها للنّ�صو�ص القَ�صَ خَلُ�صَ
�ضوء المعطيات اللُّغويّة والمعرفيّة �إلى النّتائج الآتية:

ا كان نوعها وجن�سها  �أيًّ الطّلاب للنّ�صو�ص  �أول: كثرة قراءة   
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ة  وة المعجميّة لدى المتلقي، �إلّا �أنَّ ما يميّز القِ�صَّ ت�ؤَدِّي �إلى �إثراء الثّر
عن غيرها من النّ�صو�ص الأخرى �أنَّ فيها ثروة معجميّة هائلة؛ ذلك 
تقت�صر  المدر�سيّة،  المناهج  في  تدر�س  الَّتي  المعرفيّة  النّ�صو�ص  �أنَّ 
الَّتي قد تكون مرت  في العادة على مجموعة من المفردات الجديدة 
– نق�صد  عام  ب�شكل  ة  القِ�صَّ �أمّا  ابقة،  ال�ّس المدر�سيّة  المراحل  به في 
الرّوايات  من  المجتز�أة  �صيّة  القَ�صَ النّ�صو�ص  لا  الكاملة  ة  القِ�صَّ هنا 
وت�سل�سها  فيها،  الأحداث  وتنوّع  �صفحاتها  طول  ف�إنَّ   - الكتب  �أو 
ة نف�سها؛  يجعلها تطرق �أكثر من مو�ضوع ،و�أكثر من حقل في القِ�صَّ
ن  �سِّ الأمر الَّذي ي�ؤَدِّي �إلى ت�شكيل ثروة معجميّة هائلة لدى الفرد، تُح
ن القراءة لدى القارئ  �سِّ من �أدائه في مهارات اللُّغة المختلفة، فهي تُح
�إلّا  القراءة  �أنَّ من لا يجيد  القرائيّ؛ ذلك  التّعثر  لا �سيّما من يعانون 
بالتّهجئة، ف�إنّه بمجرد �سماعه لبع�ض الكلمات الجديدة مع تو�ضيح 
من  �آخر  مو�ضع  في  به  مرّت  ف�إذا  ذهنه،  في  ترت�سم  ف�إنّها  معناها 
ظ بها مبا�شرة دون  �إليه القراءة، ف�إنّه يتلفَّ ن�صّ معرفّي مثلا وطُلِب 

ا �إذا �سمعها �أكثر من مرَّة. �أنْ يلج�أ �إلى تهجئتها، وخ�صو�صً
وة المعجميّة الَّتي يجنيها القارئ من قراءة  ن الثّر �ّس ثانيا: تُح
ة مهارة الكتابة لدى الطّلاب؛ فالكاتب عندما ي�شرع في الكتابة  القِ�صَّ
ت�أتيه الفكرة، لكنَّه لا ي�ستطيع �أنْ يعبّر عنها ل��ضآلة المخزون المعجميّ 
�ص �أو الن�صو�ص ب�شكل  لديه، ولكنْ �إنْ كان متمرّ�سًا في قراءة القِ�صَ
ف�شتّان  و�أ�سهلها،  بل  ال�ّس ب�أي�سر  له  يتي�سر  بالفكرة  التّعبير  ف�إنَّ  عام 
المختلفة  النّثريّة  الفنون  في  ويقر�أ  �ص،  القِ�صَ دائما  يطالع  من  بين 
كالرّوايات والرّ�سائل والمقامات، وبين من لا يقر�أ من ذلك �شيئًا؛ �إذ 
ي�ستطيع الأول منهما �أنْ تتدفق منه الكلمات كما لو �أنه نبع يخرج 
من باطن الأر�ض، في حين �أنَّ الثّاني يعت�صر ما في ذهنه ليعبّر عما 
عند  ن  وتتح�ّس  . �سبيًال ذلك  �إلى  يجد  فلا  �أفكار  من  داخله  في  يجول 
�أنّ ثراء المخزون المعجميّ  القارئ ب�شكل كبير مهارة التّحدث؛ ذلك 
في  يجد  لأنه  التّحدث؛  في  مهمته  ي�سهل  �أنْ  ��شأنه  من  الطّالب  عند 
جعبته الكثير من المفردات، فلا يتلعثم بالكلام بل �إنّه يمتلك العديد 

من الاختيارات ليعبّر عن الفكرة الواحدة ب�ألفاظ مختلفة. 
النّحويّة،  اكيب  التّر ة دورا مهمّا في  القِ�صَّ ت�ؤَدِّي قراءة  ثالثًا:   
ف�ًالض  الجديدة،  النّحويّة  والأ�ساليب  اكيب  التّر يتعرّف  يتمّ  فبها 
مراحله  في  بالقارئ  مرّت  الَّتي  الأ�ساليب  بع�ض  على  ت�أكيدها  عن 
اكيب  التّر من  ل  تتح�صّ الَّتي  الفائدة  هذه  وتتميّز  ابقة،  ال�ّس الدّرا�سيّة 
�أنَّ  �أي  النّ�صو�ص؛  خلال  من  ا  وظيفيًّ يدر�سها  القارئ  ب�أنَّ  النّحويّة 
خلال  من  لا  النّ�صّ  خلال  من  ذهنه  في  خ  تر�ّس النّحويّة  القاعدة 
�صة للقواعد  التّعليم الَّذي يتّ�سم بنوع من الجمود في الح�ص�ص المخ�صّ

النّحويّة. 
حيح للألفاظ، فغالبا   رابعًا: التّعرّف على الرّ�سم الإملائيّ ال�صّ
ما يقع المرء في �أخطاء م�شكلة تتعلّق بالرّ�سم الإملائيّ للهمزة �سواء 
طة �أم في �آخر الكلمة. �أكانت في �أول الكلمة: »قطع �أو و�صل«، �أم متو�ّس

�ص ما يعرف بالم�سبوكات اللُّغويّة،  خام�سًا: تُنمّي قراءة القِ�صَ
منفردة  توجد  �أنْ  يمكن  لا  الَّتي  اللُّغويّة  اكيب  التّر بها  ويق�صد 
وهذه  ف�أكثر،  كلمتين  من  مكوّنة  عادة  تكون  بل  النّ�صو�ص،  في 
متوارثة،  �أمثلة  �أو  العرب،  نُقلت عن  عبارات  �إلّا  ما هي  الم�سبوكات 
في  وتكثر  قانونيّة،  �أو  فقهيّة  قواعد  �أو  ق�صيرة،  نبويّة  �أحاديث  �أو 
ة �إلّا وفيها العديد من العبارات  �صيّ؛ �إذ لا تكاد تجد ق�صَّ النّوع القَ�صَ
الم�سبوكة؛ الأمر الَّذي ي�ؤَدِّي �إلى تنمية المهارات اللُّغويّة لدى القارئ 

على اختلاف �أجنا�سها.
طريق  عن  واكت�سابها  تعزيزها  يمكن  القيم  منظومة  �ساد�سًا: 
�إدراجها،  في  القا�صّ  لحنكة  تبعًا  وذلك  �صيّة،  القَ�صَ النّ�صو�ص 
وينبّه  انتباهه  ويلفت  القارئ،  اهتمام  يثير  بما  تقديمها  وطريقة 
من  ومنهم  مبا�شر،  ب�شكل  يعطيها  من  ومنهم  لديه،  التّ�شويق  ح�سَّ 
�آخر،  �إبداع في وجه  �أو  �أكبر،  فكرة  في�ض  بالتّ�ّسرب من  لها  يتطرّق 
كما ورد في حكايات �ألف ليلة وليلة، حيث الحكمة قُدّمت على م�سرح 
عر، وبالنّهاية فهي ترجع على الفرد بنتاج ا�ستنباط المفيد منها،  ال�ّش
وتحليله ثم توظيفه في القدرات الذّاتيّة للتّعامل مع مواقف المجتمع 

الوظيفيّة والإبداعيّة منها.
�سابعًا: القيم الإيجابيّة تتربّع على عر�ش الأدب، وهذا يرجع 
للعلاقة التّبادليّة بينهما، والتّفا�ضليّة بين النّافع والمنتفع، �إذ يمثّل 
�أخلاقيّة  �إحداثياتٍ  عوب كيان دون  لل�ّش عوب، ولي�س  ال�ّش الأدب مر�آة 
بًا  تقرُّ الإيجابيّة  قيمه  في  تكمن  الإحداثيات  وهذه  له،  �ضابطة 
�ص هي النّتاج الأدبيّ  لبيّة ابتعادًا ونبذًا، والقِ�صَ وتطبيقًا، وقيمه ال�ّس
ومراحل  طبقاتها  بكافة  المجتمعات  و�سط  و�شيوعًا  انت�شارًا  الأكثر 

�أفرادها العمريّة المختلفة.
عبيّ، �أميل لتعليم  �صيّ للموروث ال�ّش ثامنًا: ت�أثير الإبداع القَ�صَ
الجيل النّا�شئ للقيم العربيّة الأ�صيلة واللُّغة العربيّة الف�صيحة البعيدة 
، �إذ  عوب الأخرى، حتى في النّتاج غير العربيّ �أ�صًال عن مدخلات ال�ّش
بك النّ�صيّ، وهذا  ت في النّظام الدّاخليّ لل�سَّ �إنَّ ترجمتها العربيّة غيّر
يثبته اختلاف النّ�سخ للكتاب الواحد في تقديم جملة معينة في بع�ض 
�إذْ �إنَّ الن�ص الق�ص�صيّ الحديث مت�أثر بالتّوا�صل المعا�صر  الأحيان، 

لل�شعوب، �سواء في اللُّغة �أو العادات.
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