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ملخص: 
�لاإ�سلامية،  �لتربوية  �لمناهج  في  �لتعليم  �زدو�جية  ظاهرة  بيان  �إلى  �لدر��سة  هدفت 
ظاهرة  �أن  �إلى  �لدر��سة  خل�ست  وقد  �لتحليلي.  �لو�سفي  �لمنهج  �ُ�ستخدم  ذلك  ولتحقيق 
�زدو�جية �لتعليم تبرز في �لمنهاج �لتربوي من خلال �سور و�أ�سكال متعددة؛ وذلك ب�سبب 
قدرتهم  وعدم  �لمنهاج  مخططي  و�سعف  �لمنهاج،  في  �لربانية  خا�سية  تطبيقات  غياب 
على �لقيام بدورهم �لمن�سود، و�أن هذه �لظاهرة يكن �لحد منها من خلال خطو�ت ترتقي 

بالمنهاج من جهة، وبالنظام �لتعليمي من جهة �أخرى. 
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The Phenomenon of duality in Education
in Curriculum Content of Islamic Education

Abstract: 
The aim of this study is to explain the phenomenon of duality in education 

in the content of Islamic education curriculum. To achieve this, researchers 
used the Descriptive Analytical Method, which showed that this phenomenon 
is represented by pictures and multiple forms in the curriculum as a result of 
the absence of applications of the connection between Allah and the content of 
the curriculum; moreover, planners of the curriculum are not professionals. 
This phenomenon can be reduced by taking steps to develop the content of the 
Islamic curriculum and educational system as a whole. 
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مقدمة: 
�لحمد لله رب �لعالمين، و�ل�سلاة و�ل�سلام على خاتم �لاأنبياء و�لمر�سلين، �سيدنا محمد 

وعلى �آله و�سحبه �أجمعين، و�لتابعين، ومن تبعهم باإح�سان �إلى يوم �لدين، وبعد: 
بالاأهد�ف  �لتعليمية  �لموؤ�س�سات  تزود  �لتي  �لم�سادر  �أوثق  من  �لتعليمي  �لنظام  يعد 

�لعامة �لتي ينبغي �أن تحققها في ظل ما تتخذه �لمناهج �لمتبعة في تلك �لموؤ�س�سات. 
�لاإ�سلام  يكون  �أن  ب�شرورة  توؤمن  �لاإ�سلامية  �لبلاد  في  �لتعليم  �أنظمة  كانت  ولما 
�لتربوية،  �لمناهج  وبناء  �لتعليمية،  �لموؤ�س�سات  �أهد�ف  منه  ت�ستق  �لذي  �لاأول  �لم�سدر  هو 
كانت �لحاجة ما�سة �إلى قيم �لاإ�سلام �لاأخلاقية و�لقيم �لاإن�سانية �لتي يقدمها �لاإ�سلام في 
�لمجالات كلِّها، وفي مقدمتها مجالات �لعلوم و�لمعارف �لمختلفة، خا�سة �أن �لاأمة �لم�سلمة 
تعي�ص �ليوم في حالة من �لاأزمات: �لفكرية و�لاقت�سادية و�لاجتماعية، في ظل تاأثر و��سح 

بقيم �لعولمة. 
وتنفيذه،  تخطيطه،  عند  �عتباره  في  ياأخذ  و�أن  بد  لا  �لمعا�شر  �لم�سلم  تربية  فمنهج 
وتطويره، �أن �لاإ�سلام هو �لاإطار �لمرجعي لهذه �لاأمة، و�أنه وحده هو �لكفيل بالحيلولة دون 
تبعيتها. �لاأمر �لذي حد� مخططي �لمناهج �ل�سعي �لد�ئم لبناء �لمناهج �لتربوية �لاإ�سلامية، 
�إلا �أن هذ� �ل�سعي قد �أ�سفر عن �ختلافات في بناء �لمناهج �لتربوية وتبنيها �تجاهات متعددة، 
حيث ظهرت على حيز �لوجود مناهج تربوية وفق روؤية تحاكي �لمناهج �لمتقدمة في �لغرب 
من جهة، ومن جهة �أخرى مناهج تقد�ص ما تو�سل �إليه علماء �لاإ�سلام عبر �لتاريخ في ظل 
�لقر�آن و�ل�سنة، �لاأمر �لذي جعل هذين �لاتجاهين ي�سفر�ن عن وجود �زدو�جية في �لمناهج 
�أ�سكالًا و�سور�ً متعددة، تحاول هذه �لدر��سة ��ستجلاء  �أخذت  �لتربوية في �لعالم �لاإ�سلامي 

حقيقتها في �لمناهج �لتربوية �لاإ�سلامية، وتو�سيح �لاأ�سباب �لتي �أ�سهمت في ظهورها. 

مشكلة الدراسة وأسئلتها: 
تنبثق م�سكلة �لدر��سة من خ�سو�سية �لمنهاج �لتربوي �لاإ�سلامي و�لمتمثلة في �لدور 
مرجعياً  �إطار�ً  ت�سكل  كما  وو�قعهم،  �لمتعلمين  بحياة  مبا�شرة  تت�سل  بحيث  يوؤديه،  �لذي 
لت�شرفاتهم و�سلوكياتهم وقيمهم و�تجاهاتهم. وهي لا تزود �لمتعلمين بالمعلومات و�لاآد�ب 
�لد�ر�ص  �أن  �إلا  كافة،  �ل�سخ�سية  لجو�نب  و�ساملة  متكاملة  تنمية  في  ت�سهم  و�إنما  فح�سب، 
تتمثل في  �إ�سكالات معرفية  يعاني من  �لتعليمي  �لمنهاج  �أن  �لتعليمي يجد  �لمنهاج  لو�قع 
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�لتناق�ص بين �لمعارف �لتي يتناولها�لمنهاج �لدر��سي، ومن ثم تاأثير هذه �لتناق�سات على 
من يتلاقها، �لاأمر �لذي يتطلب �شرورة �لبحث عن حدود هذه �لظاهرة في مناهج �لتربية 
من خلال  �لت�سدي لها،  و�أ�سبابها، ومحاولة  �لظاهرة،  �لاإ�سلامية، وقوفاً عند مظاهر هذه 

الإجابة عن الأ�صئلة الآتية: 
ما �لمق�سود بازدو�جية �لتعليم في مناهج �لتربية �لاإ�سلامية؟ . 1
ما مظاهر ظاهرة �زدو�جية �لتعليم في مناهج �لتربية �لاإ�سلامية؟ . 2
ما �أ�سباب ظهور �لازدو�جية في مناهج �لتربية �لاإ�سلامية؟ . 3
كيف ت�سهم �ل�سيا�سة �لتربوية في �لت�سدي لهذه �لاإ�سكالية؟ . 4

أهداف الدراسة: 

هدفت الدرا�صة اإلى تحقيق ما ياأتي: 
بيان مفهوم ظاهرة �زدو�جية �لتعليم في مناهج �لتربية �لاإ�سلامية.  ●
�لوقوف على مظاهر �زدو�جية �لتعليم في مناهج �لتربية �لاإ�سلامية.  ●
��ستنتاج �أ�سباب ظاهرة �زدو�جية �لتعليم في مناهج �لتربية �لاإ�سلامية.  ●
�لتربية  ● مناهج  في  �لتعليم  �زدو�جية  لظاهرة  �لت�سدي  في  ت�سهم  خطو�ت  تقديم 

�لاإ�سلامية. 

أهمية الدراسة: 

تتمثل اأهمية الدرا�صة فيما ياأتي: 
�إطار�ً معرفياً عاماً  ♦ �لدر��سة �لحالية في تقديم  �لنظرية، حيث ت�سهم  �لاأهمية  �أولًا: 

و�أ�سبابها،  مظاهرها،  يبين  �لاإ�سلامية،  �لتربية  مناهج  في  �لتعليم  �زدو�جية  لظاهرة 
ومخاطرها، وخطو�ت ت�سهم في تلا�سيها. 

و��سحة  ♦ ��ستر�تيجية  تقديم  في  �لدر��سة  ت�سهم  حيث  �لعملية،  �لاأهمية  ثانياً: 
للموؤ�س�سات �لتربوية، وفئات �لمربين ت�ساعدهم في �إعادة �لنظر في �لمنهاج �لتربو بعنا�شره 
وذلك من خلال  �لازدو�جية في كل عن�شر من عنا�شره،  و�لوقوف على مظاهر  �لمختلفة 

جهود �لم�شرفين �لتربويين و�لقائمين على بناء �لمنهاج في وز�رة �لتربية و�لتعليم. 
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الدراسات السابقة: 
�لدر��سة  �لدر��سة �لحالية، وقفت  �لعلمية في مو�سوع  �لدر��سات  ��ستقر�ء  بعد محاولة 

على بع�ص �لدر��سات ذ�ت �ل�سلة بالدر��سة �لحالية، والتي تمثلت فيما ياأتي: 
در��سة زغول )2002( )1( : 

هدفت �لدر��سة �إلى بيان طبيعة �زدو�جية �للغة وم�سكلاتها في �سياق �لعملية �لتعليمية، 
وذلك من خلال �لمنهج �لو�سفي �لتحليلي، وقد خل�ست �لدر��سة �إلى �أن �لازدو�جية �للغوية 
تبرز في ظل وجود نمطين من �لعربية �أو �أكثر تتعاي�ص جنباً �إلى جنب في �لمجتمع �لعربي 
�لف�سحى،  هي:  للعربية  �أنماط  �أربعة  �لميد�ن  في  تبرز  حيث  �لعربية،  �لاأقطار  مختلف  في 
فيما  �لمبالغات  من  مجموعة  ظهرت  وقد  �لحديثة،  و�لعربية  �لمثقفين،  وعربية  و�لعامية، 
�أورده كثير من �لد�ر�سين لهذه �لظاهرة، و�أن �آثار هذه �لظاهرة على �لمجتمع �لعربي هام�سية 

�إذ� ما قورنت باآثار �لم�سكلات �للغوية �لاأخرى. 
در��سة اأبي بكر )2006( )2( : 

من  وذلك  �لمعرفة،  �إ�سلامية  بحركة  �لمعرفة  تكامل  علاقة  بيان  �إلى  �لدر��سة  هدفت 
روؤية  تمثل  �لمعرفة  �إ�سلامية  حركة  �أن  �إلى  خل�ست  وقد  �لتحليلي.  �لو�سفي  �لمنهج  خلال 
مهيمنة على �لموؤ�س�سة �لتربوية �لتعليمية، �لاأمر �لذي يوفر لمخططي مناهج �لتعليم فل�سفة 
�إ�سلامية ل�سبط �لعملية �لتعليمية، و�أن �لحد �لفا�سل بين مفهومي: �أ�سلامية �لمعرفة، وتكامل 
�إ�سكالات �لمناهج �لتعليمية من �زدو�جية، وعلمانية، وغيرها، و�أن  �لمعرفة ي�سهم في حل 
�أ�سالة �لتكامل �لمعرفي في �لفكر �لاإ�سلامي �لمبكر في كتابات �أبي حامد �لغز�لي، و�بن ر�سد، 

و�بن تيمية �أ�سهمت في تخطي هذه �لاإ�سكالات. 
در��سة محمد )2008( )3( : 

�لاأمة �لم�سلمة،  �لتعليم ومخاطرها على هوية  �زدو�جية  �أثر  �إلى بيان  �لدر��سة  هدفت 
وذلك من خلال �لمنهج �لو�سفي �لتحليلي. وقد خل�ست �إلى �أن �لنظام �لتعليمي لا يز�ل يعاني 
�أ�سهمت في �لف�سل بين �لعلم و�لدين، و�إيجاد  من �زدو�جية �لتعليم، و�أن �زدو�جية �لتعليم 
و�أن  �لدينية،  للعلوم  و�لقا�شرة  �لخاطئة  و�لنظرة  �لاإ�سلامية،  �لبلاد  �لدين في  طبقة رجال 
�لتعليم يكون من خلال �لعقيدة �لتي تعد قو�م �لتربية في �لاإ�سلام،  �لخروج من �زدو�جية 

و�سابط للم�سار �لتربوي في �لو�قع �لتربوي �لمعا�شر. 
موقع الدراسة الحالية من الدراسات السابقة: 

يكن تلخي�س اأوجه التفاق واأوجه والختلاف، بين الدرا�صة الالية والدرا�صات 
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ال�صابقة فيما ياأتي: 
�زدو�جية . 1 مظاهر  بيانبع�ص  في  �ل�سابقة  �لدر��سات  مع  �لحالية  �لدر��سة  ت�سترك 

�لتعليم وبع�ص مظاهر �لازدو�جية في �لنظام �لتعليمي، كما في در��سة زغول ودر��سة محمد، 
ومن جهة �أخرى ت�سترك مع در��سة �أبي بكر في �عتبار تكامل �لمعرفة و�إ�سلامية �لمعرفة �أول 

خطو�ت �لتخطي لهذه �لظاهرة. 
تتفرد �لدر��سة �لحالية فيما تطرحه من �إبر�ز مظاهر ظاهرة �زدو�جية �لتعليم في . 2

�لتي تقف ور�ءها،  �لاأ�سباب  و��ستنتاج  �لاإ�سلامية على وجه �لخ�سو�ص،  �لتربوية  �لمناهج 
ومن ثم بيان مخاطرها وخطو�ت ت�سهم في تخطي هذه �لظاهرة. 

منهج الدراسة: 
على  �لو�سفي  �لمنهج  يقوم  حيث  �لتحليلي،  �لو�سفي  �لمنهج  �لدر��سة  هذه  �سلكت 
يقوم  حين  في   )4( منهجياً  عر�ساً  وعر�سها  ما،  ق�سية  تخدم  �لتي  �لعلمية  �لمو�د  ��ستقر�ء 
ويخدم  ؛   )5( ترتيباً  �أو  تفكيكاً  �لمختلفة  �لعلمية  �لاإ�سكالات  در��سة  على  �لتحليلي  �لمنهج 
�لمنهج �لو�سفي �لتحليلي �لدر��سة �لحالية من خلال �لك�سف عن ظاهرة �زدو�جية �لتعليم 

في �لمناهج �لتربوية �لاإ�سلامية وذلك من خلال �لخطو�ت �لاآتية: 
تو�سيح مفاهيم �لدر��سة تو�سيحاً دقيقاً.  ●
جمع �لمعلومات من مظانها �لتربوية، وترتيبها ترتيباً منطقياً.  ●
��ستنتاج �لاأ�سباب �لتي تقف ور�ء مظاهر �لازدو�جية في �لمنهاج �لتربوي �لاإ�سلامي.  ●
�لتربوي  ● �لمنهاج  في  �لازدو�جية  من  �لخروج  في  ت�سهم  ��ستر�تيجيات  تقديم 

�لاإ�سلامي. 

المبحث الأول - مفهوم ازدواجية التعليم في المنهاج التربوي الإسلامي 
ومظاهرها:

من  وذلك  �لتعليم ومظاهرها  �زدو�جية  مفهوم ظاهرة  بيان  على  �لمبحث  هذ�  يقف 
خلال المطلبين الآتيين: 

المطلب الأول - المنهاج التربوي الإ�صلامي:  ◄
Ú  :اأولً - مفهوم المنهاج التربوي الإ�صلامي

�لحقائق  من  متكامل  »نظام  باأنه:  يعرف  حيث  �لتربوي،  �لمنهاج  تعريفات  تعددت 
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و�لمعايير و�لقيم �لثابتة، و�لخبر�ت و�لمعارف و�لمهار�ت �لاإن�سانية �لمتغيرة �لتي تقدمها 
موؤ�س�سة تربوية �إلى �لمتعلمين فيها بق�سد �إي�سالهم �إلى مرتبة �لكمال �لتي هياأهم �لله لها، 

وتحقيق �لاأهد�ف �لمن�سودة فيهم« )6( . 
تقدمها  �لتي  و�لمهار�ت،  و�لمعارف،  و�لخبر�ت،  و�لحقائق،  �لقيم،  مجموعة  هو:  �أو 
�لتقويم،  �لتربوية، وطرق  �لاأ�ساليب  �إلى �لمتعلمين، م�ستخدمة جملة من  �لتربوية  �لموؤ�س�سة 
�لتي ت�سمن تحقيق �لاأهد�ف �لتعليمية فيهم، �لمتمثلة في �لارتقاء في مجتمعاتهم، وتمكينهم 
من مجابهة �لتحديات �لفكرية، و�ل�سيا�سية، و�لاجتماعية، و�لاقت�سادية باقتد�ر، و�لا�ستفادة 

�لمثلى من �لفر�ص �لمتاحة لديهم قدر �لا�ستطاعة )7( . 
كما عرف باأنه: �لقالب �لتربوي �لذي يوفر فر�ص نمو �لمتعلم. من خلال �لح�سول على 

�لمعلومات �لمنظمة و�كت�ساب �لمهار�ت و�لاتجاهات �للازمة للنمو �لمتكامل )8( . 
�لب�شرية  و�لخبرة  و�ل�سنة  �لكتاب  من  �لم�ستمدة  �لخالدة  �لحقائق  باأنه:  يعرف  كما 
�إلى  متعلم  كل  �إي�سال  بق�سد  عليها؛  وت�شرف  �لتربوية،  �لموؤ�س�سة  تنظمها  �لتي  �لمكت�سبة، 
تعليمية،  �أ�ساليب  وفق  تعالى،  لله  �لمطلقة  بالعبودية  �إقر�ره  خلال  من  �لاإن�ساني،  كماله 

و�أ�ساليب تقويم ملاءمة )9( . 
�إن �لمتاأمل في هذه �لتعريفات وغيرها يجد �أن مفهوم �لمنهاج �لتربوي لا يخرج عن 
كونه: �لقالب �لتربوي �لذي يوفر فر�ص �لنمو للمتعلم في كل مجالات �ل�سخ�سية في �سوء ما 
يقدم له من حقائق ومعارف باأ�ساليب وطرق تدري�سية متنوعة من خلال موؤ�س�سة تعليمية. 

فالمنهاج �لتربوي يقدم مبا�شرة للمتعلم، وفق نظام و��سح �لمعالم، في ظل موؤ�س�سة 
تعليمية تعنى بهذ� �لغر�ص. 

Ú  :ثانياً - اأق�صام المنهاج التربوي وعنا�شره
�إن �لمتاأمل في تعريف �لمنهاج �لتربوي �لاإ�سلامي يجد �أنه لا يقت�شر على ق�سم ظاهر 
يقدم للمتعلم فيتاأثر به، �إنما يتعد�ه �إلى ما يتاأثر به �لمتعلم بطريقة غير مبا�شرة، �لاأمر �لذي 

عد� �لباحثين �إلى تق�سيم �لمنهاج �لتربوي �إلى ق�سمين هما )10( : 
�لمنهاج �لظاهر �لذي ي�ستمل على �لخبر�ت �لظاهرة �لمح�سو�سة، ويتاألف من مو�د . 1

در��سية و�أ�ساليب وو�سائل ت�ستعمل لتو�سيلها �أو تقويها. 
و�لعلاقات . 2 �لاإد�رية  و�لممار�سات  �لتعليمية  بالن�ساطات  يتج�سد  م�ستتر  منهاج 

�لجارية �لمر�فقة للمنهاج �لظاهر. 
فهذ�ن �لق�سمان هما �لاأ�سا�ص في تكوين �سخ�سية �لطلبة �سو�ء كان في جانبها �لاإيجابي 
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�أم �ل�سلبي، فيتاأثر �لطلبة بكل ما يقدم �إليهم وبكل عنا�شر �لبيئة �لتعليمية �لمادية و�لمعنوية
و�لمنهاج �لتربوي لا يقف في تق�سيماته عند ق�سميه: �لظاهر و�لم�ستتر، �إنما هو قالب 
�لاأهد�ف،  هي:  عنا�شر  باأربعة  �لباحثون  حددها  محددة  عنا�شر  له  متكامل،  وكل  عام، 

و�لمحتوى، و�أ�ساليب وو�سائل و�أن�سطة �لتدري�ص، و�لتقويم )11( . 
من هنا نجد �أن �أق�سام �لمنهاج �لتربوي وعنا�شره �لاأربعة محل �تفاق بين �لباحثين 
�لتربويين، وو��سعي �لمنهاج، �إذ �إن �لعملية �لتعليمية لا تحقق �أهد�فها �لمن�سودة �إلا �إذ� ر�عت 
�إجر�ء�ت  و�لتقويم، في �سوء  و�لو�سائل،  و�لاأ�ساليب  �لاأهد�ف، و�لمحتوى،  عنا�شر �لمنهاج: 

ومفاهيم ظاهرة وم�ستترة. 
Ú  ثالثاً: خ�صائ�س المنهاج التربوي الإ�صلامي

يتميز �لمنهاج �لتربوي ب�سمات عامة ت�سبغ عنا�شره �لمختلفة تتمثل فيما ياأتي: 
�لربانية: . 1

عنا�شره  في  �لوحي  على  يعتمد  حيث  بالربانية،  �لاإ�سلامي  �لتربوي  �لمنهاج  يت�سم 
�أن  بد  �أن معارفه لا  �لاإ�سلام �لحنيف، كما  �أهد�فه م�ستخل�سة من م�سادر  �أن  �إذ  �لمتعددة، 

تكون من�سجمة مع �لوحي �لاإلهي غير متناق�سة معه. 
و�لقيم  و�لمعايير  �لحقائق  بمجموعة  »�لمتعلم«  �لاإن�سان  يزود  �لتربوي  فالمنهاج 
�لاأر�ص وترقيتها وفق  بل وتعينه على عمارة  و�إ�سهامه،  �لتي توجه عمله  �لثابتة  �لاإلهية 

منهج �لله)12(. 
�لاإيجابية و�لو�قعية: . 2

�إن�ساوؤه على �أ�سا�ص هذ� �لت�سميم1 لاإعد�د  فالمنهاج �لتربوي ت�سميم« لو�قع مطلوب 
�لاإن�سان �لقادر على �لقيام بو�جبات �لخلافة في �لاأر�ص، فالاإن�سان هو �لمكلف بتنفيذ هذ� 

»�لت�سميم« عن طريق �لتفكر و�لتدبر و�لن�ساط باإيجابية وفاعلية )13( . 
�ل�سمول و�لتكامل: . 3

من  محتو�ه  في  �سامل  منهاج  �إنه  حيث  �ل�سمول،  بخا�سية  �لتربوي  �لمنهاج  يت�سم 
�لناحية �لمعرفية، كما �أنه منا�سب لكل �لفئات ومقدر�تهم وطاقاتهم �لمن�سجمة مع مرحلة 
�لنمو للمتعلم. �إذ �إن �لمنهاج لي�ص غاية في حد ذ�ته �إنما و�سيلة لتحقيق غاية، وهي تنمية 
�سخ�سية �لاإن�سان كله و�إي�ساله �إلى درجة كماله �لتي هياأه �لله لها، وهذ� يقت�سي �أن يكون 
�لمنهج �لمعد لهذ� �لغر�ص �ساملا متكاملا في حقائقه وفي خبر�ته وجميع �أوجه منا�سطه. 

مدكور، �ص )19( 
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�لثبات و�لمرونة: . 4
يقوم �لمنهاج �لتربوي على مجموعة من �لثو�بت �لتي تحفظ كيانه وهويته �لعامة من 
مثل: �لاأهد�ف �لتربوية �لعليا، و�لقيم �لتربوية، و�لحقائق �لعامة، �إلا �أن وجود هذه �لثو�بت 
لا ينع ح�سول �لتغير في �لمنهاج �لتربوي، يكفل له مزيد�ً من �لجدة و�لتطور، ويظهر هذ� 
�لتغير في طر�ئق تطبيق �لمنهاج �لتربوي، وتطبيقات �لقيم �لتربوية، و�لاأ�ساليب و�لو�سائل 

�لتي ي�ستعملها �لمعلم لاإي�سال �لمحتوى �لتدري�سي. 
�لتدرج: . 5

يتميز �لمنهاج �لتربوي بالانتقال خطوة خطوة مع �لمتعلم، مر�عيا ًقدر�ته وطاقاته 
من جهة، و�لمرحلة �لعمرية �لتي يقدم �إليها من جهة �أخرى. حيث يظهر عن�شر �لتدرج في 
�لمنهاج �لدر��سي على �سور متعددة، �إذ تجده في ذ�ت �لمنهاج �لخا�ص بمرحلة بعينها، �إذ 
يتدرج في �لمعارف �سيئاً ف�سيئاً حتى تكتمل �لفكرة �لمر�د ح�سولها في ذهن �لمتعلم. كما 
تجد عن�شر �لتدرج و��سحاً عند �لانتقال في �لمنهاج �لتربوي من مرحلة �إلى مرحلة –من 

�سف �إلى �سف - حيث تزد�د �لمعارف عمقاً كلما �سعدت في �سلم �لمر�حل �لدر��سية. 
�لتنظيم: . 6

�لمختلفة كلا  و�أ�س�سه  بعنا�شره  ي�سكل  �لتنظيم، بحيث  ب�سمة  �لتربوي  �لمنهاج  يتميز 
متكاملا، وقالباً عاماً كل جزء يتاأثر بباقي �لاأجز�ء، ويوؤثر بها. 

التربوي  ◄ المنهاج  في  التعليم  ازدواجية  ظاهرة  مفهوم   - الثاني  المطلب 
ومظاهرها: 

و�لتعليم  �لديني،  �لتعليم  �إلى ق�سمين:  �لتعليم  �نق�سام  باأنها:  �لتعليم  �زدو�جية  تعرف 
�لمدني، فالاأول يهتم بعلوم �لدين، و�لثاني يهتم بعلوم �لدنيا، ولكل منهما نظامه �لخا�ص 
)14( . وعليه فاإن �زدو�جية �لتعليم �لخا�سة بالمنهاج �لتربوي تعني:  و�أهد�فه وموؤ�س�ساته 
�لثنائية �لمتناق�سة في �أي عن�شر من عنا�شر �لمنهاج، �أو �أي ق�سم من �أق�سام �لمنهاج. حيث 
�لظاهر و�لم�ستتر تتحقق  �أو لم يتو�فق ق�سميه:  �لتربوي  �إذ� لم تن�سجم عنا�شر �لمنهاج  �إنه 
عندئذٍ �لازدو�جية. وعليه فاإن �زدو�جية �لتعليم في �لمنهاج �لتربوي �لاإ�سلامي تاأخذ �أ�سكالًا 

مختلفة نلخ�ص �أبرز مظاهرها فيما ياأتي: 
Ú  :اأولً - قيام المنهاج الدرا�صي على اأ�صا�س فل�صفات تربوية توفيقية

ت�ساغ  �سوئها  في  تربوية  فل�سفة  من  ينطلق  �أن  �لاإ�سلامي  �لتربوي  للمنهاج  بد  لا 
عنا�شره �لمختلفة، �إلا �أنه �إذ� بني في �سوء فل�سفات تربوية مختلفة متناق�سة يح�سل نوع 
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من �لثنائية �لمتناق�سة، يقول �لفرحان: »لي�ست هناك »فل�سفة ترْبوية و�حدة �ساملة ل�سائر 
من  وتقترب  تبتعد  توفيقيّة،  تربوية  فل�سفات  هناك  �لعك�ص  على  بل  �لعربي،  �لعالم  �أقطار 

�لاإ�سلام وتر�ث �لاأمة، ح�سب �لنظام �ل�سيا�سي للقطر، وبعده �أو قربه من �لاإ�سلام )15( «. 
Ú  :ثانياً - الزدواجية في اأهداف الموؤ�ص�صات التربوية

�لنظام  د�خل  تكاملها  وعدم  �لتربوية  �لموؤ�س�سات  �أهد�ف   « في  تناق�ص  هناك 
�لدينية،  �لموؤ�س�سات  �أهد�ف  عن  تختلف  �لمد�ر�ص  فاأهد�ف  �لعربي،  �لوطن  في  �لاجتماعي 
و�أهد�ف �لموؤ�س�سات �لدينية تختلف عن �أهد�ف �لموؤ�س�سات �لاإعلامية )16( ، �إذ ما ز�لت �لنظم 
من  �لمجال  هذ�  في  تعاني  و�لاإ�سلامية  �لعربية،  �لاأقطار  في  �لقائمة  �لتربوية  و�لموؤ�س�سات 

�أمرين �ثنين )17( : 
�لاغتر�ب، أ.  هذ�  في  وهي  ثقافياً،  مغتربة  ز�لت  ما  ونظمها  �لتربية  موؤ�س�سات  �أن 

و�لتقليد تحتفظ د�ئما بفجوة تربوية و��سعة بينها، وبين �لنظم �لتي تقلدها. 
�أن �لموؤ�س�سات و�لاإد�ر�ت �لتربوية �لقائمة في �لاأقطار �لعربية، و�لاإ�سلامية تلقن هذه ب. 

�لمفاهيم و�لمعارف �لتربوية �لم�ستوردة تلقينا ي�سبه تلقين �لن�سو�ص �لمقد�سة، ويتجاهل 
�لظروف �لاجتماعية و�لعلمية و�لمرحلة �لح�سارية، �لتي �ساحبتها في مو�طن ن�ساأتها. 

�إن هذه �لازدو�جية �لمتناق�سة في �أهد�ف �لمنهاج �لتربوي تعود �إلى تقدي�ص �لم�ستورد، 
وتقليد �لموروث، �لاأمر �لذي يتطلب من �لتربويين �لعودة �لحقيقية �إلى �لم�سادر �لاإ�سلامية. 

Ú  :ثالثاً - الزدواجية في الف�صل بين العلوم الكونية والعلوم ال�شرعية
تبرز �لازدو�جية �لتي تمار�سها �أنظمتنا �لتربوية في هذ� �لع�شر في �لنظرة �إلى �لعلوم 
�لطبيعية و�لكونية على �أنها �سيء يختلف عن �لعلوم �ل�شرعية من حيث �أهد�فها وغاياتها 

بالن�سبة للفرد و�لمجتمع )18( . 
ومن جهة �أخرى فالبع�ص يرى �أن �لعلوم �لتجريبية لي�ست علوماً عالمية خال�سة. �إنما 
تظهر عالميتها في ناحية، ت وهوية �نتماءها في ناحية �أخرى. يقول مو�سى: « �نت�شر �لقول 
�لاأديان. وهذه غلطة كبيرة وجهل  لدين من  �لتجريبية علوم عالمية لا تنحاز  �لعلوم  باأن 

فاح�ص. �إذ �إن �لعلوم �لتجريبية لها ناحيتان: 
�لاختبار  - بعد  �لاإن�سان  عليها  تعرف  �لتي  �لطبيعة  وقو�نين  �لحقائق  هي  �لاأولى 

و�لتجربةو�لم�ساهدة وهذه �لناحية لا �سك في كونها عالمية. 
و�لثانية تتمثل في �لعقلية �لتي تدون هذه �لحقائق و�لمعلومات، وت�سع على �أ�س�سها  -

�لنظريات. كما تتمثل �لناحية �لثانية باللغة �لتي تختارها هذه �لعقلية كاأد�ة في �لتعبير 
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عن هذه �لنظريات. فاللغة لي�ست �أمر� عالمياً )19( «. 
Ú  :رابعاً - الزدواجية في محتوى المقررات الدرا�صية

من  متعددة  �سور�ً  فيه  يجد  �لاإ�سلامي  �لتربوي  �لمنهاج  محتوى  في  �لمتاأمل  �إن 
�لازدو�جية نذكر منها ما ياأتي: 

�لازدو�جية في تكري�ص �لو�قع وعدم �لتطلع �إلى م�ستقبل من�سود. أ. 
�إن �لمناهج �لحالية �لموروثة في معظم �لاأقطار �لا�سلامية تعمل على تكري�ص �لو�قع 
�لو�قع  ذلك  للا�ستعمار،  �لا�سلامية  �لاقطار  تلك  فيها  خ�سعت  �لتي  �لفترة  من  �لموروث 
ممزقة  �لو�حدة  �لامة  وجعل  �لا�سلامية،  �لوحدة  ومزق  و�لفرقة،  �لانف�سال،  كر�ص  �لذي 

متفرقة )20( . 
�لازدو�جية من خلال �لتناق�ص فيما يعر�ص في �لمقرر�ت �لمختلفة، فالمتاأمل في ب. 

�أنه يعر�ص في در�ص �لعقيدة  مناهج �ل�سف �لاأول �لثانوي �لاأردني يجد على �سبيل �لمثال 
مر�حل خلق �لله للاإن�سان �بتد�ء من خلق �آدم عليه �ل�سلام. ومن ثم يعر�ص في �لاأحياء نظرية 

د�رون في تطور خلق �لاإن�سان. 
�لازدو�جية في ��ستخد�م �لمفاهيم في �لمحتوى �لدر��سي	. 

�إن قيام �لمنهاج �لتربوي على �أ�س�ص غير و��سحة، يوؤدي �إلى �إثقال �لمحتوى �لدر��سي 
ببع�ص �لم�سطلحات �لتي لا تن�سجم مع �لفل�سفة �لعامة �لتي ينطلق منها �لمنهاج �لتربوي، 

كا�ستخد�م م�سطلح �لطبيعة للدلالة على قوة �لخالق وبديع خلقه )21( . 
Ú  خام�صاً: الزدواجية المتمثلة في وجود نظامين من التعليم اأحدهما اأجنبي

والآخر قومي في مجتمع واحد. حيث يثل كل منهما �إطار�ً فكرياً مختلفا باختلاف �للغة 
�لتي ي�ستخدمها، ويوؤدي �إلى خط مختلف في �لتن�سئة �لفكرية و�لاجتماعية معاً. وهذ� �أحد 
�لمظاهر �لو��سحة لطبقية �لتعليم؛ لاأنه يخدم �أقلية من �أبناء �لمجتمع تمثل �لنخبة فيه. كما 
�أن �لتعليم �لاأجنبي يعد �أجيالًا من �لعرب �لمتعلمين �لذين يعي�سون مغتربين عن وطنهم، لا 

ي�سعرون بالانتماء �إليه، يفكرون بعقلية �لاأجنبي، ويتبعون ثقافته22. 
وقد �نعك�ص عن هذ� �لمظهر نوع �آخر من �لازدو�جية �ألا وهو: �زدو�جية �للغة في �لتعليم، 
حيث �إن �لتعليم لكثير من �لعلوم �لطبيعية في �لاأقطار �لعربية جارٍ باللغة �لاإنجليزية، و�أكثر 
و�لفيزياء  �لكيمياء  يدر�ص  �لجامعي  �لطالب  �إن  �لجامعات، حيث  �لمظهر في  هذ�  يلحظ  ما 
و�لاأحياء و�لريا�سيات وغيرها باللغة �لاإنجليزية، ثم عندما يتخرج ياأتي ليدر�ص �لطلبة في 

�لمد�ر�ص باللغة �لعربية. 
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المبحث الثاني - أسباب ازدواجية التعليم ومخاطرها وطرق علاجها: 
�إن �نحر�ف �لمنهاج �لتربوي �لاإ�سلامي نحو �لازدو�جية لم ياأتي من فر�غ، �إنما كان 
نتيجة لمجموعة من �لاأ�سباب، يحاول هذ� �لمبحث بيان هذه �لاأ�سباب، و�أبرز ما نتج عن هذه 
�لازدو�جية من مخاطر على �لمنهاج وعنا�شر �لعملية �لتربوية، �لاأمر �لذي يتطلب �لوقوف 

على مجموعة من �لخطو�ت �لتي ت�سهم في مو�جهة �لازدو�جية، وذلك في �لمطالب �لاآتية

المطلب الأول - أسباب ظاهرة الازدواجية: 

تعددت �لاأ�سباب �لتي �أ�سهمت في ظهور �زدو�جية �لتعليم، ومن اأهمها ما ياأتي: 
Ú  اأولً: غياب تطبيقات خا�صية الربانية عن المنهاج التربوي

تعد خا�سية �لربانية من �أهم خ�سائ�ص �لمنهاج �لتربوي �لاإ�سلامي، و�لتي ت�سهم في 
تفرده وتميزه عن �أي منهج تربوي منطلق من فل�سفة غير �إ�سلامية؛ وذلك لاأنه يعتمد على 

م�سدر �لاإلهي. 
�لم�سدر  على  �لمنهاج  ويركز  �لتربوي،  �لمنهاج  عن  �لربانية  خا�سية  تغيب  فعندما 
�لعقلي و�لح�سي تبد�أ �لازدو�جية بين �لاإلهي و�لطبيعة ت�سكل عقلية �لتلاميذ، ومن ثم يتبلور 
لديهم �لاإيان ب�شرورة ف�سل حقيقة �لحياة عن �لحقيقة �لاإلهية. وف�سل �لدين عن �لحياة)23(. 

Ú  :ثانياً - تاأثر المعارف الإ�صلامية بالفل�صفات غير الإ�صلامية
ظهور  في  ي�سهم  �إ�سلامية  غير  فل�سفات  على  �لاإ�سلامي  �لتربوي  �لمنهاج  قيام  �إن 
�أق�سامه، فيظهر  �لثنائية في  ي�سهم في ظهور  �لتربوي، كما  �لمنهاج  �لتناق�ص في عنا�شر 
�لتناق�ص في �لنظام �لتربوي، كما يظهر في عنا�شر محتوى �لمنهاج ومعارفه وهكذ�، فعلى 
�سبيل �لمثال تجد در�ساً في كتاب �لتربية �لاإ�سلامية يتحدث عن �لربا وحرمته و�آثاره على 
�لفرد و�لمجتمع، وفي منهاج �لريا�سيات على �سبيل �لمثال در�ص يتحدث عن �لربح �لمركب، 

وكيفية �حت�ساب �لفائدة. 
Ú  ثالثاً - عجز القائمين على المنهاج التربوي الإ�صلامي اأو عدم قيامهم بدورهم

المن�صود: 
�سياغة  على  �لقدرة  في  �سعف  من  �لتربوي  �لمنهاج  �إعد�د  على  �لقائمون  يعاني 
�لمنافاة  �سفة  غلبة  �سبب  مو�سحا  فتاح  عرفان  يقول  �إ�سلامية،  بروح  �لتربوي  �لمنهاج 
للروح �لاإ�سلامية عن �لمناهج �لدر��سية: »�إن هذه �لمنافاة و�ل�سذوذ �إنما تولدت عن منظورين 
متقابلين وم�سوهين، �سدرت عنها تلك �لمناهج على ما بينهما من خ�سومه ومعاد�ته ظاهرة 
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هما: �إما ل�سدورها عن نزعة علمانية �سمولية جردت كلا �لعالمين، �لاإن�ساني و�لطبيعي من 
موجبات  تنظيماته،  في  و�لتحكم  قاعدته  مدني.  علماني  بمجتمع  وب�شرت  �لقد��سة،  معاني 
�لو�سعي وعن  �لقانون  ثم  بالكمال  بذ�ته ومو�سوف  م�ستقل  �إنه  �لاإن�ساني من حيث  �لعقل 
وجهة نظر كلية عنهما �نت�شرت لها، وكر�ستها و�قعا منتحلا غريبا عن �لاإ�سلام، رهط من 
�لم�ستغربين ممن �رت�سو�: عن جهالة مف�سوحة لاأنف�سهم »�لعبودية �لثقافية » و�لا�سترقاق 

�لفكري �لطوعي، لمنظومات فل�سفية تت�سادم ولا تت�سادم مع �لا�سلام �لحنيف )24( «. 
و�لبدء  �لتربوية،  �لمناهج  على  للقائمين  حقيقية  نه�سة  تتطلب  �لاأ�سباب  هذه  �إن 
باإعد�دهم �إعد�د�ً مهنياً وفنياً وفكرياً من �أجل �سياغة مناهج تربوية من�سجمة مع �لعقيدة 

�لاإ�سلامية ومو�فقة له. 

المطلب الثاني - مخاطر الازدواجية: 

عنا�شره  في  �لتربوي  �لمنهاج  مجرد  عند  �لتعليم  �زدو�جية  ظاهرة  �آثار  تقف  لا 
ومخرجاتها،  بمدخلاتها،  �لتعليمية،  �لعملية  عنا�شر  جميع  �إلى  تتعد�ه  �إنما  �لمختلفة، 

وعملياتها �لمختلفة، ومن اأبرز اآثار الزدواجية وماطرها ما ياأتي: 
Ú  :اأولً - اإخراج نطين من ال�صخ�صية بين المتعلمين

ت�سهم �زدو�جية �لتعليم في تكوين جيل مخ�شرم لا هو مت�سبع بروح دينه ولا مقتنع 
�أ�سهمت  حيث  �لح�سارية.  �ل�شرقية  �أو  �لغربية  روح  من  متمكن  هو  ولا  و�أخلاقه،  بعقيدته 
ظاهرة �زدو�جية �لتعليم في �إيجاد قطاع كبير من �لمثقفين �لم�سلمين يقتنع باأن �لاإ�سلام لا 

ي�سلح لبناء نظام تربوي يلائم مقت�سيات �لع�شر. 
Ú  :ثانياً - ف�صل الدين عن العلوم الطبيعية

�إن ظاهرة �زدو�جية �لتعليم �أ�سهمت في �لتعامل مع �لعلوم بروح �لتجرد عن �لدين 
�زدو�جية �لتعليم بين �لديني و�لمدني مما �أحدث �آثار خطيرة من �أهمهافي �لمجتمعات 

�لاإ�سلامية: 
�لنظرة �لخاطئة للعلوم �لدينية، وف�سل �لدين عن �لعلوم �لحديثة )25( . أ. 

Ú  لتربية� باعتبار  �لغربي.  �لنظام  في  �لدين  يعامل  كما  للاإ�سلام  �لمثقفين  معاملة 
�لدينية مو�سوع مدر�سي خا�ص بح�سة �لدين. �إن �لف�سل �لتع�سفي بين �لعلوم �ل�شرعية على 
�أ�سا�ص �أنها علوم للدين، وبين �لعلوم �لاأخرى على �أ�سا�ص �أنها علوم للدنيا، قد �أحدث كثير� 
يحكم  نظام  فالاإ�سلام  �لحالية،  �لاأجيال  منها  تعاني  �لتي  و�لمتاعب  و�لت�سوي�ص  �لخلط  من 
�لحياة، و�لعلم في هذ� �لنظام هو �لعلم بقو�نين �لله في �لكون وتطبيقاتها في و�قع �لاأر�ص، 
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ف�سو�ء كانت هذه �لقو�نين لحكم وتوجيه �سلوك �لاإن�سان �أم كانت لحكم �لعلاقات بين �سائر 
مكونات �لكون، فهي كلها �سادرة من �لله، وهي كلها جزئيات في نظام متما�سك لا يكن 

�أن يختل )26( . 
Ú  ثالثاً - عزل علماء الإ�صلام عن المواقع القيادية تبعا لذلك فكريا واجتماعيا

و�صيا�صيا. و��ستبد�لهم بقياد�ت علمانية في تعليمها، ومن ثم في مرجعيتها. 
Ú  لقوميات� من  عدد  طرح  خلالها  ومن  الثقافات،  تكافوؤ  فكرة  طرح   - رابعاً 

�لاأقليمية  و�لنزعات  �لقوميات  تر�سيخ  في  �لازدو�جية  ت�سهم  حيث  �ل�سيقة،  و�لاإقليميات 
و�لليبر�لية و�لحد�ثة  �لتقدمية  �سعار  و�أتباعها حاملي  �لقومية وحركاتها  وذلك لاأن دعوة 

كانت وما تز�ل دعوة �لاأمم �لذ�هبة �إلى �لانقر��ص ذلك ما يثبته تاريخ �لاأمم �لمتح�شرة. 

المطلب الثالث - مواجهة ازدواجية التعليم: 

يقول  �لاإ�سلامية،  �لتربوية  �لمناهج  باإ�سلاح  �لمطالبة  في  �ليوم  �ل�شرخات  تتعالى 
�سانو: »لقد علت منذ ما يربو على عقد من �لزمن �أ�سو�ت و�شرخات د�عية �لاأمة �لاإ�سلامية 
في �أرجاء �لمعمورة �إلى �لقيام بتغيير جذري محتوم عاجل و�سامل لمناهج �لتعليم �لمو�سوم 
وذلك  وم�سامينها،  محتوياتها  من  تفريغها  بغي  ؛  �لاإ�سلامية(  )�لعلوم  �لديني  بالتعليم 
بح�سبانها في خلدهم �لمناهج �لم�سوؤولة عما جرى ويجري في �لعالم �لمعا�شر من ت�سادم 
�لمطلق  و�لرف�ص  �ل�سعوب،  بين  �لد�ئم  �لاكفهر�ر  حالة  عن  و�لم�سوؤولة  وخ�سام....  وتناحر 
�لعنيف �لمت�ساعد لكل  �لو�فدة، و�لكر�هية �لمتنامية لوجود �لاآخر، و�لنبذ  لكافة �لم�ساريع 

ما هو و�فد غربي �أو �شرقي )27( «. 
�إلا �أن هذه �لمو�جهة لظاهرة �زدو�جية �لتعليم وما ترتب عليها من مخاطر على �لفرد 
�لم�سلم و�لاأمة �لم�سلمة، يحتاج �إلى جهود م�سنية ومتكاملة للموؤ�س�سات �لتربوية �لمختلفة؛ 
من �أجل تخطي هذه �لظاهرة، �إلا �أن هذه �لدر��سة تحاول �أن تقدم بع�ص �لخطو�ت �لتي ت�سهم 

في �لمو�جهة، وذلك فيما ياأتي: 
Ú  .اأول: بناء مناهج تربوية �إ�سلامية قادرة على �لا�ستجابة �لو�عية لتحديات �لع�شر

�إن �إعادة بناء مناهج �لتربية �لاإ�سلامية �ليوم حاجة ملحة؛ وذلك نظر�ً لتعقد مطالب �لحياة 
من جهة، ومن جهة �أخرى ما نتج عن �لانفجار �لمعرفي من �لمعارف �لهائلة �لتي لا يكن 
�أمر طبيعي و�شروري،  �لمنهاج  تطوير  �إن  . حيث   )28( كلها  بها  �لاأخذ  �إهمالها، ولا يكن 
فهناك تغير�ت قد تطر�أ على �لبيئة و�لمجتمع، بل وعلى �لطالب �لمتلقي للمنهاج، فالاإد�رة 

هي �لتي تتتبع �حتياجات �لمجتمع، وتطور �لمنهاج ليتو�كب مع تلك �لاحتياجات )29( . 
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Ú  ثانياً: قيام موؤ�س�سات تربوية وتعليمية و�أكاديية د�خل �لعالم �لاإ�سلامي وخارجه
�لوحي  معارف  بين  �لف�سل  �إلى  �للجوء  وعدم  �لمعرفة،  بوحدة  �لاإيان  من  �أ�سا�ص  على 

ومعارف �لكون )30( . 
بطريقة  �لعام  �لتعليم  مر�حل  جميع  في  �لتربية  مناهج  ت�سميم  �إعادة  يتطلب  وهذ� 
تتكامل فيها �لعلوم �ل�شرعية - �لتي ت�سكل محور� ثابتا - مع �لعلوم �لاإن�سانية و�لكونية، 
كما تتكامل كل هذه �لعلوم مع طبيعة �لمتعلمين في كل مرحلة تعليمية من حيث مطالبهم 

وحاجاتهم ونوعية �لم�سكلات �لتي يو�جهونها في حياتهم )31(. 
Ú  بين �لمن�سود  �لتكامل  عملية  في  ت�سهم  �لتي  �لاإجر�ئية  بالطريقة  �لاأخذ   - ثالثاً 

فروع �لمعرفة، و�لتي تتمثل في )32( : 
�أن تقوم طائفة من �لمتخ�س�سين في علوم �لدنيا تدر�ص مبادئ �لدين في عقائده أ. 

ومظاهر �لعبادة فيه، كما تدر�ص �للغة لت�ستطيع �أن تقر�أ بها وتكتب وتتكلم وتترجم. 
�أن تقوم طائفة من �لمتخ�س�سين في علوم �لدين تاأخذ مبادئ من �لكون و�لحياة، ب. 

ويكون لديهم ن�سيب من �أ�سا�سيات �لريا�سيات و�لعلوم و�لجغر�فيا و�لتاريخ �لب�شري �لعام 
و�للغة �لاأجنبية. 

ولا يكن �أن تتحقق هذه �لاإجر�ء�ت �إلا من خلال �إن�ساء مد�ر�ص للدر��سات �لعليا، تنطلق 
من �لت�سور �لاإ�سلامي للكون و�لاإن�سان و�لحياة في توجيه كل �لبحوث و�لدر��سات لت�سخي�ص 
�إر�سال  في  �لا�ستمر�ر  �أما  و�لعربية،  �لاإ�سلامية  �لاأقطار  مختلف  في  وعلاجها  �لم�سكلات 
و�لاآد�ب  و�لفنون  �لعلوم  لدر��سة  و�لغربية  �لاأمريكية  �لجامعات  �إلى  و�لد�ر�سين  �لباحثين 
و�لعلوم �لاإن�سانية عموما فهو ��ستمر�ر في �سيا�سة �لتغريب �لقائمة �لتي نعاني من �آثارها 

في مجمل حياتنا عامة، وفي حياتنا �لثقافية و�لتربوية �لخا�سة. 
Ú  ومن اأ�ص�س علمية ومعايير ثابتة،  التربوي في �صوء  - بناء المنهاج  رابعاً 

�أهم �لاأ�س�ص و�لمبادئ �لتي لا بد من مر�عاتها عند بناء �لمنهاج �لتربوي �لاإ�سلامي ما ياأتي: 
�لجمع بين �لنظرية و�لتطبيق: أ. 

�إن منهج �لتربية �لر�سيد لا توجد فيه تلك �لفجوة �لمعهودة بين �لعلم و�لعمل، �أو بين 
�لمثال و�لو�قع، �أو بين �لنظرية و�لتطبيق، فلا بد �أن تكون �لمناهج نظرية وعملية معا. 

تكامل �لمعارف و�ن�سجامها: ب. 
يتطلب تحقيق �لتكامل �لمعرفي للمناهج �لتربوية �لاإ�سلامية �لتعامل مع �أهد�ف �لعلوم 
�لتعليمية  �لحالة  تجاوز  يقت�سي  وهذ�  �لعلوم،  تاريخ  على  �لاقت�سار  وعدم  وم�سامينها، 
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�لاإ�سلام وعباد�ته، ومعاملاته ب�سورة تاريخية،  �لتي تقدم عقائد  �ل�سائدة لعلوم �ل�شريعة 
�لزمن، فاإذ� توفر �لاقتناع ب�شرورة هذ�  �لدين �سمن ما م�سى من  �أمور  يغلب عليها فهم 
وعي  بتوجيه  ترتبط  علوما  لي�سبح  �لاإ�سلام؛  عن  تقديه  يتم  بما  �لانتقال  لزم  �لتجاوز 
�لاإن�سان �لم�سلم بهمته في �لحياة، و�سعيه في حركته في �لو�قع؛ لترتبط هذه �لعلوم بالو�قع 
�لمتميز  �لاإنجاز  �لاأمم في مجالات  �إلى مقدمة  �لقفز  �لم�سلمة، وتمكينها من  بالاأمة  �لر�هن 

و�لفاعلية �لح�سارية )33( . 
وتحقيق هذ� �لتكامل يتطلب مجموعة من �ل�شروط من �أبرزها )34( : 

�لت�سبع بالروؤية �لوجودية �لاإ�سلامية؛ لت�سبح هذه �لروؤية مرجعية في فهم �لاأفكار  -
ذ�ت  �لاإ�سلامية  �لمعارف  من  �لتمكن  يعنيه  فيما  ذلك  ويعني  معها،  و�لتعامل  و��ستيعبها 

�لعلاقة �لمبا�شرة لمو�سوع �لبحث
��ستيعاب �لعلوم و�لمعارف �لمعا�شرة ذ�ت �لعلاقة بمو�سوع �لبحث و�لتمكن منها،  -

حتى ينطلق �لتفكير في �لمو�سوع من حيث �نتهت �لخبرة �لب�شرية. 
تطوير �لروؤية �لنقدية لتمييز عنا�شر �لمقولات �لمذهبية و�لمرجعيات �لفكرية �سو�ء  -

في �لخبرة �لاإ�سلامية، �أو في �لخبرة �لاإن�سانية �لمعا�شرة. 
�لاإ�سلام 	.  لجوهر  ومو�سوعي  متكامل  �سمولي  فهم  على  �لتربوي  �لمنهاج  تاأ�سي�ص 

تو�جه  �لتي  �لاإ�سكاليات  �أو  �لتحديات  من  بالم�ستجد�ت  و�لوعي  جهة،  من  �لجامع  �لو�حد 
�أمتنا، بل �لاإن�سانية جمعاء. �ص188. 

�سياغة محتويات �لمناهج �لتعليمية �سياغة �إ�سلامية لا ترى ف�ساماً بين �لديني 	. 
و�لدنيوي، ولا بين �لعقلي و�لنقلي، ولا بين �لروح و�لمادة، ولا بين عالم �لغيب و�ل�سهادة، 
بل تقوم على روؤية نا�سجة نا�سعة ترى في هذه �لثنائيات جمالا وروعة، وتكاملا وت�ساند� 
وتر�بطا، وهذ� �لتكامل هو �لذي يرتقي بعملية �لنهو�ص �لح�ساري في جميع مجالات �لحياة، 
بالح�سارة  �لارتقاء  ت�سهم في  �لتي  �لاأ�سا�سية  �لمقدمات  �لتعليمية من  �لمناهج  مما يجعل 

�لاإ�سلامية، و�سناعة ح�سارة متفوقة )35( . 
�لحرة، 	.  و�لاإر�دة  و�ل�سورى،  �لحرية،  بجو  محكومة  و�لاأن�سطة  �لاأ�ساليب  تكون  �أن 

وتكافوؤ �لفر�ص، وذلك بفتح باب �لتفاعل و�لتحاور وطرح �لاآر�ء بين جميع �أطر�ف �لعملية 
�لتعليمية. 
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الخاتمة: 

أولاً - نتائج الدراسة: 

تتمثل نتائج الدرا�صة فيما ياأتي: 

يق�سد بازدو�جية �لتعليم في �لمنهاج �لتربوي: �لثنائية �لمتناق�سة في �أي عن�شر . 1
من عنا�شر �لمنهاج، �أو �أي ق�سم من �أق�سام �لمنهاج. 

و�سور�ً . 2 �أ�سكالًا  �لاإ�سلامي  �لتربوي  �لمنهاج  في  �لتعليم  �زدو�جية  ظاهرة  تاأخذ 
مختلفة، من �أبرزها: �لتناق�ص في �لفل�سفات �لتوفيقية �لتي يحتكم �إليها �لمنهاج �لتربوي 
�لاإ�سلامية؛ نتيجة تقدي�ص �لم�ستورد  �لتربوية  �أهد�ف �لموؤ�س�سات  �لاإ�سلامي، و�لتناق�ص في 
وتقليد �لموروث، و�لف�سل بين �لعلوم �لكونية و�ل�شرعية، وظهور �أنظمة تعليمية متناق�سة 
في �لاأقطار �لاإ�سلامية، كما وتاأخذ �لازدو�جية في محتوى �لمنهاج �لتربوي �لاإ�سلامي �سور�ً 

تظهر في مفاهيمه ودرو�سه. 

�لتربوي . 3 �لمنهاج  في  �لتعليم  �زدو�جية  ظهور  في  �أ�سهمت  �لتي  �لاأ�سباب  تتعدد 
و��ستناد  �لتربوي،  �لمنهاج  �لربانية عن  تطبيقات خا�سية  �أبرزها: غياب  ومن  �لاإ�سلامي، 
�لمنهاج  �سياغة  في  �لتربوي  �لمنهاج  مخططي  و�سعف  �إ�سلامية،  غير  لفل�سفات  �لمنهاج 

�لتربوي �سياغة �إ�سلامية حقيقية. 

�إن ظاهرة �زدو�جية �لتعليم في �لمنهاج �لتربوي �لاإ�سلامي ذ�ت مخاطر على �لفرد . 4
و�لاأمة �لم�سلمة، من �أهمها: �إيجاد جيل تابع للغرب، غير مت�سبع باأخلاق دينه من جهة، ولا 
بقيم �لغرب وفل�سفاته من جهة �أخرى، وف�سل �لدين عن �لعلوم �لغربية كما هو في �لروؤية 

�لغربية، و�إبعاد رجال �لدين عن �لمو�قع �لقيادية في �لبلاد �لاإ�سلامية، . 

يكن �لت�سدي لظاهرة �زدو�جية �لتعليم في �لمنهاج �لتربوي �لاإ�سلامي من خلال: . 5
ومر�عية  �لع�شر،  لتحديات  �لو�عية  �لا�ستجابة  على  قادرة  �إ�سلامية  تربوية  مناهج  بناء 
�لتربوية  �لموؤ�س�سات  وقيام  ووحدتها،  �لمعارف  تكامل  مثل  �لعلمية  و�لاأ�س�ص  للمعايير 

�لمختلفة بطرق �إجر�ئية ت�سهم في �لحد من هذه �لظاهرة. 
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ثانياً - توصيات الدراسة: 

في �صوء النتائج ال�صابقة فاإن الدرا�صة تو�صي بما ياأتي: 

�لتعليم من خلال . 1 �زدو�جية  �لتعليمية لظاهرة  �لك�سف عن مدى ت�سمين �لمناهج 
در��سات ميد�نية وتحليل محتوى �لمناهج. 

عما . 2 �لنظر  باإعادة  تتعلق  فكرية  بمر�جعات  �لاإ�سلامية  �لتربوية  �لموؤ�س�سات  قيام 
ي�سدر عنها من نتائج على م�ستوى �لاأجيال �لمختلفة؛ حتى تكون قادرة على و�سع �ليد على 

مو�طن �ل�سعف �لتي ت�سببت �لمناهج �لتعليمية في تر�سيخها عند هذه �لاأجيال. 

قيام �لباحثين بدر��سات تاأ�سيلية للمناهج �لتربوية �لاإ�سلامية �لمعا�شرة. . 3

عقد موؤتمر�ت علمية تربوية تتعلق بالمناهج �لتربوية �لاإ�سلامية في �سوء �لروؤية . 4
�لتربوية �لمعا�ص
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