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	 ملخص: 	
بتناولنا  الأخطاء،  تحليل  طريقة  �إجرائه  في  نتبع  �سوف  تحليليّ،  و�صفيّ  بحث  هذا 
من  بماليزيا،  العالميّة  الإ�سلاميّة  الجامعة  طلاب  فيها  يقع  التي  النّحويّة  الأخطاء  ا  عمليًّ
خلال امتحان تعبيريّ كتابي مقالّي، �أجريناه على عيّنة من الطّلاب المعنيّين لهذه الفترة 
التّعيين،  �أخطاء  ال�ضوء على  الدّرا�سة �سنركّز  2013-2014م. ففي هذه  الثّانية  الدّرا�سيّة 
 morpheme و�أخطاء النّوع، و�أخطاء حروف المعاني؛ ففي �أخطاء التّعيين �سنتناول مورفيم
النّوع ف�سوف  �أخطاء  �أخطاء الطلاب المعنيّين في كتابته داخل الجمل، و�أمّا  )ال( ، ونتتبّع 
يتعلّق  ما  و�أمّا  تذكيره،  ينبغي  ما  وت�أنيث  ت�أنيثه  يجب  ما  تذكير  �أخطاء  ظاهرة  نتتبّع 
ذلك  يمكن  لا  مواقع  في  الحروف  هذه  ا�ستخدام  �أخطاء  ف�سنتتبّع  المعاني،  حروف  ب�أخطاء 
فيها، �أو حذفها من �أماكن تقت�ضي وجودها، �أو ا�ستخدام حرف جرّ في مو�ضع حرف جرِّ �آخر 

غير منا�سب. 
�أنّه �سوف  الدّرا�سة،  البحث في هذه  الذي �سي�ضيفه هذا  �أنّ الجديد  �إلى  الإ�شارة  وتجدر 
يقوم بت�صميم تدريبات �شاملة لجميع �أنواع مهارات تعلّم اللّغة في مجال ت�صحيح الأخطاء 
المئويّة  النّ�سب  على  ذلك  في  معتمدين  الملخّ�ص،  هذا  بداية  في  �إليها  �أ�شرنا  التي  النّحويّة 

الإح�صائية من خلال تتبّعنا وتحليلنا لتلك الأخطاء المعنيّة. 
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The New Vision for Handling with Grammatical Errors Written 
To the Students of The International Islamic University Malaysia

Abstract: 	  

This descriptive research is an analysis of errors. It is a practical 
to grammatical errors through an exam in 2013 which is used as 
a sample. I focus on syntactic mistakes such as using the definite 
article the, and mistakes that change the words from denoting a male 
to denote a female. I take care of using Arabic preposition during 
writing essays. This paper contains drills that try to solve students’ 
problems. 
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مقدّمة: 
هذا بحث و�صفيّ تحليليّ، يهدف �إلى تحليل الأخطاء الكتابيّة لطلاب الجامعة الإ�سلاميّة 
�أثناء عملية كتابة  العالميّة بماليزيا في ا�ستخدام )الـ( ، والتّذكير والت�أنيث، وحروف الجرّ 
�أنواع مهارات  ي�شمل جميع  تدريبي  التّحليل هو ت�صميم نموذج  والغر�ض من هذا  المقال. 
�سبقونا  الذين  العلماء  �آراء  من  ذلك،  في  م�ستفيدين  الم�شكلة،  هذه  حلّ  في  �إ�سهامًا  التّعلّم؛ 
�ألا وهي: الا�ستماع، والقراءة،  في هذا المجال الذي تنوّعت فيه ا�ستخدامات هذه المهارات 
�إدراج  عدم  �إلى  دفعنا  الورقة،  هذه  حجم  �صغر  �أنّ  �إلى  الإ�شارة  تجدر  والكتابة.  والكلام، 
ا�ستبانة في �آخرها ح�صلنا فيها على بع�ض المعلومات ال�شّخ�صية من طلاب العيّنة، لكنّنا 
�أنّنا اكتفينا  �أ�ضف �إلى ذلك  اكتفينا بالمعلومات التي فيها عند حديثنا عن و�صف العيّنة، 
التّعريف  الذي جاء بعنوان:  �ألا وهو بحث محمّد فتيح  ال�سّابقة،  الدّرا�سات  ببحث واحد في 
التي  النّتائج  و�أهمّ   ، بالأرديّة(  النّاطقين  العربيّة من  �أخطاء متعلّمي  )درا�سة في  والتّنكير 
والدّلالة جديرةً بالوقوف عليها  والتّعريف  التنكير  �أخطاء في  ن�سبَ  �أنّ هناك  �إليها  ل  تو�صّ
�أمّا ورقتنا البحثيّة هذه، فقد تناولنا فيها مقدمة البحث، وم�شكلته، و�أ�سئلته،  ومعالجتها. 
وهدفه، و�أهمّيّته، وعيّنته، ومنهجه، وتحليل �أخطاء �أفراد عينته، ونموذج تدريبات معالجة 

�أخطاء عينته، ونتائجه، وتو�صياته ومقترحاته. 

مشكلة البحث: 
لا حظنا �أنّ طلاب الجامعة الإ�سلاميّة العالميّة بماليزيا، عند التّعبير الكتابيّ يخط�ؤون 
في ا�ستخدام �أداة التّعريف )ال( ، ويذكّرون ما هو م�ؤنّث، وي�ؤنّثون ما هو مذكّر، كما يخطئون 

في ا�ستخدام حروف الجر. 

أسئلة البحث: 
11 هل يعرف الطّلاب المعنيّون الا�سم الم�ضاف عند التّعبير الكتابيّ؟ .
22 التّعبير . عند  ذلك  موا�ضع لاتقت�ضي  �إليه في  الم�ضاف  المعنيون  الطلاب  ينكّر  هل 

الكتابي؟ 
33 التّعبير . عملية  عند  )ال(  بـ  المعرّف  المو�صوف  الا�سم  المعنيّون  الطّلاب  ينكر  هل 

الكتابيّ؟ 
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44 فة المعرّف بـ )ال( عند عملية التّعبير الكتابيّ؟ . هل ينكر الطّلاب المعنيّون الا�سم ال�صّ
55 التّعبير . عملية  عند  )ال(  بـ  المنكّر  المو�صوف  الا�سم  المعنيّون  الطّلاب  يعرف  هل 

الكتابيّ؟ 
66 فة المنكّر عند عملية التّعبير الكتابيّ؟ . هل يعرف الطّلاب المعنيّون بـ )ال( الا�سم ال�صّ
77 هل يخطئ الطلاب المعنيّون في ا�ستخدام )ال( للعهد الذكريّ؟ في �أوّل ذكر للا�سم .

في التّعبير الكتابي؟ 
88 هل يخطئ الطّلاب المعنيّون في ا�ستخدام حروف الجرّ عند عملية التّعبير الكتابيّ؟ .
99 غير . �أخرى  جرٍّ  حروف  موا�ضع  في  جرٍّ  حروف  المعنيّون  الطلاب  ي�ستخدم  هل 

منا�سبة؟ 
هل يحذف الطّلاب المعنيّون حروف الجرِّ من موا�ضع ينبغي �أن تكتب فيها؟ 1010
هل يكتب الطّلاب المعنيّون حروف الجرّ في موا�ضع لا تتطلّب ذلك؟ 1111

هدف البحث: 

اللّغة  تراكيب  بع�ض  كتابة  المعنيّين في  الطلاب  �أخطاء  �إلى تحليل  البحث  يهدف هذ 
العربيّة – التي �أ�شرنا �إليها في م�شكلة البحث؛ بغر�ض و�ضع تدريبات، لعلّها ت�سهم في حلّ 

م�شكلاتهم. 

أهميّة البحث: 

�سوف يفتح هذا البحث بابًا جديدًا في عملية ت�صميم تدريبات لتراكيب اللّغة العربية 
با�ستخدام جميع �أنواع مهارات التّعلّم: )الا�ستماع، والقراءة، والكلام، والكتابة( . 

العيّنة ومجتمعها وطريقة اختيارها: 

يتمثّل مجتمع عينة هذا البحث في طلاب الجامعة الإ�سلاميّة العالميّة بماليزيا الذين 
�ستّة ع�شر  اختيار  تّم  وقد  �ألفي طالب،  ويبلغ عدد ه�ؤلاء  والتّنمية،  اللّغات  يدر�سون بمركز 
القليل من  العدد  طالبًا منهم بطريقة ع�شوائيّة من ببتالينج جايا، ولعلّ �سبب اختيار هذا 
يتعلّق بطلاب  ما  و�أهمّ  كتابته.  زمن  البحث و�ضيق  �إلى �صغر حجم  يعزى  العينة،  مجتمع 
بالم�ستوى  والقانون  الإ�سلاميّة  والعلوم  العربيّة،  اللّغة  �ص  تخ�صّ درا�سي  من  �أنهم  العينة، 
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�أعمارهم بين ت�سعة  للنّاطقين بغيرها، وتتراوح  العربيّة  اللّغة  الخام�س من �سل�سل�سة تعليم 
ع�شر عامًا �إلى ع�شرين عامًا، وهم من ولايات متجان�سة في ماليزيا، وبلغ عدد الذّكور في 
ا، وجميعهم من النّاطقين باللّغة  هذه العينة ثمانية طلاب، وعدد الإناث ثماني طالبات �أي�ضً
الملايويّة، وح�صلنا على هذه المعلومات من خلال ا�ستبانة م�صغّرة قمنا بت�صميمها له�ؤلاء 

الطّلاب كما �سبقت الإ�شارة �إلى ذلك في المقدّمة. 

منهجية البحث: 

التّعرف  �أخطاء طلاب العينة، خطوات تحليل الأخطاء الأربع؛ وهي  اتّبعنا في تحليل 
�إلى الأخطاء وت�صنيفها، وتو�صيفها وتف�سيرها. وقد انطلقت مادّة هذا التّحليل من اختبار 
تحريريّ في كتابة ق�صة، �إذ قمنا بتكليف الطّلاب المعنيّين بذلك. وتجدر الإ�شارة �إلى �أنّ عملية 
ادرة  �إحدى العمليات المرتبطة بمقارنة التّعبيرات الأ�صليّة ال�صّ التعرّف على الأخطاء هي 
عن الدّار�س بالأبنية المقبولة والمعتمدة، ثم التّعرّف على الاختلاف بينهما، وهذا الإجراء 
هو م�صدر معلومات الخطوة التّالية. و�أمّا عملية ت�صنيف الأخطاء هي و�ضع الأخطاء وفق 
�أنواعها تحت الم�ستويات اللّغويّة المختلفة، ويمكن �أن ن�صف الأخطاء – ب�صفة عامّة – ب�أنّها 
�أخطاء �إ�ضافة �أو حذف �أو ا�ستبدال، وفي هذا المجال قدّم كوردر تعليقًا وافيًا يمكن الاطلاع 
عليه؛ لأجل الا�ستفادة منه. و�أمّا تو�صيف الأخطاء فهو في الأ�سا�س عملية مقارنة، مادّتها 
التّحليل  العمل في  العملية على نحو ي�شبه  العبارات الخاطئة والعبارت الم�صحّحة، وت�سير 
النّف�سي،  اللّغة  التّقابليّ. وما يخت�صّ بخطوة تف�سير الأخطاء، فهذا مجال من مجالات علم 
�إذ يدور البحث فيه عن �أ�سباب حدوث الخط�أ وكيفيته، وهذا يعزى _ بالطّبع _ �إلى �أ�سباب 
�أنّنا بعد  �إلى  اللّغويون الذين �سبقونا في هذا المجال. تجدر الإ�شارة  �أ�شار العلماء  عدة كما 
�أن انتهينا من عملية التحليل اللّغويّ، تناولنا جانب التّحليل الإح�صائيّ لمعرفة عدد تكرار 
الأخطاء،  النّاتج على جملة تكرارات  الخط�أ، ف�ضربنا عدد تكرار الخط�أ في مائة ثم ق�سمنا 
وتكرار الخط�أ بالطّبع مهم في �أيّ م�شكلة لغوية تعليميّة، لأنّه يدل على وجود م�شكلة حقيقيّة 

تحتاج �إلى معالجة. 

تحليل أخطاء أفراد العينة: 

ا و�إح�صائيًّا:  ح تحليل �أخطاء �أفراد العينة لغويًّ الجداول التّالية تو�ّض
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الجدول )1( 
أمثلة تحليل أخطاء طبلا العينة لغويًّا في استخدام أال( مع المضاف

تحليل الخط�أال�صّوابالخط�أ

ح �إ�ضافة )�أل( �إلى الم�ضاف، الأمر الذي ي�شوّه مَ�سْجِد كِرِ�سْتالالَم�سْجِد كِرِ�سْتال يلاحظ في هذا الجدول، �أمثلة تو�ضّ
�صورة تركيب الم�ضاف والم�ضاف �إليه عند كتابتهما، �أو قراءتهما، وهذا بالطّبع 
�إنّ الوقوع في مثل هذا الخط�أ يعزى �إلى  ي�ؤدّي �إلى خلل في المعنى. يمكن القول 
�أ�سباب عدة: منها على �سبيل المثال: النّقل من اللّغة الأمّ، والنّقل من اللّغة الهدف، 
هو  ال�سبب  ربما  �أو  النّف�سيّة،  والعوامل  الاتّ�صال،  وا�ستراتيجيات  المتعلّم،  وبيئة 
بع�ض ما ذكرناه هنا �أو غيره. فمهما كان ال�سّببُ، فمثل هذا الخط�أ، يمكن علاجه 

با�ستخدام جميع �أنواع مهارات تعلّم اللّغة، كما �سيرد تو�ضيح ذلك. 

�شَاطِئ البَحرال�شّاطئِ البَحْر

َاحة َاحةالوَقْتُ الا�سْتِر وقتُ الا�سْتِر

الجدول )2( 
تحليل تكرارات إحصائيًا في استخدام )أل( مع المضاف إحصائيًّا

النّ�سبة المئويّةتكرار الخط�أ

33%14

الم�ضاف،  مع  )�أل(  ا�ستخدام  في  الأخطاء  تكرار  يلاحظ  ال�سّابق  الجدول  �إلى  بالنّظر 
بالنّ�سبة لطلاب العينة، الأمر الذي ي�شير �إلى وجود م�شكلة حقيقيّة. 

الجدول )3( 
أمثلة أخطاء طبلا العينة لغويًّا في إضافة )أل( إلى المضاف إليه

تحليل الخط�أال�صّوابالخط�أ

 وقع �أفراد العينة في �أخطاء عدّة، حينما �أ�ضافوا )�أل( �إلى الم�ضاف �إليه برج بترونا�سبرج البترونا�س
�شوّه �صورة  مّما  الكتابي،  التّعبير  �أثناء عملية  ذلك  يتطلّب  في موقع لا 
كيب الإ�ضافي، على الرّغم من �أنّ الم�ضاف �إليه �أحيانًا ي�أتي منكّرًا.  التّر

وقد تعود �أ�سباب الأخطاء �إلى ما ذكرناه في الجدول (1) . 

ذات يومذات اليوم
تحت مو�ضوع... تحت المو�ضوع... 

الجدول )4( 
تحليل تكرارات أخطاء العينة إحصائيًا في إضافة )أل( إلى المضاف إليه

النّ�سبة المئويّةتكرار الخط�أ

10%4.3

ي�شير جدول الإح�صاء، �إلى �أنّ هناك م�شكلة في �إ�ضافة )�أل( �إلى الم�ضاف �إليه في موقع 
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لا يقت�ضي ذلك، ويلاحظ تكرار الخط�أ، ولكنّه لي�س كبيًرا. 
الجدول )5( 

أمثلة تحليل أخطاء طبلا العينة في حذف )أل( من المضاف إليه 

تحليل الخط�أال�صّوابالخط�أ

ل�صلاةِ الظّهر  ل�صلاة ظهرٍ
�إليه، وربما  )�أل( من الم�ضاف  �أخطاء حذف  العيينة في  �أفراد  يلاحظ وقوع 

تعزى �أ�سباب الأخطاء �إلى الأ�سباب التي �أ�شرنا �إليها في الجدول 1.   حياة الإن�سان حياة �إن�سانٍ
ملعب الم�ست�شفىملعب م�ست�شفى

الجدول )6( 
تحليل تكرارات أخطاء العينة إحصائيًّا في حذف )أل( من المضاف إليه

النّ�سبة المئويّةتكرار الخط�أ

8%3.4

ي�شير جدول الإح�صاء، �إلى ��ضآلة ن�سبة �أخطاء طلاب العينة، وهذا لا يعني عدم وجود 
ت�صحيحه  عملية  خلال  من  فقط  الطلاب  بتقويم  الاكتفاء  يمكنه  هنا  المعلّم  ولكن  م�شكلة، 

لتعبيراتهم التّحريريّة، وتنبيههم �إليها. 
الجدول )7( 

أمثلة أخطاء طبلا العينة في استخدام )أل( مع الموصوف المُنّكّر

تحليل الخط�أال�صّوابالخط�أ

الجدول ي�شير �إلى وقوع طلاب العينة في �أخطاء، حيث ا�ستخدموا ن�شاهد حيوانات متنوّعة ن�شاهد الحيوانات متنوّعة
لج�ؤوا  العينة  طلاب  �أنّ  فيلاحظ  النّكرة،  المو�صوف  مع  )�أل( 
ا�ستخدام تركيب نحويّ مخالف لما هو م�ألوف في اللّغة العربية، 
فة والمو�صوف في  مّما �أدّى تولّد �صورة غريبة في ا�ستخدام ال�صّ
اللّغة العربيّة. ولعل ال�سّبب في ذلك ما ذكرناه في الجدول 1 �أو 

غير ذلك. 

هو ولد مجتهدهو الولد مجتهد

ا�ترشت �أمّي ملاب�س جديدة. ا�ترشت �أمّي الملاب�س جديدة. 

الجدول )8( 
تحليل تكرارات أخطاء العيّنة إحصائيًّا في استخدام )أل( مع الموصوف النّكرة

النّ�سبة المئويّةتكرار الخط�أ

18%7.6
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ي�شير جدول الإح�صاء �إلى �أن تكرار الخط�أ موجود ولكن لي�س ب�صورة مروّعة، فمثل هذه 
الأخطاء يمكن �أن تعالج بالتّقويم كما �سبق من قبل. 
الجدول )9( 

أمثلة تحليل تكرارات أخطاء طبلا العينة لغويًّا في استخدام )أل( مع الصّفة المنكّرة

تحليل الخط�أال�صّوابالخط�أ

النّكرة في قرية جميلة. في قرية الجميلة.  فة  ال�صّ )�أل( مع  ا�ستخدام  �أخطاء  �أنّ  يلاحظ في هذا الجدول، 
قليل، وربما ال�سّبب في الخط�أ هو عدم مراجعة ما كُتِبَ من تعبير.  �سبحت في م�سبح كبير�سبحت في م�سبح الكبير

الجدول )10( 
تحليل تكرارات أخطاء العينة إحصائيًا في استخدام )أل( مع الصّفة المنكّرة

النّ�سبة المئويّةتكرار الخط�أ

2%0.85

الاكتفاء  يمكن  �إذ  للنّظر،  ملفتًا  لي�س  هنا  الخط�أ  تكرار  �أن  �إلى  الإح�صاء  جدول  ي�شير 
التي  التّدريبات  تلك  تقديم  �إلى  الأمر لا يحتاج  �أي  الطّلاب، حتّى ي�صلحوا خط�أهم  بتقويم 

�سبق �أن ذكرناها. 
الجدول )11( 

أمثلة تحليل أخطاء طبلا العينة لغويًّا في حذف )أل( من الموصوف المعرّف

تحليل الخط�أال�صّوابالخط�أ

عيف...  عيف... يهوديّ ال�ضّ يلاحظ في الجدول وقوع �أفراد العينة في �أخطاء حذف اليهوديّ ال�ضّ
تلك  الأ�سباب هي  المعرّف؛ وربما  المو�صوف  )�أل( من 

الأ�سباب التي ذكرناها في الجدول  (1). 
في الأ�سبوع الما�ضي في �أ�سبوع الما�ضي

ت�سكن الأ�سرة في القرية الجميلةت�سكن الأ�سرة في قرية الجميلة

الجدول )12( 
تحليل تكرار أخطاء طبلا العينة إحصائيًّا في حذف )أل( من الموصوف المعرّف

النّ�سبة المئويّةتكرار الخط�أ

7%2.9

لت�صميم  داعي  لا  فبالتّالي  �ضئيل،  هنا  الخط�أ  تكرار  �أن  �إلى  الإح�صاء  جدول  ي�شير 
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تدريبات خا�صة بهذا المو�ضوع، �إذ يمكن الاكتفاء فقط بعملية التّقويم كما �أ�شرنا �سابقًا. 
الجدول )13( 

أمثلة تحليل أخطاء طبلا العينة لغويَّا في حذف )أل( من الصفة المعرّفة

تحليل الخط�أال�صّوابالخط�أ

الأ�سبوع الما�ضي... الأ�سبوع ما�ضي... 
فة المعرّفة، وقد تعزى  وقع �أفراد العينة في خط�أ حذف )�أل( من ال�صّ

الأ�سباب �إلى تلك التي ذكرناها في الجدول 1.  الثّانوية القريبة من... الثّانوية قريبة من... 
الحيوانات الأخرى. الحيوانات �أخرى. 

الجدول )14( 
 تحليل تكرارات أخطاء العينة إحصائيَّا في حذف )أل( من الصّفة المعرّفة

النّ�سبة المئويّةتكرار الخط�أ

4%1.7

�إلى  الذي لا ي�ضطر المعلّم  بّني جدول الإح�صاء ب�أنّ ن�سبة تكرار الخط�أ ب�سيطة، الأمر 
ت�صميم تدريبات، �أي يمكنه الاكتفاء بالتّقويم كما ذكرنا �سابقًا. 

الجدول )15( 
أمثلة تحليل أخطاء طبلا العينة في استخدام )أل( للعهد الذكري 

تحليل الخط�أال�صّوابالخط�أ 

)�أل( عا�ش رجل مع �أمه. عا�ش الرّجل مع �أمّه.  التّعبير كتابة ب  �أخطاء كثيرة عند  العينة  �أفراد طلاب  ارتكب 
للعهد الذكري، في مو�ضع يقت�ضي التّنكير، لورود الكلمة لأوّل مرّة، 
�أ�سباب هذه الأخطاء هي تلك  �أمثلة الجدول، وربما  كما نلاحظ في 

الأ�سباب التي �سبق �أن �أ�شرنا �إليها في الجدول 1. 

ة.  ةً. قر�أتُ الق�صّ قر�أت ق�صّ
عبروا غابةً. عبروا الغابة. 

الجدول )16( 
 تحليل تكرارات أخطاء طبلا العينة إحصائيًّا في استخدام )أل( للعهد الذكري

النّ�سبة المئويّةتكرار الخط�أ

32%14

يلاحظ �أنّ جدول �إح�صاء تكرار الخط�أ ي�شير �إلى وجود م�شكلة حقيقية بالنّ�سبة لطلاب 
الم�ستويات المتقدّمة،  �أحد  الم�ستوى، هو  �أنّ هذا  الورقة  بداية هذه  �أ�شرنا في  العينة، وكما 
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فبالتّالي يحتاج الأمر �إلى و�ضع تدريبات �إ�سعافية لبيان ا�ستخدام )�أل( العهدية الذّكريّة. 
الجدول )17( 

أمثلة تحليل أخطاء طبلا العينة لغويًّا في حذف )أل( للعهد الذكري 

تحليل الخط�أال�صّوابالخط�أ

)�أل( في الطّريق...  في طريق...  حذف  �أخطاء  في  العينة  �أفراد  وقوع  ح  تو�ضّ الأمثلة   
هذه  �سبب  وربما  وجودها،  يقت�ضي  موقع  في  العهديّة 
العينة  �أفراد  �أنّ  �أو   ،1 الجدول  في  ذكرناه  ما  هو  الأخطاء 

يخلطون بين التّنكير وا�ستخدام )�أل( في التّعبير الكتابي. 

في الحديقة �شاهد..  في حديقة �شاهد... 
ة ة... تبد�أ ق�صّ تبد�أ الق�صّ

الجدول )18( 
 تحليل تكرارات أخطاء طبلا العينة إحصائيًّا في حذف )أل( للعهد الذكري 

النّ�سبة المئويّةتكرار الخط�أ

12%5.1

العينة، في  م�شكلة في طلاب  �إلى وجود  ي�شير  الخط�أ  تكرار  �إح�صاء  �أنّ جدول  يلاحظ 
حذف )�أل( العهدية في مقام يقت�ضيي وجودها، فب�إمكان المعلّم هنا الاكتفاء بعملية تقويم 

الطّلاب فيما �أخط�ؤوا فيه، نظرا لقلّة تكرارت الأخطاء. 
الجدول )19( 

أمثلة تحليل أخطاء طبلا العينة لغويًّا في استخدام حروف جرّ في مواضع حروف جرً أخرى 

تحليل الخط�أال�صّوابالخط�أ

رجعنا �إلى كوالا لمبور. رجعنا في كوالا لمبور. 
الجرّ  حروف  ا�ستخدام  في  العينة  طلاب  لأخطاء  �أمثلة  الجدول  في  يلاحظ 
في موا�ضع حروف جرٍّ �أخرى، وهذا الإجراء ي�ؤدّي �إلي لب�س في فهم المعنى 
على الرّغم من �أنّ بع�ض حروف الجرّ تنوب �أحيانًا عن حروف جرّ �أخرى، 
لكن لي�س في هذا المقام. وربما كان �سبب الخط�أ هو عدم تدرّب الطّلاب على 
يُعِدّ تدريبات  �أن  �أية حال؛ على المعلّم  توظيف دلالات حروف الجرّ، فعلى 

لهذه الحروف حتّى يفهم الطالب كيفية ا�ستخدامها في التّعبير. 
ي�شاهدون مِنْ بعيد.  ي�شاهدون في بعيد

الجدول )20( 
تحليل تكرارات أخطاء طبلا العينة إحصائيًّا في استخدام حروف جرّ في مواضع حروف جرّ أخرى

النّ�سبة المئويّةتكرار الخط�أ

21%9.8
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جدول التّحليل الإح�صائيّ و�ضح ا�ستخدام حروف الجرّ، في موا�ضع حروف جرٍّ �أخرى 
بالنّ�سبة لطلاب مجتمع العينة بن�سة جديرة بالوقوف عليها، لإ�سعاف ه�ؤلاء الطّلاب. 

الجدول )21( 
أمثلة تحليل أخطاء طبلا العينة لغويًّا في كتابة حروف الجرّ في مواضع لا تتطلّب ذلك 

تحليل الخط�أال�صّوابالخط�أ

ةً مِن �شاهدتها.  ةً �شاهدتُها.  �أكتب ق�صّ ح ا�ستخدام طلاب العينة لحروف الجرّ �أكتب ق�صّ الأمثلة التي في الجدول تو�ضّ
في موا�ضع لا تقت�ضي ذلك؛ كدخول حرف الجرّ على الفعل، ومجيئه 
بعد فعل لا يتطلب ذنك، ودخوله على ا�سم من�سوب. فيلاحظ هنا �أنّ 
�أ�سباب الأخطاء ربما تعزى �إلى ما ذكرناه في الجدول 1، �أو �أنّ طلاب 
العينة لم يتدرّبوا تدريبًا كافيًا على ا�ستخدام حروف الجرّ في الجمل. 

يخبر الرّجلُ �أمّه.  يخبُر الرّجل �إلى �أمّه. 

�أنا ماليزيّ�أنا من ماليزيّ. 

الجدول )22( 
 تحليل تكرارات أخطاء طبلا العينة إحصائيًّا في كتابة حروف الجرّ في مواضع لا تتطلب ذلك

النّ�سبة المئويّةتكرار الخط�أ

35%14.8

يلاحظ في هذا الجدول، �أنّ ن�سبة �أخطاء طلاب العينة في كتابة حروف الجرّ في موا�ضع 
لا تتطلب ذلك _ كبيرة، فالأمر يحتاج �إلى ت�صميم تدريبات لتلافي هذه الم�شكلة. 

الجدول )23( 
أمثلة تحليل أخطاء طبلا العينة لغويًّا في حذف حروف الجرّ من مواضع لا تقتضي ذلك 

تحليل الخط�أال�صّوابالخط�أ

يلاحظ في الجدول، وقوع �أفراد العينة في �أخطاء حذف حروف الجرّ لأنّ للدّر�س �أهمية.  لأنّ الدّر�س �أهميّة. 
نف�س  هي  الأ�سباب  كانت  وربما  فيها،  تكون  �أن  يجب  موا�ضع  من 
تدرّب  لقلة  كانت  ربما  �أو   ،1 الجدول  في  �أوردناها  التي  الأ�سباب 

الطّلاب على الجمل التي تتطلب حروف الجرّ. 

يح�صل على العمل.  يح�صل العمل. 
ينظر �إلى الأ�سد. ينظر الأ�سد. 

الجدول )24( 
تحليل تكرارات أخطاء طبلا العينة إحصائيًّا في حذف حروف الجرّ من مواضع لا تقتضي ذلك

النّ�سبة المئويّةتكرار الخط�أ

5%2.1

ح قلة تكرار النّ�سب المئويّة في حذف حروف الجرّ من  جدول التّحليل الإح�صائي، يو�ضّ
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موا�ضع لا تقت�ضي ذلك، وهنا يمكن للمعلّم �أنْ يكتفي يتقويم الطلاب في مثل هذه الأخطاء 
وتنبيههم �إليها. 

الجدول )25( 
أمثلة تحليل أخطاء طبلا العينة لغويًّا في تذكير ما حقّه التأنيث

تحليل الخط�أال�صّوابالخط�أ

�أفراد العينة في الأخلاق الكريمة.  الأخلاق الكريم...  �إلى وقوع  الأمثلة التي وردت في الجدول ت�شير 
�أخطاء تذكير ما حقّه التّانيث، الأمر الذي ي�شوّه �صورة المعنى، 
وربما كانت �أ�سباب الأخطاء هي تلك التي بينّاها في الجدول 1. 

هذه الجامعة جميلة.  هذه الجامعة جميل. 
ذهبتِ الأ�سرة. ذهب الأ�سرة. 

الجدول )26( 
 تحليل تكرارات أخطاء طبلا العينة إحصائيًّا في تذكير ما حقّه التأنيث

النّ�سبة المئويّةتكرار الخط�أ

33%14

الت�أنيث،  العينة في تذكير ما حقّه  �أخطاء طلاب  ن�سبة  يلاحظ في هذا الجدول تكرار 
وقوع  لتحا�شي  المجال  هذا  في  تدريبات  ت�صميم  �إلى  يحتاج  هنا  الخط�أ  تكرار  �أنّ  ونرى 

الطلاب فيها في الم�ستقبل. 
الجدول )27( 

أمثلة تحليل أخطاء طبلا العينة لغويًّا في تأنيث ما حقّه التّذكير

تحليل الخط�أال�صّوابالخط�أ

ا.  ي�سمع الرجّل �صوتًا قويّة.  كتاباتهم ي�سمع الرّجل �صوتًا قويًّ في  �أخطاء  ارتكبوا  العينة،  طلاب  �أفراد  �أنّ  يلاحظ 
في  ذكرناه  ما  هو  ال�سّبب  ولعلّ  المذكّر،  �أنّثوا  حين  التّعبيريّة 

الجدول 1، �أو لقلة تدرّبهم في هذا المجال. 
القبُر الكبيُر..  القبُر الكبيرة.. 

كثير من الطّلاب... كثيرة من الطّلاب... 

الجدول )28( 
 تحليل تكرارات أخطاء طبلا العينة إحصائيًّا في تأنيث ما حقّه التّذكير

النّ�سبة المئويّةتكرار الخط�أ

15%6.3
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مُقلقة،  لي�ست  ب�صورة  ولكن  العينة،  �أفراد  �أخطاء  ن�سب  تكرار  الجدول  هذا  يلاحظ في 
وهذا يتطلّب من المعلّم تقويم �أخطاء الطّلاب وتنبيههم �إليها. 

النّ�سب المئويّة لجملة تكرارات �أخطاء طلاب بلغت 100% وفقًا للجدول الآتي: 

النّ�سب المئويّةتكرار الخط�أنوع الخط�أ

14%33ا�ستخدام )ال( مع الم�ضاف

4.3%10ا�ستخدام )ال( مع الم�ضاف �إليه في موا�ضع لا تقت�ضي ذلك

3.4%8حذف )ال( من الم�ضاف �إليه

7.7 %18ا�ستخدام )ال( مع المو�صوف المعرّف

فة المنكّرة 0.9%2ا�ستخدام )ال( لل�صّ

3%7حذف )ال( من المو�صوف المعرّف

فة المعرّفة 1.7%4حذف )ال( من ال�صّ

13.6%32ا�ستخدام )ال( العهديّة في مواقع لا تتطلب ذلك

5.1%12حذف �أل العهدية من مواقع تقت�ضي وجودها

9%21ا�ستخدام حروف الجرّ في موا�ضع حروف جرٍّ �أخرى

14.8%35كتابة حروف الجرّ في موا�ضع لا تتطلب ذلك

2.1%5حذف حروف الجرّ من موا�ضع لا تقت�ضي ذلك

14%33تذكير ما حقّه الت�أنيث

6.4%15ت�أنيث ما حقّه التّذكير

100%235المجموع

كبيّة:  نموذج تدريبات معالجة الأخطاء التّر
تكرار  ات�ضح  العينة،  �أخطاء طلاب  ال�سابقة في تحليل  الإح�صائية  الجداول  في �ضوء 
اكيب التي �أ�شرنا �إليها في م�شكلة هذا البحث،  �أخطاء الطلاب المعنيين غير مرّة في جميع التّر
�أنواع  �إلى تدريبات ت�شمل جميع  �أنّ ه�ؤلاء الطلاب يحتاجون  وهذا م�ؤ�شر وا�ضح يدلّ على 
هذه  حجم  ل�صغر  نظرا  ولكن  فعّالة،  بطريقة  م�شكلاتهم  معالجةُ  تتمّ  حتّى  التّعلّم  مهارات 
العجالة  هذه  في  نكتفي  �سوف  لإعدادها،  المتاحة  الزّمنية  الفترة  و�ضيق  البحثية،  الورقة 
�أخطاء الطلاب المعنيين في ا�ستخدام )ال( مع الم�ضاف؛  بتقديم تدريبات تركيبة لمعالجة 
لأنّها من �أعلى درجات تكرار الأخطاء، ولأهمية معالجة هذه الظاهرة الكتابيّة. ومن منطلق 
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العالمية بماليزيا، ت�صميم  الإ�سلامية  التّدري�س في الجامعة  �أع�ضاء  التّدريبات، يمكن  هذه 
�إليها في  �أ�شرنا  التّي  التّدريبات؛ لمعالجة الم�شكلات المتبقية  �أخرى مماثلة لهذه  تدريبات 

هذه الورقة. 
تدريبات معالجة ا�ستخدام )�أل( مع الم�ضاف: 

عدد م�سار المعلمّ
م�سار الطّالبالتكرار

تنبيهات: 
بخ�صو�ص هذه التّدريبات نودّ �أن نقول ما يلي: 

- تقدّم هذه التّدريبات لطالب الكتاب الخام�س �أو غيره من درا�سي اللغة 
الذين يواجهون �صعوبات في ا�ستخدام الم�ضاف والم�ضاف �إليه. 

- هذه التّدريبات غير ملزمة لأيّ معلّم �إلّا لمن �أراد �أن ي�ستفيد منها. 
- يمكن تحويرها وتطويرها ب�إ�ضافة ما يفيد العملية التّعليميّة 

والتّعلّميّة. 
�أوّلاً- الا�ستماع: 

- قدّم للطّالب في در�س الإ�ضافة �أمثلة في جمل ب�سيطة، مع و�ضع خطّ 
تحت الم�ضاف، وقل له ا�ستمع: 

�سبّورةُ الف�صلِ بي�ضاءُ. 
دفترا التّلميذةِ نظيفان. 

�أبواب الف�صول مفتوحة. 
ثانيًا: الا�ستماع والترديد

- قل للطّالب انظر وا�ستمع وردّد: 
- قدّم له الم�ضاف والم�ضاف �إليه في جمل ب�سيطة. 

�سبّورةُ الف�صلِ بي�ضاءُ. 
دفتَرا التّلميذةِ نظيفان. 

�أبواب الف�صول مفتوحة. 
- �ألفِتْ انتباه الطّالب �إلى كيفية مجئ الم�ضاف والم�ضاف �إليه في هذه 

ح.  الحال بال�ّرش
ثالثًا- القراءة: 

قدّم للطّالب الم�ضاف والم�ضاف �إليه في جمل ب�سيطة وكلّفه بقراءتها. 
رابعًا- الكلام: 

كلّف الطلاب �أنْ يتبادلوا تقديم الجمل المحتوية على الم�ضاف 
والم�ضاف �إليه �شفاهة، وفي هذه الحال ي�ستح�سن تق�سيم الطّلاب �إلى 

مجموعات �صغيرة، ثمّ متابعهم عن كثب للا�ستماع لما يقولون، و�إذا 
كانت هناك جملة غير طبيعية يجب تقويم الجهة التي �صدر منها 

الخط�أ، ثمّ الانتقال �إلى مجموعة �أخرى للا�ستماع لما يقولون. 

3

�سبّورةُ الف�صلِ بي�ضاءُ. 
دفتَرا التّلميذةِ نظيفان. 

�أبواب الف�صول مفتوحة. 
�سبّورةُ الف�صلِ بي�ضاءُ. 

دفتَرا التّلميذةِ نظيفان. 
�أبواب الف�صول مفتوحة. 
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عدد م�سار المعلمّ
م�سار الطّالبالتكرار

- حاول �أن تجدّد ن�شاط الطلاب بتحفيزهم معنويّا كقولك لمن يح�سن 
ا كتقديمك لمن يجيب �إجابة  الإجابة: )�أحْ�سَنْتَ( ، �أو بتحفيزهم ماديًّ

�سليمة قطعة حلوى، �أو نحوها. 
رابعًا: الكتابة

ا مكتوبًا في ورقة، وقل له: انظر، ثمّ ا�ستمع،  ا قر�آنيًّ - قدّم للطّالب ن�صًّ
ا تحت الم�ضاف وخطين تحت الم�ضاف �إليه.  و�ضع خطًّ

- تمهّل في القراءة النّ�ص: 
- ق�سّم الطّلاب �إلى مجموعات، ثمّ، قدّم لهم �أق�صو�صة بكلمات ب�سيطة 
م�ألوفة لديهم، وحبّذا لو كان النّ�صّ مكتوبًا في ورق، وقل لهم اقر�ؤوا، 

ثمّ تناق�شوا، واكتبوا الم�ضاف والم�ضاف �إليه: 
ا حتّى  دَخَلَ ل�صٌّ بيتًا في اللّيلِ، ور�آهُ �صاحب البيت، وم�شى خلفه �سرًّ

دَخَلَ غُرفَةَ الجلو�سِ، وقابله داخلَ الغرفةِ وجهًا لِوَجْهٍ، ثمّ قالَ �صاحب 
ا لا يعرفُ ال�سّبب الذي مِنْ �أجْلِه جاء اللّ�صّ – "  : - وك�أّمن البيتِ للّ�صِّ
: لا، لم �أح�ضْر لإ�صلاحِ  هل جئت لت�صلح باب الغرفة؟ " ف�أجاب اللّ�صُّ

قَ مَا فِيها! ثمّ ا�سْتَيْقَظَ �صاحبُ المنزلِ مِنَ  ِ بابِ الغُرْفَةِ، ولكنّي �أتيتُ لأ�ْرس
يرِه، فَحَمَدَ الله ربَّ العالمين.  ِ نومه، فوجدَ نفْ�سَهُ راقدًا علَى �َرس
حّة ما كتبوه،  - مُرَّ على الطّلاب مرورًا �سريعًا لتت�أكّد مِن �صَ

ا �أو قوّمه �إذا ا�ستدعى الأمر ذلك.  - حفّزِ الطّاب معنويًّ
- ق�سّم الطّلاب �إلى مجموعات �صغيرة، وقل لهم ا�ستمعوا. 

- قدّم لهم بع�ضَ المقاطع ال�شّعرية ال�سّهلة، ثمّ كَلِّفْهُم بكتابة الم�ضاف 
والم�ضاف �إليه على ال�سّبورة، وحبّذا لو جَعَلْتَ الأمرَ مناف�سةً بيَن 

الطّلاب. 
مَاء  �سفينةُ الهواء * تَطِيُر في ال�سَّ

تَ�سِيُر في الرِّياح * مبْ�سُوطةَ الَجناح
وقْتَ الُحروبِ دَاء * وقْتُ ال�سّلامِ نعمةٌ

 ِ وهَكًذا ابنُ �آدَمَ * �أعْجوبَةٌ في العَاَمل
- قدّم للطّلاب فقرة تنق�صها بع�ض الكلمات، وكلفهم باختيار الم�ضاف 

�أو الم�ضاف �إليه من لائحة تعدُّها لملء الفراغات: 
- ا�شرح للطّلاب ما �صعب عليهم من كلمات. 

الم�ضاف �إليهالم�ضاف

 
قائمة المفردات: 

ربَّ – �إيجادِ – قُدْرةَ – الآخرة – لدّنيا – 
لعالِم- طالبُ – اليومِ – الم�ستقبلِ – القر�آن 

– ق�ص�صَ
�أنا _____ العِلْم، �أنا طالبُ ______، وفتى 

______. هذه لغة ______، �أقر�أ فيهِا 
______ الأم�سِ، و�أخبارَ _____، ودرو�سَ 

الحياةِ، و�أرى فيها قِ�صر _____، وقرب 
_____. و�أت�أمّل فيها مخلوقات الله التي 
ح ____ الخالقِ عَلَى ____ الكَوْنِ،  تُوَ�ضِّ

ن عَبَدَ ____ الخلقِ، ولم  ى ِمل و�إبداعهِ، فَبُ�ْرش
كْ بِهِ �شيئًا.  يُ�ْرش
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الخاتمة: 
أ نتائج البحث: 	.

تمثّلت نتائج هذا البحث في الآتي: 
�أثناء �� الم�ضاف  مع  )�أل(  لِـ  ا�ستخدامهم  عند  كثيرة  �أخطاء  في  العينة  طلاب  وقوع 

كتابة التّعبير. 
ظهور �أخطاء طلّاب العينة بكثرة حينما ا�ستعملوا )�أل( العهديّة في موا�ضع لا تتطلّب ��

ذلك. 
لا �� موا�ضع  في  الجر  حروف  ا�ستخدموا  حينما  عدّة  �أخطاءً  العينة  طلاب  ارتكاب 

تتطلّب ذلك. 
�أخطاء طلاب  ح جملة تكررات  الذي يو�ضّ الآتي  البحث في الجدول  نتائج هذا  تمثّلت 

العينة ون�سبها المئويّة: 

النّ�سب المئويّةتكرار الخط�أنوع الخط�أ

14%33ا�ستخدام )ال( مع الم�ضاف

4.3%10ا�ستخدام )ال( مع الم�ضاف �إليه في موا�ضع لا تقت�ضي ذلك

3.4%8حذف )ال( من الم�ضاف �إليه

7.7 %18ا�ستخدام )ال( مع المو�صوف المعرّف

فة المنكّرة 0.9%2ا�ستخدام )ال( لل�صّ

3%7حذف )ال( من المو�صوف المعرّف

فة المعرّفة 1.7%4حذف )ال( من ال�صّ

13.6%32ا�ستخدام )ال( العهديّة في موقع لا يتطلب ذلك

5.1%12حذف �أل العهدية من موقع يقت�ضي وجودها

9%21ا�ستخدام حروف الجرّ في موا�ضع حروف جرٍّ �أخرى

14.8%35كتابة حروف الجرّ في موا�ضع لا تتطلب ذلك

2.1%5حذف حروف الجرّ من موا�ضع لا تقت�ضي ذلك

14%33تذكير ما حقّه الت�أنيث

6.4%15ت�أنيث ما حقّه التّذكير

100%235المجموع
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مقترحات وتو�صيات البحث: 	.ب
على  الم�ستع�صية  العربيّة  اللّغة  تراكيب  تدريبات  تعليم  عند  العربيّة  اللّغة  معلّم  على 
ديد،  الدّار�سين ا�ستخدام جميع مهارات التّعلّم )ا�ستماع، قراءة، كلام، كتابة( بما في ذلك التّر

نظرًا لأهمّيّتها. 
عند تقديم مهارة الا�ستماع على المعلمّ مراعاة الآتي: 

توفير الجوّ الملائم للا�ستماع. ��
�أن يكون الا�ستماع �إلى جمل ق�صيرة؛ من فعل وفاعل، �أو مبتد�أ وخبر. ��
م�سجل �� من  يكون  �أن  ل  ويُف�ضّ المعلّم،  من  تعليمه  المراد  النّموذج  �إلى  الا�ستماع 

وت؛ لأنّ �أداء الم�سجل لا يتغّري مع التّكرار.  ال�صّ
�أن تكون مادّة الا�ستنماع �أ�صليّة دون �صنعة �أو تكليف لتطويعها. ��
عة العاديّة دون �إبطاء مق�صود، حتّى يعتاد الدّار�س الإيقاع الطّبيعيّ �� �أن تلقى بال�ّرس

للّغة كما يجري في واقع الحياة. 
حيح لتراكيب اللّغة العربية عند عملية الا�ستماع. �� �ضرورة �إي�ضاح النّبر ال�صّ
اكيب التي تود تدريبها لطلابك مرارا، لأنّ كثرة الا�ستماع تهيّئ المتعلّم �� �أ�سمِع التّر

للتّعبير. 
ديد، فيجب اتّباع الآتي:  �أمّا عند طلب المعلم من الطّالب التّر

ديد بقدر الإمكان. �� �إبعاد عوامل ت�شوي�ش التّر
ديد الجماعي، وفي ذلك ت�شجيع للطّلاب الخجولين. �� تكليف جميع الطّلاب بالتّر
حال �� في  وتقويمهم  الجماعيّ،  ديد  التّر عملية  �أثناء  الطّلاب  نطق  �إلى  الانتباه 

مجانبتهم النّطق ال�سّليم �أو عدم التزامهم بالتّنغيم ال�سّليم، وقد يكون هذا الأمر من قِبَلِ طالب 
ا حتّى يتمّ تقويم النّطق الرّدئ في موقعه المنا�سب.  �أو طالبين، فالملاحظة هنا مهمّة جدًّ

ة �إذا كان عدد الطلاب �� ا، وخا�صّ ديد الجزئي، والتقويم هنا مهم �أي�ضً الانتقال �إلى التّر
قليلًا. 
ديد الفردي، وهذا بالطّبع له �أهمّيّته؛ حيث ي�سهل تقويم الطّالب �إذا �� الانتقال �إلى التّر
�أخط�أ. 
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ديد ينبغي عدم تقويم الطّالب في الكلمة التي �أخط�أ فيها، �� عند التّقويم في حال التّر
كيب كلّه حتّى ي�ستفيد الطّالب من عملية التّقويم.  بل يقوّم في التّر

�أمّا قراءة الطّالب فيجب فيها مراعاة الآتي: 
�أن نكون القراءة فرديّة بالنّ�سبة للطلاب. ��
تكليف جميع الطّلاب بالا�ستماع �إلى قراءة زميلهم. ��
عدم مقاطعة الطّالب �أثناء قراءته بالتّقويم �إلا بعد انتهائه من قراءة الجملة. ��
من �� انتهائه  بعد  بتقويمه  زملائه  تكليف  يمكن  الخط�أ  في  الطّالب  وقوع  حال  في 

قراءة الجملة، وحبّذا لو جاء التّقويم في جملة كاملة. 
�أمّا الكلام فيراعى في تدريباته ما يلي: ��
�إتاحة فر�صة للطّلاب للتّدرّب في التّدريبات التي �سمعوها وقر�ؤوها. ��
ب�إمكان كلّ طالب �أن يتحاور مع زميله ب�أ�سلوبه الخا�ص في حدود ثلاث جمل في ��

ما ا�ستمعوا �إليه وقر�ؤوه. 
الم�ضاف �� على  تحتوي  جملًا  ويقدّم  زملايه  �أمام  يقف  �أن  طالب  كلّ  ب�إمكان 

والم�ضاف �إليه. 
عدم مقاطعة الطّلاب بالتّقويم �أثناء عملية الحوار. ��
يمكن تكليف الطّلاب بر�صد �أخطاء زملائهم المتكلّمين �أو المتحاورين، ثم ت�صويبها. ��

�أمّا الكتابة فيتّبع فيها الآتي: 
تقديم ن�صّ للطّلاب يحتوي على الم�ضاف والم�ضاف �إليه، ويطلب منهم فيه كتابة ��

الم�ضاف في عمود الم�ضاف، وكتابة الم�ضاف �إليه في عمود الم�ضاف �إليه. 
تقديم ن�صٍّ للطّلاب غير مكتمل، فيطلب منهم تكملته بكتابة الم�ضاف والم�ضاف ��

�إليه في الفراغات، عن طريق اختيار الإجابة المنا�سبة من اللائحة. 
تقديم الم�ضاف للطلاب ثمّ يطلب منهم و�ضعه في جمل ب�سيطة ب�أ�سلوبهم الخا�ص. ��
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المصادر والمراجع: 

أولاً - المراجع العربيّة: 

11 الرّكابي، جودت، طرق تدري�س اللّغة العربية، ط2: دار الفكر، بيروت1996، �ص 89. .

22 . ،1961 بيروت،  اللّبناني،  الكتاب  دار  العربيّ،  الإن�شاء  في  الجديد  حنّا،  الفاخوري، 
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