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ملخص:
هدفت هذه الدرا�سة التعرف �إلى �أثر الم�ؤهل العلمي، و�سنوات الخبرة لمعلمات ريا�ض 

الأطفال، على مهارات التنفيذ الخا�صة بتعليم طفل الرو�ضة من وجهة نظرهن.
وتكون مجتمع الدرا�سة من )80( معلمة ريا�ض �أطفال في المدار�س الحكومية التابعة 
العام  �أثناء  في  المفرق  بمحافظة  والتعليم  التربية  مديريات  في  والتعليم  التربية  لوزارة 

الدرا�سي 2010/ 2011م، وتكونت عينة الدرا�سة من )65( معلمة.
ولتحقيق �أغرا�ض الدرا�سة، �أعدَّ الباحث ا�ستبانة مكونة من )17( فقرة موزعة في ثلاثة 

مجالات: )الو�سائل، والأ�ساليب، والأن�شطة( ، وتم التحقق من �صدقها وثباتها.
و�أظهرت نتائج الدرا�سة ما ي�أتي: 

�أن درجة ت�صور معلمة الرو�ضة لمهارات التنفيذ اللازمة لتعليم طفل الرو�ضة على ��
)الو�سائل، والأ�ساليب، والأن�شطة( والأداة ككل كانت بدرجة تقدير  الثلاثة:  الأداة  مجالات 
مرتفع، وجاء مجال الأن�شطة في الترتيب الأول، في حين جاء مجال الو�سائل في الترتيب 

الثالث والأخير.
وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية عند م�ستوى الدلالة )α=0.05( في درجة ت�صور ��

)الأ�ساليب،  مجالات:  في  الرو�ضة  طفل  لتعليم  اللازمة  التنفيذ  لمهارات  الرو�ضة  معلمة 
والو�سائل( والأداة ككل، تعزى �إلى متغير م�ستوى الم�ؤهل العلمي ول�صالح المعلمات حملة 

دبلوم عالي ف�أعلى، في حين لم تظهر هناك فروق ذات دلالة �إح�صائية في مجال الأن�شطة.
وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية عند م�ستوى الدلالة )α=0.05( في درجة ت�صور ��

معلمة الرو�ضة لمهارات التنفيذ اللازمة لتعليم طفل الرو�ضة في مجال )الو�سائل( والأداة 
ككل، تعزى لمتغير عدد �سنوات الخبرة التدري�سية ول�صالح المعلمات اللواتي كانت خبرتهن 
الأن�شطة  مجالات  في  �إح�صائية  دلالة  ذات  هناك  تظهر  لم  حين  في  ف�أكثر،  �سنوات   )10(

والأ�ساليب.
الكلمات المفتاحية: 

مهارات التنفيذ، معلمة الرو�ضة، ريا�ض الأطفال.
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The Effect of Qualification and Experience 
on the Implementation Skills used in Teaching Kindergarten 

Children from Teachers’ Point of View

Abstract: 

This study aimed at identifying the effect of qualification and experience 
of kindergarten teachers on implementation skills taught to kindergarten 
children from their point of view.The study population consisted of (80) 
kindergarten teachers in the public schools of the Ministry of Education in 
Education Directorates in Mafraq Governorate during the academic year 
2010/ 2011, and the study sample consisted of (65) subjects.In order to 
achieve the purposes of the study along with the validity and reliability of 
the tool, the researcher prepared a questionnaire consisting of (17) items 
distributed in three areas (the techniques, methods, activities) been verified 
sincerity and persistence.

The results of the study showed the following: 
�� The degree of the perception of kindergarten teacher implementation skills 

necessary to teach kindergarten children in the three areas of the tool (the 
techniques, methods, and activities) and the tool as a whole was estimated 
as high, and activities came in the first place, while the techniques came 
in the third and final places.

�� The presence of statistically significant differences at the level 
of (α = 0.05) in the degree of perception of kindergarten teacher 
implementation skills necessary to teach kindergarten children in the 
areas of (methods, and techniques) and the tool as a whole, due to the 
variable level of qualification and for diploma holders or higher, with no 
statistically significant differences in the area of activities.

�� The presence of statistically significant differences at the level 
of (α = 0.05) in the degree of perception of kindergarten teacher 
implementation skills necessary to teach kindergarten children in the 
area of (techniques) and the tool as a whole, due to the variable number 
of years of teaching experience and in favor of subjects who have (10) 
years of experience or more, with no statistically significant differences in 
the areas of activities and methods
Key words: 
Implementation skills, kindergarten teacher, kindergarten
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مقدمة: 
تعد مرحلة ريا�ض الأطفال من �أهم مراحل التعليم، التي تتكون فيها اتجاهات الطفل 
وعاداته وتتبلور �شخ�صيته، وتظهر ملامحها في م�ستقبل حياته، فما يكت�سبه الطفل في هذه 
المرحلة يبقى معه حتى نهاية العمر، وي�صعب علينا تغييره فيما بعد، لذا علينا �أن نولي هذه 
المرحلة كثيراً من الاهتمام والعناية، و�أكد خبراء التربية واخت�صا�صيو ال�سلوك �أن الاهتمام 
وتفكيره،  الطفل  �سلوك  على  الت�أثير  دور في  له   )preschool( المدر�سة  قبل  ما  مرحلة  في 
�إ�ضافة �إلى تطوير �شخ�صيته وتوجيهها باتجاه �إيجابي يمكنه من تطوير نف�سه ومواهبه منذ 

ال�صغر.
وهناك �شواهد متعددة تبرز �أهمية تعلم ما قبل المدر�سة كمرحلة، وت�أثيرها الإيجابي 
على م�ستقبل الحياة للأطفال، فقد ثبت ب�أن الالتحاق ببرامج التعليم ما قبل المدر�سة يعزز 
النمو المعرفي لدى الأطفال، ويعدهم للنجاح في المدر�سة، والالتحاق بالرو�ضة له �أثر في 

الا�ستعداد القرائي للأطفال )ال�سرور، 1997( .
وبالتالي ف�إنّ الأهمية البالغة لمرحلة الطفولة المبكرة، تحتم الاهتمام بجدية بالغة 
ببرامج التربية والرعاية المبكرة للأطفال في هذه المرحلة، وقد ترجم هذا الاهتمام بالفعل 
في �إطار العمل الذي تبنته )164( دولة في المنتدى العالمي للتربية الذي انعقد في داكار 
في �شهر ني�سان عام 2000، �إذ ن�ص الهدف الأول فيه على تو�سيع برامج الرعاية والتربية 

المبكرة وتح�سين نوعيتها، وتحقيق الم�ساواة فيها )اليون�سكو، 2005( .
التعليمية بعد  التي يبد�أ فيها الطفل م�سيرته  الرو�ضة الم�ؤ�س�سة التربوية الأولى  وتعدّ 
بيئته الأ�سرية، ويحر�ص التربويون على �أن يتوافر للطفل فيها بيئة ثرية بالمثيرات الح�سية 
موقعاً  تحتل  الفرد  حياة  من  الأولى  ال�سنوات  كون  المريح  النف�سي  المناخ  تمنحه  الجذابة، 
�أثر  �إبراز  ال�سيكولوجية في  �أفا�ضت المعرفة والتجارب  رئي�ساً في تطور عمليات نموه، وقد 
خبرات الطفولة في بناء ال�شخ�صية ال�سوية، وفي تن�شيط ال�سلوك الفعال، وثمة معالم معينة 
لمرحلة ريا�ض الأطفال تتميز بها عن غيرها من المراحل النمائية في مدى الحياة، وتحدد 

بها �أهمية التعليم ما قبل المدر�سة )الببلاوي، 1999( .
الطفل  تكوين  في  الأ�سرة  ت�ساعد  تربوية  كم�ؤ�س�سة  الأطفال  رو�ضة  دور  ي�أتي  وهنا 
تكويناً �سليماً في هذه المرحلة القاعدية من حياة الإن�سان، باعتبارها مرحلة و�سطى بين 

البيت والمدر�سة، ت�سهم في �إعداد الطفل للمدر�سة الابتدائية.
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ولكي يمكننا النهو�ض بهذه المرحلة التعليمية، علينا �أن ندرك �أهمية ريا�ض الأطفال 
وحاجات  معينة،  بخ�صائ�ص  يتميز  الطفل  وهذا  �سنوات،   )6  -4( من  بالطفل  تهتم  التي 
�أهم  ومن  جيدا،  ويفهموها  يدركوها  �أن  رعايته  على  للقائمين  بد  لا  خا�صة  ومتطلبات 
كافة  في  وم�ؤهلة  مدربة  تكون  �أن  بد  فلا  المعلمة،  الطفل  معها  يتعامل  التي  ال�شخ�صيات 

الجوانب للتعامل مع طفل الرو�ضة.
لهذا وبناء على ما �سبق لا بد لمعلمات هذه المرحلة من تنفيذ العملية التعليمة بكل 

ي�سر و�سهولة، لذلك عليها �أن تكون على معرفة تامة بالأمور الآتية: 

الوسائل التعليمية: 
اختيار  مهارة  الأطفال  ريا�ض  معلمة  في  توافرها  الواجب  الأ�سا�سية  المهارات  من 
�أ�سا�س  على  المنا�سبة،  الو�سيلة  تحدد  �أن  المعلمة  وعلى  وا�ستخدامها،  التعليمية  الو�سائل 
طبيعة المفهوم، و�أهدافه، ومحتواه في مرحلة التخطيط، والإعداد؛ من �أجل م�ساعدة الأطفال 
الو�سائل  �إلى  بالإ�ضافة  بالأهداف،  مرتبطة  تكون  �أن  ويجب  المحددة،  الأهداف  بلوغ  على 
التعامل مع �شبكات المعلومات، وا�ستخدام  القدرة على  التكنولوجية بحيث تمتلك المعلمة 

الحا�سوب في التعليم، وتوظيف برمجيات �إعداد وت�صميم العر�ض )�شريف، 2006( .
وتحديد  ال�صف،  داخل  الأجهزة  ت�شغيل  على  القدرة  المعلمة  لدى  يكون  �أن  وينبغي 
موا�صفات الأدوات والأجهزة اللازمة للأطفال، والإلمام ببع�ض الجوانب النظرية التي تبرر 
ا�ستخدام الو�سائل التعليمية والتكنولوجيا في التعليم، و�أن يكون لديها القدرة على تطوير 
الو�سائل التعليمية وفق احتياجات الموقف، بل ت�سعى �إلى �إنتاج و�سائل ت�ستخدم في التدري�س 
ال�صفي، كذلك من ال�ضروري �أن تح�سن التعامل مع الدمى في تعليم الأطفال، وتح�سن عر�ض 
الو�سيلة التعليمية، و�أن يكون لديها القدرة على العزف على �آلة مو�سيقية واحدة على الأقل، 

على �أن تمتلك �صوتاً منا�سباً عند تلحين الأنا�شيد )�أبو حرب، 2005( .
كذلك يجب �أن تراعي المعلمة في اختيارها للو�سائل التعليمية �أنماط التعلم للأطفال 
يمكنها  الأطفال  ريا�ض  معلمة  �أن   )2005( عمارة  ترى  حيث   ، حركياً(  �سمعياً،  )ب�صرياً، 
الفوتوغرافية  التعلم كال�صور  �أنماط  التي تراعي  التعليمية  الو�سائل  ا�ستخدام  �أن تنوع في 
والر�سوم  والأ�شعار،  المو�سيقا،  و�أقرا�ص  والأ�سود،  الأبي�ض  الفوتوغرافية  وال�صور  الملونة، 

الملونة واللوحات الفنية، والألعاب المختلفة ك�ألعاب التطابق والأحجية والدمى.

الأساليب وطرائق التدريس: 
وفي هذا المجال على المعلمة �أن تمتلك القدرة على توظيف الأ�ساليب والا�ستراتيجيات 
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التدري�س  طرائق  مراعاة  �أهمية  على   )2006( فار�س  ي�ؤكد  حيث  المتنوعة،  التدري�سية 
الم�ستخدمة للتنظيم النف�سي )ال�سيكولوجي( والتنظيم المنطقي لمحتوى الوحدات التعليمية، 
كما يجب �أن تراعي طرائق التدري�س والأ�ساليب الم�ستخدمة في تعليم طفل الرو�ضة الإمكانات 

المادية في الرو�ضة، كذلك ملاءمتها لقدرات �أطفال الرو�ضة.
وتبين �شريف )2006( �أن التعليم التعاوني، والتعليم في مجموعات �صغيرة والمناق�شة، 
وور�ش العمل التعاونية، والتعليم الا�ستك�شافي، والع�صف الذهني، ولعب الأدوار، والحلقات 
مجتمعاتنا  في  الأطفال  ريا�ض  لإمكانات  الملائمة  والأ�ساليب  التدري�س  طرائق  من  تعد 
العربية من جهة، ولقدرات الأطفال من جهة �أخرى.ويتفق فار�س )2006( مع ما �سبق في �أن 
�أف�ضل الأ�ساليب وطرق التدري�س النا�شطة التي تنمي قدرات طفل الرو�ضة ومهاراته وتعمل 
التعاون  روح  وتعزز  والا�ستقلالية  الإدراك  نحو  والمنطلقة  النامية  ال�شخ�صية  تكوين  على 

لديه هي الع�صف الذهني، التعلم التعاوني، الدرا�سة الميدانية، لعب الأدوار.
الرو�ضة،  �أطفال  الق�صة في تعليم  �أ�سلوب  �أهمية توظيف  �إلى  و�أ�شارت خلف )2005( 
ب�سبب منا�سبتها للأطفال في هذه المرحلة العمرية، مع �ضرورة التنويع في الطرق المختلفة 
لتح�سين  المهمّات؛  تعليم  �أ�سلوب  توظف  �أن  للمعلمة  يمكن  للأطفال.كما  الق�صة  لرواية 
 Pennsylvania State( ارتباطات الطفل بالتعلم، وتنفيذ الدر�س في خطوات ت�سهل التعلم
University, 2003( ، كما يرى جولبك )Golbeck, 2000( �أن على معلمة ريا�ض الأطفال 
امتلاك القدرة على توفير تعلم وتعليم ن�شطين في �أثناء عمل الأطفال في نظام الأزواج �أو 
المجموعات ال�صغيرة، التي ت�شجع على الا�ستك�شاف للمو�ضوعات المختلفة، مع الت�أكيد على 
�أن يتعلم الطفل وحده، ويقوم بالم�شاركة مع زملائه بالتطبيق العملي، وهذا ما ي�ؤدي �إلى 
تطوير الفهم لديه.وكذلك امتلاك القدرة على تطبيق �إ�ستراتيجية التعلم التعاوني التي تنمي 

فهماً �أف�ضل للاختلافات في الر�أي، وتطور �إح�سا�س الفرد بالآخرين
وي�ؤكد �أبو حرب )2005( علـى �أهمية ا�ستخدام المعلمة طريقة المناق�شة على �أن ت�شارك 
الأطفال في تدعيم �آرائهم �أثناء المناق�شة، وتقوم بربط �أفكار الأطفال وتقارب بينها، وتحثّ 
للتعلم واهتمامهم، وتعمل  الأطفال  التفكير، وت�ستثير دافعية  �أنواع  ا�ستخدام  الأطفال على 
على ربط المادة التي يتعلمها الطفل بحياته، والتركيز على ربط الأفكار العقلية بالجوانب 

الحركية والانفعالية.

الأنشطة التعليمية التعلمية: 
يعد تنظيم البيئة ال�صفية لممار�سة الأن�شطة التعليمية التعلمية من المهارات التدري�سية 
اللازمة لمعلمات ريا�ض الأطفال، �إذ �إن توفير المناخ النف�سي المنا�سب ي�شعر الطفل بالأمن 
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والاطمئنان، ويوفر جواً ي�ساعد على التعلم ويثير دافعية الأطفال لممار�سة الأن�شطة المختلفة 
في غرفة ال�صف )خلف، 2005( .

العملية  في  المهمّة  العنا�صر  من  تعد  التعليمية  الأن�شطة  �أن   )2006( �شريف  وتذكر 
التعليمية التعلمية في ريا�ض الأطفال، و�أن على المعلمة �أن تقوم بتحويل قاعات الدرا�سة 
�إلى ور�ش عمل تطبيقية  تترجم المعاني النظرية في �أعمال و�أن�شطة تطبيقية تنظيم الن�شاطات 

التي تتفق واحتياجات الأطفال وم�صالحهم.
للأطفال،  حقيقية  تعلم  فر�ص  توفر  التي  المتنوعة  الأن�شطة  تقدم  �أن  المعلمة  وعلى 
على  الأطفال  وقدراتهم.وت�شجيع  م�ستوياتهم  �ضمن  الن�شاطات  تلك  مواجهة  على  وتحثهم 
على  تعمل  و�أن  الن�شاطات،  ت�أدية  في  �أثناء  في  الأداء  في  البراعة  �إلى  للو�صول  الجهد  بذل 
 Quebec Education( العمل  على  وتحفزهم  الأطفال  اهتمام  تحوز  التي  الأن�شطة  تقديم 

. )Program, 2002

بالن�شاطين  دراية  على  تكون  �أن  المعلمة  على  ف�إن   )1998( لهوهمان  ووفقاً 
الأتيين: 

التعلم عن طريق الممار�سة واللعب، فمثلا اللعب بالرمل والماء مدخل منا�سب لتعليم ��
ويكررون  ويخطئون  يعملون  الح�سية.فهم  بالمعرفة  الطفل  يكت�سبها  مهمة،  علمية  مفاهيم 
الخط�أ، وفي �أثناء ذلك يجد الأطفال متعتهم في التعلم، وربما يقومون بتقليد حركات الأ�شياء 

والظواهر �أثناء لعبهم الذي تحكمه قوانين ي�ضعونها ب�أنف�سهم.
الطفل �� تفاعل  �أثناء  في  ويحدث  اليومية،  الطفل  بحياة  يرتبط  فهو  الن�شط،  التعلم 

وتوا�صله مع �أقرانه، مرتكزا على قدرات الطفل ومرحلة نموه، وهو يوفر المتعة في التعلم، 
التي يقوم بها الأطفال،  الن�شاطات  القول ب�أن تعلم الأطفال يكون من خلال  وهنا ي�صدق 

ولي�س نتيجة لها.
من �� الآخرين  مع  خبراتهم  م�ستثمرين  ب�أيديهم  المبا�شر  بالعمل  الأطفال  قيام  �إن 

مبا�شرة  خبرات  على  الطفل  يح�صل  �أن  �إلى  ي�ؤدي  والأفكار،  والأحداث،  الأهداف،  خلال 
به، هكذا يمتلك  المحيط  العالم  مـع  التفاعل  �أثناء  المعرفة في  امتلك  لأنه  داخلية،  وقناعة 
التي  الم�شكلات  وحل  المناق�شة،  علـى  القدرة  لديهم  فتنمو  للتعلم،  الأولى  الخطوة  الأطفال 

تعتر�ضهم )هوهمان، 1998( .
وي�ؤكد �أبو حرب )2005( على �أن يكون لدى المعلمة القدرة على توفير عوامل الأمن 
للدر�س،  الأن�شطة  م�صادر  وتنويع  الن�شاطات،  ممار�سة  عند  التعليمية  البيئة  في  وال�سلامة 

والعمل على م�ساعدة الطفل على التركيز في الن�شاط الذي يمار�سه.
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�أن  ترى  حيث  الرو�ضة،  خارج  الأن�شطة  بع�ض  توافر  �ضرورة   )2005( خلف  وت�ؤكد 
وقدراته  الطفل  ذكاء  كون  الرو�ضة،  لأطفال  المهمّة  التعليمية  الأن�شطة  من  تعد  الرحلات 
بها عن طريق  يقوم  التي  الحياتية  والتجارب  بالبيئة  احتكاكه  تتوقف على مدى  العقلية 
الا�ستك�شاف.كما �أن الرحلات التعليمية لأطفال الرو�ضة تعمل على تحقيق الأهداف ب�صورة 
متكاملة معرفياً، ووجدانياً، ومهارياً.كما ت�شكل الرحلات التعليمية مجالًا خ�صباً للترويح 
ويعي�شـون  ب�أنف�سهـم  ويناق�شونها  التعليمية وينظمونهـا  المادة  الأطفال فهم يجمعون  عن 
وتجدد  بالنف�س،  الثقة  تبعث  التي  الن�شاطات  مـن  المدر�سية  والرحلات  ب�أنف�سهم،  الخبرات 
ب�إعداد معلمة  الاهتمام  �إن  الرو�ضة،  لدى طفل  �أكبر طاقة  وت�ستثمر  العقـل والج�سـم  ن�شاط 
والمهمّات  الأدوار  �أهمية  من  ي�أتي  ال�ضرورية  التدري�سية  بالمهارات  وتزويدها  الأطفال 
الأطفال  رو�ضة  ومعلمة  مختلفة،  فنية  مهارات  وتتطلب  ت�ؤديها  التي  والمتنوعة  العديدة 
قدوة  وهي  نف�سية،  ومر�شدة  ومربية،  ومعلمة،  و�أم،  للأطفال،  رفيقة  فهي  مركب  دور  لها 
�أن تكون لها خ�صائ�ص �شخ�صية تجمعها المحبة  ونموذج يحتذي به الأطفال، لذلك يجب 
وتقديم  ال�سريع  التدخل  خلال  من  اليومية  الم�شكلات  حل  على  والقدرة  للعمل  والا�ستعداد 
الإر�شادات والعون للطفل و تكون لها �شخ�صية �سوية متزنة، خالية من العاهات الخلقية، 

مقبولة ال�شكل، ومثقفة )الأحمد، 2007( .
�إعداد معلمات يتمتعن  اليوم  �أ�صبح يتطلب  �أطفال ما قبل المدر�سة  ف�إن تربية  ولهذا 

بكفايات عالية ت�سمح لهن ب�أداء عملهن على الوجه الأكمل، وت�شتمل برامج ت�أهيلهن على: 
الإعداد العلمي: الذي يهدف �إلى تزويد المعلمات بالمهارات والقدرات العلمية.

العلوم  حقائق  عن  البحث  بطرائق  المعلمات  تزويد  �إلى  الهادف  المهني:  الإعداد 
ومهاراتها.

الاجتماعية  بالمهارات  المعلمة  تزويد  �إلى  يهدف  الذي  والتربوي:  النف�سي  الإعداد 
والنف�سية، و�إذا ما �أردنا �إعداد معلمة لمرحلة ما قبل المدر�سة قادرة على التكيف مع ظروف 

المهنة علينا مراعاة التوازن في جوانب �إعدادها )�إبراهيم، 1994( .
لهذا توجه الأردن �إلى التجديد والتطوير والتحديث في مجال م�شاريع الطفولة المبكرة، 
الأردنية  المملكة  خطت  فقد  ال�سياق،  هذا  في  الرائدة  التجارب  من  الأردن  تجربة  تعد  �إذ 
الها�شمية خطوات متطورة في مجال العناية بالطفولة، حيث �أن�شئ ق�سم ريا�ض الأطفال في 
وزارة التربية والتعليم عام 1994م، وكانت مهمته الإ�شراف على ت�أ�سي�س ريا�ض الأطفال 
الأطفال  ريا�ض  مرحلة  وتعد  ميدانياً،  عليها  والإ�شراف  ومتابعتها،  وترخي�صها  الخا�صة 
�إلزامية )عماد الدين،  في قانون التربية والتعليم رقم 3 ل�سنة 1994م مرحلة ر�سمية غير 

. )2003
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مجال  في  الأردني  ال�سيا�سي  النظام  تبناها  التي  الريادية  للمبادرات  وا�ستجابةً 
الوطنية  الإ�ستراتيجية  و�ضع  في  والتعليم  التربية  وزارة  �أ�سهمت  فقد  بالطفولة،  الاهتمام 
لتنمية الطفولة المبكرة، و�إدراكاً منها لأهمية برامج الطفولة المبكرة في التعليم المدر�سي 
اللاحق با�شرت الوزارة بالتو�سع في �إن�شاء ريا�ض الأطفال في المدار�س الحكومية القائمة، 
وعلى مراحل مع التركيز على المناطق النائية، كما تـم التعاون مـع المجل�س الوطني ل�ش�ؤون 
الأ�سرة فـي تطوير المنهاج الوطني التفاعلي لريا�ض الأطفال، وبو�شر بتطبيقه تجريبياً في 

العام 2004 )عمارة، 2005( .
وفي �إطار م�شروع تطوير التعليم نحو اقت�صاد المعرفة )ERFKE( �أفردت الوزارة مكوناً 
خا�صاً يعنى بتنمية الطفولة المبكرة، �إذ ا�شتمل على عنا�صر كان من �أبرزها تدريب �أع�ضاء 
ق�سم ريا�ض الأطفال والمعلمات في ريا�ض الأطفال على برنامج “وي�سكون�سن” والمنهاج 
التفاعلي وتطوير معايير �إعداد المربيات، وترخي�ص ريا�ض الأطفال )�إدارة البحث والتطوير 

التربوي، 2003( .
وقد �أ�سهم هذا الم�شروع في العمل على تطوير القوى الب�شرية العاملة في وزارة التربية 
والتعليم، وت�أهيل وتدريب معلمة الرو�ضة على المبادئ الأ�سا�سية في تعليم الطفولة المبكرة 
من  يمكنهن  بما  التفاعلي  الوطني  والمنهاج  وي�سكون�سن،  جامعة  منهاج  على  بالاعتماد 

تقديم الخدمات التربوية اللازمة للأطفال )عمارة، 2005( .

مشكلة الدراسة: 
تنبع م�شكلة الدرا�سة من وجود حاجة لتح�سين �أداء معلمة الرو�ضة، عن طريق البحث 
العملية  في  النجاح  على  الرو�ضة  معلمة  ت�ساعد  ومتطورة،  حديثة  تعليمية  �أ�ساليب  عن 
�أن  وبما  واتجاهاتهم،  الأطفال  �سلوك  في  �إيجابية  تغييرات  �إحداث  وبالتالي  التعليمية، 
الدرا�سات ال�سابقة، لم تتناول هذا المو�ضوع – في حدود علم الباحث – ف�إنه يمكن �صياغة 
م�شكلة الدرا�سة في الت�سا�ؤل الرئي�سي الآتي: ما درجة ت�صور معلمة الرو�ضة لمهارات 
الت�سا�ؤلات  الرئي�سي  الت�سا�ؤل  عن  وانبثق  الرو�ضة؟  طفل  لتعليم  اللازمة  التنفيذ 

الفرعية الآتية: 
�أثر م�ستوى الم�ؤهل العلمي على درجة ت�صور معلمة الرو�ضة لمهارات التنفيذ ♦♦ ما 

اللازمة لتعليم طفل الرو�ضة؟ 
الرو�ضة لمهارات ♦♦ معلمة  ت�صور  درجة  التدري�سية على  الخبرة  �سنوات  عدد  �أثر  ما 

التنفيذ اللازمة لتعليم طفل الرو�ضة؟ 
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أهمية الدراسة: 
تتجلى �أهمية هذه الدرا�سة في كونها تمثل مو�ضوعاً لم يحظَ بالبحث والدرا�سة، وكونها 
توجه لمعرفة درجة ت�صور معلمة الرو�ضة لمهارات التنفيذ اللازمة لتعليم طفل الرو�ضة لدى 
�شريحة من �شرائح العملية التعليمية المهمّة والحيوية وهي �شريحة معلمات الرو�ضة على 
اعتبار �أهمية ما يقومون به من دور فاعل، فيما يتعلق بتعليم الأطفال لتنميتهم في مختلف 

المجالات، كما تنبع من �ضرورة التعرف على اثر الم�ؤهل والخبرة فيها.

الأهمية النظرية: 
يتطرق  – �أول بحث  الباحث  علم  – على حد  �أنها  �أهميتها من  الدرا�سة  تكت�سب هذه 
يمثل  حيث  الرو�ضة  طفل  لتعليم  اللازمة  التنفيذ  لمهارات  الرو�ضة  معلمة  ت�صور  ويتناول 
طرقاً لمو�ضوع قلما بحث – على حد علم الباحث – وبالذات في البيئة التعليمية الأردنية، 
الآخرين ويثير لديهم  الباحثين  �أمام  ال�سبيل  التطرق لمثل هذا المو�ضوع يمهد  وعليه ف�إن 
الت�سا�ؤلات والأفكار، مما يمثل ا�ستفادة �أكبر للبيئة التعليمية الأردنية، و�إلى جانب ذلك �إن 
جدته وحداثته و�إمكانية تطبيقه من خلال ا�ستقراء النظريات المختلفة وا�ستعرا�ضها، وما 
تحتويه من �أفكار وم�ضامين تخدم متطلبات الدرا�سة وت�ساعد في الو�صول �إلى الهدف الذي 
ين�شده الباحث، وبالتالي ف�إن هذه الدرا�سة تثير مو�ضوعاً وتعطي �إطاراً نظرياً يمثل �أدبيات 
تفيد وتثري المكتبات التي تفتقر �إلى مثل هذا المو�ضوع، بالإ�ضافة �إلى �أن الدرا�سة الحالية 
النظرية  الأهمية  تكون  وبذلك  الت�صورات،  بهذه  والخبرة  الم�ؤهل  من  كل  �أثر  بربط  تقوم 

وا�ضحة.

الأهمية العملية: 
كما �أن هذه الأهمية، �ستتجلى، وب�شكل �أكبر في التو�صيات والمقترحات التي �سيطرحها 
الباحث بناءً على النتائج التي �سيتم التو�صل �إليها، وبهذا يتمكن القائمون على هذه المرحلة 
في وزارة التربية والتعليم من التعرف �إلى �أحد الأ�سباب المهمّة التي يمكن الأخذ بها لتطوير 
مرحلة ريا�ض الأطفال وتنميتها، مما يتيح لهم العمل على تطوير برامج تدريب المعلمات 
التي  المتنوعة  التدريبية  والدورات  الور�ش  وعقد  الرو�ضة،  معلمة  نوعية  تح�سين  بهدف 
تتنا�سب مع جوانب ال�ضعف في ت�صور معلمة الرو�ضة لمهارات التنفيذ اللازمة لتعليم طفل 

الرو�ضة، وبالتالي رفع م�ستوى �أدائهن فيها، بالا�ستناد على �أ�س�س منهجية وعلمية.
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هدف الدراسة وأسئلتها: 
هدفت هذه الدرا�سة التعرف �إلى ت�صور معلمة الرو�ضة لمهارات التنفيذ اللازمة لتعليم 

طفل الرو�ضة، وذلك من خلال تطبيق ا�ستبانه( قام الباحث ببنائها )على عينة الدرا�سة.
ويتفرع عن هذا الهدف الرئي�سي �أهداف فرعية تتمثل في الآتي: 

11 طفل . لتعليم  اللازمة  التنفيذ  لمهارات  الرو�ضة  معلمة  ت�صور  درجة  �إلى  التعرف 
الرو�ضة.
22 التعرف �إلى م�ستوى معلمة الرو�ضة فيما يتعلق بمهارات التنفيذ..
33 التعرف �إلى الفروق في مهارات التنفيذ لمعلمة الرو�ضة تبعا لمتغير الم�ؤهل العلمي .

والخبرة في ت�صورات المعلمة الرو�ضة.
44 التو�صل �إلى مقترحات يمكن تقديمها من �أجل تطوير الأداء المهني لمعلمة الرو�ضة .

وتفعيل دورهن في العملية التعليمية.

مصطلحات الدراسة: 

في ◄◄ الرو�ضة  مرحلة  في  الطفل  بتربية  تقوم  التي  المعلمة  هي  الرو�ضة:  معلمة 
المدار�س الحكومية في الأردن، وت�سعى �إلى تحقيق الأهداف التربوية التي يتطلبها المنهاج 
مراعية الخ�صائ�ص العمرية لتلك المرحلة، وهي التي تقوم ب�إدارة الن�شاط وتنظيمه في غرفة 
الن�شاط وخارجها �إ�ضافة �إلى تمتعها بمجموعة من الخ�صائ�ص ال�شخ�صية و الاجتماعية و 

التربوية التي تميزها عن غيرها من معلمات المراحل العمرية الأخرى.
الرو�ضة ◄◄ معلمة  تمتلكها  �أن  يجب  التي  المهارات  مجموعة  هي  التنفيذ:  مهارات 

وتمار�سها في �أثناء قيامها بتعليم �أطفال الرو�ضة ب�صورة فعالة، وتقا�س بالفقرات الواردة 
في �أداة الدرا�سة.وحددت في هذه الدرا�سة بمهارات )الو�سائل، والأ�ساليب، والأن�شطة( .

محددات الدراسة: 
اقت�صرت هذه الدرا�سة على عينة من معلمات الرو�ضة في محافظة المفرق للعام ��

الدرا�سي 2010- 2011.
لتعليم �� اللازمة  التنفيذ  لمهارات  الرو�ضة  معلمات  ت�صور  على  الدرا�سة  اقت�صرت 

طفل الرو�ضة في المجالات الثلاثة التالية: الو�سائل، والأ�ساليب، والأن�شطة والواردة في �أداة 
الدرا�سة.
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الدراسات السابقة: 

ال�سابقة وفقاً  الدرا�سات  الباحث  الدرا�سات، وقد عر�ض  ي�أتي عر�ض لتلك  فيما 
لت�سل�سلها الزمني: 

�أجرى كل من كاجان و�سميث )Kagan & Smith, 1988( درا�سة هدفت �إلى فح�ص 
التعليمي  المنحى  من  كل  وا�ستخدام  الرو�ضة  معلمة  لدى  المعرفية  الأنماط  بين  العلاقة 
�صفوف  في  التعليمية  للعملية  كمنظم  المعلم  على  القائم  والمنحى  الطفل  حول  المتمركز 
زعت ا�ستبانة على  ريا�ض الأطفال، وتكونت العينة من )51( معلمة في ريا�ض الأطفال، ووِّ
التدري�سية الم�ستخدمة  النمط المعرفي لدى المعلمات والا�ستراتيجيات  العينة للتعرف على 
في التدري�س، كما اُ�ستخدم �أ�سلوب الملاحظة للتعرف �إلى ال�سلوك التعليمي في غرفة ال�صف 
لت التكرارات لل�سلوك التعليمي،  في �أثناء ملاحظة كل غرفة �صفية لمدة �ساعتين يوميا، و�سُجِّ
ا�ستخدام  نتائج  بينت  �إذ  ال�صف،  غرفة  داخل  والطلبة  المعلمين  بين  التفاعلات  وطبيعة 
الا�ستبانة التي تقي�س الأنماط المعرفية لدى معلمة الرو�ضة، �أن �أكثر ال�سلوكيات الممار�سة 
في غرفة ال�صف هي العمل مع الأطفال ك�أفراد �أو مجموعات �صغيرة ب�صورة تفوق العمل 
مع المجموعات الكبيرة، وكانت �أقل الممار�سات ا�ستخداماً هي ا�ستخدام التعليقات ال�سلبية 
ي�ستخدمون  الذين  المعلمين  �أن  النتائج  بينت  التعليمي، كما  الموقف  الأطفال خلال  اتجاه 
المنحى التعليمي المتمركز حول الطفل يميلون �إلى �أن تكون ت�صرفاتهم مثالية مع الأطفال 
وتعتمد على الم�شاعر، والميل �إلى التب�سيط في التعليم، ونادراً ما يلج�أون �إلى عمليات التفكير 

التحليلية.
طوّرت  المبكرة،  الطفولة  مرحلة  في  نمائياً  الملائمة  الممار�سات  قيا�س  وبهدف 
الوطنية  الجمعية  مبادئ  على  اعتماداً  ا�ستبانة   )Charlesworth, 1990( �شارل�سورث 
الأمريكية لتربية وتعليم الأطفال ال�صغار، وتكونت العينة من )113( معلمة في �أربع ولايات 
جنوبية في الولايات المتحدة الأمريكية، وتم تق�صي معتقداتهن وممار�ساتهن التعليمية في 
ال�صفوف، في مجالين الأول: )معتقدات المعلمات التعليمية( والثاني: )الن�شاطات التعليمية 
الممار�سة( ، وقد �أظهرت النتائج وجود علاقة ارتباطية موجبة ودالة �إح�صائيا بين معتقدات 
المعلمات التعليمية وممار�ستهن للن�شاطات التعليمية حيث بلغ معامل الارتباط بين المجالين 
)0.63( ، كما �أ�شارت النتائج �إلى �أن المعلمات اللواتي كانت معتقداتهن التعليمية بدرجة 
عالية كنّ �أكثر تحكماً ومرونة في التخطيط للتدري�س، و�أكثر تطبيقاً للن�شاطات التعليمية في 

غرفة ال�صف من زميلاتهن اللواتي كانت معتقداتهن التعليمية بدرجة منخف�ضة.
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وهدفت درا�سة الكر�ش )1990( �إلى معرفة بع�ض الكفايات المتطلبة لمعلمة الرو�ضة 
لاحظ  وقد  الأطفال،  ريا�ض  دور  من  معلمة   )32( في  الدرا�سة  عينه  تمثلت  وقد  بم�صر، 
الباحث �أداء كل معلمة لخم�س مرات على فترات متباعدة في مدى زمني بلغ ثمانية �أ�سابيع، 
�أداء المعلمات في مجالي الأن�شطة وا�ستخدام الطرق  �أن  وتو�صلت الدرا�سة في نتائجها �إلى 
التدري�سية الخا�صة في تعليم الأطفال كان �أقل من المتو�سط، في حين �أن �أداء المعلمات في 

مجال معامله الأطفال �إن�سانياً كان �أكبر من المتو�سط.
 )Bryant, Cliffor & Peisner, 1991( وباي�سنر  وكليفورد  بريانت  درا�سة  وفي 
الأطفال  ريا�ض  في  نمائياً  الملائمة  للممار�سات  المعلمات  ا�ستخدام  مدى  من  التحقق  تم 
 )103( من  العينة  وتكونت  الأمريكية،  المتحدة  الولايات  في  ال�شمالية  كارولينا  بولاية 
ا�ستخدامهن  مدى  من  للتحقق  الملاحظة  �أ�سلوب  و�أ�ستخدم  الأطفال،  لريا�ض  معلمات 
للممار�سات المنا�سبة نمائياً في غرفة ال�صف، كما مُ�سحت �آراء المعلمات والمديرات من �أجل 
تحديد الم�ؤ�شرات على جودة التعليم في تلك ال�صفوف، من خلال ا�ستبانتين وجهت الأولى 
للمعلمات والثانية لمديرات ريا�ض الأطفال، وبينت نتائج �أ�سلوب الملاحظة �أن 20% فقط 
نمائياً  المنا�سبة  الممار�سات  با�ستخدام  فيها  المعلمات  تقوم  الأطفال  ريا�ض  �صفوف  من 
بالدرجة المطلوبة، في حين �أ�شارت ت�صورات المعلمات والمديرات في ريا�ض الأطفال على 
الا�ستبانتين اللتين تقي�سان جودة التعليم �إلى �أن ريا�ض الأطفال تحقق جودة التعليم وذلك 
�آراء المعلمات والمديرات  من وجهة نظرهن، كذلك فقد �أ�شارت نتائج الملاحظة وا�ستطلاع 
للموقع  المنا�سبة نمائيا، ً تعزى  للممار�سات  المعلمات  ا�ستخدام  �إلى عدم وجود فروق في 
العلمي  الم�ؤهل  �أو  الأ�سرة،  دخل  م�ستوى  �أو  الرو�ضة،  طلاب  حجم  �أو  للرو�ضة  الجغرافي 

والخبرة للمعلمات.
الجنوبية  كوريا  في  المبكرة  الطفولة  معلمات  وممار�سات  معتقدات  فح�ص  وبغر�ض 
قام كل من �شيم وهرويج )Shim & Herwig, 1997( ب�إعداد �أداة مطورة للبيئة الكورية، 
طبَّقها على عينة الدرا�سة المكونة من )54( معلمة لرعاية الأطفال و )58( معلمة في ريا�ض 
الأطفال الخا�صة، و )45( معلمة في ريا�ض الأطفال الحكومية، وقد �أ�شارت النتائج �إلى �أن 
معلمة الرو�ضة في المدار�س الحكومية �أكثر �إعداداً وخبرة من باقي المعلمات، كما �أن معلمة 
الرو�ضة في المدار�س العامة كانت ممار�ساتهن للمهارات الواردة في الأداة بدرجة �أعلى من 
كذلك  �إح�صائيا،  دالة  العينة  المعلمات في  ت�صور  الفروق بين  المعلمات حيث كانت  باقي 
�أ�شارت نتائج  �أقل من باقي المعلمات، كما  التدري�س  التي يقعن فيها في  ال�سلبيات  كانت 
الإ�ستراتيجية  ا�ستخدام  نحو  المعلمات  لدى جميع  اتجاهاً  هناك  �أن  �إلى  المعتقدات  فح�ص 

المبا�شرة في التدري�س.
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وفي درا�سة قامت بها العواد )2000( هدفت �إلى تحديد الحاجات التدري�سية في �أثناء 
التعليمية،  والخبرات  والمحتوى،  الأهداف،  المنهج:  مجالات  في  الرو�ضة  لمعلمة  الخدمة 
العلمي والم�ؤهل  التدري�س والإعداد  �أثر الخبرة في  �إلى معرفة  الدرا�سة  والتقويم.كما هدفت 
التربوي والجن�سية ونوع المدر�سة التي تعمل فيها المعلمة في تحديد تلك الحاجات.�شملت 
عينة الدرا�سة )285( معلمة ممن يعملن في المدار�س الحكومية والأهلية في مدينة الريا�ض 
�أثناء  في  الرو�ضة  معلمة  حاجة  �أن  �إلى  النتائج  �أ�شارت  وقد  ال�سعودية،  العربية  بالمملكة 
كانت  حين  في  متو�سطة،  بدرجة  كانت  والتقويم  والمحتوى  الأهداف  مجالات  في  الخدمة 
كبيرة. بدرجة  الأطفال  ميول  و�إ�شباع  التعليمية  الخبرات  مجال  في  التدري�سية  الحاجات 
ونوع  والجن�سية  التربوي  والم�ؤهل  التدري�س  للخبرة في  �أثر  عدم وجود  النتائج  بينت  كما 
�أثناء الخدمة لمعلمة الرو�ضة.في حين كان هناك �أثر  المدر�سة في الحاجات التدري�سية في 
للإعداد العلمي في �آراء معلمة الرو�ضة للحاجات التدري�سية في �أثناء الخدمة ول�صالح معلمة 
الرو�ضة الحا�صلات على م�ؤهل )الثانوية العامة والحا�صلات على م�ؤهل المعهد الثانوي( .

 Pianta, La Paro, Payne,( وفي درا�سة بيانتا ولا بارو وبايني وكوك�س وبرادلي
Cox & Bradley, 2002( تم ملاحظة )223( غرفة �صف من �صفوف ريا�ض الأطفال في 
بهدف  وذلك  �أمريكية،  ولايات  ثلاث  في  والأرياف  ال�ضواحي  مناطق  في  العامة  المدار�س 
و�صف الممار�سات ال�صفية والتفاعل بين المعلمات والأطفال، وكذلك الحكم على مدى تطبيق 
المعايير العالمية للتدري�س في تلك ال�صفوف، حيث تّمت ملاحظة كل �صف من تلك ال�صفوف 
ار�س في تلك  مرة واحدة ولمدة ثلاث �ساعات، وقد بينت النتائج �أن �أكثر الن�شاطات التي ُمت
الن�شاطات  كانت  حيث  المعلم،  قبل  من  والموجهة  المنظمة  الن�شاطات  تلك  هي  ال�صفوف 
لرغباتهم  مراعاة  دون  الأطفال  الواحد لجميع  الن�شاط  بتوجيه  المعلم  ويقوم  متنوعة  غير 
�أو الفروق الفردية بينهم، كما بينت النتائج �أن الممار�سات المتعلقة بالتفاعل الإيجابي بين 
المعلمة والأطفال تقل في ريا�ض الأطفال في المناطق الفقيرة، والتي تكون فيها ال�صفوف 

مكتظة بالأطفال.
ريا�ض  معلمي  معتقدات  تق�صي  �إلى  هدفت  درا�سة   )Ling, 2003( لينغ  �أجرى  كما 
الأطفال عن المهارات التدري�سية للمعلم الجيد في هونغ كونغ، وقد تمت مقابلة ت�سعة من 
اُ�ستخدمت  الدرا�سة  �أهداف  ولتحقيق  مختلفة،  مناطق  ثلاث  في  الأطفال  ريا�ض  معلمي 
الجيد،  الرو�ضة  معلم  مهارات  حول  المعلمين  معتقدات  عن  للك�شف  مفتوحة  ا�ستبانة 
الدرا�سة،  �أفراد  ا�ستجابات  تحليل  في  النوعي  المنحى  الباحث  ا�ستخدم  البيانات،  ولتحليل 
وت�صنيف تلك الا�ستجابات وعر�ضها �ضمن فئات محددة.و�أظهرت الدرا�سة �أن هناك نظرة 
كلا�سيكية للتدري�س في ريا�ض الأطفال؛ �إذ ارتبطت مهارات التدري�س الجيد التي �أف�صح عنها 
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الم�ستجيبون بتلك النظرة الكلا�سيكية بدلًا من ارتباطها بالنظرة الفل�سفية النف�سية الخا�صة 
التعلم  تحكم  التي  الحديثة  النظرية  الأطر  بين  مفارقة  �إلى  �أ�شارت  المبكرة.كما  بالطفولة 

والتعليم في الطفولة المبكرة، وبين الممار�سات الفعلية للمعلمين في هذه المرحلة.
وهدفت درا�سة يا�سين )2003( �إلى تحديد الكفايات التعليمية الأ�سا�سية العامة لدى 
درجه  و�إلى   ، المكرمة(  )مكة  المقد�سة  بالعا�صمة  الحكومية  بالرو�ضات  الرو�ضة  معلمة 
توافرها في كل معلمه من معلمات عينة الدرا�سة، �إذ �شملت عينه الدرا�سة )78( معلمه طبقت 
عليهن �أداة الدرا�سة، وهي عبارة عن بطاقة ملاحظه من ت�صميم الباحثة احتوت على )58( 
مهارة، روعي فيها �أن تتميز بالدقة والو�ضوح في تحديد الأداء المرغوب، و�أن تكون ق�صيرة 
نتائجها  الدرا�سة في  تو�صلت  وقد  ال�سلوك،  من  واحداً  مكوناً  ت�صف  و�أن  المعنى  ووا�ضحة 
�إلى �أن معلمة الرو�ضة في المدار�س والرو�ضات الحكومية يتمتعن بكفايات �شخ�صية بدرجة 
عالية، و�أن م�ستوى �أداء المعلمات للكفايات التدري�سية �ضعيف، وبحاجة �إلى تدريب و�إتقان 
لمعظم المهارات التدري�سية، كما بينت النتائج درجة توافر الكفايات ال�شخ�صية لدى معلمة 

الرو�ضة لا تختلف باختلاف التخ�ص�ص �أو الم�ؤهل العلمي.
كما  �أجرى كل من بيانتا وهاو�س وبورت�شينال وبريانت وكليفورد و�إيرلي وباربارين 
)Pianta, Howes, Burchinal, Bryant, Clifford, Early & Barbarin, 2005( درا�سة 
هدفت �إلى تق�صي العوامل الم�ؤثرة في نوعية التدري�س في �صفوف ريا�ض الأطفال في �أثناء 
التعرف �إلى نوعية المهارات التدري�سية المتبعة وجودتها، وقد تمت ملاحظة )238( �صفاً 
من �صفوف الرو�ضة؛ للوقوف على نوعية الممار�سات التدري�سية المتبعة، وطبيعة التفاعل 
طلبة  يتلقاه  الذي  التدري�س  نوعية  على  للحكم  الواحد  ال�صف  في  والطلبة  المعلمين  بين 
ريا�ض الأطفال، وا�ستخدم الباحثان المنحى النوعي في تحليل الملاحظات وفقاً لجملة من 
الأبعاد الخا�صة بالبرامج وطبيعة ال�صفوف وم�ؤهلات المعلمين.و�أظهرت الدرا�سة �أن هناك 
الذين  �أكثر من )60%( من الطلبة  التدري�س في ال�صفوف التي تحتوي  انخفا�ضاً في جودة 
التدريب،  �إن كان معلموهم من ذوي الحظوظ المتدنية من  الفقر  �أ�سرهم تحت خط  ت�صنف 
�إلى اتباع ممار�سات  �أظهرت الدرا�سة ميل المعلمين  �أو ممن يحملون م�ؤهلات متدنية، كما 

تدري�سية معتمدة على المعلم بدلًا من اعتمادها على الطالب.
التدري�سية، والتعرف  �إعداد قائمة بالكفايات  �إلى   )2005( �أبو حرب  وهدفت درا�سة 
�إلى وجهات نظر المديرات والمعلمات في �سلطنة عمان لتقدير مدى حاجة المعلمات لهذه 
الكفايات.تكونت عينة الدرا�سة من مديرات ومعلمات الريا�ض في منطقة م�سقط العا�صمة 
وبلغت )20 مديرة( و )28 معلمة( يعملن في القطاعين الحكومي والخا�ص بولاية م�سقط، حيث 
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�أعدَّ الباحث قائمة بالكفايات التدري�سية بلغ عددها “85” كفاية موزعة على خم�س كفايات 
رئي�سة هي: كفاية التخطيط وتنظيم الأن�شطة، وكفاية ربط الأفكار والمعلومات وا�ستخدامها 
البيانات وتنظيمها  التعليم، وكفاية حل الم�شكلات والعمل مع الآخرين، وكفاية جمع  في 
التدري�سية  الكفايات  جميع  �أن  النتائج  �أظهرت  وقد  التقانة،  ا�ستخدام  وكفاية  وتحليلها، 
المقترحة تعد لازمة للمعلمات، وت�صدرت كفايات ربط الأفكار والمعلومات وا�ستخدامها في 
التعليم وتنظيم الأن�شطة قائمة الكفايات التدري�سية اللازمة، وجاءت كفايات جمع البيانات 
وتنظيمها وتحليلها وكفايات ا�ستخدام التقانة في نهاية قائمة الكفايات اللازمة للمعلمات 
من وجهة نظر العينة، ولم تظهر نتائج اختبار )ت( وجود �أثر للوظيفة في تقدير الكفايات 
للم�ؤهل  �أثراً  �أن هناك  الأحادي  التباين  نتائج تحليل  �أظهرت  للمعلمات، في حين  اللازمة 

العلمي في تحديد الكفايات التدري�سية اللازمة لمعلمات ما قبل المدر�سة.
وفي الهند قام كل من هيجد وكا�سيدي )Hegde & Cassidy, 2007( بدرا�سة هدفت 
�إلى قيا�س معتقدات معلمة الرو�ضة لممار�ساتهن، كما هدفت �إلى تق�صي الممار�سات التعليمية 
الحقيقية لهن في �أثناء التدري�س، وذلك في �ضوء قائمة الممار�سات الملائمة نمائياً.تكونت 
عينة الدرا�سة من )40( معلمة لريا�ض الأطفال، ووزعت ا�ستبانة لقيا�س معتقدات المعلمات 
للممار�سات التي يقمن بها، كما تم ملاحظة �أدائهن في غرفة ال�صف للتعرف �إلى الممار�سات 
التعليمية الحقيقية لهن في �أثناء التدري�س، وقد �أ�شارت النتائج �إلى �أن معتقدات المعلمات 
تم  والتي  لهن  الحقيقية  التعليمية  الممار�سات  من  �أعلى  كانت  ال�صفية  ممار�ساتهن  حول 
متغير  �أن  �إلى  النتائج  �أ�شارت  كما  الملاحظة،  خلال  من  التدري�س  �أثناء  في  �إليها  التو�صل 

حجم ال�صف يعدُّ م�ؤ�شراً جيداً لممار�سات المعلمات الحقيقية في التدري�س.
بعد العر�ض ال�سابق للدرا�سات ال�سابقة ذات ال�صلة بمو�ضوع الدرا�سة الحالية، يلاحظ 
الحالية عن  الدرا�سة  وتختلف  �أهدافها؛  عُر�ضت( من حيث  )التي  ال�سابقة  الدرا�سات  تباين 
هذه الدرا�سات من خلال ات�صالها بالمهارات التنفيذية الخا�صة بكل جزئيات عمل المعلمة 

كالو�سائل، والأ�ساليب، والأن�شطة.
البيانات،  جمع  �أ�ساليب  من  �أ�ساليب  ثلاثة  على  ال�سابقة  الدرا�سات  اعتمدت  فيما 
 ،  )Ling, 2003( لينغ  ، والمقابلة كدرا�سة  الغفور )1990(  العبد  الا�ستبانة كدرا�سة  وهي: 
الحالية  الدرا�سة  .واعتمدت   )Bianta, et.al., 2005( وزملائه  بيانتا  كدرا�سة  والملاحظة 

�أ�سلوب الا�ستبانة.
للكفايات  الرو�ضة  معلمة  �أداء  م�ستوى  �أن  ال�سابقة  الدرا�سات  بع�ض  نتائج  �أظهرت 
التعليمية بحاجة �إلى تدريب و�إتقان لجميع الكفايات التعليمية كما جاء في درا�سة يا�سين 

. )2003(
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ومن العر�ض ال�سابق ا�ستفاد الباحث من العر�ض النظري، ونتائج البحوث والدرا�سات 
ت الا�ستفادة  ال�سابقة؛ في �إعداد �أداة الدرا�سة لمعلمات الرو�ضة في مهارات التنفيذ، كما تمَّ

�أي�ضا في مناق�شة وتف�سير نتائج الدرا�سة.

مجتمع الدراسة وعينتها: 

مجتمع الدراسة: 

تكون مجتمع الدرا�سة من معلمات ريا�ض الأطفال في وزارة التربية والتعليم بمحافظة 
المفرق والبالغ عددهن )80( معلمة في العام الدرا�سي 2010/ 2011م.

عينة الدراسة: 

ذلك  في  الباحث  وا�ستخدم  كافة،  الدرا�سة  مجتمع  �أفراد  على  الدرا�سة  عينة  ا�شتملت 
�أ�سلوب الم�سح ال�شامل �إذ وزع الباحث )80( ا�ستبانة، وا�سترجع منها )68( ا�ستبانة وكان 
الفقرات  �إجابات على كثير من  احتوائها  لعدم  الإح�صائي  للتحليل  )3( غير �صالحة  منها 
بالإ�ضافة �إلى عدم تعبئة المعلومات الديموغرافية فيها وبذلك �أ�صبحت الا�ستبانات القابلة 
للتحليل الإح�صائي )65( �أي ما يعادل )0.81( تقريباً من مجتمع الدرا�سة اختيرت بطريقة 
م�ستوى  لمتغيري  وفقاً  النهائية  الدرا�سة  عينة  �أفراد  توزيع  يبين   )1( والجدول  ع�شوائية، 

الم�ؤهل العلمي وعدد �سنوات الخبرة التدري�سية.
الجدول )1( 

توزيع أفراد عينة الدراسة وفقاً لمتغيري المؤهل العلمي وعدد سنوات الخبرة التدريسية 

الم�ؤهل العلمي
المجموعدبلوم عالي ف�أكثربكالوريو�سدبلوم متو�سطالخبرة التدري�سية

423532�أقل من 5 �سنوات
514827من 5- 10�سنوات

312621�أكثر من 10 �سنوات

أداة الدراسة: 

اللازمة  التنفيذ  لمهارات  الرو�ضة  معلمة  ت�صور  درجة  تقي�س  )ا�ستبانة(  �أداة  �أعدَّت 
لتعليم طفل الرو�ضة موزعة على ثلاثة مجالات: الو�سائل، والأ�ساليب، والأن�شطة، وقد �أُعدَّت 
الأداة من خلال مراجعة الأدب النظري والدرا�سات ال�سابقة، منها درا�سة �أبو حرب )2005( 
التي بحثت في الكفايات التدري�سية اللازمة لمعلمات مرحلة ما قبل المدر�سة في �ضوء تطوير 
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نماذج المنهج للقرن الحادي والع�شرين، وكذلك درا�سة يا�سين )2003( والمعنونة بـ “ تقويم 
مهارات معلمة الرو�ضة بالعا�صمة المقد�سة”.

وللت�أكد من �صدق الا�ستبانة، فقد عر�ضت على ع�شرة محكمين من الجامعة الها�شمية، 
�آل البيت، وجامعة الأردنية، من �أهل الخبرة والاخت�صا�ص في مجال تربية الطفل  جامعة 
ومناهج الطفولة، حيث عُدلت �صياغة بع�ض الفقرات لتتنا�سب مع المجال الذي وردت تحته، 
وبقيت عدد الفقرات )17( فقرة موزعة على مجالات الدرا�سة، و�أما ثبات �أداة الدرا�سة فقد تم 
التحقق من ثبات الفقرات لأداة الدرا�سة با�ستخراج الات�ساق الداخلي لها با�ستخدام معامل 
ارتباط �ألفا كرونباخ، �إذ بلغ معامل الثبات )0.95( وهذه النتيجة منا�سبة لأهداف الدرا�سة.

منهج البحث: 
تحقيقاً لهدف الدرا�سة ا�ستخدم الباحث المنهج الو�صفي، الذي يعد منا�سباً لمثل هذه 
الرو�ضة  معلمة  ت�صور  درجة  بو�صف  الراهن  الو�ضع  ت�شخي�ص  على  يقوم  والذي  الدرا�سة 

لمهارات التنفيذ اللازمة لتعليم طفل الرو�ضة من خلال ا�ستجاباتهن على �أداة الدرا�سة.

عرض النتائج وتحليلها: 
يت�ضمن تحليل النتائج عر�ضاً للنتائج التي تو�صلت �إليها الدرا�سة فيما يتعلق بدرجة 

ت�صور معلمة الرو�ضة لمهارات التنفيذ اللازمة لتعليم طفل الرو�ضة.
�أولاً- للإجابة عن ال��سؤال الأول: ♦♦

»ما درجة ت�صور معلمة الرو�ضة لمهارات التنفيذ اللازمة لتعليم طفل 
الرو�ضة؟« 

تو�ضح الجداول من )2- 13( المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية، ودرجة 
تقدير معلمة الرو�ضة لمهارات التنفيذ اللازمة لتعليم طفل الرو�ضة في كل مجال من مجالات 

الدرا�سة وعلى المجالات مجتمعة.
طفل  لتعليم  اللازمة  التنفيذ  لمهارات  الرو�ضة  معلمة  ت�صور  �أن   )2( الجدول  يظهر 
الثلاثة والأداة ككل كانت بدرجة تقدير مرتفع، وجاء مجال  الأداة  الرو�ضة على مجالات 
الأن�شطة في الترتيب الأول بمتو�سط ح�سابي )3.95( وانحراف معياري )0.37( ، في حين 
جاء مجال الو�سائل في الترتيب الثالث والأخير بمتو�سط ح�سابي )3.82( وانحراف معياري 
الرو�ضة  لتعليم طفل  اللازمة  التنفيذ  الرو�ضة لمهارات  لت�صور معلمة  ، وبالن�سبة   )0.54(

على الأداة ككل فقد ح�صلت علـى متو�سط ح�سابي )3.85( وانحراف معياري )0.19( .
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الجدول )2( 
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والترتيب لتصور معلمة الروضة 

لمهارات التنفيذ اللازمة لتعليم طفل الروضة، على مجالات الأداة الثلاثة والأداة ككل.

التقدير الانحراف المعياري المتو�سط الح�سابي الرتبة المجـال رقم المجاال

مرتفع 0.37 3.95 1 الأن�شطة 3
مرتفع 0.45 3.84 2 الأ�ساليب 2
مرتفع 0.54 3.82 3 الو�سائل 1

مرتفع 0.19 3.85 الكلــي )الأداة( 

المجال الأول )الأ�ساليب( : 
التنفيذ  مهارات  من  مهارة  ت�صف  منها  كل  فقرات،   )5( على  المجال  هذا  يحتوي 
الأطفال في هذا المجال.والجدول )3( يبين المتو�سط الح�سابي  التي تتبعها معلمة ريا�ض 

والانحرافات المعيارية لفقرات هذا المجال.
الجدول )3( 

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والترتيب لتصور معلمة الروضة 
لمهارات التنفيذ اللازمة لتعليم طفل الروضة، على فقرات مجال الأساليب.

التقدير الانحراف المعياري المتو�سط الح�سابي الرتبة الفقرة رقم الفقرة

مرتفع 0.80 4.11 1 ا�ستخدام �أ�سلوب اللعب في مواقف التعليم. 4

مرتفع 0.83 4.09 2 ا�ستخدام �أ�سلوب حل الم�شكلات بو�صفه �أ�سلوب 
تعلمي فعال في مواقف منا�سبة ومختارة. 2

مرتفع 0.98 4.03 3 توظيف بيئة الطفل في تح�سين تعليمه. 14
متو�سط 0.99 3.61 4 ا�ستخدام �أ�ساليب تمثيل الأدوار في مواقف التعليم. 3
متو�سط 1.25 3.36 5 اختيار الأ�ساليب التعليمية والتعلمية المنا�سبة. 1

التنفيذ اللازمة  �أن ت�صور معلمة الرو�ضة لمهارات  �إلى  النتائج في الجدول )3(  ت�شير 
لتعليم طفل الرو�ضة في مجال الأ�ساليب جاءت بين فئة التقدير المرتفع، وبين فئة التقدير 
المتو�سط، وجاءت ثلاث مهارات تنفيذ بدرجة تقدير مرتفع، في حين ح�صلت مهارتان على 
�أ�سلوب  "ا�ستخدام  على:  تن�ص  التي   )4( للفقرة  متو�سط  �أعلى  وكان  متو�سط،  تقدير  درجة 
اللعب في مواقف التعليم" وبلغ )4.11( ، في حين كان �أدنى متو�سط للفقرة )1( التي تن�ص 

على: "اختيار الأ�ساليب التعليمية والتعلمية المنا�سبة" وبلغ )3.36( .
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المجال الثاني )الأن�شطة( : 
يحتوي هذا المجال على )9( فقرات، كل منها ت�صف مهارة من المهارات التي تتبعها 
معلمة ريا�ض الأطفال في هذا المجال.والجدول )4( يبين المتو�سط الح�سابي والانحرافات 

المعيارية لفقرات هذا المجال.
الجدول )4( 

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والترتيب لتصور معلمة الروضة 
لمهارات التنفيذ اللازمة لتعليم طفل الروضة، على فقرات مجال الأنشطة.

التقدير الانحراف 
المعياري

المتو�سط 
الح�سابي الرتبة الفقرة رقم 

الفقرة

مرتفع 1.01 4.09 1 تنفيذ �أن�شطة لتنمية قدرات الأطفال على التعبير ال�شفوي في ن�شاطات محددة. 12
مرتفع 0.96 4.06 2 ت�صميم �أن�شطة تتيح الفر�صة لتعليم التفكير الإبداعي ب�أنواعه. 8
مرتفع 1.02 3.99 3 التنويع في الأن�شطة التعليمية بحيث تكون محفزة لتعلم الأطفال 6
مرتفع 1.03 3.97 4 تحليل المادة التعليمية �إلى �أجزائها ومكوناتها. 10

مرتفع 0.99 3.94 5 التنويع في م�ستويات الأ�سئلة المتعلقة بالأن�شطة ال�صفية وتوظيفها في 
الغرفة ال�صفية. 9

مرتفع 0.99 3.89 6 الإجابة عن �أ�سئلة الأطفال بما يتنا�سب مع الموقف التعليمي. 13

مرتفع 1.03 3.88 7 اختيار �أن�شطة تعلميه �صفية وغير �صفية مرتبطة بالأهداف المر�سومة 
للموقف التعليمي. 5

مرتفع 0.94 3.87 8 �إتاحة الفر�صة المنا�سبة �أمام الأطفال للا�شتراك ب�صورة فعالة في الن�شاطات 
المقترحة فردياً وجماعياً لتبادل الأفكار واكت�ساب الخبرات المربية. 7

مرتفع 0.84 3.83 9 و�ضع �أن�شطة لتطوير التفكير الناقد لدى الأطفال. 11

التنفيذ اللازمة  �أن ت�صور معلمة الرو�ضة لمهارات  �إلى  النتائج في الجدول )4(  ت�شير 
لتعليم طفل الرو�ضة في مجال الأن�شطة جاءت جميعها �ضمن فئة التقدير المرتفـع، وكان 
علـى  الأطفال  قدرات  لتنمية  �أن�شطة  "تنفيذ  علـى:  تن�ص  التي   )12( للفقرة  متو�سط  �أعلـى 
�أدنى متو�سط للفقرة  التعبير ال�شفوي فـي ن�شاطات محددة" وبلغ )4.09( ، فـي حين كان 

)11( التي تن�ص على: "و�ضع �أن�شطة لتطوير التفكير الناقد لدى الأطفال" وبلغ )3.83( .
المجال الثالث )الو�سائل( : 

يحتوي هذا المجال على )3( فقرات، كل منها ت�صف مهارة من المهارات التي تتبعها 
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معلمة ريا�ض الأطفال في هذا المجال.والجدول )5( يبين المتو�سط الح�سابي والانحرافات 
المعيارية لفقرات هذا المجال.

الجدول )5( 
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والترتيب لتصور معلمة الروضة 

لمهارات التنفيذ اللازمة لتعليم طفل الروضة، على فقرات مجال الوسائل.

التقدير الانحراف 
المعياري

المتو�سط 
الح�سابي الرتبة الفقرة رقم 

الفقرة

مرتفع 0.87 4.16 1 ا�ستخدام التكنولوجيا التربوية في تعليم الأطفال. 16

متو�سط 0.94 3.67 2 توفير مواد تعليمية ت�ساعد الأطفال على القيام بالن�شاطات التعليمية 
باعتبارها م�صادر تعلم بذاتها. 17

متو�سط 0.93 3.61 3 ا�ستخدام المرافق والتجهيزات المدر�سية لرفع م�ستوى العملية التعليمية. 15

ت�شير النتائج في الجدول )5( �إلى �أن ت�صور معلمة الرو�ضة لمهارات التنفيذ اللازمة 
التقدير  وفئة  المرتفع  التقدير  فئة  بين  جاءت  الو�سائل  مجال  في  الرو�ضة  طفل  لتعليم 
ح�صلت  حين  في  مرتفع،  تقدير  بدرجة  فقط  واحدة  تنفيذ  مهارة  جاءت  حيث  المتو�سط، 
على:  تن�ص  التي   )16( للفقرة  متو�سط  �أعلى  وكان  متو�سط،  تقدير  درجة  على  مهارتان 
�أدنى  كان  ، في حين   )4.16( الأطفال" وبلغ  تعليم  التربوية في  التكنولوجيا  "ا�ستخدام 
لرفع  المدر�سية  والتجهيزات  المرافق  "ا�ستخدام  على:  تن�ص  التي   )15( للفقرة  متو�سط 

م�ستوى العملية التعليمية" وبلغ )3.61( .
ثانياً- النتائج المتعلقة بالإجابة عن ال��سؤال الثاني: ♦♦

الرو�ضة  معلمة  ت�صور  درجة  على  العلمي  الم�ؤهل  م�ستوى  �أثر  »ما 
لمهارات التنفيذ اللازمة لتعليم طفل الرو�ضة؟«

للإجابة عن هذا ال��سؤال وبهدف اختبار دلالة الفروق في درجة ت�صور معلمة الرو�ضة 
العلمي  الم�ؤهل  م�ستوى  متغير  �ضوء  في  الرو�ضة،  طفل  لتعليم  اللازمة  التنفيذ  لمهارات 
)دبلوم متو�سط، بكالوريو�س، دبلوم عالِ ف�أكثر( ، حُ�سبت المتو�سطات الح�سابية والانحرافات 

المعيارية كما هو مو�ضح في الجدول )6( .
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الجدول )6( 
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجة تصور معلمة الروضة 

لمهارات التنفيذ اللازمة لتعليم طفل الروضة، تبعاً لمتغير مستوى المؤهل العلمي.

المجموعدبلوم عالي ف�أكثربكالوريو�سدبلوم متو�سطم�ستوى الم�ؤهل العلمي

المتو�سط المجالات
الح�سابي

الانحراف 
المعياري

المتو�سط 
الح�سابي

الانحراف 
المعياري

المتو�سط 
الح�سابي

الانحراف 
المعياري

المتو�سط 
الح�سابي

الانحراف 
المعياري

3.760.493.800.444.080.353.840.45الأ�ساليب
3.900.353.940.384.030.323.950.37الأن�شطة
3.690.553.770.564.140.353.820.54الو�سائل

3.780.173.820.194.010.163.850.19الكلي )الأداة( 

ت�شير المتو�سطات الح�سابية في الجدول )6( �إلى وجود اختلافات ظاهرية في المتو�سطات 
الح�سابية لدرجة ت�صور معلمة الرو�ضة لمهارات التنفيذ اللازمة لتعليم طفل الرو�ضة، في 
ت�صور  الفروق بين متو�سطات  �إذا كانت  ما  العلمي، ولمعرفة  الم�ؤهل  م�ستوى  �ضوء متغير 
ف�أكثر(  عالِ  دبلوم  بكالوريو�س،  متو�سط،  )دبلوم  العلمي  الم�ؤهل  لم�ستوى  تبعاً  المعلمات 
ذات دلالة �إح�صائية تـم �إجراء اختبار تحليل التباين الأحـادي )One- Way ANOVA( عند 

م�ستوى الدلالة )a = 0.05( ، وكانت النتائج كما هو مو�ضح في الجدول )6( .
الجدول )7( 

نتائج تحليل التباين الأحادي للكشف عن دلالة الفروق في درجة تصور معلمة الروضة 
لمهارات التنفيذ اللازمة لتعليم طفل الروضة، تبعاً لمتغير مستوى المؤهل العلمي.

متو�سط درجات الحريةمجموع المربعاتم�صدر التباينالمجالات
المربعات

قيمة ف 
م�ستوى الدلالةالمح�سوبة

الأ�ساليب
1.6420.82بين المجموعات

4.3380.015 24.821310.19داخل المجموعات
26.46133الكلي

الأن�شطة
0.2420.12بين المجموعات

0.9040.407 17.581310.13داخل المجموعات
17.82133الكلي
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متو�سط درجات الحريةمجموع المربعاتم�صدر التباينالمجالات
المربعات

قيمة ف 
م�ستوى الدلالةالمح�سوبة

الو�سائل
3.1921.60بين المجموعات

5.7630.004 36.271310.28داخل المجموعات
39.46133الكلي

الكلي )الأداة( 

0.8220.41بين المجموعات
12.9770.000 4.111310.03داخل المجموعات

4.93133الكلي

ت�شير النتائج في الجدول )7( �إلى وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية عند م�ستوى الدلالة 
)a = 0.05( في درجة ت�صور معلمة الرو�ضة لمهارات التنفيذ اللازمة لتعليم طفل الرو�ضة 
تعزى �إلى متغير م�ستوى الم�ؤهل العلمي على مجالات )الأ�ساليب، والو�سائل( والأداة ككل، 
حيث تراوحت قيم »ف« المح�سوبة لهذه المجالات والأداة ككل بين )12.977( و )4.338( ، 
وهي قيم ذات دلالة �إح�صائية عند م�ستوى الدلالة الإح�صائية )a = 0.008( .في حين يظهر 
، حيث كان م�ستوى  )الأن�شطة(  �إح�صائياً على مجال  الجدول نف�سه عدم وجود فروق دالة 
درجة  �أن  تعني  النتيجة  .وهذه   )0.05  =  a( الدلالة  م�ستوى  من  �أعلى  منها  لكل  الدلالة 
ت�صور معلمة الرو�ضة لمهارات التنفيذ اللازمة لتعليم طفل الرو�ضة في مجالات الأ�ساليب، 
والو�سائل والمهارات ككل تت�أثر بم�ستوى ت�أهيلهن العلمي، في حين لا تت�أثر درجة ت�صورهن 

لمهارات التنفيذ اللازمة لتعليم طفل الرو�ضة في مجال الأن�شطة بم�ستوى ت�أهيلهن العلمي.
العلمي  الم�ؤهل  م�ستوى  لمتغير  الإح�صائية  الدلالة  ذات  الفروق  م�صدر  عن  وللك�شف 
على مجالات )الأ�ساليب، والو�سائل( والأداة ككل، �أَجريت مقارنات بعدية بطريقة “�شفيه” 

)Scheffe( كما هو مو�ضح في الجدول )8( .

الجدول )8( 
نتائج المقارنات البعدية بطريقة »شفيه« )Scheffe( للكشف عن مصدر الفروق في درجة تصور 

معلمة الروضة على مجالات الأساليب، والوسائل، والأداة ككل تبعاً لمستوى المؤهل العلمي.

�س- م�ستوى الم�ؤهل العلميالمجالات
دبلوم عالي ف�أكثربكالوريو�سدبلوم متو�سط

3.763.804.08

الأ�ساليب
3.760.040.32دبلوم متو�سط

3.800.28بكالوريو�س
4.08دبلوم عالي ف�أكثر
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الو�سائل

�س- م�ستوى الم�ؤهل العلمي
دبلوم عالي ف�أكثربكالوريو�سدبلوم متو�سط

3.693.774.14
3.690.080.45دبلوم متو�سط

3.770.37بكالوريو�س
4.14دبلوم عالي ف�أكثر

الكلي )الأداة( 

�س- م�ستوى الم�ؤهل العلمي
دبلوم عالي ف�أكثربكالوريو�سدبلوم متو�سط

3.783.824.01
3.780.040.23دبلوم متو�سط

3.820.19بكالوريو�س
4.01دبلوم عالي ف�أكثر

س- = المتوسط الحسابي

تبين نتائج المقارنات البعدية بطريقة »�شفيه« )Scheffe( في الجدول )8( �أن الفروق 
متو�سطات  بين  كانت  ككل،  والأداة  والو�سائل(  )الأ�ساليب،  مجالات  على  �إح�صائيا  الدالة 
الرو�ضة  ومعلمات  ف�أكثر(  عالِ  )دبلوم  العلمي  الم�ؤهل  ذوات  من  الرو�ضة  معلمات  ت�صور 
من ذوات الم�ؤهل العلمي )دبلوم متو�سط( ل�صالح معلمات الرو�ضة من ذوات الم�ؤهل العلمي 
)دبلوم عالِ ف�أكثر( ، كذلك بين متو�سطات ت�صور معلمات الرو�ضة من ذوات الم�ؤهل العلمي 
ل�صالح  )بكالوريو�س(  العلمي  الم�ؤهل  ذوات  من  الرو�ضة  ومعلمات  ف�أكثر(  عالِ  )دبلوم 
معلمات الرو�ضة من ذوات الم�ؤهل العلمي )دبلوم عالِ ف�أكثر( ، في حين لم تكن الفروق دالة 
العلمي )بكالوريو�س(  الرو�ضة من ذوات الم�ؤهل  �إح�صائياً بين متو�سطات ت�صور معلمات 
ت�صور  درجة  �أن  بمعنى   ، متو�سط(  )دبلوم  العلمي  الم�ؤهل  ذوات  من  الرو�ضة  ومعلمات 
معلمات الرو�ضة من ذوات الم�ؤهل العلمي دبلوم عالي ف�أكثر لمهارات التنفيذ اللازمة لتعليم 
طفل الرو�ضة في مجالات الأ�ساليب، والو�سائل ومهارات التنفيذ ب�شكل عام �أعلى من ت�صور 

معلمات الرو�ضة من ذوات الم�ؤهل العلمي دبلوم متو�سط، وبكالوريو�س.
ثالثاً- النتائج المتعلقة بالاجابة عن ال��سؤال الثالث: ♦♦

»ما �أثر عدد �سنوات الخبرة التدري�سية على درجة ت�صور معلمة الرو�ضة 
لمهارات التنفيذ اللازمة لتعليم طفل الرو�ضة؟«

للإجابة عن هذا ال��سؤال وبهدف اختبار دلالة الفروق في درجة ت�صور معلمة الرو�ضة 
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)�أقل  الخبرة  �سنوات  عدد  الرو�ضة، وفي �ضوء متغير  لتعليم طفل  اللازمة  التنفيذ  لمهارات 
حُ�سبت المتو�سطات الح�سابية   ، �سنوات(  �أكثر من 10  �سنوات،   10 – �سنوات، من 5  من 5 

والانحرافات المعيارية كما هو مو�ضح في الجدول )9( .
الجدول )9( 

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجة تصور معلمة الروضة 
لمهارات التنفيذ اللازمة لتعليم طفل الروضة، تبعاً لمتغير عدد سنوات الخبرة.

المجموع�أكثر من 10 �سنواتمن 5 – 10 �سنوات�أقل من 5 �سنواتعدد �سنوات الخبرة التدري�سية

المتو�سط المجالات
الح�سابي

الانحراف 
المعياري

المتو�سط 
الح�سابي

الانحراف 
المعياري

المتو�سط 
الح�سابي

الانحراف 
المعياري

المتو�سط 
الح�سابي

الانحراف 
المعياري

3.790.493.900.443.880.323.840.45الأ�ساليب
3.920.353.940.384.030.383.950.37الأن�شطة
3.710.533.800.564.130.443.820.54الو�سائل

3.800.193.860.173.960.193.850.19الكلي )الأداة( 

في  ظاهرية  اختلافات  وجود  �إلى   )9( الجدول  في  الح�سابية  المتو�سطات  ت�شير 
لتعليم  اللازمة  التنفيذ  لمهارات  الرو�ضة  معلمة  ت�صور  لدرجة  الح�سابية  المتو�سطات 
بين  الفروق  كانت  �إذا  ما  ولمعرفة  الخبرة،  �سنوات  عدد  متغير  �ضوء  في  الرو�ضة،  طفل 
 –  5 من  �سنوات،   5 من  )�أقل  الخبرة:  �سنوات  لعدد  تبعاً  المعلمات  ت�صور  متو�سطات 
التباين  تحليل  اختبار  �أجري  �إح�صائية  دلالة  ذات  �سنوات(   10 من  �أكثر  �سنوات،   10
النتائج  وكانت   ،  )0.05  =  a( الدلالة  م�ستوى  عند   )One- Way ANOVA( الأحادي 

كما هو مو�ضح في الجدول )10( .
الجدول )10( 

نتائج تحليل التباين الأحادي للكشف عن دلالة الفروق في درجة تصور معلمة الروضة 
لمهارات التنفيذ اللازمة لتعليم طفل الروضة، تبعاً لمتغير عدد سنوات الخبرة.

متو�سط درجات الحريةمجموع المربعاتم�صدر التباينالمجالات
المربعات

قيمة ف 
م�ستوى الدلالةالمح�سوبة

الأ�ساليب
0.3820.19بين المجموعات

0.9590.386 26.081310.20داخل المجموعات
26.46133الكلي
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متو�سط درجات الحريةمجموع المربعاتم�صدر التباينالمجالات
المربعات

قيمة ف 
م�ستوى الدلالةالمح�سوبة

الأن�شطة
0.2020.10بين المجموعات

0.7550.472 17.621310.13داخل المجموعات
17.82133الكلي

الو�سائل
3.2921.64بين المجموعات

5.9490.003 36.171310.28داخل المجموعات
39.46133الكلي

الكلي )الأداة( 

0.5020.25بين المجموعات
7.3470.001 4.431310.03داخل المجموعات

4.93133الكلي

�إح�صائية عند م�ستوى  �إلى وجود فروق ذات دلالة  النتائج في الجدول: )10(  ت�شير 
لتعليم  اللازمة  التنفيذ  لمهارات  الرو�ضة  معلمة  ت�صور  درجة  في   )0.05  =  a( الدلالة 
ككل،  والأداة  )الو�سائل(  مجال  على  الخبرة  �سنوات  عدد  متغير  �إلى  تعزى  الرو�ضة،  طفل 
“ف” المح�سوبة لهذا المجال والأداة ككل بين )7.347( و )5.949(  حيث تراوحت قيم 
)a = 0.008( .في حين  الإح�صائية  الدلالة  �إح�صائية عند م�ستوى  وهي قيم ذات دلالة 
يظهر الجدول نف�سه عدم وجود فروق دالة �إح�صائياً على مجالات )الأ�ساليب والأن�شطة( ، 
حيث كان م�ستوى الدلالة لكل منها �أعلى من م�ستوى الدلالة )a = 0.05( .وهذه النتيجة 
الرو�ضة في  لتعليم طفل  اللازمة  التنفيذ  الرو�ضة لمهارات  معلمة  ت�صور  درجة  �أن  تعني 
مجال الو�سائل ومهارات التنفيذ ككل تت�أثر بعدد �سنوات خبرتهن، في حين لا تت�أثر درجة 
الأ�ساليب والأن�شطة  الرو�ضة في مجالات  اللازمة لتعليم طفل  التنفيذ  ت�صورهن لمهارات 

بعدد �سنوات خبرتهن.
�سنوات الخبرة على  الإح�صائية لمتغير عدد  الدلالة  الفروق ذات  وللك�شف عن م�صدر 
مجال الو�سائل، والأداة ككل، تم �إجراء مقارنات بعدية بطريقة »�شفيه« )Scheffe( كما هو 

مو�ضح في الجدول )11( .
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الجدول )11( 
نتائج المقارنات البعدية بطريقة »شفيه« )Scheffe( للكشف عن مصدر الفروق 

في درجة تصور معلمة الروضة على مجال الوسائل، والأداة ككل تبعاً لعدد سنوات الخبرة.

المجالات
عدد �سنوات

�س- 
�أكثر من 10 �سنواتمن 5 – 10 �سنوات�أقل من 5 �سنوات

3.713.804.13الخبرة التدري�سية

الو�سائل
3.710.090.42�أقل من 5 �سنوات

3.800.34من 5 – 10 �سنوات
4.13�أكثر من 10 �سنوات

الكلي )الأداة( 

عدد �سنوات
�س- 

�أكثر من 10 �سنواتمن 5 – 10 �سنوات�أقل من 5 �سنوات

3.803.863.96الخبرة التدري�سية

3.800.060.16�أقل من 5 �سنوات
3.860.10من 5 – 10 �سنوات
3.96�أكثر من 10 �سنوات

س- = المتوسط الحسابي

تبين نتائج المقارنات البعدية بطريقة »�شفيه« )Scheffe( في الجدول )11( �أن الفروق 
الدالة �إح�صائياً على مجال الو�سائل، كانت بين متو�سطات ت�صور معلمات الرو�ضة من ذوات 
الرو�ضة من ذوات الخبرة المتو�سطة )من  )�أكثر من 10 �سنوات( ومعلمات  الطويلة  الخبرة 
5 – 10 �سنوات( ل�صالح ذوات الخبرة الطويلة )�أكثر من 10 �سنوات( ، كذلك بين متو�سطات 
ت�صور معلمات الرو�ضة من ذوات الخبرة الطويلة )�أكثر من 10 �سنوات( ومعلمات الرو�ضة 
من ذوات الخبرة الق�صيرة )�أقل من 5 �سنوات( ل�صالح ذوات الخبرة الطويلة )�أكثر من 10 
�سنوات( ، في حين الفروق الدالة �إح�صائياً على الأداة ككل بين متو�سطات ت�صور معلمات 
الرو�ضة من ذوات الخبرة الطويلة )�أكثر من 10 �سنوات( ومعلمات الرو�ضة من ذوات الخبرة 
الق�صيرة )�أقل من 5 �سنوات( ل�صالح ذوات الخبرة الطويلة )�أكثر من 10 �سنوات( ، بمعنى 
�أن درجة ت�صور معلمات الرو�ضة من ذوات الخبرة الطويلة لمهارات التنفيذ اللازمة لتعليم 
طفل الرو�ضة في مجال الو�سائل �أعلى من درجة ت�صور معلمات الرو�ضة من ذوات الخبرة 

الق�صيرة والمتو�سطة.
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مناقشة النتائج: 
�أطفال  لتعليم  اللازمة  التنفيذ  لمهارات  الرو�ضة  معلمات  ت�صور  بدرجة  يتعلق  فيما 

الرو�ضة.
على  الرو�ضة  طفل  لتعليم  اللازمة  التنفيذ  لمهارات  الرو�ضة  معلمات  ت�صور  جاء 
الأن�شطة في مقدمة هذه المجالات  تقدير مرتفع، وجاء مجال  بدرجة  الأداة ككل  مجالات 
الو�سائل في الأخير، كما جاءت ثلاث مهارات  الأ�ساليب من بعده، يليه مجال  يليه مجال 

تنفيذ بدرجة تقدير مرتفع.
ويمكن تف�سير هذه النتيجة ب�أن معلمات الرو�ضة عينة الدرا�سة هن من العاملات في 
ريا�ض الأطفال الحكومية التابعة لوزارة التربية والتعليم، وهذه الريا�ض تخ�ضع للإ�شراف 
والتوجيه الم�ستمرين من قبل الم��سؤولين، كما يهتم ق�سم ريا�ض الأطفال في وزارة التربية 
والتعليم بعقد الدورات التدريبية للمعلمات في �أثناء الخدمة، حيث �ألُحقت جميع المعلمات 
التفاعلي  المنهاج  على  مكثفة  تدريبية  بدورات  الحكومية  الأطفال  ريا�ض  في  العاملات 
من  معظمهن  ولكون  الدرا�سة  عينة  الرو�ضة  معلمات  �أن  كما   ،  )2004( عام  منذ  المطبق 
خريجات الجامعات في مرحلة البكالوريو�س ف�أعلى، ف�إنهن قد ح�صلن على ت�أهيل منا�سب 
تكون  �أن  �إلى  �أدى  هذا  كل  التنفيذ،  مهارات  تتناول  م�ساقات متخ�ص�صة  درا�سة  من خلال 
ت�صورات المعلمات لمهارات التنفيذ بدرجة مرتفعة، وتن�سجم هذه النتيجة مع نتيجة درا�سة 
)Hegde & Cassidy, 2007( التي �أ�شارت �إلى �أن ت�صورات الرو�ضة لمهارات التنفيذ كانت 

بدرجة عالية.
في  جاء  الأن�شطة  مجال  �أن  الدرا�سة  نتائج  فبينت   : )الأن�شطة(  لمجال  بالن�سبة  �أما 
الترتيب الأول بمتو�سط ح�سابي )3.95( وانحراف معياري )0.37( .وقد �أ�شارت النتائج �إلى 
�أن ت�صور معلمة الرو�ضة لمهارات التنفيذ اللازمة لتعليم طفل الرو�ضة في مجال الأن�شطة 
التعبير  الأطفال على  التقدير المرتفع، وجاء ن�شاط تنمية قدرة  جاءت جميعها �ضمن فئة 
ال�شفوي في ن�شاطات محددة في مقدمة هذه الأن�شطة، وهذا يعك�س قيمة تنمية قدرة الأطفال 
و�أهميتها على التعبير ال�شفوي، وهو الذي ينمي حا�سة الكلام عند الأطفال، ويقوى مهارة 

النطق والمحادثة لدى الأطفال.
وتف�سر هذه النتيجة ب�أن المعلمات يدركن دور الأن�شطة التعليمية و�أهميتها في هذه 
المرحلة العمرية، حيث تذكر �شريف )2006( �أن الأن�شطة التعليمية من �أهم عنا�صر العملية 
التعليمية التعلمية في ريا�ض الأطفال، و�أن على المعلمة �أن تقوم بتحويل قاعات الدرا�سة �إلى 
ور�ش عمل تطبيقية تترجم المعاني النظرية �إلى �أعمال و�أن�شطة تطبيقية، وتنظيم الن�شاطات 
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التي تتفق واحتياجات الأطفال وم�صالحهم.و�أن على المعلمة امتلاك مهارة تقديم الأن�شطة 
المتنوعة التي توفر فر�ص تعلم حقيقية للأطفال، وكذلك مهارة حث التلاميذ على مواجهة 
تلك الن�شاطات �ضمن م�ستوياتهم وقدراتهم.وت�شجيعهم على بذل الجهد للو�صول �إلى البراعة 
في الأداء خلال ت�أدية الن�شاطات.و�أهمية تقديم الأن�شطة التي تحوز اهتمام الأطفال وتحفزهم 

. )Quebec Education Program,2002( على العمل
يتعلمه  ما  ربط  في  التعليمة  الأن�شطة  دور  يدركن  المعلمات  ب�أن  النتيجة  تف�سر  كما 
وما  �أقرانه،  مع  وتوا�صله  الطفل  تفاعل  في  ودورها  اليومية،  بحياته  الرو�ضة  في  الطفل 
�أن مرحلة ريا�ض  �أن المعلمات يدركن  التعلم، كما  التعليمية من متعة في  الأن�شطة  توفره 
الأطفال هي مرحلة العمليات الح�سية والتي تبد�أ من ال�سنة الخام�سة، وتتميز هذه المرحلة 
الطفل على حل م�شكلاته المادية لي�س عن طريق عمليات عقله المجردة، ولكن عن  بقدرة 
طريق الأن�شطة با�ستخدام الحوا�س )محمد، 2001( .لذلك ترى هوهمان )1998( �أن �أ�صدق 
و�صف لما يحدث من تعلم في ريا�ض الأطفال هو القول ب�أن تعلم الأطفال يكون من خلال 
الأطفال بالعمل المبا�شر  الأطفال، ولي�س نتيجة لها، كون قيام  التي يقوم بها  الن�شاطات 
ب�أيديهم م�ستثمرين خبراتهم مع الآخرين، ي�ؤدي �إلى �أن يح�صل الطفل على خبرات مبا�شرة 
وقناعة داخلية ب�أنه امتلك المعرفة من خلال التفاعل مع العالم المحيط به، وتختلف هذه 
النتيجة مع ما تو�صل �إليه الكر�ش )1990( ب�أن �أداء المعلمات في مجال الأن�شطة كان �أقل 

من المتو�سط.
الترتيب  في  جاء  الو�سائل  مجال  �أن  الدرا�سة  نتائج  فبينت   : )الو�سائل(  مجال  و�أما 
تن�ص  التي  الو�سيلة  وجاءت   )0.54( معياري  وانحراف   )3.82( ح�سابي  بمتو�سط  الأخير 
على: “ ا�ستخدام التكنولوجيا التربوية في تعليم الأطفال” في الترتيب الأول، ويعود ال�سبب 
لدى  التعلم  تنظيم  التربوية في  التكنولوجيا  ا�ستخدم  المعلمات لأهمية  �إدراك  �إلى  ذلك  في 
الطفل، و�إ�سهامها في جعل المتعلم �إيجابياً ون�شطاً في تعلمه من خلال اندماجه الفعلي في 
العملية التعليمية، كما �أن التكنولوجيا التربوية ت�سهم في تقديم البرامج التعليمية المتنوعة 
الأطفال  �سيما  لا  وحاجاتهم،  المتعلمين  ميول  تنا�سب  التي  المنا�سبة  والفر�ص  والم�شوقة 
منهم، وتراعي فروقهم الفردية مما يجعلهم �أكثر �إثارة ودافعية للتعلم.وقد بينت الدرا�سات 
�أن  بمعنى  للطفل،  الكلية  النمو  خا�صية  يعزز  التربوية  التكنولوجيا  ا�ستخدام  �أن  التربوية 
�إلى تطور  �أ�شارت الدرا�سات  �أو اللغوي، حيث  النمو الحركي لا يتم بمعزل عن النمو العقلي 
مهارات الطفل الحركية الب�صرية ال�سمعية اللغوية لدى الأطفال عند ا�ستخدام التكنولوجيا 
في تعليمهم )�صادق، 1996( .كما يرى ووكر )Walker, 1994( �أن ا�ستخدام التكنولوجيا 
التربوية في عملية التدري�س يغير دور الطالب من دور الم�ستمع المتلقي للمعلومات �إلى دور 
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التقدم  يواكب  وب�أ�سلوب  ذاته  وتقويم  عليها،  والإجابة  الأ�سئلة  طرح  في  الفعال  الم�شارك 
الحا�صل في العملية التعليمية.كل هذا �أدى �إلى �أن تكون تقديرات معلمات ريا�ض الأطفال 

لهذه المهارة التدري�سية بدرجة مرتفعة.
لرفع  المدر�سية  والتجهيزات  المرافق  “ ا�ستخدام  على:  تن�ص  التي  الفقرة  وقد جاءت 
النتيجة  هذه  تعود  متو�سطة.وقد  وبدرجة  الأخير  الترتيب  في  التعليمية”  العملية  م�ستوى 
المدر�سية،  والتجهيزات  المرافق  في  �ضعف  من  الأطفال  ريا�ض  معلمات  تواجهه  ما  �إلى 
م  �أُلحقت بالمدار�س الحكومية بعد ت�أ�سي�سها، ولم ت�صمَّ العديد من ريا�ض الأطفال  �إن  حيث 
مرافقها كال�ساحات والملاعب وغرف الدر�س بحيث تخدم العملية التعليمية لمرحلة الرو�ضة 
للعملية  اللازمة  التجهيزات  �إلى  تفتقر  المدار�س  من  العديد  �أن  كما  المطلوبة،  بال�صورة 
التعليمية كالو�سائل التعليمية وغرف الم�صادر التعليمية وغيرها، وبالتالي ربطت المعلمات 
بين هذا ال�ضعف في المرافق والتجهيزات المدر�سية، وبين تقديراتهن لمهاراتهن في ا�ستخدام 

تلك المرافق والتجهيزات ب�شكلها ال�سابق في العملية التعليمية.
و�أما عن �أثر م�ستوى الم�ؤهل العلمي على درجة ت�صور معلمة ريا�ض الأطفال لمهارات 
التنفيذ  لمهارات  الرو�ضة  معلمة  ت�صور  درجة  ف�إن  الرو�ضة؛  طفل  لتعليم  اللازمة  التنفيذ 
معلمات  ت�صور  �أن  بمعنى  العلمي،  ت�أهيلها  بم�ستوى  تت�أثر  الرو�ضة  طفل  لتعليم  اللازمة 
�أو  عالِ  دبلوم  العلمي  الم�ؤهل  ذات  �أعلى من   ، )بكالوريو�س(  العلمي  الم�ؤهل  ذات  الرو�ضة 

متو�سط.
م�سلكياً  الم�ؤهلات  غالباً من  الفئة هن  معلمات هذه  �أن  �إلى  النتيجة  تعزى هذه  وقد 
حيث �إن معظمهن يخ�ضعن لم�ساقات متخ�ص�صة في التعرف �إلى خ�صائ�ص الطفولة ومطالب 
نموها، كما يخ�ضعن �إلى م�ساقات تركز على مهارات التنفيذ اللازمة في ريا�ض الأطفال، 
وبخا�صة في مجالات �أ�ساليب التدري�س، والو�سائل التعليمية وا�ستخدام تكنولوجيا التعليم، 
وكذلك مهارات التفاعل ال�صفي، والاهتمام بالجانب الوجداني للأطفال،  وتعزيز دافعيتهم 
�أفراد  الفئة من المعلمات عن زميلاتهن باقي  �أن تتميز هذه  �إلى  �أدى  التعلم، كل هذا  نحو 

العينة، وبالتالي جاءت ت�صوراتهن لمهارات التنفيذ بدرجة مرتفعة.
الأكاديمي  الإعداد  �أن   )Marks & Louis( لوي�س  و  مارك�س  من  كل  مع  يتفق  وهذا 
�أن  يجب  والتي  الذاتية  لكفايتها  تقديرها  في  مهماً  دوراً  ت�ؤدي  التي  العوامل  من  للمعلمة 
)ال�شيخ  الدرا�سي  ال�صف  �إطار  في  بالمعلمة  المنوط  الدور  درا�سة  عند  الاعتبار  في  تو�ضع 
ح�سن، 2004( .وتتفق هذه النتيجة مع نتائج درا�سة )العواد، 2000( التي بينت وجود �أثر 

لمتغير الم�ؤهل العلمي.
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الرو�ضة  معلمة  ت�صور  درجة  في  �أي�ضا  كم�ؤثر  الخبرة  �سنوات  ت�أتى  ذلك  جانب  �إلى 
لمهارات التنفيذ اللازمة لتعليم طفل الرو�ضة، وهذا ي�شير �إلى دور الخبرة والتدريب الم�ستمر، 
والممار�سة المهنية في زيادة درجة ت�صور المعلمة لمهارات التنفيذ اللازمة لطفل الرو�ضة 

في المجالات والأ�ساليب والأن�شطة كافة.
وتف�سر هذه النتيجة ب�أن مهارات التنفيذ لمعلمات الرو�ضة تحتاج �إلى عامل الخبرة، 
و�أن المعلمات من خلال خبراتهن الطويلة في تدري�س �أطفال الرو�ضة كوّن ت�صورات بدرجة 
مرتفعة عن مهارات التنفيذ بدرجة �أكبر من المعلمات ذوات الخبرات المتو�سطة �أو الق�صيرة.

حيث يرى )المرزوقي، 1995( �أن المعلمات اللواتي لي�س لديهن خبرات كافية في التدري�س 
التدري�س وفي  ت�أهيلهن وذلك لإح�سا�سهن ب�أهمية الخبرة في عملية  يرغبن في زيادة مدة 
الخبرة  �أن  بمعنى  المعلمة،  لإعداد  المهني  بالبعد  ترتبط  الخبرة  �إن  حيث  الف�صل،  �إدارة 
و�أهميتها لا تقت�صر على �سنوات الخبرة كفترة زمنية مليئة بالأعباء التدري�سية بل تت�ضمن 
التي  النتائج  مع  النتيجة  هذه  التدري�سية.وتختلف  المهارات  واكت�ساب  التدريبية  الدورات 
تو�صلت �إليها درا�سة كل من )Bryant, et.al, 1991؛ العواد، 2000( التي �أ�شارت �إلى عدم 

وجود �أثر ل�سنوات الخبرة التعليمية.

توصيات الدراسة: 

في �ضوء نتائج الدرا�سة الحالية الخا�صة بمهارات التنفيذ لدى معلمات ريا�ض 
الأطفال يو�صي الباحث بما ي�أتي: 

11 �إعادة النظر في البرامج المهنية في �إعداد معلمات ريا�ض الأطفال لتت�ضمن �أن�شطة .
تك�شف عن مواهب الأطفال وتنمي مهارات المعلمات.

22 على . تدريبهن  لمواكبة  الأطفال  ريا�ض  لمعلمات  تدريبية  دورات  بعمل  الاهتمام 
كيفية التنفيذ داخل ريا�ض الأطفال.

33 �ضرورة ا�ستخدام �أ�ساليب وا�ستراتيجيات مختلفة وتهيئة بيئة التعلم بحيث تنمي .
قدرات معلمات الأطفال.

44 �أ�سا�سيا . الرو�ضة �شرطا  الأنظمة والتعليمات بحيث ي�صبح تدريب معلمات  تطوير 
�أثناء الخدمة.

55 على . المعلمة  ت�ساعد  التي  ال�ضرورية  والألعاب  بالمعدات  الأطفال  ريا�ض  تجهيز 
ا�ستخدام ا�ستراتيجيات تنمي قدرات الأطفال. 
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المصادر والمراجع: 
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وال�شباب في مدن ال�شرق الأو�سط و�شمال �أفريقيا، الإمارات العربية المتحدة، دبي، من 

16- 18 مايو- �أيار. 
22 لندوة . مقدمة  عمل  ورقة  الأطفال،  رو�ضة  معلم  �أو  معلمة  �إعداد   )2007( �أمل  الأحمد، 

ريا�ض الأطفال- واقع و �آفاق- كلية التربية في جامعة البعث، �سوريا. 
33 في . للتربية  الوطنية  الإ�ستراتيجية  بناء  �آلية   )2003( التربوي  والتطوير  البحث  �إدارة 
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44 الإمام، محمد )2006( فاعلية برنامج �إثرائي قائم على بع�ض الق�ضايا المثيرة للجدل .

الكويتية  المتفوقين، الجمعية  الطلبة  لدى  والإبداعي  الناقد  التفكير  تنمية مهارات  في 
لتقدم الطفولة العربية، مجلة الطفولة العربية، 7 )26( : 24- 61. 

55 الببلاوي، فيولا )1999( فهم المتعلم، الجمعية الكويتية لتقدم الطفولة العربية، مجلة .
الطفولة العربية، العدد ال�صفري: 6- 41. 

66 خلف، �أمل )2005( مدخل �إلى ريا�ض الأطفال، القاهرة، عالم الكتب. .
77 اللعب التعليمية في ريا�ض الأطفال . خير الدين، هيام )1999( تقويم ا�ستخدام بع�ض 
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للن�شر. 
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�شريف، نادية )2006( معايير �إعداد معلمة الرو�ضة. ورقة بحثية مقدمة لور�شة عمل 1010
المعايير العلمية المرجعية لخريجة كلية ريا�ض الأطفال، جامعة القاهرة، كلية ريا�ض 

الأطفال، القاهرة، 13/ 8/ 2006. 
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