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قواعد النشر والتوثيق

تنشر المجلة البحوث والدراسات الأصلية المرتبطة بالتخصصات العلمية لأعضاء الهيئة التدريسية 
والباحثين في جامعة القدس المفتوحة وغيرها من الجامعات المحلية والعربية والدولية، مع اهتمام خاص 
مؤتمرات علمية  إلى  المقدمة  أيضا الأبحاث  وتقبل  بعد،  والتعليم عن  المفتوح  بالتعليم  المتعلقة  بالبحوث 

محكمة والمراجعات والتقارير العلمية وترجمات البحوث.
يرجى من الأخوة الباحثين الراغبين في نشر بحوثهم الاقتداء بقواعد النشر والتوثيق الاتية:

تُقبل الأبحاث باللغتين العربية والإنجليزية. 1 .
الهوامش  ذلك  في  بما  تقريبا  كلمة   » 2 .8000 « صفحة   35 عن  البحث  حجم  يزيد  لا  أن 

والمراجع.
أن يتسم البحث بالأصالة ويمثل إضافة جديدة إلى المعرفة في ميدانه. 3 .

« مع ثلاث نسخ مطبوعة منه،  4 .CD أو A Disk / يقدم الباحث بحثه منسوخا على »قرص مرن
غير مسترجعة سواء نشر البحث أم لم ينشر.

« كلمة.ويكون هذا الملخص  يرفق مع البحث خلاصة مركزة في حدود »100 - 150. 5
باللغة الإنجليزية إذا كان البحث باللغة العربية ويكون باللغة العربية إذا كان البحث باللغة 

الإنجليزية.
ينشر البحث بعد إجازته من محكمين اثنين على الأقل تختارهم هيئة التحرير بسرية تامة من  6 .
بين أساتذة مختصين في الجامعات ومراكز البحوث داخل فلسطين وخارجها على أن لا تقل رتبة 

المحكم عن رتبة صاحب البحث.
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أن يتجنب الباحث أي إشارة قد تشير أو تدلل على شخصيته في أي موقع من البحث. 7 .
يزود الباحث الذي نشر بحثه بخمس نسخ من العدد الذي نشر فيه، بالإضافة إلى ثلاث مستلات  8 .

منه.
المصدر  أو  المرجع  كان  إذا  الآتي:  النمط  وفق  البحث  نهاية  في  المرجعية  الإحالات  تدون  9 .
)مكان  المحقق  أو  المترجم  اسم  البحث،  أو  الكتاب  المؤلف،عنوان  اسم  فيثبت  كتابا 
النشر،الناشر، الطبعة، سنة النشر( الجزء أو المجلد، رقم الصفحة، أما إذا كان المرجع مجلة 

فيثبت المؤلف، عنوان البحث، اسم المجلة، عدد المجلة وتاريخها، رقم الصفحة.

ترتب المراجع والمصادر في نهاية البحث »الفهرس« حسب الحروف الأبجدية لكنية / عائلة المؤلف  10 .
ثم يليها اسم المؤلف،عنوان الكتاب أو البحث، )مكان النشر،الناشر، الطبعة، سنة النشر( الجزء 

أو المجلد.

حيث  والتطبيقية،  العلمية  الأبحاث  توثيق  في   » 11 .APA« Style نمط  استخدام  الباحث  بإمكان   
المؤلف،سنة  الترتيب الآتي: »اسم عائلة  مباشرة وفق  الاقتباس  فقرة  بعد  المتن  المرجع في  إلى  يشار 

النشر،رقم الصفحة«.

جميع الأفكار في المجلة تعبّر عن آراء كاتبيها ولا تعبر بالضرورة عن وجهة نظر المجلة
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تحليل نتائج طلبة الصف السادس 
الأساسي في الاختبار الوطني الفلسطيني 
لمقرر العلوم العامة وفقاً لبعض المتغيرات

د. محمد عبد الفتاح شاهين

   أستاذ مشارك في المناهج والأساليب، منطقة الخليل التعليمية، جامعة القدس المفتوحة. 
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ملخص:

الوطني  الاختبار  في  الاأ�سا�سي  ال�ساد�س  ال�سف  طلبة  نتائج  تحليل  الدرا�سة  تناولت 
والمدر�سة،  بالطالب،  المتعلقة  المتغيرات  لبع�س  وفقاً  العامة،  العلوم  لمقرر  الفل�سطيني 
والمعلم. وقد تكوَّن مجتمع الدرا�سة من جميع طلبة ال�سف ال�ساد�س الاأ�سا�سي في محافظة 
الخليل الذين تقدموا للاختبار الوطني في مقرر العلوم العامة في العام الدرا�سي 2007/ 
2008، وبلغ عددهم )14736( طالباً وطالبة، واختيرت عينة طبقية عنقودية منهم قوامها 
الباحث على نتائجهم  )3171( طالباً وطالبة موزعين على )94( �سعبة درا�سية، وح�سل 
في الاختبار الوطني من �سجلاتهم المدر�سية، فيما ح�سل على البيانات الخا�سة بتقديرات 

المعلمين من اأق�سام الاإ�شراف في مديريات التربية والتعليم.

وقد اأظهرت نتائج الدرا�سة وجود فروق ذات دلالة اإح�سائية بين متو�سطات تح�سيل 
جن�س  لمتغيرات  وفقاً  العلوم  لمقرر  الوطني  الاختبار  في  الاأ�سا�سي  ال�ساد�س  ال�سف  طلبة 
العلمي،  وموؤهله  المعلم،  وجن�س  والمديرية،  ال�سف،  وحجم  المدر�سة،  وجن�س  الطالب، 
وتخ�س�سه، وعدد �سنوات خبرته، في حين عدم وجود علاقة دالة اإح�سائياً بين متو�سطات 
المدار�س  مديري  قبل  من  معلميهم  وتقديرات  الاأ�سا�سي،  ال�ساد�س  ال�سف  طلبة  تح�سيل 

والم�شرفين. 
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Abstract:

This study discussed the achievement of the sixth primary grade students 
in the national general science test in accordance with some variables. 
related to the student, teacher and the school. The population of the study 
consisted of all the sixth primary grade male and female students in the 
directorates of education in the district of Hebron. These are students who sat 
for national test in science in the academic year 2007 / 2008 and their number 
amounted to (14736) students. A stratified cluster sample of (3171) students 
was selected and divided into (94) sections. Their results of the national test 
were obtained from schools’ records. The data related to the ratings of the 
teachers was obtained from the directorates of education. The results of the 
study revealed statistical significance differences between the means of the 
achievement of the sixth primary grade students in the national science test 
according to the variables of the students’ gender , school gender ,class size , 
the directorate and teacher gender, qualifications, specialization and of years 
of experience.

It was also clear that there was no significant statistical relationship 
between the sixth grade students’ achievement means and their teachers’ 
ratings by school principals and supervisors.
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مقدمة الدراسة وخلفيتها: 

على  �سوئه  في  التركيز  ين�سب  حيث  التربوي،  الحقل  في  مهماً  دوراً  التقويم  يوؤدي 
�سمان تح�سين نوعية برامج التعليم، وجودتها وتطويرها والتحقق من مدى وفائها بتقديم 
خدمات تعليمية جيدة، وهذا ما يجعله اأداة مهمّة في المتابعة والمراقبة الم�ستمرة لعمليات 

المنظومة التربوية ، وما حققته من م�ستويات وطنية اأو دولية )علام ،2002( . 

تح�سيل  م�ستويات  وتح�سين  التعليم  جودة  �سمان  في  ودوره  التقويم  لاأهمية  ونظرا 
اإ�سلاح �ساملة  اإلا باإجراء عملية  اإليها لا يمكن تحقيقها  الطلاب، فاإن الاأهداف التي يرمي 
لاإجراءات التقويم وو�سائله، ولذلك طراأ تحول في توجهات عملية التقويم من التركيز على 
الطلاب  تعلم  لتح�سين  التقويم  توظيف  بمعنى   ، للتعلم  التقويم  مفهوم  اإلى  التعلم  تقويم 
)الحكمي، 2007( . وهذا يتطلب توفير نظام تقويمي يتيح فر�س التعاون والم�ساركة من قبل 
جميع ذوي العلاقة بالعملية التعليمية من خبراء وم�ست�سارين، ومتخ�س�سين في المناهج 
بخ�سائ�س  تتمتع  تح�سيلية  اختبارات  لاإعداد  التربوي  النف�س  وعلم  والتقويم  والقيا�س 
ب�سوؤون  والمهتمين  الاأمور،  اأولياء  ثقة  تعزيز  نتائجها  عن  منا�سبة،يتمخ�س  �سيكومترية 

التعليم باإجراءات التقويم والنتائج المترتبة عليها )الدو�شري،2004( . 

اإن هذه المعطيات تعزز الفكرة القائمة على اإ�سلاح التقويم، باعتباره الخطوة الاأ�سا�سية 
على  التقويم  ين�سب  بحيث  مخرجاته،  جودة  بم�ستوى  والارتقاء  التعليم،  لاإ�سلاح  الاأولى 
جميع عنا�شر الموقف التعليمي، وفي مقدمتها الجوانب المرتبطة بالتح�سيل الدرا�سي الذي 
يتعر�س اليوم لكثير من الم�سكلات المرتبطة باإعداد اأدواته، واأبرزها الاختبارات التح�سيلية 
والمعايير التي يُ�ستند اإليها في تف�سير علامات الطلاب التي يح�سلون عليها في الاختبارات 

)غنيم،2003(.

اأنظار الباحثين والتربويين والمدر�سين اإلى الاهتمام بظاهرة التح�سيل  لذلك اتجهت 
الدرا�سي في مختلف اأنحاء العالم،لا �سيما بعد ملاحظة تدني م�ستويات تح�سيل الطلبة في 
المدار�س، وفي المراحل التعليمية المختلفة، مما ي�سير اإلى ف�سل المتعلمين في تحقيق الاأهداف 
المو�سوعة، وهذا ما اأ�سفرت عنه نتائج الاختبارات الدولية التي يجري تطبيقها في كثير من 
دول العالم ومنها اختبار (TIMSS) واختبار (PISA) ، اإ�سافة اإلى الاختبارات الوطنية التي 
يجري تطبيقها في كثير من دول العالم، وعلى راأ�سها البلدان العربية، فقد اأفاد تقرير التنمية 
العربية  البلاد  التعليم في  تواجه  التي  الم�سكلات  اأخطر  اأن  لعام 2003  العربي  الاإن�سانية 
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قلة  اإلى  ذلك  التقرير  عزا  وقد  الاإن�ساني،  التنموي  فقدان هدفه  اإلى  اأدى  نوعيته، مما  تردي 
الموارد، وتردي ال�سيا�سات التربوية والمناهج، و�سوء اأو�ساع المعلمين المهنية والاقت�سادية، 
وتدني م�ستويات اإجراءات التقويم واأ�ساليبه، وا�ست�سهد التقرير ببع�س الدرا�سات التي تناولت 
الدرا�سي في المرحلة الاأ�سا�سية من خلال نتائج الاختبارات التي و�سفت باأنها  التح�سيل 
تفتقر للبعد المقارن الذي يتيح ا�ستخلا�س العبر، وتوفير موؤ�شرات حقيقية عن نوعية التعليم 

في المرحلة الاأ�سا�سية. 

وعلى الرغم من الجهود التي بذلت لاإ�سلاح التعليم في اأنحاء مختلفة من العالم، ومنها 
العالم العربي لمواجهة ا�ستحقاقات الاإ�سلاح الاقت�سادي ومتطلباته، على اعتبار اأن التعليم 
– للاأ�سف - لم تحدد روؤية وا�سحة  يمثل مدخلًا للاإ�سلاح الاقت�سادي، فاإن هذه الجهود 
للتعليم وا�ستراتيجياته وخططه، والمعايير التي ت�سمن جودته، ويعتمد عليها في التاأكد من 
اأهمية خا�سة باعتباره  التقويم  العربية مو�سوع  البلاد  اأولت بع�س  تحقيقه لاأهدافه، فقد 
مدخلًا للاإ�سلاح التعليمي، كما اأو�ست بذلك العديد من المنظمات الدولية المعنية ب�سوؤون 
التعليم، وذلك قبل انعقاد موؤتمر داكار عام2000 وبعده تحت �سعار التعليم للجميع، الذي 
اأكد على دعم الجهود الوطنية للقيام بمراقبة النظم التعليمية في الدول المختلفة ومتابعتها، 
بما في ذلك اإجراء عمليات تقويم ب�سكل دوري للح�سول على موؤ�شرات يمكن الا�ستفادة منها 

في تطوير ال�سيا�سات التعليمية فيها حا�شراً وم�ستقبلًا وتحديثها )الكمي،2002( . 

الح�سول  ين�سدون  والباحثين  التعليمية  الموؤ�س�سات  في  القرار  �سناع  فاإن  وبالتالي 
على موؤ�شرات اإح�سائية واقعية عن طبيعة النظام التربوي،فنظام الموؤ�شرات الواقعية من 
المفاهيم المهمّة ذات العلاقة باإجراءات تقويم التعليم،حيث ي�سمم نظام الموؤ�شرات ليتعدى 
اإطار الح�سول عليها اإلى توفير معلومات حول م�ستوى اأداء عنا�شر النظام التعليمي، ولهذا 
والعوامل  التربوية  المخرجات  وتطال  �سمولية،  اأكثر  باعتبارها  للموؤ�شرات  النظر  ينبغي 
الموؤثرة فيها مع تحليل دقيق للعلاقات بين العديد من المتغيرات ذات العلاقة، وبين درجة 

التفاعل بينها )الكمي،2002( . 

فتقويم التح�سيل الدرا�سي للمتعلمين يوفر بيانات ومعلومات على درجة كبيرة من 
الاأهمية، تقدم في �سوئها التغذية الراجعة للمتعلمين من اأجل تدعيم تقدمهم نحو تحقيق 
التدري�سي،  اأدائهم  م�ستويات  لتح�سين  اأنف�سهم  للمعلمين  راجعة  تغذية  تقدم  كما  الاأهداف، 
الاإدارات  تطوير  اإلى  اإ�سافة  المن�سودة  بالاأهداف  الدرا�سية  المقررات  وفاء  مدى  وتقويم 
الم�سوؤولين  لدى  الحر�س  يعزز  كما  المدار�س،  في  والتوجيه  الاإر�ساد  وعمليات  المدر�سية، 
التح�سيل  الب�شري. من هنا فاإن موؤ�شرات  التطوير  التوجه نحو جودة  القرار على  و�سناع 
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الدرا�سي لدى الطلاب اأ�سبحت لا تتوقف عندهم واإنما تتعداهم لتطال اأبعاد تقويم عنا�شر 
العملية التعليمية كافة، وهناك من ذهب اإلى اعتماد نتائج الطلاب في الاختبارات التح�سيلية 
زال هناك  المعلمين والمدار�س، فما  الاعتماد عليها في تقويم  ينبغي  باعتبارها موؤ�شرات 
موؤ�شرات  اعتماد  حول  البلدان  مختلف  في  القرار  و�سناع  والمهتمين،  الباحثين  بين  جدل 

 . (Joshua et. al, 2006) تح�سيل الطلاب اأ�سا�ساً في تقويم المعلمين

وعلاقته  للطلاب،  الدرا�سي  التح�سيل  درا�سة  في  الباحثين  جهود  ن�سطت  هذا  لاأجل 
هذه  ا�ستاأثرت  فل�سطين  وفي  والاإدارية،  والتعليمية  الاجتماعية  المتغيرات  من  بالعديد 
تح�سيل  �سعف  فيه  اعتبر  الذي  الوقت  في  العلاقة،  ذات  الجهات  بع�س  باهتمام  الق�سية 
الموؤ�س�سة  تواجه  التي  التحديات  اأخطر  من  المقررات  الاأ�سا�سية في مختلف  المرحلة  طلاب 
التعليمية، فقد اأو�سحت العديد من الدرا�سات على م�ستوى العالم باأ�شره وجود علاقة بين 
اإ�سافة اإلى طبيعة  التح�سيل الدرا�سي وبين الم�ستوى الاقت�سادي والاجتماعي والتعليمي، 
)حماد  للمعلمين  المهنية  والكفاءة  الدرا�سة  نحو  الطلبة  ت  واتجاها  المدر�سية  المناخات 

والهبا�س،2005( . 

واعتماد  الدولية،  الاختبارات  في  للم�ساركة  والعربية  الدولية  التوجهات  اأثر  وعلى 
اختبارات وطنية، فقد ا�ستركت العديد من الدول العربية في اختبار (TIMSS) العالمي، كما 
اعتمدت العديد من الدول ومنها دول الخليج العربي وال�سودان والاأردن ودول المغرب العربي 
اختبارات وطنية لاأهميتها على �سعيد تطوير النظم التعليمية فيها، والاإ�سهام في م�ساعدة 

المعلمين على ك�سف ما يقومون به في المدار�س )ال�شراف، 2002( . 

التدري�سي  الاأداء  الوطنية في تح�سين  الاختبارات  اأهداف  )الحكمي، 2007(  ويلخ�س 
للمعلمين والاعتماد على معلومات دقيقة ي�ستندون اإليها في اتخاذ قرارات حا�سمة تتعلق 
المناهج  وتح�سين  والمحا�سبة،  الم�ساءلة  نظم  وتدعيم  التعليمية،  العملية  جوانب  بمختلف 
تح�سيلية  اختبارات  لت�سميم  �سليمة  قواعد  و�سع  على  التركيز  مع  المدر�سية  والمناخات 
تتمتع بدرجة عالية من الجودة. وفي عام 2003 طُبَّق (TIMSS) لاأول مرة في فل�سطين على 

عينة ممثلة لطلبة ال�سف الثامن الاأ�سا�سي، 

وزارة  فقد عمدت  الوطنية  الاختبارات  اأما  الفل�سطيني،  التعليم  نوعية  وذلك لاختبار 
التربية والتعليم اإلى تبني اإ�ستراتيجية التقويم الوطني عبر �سل�سلة من الاختبارات الوطنية 
والريا�سيات والعلوم في �سفوف متعددة من  واللغة الانجليزية  العربية  اللغة  المقننة في 

المرحلة الاأ�سا�سية )وزارة التربية والتعليم العالي الفل�سطينية، 2005( . 
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وعلى الرغم من هذه الجهود، فقد لوحظ من خلال تقرير (NCES, 2008) . تراجع في 
نتائج  والريا�سيات عند مقارنة  العامة  العلوم  الاأ�سا�سي في  الثامن  ال�سف  تح�سيل طلبة 
اختبار (TIMSS) في الاأعوام )2003- 2007( في بع�س البلدان العربية ومنها فل�سطين، 
كما تبين اأن تح�سيل الاإناث اأف�سل من تح�سيل الذكور، حيث تراوحت متو�سطات تح�سيل 
 )535 -499( وما بين  للذكور   )466  -248( ما بين  عام 2007  العربية  البلدان  طلبة 
 2003 عام  العامة  العلوم  في  الطلاب  تح�سيل  متو�سط  بلغ  فقد  فل�سطين  في  اأما  للاإناث. 

)435( وفي عام 2007 بلغ )404( . 

بهذه  القيام  الباحث  ارتاأى  فقد  الطلاب،  تح�سيل  م�ستويات  في  التراجع  لهذا  ونظرا 
المتعلقة بالجن�س،  الدرا�سي وبين بع�س المتغيرات  التح�سيل  العلاقة بين  الدرا�سة لمعرفة 
اإ�سافة اإلى متغيرات اأخرى تتعلق بالمعلم، وعلى راأ�سها م�ستوى  وموقع المدر�سة ونوعها، 
اأدائه التدري�سي، للتعرف اإلى بع�س العوامل والفروقات ذات العلاقة بالتح�سيل الدرا�سي في 

المدار�س الاأ�سا�سية الفل�سطينية. 

مشكلة الدراسة وأسئلتها: 

نظراً لوجود توجه دولي عام لاإ�سلاح التعليم، وتجويده، بعد اكت�ساف تدني م�ستويات 
ومنها  اأ�سا�سية متعددة،  الاأ�سا�سي خا�سة في مقررات  التعليم  الطلاب في مرحلة  تح�سيل 
البلدان  من  العديد  فقد وجدت   ،  (NCES, 2008) والعرب  العالمي  ال�سعيدين  على  العلوم 
معلومات  على  مبنية  موؤ�شرات  قاعدة  لبناء  كبيراً  تحدياً  اأمامها  فل�سطين  ومنها  العربية، 
اإ�سلاح  نحو  الموجهة  القرارات  اتخاذ  في  عليها  للا�ستناد  اأهمية  وذات  دقيقة،  وبيانات 
الاأمر، وبخا�سةً بعد  العربية عناية بهذا  البلدان  اأكثر  التعليم وتطويره، ولعل فل�سطين من 
ت�سلم ال�سلطة الوطنية م�سوؤولياتها في كل القطاعات المدنية وتطبيق المناهج الفل�سطينية، 
لذا فاإن هذه الدرا�سة �سوف ت�سلط ال�سوء على »تحليل نتائج طلبة ال�سف ال�ساد�س الاأ�سا�سي 

في الاختبار الوطني الفل�سطيني لمقرر العلوم العامة في �سوء بع�س المتغيرات« . 

لذا ت�سعى هذه الدرا�سة للإجابة عن الأ�سئلة الآتية: 

اإح�سائية عند م�ستوى )α ≤ 0.05(. 1 بين متو�سطات  هل توجد فروق ذات دلالة 
لمقرر  الفل�سطيني  الوطني  الاختبار  في  الاأ�سا�سي  ال�ساد�س  ال�سف  طلبة  تح�سيل 

العلوم العامة، تعزى لمتغير جن�س الطالب؟ 
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اإح�سائية عند م�ستوى )α ≤ 0.05(. 2 بين متو�سطات  هل توجد فروق ذات دلالة 
لمقرر  الفل�سطيني  الوطني  الاختبار  في  الاأ�سا�سي  ال�ساد�س  ال�سف  طلبة  تح�سيل 
ال�سف  وحجم  المدر�سة،  وجن�س  المديرية،  لمتغيرات:  تعزىً  العامة،  العلوم 

الدرا�سي؟ 

هل توجد فروق ذات دلالة اإح�سائية عند م�ستوى )α ≤ 0.05(. 3 بين متو�سطات 
لمقرر  الفل�سطيني  الوطني  الاختبار  في  الاأ�سا�سي  ال�ساد�س  ال�سف  طلبة  تح�سيل 
و  والتخ�س�س،  العلمي،  والموؤهل  المعلم،  جن�س  لمتغيرات:  تعزى  العامة،  العلوم 

الخبرة، والموؤهل التربوي؟ 

هل توجد علاقة ذات دلالة اإح�سائية عند م�ستوى )α ≤ 0.05(. 4 بين متو�سطات 
لمقرر  الفل�سطيني  الوطني  الاختبار  في  الاأ�سا�سي  ال�ساد�س  ال�سف  طلبة  تح�سيل 

العلوم العامة وبين تقديرات معلميهم من قبل مديري المدار�س والم�شرفين؟ . 

أهداف الدراسة: 

تهدف هذه الدرا�سة اإلى: 

تحليل نتائج طلبة ال�سف ال�ساد�س الاأ�سا�سي في الاختبار الوطني الفل�سطيني لمقرر  1 .
العلوم العامة في �سوء بع�س المتغيرات المتعلقة بالطالب والمدر�سة. 

فح�س دلالة العلاقة بين م�ستوى الاأداء التدري�سي للمعلم وبين م�ستوى تح�سيل  2 .
طلابه. 

أهمية الدراسة: 

تنبع اأهمية هذه الدرا�سة من الاعتبارات الاآتية: 

ال�سف  لطلبة  الدرا�سي  بالتح�سيل  والمتعلق  تتناوله،  الذي  المو�سوع  اأهمية  1 .
اأن  اعتبار  على  عالمياً  عليه  ز  يُركَّ اأ�سا�سي  )مقرر(  مبحث  في  الاأ�سا�سي  ال�ساد�س 
التح�سيل يمثل المخرجات الاأ�سا�سية التي ت�سكل ح�سيلة عمليتي التعليم والتعلم. 

ت�سكل الدرا�سة منطلقاً لاإجراء المزيد من الدرا�سات والاأبحاث من قبل الباحثين،  2 .
المرحلة  في  التعليمي  واقعنا  عن  واأكبر  اأو�سع  موؤ�شرات  على  الح�سول  بغية 

الاأ�سا�سية. 
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منظومة  اإيجاد  بغية  اأبنائهم،  تح�سيل  واقع  حول  الاأمور  لاأولياء  اإ�ساءة  تمثل  3 .
تعاونية لتعزيز تطور عمليتي التعليم والتعلم وتح�سين اإجراءات التقويم. 

فرضيات الدراسة: 

متو�سطات  بين   1 .)α ≤ 0.05( م�ستوى  عند  اإح�سائية  دلالة  ذات  فروق  توجد  لا 
لمقرر  الفل�سطيني  الوطني  الاختبار  في  الاأ�سا�سي  ال�ساد�س  ال�سف  طلبة  تح�سيل 

العلوم العامة، تعزى لمتغير جن�س الطالب. 

، بين متو�سطات  2 .)α ≤ 0.05(  اإح�سائية عند م�ستوى لا توجد فروق ذات دلالة 
لمقرر  الفل�سطيني  الوطني  الاختبار  في  الاأ�سا�سي  ال�ساد�س  ال�سف  طلبة  تح�سيل 

العلوم العامة، تعزى لمتغير المديرية. 

اإح�سائية عند م�ستوى )α ≤ 0.05(. 3 ، بين متو�سطات  لا توجد فروق ذات دلالة 
لمقرر  الفل�سطيني  الوطني  الاختبار  في  الاأ�سا�سي  ال�ساد�س  ال�سف  طلبة  تح�سيل 

العلوم العامة، تعزى لمتغير جن�س المدر�سة. 

اإح�سائية عند م�ستوى )α ≤ 0.05(. 4 ، بين متو�سطات  لا توجد فروق ذات دلالة 
لمقرر  الفل�سطيني  الوطني  الاختبار  في  الاأ�سا�سي  ال�ساد�س  ال�سف  طلبة  تح�سيل 

العلوم العامة، تعزى لمتغير حجم ال�سف الدرا�سي. 

اإح�سائية عند م�ستوى )α ≤ 0.05(. 5 ، بين متو�سطات  لا توجد فروق ذات دلالة 
لمقرر  الفل�سطيني  الوطني  الاختبار  في  الاأ�سا�سي  ال�ساد�س  ال�سف  طلبة  تح�سيل 

العلوم العامة، تعزى لمتغير جن�س المعلم. 

اإح�سائية عند م�ستوى )α ≤ 0.05(. 6 ، بين متو�سطات  لا توجد فروق ذات دلالة 
لمقرر  الفل�سطيني  الوطني  الاختبار  في  الاأ�سا�سي  ال�ساد�س  ال�سف  طلبة  تح�سيل 

العلوم العامة، تعزى لمتغير الموؤهل العلمي للمعلم. 

اإح�سائية عند م�ستوى )α ≤ 0.05(. 7 ، بين متو�سطات  لا توجد فروق ذات دلالة 
لمقرر  الفل�سطيني  الوطني  الاختبار  في  الاأ�سا�سي  ال�ساد�س  ال�سف  طلبة  تح�سيل 

العلوم العامة، تعزى لمتغير تخ�س�س المعلم. 

لا توجد فروق ذات دلالة اإح�سائية عند م�ستوى )α ≤ 0.05(. 8 ، بين متو�سطات 
لمقرر  الفل�سطيني  الوطني  الاختبار  في  الاأ�سا�سي  ال�ساد�س  ال�سف  طلبة  تح�سيل 

العلوم العامة، تعزى لمتغير خبرة المعلم. 
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لا توجد فروق ذات دلالة اإح�سائية عند م�ستوى )α ≤ 0.05(. 9 ، بين متو�سطات 
لمقرر  الفل�سطيني  الوطني  الاختبار  في  الاأ�سا�سي  ال�ساد�س  ال�سف  طلبة  تح�سيل 

العلوم العامة، تعزى لمتغير الموؤهل التربوي للمعلم. 

متو�سطات  )α ≤ 0.05(. 10 بين  م�ستوى  عند  اإح�سائية  دلالة  ذات  توجد علاقة  لا 
لمقرر  الفل�سطيني  الوطني  الاختبار  في  الاأ�سا�سي  ال�ساد�س  ال�سف  طلبة  تح�سيل 

العلوم العامة وبين تقديرات معلميهم من قبل مديري المدار�س والم�شرفين. 

حدود الدراسة: 

تمت هذه الدرا�سة في نطاق الحدود الاآتية: 

طلبة ال�سف ال�ساد�س الاأ�سا�سي المتقدمين للاختبار الوطني في مقرر العلوم العامة  1 .
خلال العام الدرا�سي 2007/ 2008. 

المدار�س الحكومية التابعة لمديريات التربية والتعليم في محافظة الخليل.  2 .

لمقرر  الفل�سطيني  الوطني  الاختبار  في  الاأ�سا�سي  ال�ساد�س  ال�سف  طلبة  نتائج  3 .
العلوم العامة. 

معلمو العلوم لل�سف ال�ساد�س الاأ�سا�سي الذين در�سوا المقرر خلال العام الدرا�سي  4 .
 .2008 /2007

مصطلحات الدراسة: 

والتي  العامة،  العلوم  لمقرر  درا�ستهم  في  معارف  من  الطلبة  اكت�سبه  ما  التح�سيل: 
عُبَرّ عنها بعلاماتهم على الاختبار الوطني المعد لهذا الغر�س في العام الدرا�سي 2007/ 

 .2008

الوطني: اختبار �سامل يعدُّ مركزياً من قبل وزارة التربية والتعليم العالي  الختبار 
الفل�سطينية، و يُطبق على م�ستوى الوطن في المدار�س الحكومية، بغية الوقوف على م�ستويات 
عام  فل�سطين  في  مرة  لاأول  تطبيقه  بداأ  وقد  متعددة،  اأ�سا�سية  مقررات  في  الطلبة  تح�سيل 

2006/ 2007، والعلامة الكلية المخ�س�سة له)40( . 
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الدراسات السابقة: 

اأجرى )يا�سين وعلونه، 2008( تحليلً لنتائج طلبة ال�سف ال�ساد�س الاأ�سا�سي على 
العربية  اللغة  مباحث  في  فل�سطين،  في  نابل�س  جنوب  تربية  مديرية  في  الوطني  الاختبار 
من  الكلي  الدرا�سي  مجتمع  تاألف  وقد  والريا�سيات،  العامة  والعلوم  الاإنجليزية  واللغة 
والمدار�س  والاإناث  الذكور  مدار�س  في  �سعبة   )63( على  موزعين  وطالبة  طالباً   )2130(
المختلطة، وقد اأظهرت نتائج الدرا�سة اأن ن�سب النجاح كانت على التوالي: )46%( ، و )%43( 
في  منها  اأعلى  كانت  الاإناث  مدار�س  في  النجاح  ن�سب  اأن  تبين  كما   ،  )%27( و   )%55( و 
مدار�س الذكور وفي المباحث. اإ�سافة اإلى وجود فروق في التح�سيل وفقا لجن�س المدر�سة، 
حيث كان تح�سيل طالبات مدار�س الاإناث هو الاأعلى تلتها المدار�س المختلطة ثم مدار�س 

الذكور. 

واأجرى )Chang, 2008( درا�سة هدفت اإلى فح�س الفروق بين الجن�سين في تح�سيل 
العلمية، وقد اعتمدت  العلمية والقيم  العلمية والقدرة  الذات  العلوم، وفقا لمتغيرات مفهوم 
الدرا�سة على نتائج اختبار (TIMSS) في الفترة الواقعة ما بين 1999- 2003، وقد بلغ 
حجم عينة الدرا�سة 5772 طالباً عام 1999 و5739 طالباً عام 2003 من طلبة تايوان. 
وقد اقت�شرت الدرا�سة على طلاب ال�سف الثامن الاأ�سا�سي. واأظهرت نتائج الدرا�سة اأن هناك 
اأن مفهوم  التقل�س، كما تبين  اآخذة في  الفروق  اأن فجوة  والاإناث، غير  الذكور  فروقا بين 
الذات العلمية لدى الذكور اأعلى ، فيما ات�سح اأن قيم الطلاب العلمية، ومفهوم الذات العلمية 

لها اآثار ايجابية على التح�سيل الدرا�سي. 

اإلى مقارنة القيا�س المو�سوعي لاأداء  درا�سة هدفت   )Ahmadnia, 2006( واأجرى   
 )100( من  الدرا�سة  عينة  تاألفت  الطلاب،  تح�سيل  م�ستويات  مع  الم�شرف  قبل  من  المعلم 
م  وقُوَّ باإيران،   (Zanjan) زنجان  مدينة  في  الطليعية  المدار�س  معلمي  من  ومعلمة  معلم 
المعلمون وفقاً لمقيا�س ت�سكل من )16( فقرة، ت�سمنت ثلاثة محاور بحيث كان هناك )8( 
اإلى المعيار الاأخلاقي، وجرت عملية تقويم  فقرات للاأداء، و )7( فقرات لل�سلوك بالاإ�سافة 
المعلمين بوجود المديرين ونوابهم، وبينت نتائج الدرا�سة عدم وجود علاقة دالة اإح�سائياً 

بين تقديرات الم�شرف للمعلم والتح�سيل الدرا�سي للطلاب. 

واأجرى )Joshua et.al, 2006( درا�سة هدفت اإلى معرفة اتجاهات معلمي المرحلة 
الثانوية نحو ا�ستخدام موؤ�شرات تح�سيل الطلاب قاعدة لتقويم المعلمين، وقد تكون مجتمع 
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الدرا�سة التي اأجريت في ولاية )اأكوا اأبوم( في نيجيريا من )3000( معلم، واختيرت عينة 
طبقية منهم بحجم )480( فرداً ،منهم )240( من الذكور و )240( من الاإناث، وا�ستخدم 
الباحث ا�ستبانة لغر�س الدرا�سة، وقد اأو�سحت نتائج الدرا�سة اأن اتجاهات المعلمين كانت 
�سلبية في كلتا الحالتين �سواء في التقويم التكويني اأم الختامي، كما تبين عدم وجود فروق 
دالة في اتجاهات المعلمين لمتغير التدريب، فيما ات�سح اأن اتجاهات المعلمين ال�سلبية كانت 

اأعلى في حالة التقويم الختامي. 

واأعدَّ )Saeed & Gondal, 2005( درا�سة هدفت اإلى ت�سليط ال�سوء على م�ستويات 
تح�سيل طلبة المرحلة الابتدائية في مو�سوعات متعددة تدر�س في تلك المرحلة، والعوامل 
من  مكونة  عينة  على  الباك�ستان،  في  الدرا�سة  اأجريت  وقد  الطلاب،  تح�سيل  على  الموؤثرة 
)1080( طالباً وطالبة، اختيروا بطريقة ع�سوائية من ال�سفوف الثالث والخام�س من )36( 
مدر�سة في )9( محافظات، تمثلت اأدوات الدرا�سة في اختبارات تح�سيلية في ثلاثة مقررات 
رئي�سة هي: الريا�سيات واللغة الاأم والمهارات الحياتية، وبينت النتائج اأن متو�سط تح�سيل 
 )29.9( الحياتية  المهارات  )10.8( وفي  الريا�سيات  )15.2( وفي  الاأم  اللغة  الطلاب في 
المدار�س  اأن تح�سيل طلاب  الذكور، كما تبين  اأف�سل منه لدى  الاإناث  اأن تح�سيل  ، وتبين 
اأخرى ذات علاقة  اأف�سل من تح�سيل طلاب المدن، واأظهرت النتائج وجود عوامل  الريفية 
والاإر�ساد،  والتوجيه  عملهم،  ومجال  الوالدين،  تعليم  م�ستوى  وهي  الدرا�سي  بالتح�سيل 
والتوجيه المدر�سي، والمنزلة الاجتماعية، واإمكانيات الو�سول اإلى المدر�سة، وقراءة الكتب، 
�سلبية  اأو  اإيجابية  علاقة  ذات  اآثاراً  العوامل  لهذه  اأن  تبين  وقد  المنزلية،  الواجبات  وحل 

بتح�سيل الطلبة. 

واأجرت )وزارة التربية والتعليم العالي الفل�سطينية، 2006( درا�سة حول نتائج 
الاختبار الوطني لل�سف الرابع الاأ�سا�سي خلال العام الدرا�سي 2004/ 2005 في مقررات 
اللغة العربية والريا�سيات، وذلك لتوفير موؤ�شرات حول نوعية تح�سيل الطلاب تتيح مجالا 
ل�سانعي القرار لاإجراء عمليات التطوير والتح�سين. وقد تكونت عينة الدرا�سة من 203 مدار�س 
بواقع �سعبة �سفية من كل مدر�سة، حيث بلغ مجموع الطلبة الم�سجلين فيها 7224 طالبا 
وطالبة، تقدم منهم 3555 طالبا وطالبة لاختبار اللغة العربية، بينما تقدم لاختبار العلوم 
3669 طالبا وطالبة. وقد اأظهرت نتائج الدرا�سة اأن ن�سبة النجاح في اختبار اللغة العربية 
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الريا�سيات  في  النجاح  ن�سبة  بلغت  بينما   ،  )53.7( بلغ  تح�سيل  بمتو�سط   %58.6 بلغت 
الذكور، كما  اأف�سل من تح�سيل  الاإناث  . وكان تح�سيل   )26( بلغ  11% بمتو�سط تح�سيل 
اأن تح�سيل طلبة المدار�س الخا�سة كان الاأف�سل. كما وجدت فروق بين متو�سطات تح�سيل 

طلبة محافظات ال�سفة الغربية وبين متو�سطات تح�سيل طلبة محافظات غزة. 

واأجرى )Gallagher, 2004( درا�سة هدفت اإلى اختبار مدى �سدق نظام تقويم المعلم 
المعتمد على تحليل العلاقة بين تقويم المعلم وتح�سيل طلابه، وقد اختيرت عينة من معلمي 
ال�سف الخام�س الاأ�سا�سي في مدار�س فيون بلغ عددهم 34 معلماً. واختير 584 طالبا من 
الاأدب، و في  الح�ساب 532 طالبا، و في  القراءة، وفي  الاأ�سا�سي في  ال�سف الخام�س  طلبة 
دالة بين تح�سيل  ايجابية  اأن هناك علاقة  الدرا�سة  اأو�سحت نتائج  اللغة527 طالبا. وقد 
الطلاب، وبين بع�س محاور تقويم الاأداء التدري�سي للمعلم منها: محور التخطيط التدري�سي 

بمعامل ارتباط 0.81، واإدارة ال�سف بمعامل ارتباط 0.76

كما اأجرى )Milanowski, 2004( درا�سة هدفت اإلى تحليل العلاقة بين درجات تقويم 
المعلم وتح�سيل الطلاب، بالا�ستناد اإلى نتائج اختبارات في القراءة والريا�سيات والعلوم، 
وقد رُبط بين الفروق في تح�سيل الطلاب الحالي والموؤجل في العلوم والريا�سيات والقراءة 
الدرا�سة وجود  نتائج  اأو�سحت  وقد  المعلمين،  تقويم  تقديرات  الاأ�سا�سي مع  الثالث  لل�سف 
التقديرات  ربط  ولدى  الاختبار،  مو�سوعات  كل  في  التقديرات  غالبية  في  اإيجابية  علاقة 
بالمو�سوع، فقد تبين اأن معامل الارتباط كان )0.27( للعلوم، و )0.32( للقراءة، و )0.34( 
للريا�سيات، واأ�سار الباحث اإلى اأن وجود نظام تقويم �سارم للمعلمين، يمكن اأن يكون حقيقة 
ذات علاقة ارتباط عالية بتح�سيل الطلاب، اأو اأنه يمكن الاعتماد على نتائج الطلاب في هذه 

الحالة باعتباره موؤ�شراً ذا م�سداقية لاتخاذ القرارات حول الاإنجاز وم�ستوى اأداء المعلم. 

موؤهل  لاأثر  تجريبية  درا�سات  لمجموعة  تحليلية  درا�سة   )Sparks, 2004( اأجرى 
الريا�سيات،  مجالات  على  الدرا�سة  ركزت  وقد  للطلاب،  التح�سيلي  الم�ستوى  على  المعلم 
والعلوم، وقد بلغت عينة الدرا�سة )5( درا�سات، ترتب عنها )27( تخميناً لحجم الاأثر، ثلاث 
درا�سات منها ا�ستخدمت التحليل على الم�ستوى الفردي، وال�سفي، وخل�ست اإلى وجود )12( 
فرقاً لمتو�سطات الاختلاف في حجم الاأثر، فيما ا�ستخدمت درا�ستان في التحليل متغيرات 
المدر�سة، والولاية واأظهرت )15( تخميناً لحجم الاأثر، وخل�ست الدرا�سة اإلى اأن نتائج الطلاب 
في الريا�سيات اأظهرت وجود اأثر اإيجابي ل�سالح المعلمين الموؤهلين، اأما في مجال العلوم 
فقد اأ�سارت الدرا�سة اإلى وجود نتائج مت�ساوية للطلاب مقابل متغير المعلم الموؤهل، ومن هم 

دون م�ستوى التاأهيل. 
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واأجرى )Borland & Howsen, 2003( درا�سة للتعرف اإلى علاقة حجم المدر�سة 
بالتح�سيل الدرا�سي، وهدفت الدرا�سة اإلى ك�سف اأثر حجم المدر�سة على التح�سيل الدرا�سي 
للطلاب مع الاأخذ بعين الاعتبار قدرات الطلاب ومتغيرات اأخرى، وقد اأو�سحت نتائج الدرا�سة 
اأن حجم المدر�سة له علاقة غير خطية مع التح�سيل الدرا�سي، وتبين اأن العمل باتجاه تحقيق 
حجم المدر�سة المثالي وزيادة التناف�س بين المدار�س يوفر مجالًا لزيادة م�ستوى التح�سيل 
الدرا�سي للطلاب، وقد اأ�سار الباحث في درا�سته اإلى اأن هناك نتائج متباينة بهذا الخ�سو�س، 
فهناك درا�سات اأو�سحت وجود علاقة اإيجابية، فيما اأو�سحت درا�سات اأخرى وجود علاقة 

�سلبية. 

العلاقة بين درجات تقويم  اإلى فح�س  درا�سة هدفت   )Gallagher, 2002( واأجرت 
المعلم وتح�سيل الطلاب في مدر�سة ابتدائية تطبق نظاماً تقويمياً مبتكراً للمعلم ويعتمد على 
ا�ستخدم  للدرا�سة  الاأولى  المرحلة  التخ�س�س، وفي  وتدري�س مواد محددة في  المعلم  تطوير 
نموذج خطي هرمي للتقدير، بحيث �سمل علامات تعليم المعلم وموؤهله العلمي وخبرته في 
التدري�س، وبُحثت علاقتها بالتح�سيل الدرا�سي الجمعي للطلاب، وقد اأظهرت نتائج الدرا�سة 
وجود علاقة قوية ودالة اإح�سائياً بين علامات تقويم المعلم وتح�سيل طلابه في القراءة، 

وعلاقة اإيجابية لكنها غير دالة في الريا�سيات. 

كما اأجرى هوفمان وفرن�سي�س )Huffman & Francis, 2001( درا�سة هدفت اإلى 
اختبار الممار�سات التدري�سية في العلوم والريا�سيات وعلاقتها بالتح�سيل الدرا�سي للطلبة 
في ولاية مينو�سوتا في الولايات المتحدة الاأمريكية، وقد تمت الدرا�سة على نتائج اختبار 
التدري�س في ال�سفوف )3 - 4  اأختيرت العلاقة بين ا�ستراتيجيات  (TIMSS) حيث  تيم�س 
با�ستخدام  والطلاب  المعلمين  اإ�سافية من  بيانات  الباحث على  ، وح�سل  و 7- 8 و 12( 
طالبٍ   )2000( من  اأكثر  �سمت  مدر�سة   )200( من  ع�سوائية  عينة  �سحبت  وقد  ا�ستبانة، 
وطالبة، وبعد تحليل نتائج الدرا�سة تبين اأن المعلمين ما زالوا ي�ستخدمون الاأ�ساليب العامة 
في تدري�س العلوم والريا�سيات، كما تبين وجود علاقة دالة اإح�سائياً بين معايير التدري�س 
وتح�سيل الطلاب، ووجود فروق دالة في م�ستويات تح�سيل الطلاب في العلوم والريا�سيات 

وفقاً لبع�س المتغيرات.   

الوطني ل�سبط  لنتائج الاختبار  مف�سلً  تقريراً  وزملوؤه، 2000(  )الروا�سدة  ون�شر 
الاختبار  بناء  لاإجراءات  و�سفاً  التقرير  ت�سمن  وقد  الاأ�سا�سية،  المرحلة  في  التعليم  نوعية 
نتائج  اأظهرت  وقد  المقترحات،  وبع�س  خلا�سة  اإلى  اإ�سافة  نتائجه  وتحليل  وتطبيقه، 
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العربية واللغة  الاإ�سلامية واللغة  الطلبة في مباحث التربية  اأداء  التحليل وجود �سعف في 
اأن هناك �سعفاً في مو�سوعات  تبين  الريا�سيات  والاجتماعيات، وفي مبحث  الاإنجليزية 
الجبر والاإح�ساء والاحتمالات، اإ�سافة اإلى �سعف قدرات التذكر ومجال حل الم�سكلات، اأما 
في مبحث العلوم فقد اأظهرت نتائج التحليل �سعفاً في الاأداء العام للطلاب في مجال حل 

الم�سائل الح�سابية، وتطبيق القوانين وتف�سير الجداول والاأ�سكال. 

واأجرى األي�س وزملوؤه )Ellis et al. , 2000( درا�سة هدفت اإلى اختبار تاأثير م�سادر 
تربوية متعددة ومتغيرات عائلية وديمغرافية على تح�سيل طلبة ال�سف الرابع الاأ�سا�سي في 
المدار�س الحكومية بولاية جنوب غرب كالورانيا خلال العام الدرا�سي 1995/ 1996، وقد 
الاأ�شري لمعرفة علاقتها  الدرا�سة على متغيرات اختيار المدر�سة، والمعلم، والو�سع  ركزت 
 )42( من  الدرا�سة  مجتمع  تكون  وقد  والح�ساب،  القراءة  في  للطلاب  الدرا�سي  بالتح�سيل 
الخا�سة  البيانات  وجُمعت  وطالبة،  طالباً   )41256( طلابها  عدد  بلغ  ابتدائية  مدر�سة 
بالدرا�سة من م�سادر متعددة، منها نتائج الامتحانات النهائية، في حين جُمعت بيانات 
عن المعلمين والمدر�سة والاأ�شرة من اإدارات المدار�س، ومركز تطوير الاأبنية المدر�سية، وقد 
اأظهرت نتائج الدرا�سة وجود ارتباط بين خ�سائ�س المدر�سة المختارة، وخ�سائ�س المعلم 
وحجم  ال�سف  حجم  اأن  تبين  كما  الدرا�سي،  وتح�سيلهم  للطلاب  الديمغرافية  والخ�سائ�س 
المدر�سة له دلالة في تف�سير التغييرات التي تطراأ على م�ستويات تح�سيل الطلاب في القراءة، 
اأن  اأي�ساً  الدرا�سة  الريا�سيات، كما و�سحت  التح�سيل في  بينما لم تكن دالة في تف�سيرات 
تح�سيل  م�ستويات  على  دال  تاأثير  له  الماج�ستير  درجة  على  الحا�سلين  المعلمين  موؤهل 
الطلاب في الريا�سيات، واأن المعلمين الذين يمتلكون خبرة )15( �سنة، كان لاأدائهم تاأثير 
بم�ستويات  علاقة  له  الاآباء  تح�سيل  اأن  كما  والريا�سيات،  القراءة  في  التح�سيل  على  دال 

تح�سيل اأبنائهم في الريا�سيات والقراءة. 

واأجرت )Hammond, 2000( درا�سة هدفت اإلى التعرف على درجة ارتباط كفايات 
المعلم وبع�س مدخلات المدر�سة الاأخرى بالتح�سيل الدرا�سي للطلاب، وقد جمعت الباحثة 
بيانات الدرا�سة من خلال م�سح اأجري في )50( ولاية، ومع تحليل م�سح للمدار�س والعاملين 
خلال العام )1993( ، اإ�سافة اإلى بيانات ح�سل عليها الباحث من المركز الوطني للتقويم 
التربوي، وقد اأظهرت نتائج الدرا�سة -با�ستخدام التحليل الكمي والكيفي- اأن م�ستوى تاأهيل 
المعلم يرتبط بقوة بالتح�سيل الدرا�سي للطلاب في مقرري القراءة والح�ساب، كما اأن �سيا�سة 
التح�سيلي  الم�ستوى  اإلى تح�سين  اعتماد معايير جودة المعلم تقود  القائمة على  التوظيف 

الدرا�سي للطلاب. 
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درجة  فح�س  اإلى  هدفت  درا�سة   )Wright et al, 1997( وزملوؤه  رايت  واأجرى 
الثالث والرابع والخام�س في  اأداء المعلم وحجم ال�سف على تح�سيل طلبة ال�سفوف  تاأثير 
خلال   (TCAP) اختبار  في  الطلاب  نتائج  حُللت  وقد   ،  (Tennessee schools) مدار�س 
العام الدرا�سي 1994/ 1995 مقررات درا�سية هي الح�ساب: والقراءة، واللغة، والدرا�سات 
للفروق في  الطلاب وفقاً  الاجتماعية، والعلوم، وتبين وجود فروقٍ في م�ستويات تح�سيل 
فعالية المعلم، واأنها العامل الحا�سم في التاأثير على التح�سيل الاأكاديمي للطلاب، فيما تبين 
اأن حجم ال�سف الدرا�سي يعدُّ عاملًا ثانوياً في ذلك، وقد اقترح الباحثون �شرورة الا�ستناد 
في تقويم المعلم اإلى عنا�شر الفعالية، واأن عمليات تح�سين م�ستويات تح�سيل الطلبة يجب 

اأن تبداأ من تح�سين م�ستويات اأداء المعلمين الذين لا يت�سفون بفعالية عالية. 

تعقيب على الدراسات السابقة: 

في �سوء نتائج الدرا�سات ال�سابقة ي�ستخل�س الباحث ما ياأتي: 

اأجمع،  العالم  دول  والتربويين في  الباحثين  باهتمام  الدرا�سي  التح�سيل  يحظى  1 .
يمكن  فيها،  التعليمي  الواقع  حول  موؤ�شرات  على  الح�سول  في  اأهمية  من  له  لما 
الا�ستناد عليها في اتخاذ قرارات جوهرية لاإ�سلاح النظم التعليمية ،ولاأجل هذه 
الغاية عمدت العديد من الدول على م�ستوى العالم اإلى تطبيق اختبارات عالمية، 
الوطن  م�ستوى  على  وطنية  اختبارات  تطبيق  نحو  اتجهت  بل  بذلك،  تكتف  ولم 
واللغات.  والريا�سيات  العلوم  لا�سيما  اأهمية،  ذات  اأ�سا�سية،  درا�سية  لمقررات 
ومن هذه الدرا�سات اأنجز على نتائج اختبارات عالمية اأو وطنية ومنها درا�سات:  
و   (Chang, 2008) )الروا�سدة وزملاوؤه، 2000(  و   ، )يا�سين وعلاونه، 2008( 

.(House, 2008)

اإن التح�سيل الدرا�سي للطلاب يرتبط بالعديد من العوامل المتعلقة بالطالب نف�سه،  2 .
ومنها  الدرا�سات  من  العديد  عنه  ك�سفت  ما  وهذا  والاأ�شرة،  والمعلم  وبالمدر�سة، 
 (Milanowski, 2004)و )Chang, 2008( ، و   (Wright et.al, 1997) .درا�سات

 (Gallagher, 2004) و (Saeed & Gondal, 2005)

تح�سيل الاإناث اأف�سل من تح�سيل الذكور في العديد من المقررات، ومنها العلوم  3 .
اإلى وجود ظاهرة عالمية في هذا المجال وهذا ما  على �سعيد عالمي، مما ي�سير 
وعلاونه،  )يا�سين  و   (Chang, 2008) مثل:  الدرا�سات  من  العديد  اإليه  اأ�سارت 
العالي  والتعليم  التربية  )وزارة  و   (Saeed & Gondal, 2005) و   )2008

الفل�سطينية، 2006( . 
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الدرا�سي  التح�سيل  علاقة  حول  الدرا�سات  بع�س  نتائج  في  تباين  وجود  تبين  4 .
درا�سة:  الدرا�سات  هذه  ومن  ال�سف،  بحجم  المتعلقة  المتغيرات  ببع�س  للطلاب 
 .(Wright et al, 1997( و )Ellis et al., 2000( و )Borland & Howsen 2003)

جغرافية  منطقة  في  اأجريت  اأنها  ال�سابقة  الدرا�سات  عن  الحالية  الدرا�سة  تتميز  5 .
محددة في فل�سطين، كما اأنها تناولت العلاقة بين الاأداء التدري�سي للمعلم وم�ستوى 
تح�سيل طلابه في اأحد الاختبارات الوطنية المطبقة في فل�سطين اإ�سافة لمتغيرات 
اأخرى متعلقة بالطالب والمدر�سة وربما تكون من الدرا�سات الاأولى التي تناولت 

هذه المتغيرات. 

إجراءات الدراسة: 

منهج الدراسة: 

ا�ستخدم الباحث المنهج الو�سفي التحليلي في هذه الدرا�سة. 

مجتمع الدراسة: 

تكون مجتمع الدرا�سة من جميع طلبة ال�سف ال�ساد�س الاأ�سا�سي في محافظة الخليل، 
ممن تقدموا للاختبار الوطني في مقرر العلوم خلال العام الدرا�سي 2007/ 2008، وبلغ 
اأفراد مجتمع الدرا�سة وفقاً  عددهم 14736 طالباً وطالبة، والجدول رقم )1( يبين توزيع 

لمتغيري المديرية وجن�س المدر�سة. 

 الجدول )1( 

توزيع أفراد مجتمع الدراسة وفقاً لمتغيري المديرية وجنس المدرسة
 جن�س المدر�سة

المديرية

المجموعمختلطاإناثذكور  

طلاب�سعبطلاب�سعبطلاب�سعبطلاب�سعب
53194541145971301013534�سمال الخليل

6924347123961221414852الخليل
772935772785326301866350جنوب الخليل

199731418966403978242714736المجموع
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عينة الدراسة: 

تكونت عينة الدرا�سة من )3171( طالباً وطالبة، موزعين على )94( �سعبة درا�سية، 
حيث اعتمدت ال�سعبة كوحدة اختيار، واختيرت بطريقة العينة العنقودية من مجتمع الدرا�سة، 
ووفقاً لمتغيري المديرية ونوع المدر�سة، والجدول )1( يبين توزيع اأفراد عينة الدرا�سة تبعاً 

لمتغيراتها الم�ستقلة. 

الجدول )2( 

توزيع أفراد عينة الدراسة وفقاً لمتغيري المديرية وجنس المدرسة
 جن�س المدر�سة

المديرية

المجموعمختلطاإناثذكور

طلاب�سعبطلاب�سعبطلاب�سعبطلاب�سعب
12435935726323855�سمال الخليل

155331548500301018الخليل
17536175947168411298جنوب الخليل

4415044114369231943171المجموع

أدوات الدراسة: 

ح�سل الباحث على البيانات اللزمة للدرا�سة من الم�سادر الآتية: 

�سجلات ر�سد نتائج الطلبة في الاختبار الوطني الفل�سطيني لمقرر العلوم العامة  1 .
من  م�سبقة  موافقة  على  الح�سول  بعد  الخليل،  بمحافظة  الحكومية  المدار�س  في 

وزارة التربية والتعليم العالي. 

ال�سخ�سية  ال�سحائف  في  وردت  كما  المدار�س،  ومديري  الم�شرفين  تقديرات  2 .
للمعلمين، وح�سل عليها من اأق�سام �سوؤون الموظفين في المديريات الثلاث. 

متغيرات الدراسة: 

المتغيرات الم�ستقلة: جن�س الطالب، والمديرية، وجن�س المدر�سة، وحجم ال�سف، وجن�س 
المعلم، الموؤهل العلمي، والتخ�س�س، والخبرة، والموؤهل التربوي، وتقديرات اأداء المعلمين من 

قبل المديرين والم�شرفين. 
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الاختبار  في  الاأ�سا�سي  ال�ساد�س  ال�سف  لطلبة  الدرا�سي  التح�سيل  التابع:  المتغير 
الوطني الفل�سطيني لمقرر العلوم العامة. 

المعالجات الإحصائية: 

للاإجابة عن اأ�سئلة الدرا�سة، ا�ستخرجت المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية 
لعلامات الطلبة في الاختبار الوطني لمقرر العلوم العامة، ولفح�س دلالة الفروق اأ�ستخدم: 

اختبار )ت( ، وذلك بهدف الاإجابة عن �سوؤال الدرا�سة الاأول.  1 .

�سوؤال  عن  الاإجابة  بهدف  وذلك   ، العاملي3×3×4. 2 الت�سميم  ذي  التباين  تحليل 
الدرا�سة الثاني. 

الاإجابة عن  ، وذلك بهدف  العاملي2×2×2×3×2. 3 الت�سميم  التباين ذي  تحليل 
�سوؤال الدرا�سة الثالث، واختبار �سافيه للمقارنات البعدية. 

وذلك  الرابع،  الدرا�سة  �سوؤال  عن  الاإجابة  بهدف  وذلك  بير�سون،  ارتباط  معامل  4 .
 .SPSS با�ستخدام برنامج الرزم الاإح�سائية للعلوم الاجتماعية

 نتائج الدراسة ومناقشتها: 

أولاً: نتائج الإجابة عن سؤال الدراسة الأول ومناقشته

 )α ≤ ن�س ال�سوؤال الاأول: »هل توجد فروق ذات دللة اإح�سائية عند م�ستوى
)0.05 بين متو�سطات تح�سيل طلبة ال�سف ال�ساد�س الأ�سا�سي في الختبار 

الوطني الفل�سطيني لمقرر العلوم العامة تعزى لمتغير جن�س الطالب؟«

المعيارية،  والانحرافات  الح�سابية  المتو�سطات  ا�ستخرجت  ال�سوؤال،  هذا  عن  للاإجابة 
الفروق  العامة، ولاختبار دلالة  العلوم  الوطني لمقرر  الدرا�سة في الاختبار  لعلامات عينة 
T- Test، والجدول  بين متو�سطات العلامات تبعاً لمتغير الجن�س، تم ا�ستخدام اختبار )ت( 

رقم )3( يبين ذلك. 
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الجدول )3( 

نتائج اختبار ) ت( لدلالة الفروق في تحصيل طلبة الصف السادس الأساسي في الاختبار 

الوطني الفلسطيني لمقرر العلوم العامة تبعاً لمتغير الجنس

المتو�سط العددالجن�س
الح�سابي

النحراف 
المعياري

درجات 
الحرية

قيمة
)ت(

م�ستوى 
الدللة

162219.1610.82ذكر
31697.8840.000

154922.1410.39اأنثى

العلامة النهائية 40.

يت�سح من الجدول )3( : 

 1 .)α ≤ اأن قيمة )ت( بلغت )7.884( ، وهي قيمة دالة اإح�سائياً عند م�ستوى الدلالة
)0.05 ، مما يعني وجود فروق ذات دلالة اإح�سائية بين متو�سطات علامات طلبة 
ال�سف ال�ساد�س الاأ�سا�سي في الاختبار الوطني لمقرر العلوم العامة، وفقاً لمتغير 
الاأولى.  ال�سفرية  الفر�سية  رف�س  اإلى  يوؤدي  الذي  الاأمر  الاإناث،  ول�سالح  الجن�س 
 Chang,) وتتفق هذه النتيجة مع نتائج درا�سات: )يا�سين وزملاوؤه، 2008( ، و
 Saeed &) و   )2006 الفل�سطينية،  العالي  والتعليم  التربية  )وزارة  و   ،  (2008
Gondal, 2005) . وهذه النتيجة ت�سكل اليوم ظاهرة عالمية في العديد من دول 
من  نوق�ست  وقد   ،  (TIMSS) اختبار  مثل  عالمية  اختبارات  لنتائج  وفقا  العالم 
قبل العديد من الباحثين، فعلى الرغم من وجود هذه الفروق، لم يت�سح اأن هناك 
الفروق في التح�سيل لم تكن  اأن  الذكور وبين الاإناث، كما  الذكاء بين  فروقا في 
اأخرى،  درا�سية  مقررات  �سملت  واإنما  فح�سب،  العامة  العلوم  مقرر  على  قا�شرة 
ويعزو بع�سهم هذه النتائج اإلى الفروق في الدوافع والحوافز للتح�سيل والاإنجاز 

 .(Arthur, 2007)

وت�سير )ال�سمان، 2008( اإلى اأن (keer) تو�سل اإلى نتائج مفادها اأن الاإناث يتفوقن 
في  تقل  الفجوة  هذه  اأن  غير  الابتدائية،  المرحلة  في  الدرا�سي  التح�سيل  في  الذكور  على 

المرحلتين المتو�سطة والثانوية. 

في �سوء ما تقدم يرى الباحث اأن تفوق الاإناث على الذكور في تح�سيل العلوم العامة، 
ربما مرده لاأ�سباب عدة منها: )ارتفاع دافعية الاإناث نحو الاإنجاز والتح�سيل رغبةًً منهن 
في تحقيق الذات ، كما اأن ت�سجيع الوالدين له اآثار اإيجابية على التح�سيل، لا�سيما اأن تفوق 
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الفتاه يتيح لها فر�ساً اأو�سع م�ستقبلا من الناحية الاجتماعية، كما اأن التن�سئة الاجتماعية 
للاإناث تتميز بال�سبط اأكثر من الذكور مما يدفعها اإلى تفريغ طاقاتها في الدرا�سة والتح�سيل 
، كما اأن المناخات المدر�سية وال�سفية في مدار�س الاإناث ربما تكون اأف�سل موازنةً بمدار�س 
الذكور، اإ�سافة اإلى ذلك فان اأداء المعلمات قد يكون اأف�سل من اأداء المعلمين ، مما ينعك�س 

اإيجابا على تح�سيل الاإناث. 

( ، وهو  اإن متو�سط التح�سيل العام للطلبة في مقرر العلوم العامة، قد بلغ )20.62. 2
ي�سير اإلى تدني م�ستوى التح�سيل عند طلبة ال�سف ال�ساد�س الاأ�سا�سي في المدار�س 
مايتعلق  منها  الاأ�سباب،  من  جملة  اإلى  النتيجة  هذه  الباحث  ويعزو  الحكومية، 
توافر  وعدم  تقليدية،  تدري�س  طرق  اعتماد  حيث  من  للمعلم  التدري�سي  بالاأداء 
من  كثير  المعلمين حول  من  المطالب  وكثرة  الرواتب،  تدني  ب�سبب  للعمل  دافعية 
اأو  الاإدارية  التدري�سية مبا�شرةً مثل الاإجراءات  العملية  التي لا تخدم  الممار�سات 
الفنية، وعدم جدوى التدريب في اإحداث تحول نوعي في اأ�ساليب التدري�س، اإ�سافة 
اإلى ذلك �سعف م�ستوى الاختبارات المقدمة للطلاب، كما اأن هناك اأ�سبابا تتعلق 
بالطلبة من حيث اتجاهاتهم نحو المادة والمدر�سة وم�ستويات تفكيرهم، ومدى 
واأ�ساليب  وال�سفية  المدر�سية  والمناخات  المقرر  في  الواردة  للاأن�سطة  ممار�ستهم 
الدرا�سة. كما لا نن�سى الاإجراءات الاإدارية القا�سية بالترفيع التلقائي في ال�سفوف 
الاأ�سا�سية الاأولى مع الاأخذ بعين الاعتبار �سعف اإجراءات المتابعة والتقويم لاأداء 
ال�سفية للمعلم،  الزيارات  اأو عدد  التقويم،  المعلمين، لا�سيما فيما يتعلق بنموذج 
الخلل  فاإن  تقدم  لما  اإ�سافة  مقيم.  كم�شرف  لدوره  المدر�سة  مدير  متابعة  ومدى 
من  النقابية  الاإ�شرابات  اأو  ال�سيا�سية،  الاأو�ساع  نتيجة  التعليمية  الم�سيرة  في 
اقت�سادي �سعب ربما  الفل�سطيني من و�سع  قبل المعلمين، وما يمر به المجتمع 
ينعك�س على و�سع الاأ�شرة عموما، وبخا�سة في مجال تحمل الاأ�شرة لم�سوؤولياتها، 

وتوا�سلها مع المدر�سة، ومتابعة وت�سجيع اأبنائها. 

ثانياً: نتائج الإجابة عن سؤال الدراسة الثاني ومناقشته

م�ستوى  عند  اإح�سائية  دللة  ذات  فروق  توجد  »هل  الثاني:  ال�سوؤال  ن�س 
)α ≤ 0.05( بين متو�سطات تح�سيل طلبة ال�سف ال�ساد�س الأ�سا�سي في 
الختبار الوطني الفل�سطيني لمقرر العلوم العامة تعزى لمتغيرات: المديرية، 

و جن�س المدر�سة، وحجم ال�سف الدرا�سي؟«
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المعيارية  والانحرافات  الح�سابية  المتو�سطات  ا�ستخرجت  ال�سوؤال،  هذا  عن  للاإجابة 
العلوم تبعاً لمتغيرات: المديرية، وجن�س  العينة في الاختبار الوطني لمقرر  اأفراد  لعلامات 

المدر�سة، وحجم ال�سف الدرا�سي، والجدول )4( يو�سح ذلك. 

 الجدول )4( 

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لعلامات أفراد عينة الدراسة على الاختبار الوطني 

لمقرر العلوم العامة تبعاً لمتغيرات: المديرية، و جنس المدرسة، وحجم الصف الدراسي

المتو�سط العددم�ستويات المتغيرالمتغير
الح�سابي

النحراف 
المعياري

رية
لمدي

85523.3910.23�سمال الخليلا
101819.3910.72الخليل

129819.7510.71جنوب الخليل

�سة
لمدر

س ا
150419.0110.83ذكورجن�

143622.2310.39اإناث
23121.0310.41مختلطة

سي
را�

الد
ف 

ل�س
جم ا

2016721.6310.86 طالباً فاأقلح
21131818.9810.93 – 35 طالباً
36127321.7510.32 – 45 طالباً

41321.9310.49اأكثر من45 طالباً

يت�سح من الجدول ال�سابق )4(:

وفقاً  العلوم  لمقرر  الوطني  الاختبار  في  الطلاب  لعلامات  الح�سابية  المتو�سطات  اأن 
لمتغير المديرية قد تراوحت ما بين )19.39 – 23.39( ، ووفقاً لمتغير جن�س المدر�سة، فقد 
تراوحت المتو�سطات الح�سابية لعلامات الطلبة ما بين )19.01– 21.03( ، اأما وفق متغير 
ي�سير  ، وهذا  المتو�سطات ما بين )21.93- 18.98(  تراوحت  الدرا�سي، فقد  ال�سف  حجم 
للمتغيرات  وفقاً  الاأ�سا�سي  ال�ساد�س  ال�سف  متو�سطات تح�سيل طلبة  فروق بين  اإلى وجود 
ال�سابقة، ولفح�س دلالة هذه الفروق ا�ستخدم تحليل التباين ذو الت�سميم العاملي3×3×4، 

والجدول )5( يو�سح ذلك. 
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الجدول )5( 

تحليل التباين الثلاثي لفحص دلالة الفروق في علامات طلبة الصف السادس الأساسي في الاختبار الوطني 
الفلسطيني لمقرر العلوم العامة تبعاً لمتغيرات المديرية، و جنس المدرسة، وحجم الصف الدراسي

مجموع م�سدر التباين
المربعات

درجات 
الحرية

متو�سطات 
المربعات

قيمة
)ف(

الدللة 
الإح�سائية

9090.9524545.4741.7250.000المديرية

8381.6424190.8238.4700.000جن�س المدر�سة

1886.413628.805.7720.001حجم ال�سف الدرا�سي

344571.723163108.94الخطاأ

363930.713170المجموع

يتبين من الجدول ال�سابق )5( ما ياأتي: 

ال�ساد�س  ال�سف  اإح�سائية بين متو�سطات تح�سيل طلبة  وجود فروق ذات دلالة  1 .
الاأ�سا�سي على الاختبار الوطني لمقرر العلوم وفقاً لمتغير المديرية، اإذ بلغت قيمة 
)ف( )41.725( ، وهي قيمة دالة اإح�سائياً عند م�ستوى  )α ≤ 0.05(، وللتعرف 
 )6( والجدول  البعدية،  للمقارنات  �سيفيه  اختبار  ا�ستُخدم  الفروق  اتجاهات  اإلى 

يو�سح ذلك. 

الجدول )6( 

 نتائج اختبار شافيه للمقارنات البعدية لعلامات الطلبة على الاختبار الوطني 

لمقرر العلوم العامة تبعاً لمتغير المديرية

جنوب الخليلالخليل�سمال الخليلم�ستويات متغير المديرية

3.64 4.00 �سمال الخليل

الخليل
جنوب الخليل

. )α ≤ 0.05( دالة عند مستوى  
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يت�سح من الجدول ال�سابق )6(:

ال�ساد�س  ال�سف  طلبة  تح�سيل  متو�سطات  بين  اإح�سائية  دلالة  ذات  فروق  وجود 
الاأ�سا�سي في مديرية تربية �سمال الخليل، ومديرية تربية الخليل ل�سالح طلبة مديرية تربية 
�سمال الخليل، وبين طلبة مديرية تربية �سمال الخليل وطلبة مديرية تربية جنوب الخليل 
ل�سالح طلبة مديرية تربية �سمال الخليل، مما يعني رف�س الفر�سية ال�سفرية الثانية. وتتفق 
هذه النتيجة مع نتائج درا�سات كل من: )وزارة التربية والتعليم العالي الفل�سطينية، 2006( 
التي  الفل�سطينية،2005(  العالي  والتعليم  التربية  )وزارة  و   (Saeed&Gondal,2005)

اأو�سحت وجود فروق وفقا للمنطقة الجغرافية بين قطاع غزة وال�سفة الغربية. وتعزى هذه 
النتيجة من وجهة نظر الباحث وفقاً اإلى العديد من العوامل التي تتعلق بطبيعة المناطق، 
فغالبية المدار�س في مديريات تربيتي الجنوب وال�سمال تقع في المناطق الريفية، وبالتالي 
الطلاب،  قبل  من  والانفلات  الت�سيب  ت�سبب  التي  للم�سكلات  عر�سة  اأقل  فيها  الطلبة  فاإن 
اإ�سافة اإلى ذلك ربما يكون طموح هوؤلاء الطلاب ودافعيتهم للاإنجاز اأعلى من غيرهم ب�سبب 
التحديات الاجتماعية والاقت�سادية التي يواجهونها، كما تفيد اإح�ساءات مديريات التربية 
في محافظة الخليل )2009( اإلى وجود )34( مدر�سة اأ�سا�سية في مديرية تربية الخليل يمار�س 
فيها التدري�س على فترتين: �سباحية وم�سائية منها )20( مدر�سة للذكور و )14( مدر�سة 
للاإناث، بينما لا يوجد �سوى مدر�سة واحدة للاإناث في مديرية جنوب الخليل، وثلاث مدار�س 
في مديرية �سمال الخليل ، وهذا بطبيعة الحال ينعك�س �سلبا على تح�سيل الطلاب لاأ�سباب 
ال�سيا�سية والاأمنية التي كانت تحول دون الانتظام في المدار�س  اأن الاأو�ساع  عديدة ،كما 
اأحيانا كان تاأثيرها اأقل على المدار�س في القرى. اإ�سافة اإلى اأن المناخات المدر�سية، وعلاقة 
الاأ�شرة بالمدر�سة في القرى، ربما تكون الاأف�سل ب�سبب القرب والعلاقات الاجتماعية القائمة 
اأف�سل  توافر مناخات عمل وتعاون وتوا�سل  يتيح  والاأهالي، مما  التدري�سية  الهيئات  بين 

تنعك�س على الاأداء الذاتي للمعلمين والطلاب على حد �سواء. 

ال�ساد�س  ال�سف  اإح�سائية بين متو�سطات تح�سيل طلبة  وجود فروق ذات دلالة  2 .
فقد  المدر�سة،  جن�س  لمتغير  وفقاً  العلوم  لمقرر  الوطني  الاختبار  على  الاأ�سا�سي 
 ، )α ≤ 0.05( وهي قيمة دالة اإح�سائياً عند م�ستوى ، )بلغت قيمة )ف( )38.470
وللتعرف اإلى اتجاهات الفروق ا�ستخدم اختبار �سافيه للمقارنات البعدية والجدول 

)7( يو�سح ذلك. 
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 الجدول )7( 

نتائج اختبار شافيه للمقارنات البعدية لعلامات الطلبة على الاختبار الوطني الفلسطيني 

لمقرر العلوم العامة تبعاً لمتغير جنس المدرسة

مختلطةاإناثذكورم�ستويات متغير جن�س المدر�سة

ذكور

3.22 اإناث

2.02 مختلطة

. )α ≤ 0.05( دالة عند مستوى  

يت�سح من الجدول ال�سابق )7(:

ال�ساد�س  ال�سف  طلبة  تح�سيل  متو�سطات  بين  اإح�سائية  دلالة  ذات  فروق  وجود 
الاإناث، وبين طلبة المدار�س  الذكور ل�سالح مدار�س  الاإناث ومدار�س  الاأ�سا�سي في مدار�س 
رف�س  اإلى  يوؤدي  الذي  الاأمر  المختلطة،  المدار�س  طلبة  ل�سالح  الذكور  ومدار�س  المختلطة 
الفر�سية ال�سفرية الثالثة. ويعزو الباحث هذه النتيجة اإلى جملة من العوامل ذات العلاقة 
بمدار�س الاإناث، وُ�سحت �سابقا وهي تتعلق باأداء المعلمات، والمناخات المدر�سية، واأنماط 
الاإدارات المدر�سية، والدافعية نحو تحقيق الذات والاإنجاز، كما ينبغي التنويه اإلى اأن المعلمات 
اقل عر�سة لل�سغوط الاجتماعية والاقت�سادية وال�سيا�سية من المعلمين. وحول تفوق طلبة 
المدار�س المختلطة على مدار�س الذكور يرى الباحث اأن ذلك مرده اإلى اأن غالبية المدار�س 
المختلطة تدر�س فيها معلمات ولي�س معلمين ، كذلك الاأمر فاإن التناف�س بين الذكور يوؤدي 

دوراً ايجابياً في تح�سيل الطلاب. 

ال�ساد�س  ال�سف  اإح�سائية بين متو�سطات تح�سيل طلبة  وجود فروق ذات دلالة  3 .
ال�سف  حجم  لمتغير  وفقاً  العامة  العلوم  لمقرر  الوطني  الاختبار  على  الاأ�سا�سي 
اإح�سائياً عند م�ستوى  ، وهي قيمة دالة  اإذ بلغت قيمة )ف( )5.772(  الدرا�سي، 
)α ≤ 0.05( ، وللتعرف اإلى اتجاهات الفروق اأ�ستخدم اختبار �سيفيه للمقارنات 

البعدية والجدول )8( يو�سح ذلك. 
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 الجدول )8( 

نتائج اختبار شيفيه للمقارنات البعدية لعلامات الطلبة على الاختبار الوطني الفلسطيني 

لمقرر العلوم العامة تبعاً لمتغير حجم الصف الدراسي

اأكثر من45 طالبا36ً – 45 طالبا20ً – 35 طالبا20ً طالباً فاأقلم�ستويات متغير حجم المدر�سة

2.65 20 طالب فاأقل

21 – 35 طالباً

2.77 36 – 45 طالباً

2.95 اأكثر من45 طالباً

. )α ≤ 0.05( دالة عند مستوى  

يت�سح من الجدول ال�سابق )8( ما ياأتي: 

الفئة  �سفوف  طلبة  تح�سيل  متو�سطات  بين  اإح�سائية  دلالة  ذات  فروق  وجود  1 .
الثانية )21 - 35 طالباً( ل�سالح طلبة  الفئة  ، وطلبة  الاأولى )20 طالباً فاأقل( 

الفئة الاأولى. 

وجود فروق في التح�سيل بين طلبة الفئة الثالثة )36 – 45. 2 طالباً( ، وطلبة الفئة 
الثانية )21 - 35 طالباً( ل�سالح طلبة الفئة الثالثة. 

وجود فروق في التح�سيل بين طلبة الفئة الرابعة )اأكثر من 45. 3 طالباً( ، وطلبة 
الفئة الثانية )21 - 35 طالباً( ل�سالح طلبة الفئة الرابعة، الاأمر الذي يوؤدي اإلى 
-Bo )  رف�س الفر�سية ال�سفرية الرابعة. وتتفق نتائج الدرا�سة مع نتائج درا�سات:

 . (Ellis et. al, 2000) و (land &Howsen,2004

على  ال�سف،  وفقا لحجم  الفروق  تباينا في  تظهر  النتائج  اأن  اإلى  هنا  الاإ�سارة  تجدر 
الدرا�سي  التح�سيل  في  ثانوي  عامل  ال�سف  حجم  اأن  اأثبتت  درا�سات  هناك  اأن  من  الرغم 
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ومنها درا�سة (Wright et. al, 1997) ومن وجهة نظر الباحث، فاإن اعتبارات عديدة قد 
تكون �سببا لوجود هذه الفروق منها: 

مثالية  فر�س  توافر  اإلى  يعود  الاأولى  الفئة  ل�سالح  الاأولى  الحالة  في  الفروق  أ. اإن 

للتعلم، لا�سيما اأن حجم ال�سف في هذه الحالة يتوافق مع العدد النموذجي، كما اأن 
حجم ال�سف يعطي هام�سا اأعلى للمعلم للمتابعة، وتنفيذ الاأن�سطة، واإتاحة فر�س 
م�ساركة اأو�سع للطلاب في الا�ستراك في النقا�س والتفاعل متعدد الاتجاهات داخل 

ال�سف، وهذه العوامل مجتمعة اأو مفردة ذات تاأثير على التح�سيل الدرا�سي. 

	. اإن الفروق في الحالة الثانية ربما تعود لدور المعلمين في بذل مجهود م�ساعف 

في التدري�س لتحقيق ال�سيطرة على طلاب ال�سف، كما اأن ازدياد عدد الطلاب في 
ال�سف يزيد من حدة التناف�س بين الطلبة نحو الاإنجاز والتح�سيل، وهذا ينعك�س 

اإيجاباً على التح�سيل الدرا�سي للطلاب. 

ت. اإن الفروق في الحالة الثالثة تعود لدور المعلم، وزيادة حدة التناف�س بين الطلبة، 

وربما ي�سجع زيادة العدد تطبيق مبادئ التعلم التعاوني اأحيانا، وبخا�سة عند اأداء 
الواجبات البيتية، اأو تنفيذ الاأن�سطة ال�سفية اأو المنزلية، مما ي�ساهم في رفع �سوية 

الطلبة الدرا�سي. 

ثالثاً: النتائج المتعلقة بالإجابة عن سؤال الدراسة الثالث ومناقشته

ن�س ال�سوؤال الثالث على: »هل توجد فروق ذات دللة اإح�سائية عند م�ستوى 
)α ≤ 0.05( بين متو�سطات تح�سيل طلبة ال�سف ال�ساد�س الأ�سا�سي في 
العامة تعزى لمتغيرات: جن�س  العلوم  الفل�سطيني لمقرر  الوطني  الختبار 

المعلم، و الموؤهل العلمي، و التخ�س�س، و الخبرة، و الموؤهل التربوي؟«

المعيارية  والانحرافات  الح�سابية  المتو�سطات  اأُ�ستخرجت  ال�سوؤال،  هذا  عن  للاإجابة 
لعلامات اأفراد العينة في الاختبار الوطني لمقرر العلوم العامة تبعاً لمتغيرات: جن�س المعلم، 

والموؤهل العلمي، والتخ�س�س، والخبرة، والموؤهل التربوي، والجدول )9( يو�سح ذلك
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 الجدول )9( 

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لعلامات أفراد العينة على الاختبار 

الوطني الفلسطيني لمقرر العلوم العامة تبعاً لمتغيرات: جنس المعلم، والمؤهل العلمي، 

والتخصص، والخبرة، و المؤهل التربوي

م�ستويات المتغيرالمتغير
العدد

المتو�سط 
الح�سابي

النحراف 
المعياري

 )طلبة(  )معلمون( 

علم
الم

�س 
جن

45148719.3710.89ذكر

49168421.7110.44اأنثى

2791922.2110.40دبلوم

67225219.9710.78بكالوريو�س فاأعلى

�س
خ�س

82273520.4410.63علومالت

1243621.7111.19غير ذلك

برة
لخ

ا
2792219.3010.77اأقل من 5 �سنوات

53299820.5010.75 – 10 �سنوات

35125121.6810.54اأكثر من 10 �سنوات

هل 
لموؤ

ا
وي

ترب
617721.5110.91يحملال

88299420.5610.70لا يحمل

يت�سح من الجدول ال�سابق )9( ما ياأتي: 

وفقاً  العلوم  لمقرر  الوطني  الاختبار  في  الطلاب  لعلامات  الح�سابية  المتو�سطات  اأن 
الموؤهل  لمتغير  ووفقا   .  )21.71( وللاإناث  للذكور   )19.37( بلغت  المعلم  جن�س  لمتغير 
ووفقًا   .  )19.97( فاأعلى  البكالوريو�س  ولحملة   ،  )22.21( الدبلوم  لحملة  بلغت  العلمي، 
وللتخ�س�سات   )20.44( العلوم  في  الطلبة  تح�سيل  متو�سط  بلغ  فقد  التخ�س�س،  لمتغير 
الاأخرى )21.71( . وتبعاً لمتغير الخبرة، تراوحت المتو�سطات ما بين )19.30 – 21.68(. 
يدر�سهم  الذين  الطلبة  لتح�سيل  الح�سابي  المتو�سط  بلغ  التربوي،  الموؤهل  لمتغير  وتبعاً 
معلمون ممن يحملون موؤهلًا تربوياً )21.51( ولغير الحاملين )20.56( ، وهذا ي�سير اإلى 
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الوطني  الاختبار  الاأ�سا�سي في  ال�ساد�س  ال�سف  م�ستويات تح�سيل طلبة  فروق بين  وجود 
اأُ�ستخدم تحليل  الفروق  ال�سابقة، ولفح�س دلالة هذه  العامة وفقاً للمتغيرات  العلوم  لمقرر 

التباين ذو الت�سميم العاملي 2×2×2×3×2، والجدول )10( يو�سح ذلك. 

  الجدول )10( 

نتائج تحليل التباين لفحص دلالة الفروق في علامات طلبة الصف السادس الأساسي في الاختبار 

الوطني الفلسطيني لمقرر العلوم العامة تبعاً لمتغيرات: جنس المعلم، 

والمؤهل العلمي، والتخصص، والخبرة، والمؤهل التربوي 

مجموع م�سدر التباين
المربعات

درجات 
الحرية

متو�سطات 
المربعات

قيمة
)ف(

الدللة 
الإح�سائية

4330.2614330.2638.9080.000جن�س المعلم
2767.9012767.9024.8700.000الموؤهل العلمي

3022.5113022.5127.1580.000التخ�س�س
1649.122824.567.4090.001الخبرة

26.01126.010.2340.629الموؤهل التربوي
352134.913164111.29الخطاأ

363930.713170المجموع

يتبين من الجدول ال�سابق )10( ما ياأتي: 

ال�ساد�س  ال�سف  اإح�سائية بين متو�سطات تح�سيل طلبة  وجود فروق ذات دلالة  1 .
الاأ�سا�سي على الاختبار الوطني الفل�سطيني لمقرر العلوم العامة وفقاً لمتغير جن�س 
 )α المعلم، اإذ بلغت قيمة )ف( )38.908( ، وهي قيمة دالة اإح�سائياً عند م�ستوى
)0.05 ≥ ، وبالرجوع اإلى جدول المتو�سطات )9( ، يتبين اأن الفروق كانت ل�سالح 

المعلمات، مما يعني رف�س الفر�سية ال�سفرية الخام�سة. 

وهذه النتيجة تتفق مع نتائج درا�سات عديدة منها درا�سات )يا�سين وعلاونه ،2008( 
اإلى  النتيجة  هذه  الباحث  ويعزو   ،  )2006 الفل�سطينية،  العالي  والتعليم  التربية  )وزارة  و 
عوامل متعلقة بالاإناث من حيث الدافعية واإثبات الذات والتميز ، اإ�سافة اإلى عوامل متعلقة 

بالاأداء التدري�سي للمعلمات والمناخات ال�سفية والمدر�سية في مدار�س الاإناث. 
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ال�ساد�س  ال�سف  اإح�سائية بين متو�سطات تح�سيل طلبة  وجود فروق ذات دلالة  2 .
الاأ�سا�سي على الاختبار الوطني لمقرر العلوم وفقاً لمتغير الموؤهل العلمي للمعلم، 
 )α ≤ م�ستوى  عند  اإح�سائياً  دالة  قيمة  وهي   ،  )24.870( )ف(  قيمة  بلغت  اإذ 
)0.05 ، وبالرجوع اإلى جدول المتو�سطات )9( ، يتبين اأن الفروق كانت ل�سالح 
حملة درجة الدبلوم، الاأمر الذي يوؤدي اإلى رف�س الفر�سية ال�ساد�سة. وهذه النتيجة 
لا تتفق مع نتائج درا�سة (Spark, 2004) و (Ellis et. al, 2000) . ويعزو الباحث 
يتنا�سب  بما  وم�سلكيا  علميا  موؤهلون  الدبلوم  درجة  حملة  اأن  اإلى  النتيجة  هذه 
مع متطلبات المرحلة التي يدر�سونها، كما اأن برامج اإعدادهم تركز على مهارات 
مع  المدار�س،  في  العملي  التدريب  فر�س  لهم  وتتيح  للمعلم،  التدري�سي  الاأداء 
من  خريجون  فغالبيتهم  البكالوريو�س  حملة  اأما  الاأداء،  لتقويم  ميدانية  متابعة 
ا�ستعادوها  ال�سفوف مزودين باأفكار ربما  اإلى  العلوم، وبالتالي يدخلون  كليات 
من ما�سيهم المدر�سي. وهم يخ�سعون طرق تعليمهم للمحاولة والخطاأ، وال�سف 

بالن�سبة لهم حقل تجارب، وبخا�سة في �سنوات تعليمهم الاأولى. 

ال�ساد�س  ال�سف  اإح�سائية بين متو�سطات تح�سيل طلبة  وجود فروق ذات دلالة  3 .
لمتغير  وفقاً  العامة  العلوم  لمقرر  الفل�سطيني  الوطني  الاختبار  على  الاأ�سا�سي 
تخ�س�س للمعلم، اإذ بلغت قيمة )ف( )27.158( ، وهي قيمة دالة اإح�سائياً عند 
م�ستوى )α ≤ 0.05( ، وبالرجوع اإلى جدول المتو�سطات )9( ، يتبين اأن الفروق 
كانت ل�سالح المعلمين من ذوي التخ�س�سات غير العلوم، وهذا يوؤدي اإلى رف�س 
العلاقة،  ذات  العوامل  اإلى بع�س  النتيجة  الباحث هذه  ويعزو  ال�سابعة.  الفر�سية 
منها اأن المعلمين الذين يدر�سون العلوم، ويحملون تخ�س�سات غير العلوم غالبيتهم 
وظفوا في �سنوات �سابقة، وبالتالي اأ�سبح لديهم خبرات كافية في التدري�س نتيجة 
الممار�سة الذاتية والتدريب، حيث يتلقى هوؤلاء مزيداً من التدريب. كذلك الاأمر فاإن 
التخ�س�سات التي يحملونها لي�ست بعيدة عن مجال العلوم، فهي تتركز في ثلاثة 
تخ�س�سات رئي�سة هي: التمري�س والزراعة والمختبرات الطبية، وبالتالي فهم قد 
يتيحون لطلابهم فر�س تعلم اأو�سع، ويميلون اإلى تنفيذ ن�ساطات تعليمية تعلمية 
من  اأكثر  التطبيقية  العملية  الن�ساطات  على  مبنية  تخ�س�ساتهم  اأن  بحكم  اأكثر 
غيرها، اإ�سافة لما يمكن اأن يقدموا لطلابهم من معلومات اإ�سافية تثري معارفهم 

ومهاراتهم. 
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ال�ساد�س  ال�سف  اإح�سائية بين متو�سطات تح�سيل طلبة  وجود فروق ذات دلالة  4 .
الاأ�سا�سي على الاختبار الوطني الفل�سطيني لمقرر العلوم العامة وفقاً لمتغير خبرة 
م�ستوى        عند  اإح�سائياً  دالة  قيمة  وهي   ،  )7.409( )ف(  قيمة  بلغت  اإذ  المعلم، 
)α ≤ 0.05( ، وللتعرف اإلى اتجاهات الفروق ا�ستخدم اختبار �سافيه للمقارنات 

البعدية، والجدول رقم )11( يو�سح ذلك. 

الجدول )11( 

نتائج اختبار شافيه للمقارنات البعدية لعلامات الطلبة على الاختبار الوطني 

الفلسطيني لمقرر العلوم العامة تبعاً لمتغير خبرة المعلم

اأكثر من )10( �سنوات )5 – 10( �سنواتاأقل من )5( �سنواتم�ستويات متغير الخبرة

اأقل من )5( �سنوات

1.20 )5 – 10( �سنوات

1.18 2.38 اأكثر من )10( �سنوات

. )α ≤ 0.05( دالة عند مستوى 

يت�سح من الجدول ال�سابق )11(:

الطلبة ممن تقع خبرة  اإح�سائية بين م�ستويات تح�سيل  وجود فروق ذات دلالة  1 .
�سنوات(  )اأقل من 5  الاأولى  والفئة  �سنوات(   10 –  5( الثانية  الفئة  معلميهم في 
ل�سالح الفئة الثانية، وبين الطلبة الذين تقع خبرة معلميهم في الفئة الثالثة )اأكثر 
الثالثة، وبين  الفئة  )اأقل من 5 �سنوات( ل�سالح  الاأولى  ، والفئة  من 10 �سنوات( 
والفئة  �سنوات(  )اأكثر من 10  الثالثة  الفئة  الذين تقع خبرة معلميهم في  الطلبة 
رف�س  اإلى  يوؤدي  الذي  الاأمر  الثالثة،  الفئة  ل�سالح   ، �سنوات(   10  -  5( الثانية 
 Ellis et.) من  كل  درا�سات  مع  تتفق  النتيجة  وهذه  الثامنة،  ال�سفرية  الفر�سية 
al,2000) و (Wright et. al,1997). وبطبيعة الحال فاإن خبرة المعلم المتجددة 

تنعك�س على جودة اأدائه التدري�سي، وبناء اختبارات تح�سيلية جيدة، تقود طلابه 
اإلى تحقيق تح�سيل اأف�سل. 
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عدم جود فروق ذات دلالة اإح�سائية بين متو�سطات تح�سيل طلبة ال�سف ال�ساد�س  2 .
الاأ�سا�سي على الاختبار الوطني لمقرر العلوم وفقاً لمتغير الموؤهل التربوي للمعلم، 
 )α ≤ اإذ بلغت قيمة )ف( )0.234( ، وهي قيمة غير دالة اإح�سائياً عند م�ستوى
هذه  تعزى  وقد  التا�سعة.  ال�سفرية  الفر�سية  قبول  اإلى  يوؤدي  الذي  الاأمر   0.05(
النتيجة من وجهة نظر الباحث اإلى اأن حملة الموؤهلات التربوية حديثو التعيين، 
فيما يمتلك زملاوؤهم ممن لا يحملون موؤهلًا تربوياً خبرات �سابقة نتيجة لعملهم 

التدري�سي، والتدريب الذي تقوم به مديريات التربية. 

رابعاً: النتائج المتعلقة بالإجابة عن سؤال الدراسة الرابع ومناقشته

ن�س ال�سوؤال الرابع على: »هل توجد علقة ذات دللة اإح�سائية عند م�ستوى 
)α ≤ 0.05( بين متو�سطات تح�سيل طلبة ال�سف ال�ساد�س الأ�سا�سي في 
العامة وتقديرات معلميهم من  العلوم  الفل�سطيني لمقرر  الوطني  الختبار 

قبل مديري المدار�س والم�شرفين؟«

-Person Correl  للاإجابة عن هذا ال�سوؤال، اأُ�ستخدم اختبار معامل ارتباط بير�سون
tion Test، والجدول )12( يو�سح ذلك. 

الجدول )12( 

نتائج معاملات الارتباط والدلالة الإحصائية للعلاقة بين متوسطات تحصيل 

طلبة الصف السادس الأساسي في الاختبار الوطني الفلسطيني لمقرر العلوم العامة 

وتقديرات معلميهم من قبل مديري المدارس والمشرفين

التقدير
التح�سيل

الدلالة الاإح�سائيةمعامل الارتباط

0.0930.01المدير

0.1060.01الم�شرف
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يت�سح من الجدول )12(: 

ال�ساد�س  ال�سف  طلبة  تح�سيل  متو�سطات  بين  اإح�سائياً  دالة  موجبة  علاقة  وجود 
الاأ�سا�سي في الاختبار الوطني لمقرر العلوم وبين تقديرات معلميهم من قبل مدراء المدار�س، اإذ 
بلغ معامل الارتباط )0.093( ، ومع تقديرات الم�شرفين )0.106( ، وهي قيم دالة اإح�سائياً 
عند م�ستوى )α ≤ 0.01( ، الاأمر الذي يوؤدي اإلى رف�س الفر�سية ال�سفرية العا�شرة. ويرى 
الباحث في �سوء هذه النتيجة اأن علاقة الارتباط �سعيفة، على الرغم من اأن نتائج الدرا�سة 
-Ga (Gallagher, 2005) و (Milannowski, 2004) و (  تتفق مع نتائج درا�سات كل من:
lagher, 2002) و (Huffman &Francis, 2001) . فيما تبين اأن نتائج هذه الدرا�سة تختلف 

 . (Ahmadnia, 2006) مع درا�سة

ويرى الباحث اأن وجود علاقة يمثل اأحد الموؤ�شرات على الاأداء التدري�سي للمعلم. اإلا اأن 
�سعف العلاقة على الرغم من دلالتها يعود اإلى عدم مو�سوعية اأداة تقويم المعلم، وخ�سوع 
عملية التقويم �سواءً من قبل المدير اأو الم�شرف اإلى بع�س الاعتبارات ال�سخ�سية على ح�ساب 
الاعتبارات المهنية. كما اأن عملية تقويم المعلم تتم من خلال معاينة ح�سة �سفية واحدة 
اأنها المبتغى الاأ�سا�سي، وما �سواها لا�شرورة له. كما اأن عدم اعتماد تح�سيل  يرى المعلم 
اأ�سا�ساً في تقويم المعلم يجعل المعلم دائم الاهتمام بال�سكليات على ح�ساب  الطلبة محوراً 

الاأ�سا�سيات. 



45 44

الاختبار  في  الأساسي  السادس  الصف  طلبة  نتائج  تحليل 
مجلة جامعة القدس المفتوحة للأبحاث والدراسات - العدد العشرون - حزيران 2010د. محمد عبد الفتاح شاهينالوطني الفلسطيني  لمقرر العلوم العامة وفقاً لبعض المتغيرات

45 44

الاختبار  في  الأساسي  السادس  الصف  طلبة  نتائج  تحليل 
مجلة جامعة القدس المفتوحة للأبحاث والدراسات - العدد العشرون - حزيران 2010د. محمد عبد الفتاح شاهينالوطني الفلسطيني  لمقرر العلوم العامة وفقاً لبعض المتغيرات

خلاصة وتوصيات: 
ال�ساد�س  ال�سف  لطلبة  العام  التح�سيل  م�ستوى  اأن  الدرا�سة  نتائج  من  ات�سح  لقد 
لبع�س  وفقا  التح�سيل  في  فروقا  هناك  اأن  تبين  كما  متدن،  العامة  العلوم  في  الاأ�سا�سي 
المتغيرات ومنها جن�س الطالب، والمعلم، وحجم ال�سف، وخبرات المعلمين، وتخ�س�ساتهم، 
وجن�س المدر�سة. فيما تبين وجود علاقة ايجابية دالة، ولكنها �سعيفة بين نتائج الطلاب 
وبين تقديرات معلميهم من قبل المديرين والم�شرفين،وفي �سوء ما تقدم يو�سي الباحث بما 

ياأتي: 
العمل على اإجراء تطوير �سامل في منظومة العملية التعليمية في فل�سطين بحيث  1 .

تطال عنا�شر العملية التعليمية كافة. 
�سيكومترية  بخ�سائ�س  تتمتع  وطنية  ت�سخي�سية  اختبارات  اإعداد  على  العمل  2 .
مواطن  تحديد  بغية  المختلفة،  الدرا�سية  المقررات  محتويات  طبيعة  مع  تتنا�سب 

ال�سعف لمعالجتها. 
زيادة فر�س التعاون بين وزارة التربية والتعليم العالي وبين الموؤ�س�سات التربوية  3 .

الاأخرى للا�ستفادة - قدر الاإمكان - من الخبرات المتوافرة فيها. 
العمل على تقويم مناهج العلوم العامة في المرحلة الاأ�سا�سية وتطويرها على �سوء  4 .

التوجهات الدولية نحو تدري�سها. 
اإعادة النظر في �سحيفة تقويم المعلم، وتطويرها بما يتنا�سب مع اأدواره ونتائج  5 .

تح�سيل طلابه. 
اإلغاء نظام الترفيع التلقائي في ال�سفوف الاأ�سا�سية الاأولى، لما له من انعكا�سات  6 .

�سلبية عديدة على الم�سيرة التعليمية. 
التح�سيل  م�سكلات  حول  الدرا�سات  من  المزيد  لاإجراء  الباحثين  اأنظار  توجيه  7 .

الدرا�سي. 
�شرورة �سبط معايير توظيف المعلمين ب�سكل �سارم، وذلك انطلاقا من معايير  8 .

الجودة ال�ساملة. 
العمل على و�سع جدول اإ�شراف يتيح للم�شرف اإجراء زيارات عدة للمعلم في اأثناء  9 .

الف�سل الدرا�سي، واأن لا يكون تقويمه قا�شراً على زيارة واحدة. 
زيادة فر�س التدريب والتاأهيل لمعلمي العلوم في المرحلة الاأ�سا�سية لرفع م�ستوى  10 .

كفاياتهم التدري�سية. 
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الرياضية  الذات  فاعلية  ضوء  في  الأساسي  العاشر  د. عادل ريان الصف 

ملخص:

التاأملي لدى  التفكير  التمايز في م�ستويات  اإلى فح�س دلالة  الدرا�سة الحالية   هدفت 
طلبة ال�سف العا�شر الاأ�سا�سي في �سوء فاعلية الذات الريا�سية، وقد طُبق مقيا�سا الدرا�سة 
على عينة تاألفت من )333( طالباً وطالبة، اختيروا بطريقة طبقية عنقودية من طلبة ال�سف 

العا�شر الاأ�سا�سي في مديرية تربية الخليل. 

اأظهرت نتائج الدرا�سة اأن م�ستوى الفهم قد ح�سل على الترتيب الاأول باأعلى متو�سط 
العمل  م�ستوى  جاء  الاأخير  الترتيب  وفي  الناقد،  التاأمل  ثم  التاأمل،  م�ستوى  يليه  ح�سابي، 
الاعتيادي. كما اأظهرت نتائج تحليل التباين الثنائي وجود فروق ذات دلالة اإح�سائية عند 
م�ستوى )α ≤ 0.05( في م�ستوى العمل الاعتيادي، تعزى لمتغير الجن�س ول�سالح الطالبات، 
في حين لم تكن الفروق دالة على المقيا�س كله وعلى بقية الم�ستويات، وتبين وجود فروق 
ذات دلالة اإح�سائية على المقيا�س كله وعلى م�ستويات الفهم، والتاأمل، والتاأمل الناقد، تعزى 
لمتغير فاعلية الذات الريا�سية، ول�سالح فئة الفاعلية المرتفعة، في حين لم تكن الفروق دالة 
على م�ستوى العمل الاعتيادي، ووجود فروق ذات دلالة اإح�سائية على المقيا�س كله، وعلى 
م�ستوى التاأمل الناقد، تعزى للتفاعل بين الجن�س والفاعلية، في حين لم تكن الفروق دالة 

على بقية الم�ستويات.
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Abstract:

The current study aims to investigate the significance of the differences 
in the levels of reflective thinking among the tenth grade students in the light 
of the mathematical self- efficacy. The two instruments of the study have been 
applied to a sample that consisted of (333) male and female students. The 
sample of students was selected by a cluster stratified method from the tenth 
grade students in Hebron Directorate of Education. 

The results of the study showed that the level of understanding had been 
ranked the first with the highest mean, followed by the level of reflection, then 
the critical reflection, and the last in order was the level of habitual action. 
Results of the two- way analysis of variance revealed significant differences 

(α ≤ 0.05) in the level of habitual action due to the variable of gender and for 
the benefit of females, while there were no significant differences on the scale 
as a whole and on the rest of the levels. Results showed statistically significant 
differences on the scale as a whole and the levels of understanding, reflection, 
and critical reflection due to the variable of mathematical self- efficacy for 
the benefit of the highly efficient category. Meanwhile the differences were 
not significant on the level of habitual action. Finally, statistically significant 
differences on the scale as a whole and level of critical reflection were 
present. 

These were attributable to the interaction between gender and 
mathematical self- efficacy, while differences were not significant on the rest 
of the levels. 
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مقدمة: 

احتل التفكير حيزاً بارزاً في اأدبيات البحوث ال�سيكولوجية والتربوية، باعتباره اأكثر 
مهارات ال�سلوك الاإن�ساني تعقيداً ورقياً، واأهم اأدوات معالجة الخبرة المي�شرة لتكيف الفرد مع 
بيئته المحيطة، والطريقة التي تمكّن الفرد من توظيف معارفه بهدف تحقيق اأهدافه وحل 
الم�سكلات التي تواجهه، كما ت�سكل العملية الذهنية التي تقود الفرد اإلى اكت�ساف عالمه وما 
يحتويه من مكونات، ووفقاً لهذه الغايات فقد تعددت اأنماط التفكير التي ا�ستهدفتها بحوث 
الذي  العلمي  التفكير  اأ�سكال  التاأملي باعتباره �سكلًا من  التفكير  هذا الم�سار، ومن �سمنها 

يقوم على اأ�س�س عقلانية مو�سوعية )قطامي، 2001( . 

اأو  الحيرة  اأو  التردد  اأو  ال�سك  من  حالة  يمثل   Dewey لديوي  وفقاً  التاأملي  فالتفكير 
الارتباك، و�سعوبة ذهنية، بحيث تمثل ن�ساأةً اأو منطلقاً لعملية التفكير، ثم البحث والا�ستق�ساء 
التي تقود اإلى حل لهذه الحالة (Phan, 2007) ، وبهذا المعنى فقد ميز ديوي بين التفكير 
تجاه  ال�سك  حالة  في  الاأول  يتمثل  مكونين،  توافر  �سوء  في  وذلك  التاأملي،  وغير  التاأملي 
اأو الا�ستراتيجيات اللازمة لاإزالة هذا ال�سك  اأو الاأ�ساليب  الموقف، ويتمثل الثاني في الطرق 
(Keogh, 2005)، وعليه فاإن منحى ديوي في التفكير التاأملي يمثل طريقة �ساملة في بناء 
المعنى، الذي يقود اإلى التطور الاأخلاقي والفكري للفرد، عن طريق تقويم الخبرة التعليمية 
وتف�سيرها (Kim, 2005) ، كما يوؤدي التفكير التاأملي اإلى اكت�ساف اأدلة اأو �سواهد تقود اإلى 
اإعطاء معانٍ جديدة للموقف، وخلال هذه العملية يتمكن الفرد من ا�ستك�ساف خبرات جديدة 

 . (Samuels & Betts, 2007) والتعمق فيها

ويوؤكد لي (Lee, 2005) على اأن التاأمل، اأو ما يعرف بالتفكير التاأملي يبداأ مع وجود 
، في حين يرى �سعادة  القبلية والمزاج الات�سالي  م�سكلة، ويتاأثر بعوامل الخبرة والمعرفة 
)2003( اأن التفكير التاأملي عبارة عن نمط خا�س من التفكير المرتبط بالوعي اأو المعرفة 
-(Sc  اأو التاأمل الذاتي، ويقوم على مراقبة النف�س، والنظر اإلى الاأمور بعمق، وعرَّف �سجنيدر

المتعلمين  م�ساعدة  اإلى  تهدف  معرفية،  وراء  ما  ا�ستراتيجية  باأنه  التاأمل   neider, 2006)
اأفراداً اأو مجموعات على التاأمل في خبراتهم واإجراءاتهم وقراراتهم التي يتخذونها، وتتفق 
هذه التعريفات مع ما ذهبت اإليه بيد�س )2004( في تعريفها للتفكير التاملي، اإذ اعتبرت 
واإلى  والتقويم،  التحليل  اإلى  تقود  منظمة  تفكير  عمليات  وفق  تحدث  معرفية  قدرة  التاأمل 

اإدراك جديد وفهم �سامل للخبرة العملية. 
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اأربعة معايير: يتمثل الاأول في  التاأمل باعتباره طريقة خا�سة في التفكير  ويت�سمن 
عمليات بناء المعنى، وهذا يعني اأن التاأمل ي�ساعد المتعلمين على نقل خبراتهم اإلى خبرات 
اإلى  الثاني  المعيار  وي�سير  ال�سابقة،  والاأفكار  الخبرات  من  بالا�ستفادة  اأعمق  بفهم  جديدة 
اعتبار التاأمل طريقة منظمة و�سارمة وم�سبوطة في التفكير تنبثق جذورها من عمليات 
الا�ستق�ساء العلمي، ويتعلق المعيار الثالث ب�شروط ومناخات حدوثه، والذي يتطلب تفاعلًا 
م�سفوفة  تكون  والمجتمع  التفاعل  فثنائية  متعددة،  اجتماعية  �سياقات  في  الاآخرين  مع 
متداخلة لت�سكيل الخبرة، واأخيراً فاإن التاأمل يتطلب اتجاهات تعطي قيمة للاأفراد ونموهم 

 . (Rodgers, 2002) العقلي ذاتياً اأو مع الاآخرين

التاأملي �سكل  الوقت والخبرة، فالتعلم  اإجراءين �شروريين هما:  التاأمل وفق  ويحدث 
من اأ�سكال التعلم الذي يتطلب من المتعلمين التوقف اأو التاأني، ثم ملاحظة مواقف تعلمهم، 
ذلك  من  مفيدة  معارف  توليد  ثم  العلاقة،  ذات  ال�سابقة  الخبرات  الاعتبار  بعين  الاأخذ  مع 
الموقف، وعند ذلك ي�ستطيع المتعلمون اإعطاء معنى لعمليات تعلمهم من خلال ربط الما�سي 
العملية في دورة كاملة تبداأ  ، وت�سير هذه   (Tan & Goh, 2008) بالحا�شر مع الم�ستقبل 
ملامحها في عملية ا�ستح�سار للخبرة، ثم و�سفها، وتحليلها، وانتهاءً بالاإجراء العقلاني؛ اأي 

 . (Rodgers, 2002) التدخل والعمل والتجريب

نتائج  اأ�سارت  والتعلم، فقد  التعليم  ال�شرورية في عمليتي  العمليات  اأحد  التاأمل  يعدّ 
الم�ساهدات البحثية اإلى اأن التاأمل يعزز مهارات التفكير الناقد لدى الطلبة والمعلمين على 
وتت�سح   ،  (Phan, 2007) المهني  تطورهم  وم�سيرة  تعلمهم  اأن�سطة  مجمل  في  �سواء  حد 
هذه الاأهمية كما لخ�سها كيم (Kim, 2005) في: ت�سجيع المتعلمين على تحقيق فهم اأعمق 
اإلى خبرات  ودوافعهم  المرتبطة بم�ساعرهم  ال�سلبية  التعليمي، وتحويل خبراتهم  للمحتوى 

اإيجابية، اإ�سافة اإلى تحقيق المعنى في خبراتهم التعلمية. 

واأ�سار كي�س و�سيهان (Kish & Sheehan, 1997) من جانب اآخر اإلى اأن تعزيز التفكير 
التاأملي لدى الطلبة من قبل معلميهم يوؤدي اإلى مخرجات تربوية اإيجابية، تتمثل في التقليل 
من توجه المتعلمين نحو ال�سلوك الاندفاعي، مما يطور مهارات حل الم�سكلات العامة لديهم، 
وي�ساعدهم على تحليل مجمل الاأفكار والق�سايا بنظرة متاأنية، وتعزيز الربط بين المدركات 

اأو وجهات النظر المتباينة، ثم تعزيز القناعة الذاتية بالنف�س. 

اإعداد  برامج  اأهداف  اأحد  التاأملية  الممار�سة  تعزيز  يعدُّ  المعلم،  تكوين  مرحلة  وفي 
الت�ساركية  الخبرات  اأهمية  على   (Wenzlaff, 1994) وينزلاف  يوؤكد  ذلك  وفي  المعلمين، 
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مجال  في  اأما  التاأملي،  بالتدري�س  تتاأ�سل  والتي  والحوار،  المناق�سة  خلال  من  المكت�سبة 
اإلى روؤية المواقف التعليمية ب�سورة مختلفة  الممار�سة المهنية فاإن التاأمل يقود المعلمين 
حتى واإن بدت مت�سابهة، ثم التعامل معها على اأنها م�سكلة يجب مواجهتها وحلها، بحيث 
تخرج هذه الحلول عن نطاق ميدان المعرفة المهنية (Norton, 1997) ، وهو ما يمكّن المعلمين 
تعليمية عادلة  بيئات  ا�ستحداث  تعليمهم، وم�ساعدتهم على  ا�ستراتيجيات  التنويع في  من 
 Sharp,) لجميع الطلبة، الاأمر الذي ينعك�س اإيجاباً على مهارات التاأمل الذاتي لدى طلبتهم
التي تواجههم في  العملية من قدرات المعلمين في حل الم�سكلات  ، كما تعزز هذه   (2003

 . (Keogh, 2005) اأثناء التدري�س، وبالتالي تجويد ممار�ساتهم التعليمية

تمثل فاعلية الذات اأحد اأهم المتغيرات ال�سخ�سية المحددة لدرجة اندماج الفرد في اأن�سطة 
التعلم وتوجيه �سلوكه، مما ينعك�س على عمليات التفكير التاأملي الممار�سة في مواقف التعلم 
اأداء المهمات واإنجازها،  المختلفة، وت�سير فاعلية الذات اإلى مدركات الفرد نحو قدرته في 
وتعبر عن قراراته نحو ما ينجزه وما ي�ستطيع اإنجازه (Bandura, 1983) ، وبالتالي فاإن 
معتقدات فاعلية الذات توؤثر على م�ساعر المتعلمين، وتفكيرهم، ودوافعهم، و�سلوكهم، وعلى 
هذه  وت�ساعد   ،  (Bandura, 1993) متعددة  اأ�سكال  وفق  وذلك  المعرفية،  العمليات  مجمل 
تقدير كمية  ثم  واإنهائها،  اأداء مهماتهم  الذاتية في  قدراتهم  الاأفراد على تحديد  المدركات 
الاأفراد المختلفين  فاإن  ، وعليه   (Hall & Ponton, 2002) تنفيذها  بذله في  اللازم  الجهد 
في معتقدات فاعلية الذات يظهرون م�ستويات مختلفة من الاندماج المعرفي والاجتماعي 

 . (Bong & Skaalvik, 2003) والانفعالي في المدر�سة

الذات والمتمثل بمدركات  الاإح�سا�س المرتفع من فاعلية  اأن  وترى المزروع )2007( 
التي  التكيف  اآليات وو�سائط  بيئته، من خلال  التحكم في مكونات  الفرد من  القدرة يمكن 
يمار�سها اأثناء ذلك، كما تعزز هذه المعتقدات من تقدير الفرد لذاته، وبالتالي ي�سبح اأكثر 
ن�ساطاً وحيوية، وقد اأ�سار �سيويل و�ست جورج (Sewell & StGeorge, 2000) اإلى خ�سائ�س 
الطلبة ذوي معتقدات فاعلية الذات المرتفعة التي تتلخ�س في: اأنهم يختارون الم�ساركة في 
اأن�سطة التعلم، ويبذلون جهداً اأكبر في تنفيذها، كما اأنهم اأكثر مثابرة في تجاوز ال�سعوبات 
ويبحثون  النف�س،  و�سبط  الهدوء  من  عالية  بدرجة  ويواجهونها  تعلمهم،  تعتر�س  التي 
تعلم  ا�ستراتيجيات  وي�ستخدمون  للتعلم،  دافعية  واأكثر  للتحدي،  المثيرة  التعلم  عن خبرات 
متنوعة، ويتغلبون على الف�سل ب�شرعة كبيرة، واأكثر اإنجازاً لاأهداف التعلم، ولديهم القدرة 
القدرة  اإلى  النجاح  التعلم غير المنا�سبة ب�سكل �شريع، ويعزون  ا�ستراتيجيات  ا�ستبدال  على 

والجهد، في حين يعزون الف�سل اإلى الا�ستراتيجيات غير المنا�سبة الم�ستخدمة في التعلم. 



55

مجلة جامعة القدس المفتوحة للأبحاث والدراسات - العدد العشرون - حزيران 2010

وقد اأو�سح باندروا (Bandura, 2000) اأن معتقدات فاعلية الذات لدى الاأفراد تت�سكل 
من اأربعة م�سادر رئي�سة هي: خبرات التمكين، وتت�سمن الخبرات المبا�شرة ال�سابقة للفرد، 
فخبرات النجاح المدركة تعزز معتقدات اإيجابية عن فاعلية ذاته، في حين اإن خبرات الف�سل 
توؤثر �سلباً عليها، والخبرات التي ي�ستقيها الفرد من الاآخرين، وتجري هذه العملية وفق التعلم 
في  ويتمثل  اللفظي،  الاإقناع  ثم  البديلة،  بالخبرات  ي�سمى  ما  وهو  والملاحظة،  بالنمذجة 
الم�ساعدة والدعم والت�سجيع والمديح الذي يتلقاه الفرد من الاآخرين، والحالة الف�سيولوجية 

والانفعالية التي يكون فيها الفرد عندما ي�سدر اأحكاماً على اإمكاناته وقدراته. 

ة اأو الموقف الذي يمر به الفرد، فقد اتجهت  ولاأن فاعلية الذات تتحدد وفق طبيعة المهمَّ
المدركات وفق مو�سوعات محددة، ومن  اإلى ت�سنيف هذه  البحث في هذا المجال  اأدبيات 
�سمن ما تناولته هذه البحوث بدرجة عالية من الاهتمام فاعلية الذات الريا�سية، كتعبير 
عن مدركات القدرة والكفاءة والقابليات التعلمية في موا�سيع الريا�سيات، انطلاقاً من اأن 
خيارات المتعلمين التخ�س�سية تتوقف اإلى حد كبير على قدراتهم الريا�سية، وبالتالي على 

 . (Hall & Ponton, 2002) م�ساراتهم المهنية

مشكلة الدراسة: 

مخرجات  تجويد  في  القدرة  هذه  اأهمية  التاملي  التفكير  اأدبيات  ا�ستقراء  من  يت�سح 
توافر  مدى  لقيا�س  الحاجة  تبرز  عليه  وبناء  كافة،  م�ستوياتها  وعلى  التربوية  المنظومة 
م�ستويات هذه العملية الذهنية، ثم البحث في العوامل الموؤثرة عليها، وعليه تتحدد م�سكلة 

الدرا�سة في الاإجابة عن ال�سوؤالين الاآتيين: 

التاأملي لدى طلبة ال�سف العا�شر الاأ�سا�سي في  ما مدى توافر م�ستويات التفكير  1 .
مديرية تربية الخليل من وجهة نظرهم؟ 

هل هناك فروق ذات دلالة اإح�سائية عند م�ستوى )α ≤ 0.05(. 2 في درجة توافر 
تربية  الاأ�سا�سي في مديرية  العا�شر  ال�سف  لدى طلبة  التاأملي  التفكير  م�ستويات 
الخليل من وجهة نظرهم تبعاً لمتغيري الجن�س، وفاعلية الذات الريا�سية والتفاعل 

بينهما؟ 



56

طلبة  لدى  التأملي  التفكير  مستويات  في  التمايز  دلالة 
الرياضية  الذات  فاعلية  ضوء  في  الأساسي  العاشر  د. عادل ريان الصف 

أهداف الدراسة: 

طلبة  لدى  التاأملي  التفكير  م�ستويات  توافر  مدى  معرفة  اإلى  الحالية  الدرا�سة  هدفت 
ال�سف العا�شر الاأ�سا�سي في مديرية تربية الخليل من وجهة نظرهم، كما هدفت اإلى فح�س 
دلالة التمايز في هذه الم�ستويات تبعاً لمتغيريْ الجن�س، وفاعلية الذات الريا�سية، والتفاعل 

بينهما. 

أهمية الدراسة: 

تنبثق اأهمية الدرا�سة من العتبارات الآتية: 

اأهمية المو�سوع الذي تتناوله، باعتباره اأحد الاأن�سطة العقلية التي ينبغي الاهتمام  1 .
بها من قبل الطلبة والمعلمين على حد �سواء، انطلاقاً من دورها في تحقيق فهم 

اأعمق لم�سامين التعلم وعملياته. 

قلة الدرا�سات التي تناولت هذا المو�سوع في مرحلة التعليم الاأ�سا�سي في فل�سطين،  2 .
كما ت�سكل اإ�سافة معرفية في هذا المجال للقائمين على العملية التعليمية. 

ت�ساعد هذه الدرا�سة في توجيه اأنظار الباحثين اإلى هذا المو�سوع لاإجراء مزيد من  3 .
الدرا�سات في مختلف المراحل التعليمية. 

فرضيات الدراسة: 

لا توجد فروق ذات دلالة اإح�سائية عند م�ستوى الدلالة )α ≤ 0.05(. 1 في م�ستويات 
التفكير التاأملي لدى طلبة ال�سف العا�شر الاأ�سا�سي في مديرية تربية الخليل، تعزى 

لمتغير الجن�س. 

لا توجد فروق ذات دلالة اإح�سائية عند م�ستوى الدلالة )α ≤ 0.05(. 2 في م�ستويات 
التفكير التاأملي لدى طلبة ال�سف العا�شر الاأ�سا�سي في مديرية تربية الخليل، تعزى 

لمتغير فاعلية الذات الريا�سية. 
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لا توجد فروق ذات دلالة اإح�سائية عند م�ستوى الدلالة )α ≤ 0.05(. 3 في م�ستويات 
التفكير التاأملي لدى طلبة ال�سف العا�شر الاأ�سا�سي في مديرية تربية الخليل، تعزى 

للتفاعل بين متغيريْ الجن�س وفاعلية الذات الريا�سية. 

مصطلحات الدراسة: 

التفكير التاأملي: معالجة الفرد المتاأنية والهادفة للاأن�سطة من خلال عمليات المراقبة 
الدافعية،  ا�ستمرارية  التعلم والمحافظة على  اأهداف  اإلى تحقيق  والتحليل والتقييم، و�سولًا 
الاأقران  التفاعل مع  منا�سبة، ومن خلال  تعلم  ا�ستراتيجيات  با�ستخدام  فهم عميق،  وبناء 

 . (Kim, 2005: 28) والمعلمين، وبما يقود مبا�شرة اإلى تح�سين عمليات التعلم والاإنجاز

ويعرفه الباحث: باأنه قدرة الطلبة على التفاعل مع المواقف التعليمية بدرجة واعية 
متعمقة تت�سم بالتاأني والا�ستمرارية والتنظيم، ثم المراجعة الفاح�سة الناقدة لهذه المواقف، 
الاأهداف  بتحقيق  تتعلق  جدية  قرارات  اتخاذ  اإلى  و�سولًا  التعلم  خبرات  تعميق  بهدف 
المن�سودة، ويعبر عنه بالدرجة التي يح�سل عليها الم�ستجيب على مقيا�س التفكير التاأملي 

الم�ستخدم لهذا الغر�س. 

فاعلية الذات الريا�سية: اأحكام الفرد حول كفاياته في حل م�سكلات ريا�سية محددة، 
بالريا�سيات       مرتبطة  مقررات  في  النجاح  اأو  بالريا�سيات،  علاقة  ذات  مهمات  واإنجاز 

 . (Pajares & Miller, 1994: 194)

ويعرفه الباحث: باأنه مجموعة الاأفكار والمعتقدات التي يحملها الطالب حيال قدرته 
مقيا�س  على  الم�ستجيب  عليها  يح�سل  التي  بالدرجة  عنه  ويعبر   ، الريا�سيات  تعلم  على 

فاعلية الذات الريا�سية الم�ستخدم لهذا الغر�س. 

حدود الدراسة: 

الملتحقين في  الاأ�سا�سي  العا�شر  ال�سف  وطالبات  على طلاب  الدرا�سة  هذه  اقت�شرت 
الدرا�سي  العام  من  الثاني  الف�سل  خلال  الخليل  تربية  لمديرية  التابعة  الحكومية  المدار�س 

 .2008 /2007
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الدراسات السابقة: 

 : ) • 	Phan, 2008( درا�سة فان

اأهداف  التعلم ال�سفية على  التاأثيرات المحتملة لبيئة  اإلى فح�س  الدرا�سة  هدفت هذه 
التح�سيل، وممار�سات التفكير التاملي، كما هدفت اإلى ا�ستك�ساف التاأثيرات المبا�شرة وغير 
المبا�شرة لاأهداف التح�سيل وممار�سات التفكير التاملي على الاإنجاز الاأكاديمي، ولتحقيق 
موزعين  وطالبة  طالباً   )298( من  موؤلفة  عينة  على  الدرا�سة  اأدوات  طُبقت  الاأهداف  هذه 
على اأربعة مدار�س في مدينة �سيدني با�ستراليا، وقد اأظهرت نتائج الدرا�سة وجود اأثر لبيئة 
التعلم ال�سفية على اأهداف التح�سيل )اإنجاز، اإتقان( ، وم�ستويات التفكير التاأملي، كما بينت 
يليه م�ستوى  باأعلى متو�سط ح�سابي،  اإذ حظي  الاأول،  الترتيب  الفهم على  ح�سول م�ستوى 
التاأمل الناقد، ثم التاأمل، وفي الترتيب الاأخير جاء م�ستوى العمل الاعتيادي، كما تبين عدم 
اإح�سائياً في م�ستويات التفكير التاأملي تعزى لمتغير الجن�س، كما تبين  وجود فروق دالة 

وجود تاأثيرات مبا�شرة وغير مبا�شرة لبيئة ال�سف على ممار�سات التفكير التاأملي. 

 : • درا�سة ال�سكعة )2007(	

البكالوريو�س  طلبة  لدى  التاأملي  التفكير  م�ستوى  تحديد  اإلى  الدرا�سة  هذه  هدفت 
التفكير  م�ستوى  في  الفروق  دلالة  وفح�س  الوطنية،  النجاح  جامعة  في  العليا  والدرا�سات 
التاأملي تبعا لبع�س المتغيرات، ولتحقيق اأهداف الدرا�سة، طُبق مقيا�س اأيزنك وول�سون على 
عينة موؤلفة من )550( طالباً وطالبة من طلبة البكالوريو�س و )91( من طلبة الماج�ستير، 
اأظهرت نتائج الدرا�سة اأن م�ستوى التفكير األتاأملي لدى اأفراد العينة كان جيداً، كما اأظهرت 
النتائج وجود فروق ذات دلالة اإح�سائية في م�ستوى التفكير التاأملي لدى اأفراد العينة بين 
طلبة الكليات العلمية والاإن�سانية ول�سالح طلبة الكليات الاإن�سانية، وبين طلبة البكالوريو�س 
لمتغير  تبعا  اإح�سائياً  دالة  الفروق  تكن  لم  بينما  الماج�ستير،  طلبة  ول�سالح  والماج�ستير 

الجن�س. 

• 	 : )Mahardale et al. , 2007( درا�سة ماهارديل وزملئه

هدفت هذه الدرا�سة اإلى التعرف اإلى الفروق في م�ستويات التفكير التاملي بين الطلبة 
التعلم  بيئات  في  يدر�سون  الذين  الطلبة  وبين  تقليدية،  تعليم  بيئات  في  يدر�سون  الذين 
القائمة على حل الم�سكلات، ولتحقيق هذه الاأهداف، طُبق مقيا�س التفكير التاأملي على عينة 
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تكونت من )56( طالباً وطالبة من طلبة المرحلة الاأ�سا�سية ممن يدر�سون في �سفوف تعليم 
�ست وفق البرنامج  تقليدية، في حين تكونت المجموعة التجريبية من )54( طالبا وطالبة، دُرِّ
القائم على حل الم�سكلات، اأظهرت نتائج ا�ستجابات اأفراد المجموعة ال�سابطة على مقيا�س 
التفكير التاأملي ح�سول م�ستوى الفهم على الترتيب الاأول، في حين جاء م�ستوى التاأمل في 
الاأول، وفي  الترتيب  الفهم في  التجريبية فقد جاء م�ستوى  للمجموعة  اأما  الاأخير،  الترتيب 
الترتيب الاأخير جاء م�ستوى العمل الاعتيادي، كما بينت النتائج وجود فروق دالة اإح�سائياً 
بين المجموعتين في جميع الم�ستويات، ول�سالح المجموعة التجريبية في م�ستويات، الفهم، 
م�ستوى  في  ال�سابطة  المجموعة  ل�سالح  الفروق  كانت  حين  في  الناقد،  والتاأمل  والتاأمل، 

العمل الاعتيادي. 

 : ) • 	Phan , 2007( درا�سة فان

لدى  التاملي  التفكير  م�ستويات  بين  ال�سببية  العلاقة  فح�س  اإلى  الدرا�سة  هذه  �سعت 
الاأكاديمي،  والاأداء  الذات،  فاعلية  ومعتقدات  لديهم  التعلم  واأ�ساليب  الجامعيين  الطلبة 
ولتحقيق هذه الاأهداف، طُبقت اأدوات الدرا�سة على عينة موؤلفة من )241( طالباً وطالبة، 
منهم )118( طالباً و )123( طالبة من طلبة ال�سنة الدرا�سية الثانية في تخ�س�س علم النف�س 
اإيرلندا، اأظهرت نتائج الدرا�سة اأن م�ستوى التفكير التاأملي قد  التربوي في اإحدى جامعات 
م�ستوى  يليه  الح�سابية،  المتو�سطات  اأعلى  على  ح�سوله  حيث  من  الاأول  الترتيب  في  جاء 
الفهم، ثم التاأمل الناقد، وفي الترتيب الاأخير جاء م�ستوى العمل الاعتيادي، كما دلت النتائج 
على اأن مناحي التعلم ال�سطحية قد �ساهمت في التنبوؤ بم�ستوى العمل الاعتيادي، في حين 
�ساهمت مناحي التعلم المتعمقة في التنبوؤ بم�ستوى الفهم وفاعلية الذات، اأما فاعلية الذات 
فقد ارتبطت بعلاقة دالة موجبة مع جميع م�ستويات التاأمل با�ستثناء م�ستوى التاأمل الناقد، 

بينما وجدت علاقة �سالبة دالة بين م�ستوى الفهم و الاأداء الاأكاديمي. 

 : ) • 	Lie, 2006( درا�سة لي

البيئات  في  الطلبة  لدى  التاأملي  التفكير  م�ستويات  معرفة  اإلى  الدرا�سة  هذه  هدفت 
التعليمية المعتمدة على حل الم�سكلات، ولتحقيق اأهداف الدرا�سة طُبقت ا�ستبانة على عينة 
موؤلفة من )391( طالباً وطالبة ممن تراوح اأعمارهم بين )16- 26( �سنة، موزعين على 
اأظهرت متو�سطات ا�ستجابات الطلبة على م�ستويات مقيا�س التفكير  اأربع مراحل درا�سية، 
التاأملي، ح�سول م�ستوى الفهم على الترتيب الاأول، يليه م�ستوى التاأمل، ثم التاأمل الناقد، 
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دالة  فروق  وجود  النتائج  بينت  كما  الاعتيادي،  العمل  م�ستوى  جاء  الاأخير  الترتيب  وفي 
اإح�سائية بين الطلبة في م�ستويات العمل الاعتيادي، والتاأمل، والتاأمل الناقد وفقاً للمرحلة 

الدرا�سية. 

 : ) • درا�سة بركات )2005	

الطلاب  من  عينتين  لدى  التاأملي  التفكير  م�ستوى  معرفة  اإلى  الدرا�سة  هذه  هدفت 
الجامعيين، والثانوية العامة في �سوء بع�س المتغيرات، ولهذا الغر�س طبق مقيا�س اأيزنك 
للتفكير التاأملي على عينة موؤلفة من )400( طالب وطالبة، موزعين بالت�ساوي بين مرحلة 
التعليم الجامعي، والثانوية العامة، اأظهرت نتائج الدرا�سة وجود فروق دالة اإح�سائياً في 
الاأم،  وعمل  التعليمية  والمرحلة  الدرا�سة،  نوع  لمتغيرات:  تعزى  التاأملي  التفكير  م�ستوى 
عدم  النتائج  بينت  كما  الجن�س،  لمتغير  وفقاً  دالة  الفروق  تكن  لم  حين  في  الاأب،  ومهنة 
وجود فروق دالة اإح�سائياً في تح�سيل الطلاب العام وفقاً لم�ستوى التفكير التاأملي لديهم، 
التاأملي ومتغيرات:  التفكر  للتفاعل الم�سترك بين م�ستوى  اأثر  النتائج عدم وجود  واأظهرت 
الجن�س، ونوع الدرا�سة، والمرحلة التعليمية ومهنة الاأب في التح�سيل العام للطلاب، في حين 

كان هناك اأثر لهذا التفاعل في �سوء متغير عمل الاأم. 

 : ) • 	Leung & Kember, 2003( درا�سة ليونج وكيمبر

اأجريت هذه الدرا�سة بهدف فح�س العلاقة بين ا�ستراتيجيات التعلم، وم�ستويات التفكير 
التاأملي لدى الطلبة الجامعيين، طبقت الدرا�سة على عينة موؤلفة من )402( طالباً وطالبة 
واأظهرت  كونج،  هونج  جامعات  اإحدى  في  ال�سحية  العلوم  كلية  في  الملتحقين  الطلبة  من 
متو�سطات ا�ستجابات اأفراد العينة على مقيا�س م�ستويات التفكير التاأملي ح�سول م�ستوى 
الفهم على الترتيب الاأول، يليه م�ستوى التاأمل، ثم م�ستوى التاأمل الناقد، وفي الترتيب الاأخير 
جاء م�ستوى العمل الاعتيادي، كما بينت النتائج وجود علاقة دالة اإح�سائياً بين م�ستوى 
الفهم  ال�سطحي، ووجود علاقة بين م�ستويات  التعلم  ا�ستراتيجيات  العمل الاعتيادي وبين 

والتاأمل، والتاأمل الناقد وبين ا�ستراتيجيات التعلم المتعمقة. 

: ) • 	Norton,1994( درا�سة نورتون

التاأملي لدى الطلبة المعلمين في  التفكير  الفروق في م�ستويات  الدرا�سة  تناولت هذه 
�سوء بع�س المتغيرات، طبقت الدرا�سة على عينة موؤلفة من )13( طالباً وطالبة من الطلبة 
الملتحقين في برنامج اإعداد المعلمين، وجمعت بيانات الدرا�سة من خلال ا�ستبانة بالاإ�سافة 
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اأن  الدرا�سة  نتائج  اأظهرت  الدرا�سة،  في  للم�ساركين  الاأ�سبوعية  العمل  �سحائف  تحليل  اإلى 
)61%( من اأفراد العينة قد �سنفوا في الم�ستويات المتدنية من م�ستويات التفكير التاأملي، في 
حين جاء )39%( من اأفراد العينة في الم�ستويات المرتفعة، كما بينت الدرا�سة وجود فروق 
دالة اإح�سائياً وفقاً للتخ�س�س، ول�سالح الطلبة الملتحقين في برنامج اإعداد معلمي المرحلة 

الثانوية، وعدم وجود علاقة دالة اإح�سائياً بين التفكير التاأملي وفترة برنامج الاإعداد. 

تعقيب على الدراسات السابقة: 

تناولت الدرا�سات ال�سابقة م�ستويات التفكير التاأملي، وعلاقته ببع�س المتغيرات  1 .
مثل التح�سيل الدرا�سي ومناحي التعلم وبيئة التعلم ال�سفية، ومعتقدات فاعلية 
الذات لدى عينات من الطلبة في المراحل التعليمية المختلفة وفي بلدان متعددة، 

ز معظمها على الطلبة في مرحلة التعليم الجامعي.  ركَّ

اتفقت نتائج درا�سة (Mahardale et al. , 2007) ، ودرا�سة (Lie, 2006). 2 ، ودرا�سة 
الاأول،  الترتيب  في  الفهم  م�ستوى  ح�سول  على   (Leung & Kember, 2003)
الاأخرى  الدرا�سات  اأما  الاأخير،  الترتيب  على  الاعتيادي  العمل  م�ستوى  وح�سول 
فقد تو�سلت اإلى نتائج مخالفة، ومنها درا�سة فان (Phan, 2007) التي جاء فيها 
م�ستوى التاأمل في الترتيب الاأول، ودرا�سة نورتون (Norton,1994) التي �سنف 
فيها اأغلب اأفراد العينة في الم�ستوى المتدني، ودرا�سة ال�سكعة )2007( التي اأظهرت 

اأن م�ستوى التفكير التاأملي لدى اأفراد العينة كان جيداً. 

ح من نتائج الدرا�سات ال�سابقة وجود علاقة دالة اإح�سائياً بين التفكير التاأملي  ات�سَّ 3 .
 Mahardale) ودرا�سة ، (Phan, 2008) وبين بيئة التعلم ال�سفية كما في درا�سة
التعلم كما في درا�سة  الذات الاأكاديمية ومناحي  et al. , 2007) ، وبين فاعلية 
(Phan, 2007) ، ودرا�سة (Leung & Kember, 2003) ، ووجود فروق دالة وفقاً 
لمتغير التخ�س�س كما في درا�سة ال�سكعة )2007( ، اأو البرنامج الدرا�سي كما في 
الاأم، ومهنة  التعليمية وعمل  الدرا�سة، والمرحلة  ، ونوع   (Norton,1994) درا�سة 

الاأب كما في درا�سة بركات )2005( . 

اأما عن دلالة الفروق في م�ستويات التفكير التاأملي وفقا لمتغير الجن�س، فقد اتفقت  4 .
بركات  ، ودرا�سة  ال�سكعة )2007(  ، ودرا�سة   (Phan, 2008) فان  درا�سة  نتائج 
)2005( على عدم وجود فروق ذات دلالة اإح�سائية في م�ستويات التفكير التاأملي 

وفقاً لمتغير الجن�س. 
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وقد ا�ستفاد الباحث من هذه الدرا�سات من حيث تتبع خلفيتها النظرية، واإعداد اأدوات 
البحث، وتنفيذ اإجراءاتها، واإجراء الموازنات بين نتائجها المختلفة، مع التاأكيد على اأن هذه 
الدرا�سة قد اتفقت في اأهدافها مع اأهداف مجمل الدرا�سات ال�سابقة، في حين اختلفت معها 

من حيث م�ستوى المرحلة التعليمية الم�ستهدفة، والمتغيرات التي تناولتها هذه الدرا�سة. 

الطريقة والإجراءات: 

منهج الدراسة: 

الو�سفي  المنهج  الباحث  ا�ستخدم  فر�سياتها،  واختبار  الدرا�سة  اأ�سئلة  عن  للاإجابة 
التحليلي باعتباره المنهج المنا�سب للدرا�سات التي تهدف اإلى و�سف الظاهرة وتحليلها كما 
هي في الواقع، وذلك من خلال جمع البيانات اللازمة با�ستخدام مقيا�سي م�ستويات التفكير 

التاأملي وفاعلية الذات الريا�سية. 

مجتمع الدراسة: 

تربية  مديرية  في  الاأ�سا�سي  العا�شر  ال�سف  طلبة  جميع  من  الدرا�سة  مجتمع  تكون 
 47 على  موزعين  طالباً   )1650( منهم  وطالبة  طالباً   )3750( عددهم  والبالغ  الخليل، 

�سعبة، )2100( طالبة موزعين على 58 �سعبة( . 

عينة الدراسة: 

تاألفت عينة الدرا�سة من )333( طالباً وطالبة موزعين على )9( �سعب درا�سية اختيروا 
بطريقة طبقية عنقودية من مجتمع الدرا�سة، والجدول )1( يو�سح توزيع اأفراد العينة وفقاً 

لمتغير الجن�س. 

الجدول )1( 

توزيع أفراد العينة وفقاً لمتغير الجنس
الن�سبة المئويةعدد الطلبةعد ال�سعبالجن�س

413540.5ذكور
519849.5اإناث

9333100المجموع
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أدوات الدراسة: 

لجمع بيانات الدرا�سة، ا�ستخدمت المقايي�س الاآتية: 

•مقيا�س م�ستويات التفكير التاأملي:  	

اإلى  (Kember et al. , 2000)، ويهدف  طور هذا المقيا�س من قبل كيمبير وزملائه 
اأربعة  على  موزعة  فقرة   )16( على  المقيا�س  يحتوي  التاأملي،  التفكير  م�ستويات  قيا�س 

م�ستويات هي: 

الا�ستخدام  خلال  من  �سابقاً  الفرد  تعلمه  ما  كل  اإلى  وي�سير  العتيادي:أ.   العمل 
ذ تلقائياً.  المتكرر، واأ�سبح ن�ساطاً يتم ينفَّ

الفهم:	.  ويت�سمن هذا الم�ستوى اإدراك المفاهيم وا�ستيعابها دون التاأمل في دلالاتها، 
اأو معانيها في ال�سخ�س اأو ممار�سات الموقف. 

التاأمل:ت.  وت�سير اإلى جميع الاأن�سطة الانفعالية اأو العقلية التي ي�سترك فيها الاأفراد 
بهدف ا�ستك�ساف خبراتهم، والتعمق فيها و�سولًا اإلى تقديرات وفهم جديدة. 

التاأمل الناقد:	.  ويمثل هذا الم�ستوى اأعلى م�ستويات التفكير التاأملي، وينطوي على 
تحولات جوهرية في وجهات النظر، ويتحقق عندما ي�سبح الفرد قادراً على تبرير 

وجهات نظره، واأفكاره، وم�ساعره، واإجراءاته. 

وقد خ�س�س لكل م�ستوى )4( فقرات، وذلك على �سلم ا�ستجابة خما�سي )موافق ب�سدة، 
موافق، غير متاأكد، معار�س، معار�س ب�سدة( ، ولاأغرا�س التحليل الاإح�سائي اأعطيت الاأوزان 

الاآتية لهذه الا�ستجابات على الترتيب )5، 4، 3، 2، 1( . 
 

•مقيا�س فاعلية الذات الريا�سية: 	

 ،(Dorman & Adams, 2004) واآدمز  دورمان  طوره  الذي  المقيا�س  ا�ستخدم 
والمخ�س�س لقيا�س الفاعلية الاأكاديمية المدركة في �سفوف تعلم الريا�سيات، وقد بلغ عدد 
فقرات المقيا�س )7( فقرات، بحيث خ�س�س لكل فقرة �سلم ا�ستجابة خما�سي )واثق بدرجة 
كبيرة جداً، واثق بدرجة كبيرة، واثق بدرجة متو�سطة، واثق بدرجة قليلة، واثق بدرجة قليلة 
جداً( ، ولاأغرا�س التحليل الاإح�سائي تم اإعطاء الاأوزان الاآتية لهذه الا�ستجابات على الترتيب 

 . )1 ،2 ،3 ،4 ،5(
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صدق أداتي الدراسة: 

بعد ترجمة المقيا�سين اإلى العربية بما يتنا�سب مع البيئة الفل�سطينية، عُر�ست الن�سختان 
لمعرفة  والاخت�سا�س  الخبرة  ذوي  من  المحكمين  من  مجموعة  على  والمترجمة  الاأ�سلية 
�سلاحية  ومدى  وو�سوحها،  الاأ�سلية  للن�سخة  العربية  الن�سخة  مطابقة  مدى  حول  راأيهم 
الفقرات في �سيغتها العربية وو�سوحها من الناحيتين التربوية واللغوية للمو�سوع المراد 
درا�سته، واإبداء التعديلات اأو الملاحظات في حال احتياج الفقرة اإلى تعديل، وفي �سوء ذلك 

عُدلت ال�سياغات اللغوية لبع�س فقرات المقيا�سين. 

ثبات أداتي الدراسة: 

للتحقق من ثبات مقيا�س م�ستويات التفكير التاأملي، ا�ستخرج معامل الات�ساق الداخلي 
 ، كرونباخ(  )األفا–  معادلة  با�ستخدام  وذلك  م�ستوياته،  من  م�ستوى  ولكل  كله  للمقيا�س 

والجدول )2( يو�سح ذلك. 

الجدول )2( 

عدد فقرات مقياس مستويات التفكير التأملي وأرقامها كما هي موزعة على مستوياته الأربعة

معامل الثباتاأرقام الفقراتم�ستويات التفكير التاأملي

10.60 ، 5 ، 9 ، 13العمل الاعتيادي

20.63 ، 6 ، 10 ، 14الفهم

30.65 ، 7 ، 11 ، 15التاأمل

40.66 ، 8 ، 12 ، 16التاأمل الناقد

0.75المقيا�س كله 

في حين بلغ معامل الثبات المح�سوب بالطريقة نف�سها لفقرات مقيا�س فاعلية الذات 
الريا�سية )0.80( ، وهذه القيم تعدُّ مقبولة ومنا�سبة لثبات مقيا�سيْ الدرا�سة. 
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المعالجة الإحصائية: 

والانحرافات  الح�سابية  المتو�سطات  ا�ستخرجت  الاأول،  الدرا�سة  �سوؤال  عن  للاإجابة 
المعيارية لا�ستجابات اأفراد عينة الدرا�سة على مقيا�س م�ستويات التفكير التاأملي، وللاإجابة 
عن �سوؤال الدرا�سة الثاني واختبار فر�سيات الدرا�سة الثلاث، ا�ستخدم تحليل التباين الثنائي، 
الدرا�سة  لمتغيرات  وفقاً  التاأملي  التفكير  م�ستويات  في  الفروق  دلالة  اختبار  بهدف  وذلك 
الرزم  برنامج  با�ستخدام  وذلك  البعدية،  للمقارنات   Tuky Test توكي  واختبار  الم�ستقلة، 

 . (SPSS) الاإح�سائية للعلوم الاجتماعية

تحليل نتائج الدراسة ومناقشتها: 

أولاً: النتائج المتعلقة بالإجابة عن سؤال الدراسة الأول ومناقشتها 

ن�س ال�سوؤال الاأول: »ما مدى توافر م�ستويات التفكير التاأملي لدى طلبة 
ال�سف العا�شر الأ�سا�سي في مديرية تربية الخليل من وجهة نظرهم؟« 

المعيارية  والانحرافات  الح�سابية  المتو�سطات  ا�ستخرجت  ال�سوؤال،  هذا  عن  للاإجابة 
لا�ستجابات اأفراد العينة على مقيا�س م�ستويات التفكير التاأملي كلها وعلى كل م�ستوى من 

م�ستوياته، والجدول )3( يو�سح ذلك. 

الجدول )3( 

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات أفراد العينة 

على كل مستوى من مستويات مقياس التفكير التأملي

الترتيبالنحراف المعياريالمتو�سط الح�سابيالم�ستوىرقم الم�ستوى

2.780.814العمل الاعتياديالاأول 

4.060.681الفهمالثاني 

3.900.742التاأملالثالث 

3.400.853التامل الناقدالرابع

3.540.51المقيا�س ككل
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يتبين من الجدول ال�سابق )3(:

اأن المتو�سط الح�سابي لا�ستجابات اأفراد العينة على مقيا�س م�ستويات التفكير التاأملي 
كلها قد بلغ )3.54( ، اأما عن م�ستويات المقيا�س، فقد جاء م�ستوى الفهم في الترتيب الاأول 
بمتو�سط ح�سابي مقداره )4.06( ، يليه م�ستوى التامل بمتو�سط ح�سابي )3.90( ، ثم م�ستوى 
التاأمل الناقد بمتو�سط ح�سابي مقداره )3.40( ، وفي الترتيب الاأخير جاء م�ستوى الاأعمال 
الاعتيادية بمتو�سط ح�سابي مقداره )2.78( ، مما يعني اأن م�ستويات التفكير التاأملي لدى 
طلبة ال�سف العا�شر الاأ�سا�سي جاءت بدرجة مرتفعة للم�ستويين الثاني والثالث، ومتو�سطة 

للم�ستويين الاأول والرابع. 

ويعزو الباحث هذه النتيجة اإلى طبيعة الخبرات التعلمية والحياتية المكت�سبة في اإطار 
موؤ�س�سات التعليم الر�سمي، والمتاأثرة بال�سياقات الاجتماعية والثقافية المحيطة بها، كما 
تعود اإلى اأنماط التعلم وا�ستراتيجياته التي يتبعها المتعلم في هذه المرحلة، والتي تتمحور 
اأبعادها  في  التعمق  دون  التعلمي  الموقف  م�سامين  اأو  الخبرة  اإدراك  م�ستوى  حول  غالباً 
ودلالاتها المتعددة، كما اأن ا�ستراتيجيات التعليم ما زلت محكومة ب�سوابط لا تذهب بحدها 
الوعي  من  كبير  قدر  اإلى  تحتاج  المرتفعة  التاأمل  فم�ستويات  الم�ستوى،  هذا  عن  الاأق�سى 
الناقد، والتفكير المتاأني واليقظ، وهذا ربما يحتاج اإلى بيئات مدر�سية واجتماعية وثقافية 

تي�شر مثل هذه العمليات اأو القدرات. 

وتتفق هذه النتيجة مع نتيجة درا�سة فان (Phan, 2008) ، ودرا�سة ماهارديل وزملائه  
(Mahardale et al. , 2007) فيما يتعلق بنتائج المجموعة التجريبية، ومن حيث الترتيب 
 Leung &) ليونج وكيمبر  ، ودرا�سة   (Lie, 2006) ال�سابطة، ودرا�سة لي  للمجموعة  الاأول 
Kember, 2003) ، في حين تختلف مع نتائج درا�سة فان (Phan, 2007) ، ودرا�سة نورتون 
العينة قد �سنفوا في الم�ستويات  اأفراد  الن�سبة الاأكبر من  اأن  اأظهرت  التي   (Norton,1994)

المتدنية من م�ستويات التفكير التاأملي. 

ثانياً: النتائج المتعلقة بالإجابة عن سؤال الدراسة الثاني ومناقشتها 

م�ستوى  عند  اإح�سائية  دللة  ذات  فروق  هناك  »هل  الثاني:  ال�سوؤال  ن�س 
)α ≤ 0.05( في درجة توافر م�ستويات التفكير التاأملي لدى طلبة ال�سف 
العا�شر الأ�سا�سي في مديرية تربية الخليل من وجهة نظرهم تبعاً لمتغيري 

الجن�س، وفاعلية الذات الريا�سية اأو للتفاعل بينهما؟«
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العينة  اأفراد  الح�سابية لا�ستجابات  المتو�سطات  ا�ستخرجت  ال�سوؤال،  هذا  للاإجابة عن 
على مقيا�س فاعلية الذات الريا�سية، ثم توزيعها على ثلاثة م�ستويات: 

 – • الفئة التي يتراوح متو�سط ا�ستجابتهم على المقيا�س بين )1 	 منخف�سة: وهي 
اأقل من 2.33( 

 • متو�سطة: وهي الفئة التي يتراوح متو�سط ا�ستجابتهم على المقيا�س بين )2.33	
 )3.66 –

 ) • مرتفعة: وهي الفئة التي يزيد متو�سط ا�ستجابتهم على المقيا�س عن )3.66	

اأفراد  لا�ستجابات  المعيارية  والانحرافات  الح�سابية  المتو�سطات  حُ�سبت  ذلك  وبعد 
العينة على مقيا�س م�ستويات التفكير التاأملي كلها وعلى كل م�ستوى من م�ستوياته، وذلك 

وفقاً لمتغيريْ الجن�س وفاعلية الذات الريا�سية، والجدول )4( يو�سح ذلك. 

الجدول )4( 

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات أفراد العينة على مقياس 

مستويات التفكير التأملي وفقاً لمتغيريْ الجنس وفاعلية الذات الرياضية

م�ستويات المتغير
التفكير التاأملي

م�ستويات 
المتو�سطات العددالمتغير

الح�سابية
النحرافات 
المعيارية

�س
لجن

ا

العمل 
الاعتيادي

1352.960.79ذكور
1982.660.80اإناث

الفهم
1354.000.77ذكور
1984.110.61اإناث

التاأمل
1353.840.78ذكور
1983.940.71اإناث

التاأمل الناقد
1353.510.83ذكور
1983.320.86اإناث

المقيا�س ككل
1353.580.58ذكور
1983.510.45اإناث
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م�ستويات المتغير
التفكير التاأملي

م�ستويات 
المتو�سطات العددالمتغير

الح�سابية
النحرافات 
المعيارية

سية
ا�

لري
ت ا

لذا
ة ا

علي
فا

العمل 
الاعتيادي

522.690.67منخف�سة

1782.820.79متو�سطة

1032.770.89مرتفعة

الفهم

523.720.86منخف�سة

1783.960.64متو�سطة

1034.420.47مرتفعة

التاأمل

523.500.97منخف�سة

1783.790.68متو�سطة

1034.270.50مرتفعة

التاأمل الناقد

523.170.99منخف�سة

1783.400.78متو�سطة

1033.500.88مرتفعة

المقيا�س ككل

523.270.68منخف�سة

1783.490.46متو�سطة

1033.740.39مرتفعة

يت�سح من الجدول ال�سابق:

اأفراد العينة على مقيا�س م�ستويات  وجود فروق ظاهرية بين متو�سطات ا�ستجابات 
التفكير التاملي وفقاً لمتغيريْ الجن�س وفاعلية الذات الريا�سية، ولفح�س دلالة الفروق فقد 

ا�ستخدم اختبار تحليل التباين الثنائي، والجدول )5( يبين ذلك. 



69

مجلة جامعة القدس المفتوحة للأبحاث والدراسات - العدد العشرون - حزيران 2010

الجدول )5( 

نتائج تحليل التباين الثنائي لفحص دلالة الفروق في مستويات التفكير التأملي 

وفقاً لمتغيرات الجنس، وفاعلية الذات الرياضية والتفاعل بينهما 

م�ستويات 
مجموع م�سدر التباينالتفكير التاأملي

المربعات
درجات 
الحرية

متو�سطات 
المربعات

قيمة
)ف(

الدللة 
الإح�سائية

دي
تيا

لع
ل ا

عم
ال

 0.026 3.1613.164.998الجن�س 
0.9520.480.7530.472فاعلية الذات الريا�سية

1.9620.981.5490.214الجن�س * فاعلية
206.703270.63الخطاأ

216.18332المجموع الكلي

هم
الف

0.8810.882.2060.138الجن�س 
20.39210.1925.4290.000فاعلية الذات الريا�سية

0.5020.250.6170.540الجن�س * فاعلية
131.093270.40الخطاأ

153.52332المجموع الكلي

مل
لتاأ

ا

1.2211.222.5970.108الجن�س 
24.63212.3226.1460.000فاعلية الذات الريا�سية

2.2121.112.3450.097الجن�س * فاعلية
154.013270.47الخطاأ

180.56332المجموع الكلي

اقد
الن

مل 
لتاأ

ا

2.5512.553.6790.056الجن�س 
6.1223.064.4090.013فاعلية الذات الريا�سية

5.1522.573.7060.026الجن�س * فاعلية
226.993270.69الخطاأ

239.27332المجموع الكلي

كل
س ك

يا�
لمق

ا

0.1110.110.4820.488الجن�س 
9.8224.9121.4570.000فاعلية الذات الريا�سية

1.6720.833.6450.027الجن�س * فاعلية
74.803270.23الخطاأ

85.38332المجموع الكلي
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يتبين من الجدول ال�سابق )5( : 

وجود فروق ذات دلالة اإح�سائية قي م�ستوى العمل الاعتيادي لدى طلبة ال�سف  1 .
العا�شر الاأ�سا�سي تعزى لمتغير الجن�س، اإذ بلغت قيمة )ف( )4.998( ، وهي قيمة 
دالة اإح�سائياً عند م�ستوى الدلالة )α ≤ 0.05( ، وبالرجوع اإلى جدول المتو�سطات 
)4( ، يت�سح اأن الفروق كانت ل�سالح الطلبة الذكور. في حين لم تكن الفروق دالة 
على المقيا�س كله، وعلى كل م�ستوى من م�ستويات الفهم، والتاأمل، والتاأمل الناقد، 
اإذ بلغت قيمة )ف( للمقيا�س كله )0.482( ، ولم�ستوى الفهم )2.206( ، ولم�ستوى 
دالة  غير  قيم  وجميعها   ،  )3.679( الناقد  التاأمل  ولم�ستوى   ،  )2.597( التاأمل 

 . )α ≤ 0.05( اإح�سائياً عند م�ستوى الدلالة

اأن م�ستوى العمل الاعتيادي يتحدد تبعاً  اإلى  وتعود هذه النتيجة كما يراها الباحث 
لطبيعة الاأدوار والم�سوؤوليات الاجتماعية التي يمار�سها الطلبة الذكور، والتي تختلف عما 
الذكور غالباً ما  الطلبة  التي يمار�سها  الروتينية  الاأن�سطة  اأنماط  اأن  الاإناث، كما  لدى  هي 
هذه  تعود  وربما  الاأن�سطة،  لهذه  غنية  بيئة  ت�سكل  التي  الاأقران  مجموعة  قبل  من  تكت�سب 
النتيجة اأي�ساً اإلى طبيعة المرحلة العمرية لاأفراد عينة الدرا�سة التي تت�سم بمرحلة التحول 
نحو بناء هوية الذات، الاأمر الذي يعزز من ال�سلوك الاندفاعي لدى اأفراد هذه الفئة، وبخا�سة 

مع توافر ثقافة اأ�شرية تعزز من هذا التوجه. 

التاأملي،  التفكير  م�ستويات  �سائر  اإح�سائياً في  دالة  بعدم وجود فروق  يتعلق  وفيما 
طبيعة  اأهمها:  بعوامل  تتحدد  التي  الم�ستويات  هذه  خ�سائ�س  اإلى  النتيجة  هذه  فتقود 
اإلى  بالاإ�سافة  ال�سفية،  المواقف  في  الطلبة  يمار�سها  التي  التعلمية  المهمات  اأو  الاأن�سطة 
 Koszalka et al.) عوامل متعلقة بالمعلمين من حيث ممار�ساتهم التدري�سية، وبنية التعلم
2001 ,) ، فخبرات التعلم تكاد تكون مت�سابهة لدى كل من الجن�سين ب�سبب تماثل المقررات 
والذي  للمعلمين  التدري�سي  ال�سلوك  على  ين�سحب  ما  وهذا  للجميع،  تدر�س  التي  التعليمية 
غالباً ما يكون موجهاً نحو المحتوى التعليمي، كما اأن البيئات ال�سفية في مدار�س الذكور 
واآليات محددة، ومحا�شرة  باأنظمة وقواعد  لاأنها محكومة  تكاد تكون مت�سابهة،  والاإناث 

بثقافة تربوية واجتماعية واحدة. 

وتتفق نتيجة هذه الدرا�سة مع نتائج درا�سة (Phan, 2008) ، ودرا�سة ال�سكعة )2007(، 
ودرا�سة بركات )2005( التي اأ�سارت نتائجها اإلى عدم وجود فروق ذات دلالة اإح�سائية في 

م�ستويات التفكير التاأملي وفقاً لمتغير الجن�س. 
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كلها  التاأملي  التفكير  م�ستويات  مقيا�س  على  اإح�سائية  دلالة  ذات  فروق  وجود  2 .
لدى طلبة ال�سف العا�شر الاأ�سا�سي، تعزى لمتغير فاعلية الذات الريا�سية، وعل كل 
م�ستوى من م�ستويات الفهم، والتاأمل، والتاأمل الناقد، اإذ بلغت قيمة )ف( للمقيا�س 
 ،  )26.146( التاأمل  ولم�ستوى   ،  )25.429( الفهم  ولم�ستوى   ،  )21.457( كله 
ولم�ستوى التاأمل الناقد )4.409( ، وهي قيمة دالة اإح�سائياً عند م�ستوى الدلالة 
اإذ  الاعتيادي،  العمل  دالة على م�ستوى  الفروق  تكن  ، في حين لم   )α ≤ 0.05(
الدلالة                     م�ستوى  عند  اإح�سائياً  دالة  غير  قيمة  وهي   )0.753( )ف(  قيمة  بلغت 

 . )α ≤ 0.05(
ولمعرفة اتجاه الفروق اأ�ستخدِم اختبار توكي Tuky Test للمقارنات البعدية، والجدول 

)6( يو�سح ذلك. 
الجدول )6( 

نتائج اختبار توكي للمقارنات البعدية في مستويات التفكير التأملي تبعاً لمتغير فاعلية الذات الرياضية
م�ستويات 

التفكير التاأملي
م�ستويات فاعلية 
الذات الريا�سية

المتو�سطات 
مرتفعةمتو�سطةمنخف�سةالح�سابية

هم
الف

- 0.7060 - 0.2443  3.72منخف�سة

- 0.4617 3.96متو�سطة
4.42مرتفعة

مل
لتاأ

ا

- 0.7622 - 0.2901 3.50منخف�سة

- 0.4720 3.79متو�سطة
4.27مرتفعة

اقد
الن

مل 
لتاأ

- 0.3366 3.17منخف�سةا
3.40متو�سطة
3.50مرتفعة

كل
س ك

يا�
لمق

- 0.4711 - 0.2239 3.27منخف�سةا

- 0.2471 3.49متو�سطة
3.74مرتفعة

 . )α ≤ 0.05( دالة عند مستوى  



72

طلبة  لدى  التأملي  التفكير  مستويات  في  التمايز  دلالة 
الرياضية  الذات  فاعلية  ضوء  في  الأساسي  العاشر  د. عادل ريان الصف 

يتبين من الجدول ال�سابق )6(: 

وجود فروق ذات دلالة اإح�سائية على المقيا�س كله وعلى كل م�ستوى من م�ستويات 
الفهم والتاأمل بين فئة الفاعلية المنخف�سة والمتو�سطة ل�سالح المتو�سطة، وبين فئة الفاعلية 
ل�سالح  والمرتفعة  المتو�سطة  الفاعلية  فئة  وبين  المرتفعة،  ل�سالح  والمرتفعة  المنخف�سة 
المرتفعة، كما يت�سح وجود فروق ذات دلالة اإح�سائية في م�ستوى التامل الناقد بين فئة 
الفاعلية المنخف�سة والمرتفعة ل�سالح المرتفعة، وهذا يعني اأن الفروق في م�ستويات التفكير 

التاأملي تعود ل�سالح ذوي فئات فاعلية الذات الريا�سية المرتفعة. 

يف�شر الباحث هذه النتيجة باأن الطلبة ذوي فاعلية الذات المرتفعة يتجهون نحو بذل 
المزيد من الجهد والمثابرة نحو تنفيذ المهمات المكلفين باأدائها، وبقدر كبير من الاهتمام 
والجدية (Stevens et, al. , 2004) ، وهذا يولد لديهم درجة مرتفعة من الاندماج الذهني 
في اأن�سطة التعلم، بما يمكنهم من حل الم�سكلات التي تواجههم، وبما اأنهم اأكثر ثقة بقدراتهم 
وكفاياتهم، فاإنهم يجربون وي�ستخدمون ا�ستراتيجيات تعلمية متعددة، ويمتلكون منظومة 
معرفية وقيمية ت�ساعدهم على روؤية الموقف التعليمي باأبعاده المختلفة، الاأمر الذي يعزز 
من مهارات التاأمل لديهم، ويمكن اأن تُعزى هذه النتيجة اإلى تاأثير فاعلية الذات على اأ�ساليب 
 (Phan, 2007) فان  درا�سة  نتيجة  مع  النتيجة  هذه  وتتفق  المعرفية،  المتعلمين  معالجة 
التي اأظهرت وجود تاأثيرات اإيجابية مبا�شرة لفاعلية الذات على م�ستويات الفهم والتاأمل، 

و�سلبية على م�ستوى العمل الاعتيادي. 

كلها  التاأملي  التفكير  م�ستويات  مقيا�س  على  اإح�سائية  دلالة  ذات  فروق  وجود  3 .
الجن�س  متغيريْ  من  كل  بين  للتفاعل  تعزى  الاأ�سا�سي  العا�شر  ال�سف  طلبة  لدى 
وفاعلية الذات الريا�سية، وعل م�ستوى التامل الناقد، اإذ بلغت قيمة )ف( للمقيا�س 
كله )3.645( ، ولم�ستوى التامل الناقد )3.706( ، وهي قيم دالة اإح�سائياً عند 
م�ستوى الدلالة )α ≤ 0.05( ، وبالرجوع اإلى جدول المتو�سطات )4( ، يت�سح اأن 
المرتفعة، في  الريا�سية  الذات  فاعلية  الذكور ذوي  الطلبة  ل�سالح  الفروق كانت 
حين لم تكن الفروق دالة على بقية الم�ستويات، اإذ بلغت قيمة )ف( لم�ستوى العمل 
التامل )2.345( ،  ، ولم�ستوى  الفهم )0.617(  ، ولم�ستوى  الاعتيادي )1.549( 
وهي قيمة غير دالة اإح�سائياً عند م�ستوى الدلالة )α ≤ 0.05( ، مما ي�سير اإلى 
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اأن الطلبة الذكور من ذوي فاعلية الذات الريا�سية المرتفعة يتجهون نحو تبني 
اأن  على  النتيجة  هذه  تدلل  كما  التاأملية،  اأن�سطتهم  في  ناقدة  تاأملية  ممار�سات 
فاعلية الذات الريا�سية المرتفعة، تعزز من مهارات التفكير التاأملي لدى الطلبة 
الذكور اأكثر مما هي عليه لدى الاإناث، وربما ت�ستند هذه ال�سواهد اإلى ما ورد �سابقاً 

من نتائج. 

التوصيات: 

في �سوء ما خرجت به الدرا�سة من نتائج، يو�سي الباحث بالآتي: 

�شرورة اإتاحة الفر�س المنا�سبة للطلبة لممار�سة التفكير التاأملي، من خلال تزويد  1 .
الطلبة بخبرات تعلمية ترتبط بواقعهم، ومنحهم الوقت الكافي للتاأمل فيها، اإ�سافة 

اإلى توفير بيئات تعلم �سفية ت�ساعد على تحقيق هذه الغايات. 

تدريب المعلمين على اآليات تطوير مهارات التفكير التاأملي لدى طلبتهم، من خلال  2 .
برامج اأو اأن�سطة منا�سبة. 

نحو  المتعلمين  مدركات  لتعزيز  متنوعة  ا�ستراتيجيات  توظيف  المعلمين  على  3 .
قدراتهم الريا�سية. 

�شرورة اإجراء المزيد من الدرا�سات بهدف تق�سي علاقة م�ستويات التفكير التاأملي  4 .
الدرا�سي،  والقلق  التعلم،  ا�ستراتيجيات  مثل:  بالطالب  مرتبطة  اأخرى  بمتغيرات 
اإلى متغيرات مرتبطة بالمعلم مثل ممار�ساته  اإ�سافة  التفكير،  اأخرى من  واأنماط 

التدري�سية، وفي مراحل درا�سية متعددة. 
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الملحق )1( 

مقيا�س م�ستويات التفكير التاأملي
رقم 

موافق العبارةالعبارة
غير موافقب�سدة

معار�س معار�س متاأكد
ب�سدة

اأقوم بتنفيذ بع�س الاأن�سطة دون التفكير 1. 
فيما اأقوم به. 

يتطلب مني هذا الف�سل ا�ستيعاب 2. 
المفاهيم التي يطرحها المعلم. 

اأناق�س اأحياناً الاآخرين في طرق تفكيرهم 3. 
واأحاول التفكير بطريقة اأف�سل. 

نتيجة لما تعلمته في هذا الف�سل، فقد 4. 
غيرت الطريقة التي انظر بها تجاه نف�سي. 

في هذا الف�سل، اأقوم بنف�س العمل عدة 5. 
مرات دون اأن اأفكر فيما اأقوم به. 

يتطلب النجاح في هذا الف�سل فهم 6. 
محتوى المواد التي اأتعلمها. 

اأحب اأن اأفكر كثيراً فيما اأقوم به، واأبحث 7. 
عن طرق بديلة للقيام بنف�س العمل. 

غير هذا الف�سل اأفكاراً كنت متم�سكاً بها 8. 
�سابقاً. 

طالما اأ�ستطيع تذكر مادة الامتحان، فلا 9. 
داع للتفكير كثيراً. 

يتطلب تنفيذ الاأن�سطة العملية فهم المواد 10. 
التي اأتعلمها. 

اأتاأمل غالباً في اأفعالي لاأرى ماذا كان 11. 
با�ستطاعتي تح�سين ما �ساأفعله. 

نتيجة لهذا الف�سل، فقد غيرت الطريقة 12
التي تعودت عليها في تنفيذ اأعمالي. 
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رقم 
موافق العبارةالعبارة

غير موافقب�سدة
معار�س معار�س متاأكد

ب�سدة

متابعتي لما يقوله المعلم يغنيني عن 13. 
التفكير كثيراً في مادته. 

اأفكر ب�سكل م�ستمر في المواد التي اأتعلمها. 14. 

اأعيد النظر غالباً في خبراتي لكي اأتعلم 15. 
منها واأقوم بتح�سينها في المرات القادمة. 

خلال هذا الف�سل، اكت�سفت اأخطاء كنت 16.
اأعتقد �سابقاً اأنها �سحيحة. 

الملحق )2( 

مقيا�س فاعلية الذات الريا�سية

رقم 
العبارةالعبارة

واثق 
بدرجة 

كبيرة جداً

واثق 
بدرجة 
كبيرة

واثق 
بدرجة 
متو�سطة

واثق 
بدرجة 
قليلة

واثق 
بدرجة 

قليلة جداً

اأنا متاأكد من قدرتي على اإتقان المهارات التي 1. 
تعلمتها في الريا�سيات هذا العام. 

اإذا حاولت، فاإنني اأ�ستطيع تنفيذ الاأن�سطة حتى 2. 
ال�سعبة منها في ح�س�س الريا�سيات. 

اإذا كان لدي الوقت الكافي، فاإنني اأ�ستطيع جيداً 3. 
تنفيذ الاأعمال ال�سفية في الريا�سيات. 

اإذا ا�ستمريت في العمل، فاإنني اأ�ستطيع تنفيذ 4. 
الاأن�سطة ال�سفية في ح�س�س الريا�سيات. 

حتى لو كانت الريا�سيات �سعبة، فاإنني قادر 5. 
على تعلمها. 

اأنا متاأكد من قدرتي على معرفة طريقة تنفيذ 6. 
معظم الاأن�سطة ال�سفية في ح�س�س الريا�سيات 

بالرغم من كل محاولاتي المتوا�سلة، يبقى 7. 
هناك بع�س ما لا اأ�ستطيع فهمه في الريا�سيات 
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البحث العلمي
خطته وأصالته ونتائجه

أ.د. حسين مطاوع الترتوري

   عميد كلِّية الشريعـة، جامعة الخليل، فلسطين.
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ملخص:

بالدقة لمو�سوع وفق مناهج معتبرة، غايتها تحقيق  تت�سم  درا�سة  العلمي:  البحث 
اأهداف حددها الباحث. يبين هذا البحث العنا�شر الاأ�سا�سية التي يجب اأن ت�ستمل عليها خطة 
البحث الُمقَدَّمة من الباحث قبل �شروعه في بحثه، وهي: عنوان البحث، ومو�سوعه، وحدوده، 
واأهدافه واأ�سئلته، واأهميته، واأ�سباب اختياره، واأدواته، وم�سطلحاته، والدرا�سات ال�سابقة، 

ومنهج البحث واإجراءاته )خطواته(. 

ويبين البحث العنا�شر الاأ�سا�سية التي يجب اأن تُ�ساف لخطة البحث بعد اإتمامه، وهي: 
الاإهداء، وال�سكر والتقدير، والعقبات التي واجهت الباحث، وملخ�س البحث. وت�سمن البحث 
الفقهية في  الدرا�سات  الاإبداع في  البحث، وبيان مجالات  التعريف بالاأ�سالة والاإبداع في 
هذا الع�شر. ويظهر البحث اأنَّ مناق�سة الباحث مخالفيه باأ�سلوب علمي من اأ�سا�سيات البحث 
ل الباحث  العلمي. واأظهر البحث اأنَّ ثمرة البحث نتائجه، وهي: الحقائق اأو المعارف التي تو�سَّ

اإليها، بعد عر�س الاآراء والاأدلة، ومناق�ستها، ودرا�ستها بمو�سوعية.
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Abstract:

Scientific research is a precise investigation of the research questions, 
defined by the researcher, following concrete methodologies. Itaims to 
achieve certain objectives defined by the researcher. This study presents and 
discusses the ideal structure of a scientific research proposal consisting of 
several items. These items are the title, field, scope, objectives, questions, 
importance, motivating reasons, tools, materials, terminologies, previous 
studies, and methodologies of the study.

The paper also presents the additional items to be added to the research 
proposal once the previous items are achieved, including the dedication, 
acknowledgment, limitations, and abstract. In addition, this study provides 
the readers with discussion about the research originality and new findings 
in the field of Jurisprudence studies. Moreover, this paper emphasizes the 
importance of discussing others’ counterpart opinions in a scientific manner 
and base. Finally, the study points out that the achieved results and findings 
are very vital in terms of research value.  
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مقدمة: 

الحمد لله رب العالمين، وال�سلاة وال�سلام على المبعوث رحمة للعالمين �سيدنا محمد 
وعلى اآله و�سحبه ومن �سار على دربه اإلى يوم الدين، وبعد: 

والاأمم.  العلوم  تقدم  في  تُ�سهم  التي  نتائجه  تحقيق  العلمي  البحث  اأغرا�س  اأهم  فاإن 
وحتى يحقق البحث نتائجه لا بد من ات�سافه بالاأ�سالة والاإبداع، ولا يكون البحث اأ�سيلا اإلا 
اإذا تمت مناق�سة المخالف باأ�سلوب علمي، ولا بد اأن يُعِدَّ الباحث - اإن كان دار�سا في برنامج 

درا�سات عليا- خطته اإعدادا وافيا كي تحظى بالموافقة عليها.

والدكتوراه  الماج�ستير  ر�سائل  على  الاإ�شراف  في  تجربتي  خلال  من  وجدت  وقد 
ولنتائج  البحث،  خطة  تت�سمنه  لما  فهمهم  في  الباحثين  بع�س  عند  ق�سوراً  ومناق�ستها، 
هذا  كتابة  فكرة  فكانت  علمي.  باأ�سلوب  مخالفيهم  مناق�سة  عن  وبعداً  وتو�سياته،  البحث 

البحث »البحث العلمي خطته واأ�سالته ونتائجه« .

أهداف البحث:

يهدف هذا البحث اإلى تحقيق التطلعات التالية:

من  الُمقَدَّمة  البحث  خطة  عليها  ت�سمل  اأن  يجب  التي  الاأ�سا�سية  العنا�شر  بيان  1 .
الباحث قبل �شروعه في البحث.

بيان العنا�شر الاأ�سا�سية التي يجب اأن تُ�ساف لخطة البحث بعد اإتمامه. 2 .

الدرا�سات  في  الاإبداع  مجالات  وبيان  البحث،  في  والاإبداع  بالاأ�سالة  التعريف  3 .
الفقهية في هذا الع�شر.

بيان اأنَّ مناق�سة الباحث مخالفيه باأ�سلوب علمي من اأ�سا�سيات البحث العلمي. 4 .

بيان معنى نتائج البحث وتو�سياته. 5 .
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أهمية البحث:

تظهر اأهمية هذا البحث من خلل النقاط التالية:

تحقيق اأهدافه المذكورة. 1 .

اإعداد  على  الباحثين  فيعين  البحث،  الاأ�سا�سية لخطة  العنا�شر  على  ال�سوء  يلقي  2 .
خطط اأبحاثهم.

يحقق للدار�سين في برامج الدرا�سات العليا الموافقة على اأبحاثهم من قِبَل اللجان  3 .
العلمية المخت�سة؛ لا�ستكمال خططهم عنا�شرها الاأ�سا�سية.

منهج البحث:

م�ستفيدا  الو�سفي،  المنهج  اتبعت  الاأكمل،  الوجه  على  البحث  هذا  اأهداف  لتحقيق 
ال�شرعية  الدرا�سات  اأبحاث  جُل  حال  هو  كما  والا�ستقرائي،  الا�ستنباطي،  المنهجين  من 

والاإن�سانية.

حدود البحث:

�سيقت�شر الحديث على ما يخدم الدرا�سات ال�شرعية عموما، والفقهية خ�سو�سا.

مصطلحات البحث:

البحث: درا�سة دقيقة لمو�سوع وفق مناهج معتبرة لتحقيق اأهداف محدد. 

العلمي: درا�سة تت�سم بالدقة لمو�سوع، وفق مناهج معتبرة، غايتها تحقيق  البحث 
اأهداف حددها الباحث.

البحث  بخطة  المراد  ولي�س  الرئي�سة.  وعنا�شره  للبحث،  العام  الاإطار  البحث:  خطة 
الخطة،  من  مهماً  جزءاً  كانت  واإن  ومباحث،  وف�سول  اأبواب  من  البحث  خ�سو�س محتوى 

فخطة البحث: هيكله وعنا�شره الرئي�سة. 

اأ�سالة البحث: ا�ستق�ساء مادته العلمية من م�سادرها، وبناوؤها على اأ�س�س �سحيحة 
اإ�سافة  على  وا�ستمل  ز  تميَّ فاإن  علمي.  باأ�سلوب  المخالف  ومناق�سة  �سليمة،  وقواعد  قوية، 

علمية جديدة، كان اإبداعا. 
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ل الباحث اإليها، بعد عر�س  نتيجة البحث: ثمرته، وهي الحقائق اأو المعارف التي تو�سَّ
الاآراء والاأدلة، ومناق�ستها، ودرا�ستها بمو�سوعية. 

محتوى البحث:

ق�سمت هذا البحث اإلى مقدمة، وخم�سة مباحث.

وحدوده،  البحث،  ومنهج  واأهميته،  واأهدافه،  البحث،  عنوان  ت�سمنت  المقدمــة: 
وم�سطلحاته، ومحتواه.  

•المبحث الأول: خطة البحث ومحتواه. 	

•المبحث الثاني: ما ي�ساف )لخطة البحث( بعد اإتمامه. 	

•المبحث الثالث: الأ�سالة والإبداع في البحث.  	

•المبحث الرابع: مناق�سة المخالف باأ�سلوب علمي. 	

•المبحث الخام�س: نتائج البحث وتو�سياته. 	

المبحث الأول: خطة البحث ومحتواه: 

وفيه مطلبان:

•المطلب الاأول: خطة البحث. 	

•المطلب الثاني: العنا�شر الاأ�سا�سية التي ت�ستمل عليها خطة البحث. 	

المطلب الأول: خطة البحث:  

ة: جمع خطط ومعناها: الكتابة باليد، ومنه قول الله عز وجل: {وما كنت تتلوا  الُخطَّ
اأي  )1( ومنه كتاب مخطوط:  اإذاً لارتاب المبطلون}  من قبله من كتاب ولا تخطه بيمينك 
المختط  المكان  والِخطة:  اأي كتبه.  بيده خطاً،  الكتابَ  الرجلُ  يُقال: خط  اليد،  مكتوب بخط 

لعمارة، والجمع خِطَط.
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الاأمر:  عن  بحث  يقال  الا�ستق�ساء،  اأو  عنه)2(،  وال�سوؤال  ال�سيء  طلب  لغة:  والبحث 
ا�ستق�سى. 

والبحث في ال�سطلح: درا�سة دقيقة لمو�سوع وفق مناهج معتبرة لتحقيق اأهداف 
محددة.

وهذا التعريف ي�سدق على حقيقة البحث العلمي، فهو درا�سة تت�سم بالدقة لمو�سوع، 
ن�سب  وو�سعها  الباحث  حددها  اأهداف  تحقيق  منه  الغاية  العلمي،  البحث  مناهج  وفق 

عينيه. 

باأنه:  الباحثين  بع�س  عرَّفه  معينة،  اأهداف  لتحقيق  و�سيلة  البحث  كان  ا  ولمَّ
)و�سيلة للدرا�سة يمكن بوا�سطتها الو�سول اإلى حل لم�سكلة محددة عن طريق التق�سي ال�سامل 
الم�سكلة  بهذه  تت�سل  والتي  منها،  التحقق  يمكن  التي  والاأدلة  ال�سواهد  لجميع  والدقيق 
المحددة()3(. وعرفه اأي�سا باأنه: )ا�ستق�ساء منظم يهدف اإلى اإ�سافة معارف يمكن تو�سيلها 
والتحقق من �سحتها عن طريق الاختبار العلمي()4(. وكما يلاحظ فاإن هذين التعريفين لم 
على  والثاني  الا�ستقرائي  للمنهج  الاإ�سارة  على  الاأول  واقت�شر  الو�سفي،  المنهج  اإلى  ي�سيرا 
واأمثالهما على و�سوحها  التعريفان،  الا�ستقرائي والا�ستنباطي. فهذان  للمنهجين  الاإ�سارة 
اأنها غير جامعة لاأفراد المعرف؛ لعدم ذكرها المنهج الو�سفي، وهو المنهج الغالب في  اإلا 

الدرا�سات ال�شرعية والاإن�سانية والتربوية. 

الاإطار العام للبحث، وعنا�شره الرئي�سة. ولي�س المراد بخطة  البحث:  ومعنى خطة 
البحث الاقت�سار على محتوى البحث من اأبواب وف�سول ومباحث، واإن كان محتوى البحث 

جزءاً مهماً من الخطة، واإنما خطة البحث: هيكل البحث وعنا�شره الرئي�سة)5(.  

المطلب الثاني: العنا�شر الأ�سا�سية التي ت�ستمل عليها خطة البحث:

ت�ستمل خطة البحث العنا�شر الرئي�سة التالية:  

•اأولا: عنوان البحث. 	

•ثانيا: مو�سوع البحث )م�سكلة البحث( وحدوده. 	

•ثالثا: اأهداف البحث واأ�سئلته.  	
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•رابعا: اأهمية البحث واأ�سباب اختياره. 	

•خام�سا: اأدوات البحث وم�سطلحاته. 	

•�ساد�سا: الدرا�سات ال�سابقة. 	

•�سابعا: منهج البحث واإجراءاته )خطواته(. 	

وفيما ياأتي تعريف بكل واحد من هذه العنا�شر:  

اأول: عنوان البحث:
عنوان البحث: هو الكلام الذي يُكتب على واجهته يدل على م�سمونه ويُظهر محتواه، 
فهو كالعلامة التي تميز البحث عن غيره، قال الفيومي: )وَعُنْوَانُ كُلِّ �سَيْءِ مَا يُ�سْتَدَلُّ بِهِ عَلَيْهِ 

وَيُظْهِرُهُ()6(. 

اأجاد  من  )الكاتب  قالوا:  وقديماً  العنوان،  �سياغة  يُح�سن  الذي  هو  الناجح  والباحث 
يُ�ساغ  اأن  فيجب  تحته  ما  م�سمون  على  الدال  هو  العنوان  كان  ولما  والمقطع()7(.  المطلع 
ب�سكل جيد، �سواء اأكان عنوان البحث الرئي�س اأو عنوان الاأبواب اأو الف�سول اأو المباحث، واأن 

تراعى عند �سياغته النقاط التالية: 

أ. اأن ي�ساغ باأ�سلوب علمي، بعيداً عن ال�سجع والاألفاظ المثيرة التي ت�ستعمل غالباً 
في ال�سحافة.

	. اأن يكون دقيقا مف�سحا عن محتواه من اأبواب وف�سول ومباحث.

ت. اأن يكون عنوان الف�سل اأو المبحث مُبيناً، بحيث لا يتوقف فهمه على العنوان الذي 
قبله.

؛ لاأن حذف كلمة واحدة  لٍّ 	. اأن يكون بعبارة موجزة ما اأمكن. من غير اخت�سار مُخِ
ُ معناه، مثاله ما جاء في )غمز عيون الب�سائر لاأحمد  من العنوان -اأحيانا- يُغيرِّ
كلمة  �سقطت  وقد  مَذْهَبِهِ...()8(،  اإلَى  عَادَ  ثُمَّ  ا  حَنَفِيًّ افِعِيُّ  ال�سَّ ارَ  �سَ )اإذَا  الحموي(: 
»اإذا« من القر�س المدمج »CD-ROM« ، الم�سمى »جامع الفقه الاإ�سلامي«، فجاء 
دلالة  تغيرت  كيف  ولاحظ  مَذْهَبِهِ«.  اإلَى  عَادَ  ثُمَّ  ا  حَنَفِيًّ افِعِيُّ  ال�سَّ ارَ  »�سَ العنوان 
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العنوان بحيث يُفهم منه الاإخبار باأن ال�سافعي انتقل اإلى المذهب الحنفي، ثم عاد 
اإلى مذهبه.  

	. اأن لا يكون وا�سعاً بحيث يوهم ما لي�س من عنا�شره فيه. واإذا تعذر �سبطه بعبارات 
دقيقة وبقي وا�سعاً، فاإنه يمكن �سبطه بحدود الدرا�سة.

التي  العناوين  ذلك  وي�ستثنى من  نتيجة متوقعة.  اأو  يكون مت�سمناً حكماً  	. اأن لا 
تكون محل اتفاق، اأو عناوين الاأمور المعلومة من الدين بال�شرورة. فلا باأ�س اأن 
اأو وجوب   ، اأو مبحث: وحدانية الله عز وجل  اأو ف�سل  اأو باب  يكون عنوان بحث 
ال�سلاة، اأو تحريم الزنا، اأو م�سار الربا الاجتماعية والاقت�سادية، اأو ح�سن ال�سدق 

وقبح الكذب.  

	. اأن تتحد األفاظ العنوان في كلِّ مكان يَرِدُ ذِكره في البحث.  

اختيار  حُ�سْنُ  وهو  كتبهم،  اأ�سماء)عناوين(  باختيار  علمائنا  لاعتناء  مثالًا  واأ�شرب 
النا�س  بين  الم�سهور  البخاري،  األفه  الذي  الكتاب  فا�سم  كتابه)9(،  )عنوان(  لا�سم  البخاري 
»�سحيح البخاري«، هو: »الجامع الم�سند ال�سحيح المخت�شر من اأمور ر�سول الله �سلى الله 

عليه و�سلم و�سننه واأيامه«)10(. 

وقد اأغنى العنوان الذي اختاره البخاري لكتابه عن الكلام المهم الذي يُثبته الموؤلفون 
في مقدمة كتبهم، خا�سة اإذا علمنا خلو �سحيح البخاري من مقدمة تُبيُن منهجه. فنجد في 

هذا العنوان الاإف�ساح عن الاأ�س�س العظمى التي بنى عليها البخاري �سحيحه، وبيانه)11(:

لاأحاديث  مقت�شر  غير  واأنه  العلم،  لاأبواب  الكتاب  ل�سمول  بيان  »الجامع«،  أ. قوله 
الاأحكام ككتب »ال�سنن«.

اللفظ فوائد كثيرة  الات�سال، ولهذا  ب�سند ظاهر  	. و »الم�سند«، هو مرفوع �سحابي 
منها: اأن ما ذكره البخاري في كتابه من تعليقات لا تُعَدُّ من �سحيحه؛ لاأنه �سماه 
»الم�سند«، ويترتب على هذا اأن البخاري اأول من �سنَّف في ال�سحيح المجرد، واأن 
اأن يكونوا على �شرط رجال ال�سحيح الم�سند في  البخاري لا يلزم  رجال تعاليق 

كتابه. 

ت. »ال�سحيح« ، بيان ا�ستراط البخاري ال�سحة في الاأحاديث التي جمعها في كتابه.

	. »المخت�شر« ، بيان باأن البخاري لم يجمع في كتابه كل كل الاأحاديث ال�سحيحة، 
واأنه لم يجمع فيه كل ما �سح عنده من اأحاديث.
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ثانيا: مو�سوع البحث )م�سكلة البحث( وحدوده:
اختيار البحث وتحديد مو�سوعه، اأو �سياغة م�سكلته من خلال اأ�سئلة وا�سحة محددة، 

وبيان اأهدافه، اأول الخطوات واأهمها. 

المو�سوع  تحديد  لاأَنَّ  له؛  الحقيقي  المفتاح  هي  م�سكلته  تحديد  اأو  البحث،  ومو�سوع 
يقود الباحث اإلى اأمرين مهمين في بحثه)12(:  

الاأول: تحديد منهج الدرا�سة واتجاهها. - 

الثاني: تكثيف الجهود والدرا�سات المعمقة فيه. - 

البحث  في  فالعجلة  وكتابته.  بحثه،  اختيار  في  بالاأناة  الباحث  يت�سف  اأن  ويجب 
اأثناء كتابته. فعلى الطالب اأن يكون  اأو  العلمي لا تاأتي بخير، �سواء في اختيار المو�سوع، 
فْظُ ثُمَّ الْعَمَلُ  مْتُ ثُمَّ الِا�سْتِمَاعُ ثُمَّ الْحِ لُ الْعِلْمِ ال�سَّ منتبهاً م�سغياً لما ي�سمع اأولا، لذا قيل: )اأَوَّ

 .)13() �شْرُ ثُمَّ النَّ

للاإف�ساح  ي�سلح  الذي  العنوان  كان  اإذا  البحث«،  »حدود  اإثبات  اإلى  الباحث  ويحتاج 
اأن يُخت�شر ويُ�ستغنى عن بع�س كلماته، وتو�سع  البحث طويلًا، عندها يمكن  عن محتوى 
هذه الكلمات قيوداً في »حدود البحث«. �سواء اأكانت هذه القيود مو�سوعية، اأو مكانية، اأو 

زمانية. 

ثالثا: اأهداف البحث واأ�سئلته:
اأهداف البحث: طموحات غير موجودة، تنبع من الفل�سفة، ي�سعى الباحث اإلى تحقيقها، 

من خلال و�سائل معينة)14(.

واأما الفل�سفة فهي: مبادئ وقواعد ومعتقدات عامة مقررة توجه العمل اأو الن�ساط.

واأما الو�سائل: فهي الاإجراءات والخطوات المتبعة لتنفيذ الاأهداف.

فاأهداف اأي ن�ساط اإن�ساني تتو�سط بين فل�سفته، وبين و�سائل تنفيذه.   

فالاأ�سل اأن يتم الاتفاق على تحديد الفل�سفة لاأي عمل، ثم تو�سع اأهدافٌ معينة لتحقيق 
تلك الفل�سفة، ثم تو�سع الو�سائل على اختلاف اأنواعها لتحقيق تلك الاأهداف في �سوء الفل�سفة 

المقررة.
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فكل باحث يهدف من بحثه تحقيق هدف اأو اأكثر من الأهداف التالية:

اكت�ساف �سيء جديد اأو فكرة جديدة، لم يُ�سبق اإليها. 1 .

اإثبات �سحة بع�س المعتقدات اأو الاأفكار. 2 .

اإبطال بع�س النظريات، اأو الاآراء. 3 .

ت�سحيح بع�س المفاهيم والاأفكار. 4 .

اإ�سافة بع�س المعارف التي توؤدي اإلى تقدم المعرفة. 5 .

�شرح بع�س الق�سايا ال�سعبة، اأو الغام�سة، وتحليلها. 6 .

تنظيم بع�س الم�سائل ال�سائكة، وتبويبها، بحيث ي�سهل الا�ستفادة منها.  7 .

حلُّ م�سكلات يعاني منها النا�س. 8 .

اخت�سار بع�س الكتابات، التي يمنع اإ�سهاب موؤلفيها من ا�ستفادة كثير من النا�س  9 .
منها، مع عدم الاإخلال في ذلك. 

وقد حدد م�سطفى بن عبد الله -ال�سهير بحاجي خليفة- الاأهداف التي  يجب اأن تراعى 
في التاأليف فقال: )التاأليف على �سبعة اأق�سام لا يوؤلف عالم عاقل اإلا فيها وهي: اإما �سيء لم 
ي�سبق اإليه فيخترعه، اأو �سيء ناق�س يتممه، اأو �سيء مغلق ي�شرحه، اأو �سيء طويل يخت�شره 
دون اأن يخل ب�سيء من معانيه، اأو �سيء متفرق يجمعه، اأو �سيء مختلط يرتبه، اأو �سيء اأخطاأ 

فيه م�سنفه في�سلحه( )15(. 

والباحث الناجح هو الذي يتقيد بتحقيق اأهداف بحثه من غير زيادة ولا نق�س بلغة 
وا�سحة �سليمة قال حاجي خليفة: )و�شرط في التاأليف: اإتمام الغر�س الذي و�سع الكتاب 
ح�سن  ا�ستراط:  المتاأخرون  وزاد   ... الغريب،  اللفظ  وهجر  نق�س،  ولا  زيادة  غير  من  لاأجله 
اأهل  اإدراك  اأن يكون م�سوقا على ح�سب  الدلالة، وينبغي  اللفظ، وو�سوح  الترتيب، ووجازة 

الزمان وبمقت�سى ما تدعوهم اإليه الحاجة( )16(.

باأ�سلوب  تُ�ساغ  فاإنها  اأ�سئلته  بخلاف  تقريري،  باأ�سلوب  البحث  اأهداف  وتُ�ساغ 
ا�ستفهامي.
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رابعا: أهمية البحث وأسباب اختياره

على  تعينهم  جديدة؛  فوائد  من  للاإن�سانية  يقدم  ما  بقدر  العلمي  البحث  اأهمية  تاأتي 
طاعة ربهم، وت�سهم في الاإجابة عن اأ�سئلتهم، اأو تحقق في حياتهم تقدماً، اأو تحل اإ�سكالًا، اأو 

تزيد اأحد جوانب المعرفة.

وتزداد اأهمية البحث العلمي اإذا كان يعالج مو�سوعاً مهماً في حياة النا�س، هم بحاجة 
لل�سوؤال عنه. فيدر�س الباحث المو�سوع بعد اأن يحدد م�سكلته )مو�سوعه( لي�سل اإلى نتائج 

منطقية تقدم فائدة للب�شرية عموما اأو ل�شريحة منها.

وتظهر اأهمية البحث العلمي في اأنه يقدم للنا�س خلا�سة جهد متوا�سل وجاد من ذوي 
الاإن�سانية في جوانبها المختلفة.  ي�ساعد على تقدم المجتمعات  الاخت�سا�س والخبرة، مما 
اأ�س�س علمية ت�ساعدهم في ن�شر الفكر ال�سحيح بين  وتقديم معلومات �سحيحة مبنية على 

النا�س، وت�سهم في تطوير المجتمع وتقدمه.

بحثه  مو�سوع  لاختيار  دعته  التي  الحقيقية  الاأ�سباب  الباحث  يذكر  اأن  والاأ�سل 
بمو�سوعية و�سدق واأمانة، بعبارات وا�سحة، بعيداً عن المبالغة. وي�سير عند اأ�سباب اختيار 
البحث  للكتابة في هذا  التي دعتني  الاأ�سباب  فيقول: ومن  واأهدافه.  اأهميته  اإلى  المو�سوع 

اأهميته التي �سبق ذكرها، وتحقيق الاأهداف التي �سبق ذكرها اأي�ساً.

نقاط  خلال  من  لاختياره  دعته  التي  الاأ�سباب  بحثه  اأهمية  يبين  الموفق  والباحث 
منطقية ومو�سوعية. ويتجنبُ ذِكْرَ النقاط ال�سعيفة؛ لاأنها ت�سعف النقاط القوية التي تُذكر 

معها. 

خامسا: أدوات البحث ومصطلحاته

بع�س  عبرَّ  وقد  العلمية.  مادته  الباحث  بها  يجمع  التي  الو�سيلة  هي  البحث:  اأداة 
الباحثين عن المادة العلمية بالبيانات، فعرف اأداة البحث باأنها: الو�سيلة التي يجمع بها 

الباحث بياناته)17(.

والاأداة الرئي�سة التي تُ�ستخدم في الاأبحاث ال�شرعية هي نظرية مكتبية.
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واأدوات البحث العلمي التي تُ�ستخدم في الأبحاث هي:  

النظرية المكتبية: وت�سمل في اأبحاث العلوم ال�شرعية على: القراآن الكريم، وال�سنة  1 .
المطهرة، وبقية م�سادر الت�شريع، والكتابات العلمية في كل التخ�س�سات ال�شرعية 
من عقيدة ومذاهب فكرية وملل ونحل، وتف�سير واأ�سوله، وحديث وم�سطلحه، وفقه 

واأ�سوله.

الوثائق. 2 .

الاإح�ساء. 3 .

الملاحظة باأنواعها. 4 .

المقابلات. 5 .

الا�ستبانات. 6 .

تجميع  من  ليتمكن  بحثه  ينا�سب  ما  الاأدوات  هذه  من  يختار  اأن  باحث  كل  وعلى 
بياناته)18(. 

ويحتاج الباحث اإلى اإثبات عنوان »م�سطلحات البحث« اإذا ت�سمن عنوان بحثه بع�س 
الكلمات اأو الم�سطلحات التي يمكن اأن تخفى اأو ت�ستبه على القارئ. 

سادسا: الدراسات السابقة

علمي جاد  يخلو بحث  لا  اأن  والاأ�سل  ال�سابقة.  الدرا�سات  ذكر  الباحثين  بع�س  يَغفُل 
من عنوان )الدرا�سات ال�سابقة(، يَذكر الباحث تحته الاأبحاث والر�سائل والدرا�سات الجادة 
يتوقع  التي  التعديلات  اأو  الاإ�سافات،  ويبين  درا�سته.  قرر  الذي  المو�سوع  في  كُتبت  التي 
اأن يت�سمنها بحثه ويمتاز بها على من �سبقه. ويبين �سبب تكرار البحث في المو�سوع مرة 

ثانية، كظهور معطيات جديدة، اأو اأن النتائج التي تو�سل اإليها مَنْ قَبله غير �سحيحة.

وتاأتي اأهمية ذكر الدرا�سات ال�سابقة في النقاط التالية: 

تقود الباحث اإلى الاأ�سالة والاإبداع المطلوبين في الر�سائل الجامعية. 1 .

توقف الباحث على ما تو�سل اإليه الباحثون قبله، في�ستفيد من جهد من �سبقوه.  2 .
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الوقت  ويخت�شر  التكرار  فيتجنب  غيره،  انتهى  حيث  من  يبداأ  الباحث  تجعل  3 .
والجهد. 

مُ لها البحث للموافقة عليه.  تعطي الم�سوغات المقنعة للِّجان العلمية التي يُقَدَّ 4 .

اأو اأخطاأ في فهم بع�سها،  اأن من �سبقه ق�شرَّ في جمع المعلومات،  فاإذا ظهر للباحث 
اأو بنى بع�س نتائجه على مقدمات غير �سحيحة، فاإن هذا من اأقوى الم�سوِّغات لاأن تعاد 

الكتابة في المو�سوع الذي �سبق اأن كُتب فيه. 

المادة  تنظيم  اإلى  الباحث يهدف  ولكن  اأو ق�سور،  اأخطاء  �سبق  يكون عند من  وقد لا 
العلمية وعر�سها في �سورة نظرية، اأو ب�سكل متكامل يتيح فائدة اأكبر، وهذا غر�س معتبر 
من اأغرا�س التاأليف. وقد حدد حاجي خليفة الاأهداف التي يجب اأن تراعى في التاأليف اإذا 
كان الموؤلف قد �سُبق في التاأليف فيما يكتب فقال: )وينبغي لكل موؤلف كتاب في فن قد �سُبِق 
اإليه اأن لا يخلو كتابه من خم�س فوائد: ا�ستنباط �سيء كان مع�سلًا، اأو جمعه اإن كان مفرقاً، 

اأو �شرحه اإن كان غام�ساً، اأو ح�سن نظم وتاأليف، واإ�سقاط ح�سو وتطويل()19(.

واإذا كان ذِكرُ الدرا�سات ال�سابقة مهماً، فالاأهم اأن لا يقلل الباحث من �ساأن الاأبحاث 
التي �سُبق اإليها، واأن يعر�سها باأمانة. فالهدف من عر�س الباحث درا�سة من �سبقه اإفادته 
منها، وبيان الحاجة لمزيد من الدرا�سات في المو�سوع، فيكون هذا العر�س م�سوغا للكتابة 

فيه مرة ثانية.

سابعا: منهج البحث وإجراءاته )خطواته(

المنهج: هو ما يوؤدي للك�سف عن الحقيقة، اأو الو�سول اإليها، بطرق عقلية منطقية.

ومنهج البحث في العلوم والمعارف: جمع الاأفكار المتعلقة بالمو�سوع، ودرا�ستها 
عن  للك�سف  وتنظيمها،  الاأفكار  تلك  عر�س  وح�سن  منطقية،  علمية  طرق  وفق  وتحليلها، 

الحقيقة اأو الو�سول اإليها، اأو اإثباتها.

بعد اأن يحدد الباحث منهج البحث - في الدرا�سات ال�شرعية، والاإن�سانية- باأنه و�سفي 
مع الا�ستفادة من المنهجين الا�ستنباطي، والا�ستقرائي، فاإنه يحدد الخطوات والاإجراءات التي 
ت�ساعده على اإنجاز بحثه، وفق المنهج الذي حدده. فيقول و�ساأحقق ما اأريد وفق الخطوات 

والاإجراءات التالية:

عزو الاآيات القراآنية اإلى موا�سعها في ال�سور القراآنية)20(. . 1
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، والحكم  تخريج الاأحاديث النبوية، من الم�سادر الحديثية التي خرَّجتها ب�سندها)21(. 2
عليها اإذا كانت مروية في غير ال�سحيحين، اأو اأحدهما. 

عليها،  والحكم  ب�سندها،  خرَّجتها  التي  الحديثية  الم�سادر  من  الاآثار  تخريج  3 .
�سيبة،  اأبي  لابن  والم�سنف  الرزاق،  لعبد  كالم�سنف  الم�سنفات،  من:  كتخريجها 
والموطاآت كموطاأ مالك، وموطاأ ابن اأبي ذئب، وم�سادر التف�سير بالماأثور، كجامع 
والرجال،  التراجم  وكتب  كثير،  لابن  العظيم  القراآن  وتف�سير  للطبري،  البيان 
كتب  وبع�س  عدي،  لابن  الرجال  في  والكامل  البغدادي،  للخطيب  بغداد  كتاريخ 
اأ�سول الفقه، كالفقيه والمتفقه للخطيب  الفقه كالمحلى لابن حزم، وبع�س كتب 

البغدادي، وجامع بيان العلم وف�سله لابن عبد البر. 

الرجوع اإلى الم�سادر المعتمدة في كل مذهب من المذاهب. 4 .

ذِكْرُ اأدلة كل مذهب مع بيان وجه الا�ستدلال بها، ومناق�ستها، وترجيح ما يوؤيده  5 .
الدليل، من غير تع�سب لاأي منها.

الرجوع اإلى الم�سادر الحديثة التي يمكن الا�ستفادة منها في مو�سوع البحث. 6 .

الرجوع اإلى كتب القانون، و�شروحها، لاأخذ موقف القانون. 7 .

مقارنة الراجح من اأقوال الفقهاء مع ما اأخذ به وا�سعو القانون. 8 .

الرجوع اإلى المعاجم اللغوية وللم�سادر المتخ�س�سة في الم�سطلحات لبيان معاني  9 .
الم�سطلحات، والاألفاظ الغريبة. 

اإثبات النتائج والتو�سيات التي يُتو�سل اإليها، ومراعاة المو�سوعية والاأمانة العلمية. 

المبحث الثاني: ما يضاف “لخطة البحث” بعد إتمامه:

وفيه اأربعة مطالب)22(:

•المطلب الاأول: الاإهداء. 	

•المطلب الثاني: ال�سكر والتقدير. 	

•المطلب الثالث: العقبات التي واجهت الباحث. 	

• المطلب الرابع: ملخ�س البحث.	
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المطلب الأول: الإهداء:

�سفحة الاإهداء مخ�س�سة للباحث، وله اأن يعبر فيها عن اأحا�سي�سه وم�ساعره، وما يدور 
في نف�سه من م�ساعر طيبة تجاه اأنا�س لهم عليه حق، اأو يحبهم ويقدرهم، فيهديهم بحثه، 

تعبيراً عن حبهم وتقديرهم، وما لهم عليه من ف�سل، اأو حق.

واأولى النا�س بالاإهداء الوالدان، والزوج والاأبناء، لما رواه اأبو هريرة قال: )قَالَ رَجُلٌ 
اأَدْنَاكَ  ثُمَّ  اأَبُوكَ  ثُمَّ  كَ  اأُمُّ ثُمَّ  كَ  اأُمُّ ثُمَّ  كَ  اأُمُّ قَالَ  حْبَةِ  ال�سُّ بِحُ�سْنِ  ا�سِ  النَّ اأَحَقُّ  مَنْ   ِ اللهَّ رَ�سُولَ  يَا 

اأَدْنَاكَ)23(. 

وللباحث اأن يهدي بحثه لمن اأحب من النا�س، كمن كان لهم تاأثير عليه في �سلوك هذا 
الطريق، �سواء اأكان تاأثيراً مبا�شراً، اأم غير مبا�شر. 

ويراعى اأن تكون األفاظ الباحث في الاإهداء بعيدة عن المبالغات، فنحن اأمة و�سفها الله 
عز وجل بالو�سطية في قوله: {وكذلك جعلناكم اأمة و�سطاً})24(، اأي عدولًا. 

المطلب الثاني: ال�سكر والتقدير:

وعلى  الر�سالة،  في  علمياً  اإ�سهاماً  اأ�سهم  لمن  مخ�س�سة  والتقدير  ال�سكر  �سفحة 
الباحث اأن يتجنب الاإفراط والتفريط، فلا يبالغ ولا يُق�شرِّ في هذه ال�سفحة، - بل وفي كل 
اأموره- ؛ لاأنهما مذمومان، وقد اأمرنا الله بالعدل في القول، فقال الله عز وجل: {واإذا قلتم 

فاعدلوا})25(. 

من المنا�سب اأن يبداأ الباحث ال�سكر والتقدير باآيات قراآنية تحث على ال�سكر والاإح�سان 
اإلى المح�سنين، كقول الله عز وجل: {واإذ تاأذن ربكم لئن �سكرتم لاأزيدنكم})26(، ويُتْبِعُ ذلك 

 .)27()َ بقول الر�سول �سلى الله عليه و�سلم: )مَنْ لَا يَ�سْكُرُ النَّا�سَ لَا يَ�سْكُرُ اللهَّ

ويف�سل اأن يُتْبع الباحثُ الاآيةَ والحديثَ المذكورين بحمد الله عز وجل، والثناء عليه باأن 
ي�شر له اإكمال بحثه، ثم ي�سكرُ الجامعةَ التي احت�سنته، ثم ي�سكرُ اأ�ستاذه الم�شرف على الر�سالة 
بكلمات �سادقة، لا اإفراط فيها ولا تفريط، ثم ي�سكر اأ�ساتذته الذين در�سوه، والمناقِ�سَين على 
بَذْلِهما الجهد والوقت لتقييم الر�سالة، واإفادته بالتوجيهات التي ترفع قدرها، وت�سوِّبُ ما 

فيها من اأخطاء اأو تق�سير. 
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على  دله  كمن  ر�سالته،  اإخراج  في  اأ�سهم  علمياً  عوناً  له  قدَّم  من  كل  الباحث  وي�سكرُ 
مراجع نادرة اأو اأعاره اإياها، وله اأنْ ي�سكر القائمين على المكتبات التي قدم له موظفوها 
الوالدين  ل�سكر  والتقدير«  »ال�سكر  اأرى محلًا في �سفحة  ولا  مراجعها.  وا�ستفاد من  العون، 
الاأهل  اأو  على طباعته،  الطابع  �سكر  اأو  مادياً،  للباحث  م�ساعدتهم  على  الاأقارب  بع�س  اأو 

والاأقارب على تحملهم له في الظروف ال�سعبة التي مرَّ بها. 

المطلب الثالث: العقبات التي واجهت الباحث:

البحث العلمي الجاد لا بد اأن تواجهه بع�س ال�سعوبات والعقبات، ولي�س من المنا�سب 
اأن يذكر الباحث ما واجهه من �سعوبات وعقبات من الطبيعي اأن يواجهها الباحثون، ولكن 
يذكر ما واجهه من �سعوبات وعقبات غير متوقعة، اأو زائدة عما توقعة. ولي�س من الاأمانة 

مَ الباحث العقبات التي واجهته قا�سداً التنويه بجهده، و�سبره. العلمية اأن يُ�سخِّ

ويَذكرُ الباحثُ ال�سعوبات والعقبات التي واجهته في كتابة البحث ل�سببين:

الاأول: اإ�سعار القارئ بالجهد الذي بذله؛ فاإن هذا يكون محل تقدير. - 

الثاني: التما�س العذر للباحث اإذا ظهر بع�س ق�سور في بحثه ب�سبب العقبات التي  - 
واجهته.

المطلب الرابع: ملخ�سُ البحث:

ملخ�ساتُ الأبحاث نوعان:

•النوع الاأول: ملخ�سُ البحث الاأولي، ويكون قبل كتابته، وهو اأ�سبه باإعطاءِ ت�سورٍ  	
عامٍ عن الاأفكار التي تدور في ذهن الباحث، وعن منهج البحث ومحتواه، ونتائجه 
المتوقعة - اإن اأمكن- . والملخ�س الاأولي اأ�سبه بم�سودة لملخ�س البحث النهائي، 
فهو قابل للتعديل حذفاً واإ�سافةً ح�سب ما تقت�سيه كتابة البحث، وما يو�سل اإلى 
نتائج. ولي�س هذا الملخ�س الذي اأتحدث عنه هو المطلوب من طالب الماج�ستير اأو 

الدكتوراه. 

واأكثر ما تُطلب الملخ�سات الاأولية ممن يرغب في الا�ستراك في موؤتمر علمي، فاإن الهيئة 
العلمية للموؤتمر تحدد موعداً مبكراً لا�ستلام ملخ�سات الاأبحاث الاأولية، لتقرر مدى �سلاحية 
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ما عر�سه الباحث من بُنية البحث الاأولية للقبول في الموؤتمر ؟ وتُطلب الملخ�سات الاأولية 
اأي�ساً ممن يرغب في الح�سول على اإجازةٍ علميةٍ من الموؤ�س�سة التي يتبعها، فيقدم ملخ�ساً 

لبيان ما �سيقوم فيه، والتزاماً منه لاإنجاز ذلك العمل في نهاية المدة التي يحددها. 

•النوع الثاني: ملخ�س البحث الذي يكتبه الباحث بعد الانتهاء من اإعداد البحث كلياً.  	
الر�سالة  الدكتوراه؛ لاأنه جزء من  اأو  الذي يعني طالب الماج�ستير  وهذا الملخ�س 
يُثبته الباحث في اأولها. وهذا الملخ�س هو الذي يُكتب مع الاأبحاث العلمية، التي 

يرغبُ الباحثون في ن�شرها.

وكتابةُ ملخ�سٍ للر�سالة اأمر مهم؛ لاأنه يعطي القارئ فكرة عن هدف البحث، ومنهجه، 
ومو�سوعه، ومحتواه، واأهم نتائجه، فهو في الحقيقة عر�س لجهد الباحث.

الُملخ�س �سورة عن بحثه، مما يُعطي للمهتمين في  اأن يُعطي قارئ  ويمكن للباحث 
مو�سوعه رغبة في متابعته وقراءته، والح�سول على نتائجه، وبالتالي تتحقق الاإفادة مما 

فيه. 

واأ�ستطيع القول اإن ملخ�سَ البحث بمثابة اإعلان عنه، وتنويه بمحتواه، وبالجهد المثبت 
فيه. ولا يخفى على اأحد دَورُ الاإعلان في ترويج المعلن عنه واإ�سهاره.

واإذا كان التكرار في اأفكار البحث، اأو األفاظه غير مقبول، فلا يُقبلُ التكرار في ملخ�س 
بالاأفكار  الوفاء  مع  الاخت�سار  البحث:  ملخ�س  يميز  ما  اأهم  لاأن  اأولى؛  باب  من  البحث 
المذكورة فيه المطلوب اإي�سالها للقارئ، فهو األفاظ قليلة تدل على المراد. واأ�سبه ما يكون 
للاأ�سواق  تُعمل  التي  كالمج�سمات  كبير،  �سخم  لعمل  ال�سغير  بالمج�سم  البحث  ملخ�س 
التجارية الكبيرة، اأو للمطارات، اأو للمدن النموذجية. فلو اأراد �سخ�س اأن يزور مدينة جامعية 
كبيرة يَجد لها مج�سماً مخت�شراً، من خلاله ي�ستطيع اأن يتعرف على ما حوته من كليات، 
ومختبرات، ومراكز اأبحاث، واإدارة، ومكتبة، و�سكن لاأع�ساء هيئة التدري�س، و�سكن للطلاب، 

ومرافق عامة كالملاعب، والم�سبح، والحدائق، ومواقف ال�سيارات، والمطاعم.

والمطلوب اأن يكون ملخ�س البحث مخت�شراً، ما بين مائة وخم�سين اإلى مائتي كلمة، 
اأن يكون ملخ�س البحث مقت�شراً على بع�س الاأفكار التي  مع الوفاء بما حواه، فلا ي�سح 
الباحث.  فيها  يقع  لا  اأن  يجب  التي  ال�سلبيات  من  هذه  فاإن   ، ملخ�س  اأنه  بدعوى  حواها 
قال  والاقت�سار،  الاخت�سار  والاإيجاز، وبين  الاخت�سار  الفرق بين  العلماء  بع�س  ذكر  وقد 
اللَّفْظِ،  فِي  يَكُونُ  ارَ  الِاخْتِ�سَ اأَنَّ  وَهِيَ  وَالْاإِيجَازِ  ارِ  الِاخْتِ�سَ بَيْنَ  فْرِقَةِ  التَّ )وَلِبَعْ�سِ  النفراوي: 
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ارَ هُوَ الْاإِتْيَانُ  ارِ بِاأَنَّ الِاقْتِ�سَ ارِ وَالِاخْتِ�سَ قُوا بَيْنَ الِاقْتِ�سَ عْنَى، كَمَا فَرَّ وَالْاإِيجَازَ يَكُونُ فِي الْمَ
عْنَى  الْمَ بَقَاءِ  مَعَ  الْكَثِيِر  مِنْ  الْيَ�سِيِر  اللَّفْظِ  رِيدُ  تَجْ ارُ  وَالِاخْتِ�سَ هِ  بَعْ�سِ وَتَرْكُ  يْءِ  ال�سَّ بِبَعْ�سِ 

.)28() لِيِّ الْاأَ�سْ

المبحث الثالث: الأصالة والإبداع في البحث:

وفيه مطلبان:

•المطلب الاأول: الاأ�سالة والاإبداع. 	

•المطلب الثاني: مجالات للاإبداع في الدرا�سات الفقهية في ع�شرنا. 	

المطلب الأول: الأ�سالة والإبداع:

فيكفي  باأحدهما.  الاأقل  على  اأو  والاإبداع،  بالاأ�سالة  العلمي  البحث  يت�سف  اأن  يجب 
الدكتوراه  ر�سالة  اأن يتوفر في  يُ�سترط  الاأ�سالة، في حين  ر�سالة الماج�ستير:  اأن يتوفر في 

الاأ�سالة والاإبداع. 

باأنه: )و�سيلة  الباحثين  اأهداف معينة، عرَّفه بع�س  البحث و�سيلة لتحقيق  ا كان  ولمَّ
للدرا�سة يمكن بوا�سطتها الو�سول اإلى حل لم�سكلة محددة عن طريق التق�سي ال�سامل والدقيق 
لجميع ال�سواهد والاأدلة التي يمكن التحقق منها، والتي تت�سل بهذه الم�سكلة المحددة()29(. 
والتحقق  تو�سيلها  يمكن  معارف  اإ�سافة  اإلى  يهدف  منظم  )ا�ستق�ساء  باأنه:  اأي�سا  وعرفه 
ي�سيرا  التعريفين لم  فاإن هذين  وكما يلاحظ  العلمي()30(.  الاختبار  من �سحتها عن طريق 
اإلى المنهج الو�سفي، واقت�شر الاأول على الاإ�سارة للمنهج الا�ستقرائي والثاني على الاإ�سارة 
اأنها  اإلا  واأمثالهما على و�سوحها  التعريفان،  فهذان  والا�ستنباطي.  الا�ستقرائي  للمنهجين 
غير جامعة لاأفراد المعرف؛ لعدم ذكرها المنهج الو�سفي، وهو المنهج الغالب في الدرا�سات 

ال�شرعية والاإن�سانية والتربوية. 

واأ�سالة البحث: ا�ستق�ساء مادته العلمية من م�سادرها، وبناوؤها على اأ�س�س �سحيحة 
المعنى  مع  يلتقي  المعنى  وهذا  علمي.  باأ�سلوب  المخالف  ومناق�سة  �سليمة،  وقواعد  قوية، 
لَ ال�سيء اأ�سلا: ا�ستق�سى بحثه حتى عرف  اللغوي للاأ�سالة، جاء في المعجم الو�سيط: )اأ�سِ
ائِطِ:  اأَ�سْفَلُهُ، وَاأَ�سَا�سُ الْحَ يْءِ:  لُ ال�سَّ لَ اأ�سالة: ثبت وقوي()31(، وقال الفيومي: )اأَ�سْ اأ�سله...اأَ�سُ
يُبْنَى  ثَابِتًا  لًا  اأَ�سْ لَهُ  جَعَلْت  يلًا  �سِ تَاأْ لْته  وَقَوِيَ...وَاأَ�سَّ لُهُ  اأَ�سْ ثَبَتَ  يْءَ:  ال�سَّ لَ  �سَ وَا�سْتَاأْ لُهُ.  اأَ�سْ

عَلَيْهِ()32(.
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المعنى  وهذا  علمية جديدة،  اإ�سافة  على  و�سموله  العلمي: تميزه  البحث  والاإبداع في 
لْقَ اإبْدَاعًا خَلَقَهُمْ لَا عَلَى مِثَالٍ.  ُ تَعَالَى الْخَ ماأخوذ من المعنى اللغوي، قال الفيومي: )اأَبْدَعَ اللهَّ
مَنْ  لُ  وَّ اأَ هُوَ  اأَيْ  مْرِ:  الْاأَ هَذَا  بِدْعٌ فِي  وَاأَحْدَثْته،...وَفُلَانٌ  ا�سْتَخْرَجْته  وَابْتَدَعْته:  يْءَ  ال�سَّ وَاأَبْدَعْت 
وبُدوعا: �سار غاية في �سفته...ويقال  بُداعة  ))بَدُعَ(  الو�سيط:  فَعَلَهُ()33(، وجاء في المعجم 

هذا من البدائع: مما بلغ الغاية في بابه()34(. 

وقد يُعتر�س فيُقال: الاأ�سالة في البحوث الفقهية يمكن تحقيقها؛ لاأن الحكم الفقهي 
ال�سحيح ي�سدر بعد ا�ستق�ساء الاأدلة الجزئية ذات ال�سلة، ويُبنى على دليله الجزئي الذي يُعدُّ 
اأ�سلا له، وهذا معنى الاأ�سالة. لكن كيف يمكن ات�ساف البحوث الفقهية بالاإبداع باأَنْ تتحقق 
العلمُ غايَتَهُ، كما قال علاء الدين الح�سكفي:  الاإ�سافةُ العلمية الجديدة فيها، وقد بلغ هذا 
قَ ،  جَ وَلَا احْتَرَ ولِ . وَعِلْمٌ لَا نَ�سِ حْوِ وَالْاأُ�سُ قَ ، وَهُوَ عِلْمُ النَّ جَ وَمَا احْتَرَ )الْعُلُومُ ثَلَاثَةٌ : عِلْمٌ نَ�سِ
جُ  دِيثِ وَالْفِقْهِ()35(. ومعنى نُ�سْ قَ ، وَهُوَ عِلْمُ الْحَ جَ وَاحْتَرَ فْ�سِيِر . وَعِلْمٌ نَ�سِ وَهُوَ عِلْمُ الْبَيَانِ وَالتَّ
الح�سكفي  الدين  علاء  فقول  مَ�سَائِلِهِ()36(.  يحُ  وَتَوْ�سِ فُرُوعِهَا  وَتَفْرِيعُ  قَوَاعِدِهِ  رُ  )تَقَرُّ العِلمِ: 
يقت�سي اأنه لا مجال للاإبداع في الفقه. ومعنى احتراقه: )بُلُوغُهُ النِّهَايَةَ فِي ذَلِكَ()37(، )بَلْ قَدْ 

لًا اأَوْ تَقَعُ نَادِرًا()38(.  تَكَلَّمَ الْفُقَهَاءُ عَلَى اأُمُورٍ لَا تَقَعُ اأَ�سْ

والرد على هذا العترا�س من ثلثة وجوه:

عبارات الفقهاء القُدامى تن�س على اأَنَّ مجال الاإبداع في الفقه مازال  • الوجه الأول: 	
قائماً، فتراهم في مقدمة موؤلفاتهم الفقهية، اأو في خاتمتها، يذكرون عبارة )كَمْ 
لُ لِلْاآخِرِ(، ومعناها كما قال البجيرمي في حا�سيته على تحفة المحتاج  تَرَكَ الْاأَوَّ
تُدْرِكْ  لَمْ  الْاأَوَائِلَ  اأَنَّ  عْنَى  الْمَ  ... كْثِيِر  لِلتَّ ةٌ  يَّ خَبَرِ  ...  « )وَكَمْ  الحبيب:  تحفة  الم�سماة 
رُونَ()39(. وهذا ت�شريح منهم على اأن علم الفقه  تَاأَخِّ هَا الْمُ اأَ�سْيَاءَ كَثِيَرةً ظَفِرَ بِبَعْ�سِ
لُ لِلْاآخِرِ(، الرملي في مقدمة نهاية  لم يبلغ نهايته، وقد ذكر عبارة )كَمْ تَرَكَ الْاأَوَّ
المحتاج)40(، وال�شربيني في مقدمة مغني المحتاج)41( ، ومرعي بن يو�سف في مقدمة 
غاية المنتهى)42(، وابن عابدين في العقود الدرية في تنقيح الفتاوى الحامدية)43(. 
لُ لِلْاآخِرِ( على الفقهاء، بل ذكرها العطار في  ولم يقت�شر ذكر عبارة: )كَمْ تَرَكَ الْاأَوَّ
حا�سيته على �شرح الجلال المحلي على جمع الجوامع)44(، وذكر معناها ابن مالك، 
خَرَ  نْ يُدَّ ةً فَغَيْرُ مُ�سْتَبْعَدٍ اأَ يَّ ا�سِ ةً ، وَمَوَاهِبَ اخْتِ�سَ فقال: )وَاإِذَا كَانَتْ الْعُلُومُ مِنَحًا اإلَهِيَّ

تَقَدِّمِيَن()45(.  رِينَ، مَا عَ�شِرَ عَلَى كَثِيٍر مِنْ الْمُ تَاأَخِّ لِبَعْ�سِ الْمُ
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ولا يعني تَرْكُ المتقدمين للمتاأخرين مجالًا للاإبداع اأن المتقدمين لم يوفوا الاأمر حقه، 
بل معناه اأنهم اجتهدوا فبذلوا و�سعهم في وقتهم، وبذَل المتاأخرون و�سعهم في وقتهم، في�شر 

الله عز وجل لهم من المعارف وفتح عليهم فتوحات جديدة)46(. 

• هناك م�سائل - غير قليلة- ثبت حكمها بالدليل ال�شرعي، ت�ستلزم  الوجه الثاني:	
اإعادة النظر فيها لتحقيق مناطها، كالم�سائل التي بُني حكمها على عُرْفٍ تغيرَّ اأو 
ت اأو على �شرورة اأو علة زالت، اأو العك�س، اأو تحتاج اإلى تحقيق  على م�سلحة تغيرَّ
المجتهد،  فاح�سة من  نظرة عميقة  اإلى  الم�سائل تحتاج  وكل هذه  مناط خا�س، 
لذلك نجد الاإمام ال�ساطبي يَعُدُّ من اأق�سام الاجتهاد ما لا ينقطع حتى ينقطع اأ�سل 
بُمدركه  الحكم  يثبت  اأن  وهو:  المناط،  بتحقيق  المتعلق  الاجتهاد  وهو:  التكليف، 
اأي بدليله- ، ولكن يبقى النظر في تعيين محله)47(. فلو قال قائل لا  ال�شرعي - 
اأحد يخالف اأن م�سارف الزكاة ثمانية، وهي المذكورة في قول الله عز وجل: {

اإنما ال�سدقات للفقراءِ والم�ساكيِن والعامليَن عليها والموؤلفةِ قلوبهم وفي الرقابِ 
حكيمٌ})48(،  عليمٌ  والُله  الِله  من  فري�سة  ال�سبيل  وابن  الله  �سبيل  وفي  والغارميَن 
فما مجال الاجتهاد في هذه الم�ساألة. فالجواب: يبقى باب الاجتهاد وا�سعاً فيها، 
فيبقى النظر في تحقيق مناط كل م�ساألة يُ�ساأل عنها الفقيه مما يَ�ستدِل له بالاآية. 
الفقهاء  بين  خلاف  ح�سل  لكن  الزكاة،  م�سارف  من  الفقير  اأن  يخالف  اأحد  فلا 
من  على  الحكم  في  الاختلاف  الخلاف  هذا  على  وترتب  الفقر.  �سابط  تحديد  في 
يُ�ساأل عنه الفقيه، هل يُعطى من اأموال الزكاة اأم لا ؟ اأي هل يَت�سف الم�سوؤول عنه 
بالفقر فيكون من م�سارف الزكاة، اأم اأنه غني لا يُعطى من الزكاة ؟ كما اأن م�سمى 
الفقر يختلف باختلاف الاأزمان والاأماكن، فمن ي�سمى فقيراً في البلاد الغنية قد 
ال�ساطبي هذا  لذا عدَّ  الفقيرة، وهكذا في م�سائل كثيرة.  البلاد  لا ي�سمى فقيراً في 

الاجتهاد باأنه لا ينقطع حتى ينقطع اأ�سل التكليف، وذلك عند قيام ال�ساعة. 

وقد ظهرت كثير من الاإبداعات الاجتهادية عند ال�سحابة والاأئمة الاأربعة من بعدهم 
من خلال مراعاتهم الواقع في اجتهادهم، فقد جمع اأبو بكر ر�سي الله عنه القراآن في عهده، 
وجمعه عثمان ر�سي الله عنه، واأمر عمر ر�سي الله عنه بقتل الجماعة بالواحد، وذهب عمر 
ووافقه ال�سحابة ر�سي الله عنهم، ووافقهم الاأئمة الاأربعة على اأن طلاق الثلاث بفم واحد 
من  و�سنتين  بكر  اأبي  زمن  و�سلم وفي  عليه  الله  �سلى  الر�سول  زمن  كان في  اأن  بعد  ثلاثا 
خلافته واحدة، وجمع عمر ر�سي الله عنه ال�سحابة على اإمام واحد في �سلاة التراويح مع 
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اأن الر�سول �سلى الله عليه و�سلم لم ي�سلها بال�سحابة جماعة، واأمر عثمان ر�سي الله عنه 
بالتقاط �سالة الاإبل مع اأن الر�سول �سلى الله عليه و�سلم لم ياأمر بذلك، واجتهادات كثيرة 

من هذا الباب. 

• ا�ستجدت م�سائلُ كثيرةٌ في ع�شرنا هذا لم تُعر�س للفقهاء قديماً  الوجه الثالث:	
وجه  ببيان  عليها،  للاإجابة  واإبداعاتهم  المتاأخرين  اجتهادات  من  بد  لا  فكان 

م�شروعيتها، اأو عدمه. 

المطلب الثاني: مجالت الإبداع في الدرا�سات الفقهية في ع�شرنا:

تظهر مجالت الإبداع في الدرا�سات الفقهية في ع�شرنا، في الجوانب التالية:

فقد  ال�شرعي.  حكمها  لبيان  الع�شر  هذا  في  الم�ستجدة  الفقهية  الم�سائل  درا�سة  1 .
و�سيا�سية،  وطبية،  اقت�سادية،  متعددة  مجالات  في  فقهية  م�سائل  ا�ستجدت 

واجتماعية، وجب على العلماء درا�ستها لبيان حكمها ال�شرعي.  

اأو فكرة  اأحكام كل نظرية  درا�سة النظريات والاأفكار التربوية والفل�سفية، وبيان  2 .
للاإ�سلام  مخالفتها  مدى  اأو  منها،  للا�ستفادة  للاإ�سلام  موافقتها  مدى  لمعرفة 

لتجنبها.

مو�سوعية  علمية  درا�سة  العلماء  بين  فيها  المختلف  الفقهية  الم�سائل  درا�سة  3 .
منهجية بعيدة عن التع�سب لمعرفة الراأي الراجح والعمل به وبيانه للنا�س.

الاإ�سلام  عظمة  وبيان  الو�سعي،  بالقانون  مقابلًا  الاإ�سلامي  الفقه  درا�سة  4 .
الت�شريعية.

الاإ�سلامي  الفقه  اأحكام  وتقنين  الو�سعي،  القانون  تقنين  فكرة  من  الا�ستفادة  5 .
العدل  ولتحقيق  اإليها،  والرجوع  تطبيقها  لي�سهل  قانونية؛  مواد  وفق  وعر�سها 

والم�ساواة في التطبيق.

لي�سهل  نظرية  في  المتناثرة  الفقهية  الاأحكام  وجمع  نظريات،  وفق  الفقه  عر�س  6 .
الرجوع اإليها.

عر�س الفقه وفق الحروف الهجائية، ب�شرف النظر عن مو�سوعه، وهذا ما ي�سمى  7 .
بالعر�س المو�سوعي للفقه، كما في المو�سوعة الفقهية ال�سادرة عن وزارة الاأوقاف 

الكويتية.
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عر�س الاأحكام الفقهية على مواقع متخ�س�سة على الاإنترنت، كموقع جامع الفقه  8 .
الاإ�سلامي ل�شركة حرف لتقنية المعلومات، وموقع الوراق، والمكتبة ال�ساملة على 

موقع الم�سكاة.

عر�س الاأحكام الفقهية على اأقرا�س مدمجة (CD-ROM). 9 ، كجامع الفقه الاإ�سلامي، 
ال�سادر عن �شركة حرف لتقنية المعلومات.

المبحث الرابع: مناقشة المخالف بأسلوب علمي)49(:

اأهم ما يميز الباحث عموماً، والباحث الم�سلم خ�سو�ساً، اأنه ماأمور بح�سن عر�س ما 
عنده، ومناق�سة المخالفين بالتي هي اأح�سن.

وحتى تتحقق الأ�سالة في البحث يجب مناق�سة اأفكار المخالفين باأ�سلوب علمي 
وفق القواعد التالية)50(:

• اأن يكون هدف الباحث الو�سول اإلى الحقيقة، ويقت�سي ذلك اأن لا  القاعدة الأولى:	
يتع�سب لمذهبه، واأن يعتمد ما رجحه الدليل ب�شرف النظر عن قائله. وقد اأر�سدنا 
القراآن الكريم اإلى ذلك لما خاطب الر�سول �سلى الله عليه و�سلم، واأمته اأن يقولوا 
للم�شركين في مناظرتهم لهم في اأعظم ق�سية اإ�سلامية، وهي توحيد الله عز وجل 
وعدم الاإ�شراك به: {قل من يرزقكم من ال�سماوات والاأر�س قل الله واإنا اأو اإياكم 
لعلى هدى اأو في �سلال مبين})51(، )وفي هذا غاية التخلي عن التع�سب لاأمر �سابق، 
وكمال اإعلان الرغبة بن�سدان الحقيقة اأنى كانت. ولما كان مو�سوع المناظرة الذي 
وردت هذه الاآية في �سدده توحيدَ الخالق اأو الاإ�شراك به، وهما اأمران على طرفي 
نقي�س، لا لقاء بينهما بحال من الاأحوال، وهما يدوران حول اأ�سل عظيم من اأ�سول 
العقيدة الدينية، كان من الاأمور البدهية اأن الهداية في اأحدهما اإذ هو الحق، واأن 
ال�سلال المبين في الاآخر اإذ هو الباطل، ومن اأجل ذلك كانت عبارة اإعلان التخلي 

عن التع�سب لاأمر �سابق، تت�سمن الاعتراف بهذه الحقيقة()52(. 

وراأي  الخطاأ،  يحتمل  �سواب  »راأيي  القول  والثقافي  العلمي  موروثنا  من  اأ�سبح  وقد 
غيري خطاأ يحتمل ال�سواب«)53(. 

• اأن يتقيد الباحث بالعبارات المهذبة في عر�س الراأي المخالف  القاعدة الثانية:	
اأو ال�سخرية، من الراأي  اأو الا�ستهزاء،  اأو التجريح،  ومناق�سته، واأن يتجنب الطعن، 
وجل:           عز  الله  قال  اإليه،  واأر�سدنا  بذلك  الاإ�سلام  اأمرنا  وقد  تحقيره.  اأو  المخالف 
{ادع اإلى �سبيل ربك بالحكمة والموعظة الح�سنة وجادلهم بالَّتي هي اأح�سن})54(، 
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وبينَّ  اأح�سن})55(،  بالَّتي هي  اإلا  الكتاب  اأهل  عز وجل: {ولا تجادلوا  الله  وقال 
الر�سول �سلى الله عليه و�سلم اأن الم�سلم لا يت�سف بتلك ال�سفات القبيحة في كل 
اأمور حياته بما فيها التعامل مع المخالف وعر�س راأيه ومناق�سته فقال: )لَيْ�سَ 

انِ وَلَا الْفَاحِ�سِ وَلَا الْبَذِيءِ()56(. انِ وَلَا اللَّعَّ عَّ وؤْمِنُ بِالطَّ الْمُ

يدعيه.  لما  المرجحة  اأو  المثبتة  الاأدلة  بتقديم  الباحث  التزام   • الثالثة:	 القاعدة 
العلم  اأهل  عند  تقرر  وقد  ينقل،  فيما  الاآخرين  عن  النقل  �سحة  باإثبات  والتزامه 

قولهم : »اإذا كنت ناقلا فال�سحة، واإذا كنت مدعيا فالدليل«.

وي�سهد لهذه القاعدة عموم الاأدلة التي تاأمر بمجادلة المخالفين بالتي هي اأح�سن.   

• اأن لا يكون الباحث ملتزماً في اأمر من اأموره ب�سد الدعوى التي  القاعدة الرابعة:	
يحاول اإثباتها، فلا يدعي دعوى ويعتقد �سدها، لاأن ال�سدين لا يجتمعان، وكل 
ا�ستدلال  ذلك  اأمثلة  ومن  دعواه.  ت�سقط  �سدها،  معتقدا  ويكون  دعوى  يدعي  من 
بع�س من اأنكر ر�سالة محمد �سلى الله عليه و�سلم باأنه ب�شر، وزعمهم اأن الا�سطفاء 
اأن يكون مع الر�سول من الب�شر ملَكٌ يُرى،  اأو  مَلَك،  اأو  لِكٍ  لِمَ اإلا  بالر�سالة لا يكون 
وقد ذكر ربنا عز وجل دعواهم في قوله: {وقالوا مالِ هذا الر�سول ياأكل الطعام 

ويم�سي في الاأ�سواق لولا اأُنزل اإليه ملك فيكون معه نذيراً})57(. 

ذلك  ومثال  الاآخر.  بع�سه  الباحث  كلام  بع�س  ينق�س  لا  اأن   • الخام�سة:	 القاعدة 
{�سحر  الله  ر�سول  على  تنزل  الباهرات  الاآيات  يروا  كانوا  حينما  الكافرين  قول 
يُعر�سوا  اآية  يروا  {واإن  قوله:  في  ذلك  عنهم  وجل  عز  الله  حكى  كما  م�ستمر}، 
اأن  ادعوا  لاأنهم  بع�ساً؛  بع�سه  ينق�س  الكفار  فكلام  م�ستمر})58(.  �سحر  ويقولوا 
ادعاءهم  يناق�س  م�ستمر،  اأنه  ال�سحر  لهذا  �سحر، وو�سفهم  القمر  ان�سقاق  معجزة 
باأن معجزة ان�سقاق القمر �سحر ؛ لاأن من �ساأن الاأمور الم�ستمرة اأن لا تكون �سحراً، 

ولا يُت�سور اأن يكون ال�سيء الواحد �سحراً وم�ستمراً في اآن واحد. 

الدعوى  لاأ�سل  ترديداً  دعواه  على  الباحث  دليل  يكون  لا  اأن   • ال�ساد�سة:	 القاعدة 
مقترناً ببراعة في التلاعب بالاألفاظ.

• اأن لا يلجاأ الباحث اإلى الطعن في اأدلة المخالف من غير حجة،  القاعدة ال�سابعة:	
الذين  {وقال  القراآن:  اأعجزهم  لما  الم�شركين  عن  حكاية  وجل  عز  الله  قال  كما 

كفروا لا ت�سمعوا لهذا القراآن والغوا فيه لعلكم تغلبون})59(.



105

مجلة جامعة القدس المفتوحة للأبحاث والدراسات - العدد العشرون - حزيران 2010

المكابرة  وعدم  عليها،  والمتفق  الم�سلَّمة  بالق�سايا  الت�سليم   • الثامنة:	 القاعدة 
والاإ�شرار على اإنكارها، فاإن طالب الحق لا يكابر في اإنكار الثوابت، واإن لم يُقِم 
مدعيها اأدلة على �سدق دعواه؛ لاأن اإقامة الاأدلة على الم�سلمات والثوابت اإ�ساعة 
الوقت، وقديماً قال ال�ساعر: ولي�س ي�سح في الاإفهام �سيء... اإذا احتاج النهار اإلى 

دليل.

�سواء  ال�سحيحة،  بالاأدلة  اإليها  يُتَو�سل  التي  النتائج  قَبول   • التا�سعة:	 القاعدة 
كانت اأدلة قطعية، اأو تفيد ظناً غالباً. وعدم رد النتائج التي تو�سل اإليها غيره اإن 
كانت مبنية على ظن غالب بدعوى اأنها نتائج غير قطعية. وكثيراً ما اأكنت ا�سمع 
اأراد التهرب من  اأن�ساف المتعلمين يتناق�سون مع غيرهم في م�ساألة فقهية، فاإذا 
مخالفه قال له اأريد دليلًا قطعياً لاإثبات ما تقول، مع اأن الدليل الذي يُثبت ظناً 

غالباً يكفي لاإثبات المدعى في تلك الم�ساألة.

المبحث الخامس: نتائج البحث وتوصياته:

كانت  بحثهم. ولما  نتائج  قيمة  تقلل من  اأخطاء،  اأو  الباحثين في ق�سور  بع�س  يقع 
كاأن لم  الباحث �سائعاً  اأي خلل فيها يجعل جهد  فاإن  المرجوة منه،  ثمرته  البحث  نتائج 
اأخطاء،  اأبحاثهم على نتائج بحثه في  يكن، وتُوقع من ياأتي بعده من الباحثين ممن بنوا 
فيوؤدي الخطاأ في نتائج اأي بحث اإلى اأخطاء متكررة في م�سيرة البحث العلمي. وتتفاوت هذه 
اأو الخطاأ في النتائج التي يعتمد عليها الباحثون ومدى  الاأخطاء بح�سب ج�سامة التق�سير 

ثقتهم بنتائج من �سبقهم. 

والاأ�سل اأن لا يبداأ الباحث من نقطة ال�سفر، واأن ي�ستفيد من جهود من �سبقه، ويكفيه 
لاختبار نتائجهم بعر�سها على الثوابت والم�سلمات، للتاأكد من �سحتها.

اإليها،  ل الباحث  اأو المعارف التي تو�سَّ والمراد بنتيجة البحث: ثمرته، وهي الحقائق 
بعد عر�س الاآراء والاأدلة، ومناق�ستها، ودرا�ستها بمو�سوعية. 

ولا بد لاأي بحث جاد اأن يو�سل اإلى نتائج، والبحث الذي لا يو�سل اإلى اأية نتيجة يكون 
جهداً �سائعاً. وقد يكون �سبب ذلك اأخطاء وقع فيها الباحث، كتق�سير في اختيار مو�سوع 

بحثه، اأو في منهجه، اأو في و�سائل البحث واإجراءاته. 
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واإذا اتبع الباحث منهجاً علمياً منا�سباً لبحثه، وخطوات �سليمة فاإنه �سي�سل اإلى نتائج 
�سحيحة. وعدم �سحة النتائج اأو عدم و�سوحها، اأو عدم ن�سجها، يرجع اإلى اأ�سباب متعددة، 

يمكن للباحث اإذا تنبه لها اأن يتجنب الوقوع فيها. 

واأول ما يُطلب من الباحث اأن يحدد مو�سوع )م�سكلة( بحثه، ثم المنهج العلمي الذي 
ينا�سب هذا البحث، ثم يجمع المادة العلمية للبحث من غير تق�سير، فيرجع لما يحتاج اإليه، 
حتى لو كان مخطوطاً، اأو تجارب علمية، اأو مقابلات وا�ستطلاعات، ثم يدر�س المادة العلمية 

التي بين يديه، ويحللها، وي�ستدل للاآراء بمو�سوعية، ثم يخل�س اإلى النتائج. 

ويرجع �سبب عدم �سحة النتائج اأو عدم و�سوحها، اأو عدم ن�سجها اإلى النقاط 
التالية: 

بد  لا  التي  العليا  الدرا�سات  طريق  ي�سلك  لا  اأن  فالاأ�سل  العلمي،  الباحث  �سعف  1 .
فيها من الاأبحاث العلمية اإلا الطلبة المتميزون؛ لاأن �سعف الباحث ينعك�س على 
بحثه عموماً ونتائجه خ�سو�ساً، ولا ي�ستطيع الباحث ال�سعيف التو�سل اإلى نتائج 

�سحيحة. 

ي�سعى  م�سبقة  نتائج  ذهنه  في  تكون  بحيث  وتع�سبه،  الباحث  مو�سوعية  عدم  2 .
لاإثباتها، وفي هذه الحالة نجد الباحث يتحم�س لراأي معين قبل بحثه اأو ا�ستكمال 
بحثه، في�ستدل باآيات اأو اأحاديث �سعيفة الدلالة، اأو باأحاديث �سعيفة، اأو يتجاهل 

الاأدلة القوية التي توؤيد الراأي الاآخر. 

ا�ستعمال العبارات العاطفية والمرنة في �سياغة وعر�س نتائج البحث تجعلها غير  3 .
اأدى البحث الجاد  اأن تكون نقاطاً وا�سحة محددة  وا�سحة، فنتائج البحث يجب 

اإليها. 

عدم فهم الباحث للمراد بنتائج البحث! فالاأ�سل اأن يكتب الباحث نتائج حقيقية  4 .
تو�سل اإليها من خلال بحثه. فلا يكتب م�سلمات ونتائج لا يخالف فيها اأحد اإذا لم 
يكن بحثه قد اأو�سله اإليها. ولا يكتب نتائج لق�سايا تعرَّ�س لها اأثناء بحثه لكنه لم 
يبحثها بحثاً علمياً. ولا يجعل نتائج البحث خلا�سة وملخ�ساً لبحثه. فالنتيجة لا 
تُعد نتيجة علمية اإلا اإذا تو�سل اإليها الباحث بعد عر�س الاآراء والاأدلة ومناق�ستها 

ودرا�ستها بمو�سوعية.
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الوقوف  اأو عدم  اأو عدم فهم دلالتها،  الاأدلة،  ا�ستق�ساء  البحث، وعدم  العجلة في  5 .
على �سحة الاأحاديث والاآثار التي ا�ستدل بها. وهذه العجلة توؤدي اإلى خطاأ في عزو 
الاآراء لاأ�سحابها، اأو خطاأ في فهم مذهب عالم من العلماء. فاأحيانا يكون العالم 
فيما  تاأمل  اإلى  راأيه  لمعرفة  ويُحتاج  الم�ساألة،  في  بمذهبه  يُ�شرح  لا  اأو  متوقفاً، 

كتب؛ لاأن النظرة الاأولى ال�شريعة في كلامه قد توحي بخلاف مذهبه الحقيقي.

عدم تفريق الباحث بين النتائج والتو�سيات، فيجعل التو�سيات اأو بع�سها �سمن  6 .
النتائج، وفرق بينها؛ فالنتيجة كل ما تو�سل له الباحث بعد درا�سة وعر�س اأدلة 

ومناق�سة وترجيح. اأما التو�سيات فلها �سور:

اأن تكون التو�سية مبنية على اإحدى نتائج البحث، ومحققة لثمرته المرجوة  • الأولى: 	
منه، وتقود اإلى ا�ستثمار عملي تطبيقي للنتيجة.

اأنها  الباحث  راأى  بالبحث،  ذات �سلة  تتعلق بم�ساألة  التو�سية  تكون  اأن   • الثانية:	
مهمة، وبحاجة اإلى درا�سة وتحقيق، لكنه لم يدر�سها؛ لاأنها خارجة عن مو�سوع 

بحثه، اأو لاأن �سلتها به �سعيفة.

توفر  لعدم  اإليها  الو�سول  عن  البحث  قَ�شُر  بم�ساألة  التو�سية  تتعلق  اأن  • الثالثة: 	
درا�سة  اإعادة  الباحث  فيو�سي  اللازمة،  الاأدوات  وجود  لعدم  اأو  البيانات  بع�س 

الم�ساألة في حال ظهور بيانات جديدة تُعين على الو�سول للنتائج المرجوة. 
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الخاتمة: في نتائج البحث:

البحث العلمي: درا�سة تت�سم بالدقة لمو�سوع، وفق مناهج معتبرة، غايتها تحقيق  1 .
اأهداف حددها الباحث.

ت�ستمل خطة البحث ابتداءً العنا�شر الاأ�سا�سية التالية: عنوان البحث، ومو�سوعه،  2 .
وم�سطلحاته،  واأدواته،  اختياره،  واأ�سباب  واأهميته،  واأ�سئلته،  واأهدافه  وحدوده، 

والدرا�سات ال�سابقة، ومنهج البحث واإجراءاته )خطواته(.

ي�ساف للخطة بعد انتهاء البحث: الاإهداء، وال�سكر والتقدير، والعقبات التي واجهت  3 .
الباحث، وملخ�س البحث.

ات�سافه  البحث  في  يُقبل  ما  واأقل  الجاد،  للبحث  �سفتان  والاإبداع  الاأ�سالة  4 .
بالاأ�سالة.

اأ�س�س  على  وبناوؤها  م�سادرها،  من  العلمية  مادته  ا�ستق�ساء  البحث:  اأ�سالة  5 .
�سحيحة قوية، وقواعد �سليمة، ومناق�سة المخالف باأ�سلوب علمي. 

الاإبداع في البحث العلمي: تميزه وا�ستماله على اإ�سافة علمية جديدة.  6 .

اإليها، بعد  الباحث  ل  التي تو�سَّ اأو المعارف  البحث: ثمرته، وهي الحقائق  نتيجة  7 .
عر�س الاآراء والاأدلة، ومناق�ستها، ودرا�ستها بمو�سوعية.
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الهوامش:

. �سورة العنكبوت، اآية 48. 1

. معجم تهذيب اللغة للاأزهري 278/1. 2

. اأ�سول البحث العلمي ومناهجه لاأحمد بدر �س 20. 3

. اأ�سول البحث العلمي ومناهجه لاأحمد بدر �س 20. 4

منهج البحث في الفقه الاإ�سلامي خ�سائ�سه ونقائ�سه لعبد الوهاب )اأبو �سليمان( �س  5 .
.216

حاتم  لل�شريف  للكتاب  ال�سحيح  العنوان  وانظر:   ، 6 .434 �س  للفيومي  المنير  الم�سباح 
العوني، �س17-15.

فالمطلع هو: العنوان. والمقطع هو: اآخر البحث اأي: خاتمته. قال الفيومي في الم�سباح  7 .
يغَةِ الْبِنَاءِ لِلْمَفْعُولِ حَيْثُ يَنْتَهِي اإلَيْهِ طَرَفُهُ(، وجاء  يْءِ بِ�سِ المنير �س 509: )وَمُنْقَطَعُ ال�سَّ

في المعجم الو�سيط �س746: )المقطع من كل �سيء اآخره حيث ينقطع وينتهي(. 

. غمز عيون الب�سائر لاأحمد الحموي 180/2. 8

يُكتب  الذي  الكلام  هو  العنوان  لاأن  -غالباً-؛  عنوانه  وبين  الكتاب  ا�سم  بين  فرق  لا  9 .
على واجهة الكتاب يدل على م�سمونه ويُظهر محتواه، واأغلب الموؤلفين ي�سعون اأ�سماء 
موؤلفاتهم على اأبرز مكان في الكتاب، وهو غلافه، فيكون ما و�سعه الموؤلف على غلاف 
كتابه هو عنوان الكتاب، وهو ا�سمه اأي�ساً. انظر: العنوان ال�سحيح للكتاب لل�شريف حاتم 

العوني �س 17.

 ، 10 .32-9 �س  غدة،  اأبو  الفتاح  عبد  الترمذي،  جامع  وا�سم  ال�سحيحين،  ا�سمي  تحقيق 
العنوان ال�سحيح للكتاب لل�شريف حاتم العوني �س 50. وا�سم جامع الترمذي كما حققه 
ومعرفة   r الله  ر�سول  ال�سنن عن  من  المخت�شر  “الجامع   :79 غده �س 55،  اأبو  ال�سيخ 

ال�سحيح والمعلول وما عليه العمل”.

. العنوان ال�سحيح للكتاب لل�شريف حاتم العوني �س 52-50. 11
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. كتابة البحث العلمي �سياغة جديدة لعبد الوهاب )اأبو �سليمان( �س 59. 12

. �شرح النيل و�سفاء العليل لمحمد بن يو�سف اأطفي�س 415/17. 13

القيام به بعد  ال�سلوك المتوقع  التي ت�سف  العبارات  التربوية: مجموعة من  والاأهداف  14 .
مرور المتعلم بخبرة تعليمية معينة.

. ك�سف الظنون عن اأ�سامي الكتب والفنون لحاجي خليفة 35/1. 15

. ك�سف الظنون عن اأ�سامي الكتب والفنون لحاجي خليفة 36/1. 16

. اأ�سول البحث العلمي ومناهجه د. اأحمد بدر �س 35. 17

. اأ�سول البحث العلمي ومناهجه د. اأحمد بدر �س 35. 18

. ك�سف الظنون عن اأ�سامي الكتب والفنون لحاجي خليفة 1/ 35. 19

اأحيانا يخطئ الباحث في كتابة بع�س الاآيات القراآنية، وهذا �سنيع. وحتى لا يقع في  20 .
كمبيوتره،  جهاز  على  لًا  مُحمَّ العثماني  الم�سحف  يكون  اأن  فالاأ�سل   ، الخطاأ  هذا  مثل 
وما عليه اإلا ن�سخ الاآيات المطلوبة، ثم ل�سقها في المكان المراد في البحث. وهذا يريح 
الباحث من عناء طباعة الاآيات و�سبطها، ويخل�سه من الوقوع في الخطاأ، اإ�سافة اإلى 

اأنه يحقق مزية اإثباته الاآية بالر�سم العثماني لا بالر�سم المتعارف عليه. 

يلاحظ اأنه لا يُقبل حديثيا تخريج الحديث من م�سدر حديثي لم يرو الحديث ب�سنده، فلا  21 .
ي�سح تخريج الحديث من نيل الاأوطار، اأو �سبل ال�سلام اأو ريا�س ال�سالحين، اأو الترغيب 

والترهيب، وما اأ�سبهها.

. 22 يُكتب الاإهداء، وال�سكر والتقدير، في ر�سائل الماج�ستير والدكتوراه، ولا يُكتب في غيرهما 
من الاأبحاث. 

. رواه م�سلم برقم 4622. 23

. �سورة البقرة اآية 143. 24

. �سورة الاأنعام 152. 25
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. �سورة اإبراهيم 7. 26

حِيحٌ. ، وقَالَ: هَذَا حَدِيثٌ حَ�سَنٌ �سَ رواه الترمذي برقم 1877. 27

. الفواكه الدواني لاأحمد النفراوي 1/ 20. 28

. اأ�سول البحث العلمي ومناهجه لاأحمد بدر �س 20. 29

. اأ�سول البحث العلمي ومناهجه لاأحمد بدر �س 20. 30

. المعجم الو�سيط �س 20. 31

. الم�سباح المنير للفيومي �س 16. 32

. الم�سباح المنير للفيومي �س 38. 33

. المعجم الو�سيط �س 43- 44. 34

. الدر المختار للح�سكفي –ومعه �شرحه رد المحتار لابن عابدين- 1/ 49. 35

. رد المحتار لابن عابدين 1/ 49. 36

. رد المحتار لابن عابدين 1/ 49. 37

. رد المحتار لابن عابدين 1/ 50. 38

. تحفة الحبيب )حا�سية البجيرمي على الخطيب( 1/ 20. 39

. نهاية المحتاج للرملي 1/ 11. 40

. مغني المحتاج لل�شربيني – ومعه حا�سية البجيرمي على الخطيب- 1/ 19. 41

. مطالب اأولي النهى في �شرح غاية المنتهى للرحيباني 1/ 21. 42

. العقود الدرية في تنقيح الفتاوى الحامدية لابن عابدين 2/ 336. 43

. حا�سيته العطار على �شرح الجلال المحلي على جمع الجوامع 1/ 272. 44
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 . الم�ساعد على ت�سهيل الفوائد لابن عقيل 1/ 3. 45

. انظر: رد المحتار لابن عابدين 1/ 27- 28. 46

. الموافقات لل�ساطبي 5/ 11- 12. 47

. �سورة التوبة اآية 60. 48

يمكن اأن ن�سمي هذا العنوان: مجادلة المخالف بالتي هي اأح�سن. 49 .

 ، الاأ�ستاذ عبد الرحمن الميداني في �سوابط المعرفة �س 373- 379. 50 القواعد  ذكر هذه 
تحت عنوان: )توجيهات اإ�سلامية اإلى القواعد العامة للجدال بالتي هي اأح�سن(.

 . �سورة �سباأ اآية 24. 51

. �سوابط المعرفة للميداني �س 363. 52

، رد المحتار لابن  �شرح بذلك عدد من الفقهاء، انظر: الدر المختار للح�سكفي 1/ 48. 53
عابدين 3/ 93، غمز عيون الب�سائر للحموي 4/ 127- 128، الفتاوى الفقهية الكبرى 

للهيتمي 4/ 313.

. �سورة النحل اآية 125. 54

�سورة العنكبوت. 55 .

، وقال: )هَذَا حَدِيثٌ حَ�سَنٌ غَرِيبٌ(.  رواه الترمذي برقم 1900. 56

. �سورة الفرقان اآية 7. 57

. �سورة القمر اآية 2. 58

. �سورة ف�سلت اآية 26. 59
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ونبذ التشيع 

  

د. عبد الرؤوف جرار
 
 

    أستاذ مساعد، مشرف أكاديمي متفرغ، منطقة جنين التعليمية، جامعة القدس المفتوحة. 
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ملخص:

ال�سيعي  الفكر  �سكانها  ونبذ  المغرب،  بلاد  في  الفاطمية  الدولة  �سقوط  البحث  تناول 
ال�سنة،  اأهل  نهج  اإلى  عودتهم  ثم  ومن  الفاطمية،  الدولة  في  �سائداً  كان  الذي  الاإ�سماعيلي 
وذلك على مذهب الاإمام مالك بن اأن�س، وقد اختيرت هذه الفترة التاريخية المهمة من الدولة 
الفاطمية لتكون مو�سوع الدرا�سة؛ لاأنها تعد فترة حا�سمة في وقف امتداد الفكر ال�سيعي، 

وانح�ساره من بلاد المغرب. 

الدولة  ال�سنهاجيين في تحقيق الا�ستقلال عن  البحث طموحات بني زيري  اأبرز  كما 
الفاطمية، وقد تحقق لهم ذلك زمن المعز بن بادي�س رابع الاأمراء الزيريين، الذي اأعلن ولاءه 
الا�سمي لبني العبا�س، ونبذ الت�سيع، وقتل دعاة الفكر الاإ�سماعيلي، وتم له ذلك ب�سبب عجز 
الدولة الفاطمية عن ا�ستعادة بلاد المغرب، �سوى اأنها قامت باإغراء قبائل بني هلال و�سليم 

بالهجرة من م�شر اإلى المغرب؛ لمهاجمة الدولة الزيرية. 

وتناول البحث النتائج الاجتماعية وال�سيا�سية والاقت�سادية والديموغرافية التي نجمت 
عن هجرة قبائل بني هلال و�سليم اإلى المغرب، الذين لم يحققوا للدولة الفاطمية الاأهداف 
بتهم في الهجرة؛ لاإعادة الفكر ال�سيعي الاإ�سماعيلي اإلى بلاد المغرب؛ الاأمر  التي من اأجلها رغَّ

الذي جعل بلاد المغرب منف�سلة -�سيا�سياً ودينياً- عن الدولة الفاطمية في م�شر. 
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Abstract: 

This research studies the fall of the Fatimia State in the Magrib. It 

also investigates its people denunciation of the Ismaeli Shiite thought as 

they preferred the Sunni doctrine as approached by Malik Bin Annas. The 

researcher studies the period of the Fatamia State fall down as it has an 

important role in stopping the Shiite thought which was confined to the 

Magrib region. 

The researcher also shows Bani Ziri , the Sinhagyin, tremendous attempts 

to gain independence from the Fatimia State. They managed to achieve that 

during the reign of Mua’iz Bin Badir who showed alliance to the Abbasids. 

He denounces the Shiite thought and killed most of its scholars. Because of 

the Fatimia State weakness, it arouse the tribes of Bani Hiala and Salim to 

emigrate from Egypt to Magrib in order to attack the Zizi state. 

The research sheds the light on the political, social, economic and 

demographic outcomes of Bani Hilal and Saleem tribes’ immigration after 

they fail to meet the Fatimia Sate expectations which result in a religious 

and political separation between the Fatimia State in Egypt and the Magrib 

region. 
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اعتقد الفاطميون باأنهم الاأحق بزعامة الم�سلمين من غيرهم، لاأنهم اأبناء علي وفاطمة 
الزهراء ر�سي الله عنهما. وظل العلويون ينا�سلون في �سبيل هذه الزعامة، بال�سيف تارة، 
وبالمكيدة والدهاء تارة اأخرى حتى توجت جهودهم بقيام الدولة الفاطمية في بلاد المغرب 
على  القائم  الاأ�سماعيلي  ال�سيعي  الفكر  اأ�سا�س  على  قامت  والتي   ، 909م(  )297هـ/  �سنة 

تقدي�س الاإمام وع�سمته )1( . 

اهتم الفاطميون باأمتلاك م�شر منذ بداية قيام دولتهم لما تمتاز به من موقع جغرافي 
فريد في قلب العالم الاإ�سلامي، يتيح لهم فر�سة الا�ستيلاء على المراكز الاإ�سلامية في الم�شرق، 

والق�ساء على الخلافة العبا�سية المعادية للفاطميين )2( . 

�سنة )358هـ/ 969م(  ال�سقلي  الفاطمي نجح قائده جوهر  لدين الله  في عهد المعز 
اأ�س�سها  التي  القاهرة  واأ�سبحت   ،  )3( فيها  الفاطمية  الدعوة  واأقام  على م�شر،  ال�سيطرة  في 
الفاطميون مقرا للقيادة العليا للدعوة الاإ�سماعيلية والدولة الفاطمية، واأقيمت فيها معاهد 

خا�سة لتعليم الفكر ال�سيعي الاإ�سماعيلي ون�شره )4( ، وكان اأ�سهرها جامع الاأزهر. 

انتقال المعز لدين الله من المغرب إلى مصر:

عندما اأراد المعز لدين الله الفاطمي �سنة )361هـ/ 971م( ، الرحيل اإلى م�شر، عمل 
على اإبقاء النفوذ الفاطمي في بلاد المغرب، مع اأنه كان يدرك اأن ا�ستمراره لن يدوم طويلًا 
بلاد  عن  م�شر  تف�سل  التي  ال�سحراء  واأن   ،  )5( الثورية  وطبيعتهم  البربر،  ب�سدة  لمعرفته 
المغرب �سوف تحول دون فر�س �سلطانه على قبائل البربر، التي خبرها عن كثب، وعرف 

مقدار قوتها، و�سدة باأ�سها )6( . 

راأى المعز اأن خير و�سيلة للاحتفاظ بتبعية المغرب للفاطميين، اأن يعمل على اإ�سعافه 
باإثارة الفتن والتناف�س بين قبائله، حتى تبقى الحروب متوا�سلة بينها، وكي لا يفكر اأهل 

المغرب في الخروج عن طاعة الفاطميين )7( . 

اأخذ المعز لدين الله يفكر فيمن يخلفه في بلاد المغرب )8( ، ويكفيه همَّ زناتة، وكانت 
كتامة �سادقة الت�سيع، لكنها غير مجاورة لزناته )9( ، وكثير من اأبطالها قتلوا اأثناء تاأ�س�س 
الدولة، وت�سكين الثورات، ثم من اأجل ال�سيطرة على م�شر وال�سام )10( ، فا�ستدعى اأبا اأحمد 
من  جعفر  كان  اإذ  المغرب،  على  ا�ستخلافه  يريد  اأنه  اإليه  واأ�شرَّ  الاأمير،   )11( علي  بن  جعفر 
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اإلى بلاد المغرب، وبالتالي لي�س له ع�سبية هناك ت�ساعده على  الاأ�شر الاأندل�سية المهاجرة 
الانف�سال اإذا ما حدثته نف�سه بذلك يوما من الاأيام )12( . لكن جعفر ا�سترط عليه لقبول هذا 
المن�سب �شروطاً توؤدي في النهاية اإلى انف�سال المغرب عن الدولة الفاطمية في م�شر، وقال 
للمعز: »تترك معي اأحد اأولادك اأو اأخوتك واأنا اأدبر، ولا ت�ساألني عن �سيء من الاأموال، اإن كان 
ما اأجبيه باإزاء ما اأنفقه، واإذا اأردتُ اأمراً فعلته، ولم اأنتظر ورود الاأمر فيه، لبعد مابين م�شر 
والمغرب، ويكون تقليدياً للق�ساء والخراج وغيره من قبل نف�سي )13( « فغ�سب المعز، وقال: 
بالاأموال  وا�ستبددت  اأمري،  في  �شريكاً  لي  تجعل  اأن  واأردت  ملكي،  عن  عزلتني  جعفر  »يا 
والاأعمال دوني، قم فقد اأخطاأت حظك وما اأ�سبت ر�سدك« )14( ، فخرج من عنده، فبعث المعز 
اإلى بلكين )15( بن زيري، وكان متوغلًا في المغرب في حروب زناته )16( ، وكان بلكين عظيم 

قبيلة �سنهاجة بعد اأبيه زيرى )17( . 

وقال له المعز: »تاأهب لخلافة المغرب )18( « فاأكبر بلكين ذلك واأظهر لباقة وكيا�سة في 
الرد، وقال للمعز: »يا مولانا: اأنت واآباوؤك الاأئمة من ولد ر�سول الله - �سلى الله عليه و�سلم- 
ما �سفا لكم المغرب، فكيف ي�سفو لي واأنا �سنهاجي بربري؟ )19( « فقال المعز: »قتلني يا 
مولاي بلا �سيف ولا رمح )20( « فما زال به المعز حتى اأجاب ب�شرط اأن يولي المعز الق�ساء 
والخراج لمن يراه منا�سباً لذلك، ويجعل الخبر لمن يثق به، ويجعله قائماَ بين اأيدي هوؤلاء، 
لهم، وي�سير  الاأمر  ويكون  ما يجب،  به  يعمل  به حتى  ياأمره هوؤلاء  عليهم  ا�ستع�سى  فمن 

كالخادم بين اأولئك )21( . 

والمغرب  اأفريقية  اأمر  فولاه   ، عليه  واأثنى  بلكين  قاله  ما  الفاطمي  المعز  ا�ستح�سن 
با�ستثناء �سقلية وطرابل�س )22( ، واإجدابية و�شرت، وجعل على جباية الاأموال زياد الله بن 
القديم، وعلى الخراج عبد الجبار الخرا�ساني، وح�سين بن خلف المو�سدي، واأمرهم بالانقياد 
اإلى بلكين بن زيري )23( ، وكتب اإلى عماله بذلك، واأمرهم بطاعته )24( ، فلما ان�شرف، التفت 
اأبو طالب عم المعز اإليه، وقال: »وتثق يا مولانا بهذا القول فقال المعز يا عمنا كم بين قول 
بلكين وقول جعفر واأن الاأمر الذي طلبه جعفر هو اآخر ما ي�سير اإليه اأمر بلكين، فاإذا طالت 

المدة �سينفرد بالاأمر« )25( . 

اإذا اأمعنا النظر في الاأقوال ال�سالفة الذكر نجد اأن المعز لدين الله كان يعلم م�سبقا بان 
المغرب �سوف ينف�سل عن الدولة الفاطمية، واأن ما قاله جعفر بن علي �سوف يفعله بلكين 
اأو اأبناوؤه في ما بعد، وكان من الطبيعي اأن يتجه الاأمراء الزيريون نحو الا�ستقلال، لكن هذه 

العملية ا�ستغرقت وقتا طويلا، ومرت بمراحل عدة ح�سب الظروف والاأحوال. 
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يو�سف  ف�سماه  اإ�سلامياً،  عربياً  ا�سماً  الفاطمي  المعز  فاأعطاه  القيروان،  بلكين  اأنُزل 
وكناه اأبا الفتوح ولقبه �سيف العزيز بالله، وكان المعز يثق باآل زيري بن مناد؛ لاأنهم خدموا 
ال�سيا�سية والقدرة على حل الم�سكلات)27(،  )26( ، وكان لديهم المهارة  الفاطميين باإخلا�س 
واأوفرها  البران�س،  البربر  قبائل  اأعظم  �سنهاجة  قبيلة  اإلى  ينتمون  اأنهم  اإلى  بالاإ�سافة 
الفاطميين  اإلى جانب كتامة حليفة  اأفرادها  الفاطمية، ووقف  للدعوة  تاأييداً  واأ�سدها  قوة، 
وم�ساهماتها في الجهود التي بذلها الفاطميون في �سبيل تاأ�سي�س دولتهم، وب�سط �سلطانهم 
على اأرجاء المغرب كافة، والت�سدي لن�ساط زناتة حلفاء الاأمويين في الاأندل�س )28( . وقد فقد 
زيري �سيخ �سنهاجة حياته في اأثناء حروبه مع زناتة �سنة )360هـ / 971م( وهي ال�سنة 

ال�سابقة مبا�شرةً لانتقال المعز لدين الله الفاطمي اإلى م�شر )29(.

اأخذ المعز بعد ذلك يتجهز للرحيل اإلى م�شر، وقد ا�ستحثه جوهر واألح عليه بالح�سور)30(؛ 
لاأن القرامطة قتلوا جعفر بن فلاح الكتامي على اأبواب دم�سق )31( ودخلوا م�شر ليحاربوه 
عليها، وقبل اأن ينتهي عام )361هـ/ 972م(، كان المعز قد فرغ من تنظيم �سوؤون المغرب، 
فعقد في مدينة المن�سورة مجل�ساً عامّاً مع كبار رجال الدولة و�سيوخ القبائل، واأعلمهم انه 
ا�ستخلف عليهم بلكين  واأنه  القاهرة  اختاره بمدينة  الذي  البلاد، وي�ستقر في مقره  �سيترك 
)32( ، وعهد اإليه اأن يغزو المغرب الاأق�سى؛ للق�ساء على النفوذ الاأموي القادم من الاأندل�س، 

اإلا اأن تولية بلكين اأثارت جعفر بن علي اأمير الزاب، فارتحل اإلى الاأندل�س م�ستنجداً بالحكم 
الم�ستن�شر )33( واأخذ المعز معه اإلى م�شر الذخائر والاأموال و�سبك الدنانير )34( ، وكذلك توابيت 
اأبائه واأجداده )35( ، فيما يعني عدم التفكير نهائياً في العودة اإلى تلك البلاد، التي امتحنت 

فيها اأ�شرته حتى اأ�شرفت على الهلاك اأو كادت )36( . 

خرج المعز الفاطمي من المغرب يوم الاثنين لثمان بقين من �سوال �سنة اإحدى و�ستين 
وثلاثمائة )37( ، و�سيعه بلكين حتى و�سل اإلى مكان ي�سمى اآبار الخ�سب فاأمره المعز بالرجوع 
وقال له عند وداعه: »اإن ن�سيت �سيئاً مما اأو�سيتك به، فلا تن�سى ثلاثة اأ�سياء: لا ترفع الجباية 
اأخوتك وبني عمك، فاإنهم  اأحداً من  ال�سيف عن البربر، ولا تولّ  البادية، ولا ترفع  اأهل  عن 

يرون اأنهم اأحق بهذا الاأمر منك وا�ستو�س بالح�شر خيرا )38( « . 

المرحلة الأولى من انفصال المغرب:

وبرحيل المعز اإلى م�شر بداأ عهدٌ جديدٌ في بلاد اإفريقيا والمغرب يمكن اأن نعده نهاية 
لمرحلة من تاريخ ال�سمال الاإفريقي في ع�سوره الاإ�سلامية )39( ، والتي لم تدم �سوى ن�سف 
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قرن، واأر�سيت قواعد دولة بربرية م�ستقلة رغم الاحتياطات وال�سمانات التي و�سعها المعز 
اإلا اأن �ساحب ال�سيف ينتهي دائما با�سطناع  الفاطمي، لا�ستمرار نفوذه في بلاد المغرب، 

�ساحب القلم )40( . 

لم يتمكن بلكين من الاإقامة طويلًا في القيروان الخا�سعة ل�سيطرة فقهاء ال�سنة اأعداء 
الفكر ال�سيعي، فارتحل اإلى المن�سورية بعيداً عن القيروان، ثم هاجم قبيلة زناته فهزمهم، 
وا�ستاأ�سل �ساأفتهم، وفتح معاقلهم و�سبى اأموالهم وذراريرهم )41( ، ف�شر المعز بذلك �شرورا 
عظيماً؛ لاأن زناته كانت قد خرجت عن طاعته )42( ، لكن المعز لدين الله الفاطمي توفى �سنة 

)365 هـ/ 975م( وخلفه ابنه العزيز بالله )43( . 

وفي �سنة )367هـ/ 977م( عقد العزيز الفاطمي لبلكين على ولاية طرابل�س و�شرت 
واإجدابية زيادة على ولاية المغرب، فا�ستفحل بلكين بما اأ�سبح له من ولاية على طرابل�س، 
وخرب  فهدمها  حمدون  بن  علي  مركز  الب�شرة  هاجم  كما  زناته،  مع  حروبه  فا�ستمرت 
عمرانها، و�سار بعد ذلك اإلى اأ�سيلا، ومنها اإلى �سالة مركز برغواطة، فغزاهم وقتل اأميرهم 
ابن عي�سى، و�سبى من ن�سائهم وذراريرهم اأعداداً كبيرة )44( ، وولى ابنه حماد على المغرب 

الاأو�سط، فكانت مر�سحة لنيل الا�ستقلال في وقت مبكر. 

اأي خط مدينة  المغرب،  يوؤ�س�س دولة جديدة في  اأن  يريد  فعل حماد ما فعله كل من 
في  دفاعية  تكون  قد  لاأ�سباب  اأ�سير  فهجر  قائمة،  مدينة  خراب  اإلى  ذلك  اأدى  واإن  جديدة، 
الاأ�سا�س واختار موقعاً، ربما كان م�سكوناً في القديم، يقع على �سفح جبل مرتفع يطل على 

�سط اله�سبة، و�سيد فيه مدينة عرفت اأولًا بقلعة بني حماد )45( . 

لكن اأبا الفتوح بلكين توفي �سنة )374هـ/ 984م( في اأثناء عودته اإلى اإفريقيا في بلده 
وار لنغو الواقعة بين �سلجما�سة وتلم�سان، فخلفه على الاإمارة ابنه المن�سور بن بلكين بعد 
موافقة اإخوته على ت�سلمه ال�سلطة، وبويع بالاإمارة في م�سجد القيروان )46( ، وكان واليا على 
اأ�سير، وقلده العزيز بالله الفاطمي اأمر اأفريقية والمغرب، فعقد المن�سور لعمه اأبي البهار على 
تاهرت )47( ، ولاأخيه حماد على اأ�سير لي�ساعده في �سبط بلاد المغرب الاأو�سط، وليمنع ال�سبيل 
اأمام العنا�شر المعادية له، والتي داأبت على الت�سلل من تلك الجهات للنيل من �سلطانه، الاأمر 

الذي مهد الطريق اأمام حماد ليرقى م�شرح الاأحداث في بلاد المغرب )48( . 

بداأ المن�سور يفكر جدياً في التحرير والانف�سال عن الفاطميين مخالفاً ل�سيا�سة والده 
بلكين، الذي ظل وفيا للفاطميين طوال حياته )49( ، وقد �شرح المن�سور بذلك علانية عندما 
توجه اإليه وجوه النا�س و�سيوخ القيروان لتقديم التعزية والتهنئة بالاإمارة قائلا: »اإن اأبي 
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وجدي اأخذا النا�س بال�سيف قهراً، واأنا لا اآخذهم اإلا بالاإح�سان، وما اأنا في هذا الملك ممن 
يولى بكتاب ويعزل بكتاب، لاأني ورثته عن اآبائي واأجدادي، وورثوه عن اآبائهم واأجدادهم 
حمير )50( « فكان ذلك اإعلاناً من قبل الاأمير الزيري بالا�ستقلال عن الدولة الفاطمية )51( ، 

واأنه �ساحب حق �شرعي في ولاية المغرب التي اآلت اإليه بالوراثة )52( . 

غ�سب العزيز بالله الفاطمي عندما �سمع هذا القول، لكنه كان ما يزال يملك ورقة �سغط 
قوية، وهي جماعة المغاربة اأي الكتاميون الذين رافقوا المعز الفاطمي اإلى الم�شرق، وكانوا 
اأقلية ذات نفوذ وامتيازات داخل النظام الفاطمي، ويخافون على مراكزهم اإذا نبذت افريقية 
الخر�ساني  الكتامي  ن�شر  بن  الفهم ح�سن  اأبا  بالله  العزيز  اإليه  فبعث   ،  )53( ال�سيعية  الدعوة 
�سنة )376هـ/ 986م( ، واأظهر العداوة والبغ�ساء ل�سنهاجة، وخرج لقتالها، ف�شرب ال�سكة، 
اأن العزيز، كان يهدف من وراء  )54( ، ويبدو  ون�شر حوله الجند والع�ساكر ما كثر به جمعه 
ذلك اإثارة قبائل كتامة على ولاية المغرب واإ�سعاف نفوذهم )55( ، فكتب المن�سور بن بلكين 
اإلى العزيز بالله، يبلغه اأمر اأبي الفهم، فاأر�سل العزيز بالله ر�سولين ينهيانه عن التعر�س له 
كتامة،  محاربة  على  و�سمم  واعتقلهما،  ذلك  من  المن�سور  فغ�سب   ،  )56( كتامة  ومحاربة 
فزحف بجيو�سه �سنة )378هـ / 988م( اإلى كتامة، و�شرب ميلة و�سطيف مركز اأبي الفهم، 
اإلى  الفهم  اأبو  فهرب  وقتلهم،  عليهم  بانت�ساره  انتهت  موقعة  في  الكتاميين  مع  التقى  ثم 
جبل وعر )57( ، ونزل على اأهله بني اإبراهيم من كتامة فلم ي�ستطيعوا حمايته )58( ، فقب�س 
عليه وكانت نهايته ماأ�ساة همجية مفجعة، اإذ اقتيد اأبو الفهم اإلى حريم الاأمير حيث �شرب 
بقيت  الملاأ، وقد  اأمام  فاأخرج  به  المن�سور  اأمر  ثم  الموت،  اأ�شرف على  �شرباً مبرحاً حتى 
فَنُحِرَ، و�سق بطنه، واأخرجت كبده ف�سويت واأكلت، كما �شرَّح عبيد  فيه ح�سا�سة من الروح، 
المن�سور- من ال�سودان الذين ربما كانوا اأ�سلًا من اأكلة لحوم الب�شر - لحمه واأكلوه حتى لم 

يبق اإلا عظامه )59( . 

وبعد ذلك قام المن�سور بعملية تطهير في كتامة، وقتل عدداً من الدعاة وزعماء كتامة 
كان اأبرزهم والي ميلة، واأُنزل بكتامة الذل والهوان )60( ، وعهد بولاية كتامة اإلى القائد اأبي 
زعبل بن م�سلم الذي فرق اأولاده في اأعمالها )61( ، ثم عاد المن�سور اإلى اأ�سير، ثم اأطلق �شراح 
الر�سولين، فلحقا البلاط الفاطمي، واأخبرا العزيز بما ح�سل لاأبي الفهم وقالا: »جئنا من عند 
�سياطين ياأكلون النا�س« )62( فلما راأى العزيز ف�سل خطته، اآثر اأن ي�سطنع �سيا�سة الملاطفة، 
فاأر�سل اإلى المن�سور هدية جليلة بينها فيل كبير )63( ، في المقابل عاد المن�سور بن بلكين 
اإلى طاعة الفاطميين، واأكد من جديد �سلات المودة والولاء، واأوقف التحرك نحو الا�ستقلال 
)64( ، لكن قبيلة كتامة لم ت�ست�سلم للمن�سور، وقامت بانتفا�سة في ال�سنة التالية )379هـ/ 
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989م( ، حيث قام رجل ا�سمه اأبو الفرج، ادعى اأنه من اأولاد الاأمراء بالمهديه )65( ، وانت�سب 
اإلى القائم بن المهدي )66( ، الاأمر الذي قد يف�شر و�سفه بالدّعي، ون�سبته اإلى اليهود، ح�سب 
لدعوة  ا�ستجابة كتامة  اأن  الفاطمي. ومما يجدر ذكره  الن�سب  المت�سككين في �سحة  مقاله 
اأبي الفرج كانت تلقائيا )67( ، اإذ احت�سد الكثيرون حوله، مما دعا اإلى اتخاذ الطبول والبنود 

كع�سكر �شرعي، الاأمر الذي يوؤكد اتخاذه ال�سكة )68( كما فعل اأبو الفهم الخرا�ساني. 

اأبي زعبل عامل المن�سور على ميلة و�سطيف، وحدث بينهما  الفرج لقتال  اأبو  زحف 
الفرج  اأبو  ، ثم زحف   )69( الفهم واأعظم  اأبي  اأ�سد من وقائع  حوادث كبرى وحروب عظيمة، 
في ع�ساكر كتامة لقتال المن�سور، فكان بينهما حروب �سديدة اأ�سفرت عن هزيمة اأبي الفرج 
وكتامة، فقتل منهم مقتلًا عظيماً، واختفى اأبو الفرج في غار، فوثب عليه غلامان كانا له، 
واأتيا به اإلى المن�سور الذي قتله �شر قتله )70( ، واأغرق بلاد كتامة بالع�ساكر وبث عماله فيها 
لتمهيدها وجباية خراجها، ولم يجد الفاطميون �سبيلًا لاإ�سعاف �سنهاجة غير اأنهم اأعانوا 

زناته لتحل محل كتامة في مقارعة �سنهاجة )71( . 

ب�سط  من  �سنهاجة  ومكنتا  كتامة،  قوة  اأ�سعفتا  قد  الثورتين  هاتين  اأن  في  �سك  لا 
�سيطرتها التامة على ن�سف المغرب ال�شرقي، اأما الق�سم الغربي فقد ترك لزناتة والاأمويين 
في الاأندل�س من اأجل توازن القوى بين �سنهاجة وزناتة، رغم �سيا�سة العزيز العدائية نحو 

الاأندل�س )72( . 

وفي �سنة )386هـ/ 997م( ، توفي العزيز بالله الفاطمي، ليخلفه في الحكم ابنه الحاكم 
باأمر الله )73( ، كما توفي في ال�سنة نف�سها المن�سور ال�سنهاجي، فقام باأمره ابنه بادي�س وعقد 
لعمه يطوفت على تاهرت )74( ، وا�ستمرت علاقته مع القاهرة كما اأرادها الحاكم باأمر الله، 
لكن هذه العلاقات كانت - في الواقع- قناعاً زائفاً يخفي وراء ما كان قائما بالفعل بين 
الحاكم باأمر الله وبادي�س من حقد وعداء، فقد كان الحاكم ي�سمر في نف�سه ال�سوء لبادي�س، 
فاأخذ يحيك له الموؤامرات متبعاً الخطة نف�سها التي كان يتبعها العزيز بالله من قبل )75( ، 
فاأر�سل اإلى واليه على برقة يان�س العزيزي ياأمره بالا�ستيلاء على طرابل�س �سنة )390هـ/ 
تابعة  كانت  طرابل�س  اأن  وبما   ،  )76( طرابل�س  على  برقة  والى  ا�ستولى  وبالفعل   ، 1000م( 
لبادي�س، فاإنه لم ي�سكت عن هذا الاعتداء، ولم يتردد في الا�ستباك مع قوات يان�س في معركة 
اأ�سفرت عن هزيمة الجي�س الفاطمي ومقتل يان�س، وعندما علم الحاكم بما ح�سل في طرابل�س 
لجي�سه �سير حملة ثانية بقيادة يحيى بن علي بن حمدون الذي كان قد فر اإلى م�شر بعد 
واجتمع  طرابل�س،  اإلى  يحيى  و�سل   .  )77( عامر  اأبي  بن  المن�سور  يد  على  اأبيه جعفر  مقتل 
جي�سه بجي�س فلفل بن �سعيد، وتقدما اإلى قاب�س لكنهما تراجعا اإلى طرابل�س خوفاً من منازلة 
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جيو�س بادي�س، وعند ما راأى يحيى اختلال الحال عليه، ولم يجد ما يعطي لرجاله، الاأمر 
اأحبوه من خيولهم، بين  اإلى م�شر بعدما اخذ فلفل واأ�سحابه ما  العودة  اأجبره على  الذي 
�شراء وغ�سب، فلما و�سل يحيى اإلى القاهرة اأراد الحاكم الاإيقاع به، لكنه عفا عنه -فيما 

بعد- وقبل عذره )78( . 

المرحلة الثانية من انفصال المغرب:

بعد اأن ف�سل الحاكم في اإ�سعاف بادي�س ع�سكرياً لجاأ اإلى اإثارة الفتن بين قبيلة زناته 
و�سنهاجة، فاأمر زناته بالا�ستيلاء على طرابل�س ونجح في ذلك، وتمكنت زناته بقيادة فلفل 

بن �سعيد من النزول بطرابل�س واإخراجها من يد �سنهاجة )79( . 

و واأطاعته  لكن فلفل بن �سعيد توفي �سنة )400هـ/ 1009م( في طرابل�س، فخلفه اأخوه ورُّ
زناتة، فزحف اإليه بادي�س في جي�س جرّار، ونزل بظاهر طرابل�س، فتلقاه اأهلها م�شرورين، 
و تطلب الاأمان، فاأمنهم، وعفا عنهم وعاد اإلى المن�سورية مظفراً،  فدخلها، وجاءته ر�سل ورُّ
اإلى  ، مما جعل الحاكم يعود   )80( اأحبط كل موؤامرات الحاكم �سده  وبذلك يكون بادي�س قد 

�سيا�سته التقليدية وهي �سيا�سة الموادعة والتودد وا�ستر�سائه بالهدوء )81( . 

ففي �سنة )403هـ/ 1012م( بعث الحاكم باأمر الله هدية جليلة اإلى بادي�س، واإلى ولده 
من�سور، كما و�سلت معها �سجلات برقة واأعمالها اإليه، فتلقاها المن�سور مع اأهل القيروان 
بالاأعلام والطبول، وفي المقابل رد بادي�س على هدية الحاكم بهدية اأخرى اأر�سلها اإليه �سنة 
)405هـ/ 1014م( وكانت ت�سم مائة فر�س لها �شروج محلاة، �سدت في ثمانية ع�شر حملًا 
اأقفا�س فيها الخز والمتاع ال�سو�سي المذهب النفي�س، وع�شرين و�سيفة، وع�شرة من  عليها 
هدية  الحاكم  اأخت  ال�سيدة  اإلى   - بادي�س  اأخت   - ملاك  اأم  ال�سيدة  وجهت  كما  ال�سقالبة، 
اأخرى، لكن هذه الهدية لم ت�سل اإلى الحاكم واأخته، اإذ ا�ستولى عليها قطاع الطرق في برقة 
)82( . وقد ا�ستمرت �سيا�سة الموادعة هذه حتى وفاة بادي�س �سنة )407هـ/ 1017م( ، لكن 

هذه ال�سيا�سة تبدلت بعد اأن تولى اإمارة المغرب المعز بن بادي�س. 

للعلم،  محبا  الهمة،  وعالي  جليلًا،  ملكاً  كان  فقد  حميدة،  �سفات  بعدة  المعز  ات�سف 
القلب، والتعفف عن  ، وعرف عنه رقة   )83( الاأدباء  ال�سعراء، وانتجعه  العطاء، مدحه  وكثير 
�سفك الدماء بغير حق )84( ، وخالف اأ�سلافه الذين كانوا يدينون بمبادئ ال�سيعة )85( ، غير اأن 
هذه الم�ساألة ترجع قبل كل �سيء اإلى الروح الانف�سالية عن الدولة الفاطمية التي كان يهدف 
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اإليها المعز واآباوؤه من قبل )86( ، ويرجع ابن عذاري �سبب ذلك اإلى اأن المعز بن بادي�س، كان 
قد تتلمذ على يد وزيره اأبي الح�سن بن اأبي الرّجال، وكان ذا علم وزهد، فعلمه واأدبه، ورغبه 
 ، ال�سيعة لا يعلمون ذلك)87(  القيروان  ال�سنة والجماعة، واأهل  الاإمام مالك، وفي  في مذهب 
لا�سيما اأن المعز بن بادي�س كان قد تولى اإمارة اإفريقية والمغرب وعمره ثماني �سنوات و�ستة 
وت�سعين  ثمان  �سنة  الاأولى  جماد  في  كان  مولده  لاأن  والده؛  وفاة  بعد  تقريبا  واأيام  اأ�سهر 
وثلاثمائة)88( ، فكفلته عمته اأم ملاك التي تقبلت العزاء في اأخيها المتوفى، وكذلك التهنئة 
بولاية ابن اأخيها ال�سغير، فكان ذلك اعترافاً منهم بو�سايتها على المعز )89( ، وهكذا مار�ست 
ال�سيدة اأم ملاك مهماتها كو�سية على الاأمير ال�سغير، وكانت تبا�شر الاأمور وت�شرف الاأحوال 
من راأيها )90( اإلى اأن بلغ المعز �سن الر�سد )91( ، بعد �سبع �سنوات، كانت تحظى طوالها بمو�سع 
تقدير ورعاية من جانب المعز ورجال دولته، لكنها اعتلًّت لاأيام عدة، وتوفيت �سنة )414 

هـ/ 1023م )92(( . 

ا�ستمرت �سيا�سة المرا�سلات والهدايا بين المعز بن بادي�س والفاطميين في م�شر )93( ، 
وكان الحاكم باأمر الله قد �سير الخلع اإلى المعز ولقبه �شرف الدولة )94( ، لكن هذه ال�سيا�سة 
انقلبت راأ�ساً على عقب، فقد ذكر ابن خلدون في كتابه العبر اأن المعز بن بادي�س كان ما�سياً 
العامة، فثاروا  اأبي بكر وعمر، ف�سمعه  القيروان، فكبا به فر�سه فنادى م�ستغيثاً با�سم  في 
لحينهم على ال�سيعة )95( ، وذهبوا اإلى درب المعلى - وهو حي �سيعي في مدينة القيروان - 
وقتلوا ال�سيعة الذين كانوا ي�سكنون هناك )96( ، وفي رواية اأخرى ذكرها ابن عذاري اأن المعز 
اأول ولايته، فكبا به فر�سه، فنادى م�ستغيثاً  بن بادي�س خرج في اأحد الاأعياد للم�سلى في 
ال�سيعة الذين كانوا في ع�سكره،  ، ف�سمعته  اأبي بكر وعمر - ر�سي الله عنهما-  بال�سيخين 
فبادروا اإليه ليقتلوه، فنه�س عبيده ورجاله ومن معه يكتم ال�سنة من اأهل القيروان، وو�سعوا 

ال�سيف بال�سيعة، فقتل منهم اأكثر من ثلاثة اآلاف، ف�سمي ذلك المكان بركة الدم )97( . 

ثم اأخذ المعز يتتبّع دعاة ال�سيعة، ويلاحقهم بالقتل والتنكيل، »وقتل دعاة الراف�سة«)98(، 
كما قطع من الاأذان عبارة: »حي على خير العمل)99(« ، التي كان الفاطميون قد اأ�سافوها اإلى 

الاأذان في المغرب. 

لقي المعز بن بادي�س تاأييداً على ما قام به من معظم �سكان المغرب وقد امتدحه ال�سعراء 
على هذه الحركة التي �سميت بحركة التطهير )100( ، كقول ال�ساعر القا�سم بن مروان: 

اأر�س بكــــــــــــل  يقتلون  كما قتلوا باأر�س القيـــــــروانو�ســـوف 
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وقال �ساعر اآخر )101( : 

وجـــــــــــذليا معـــز الدين ع�ـــس في رفعـــــــــةٍ واغتبـــاط  و�شرور 
الم�ســـطفى النبـــي  اأر�ســـيت  ال�ســـفـــــلاأنـــت  الملعين  وعتيت في 
�ســـنـــــــــــــــة فيهم  القتل  باأقا�ســـي الأر�ـــس في كل الدولوجعلت 

احتج الحاكم باأمر الله على ما ح�سل لل�سيعة، فكاتب المعز بن بادي�س، فاعتذر اإليه عن 
ت�شرفات العامة، فاأغ�سى عنه، ولم يحاول اأن ي�ستثيره اأكثر مما فعل، وعمل على ا�ستر�سائه، 
وبعد م�سي �سهور عدة على مذبحة ال�سيعة بعث الحاكم باأمر الله اإلى المعز ب�سجل خاطبه فيه 

ب�شرف الدولة )102( . 

وفي �سنة )411هـ / 1020م( بعث الحاكم اإلى المعز اأبا القا�سم بن اليزيد ر�سولا يحمل 
الهدايا والخلع النفي�سة من لبا�سه، وكان من هذه الهدايا �سيف مكلل بنفي�س الجواهر، كما 
بعث الحاكم اإلى المعز، محمد بن عبد العزيز بن اأبي كدية ومعه �سجل الحاكم وخم�سة ع�شر 

علما من�سوجة بالذهب )103( . 

لكن الحاكم باأمر الله توفي �سنة )411هـ / 1020م( فخلفه ولده الظاهر لاإعزاز دين 
، الذي �سار �سنة )414هـ/ 1123م( بت�شريف عظيم اإلى المعز بن بادي�س، وزاده  الله )104( 
لقبا ف�سماه: »�شرف الدولة وع�سدها« )105( ، وبعث اإليه بثلاثة اأفرا�س من خيل ركوبة مزودة 

ب�شروج نفي�سة، واأر�سل اإليه خلعة من نفي�س ثيابه، وع�شرين بنداً مذهبة ومف�س�سة )106( . 

لعلَّ هذه ال�سيا�سة التي انتهجها الحاكم باأمر الله وابنه الظاهر لاإعزاز دين الله، كانت 
تعبر عن رغبتهما في تح�سين العلاقات مع المعز بن بادي�س، لكن المعز لم يقم وزنا لكل ذلك، 

واأظهر الدعوة اإلى بني العبا�س، وقطع الخطبة للم�ستن�شر الفاطمي )107( . 

انفصال المغرب عن الدولة الفاطمية نهائياً:

الفاطمية  الدولة  عن  بادي�س  بن  المعز  انف�سال  تاريخ  تحديد  في  الموؤرخون  اختلف 
نهائياً، فقد ذكر ابن عذاري وابن خلدون اأنه تم �سنة )440هـ/ 1048م( )108( ، بينما ذكر 
اأنه تم �سنة )443هـ / 1051م( )109( ، وذكر ابن الخطيب في  ابن تغري بردي والمقريزي 
كتابه اأعمال الاأعلام اأنه قد تم في �سنة )441هـ / 1049م( )110( ، ولكن الدكتور �سالم يرجح 
اأن الانف�سال تم �سنة )440هـ / 1048م( ، وحجته في ذلك اأن وزير الم�ستن�شر الفاطمي 
الذي كان قبل اليازوري هو اأبو القا�سم علي بن اأحمد الجرجرائي المتوفى �سنة )436هـ( ، 
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والذي كان قد بلغه ما اأظهر المعز بن بادي�س من التودد للخليفة العبا�سي القائم باأمر الله، 
وقد   .  )111( المالكي  للمذهب  والدعوة  الاإ�سماعيلية  لل�سيعة  ا�سطهاد  به من  يقوم  وما كان 
خاطب الجرجرائي المعز بن بادي�س محذراً اإياه من التعر�س للفاطميين والقدح فيهم، ورد 
و�سله  عندما  الجرجرائي  فقال  عليهم،  تغييره  ومحاولًا  بالفاطميين  م�ستهزئا  المعز  عليه 
الكتاب: »األا تعجبون من �سبي بربري مغربي يحاول اأن يخدع �سيخاً عربياً عراقياً« )112( . 

علي  بن  الح�سن  محمد  ابو  وولي   ، 1044م(   / )436هـ  �سنة  توفي  الجرجرائي  لكن 
الوزارة بعده، فخاطب المعز بن بادي�س دون ما كان يخاطب به من كان قبله  اليازوري 
)113( من الوزراء، فحقد عليه واأخذ ي�سوه �سمعته لدى الفاطميين، حتى حقدوا عليه و�ساءت 

العلاقات بين المعز بن بادي�س والمنت�شر العبيدي ووزيره اليازوري )114( . 

على  ا�سمه  ونق�س  بلاده،  منابر  على  له  ودعا  العبا�سي،  للخليفة  طاعته  المعز  اأعلن 
الاأول  وجهه  على  نق�ست  اإذ  برلين،  متحف  في  الموجود  الدينار  التبعية  تلك  ويوؤيد  ال�سكة، 
العبارات الاآتية: »ومن يتبع غير الاإ�سلام دينا فلن يقبل منه. لا اله اإلا الله وحده لا �شريك 
له محمد ر�سول الله، وكتب على الوجه الثاني »با�سم الله �شرب بمدينة عز الاإ�سلام القيروان 
�سنة اإحدى واأربعين واأربعمائة. » ياأيها النبي اإنا اأر�سلناك �ساهدا، ومب�شرا ونذيرا وداعيا اإلى 

الله« )115( . 

العبا�سيين في الخطب، ولما كان  اإلى  والدعوة  الفاطميين  بلعن  المعز بن بادي�س  اأمر 
المارقين  الكفار  الف�سقة  األعن  »اللهم  فقال:  عبيد  بني  ي�سب  اأن  الخطيب  اأمر  الاأ�سحى  عيد 
غير  المتبعين  لعهده،  والناق�سين  لاأمره  المخالفين  ال�سياطين،  اأن�سار  الدين  اأعداء  الفجار، 
اإن  اللهم  طويلا،  عري�ساً  خزياً  واأخزهم  وبيلا  لعناً  العنهم  اللهم  كتابه.  والمبدلين  �سبيله، 
القائم لدينك، والنا�شر ل�سنة نبيك، والرافع  اأبا تميم المعز بن بادي�س بن المن�سور  �سيدنا 
للواء اأوليائك، يقول م�سدقاً لكتابك، وتابعاً لاأمرك مدافعاً لمن غير الدين و�سلك غير �سبيل 
الرا�سدين الموؤمنين، {ياأيها الكافرون لا اأعبد ما تعبدون} )116( ، وبذلك يكون المعز قد اأعلن 

انف�ساله عن الفاطميين من الناحية النظرية. 

وهنا لا بد من التذكير اأن الخلافة العبا�سية كانت قد ا�ستعادت �سيئاً من الهيبة والنفوذ 
اأيام القادر )381هـ/ 991م- 422هـ / 1030م( والقائم )422هـ/ 1030م- 467هـ/ 
1077م( في حين اأن الخلافة الاأموية قد انهارت في الاأندل�س في اأوائل القرن الخام�س، واأن 
الخلافة الفاطمية كانت تعي�س اأزمة كبرى بعد موت الحاكم باأمر الله في ظروف غام�سة، 

ت�سببت في انق�سام خطير داخل الدعوة الاإ�سماعيلية )117( . 
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اإذا و�سعنا ت�شرف المعز بن بادي�س هذا داخل اإطار الانهيار الفاطمي، وانبعاث الخلافة 
العبا�سية، فقد يكون �سبباً م�سجعاً على الانف�سال، لتحول وا�سح في ميزان القوى، بالاإ�سافة 

اإلى تدهور الاأو�ساع الاقت�سادية في بلاد المغرب ب�سبب القحط وقلة اليد العاملة )118( . 

قائلا:  يتهدده  بادي�س  بن  المعز  اإلى  كتب  الفاطمي بما ح�سل  الم�ستن�شر  علم  عندما 
حكم  في  حقه  موؤكداً  المعز  عليه  فرد   ،  )119( والولاء«  الطاعة  في  اآبائك  اآثار  اقتفيت  »هلا 
المغرب قائلا: »اإن اآبائي واأجدادي كانوا ملوك المغرب قبل اأن تملكه اأ�سلافك، ولهم عليهم 

من الخدم اأعظم من التقديم، ولو اأخروهم لتقدموا باأ�سيافهم« )120( . 

اأ�سبحت �سعيفة غير قادرة على  الفاطمية  الدولة  التهديد؛ لاأن  لم يكترث المعز بهذا 
المنا�سبة  الفر�سة  ينتظر  كان   - يبدو  كما  المعز -  واأن   ،  )121( المغرب من جديد  اإخ�ساع 
لاإعلان الانف�سال، وكان يطالع رغبه اأهل القيروان الملحة في قطع الدعوة للفاطميين، وكان 
هو نف�سه يميل اإلى المذهب ال�سني، لكنه ربما لم ير�س اأن ينكث بعهود اآبائه للفاطميين، واإنما 
اأن يقوم الم�ستن�شر بتر�سيته، كما ح�سل من قبل، ولما لم يفعل ذلك، فقد عدًّ  كان يتوقع 
هذا ا�ستخفافاً منه باأمره، واحتقاراً ل�ساأنه، وعز عليه اأن يعامل بمثل هذه المعاملة، مع ما 
لديه من اإمكانات كثيرة تهيئ له الانف�سال عن الدولة الفاطمية نهائياً )122( مما جعل المعز 
باأ�سنع  المنابر  على  بلعنهم  فتحداهم  للفاطميين،  الموجهة  الانف�سال  �سيا�سة  على  ي�سمم 
الم�سبات، مما اأدى اإلى ارتياح كبير في اأو�ساط ال�سنة )123( ، ولم يكتف المعز بلعن الفاطميين 
على المنابر، بل قام بخطوات عملية، فاأزال ا�سم الم�ستن�شر العبيدي عن الطراز، والرايات 
الم�ستن�شر،  ا�سم  التي تحمل  العملة  )125( وبدل  الاإ�سماعيلية  دار  بنوده وهدم  واأحرق   ، )124(

الاآخرة من  الاإ�سلام دينا فلن يقبل منه وهو في  الاأول »ومن يتبع غير  الوجه  فنق�س على 
الخا�شرين« )126( وعلى الوجه الثاني »لا اله اإلا الله! محمد ر�سول الله« )127( واأمر النا�س بقطع 
اأن  مناديه  اأمر  ثم  العملة،  و�سائر  والدراهم،  الدنانير،  جميع  من  اأ�سمائهم  وزوال  �سكتهم، 
ينادي في النا�س باأمر المعز بن بادي�س قائلا: »اإنه من ت�شرف بمال عليه اأ�سماء بني عبيد 

ناله العقوبة ال�سديدة« )128( . 

فا�ستجاب  ال�سوداء،  والاألوية  الخلع  ليح�شر  بغداد  اإلى  ثقاته  من  رجلًا  المعز  اأر�سل 
الخليفة العبا�سي لرغبة المعز، واأر�سل اإليه اأبا غالب ال�سيرازي ر�سولًا من قبله، ومعه العهد 
البيزنطي،  الاإمبراطور  عليه  فقب�س  الروم،  بلاد  في  طريقه  في  وهو  فمر  والهدايا،  واللواء 
واأر�سله وما معه اإلى الم�ستن�شر الفاطمي، وعندما و�سل اإلى القاهرة اأحرق العهد، واللواء، 
والهدايا )129( ، وعندما علم المعز بن بادي�س بذلك اأح�شر ال�سباغين واأخرج لهم ثياباً بي�ساء 
واأمرهم ب�سبغها باللون الاأ�سود �سعار العبا�سيين، ثم جمع الخياطين ف�سنعوها اأثواباً، ثم 
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جمع الفقهاء والق�ساة وخطيبي القيروان، والموؤذنين، وك�ساهم بال�سواد، ثم اأمرهم بالذهاب 
اإلى جامع القيروان ولحق بهم، ف�سعد الخطيب المنبر، وخطب خطبة دعا فيها للقائم العبا�سي 
وال�سلطان المعز بن بادي�س، ولولده، وولي عهده اأبي طاهر تميم بن المعز، ثم لعن بني عبيد 
تعاليم  ونبذ  الفاطميين،  عن  وروحياً  �سيا�سياً  المغرب  انف�سل  وبذلك   ،  )130( خزيهم  وبين 
ال�سيعة الاإ�سماعيلية ودعوتهم، وانتهت ال�سيادة الفاطمية على بلاد المغرب )131( ومنذ ذلك 

الوقت �سارت الخطبة تقراأ للعبا�سيين في مختلف ولايات �سمال افريقية )132( . 

جمع المعز بن بادي�س الفقهاء للمناظرة وكان فيهم المالكية والحنفية، ف�ساألهم عن 
موطن الاإمام اأبي حنيفة فقيل له الكوفة، فقال: ومالك؟ فقالوا: المدينة المنورة، فقال: عالم 
اأهل المدينة يكفينا، واأمر باإخراج اأ�سحاب اأبي حنيفة، وقال: »لا اأحب اأن يكون في عملي 
مذهبان« ، ومنذ ذلك الوقت انتقل معظم �سكان المغرب اإلى مذهب الاإمام مالك وما زالوا عليه 
اإلى اليوم )133( ، وقد ذكر ذلك المقد�سي في كتابه »اأح�سن التقا�سيم في معرفة الاأقاليم« فقال: 
»اإن اأهل المغرب لا يكادون يعرفون اإلا كتاب الله وموطاأ مالك« )134( ، هذا ومن المعروف اأن 
مذهب الاإمام مالك ظهر اأولًا بالاأندل�س، ثم انتقل اإلى المغرب الاأق�سى اأيام الاأدار�سة، وظهر 
في المغرب قبل ا�ستيلاء �سنهاجة والعبيديين على المغرب )135( بكثير، على يد عدد من كبار 
علماء المذهب المالكي كان من اأ�سهرهم اأ�سد بن الفرات بن �سنان اأحد تلاميذ الاإمام مالك 

)136( ، وعبد ال�سلام بن �سعيد التنوخي المعروف )ب�سحنون( اأحد اأ�سهر فقهاء المغرب )137( . 

لم يقت�شر المعز بن بادي�س على ا�سطهاد ال�سيعة، بل اأخذ يحمل النا�س على اعتناق 
المذهب المالكي، وترك ما دونه من المذاهب الاأخرى، حتى يتم له بذلك الانف�سال الروحي 
والمذهبي عن م�شر، وكانت تون�س والقيروان من اأهم مراكز انت�سار هذا المذهب، ويبدو اأن 
تكليف  طريق  عن  المعز  ا�ستمالة  فحاول  المحتَّمة،  النهاية  بهذه  �سعر  قد  الله  باأمر  الحاكم 
بع�س العلماء بتدري�س الفقه المالكي بالجامع الاأزهر، غير اأنه لما ف�سل في تحقيق اأغرا�سه 

اأمر بقتل هوؤلاء الفقهاء المالكية )138( . 

ففي  المغرب،  اأنحاء  جميع  في  عميقاً  �سدى  الفاطميين  عن  المغرب  انف�سال  اأحدث 
بتحري�س  المنت�شر  بن  الح�سن  اأبو  الفقيه  وقام  بادي�س،  بن  بالمعز  النا�س  اقتدى  طرابل�س 
خير  على  »حي  عبارة  الاأذان  من  قطع  ثم  قتلهم،  في  معهم  وا�سترك  ال�سيعة،  على  العامة 
العمل« ، واأَذن اأَذان اأهل ال�سنة، وفي �سنة )443هـ/ 1051م( ، كتب الاأمير جبارة بن مختار 
العربي من برقة اإلى المعز يبايعه على الطاعة، ويخبره باأنه واأهل برقة قد اأحرقوا المنابر 
المنابر  على  ولعنوهم  منهم  وتبراأوا  راياتهم،  واأحرقوا  للعبيديين،  عليها  يدعى  كان  التي 

ودعوا للقائم العبا�سي )139( . 
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اإذا اأمعنا النظر - فيما �سبق- نجد اأن هذا الانف�سال تم على مراحل متعددة، وقد �ساعد 
على حدوثه �سيا�سة الخلفاء الفاطميين العدوانية نحو اأمراء بني زيري، واإثارتهم المناف�سة 
بين �سنهاجة وزناتة، ثم تدخل الوزراء منذ خلافة الم�ستن�شر بالله في هذا الخلاف، و�سوء 
ت�شرفهم في معاملة المعز بن بادي�س، واإ�شراف الخلفاء الفاطميين في الا�ستخفاف بالدين 
و�سب ال�سحابة، واإدعاء الحاكم باأمر الله الاإلوهية ودعوته النا�س لعبادته )140( ، لكن العروي 
والانتقام  للتخل�س  البربر  من  محاولة  الانف�سال  هذا  اإن  فيه  قال  الذي  غوتيه  راأي  يورد 
كتامة  قبائل  واأن  لاإفريقية،  العرب  فتح  على  رد  هو  فتح م�شر  واإن  الفاتحين،  العرب  من 
و�سنهاجة ا�ستغلوا بذكائهم الدعوة الفاطمية، وحكموا با�سمها، ثم �سجعوا اأ�سحابها على 
الانتقال اإلى ال�شرق لاإبعادهم والا�ستقلال عنهم، كما لو كان الاأمر بخطة مدرو�سة اأو�سكت 
اأن تنجح لولا تدخل البربر البدو، ويق�سد بذلك زناتة الذين ا�ستهروا بالتخريب والفو�سى 

والثورة الدائمة على كل �سلطة منظمة )141( . 

بينما يرى الدكتور العدوي اأن المعز بن بادي�س وجد نف�سه م�سطرا لاتباع �سيا�سة عمه 
حماد بن بلكين _ حامل لواء الوعي ال�سني على مذهب الاإمام مالك _ بعد م�سي ثلاثين 

عاماً على الخطوات التي اتخذها حماد في ذلك ال�سبيل )142( . 

موقف الفاطميين من انفصال المغرب: 

تاأثر الخليفة الفاطمي كثيراً بهذا الحادث الخطير، والانقلاب الديني ال�سيا�سي العظيم، 
هذا  اأمام  الفاطمي  الم�ستن�شر  يقف  لم   ،  )143( المغرب  في  ال�سيعية  الدعوة  على  والق�ساء 
في  الفاطمية  الدولة  �سقوط  عنها  تمخ�س  والتي  الاأحداث،  على  المتفرج  موقف  الانف�سال 
الوقت  في  عليه،  خرجوا  الذين  زيري  بني  من  الانتقام  على  عمل  فقد  الت�سيع،  ونبذ  بلاد، 
اإلى  الاإ�سماعيلية  الدعوة  اإعادة  عن  وعجزت  �سعفت  قد  الفاطمية  الدولة  فيه  كانت  الذي 
المغرب)144(. فاأ�سار اليازوري وزير الم�ستن�شر بتجهيز بني هلال وبني �سليم واأتباعهم من 

القبائل العربية اإلى المغرب )145( . 

ينحدر بنو هلال واأبناء عمومتهم بني �سليم من قي�س عيلان، ولكنهم كانوا يختلفون 
الذين  اأجدادهم هوازن بن من�سور بن قي�س عيلان بن م�شر،  واأخلاقهم عن  في طبيعتهم 
الخلفاء  اأيام  الاإ�سلامية  الفتوحات  اأثراً في  واأبعدها  واأقواها  العرب  قبائل  اأعظم  كانوا من 
تخوم  وبع�س  الحجاز  بلاد  و�سليم  هلال  بني  موطن  واأ�سل   ،  )146( الاأمويين  ثم  الرا�سدين 
نجد، فهي قبائل عربية بدوية رعوية، تعي�س عي�سة فقيرة م�سطربة، ت�سطرها - في بع�س 
الاأحيان - اإلى احتراف الغارة على الجيران، اأو قطع ال�سبيل حتى على قوافل الحجاج، وعلى 

مكة في اأثناء مو�سم الحج، وعلى المدينة في اأيام الزيارة )147( . 
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القرامطة، ودخلوا بجيو�سهم عُمان والبحرين،  اإلى حركة  ان�سم بنو هلال وبنو �سليم 
وا�ستركوا في الحرب �سد الفاطميين في ال�سام وم�شر والحجاز، وعندما تغلب المعز لدين الله 
على القرامطة، اأرغمهم على الارتداد اإلى البحرين، فانف�سل بنو هلال وبنو �سليم عنهم، ومالوا 
اإلى الفاطميين، فنقلهم العزيز بالله الفاطمي اإلى �سعيد م�شر، واأ�سكنهم ال�سفة ال�شرقية من 
النيل، وا�سترط عليهم باأن لا يعبروا اإلى ال�سفة الغربية )148( ، وكان هدفه من ذلك الحيلولة 
بينهم وبين الان�سمام اإلى اأعداء الفاطميين في المغرب، فاأقام من انتقل من بني هلال وبني 
�سليم في ال�سعيد الاأعلى، واآذوا الفلاحين اإيذاءً �سديداً، فاأما بنو �سليم فقد اندمج كثير منهم 
مع �سكان ال�سعيد، واأما بنو هلال فقد ظلوا بدواً )149( ، ومن اأكبر قبائلهم: »ج�سم، والاأثبج، 

وزغبة، ورياح، وربيعة، وعدي، والزواودة« )150( . 

بولاية  لهم  والعهد  بالعطاء،  و�سليم  هلال  بني  م�سايخ  الفاطمي  الم�ستن�شر  ا�ستمال 
ال�سيعة، ويدافعوا  ال�سنهاجيين الخارجين عليه؛ لين�شروا  القيروان  اأمراء  اإفريقية بدلًا من 
عنهم )151( ، لكن تقليدهم الاأمور تم بنطق �سفوي، ولم يكن الاأمر مغامرة، اإذ كانت العملية 
مح�سوبة بطريقة لا تقبل الخطاأ )152( ، وبذلك يكون اليازوري قد رمى ع�سفورين في حجر 
واحد، فاإن نجح فيما يرنو اإليه في الظفر بالمعز بن بادي�س وقومه �سنهاجة، كانوا اأولياء 
للدولة وعمالًا لها في المغرب، واإن كانت الاأخرى فيكون قد تخل�س من عدوان تلك القبائل)153(، 
التي اأ�شرت بالديار الم�شرية، واأ�سبحت خطراً على الدولة لذلك فتح لهم الم�ستن�شر باب 
اإلى م�سايخهم الاأموال، واأنعم على �سائرهم  اإلى المغرب، ورغبهم فيه )154( ، وحمل  الهجرة 
فقد  بعد  »اأما  المعز:  اإلى  اليازوري  ، وكتب   )155( الغرب  واأباح حمى  نفر،  لكل  بفرو ودينار 

اأر�سلنا اإليك خيولًا، وحملنا عليها رجالًا فحولًا )156( ، ليق�سي الله اأمراً كان مفعولا )157(« . 

�سار بنو هلال و�سليم اإلى برقة، فا�ستولوا على اأم�سارها واأعجبتهم اأر�سها، فاأر�سلوا 
اإلى اأخوانهم بال�سعيد يرغبونهم في اللحاق بهم )158( ، فقد وجدوا بلاداً طيبة كثيرة المراعي، 
بني  لكن حكومة   ،  )159( اأمام �سغط �سنهاجة  منها  زناتة  ب�سبب هجرة  الاأهل،  خالية من 
باأداء دينارين عن كل �سخ�س، فاأخذ منهم  اإلا  النيل،  تاأذن لهم هذه المرة تجاوز  عبيد لم 
الرحيل حتى  الاأداء في  القادرون منهم على  واأخذ   ،  )160( اأعطوهم  ما  اأ�سعاف  الفاطميون 

�ساقت بهم برقة )161( . 

اأما بنو  واأجدابية وا�سمرا و�شرت،  ا�ستقر بنو �سليم في برقة، وخربوا المدينة الحمراء 
اإلى المغرب، كما و�سفهم المقريزي قائلًا: »كالجراد المنت�شر لا  هلال ف�سار جميع بطونها 
يمرون على �سيء اإلا اأتوا عليه« )162( حتى و�سلوا اإلى اإفريقية �سنة )443هـ / 1051م( ، وكان 
اأول من و�سل من بني هلال موؤن�س بن يحيى )163( ، الرياحي اأمير رياح، فقدم على المعز 
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بن بادي�س، وكان المعز كارهاً لاإخوانه �سنهاجة، محباً للا�ستبدال بهم، حاقداً عليهم، دون 
اأن يظهر ذلك لهم، فا�ستلطف موؤن�س الرياحي، وزوجه اإحدى بناته واأ�سكنه بع�س ق�سوره، 
في القيروان، فح�سنت معه نية موؤن�س وعاد ت�ساوؤم المعز بمقدمهم تفاوؤلًا )164( ، و�ساوره في 
ا�ستدعاء عرب بني هلال من طرابل�س وحدود اإفريقية ليكونوا له عوناً على بني عمه )165( 
، فن�سحه موؤن�س، بعدم التفكير في هذا الاأمر، واأخبره باأنهم لا يجتمعون على كلمة، واأنهم 
»اإنما تريد  له المعز:  اأن قال  اإلى  الاإلحاح عليه،  اأكثر من  اإلى طاعة، لكن المعز  لا ينقادون 
انفرادك، ح�سداً منك لقومك« )166( ، فذهب اإليهم موؤن�س بعدما قدم العذر واأ�سهد بع�س رجال 
ال�سلطان، »ثم رحل متوجهاً نحوهم، فنادى في القوم وح�سدهم ووعدهم، وغبطهم وو�سف 
طالعوا  ولا  نعمة،  يعهدوا  لم  منهم،  ركب  في  قدم  ثم  لهم،  والاإح�سان  ال�سلطان  كرامة  لهم 
حا�شرة، فلما انتهوا اإلى قرية، تنادوا )هذه القيروان( ، ونهبوها من حينها« )167( ، وعاثوا 
في نواحي اإفريقية ف�ساداً، فعظم الاأمر على المعز وقال: »اإنما فعل موؤن�س هذا لي�سحح قوله، 

ويظهر ن�سحه« )168( . 

المناو�سات  وبداأت  الف�ساد،  على  العرب  باإغراء  واتهمه  موؤن�س،  مع  المعز  نية  �ساءت 
عندما جهز المعز اإلى الهلالية قوة من رجاله ال�سنهاجيين، ولكن الهلالية نجحوا في الاإيقاع 
بهم، فاأخذته العزة بالكبر، واأ�ساط به الغ�سب )169( ، فاأمر المعز بالقب�س على اأخي موؤن�س 
واأولاده وختم على داره بالقيروان، وخرج وع�سكر في ظاهر القيروان، وهو يح�سد الرجال 
وي�ستنفر القبائل الموالية، من زناته وغيرها، وا�ستنجد ببني عمه بقلعة حماد، فاأمده ابن 
اإليه  فقدم  القتال،  في  الم�ساركة  على  زناتة  قبيلة  وا�ستنفر  فار�س،  األف  من  بكتيبة  حماد 
الم�ستن�شر بن خزرون المغراوي في األف فار�س من زناتة )170( ، كما ان�سم اإلى مع�سكر المعز 
اأعداد من الاأتباع والاأولياء والح�سم، ومن حولهم من بقايا عرب الفتح والزناتية، وغيرهم 

من جماعات البربر )171( . نتائج غزو القبائل الهلالية للمغرب 

خرج اإليهم المعز بن بادي�س في جي�س قوامه حوالي ثلاثين األفاً، وا�ستبكوا مع عرب بني 
هلال من رياح وزغبة وعدي بالقرب من حيدران في ذي الحجة �سنة )443هـ/ 1051م( 
اأخوانهم في الجن�س، فانحازوا اإلى  اآثروا الان�سمام اإلى  ، ولكن عرب الفتح في جي�س المعز 
�سفوف الهلالية، اأما زناتة و�سنهاجة، فقد خذلوا المعز وفروا، فانهزم المعز هزيمة نكراء، 
وفرَّ بنف�سه وخا�سته اإلى القيروان، وقتل من ال�سنهاجيين واأتباع المعز على ما ذكره ابن 
ثم  اإلى جبل حيدران،  المعز  فلول جي�س  وفرَّ معظم  مقاتل،  وثلاثمائة  اآلاف  ثلاثة  خلدون 
يخربون  واأخذوا  القيروان،  نواحي  اإلى  هلال  بنو  وو�سل  المنهزمون،  القيروان  على  توافد 

مزارعها ويدمرون عمرانها )172( . 
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عمرانها،  على  اأتوا  حتى  البلاد  ينهبون  واأخذوا  القيروان،  هلال  بني  عرب  حا�شر 
�سياع  المعز  راأى  فلما  وبونه،  وتون�س  وق�سنطينة  وقاب�س،  باجة  على  ا�ستولوا  قد  وكانوا 
ملكه اأ�سهر ببناته اإلى ثلاثة )173( من اأمراء بني هلال )174( ، لكن دون فائدة، وا�ستمر الهلالية 
ينتقل جميع  واأن  القيروان،  اإلى  و�سوقها  �سكان �سبرة  ينقل  باأن  المعز  فاأمر  في عدوانهم، 
عبيد  دخل  وعندما  واأ�سواقها،  م�ساكنها  في  وينزلون  �سبرة  اإلى  ال�سنهاجيين  من  ع�سكره 
المعز و�سنهاجة �سبرة، اأ�ساوؤوا ا�ستخدام مبانيها فخربت عمائرها )175( ، ثم زحف بنو هلال 
اإلى القيروان فحا�شروها، وخرج بع�س اأهالي القيروان للدفاع عنها، لكن بني هلال تمكنوا 

من قتلهم واإبادتهم )176( . 

وفي �سنة )448هـ/ 1056م( ، بعث المعز ابنه تميم اإلى المهدية، ونزلها ودخل بني هلال 
القيروان، فا�ستباحوها، وخربوها، كما ح�سل تزاوج بين البربر والعرب، واختفي الحاجز 

الح�ساري - نوعاً ما – بينهم، وبخا�سة اأن العرب والبربر يجمعهم الدين الاإ�سلامي)177( . 

بعد خراب القيروان انتقل المعز بن بادي�س اإلى المهدية، وق�سى ال�سنوات الاأخيرة من 
عمره حزيناً اإلى اأن وافاه الاأجل المحتوم �سنة )454هـ/ 1061م( ، ودفن في رباط الم�ستنير، 
وخلفه ابنه تميم )178( الذي اقت�شر ملكه على �شريط �سيق من �ساحل المهدية ي�سم �سفاق�س 

وقاب�س، وجزيرة جربة )179( . 

طرب الم�ستن�شر الفاطمي لهزيمة الزيريين؛ لاأنه ا�ستطاع اأن ينتقم لنف�سه منهم، وعبر 
عن �شروره في ر�سالة بعث بها اإلى علي بن محمد ال�سليحي �ساحب اليمن، وقد جاء فيها: 
»اأنه خلّف ابن بادي�س اللعين مح�سوراً في منفاه من الاأر�س، محمولًا على �سفا جرف من 
الاأخذ والقب�س، فقد فغر الردى له فمه، ولن يبعد بعون الله اأن يلقه، واأمير الموؤمنين ي�ساأل 
الله جلت عظمته معونته على �سكر نعمته التي هو عن القيام بواجب اأقلها مح�سور، ول�سانه 
عن الوفاء باأي�شره مق�سور، ويقول: الحمد لله الذي اأذهب عنا الحزن، اإن ربنا لغفور �سكور، 
البوادي  المنابر، وتذيعه في  لتن�شره على  الطارفه،  العارفه  نباأ هذه  الموؤمنين  اأمير  اأعلمك 

والحوا�شر، اإن �ساء الله تعالى، وال�سلام عليكم ورحمة الله وبركاته« )180( . 

اأن تميم بن المعز ظل يحتفظ بم�ساحة  انتهت دولة بني زيري في بلاد المغرب رغم 
قليلة من اأر�س المغرب، اأما الباقي فقد تقا�سمه الهلاليون وبع�س زعماء زناتة و�سنهاجة، 
وانق�سمت البلاد اإلى اإقطاعيات �سغيره و�ساعت وحدتها )181( ، ليبداأ ع�شر ملوك الطوائف 

الذي ينتهي بقيام دولة المرابطين )182( . 
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اإن دخول بني هلال وبني �سليم اإلى المغرب الاإ�سلامي من الحوادث الفا�سلة في تاريخه، 
اأبناء عمومتهم  دولة  وعلى  المغرب،  بلاد  ال�سنهاجة في  زيري  بني  دولة  على  ق�سوا  فقد 
ال�سيا�سية بين المغرب  ال�سلات  لغاراتهم  الاأو�سط، وانقطعت نتيجة  بني حماد في المغرب 
والم�شرق، واتجه المغرب بعد ذلك وجهة خا�سة منف�سلة عن بقية المجموعة الاإ�سلامية، مما 
كان له اأ�سواأ الاأثر على م�سير المغرب والاأندل�س في اأواخر الع�سور الو�سطى )183( ، كما عجزت 
المدن  ال�سلة بين  فانقطعت  الفو�سى،  وعمت  زناتة  على  وغلبوا  الهلاليين  اأمام  �سنهاجة 
والفلاحة، وكان �شرر  التجارة  فتوقفت  ال�سواحي،  الفلاحون من  ال�سبيل، وهرب  باإخافة 
اأقل منه في تون�س وطرابل�س؛ لاأن الجزائر لم تكن هي المق�سودة بهذه  الحرب في الجزائر 

الحملة، ولم تطل بها مدة الحرب )184( . 

معظم  لاأن  م�سوؤوليتها؛  الهلاليين  حملوا  ثم  الاأ�شرار،  تلك  تقدير  في  الكتّاب  بالغ 
الكتاب كانوا موالين لدولة بربرية، ولم يكن للهلاليين حكومة تغدق عليهم عطاءً،  هوؤلاء 
ولبداوتهم لم يهتموا بدعاية �سيا�سية تن�شر لهم، كما بالغ الكتاب الاأجانب في ذلك لقذف 

العرب وو�سفهم بالتخريب )185( . 

ترتب على هذا الغزو انح�سار ملك الدولة ال�سنهاجية في �ساحل اإفريقية )تون�س( ب�سبب 
اهتمام  اإلى  اأدى  مما  الداخلية،  المدن  على  الهلالية  القبائل  تمار�سه  كانت  التي  ال�سغوط 
ال�سنهاجيين ب�سوؤون البحر، فاأ�س�س تميم بن المعز اأ�سطولًا �سخماً بدار ال�سناعة بالمهدية، 
وقام هو وابنه يحيى بن تميم من بعده بالغارات البحرية على جزيرة �سقلية، وعلى �سواحل 

اإيطاليا )186( . 

كذلك انق�سمت بلاد المغرب اإلى دويلات مت�ساحنة على نحو ما حدث في الاأندل�س ع�سية 
�سقوط الخلافة الاأموية بقرطبة، فقد ا�ستولى بنو هلال على المناطق الممتدة في الداخل من 
بنو حماد في  وا�ستقر  يليها،  وما  بالمهدية  يحتفظون  زيري  بنو  وظل  المغرب،  اإلى  قاب�س 
جاية، وا�ستقل حمو بن مليل البرغواطي، الذي تحالف مع عرب زغبة ورياح وعدي والاأثبج، 
اأن  بعد  بها  الزيري  قف�سة  وا�ستقل حاكم  بقاب�س،  بن يحيى  وا�ستقل مو�سى  في �سفاق�س، 

خرج على �سيده، وا�ستعان بالهلالية لتو�سيع نفوذه مقابل جزية �سنوية )187( . 

النورمان من غزو  اأنها مكنت  الهلالية  الهجرة  �سلبيات  فاإن من  ذلك  اإلى  بالاإ�سافة 
ال�ساحلية مثل قاب�س و�سفاق�س والم�ستنير و�سو�سة  المهدية، والا�ستيلاء على بع�س المدن 
و�سال وجال روجر النورمندي في بلاد المغرب )188( ، مما دفع بالموحدين اإلى اإر�سال قواتهم 
لدفع ذلك الخطر، ونجح الموحدون في هذه الجبهة، ثم ب�سطوا �سلطانهم اإلى برقة حتى غدت 
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دولتهم ت�سمل المغرب الاإ�سلامي )189( ، كما عملوا على تحقيق التوازن في غرب البحر المتو�سط 
والتداخل  التقارب  من  م�ستوى  المنطقة  فعرفت  الم�سيحية،  والدول  الاإ�سلامية،  الدول  بين 
جعل بع�سهم يظن اأن اقت�سام حو�س المتو�سط بين الم�سلمين والن�سارى على قدم الم�ساواة 
الدبلوما�سية  ون�سطت  وتنوعت  المبادلات  بالفعل  وانتظمت  الطويل،  المدى  على  اأمر ممكن 
والتجارة )190( . كل ذلك كان من اأ�سباب هجرة بني هلال و�سليم اإلى المغرب، والذين ت�سببوا 
في تفتيت البلاد، وحولوها اإلى اإمارات �سغيرة عاجزة عن دفع الغزاة )191( ؛ لاأن بني هلال 
ومن كان معهم من العرب لم يكونوا جي�ساً نظامياً، له هدف ديني اأو قومي معنوي وا�سح، 
كما كان في الفتوح الاإ�سلامية الاأولى، واإنما كانوا بدواً طوال تاريخهم، ولم يغيروا طبعهم 
البدوي اأبدا؛ً لاأن طول اإقامتهم في البوادي، وقوة الدول عليهم واإخراجها اإياهم من كل نطاق 
ح�ساري، جعلهم بدواً اأقحاح، فهم يتحركون ويت�شرفون جماعياً، ويطيعون رئي�س القبيلة، 
ولا يعرفون رئي�ساً غيره، ولا يرون في العمران اإلا مجالًا للغارة والنهب، وهم يغيرون على 
ما  منها  ي�سيبوا  باأن  ي�سعدون  بل  وقيمتها،  اأهميتها  يقدروا  اأن  دون  والمن�ساآت  المزارع، 
وقوداً  اأخ�سابها  وي�ستخدمون  الاأبواب  يقتلعون  فهم  ف�ساداً،  فيها  ويعيثون  عليه،  يقدرون 
اإلا ب�سيء  تاأكل المحا�سيل دون تفكير، ولا يعتزون  للنار، ويطلقون قطعانهم في المزارع 
واحد »الع�سبية« ، فهم يتع�سبون لقبائلهم اأكثر مما يتع�سبون لاأي �سيء اآخر )192( ، ولم تكن 
م�ساغبة الهلاليين للحكومات البربرية طمعاً في الملك اأو طلباً للفو�سى، واإنما لحفظ حياتهم 
البدوية، وكثيراً ما تكون الحرب بين الهلاليين لاأ�سباب التنازع على و�سائل الحياة، واأما بين 
اأفراد القبيلة الواحدة فلاأ�سباب التنازع على رئا�سة القبيلة، و�سعارهم »لا يف�س الخ�سام اإلا 
الح�سام« ، ونتج عن هذه الحروب �سعف قبيلة وا�ستعلاء اأخرى، فت�سطر ال�سعيفة اإما الجلاء 
اإلى ناحية اأخرى، واإما الاحتماء بقبيلة اأقوى، فتفر�س القبيلة الحامية على المحمية عربية 

كانت اأو بربرية �شريبة معلومة ي�سمونها خفارة، وهي اآية ال�شرف الحربي )193( . 

، فقد   )194( اإفريقية  العربية في  الثقافة  انحدار  اإلى  اأدت هجرة بني هلال و�سليم  كما 
الثقافة العربية في بلاد المغرب ي�ستمد وجوده من عن�شرين هما: الا�ستقرار  كان ازدهار 
والطماأنينة ال�سيا�سية والاقت�سادية، ثم الرخاء والترف وثراء الاأمراء واإغداقهم على اأهل العلم 
والاأدب، وت�سجيعهم، اإلا ان كثرة الغزوات التي اأدت اإلى عدم الا�ستقرار ال�سيا�سي والاقت�سادي 
والاجتماعي، وفرقت �سمل البلاد، اإذ اأ�سبحت القيروان ومدن اإفريقية خراباً تلتهمها النيران 
وا�ستقرارهم، فخرجوا يبحثون عن ملاذ  اأمنهم  العلماء في  ال�سيوف، وفجع  اأهلها  وتح�سد 
اآمن لهم، ولم يكن اأمامهم اإلا المغرب الاأق�سى في ذلك الوقت، فقد ا�ستقرت اأموره ال�سيا�سية، 

وبداأت طلائع المرابطين في �سحراء المغرب تتاأهب للظهور )195( . 
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اأخيراً،  فيها  ورغبةًًً  اأولًا،  �سيوفهم  من  رهبةً  المغرب  بلاد  هلال  بني  ا�ستوطن  وهكذا 
اإلى  ال�سمالية  اإفريقية  واأ�سيفت  ال�سلات،  واأجزلوا لاأمرائهم  الاإقطاعات،  البربر  لهم  فاأقطع 

جزيرة العرب بعدما تبعتها دينياً و�سيا�سياً )196( . 

كان لهذا الغزو رغم م�ساره الكثيرة ف�سل كبير في تعريب القبائل البربرية بالمغرب؛ 
الهجرات  فاأتت  العربية،  واللغة  الاإ�سلامي  الدين  ن�شر  الاإ�سلامية نجحت في  الفتوحات  لاأن 
اإلى ذلك الدم العربي، وتعدل التكوين الاإثني والعن�شري ل�سكان المغرب،  الهلالية لت�سيف 
حتى �سار البربري القديم لا يُلتم�س اإلا في معاقل الجبال ذات الطبيعة الوعرة، ولا يتميز 
القرى  اللهجات المحلية في  اإلى تخفيف حدة  واأدى ذلك   ، )197( اللغوية  الظواهر  اإلا ببع�س 
البربرية التي لم ت�سل اإليها اإ�سعاعات الح�سارة العربية )198( ، واأ�سافت هذه القبائل العربية 
اإلى ح�سارة �سمال اإفريقية �سمات جديدة، ونتج عن امتزاج العرب بالبربر اأجيال اأقوى �سكيمة 
واأ�سد مرا�ساً من اأجدادهم )199( ، واأدى اإلى نجاح عملية تعريب بلاد المغرب، حتى اأ�سبح فيما 

بعد لا يتميز البربري من العربي، فقد �سار معظم �سكان المغرب عرباً بالل�سان)200( . 

�سميت هجرة بني هلال اإلى المغرب بالغزوة الهلالية اأو تغريبة بني هلال، وبطل هذه 
الق�سة ي�سمى اأبو زيد الهلالي، اأما خ�سمه في�سمى خليفة الزناتي اأو الزناتي خليفة، وهذه 
الملحمة تعتبر من اأ�سهر اآثار الاأدب ال�سعبي العربي، ولكنها تمتاز بطابع �سعبي، لكن ق�سة 
البعيد  اأ�سبه بال�سدى  بيناً، فهي  التاريخ اختلافاً  الاأدب تختلف عن وقائع  بني هلال في 

لحوادث التاريخ، مثلها مثل كل الملاحم ال�سعبية )201( . 

اإن �سيا�سة الانتقام التي مار�ستها الدولة الفاطمية �سد الدولة الزيدية، كان لها الطابع 
التقليدي نف�سه الذي �سارت عليه من قديم، وهو اإثارة المناف�سة بين القبائل، و�شرب بع�سها 
اأو  الملك،  في  لطمع  تكن  لم  البربرية  للحكومات  الهلاليين  م�ساغبة  لكن  الاآخر،  ببع�سها 
واإر�ساءً  البدوية،  حياتهم  لحفظ  كانت  واإنما  الفاطميين،  حظيرة  اإلى  المغرب  بلاد  لاإعادة 

ل�سهوات زعمائهم )202( . 

على الرغم من اإجماع الموؤرخين على اأن �سبب نزوح بني هلال و�سليم كان من تدبير 
العروي يرى خلاف ذلك، ويعلق  الاأ�ستاذ  فاإن  بادي�س،  المعز بن  لتاأديب  الفاطمية،  الدولة 
على هذه الاأحداث قائلًا: »هذه هي الرواية التقليدية تغري القارئ بب�ساطة دواعيها، وبداهة 
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ت�سل�سل اأطوارها، فهي عبارة عن ماأ�ساة تحركت بدوافع الغريزة من طموح و�سهوة، من غرور 
وعقوق، من ا�ستعلاء وانتقام، ثم اأدت اإلى كارثة غير متوقعة في حجمها و�سمولها، ويت�ساءل 
قائلًا: هل تتابعت الحوادث بالفعل على هذه ال�سورة، وح�سب هذا الترتيب؟ من ال�سعب اأن 
نميز بين الحوادث الناتجة عن ال�سدفة والاإتقان، وتلك التي تولدت عن اأعمال محددة، نرى 

اأن الرواة واإن اتفقوا على الحبكة العامة، يختلفون حول توالي الوقائع وتاريخها)203( « . 

لكن من الموؤكد اأن المغرب اأخذ يعتمد على نف�سه منذ اأن اأعلن المعز بن بادي�س الانف�سال 
ال�سيا�سي، والمذهبي عن الدولة الفاطمية، وبينما كانت البلاد في �شراع متوا�سل مع عرب 
بني هلال و�سليم من جهة، والنورمان الغازين ل�سواحلها من جهة اأخرى، كانت هناك قوة 
اأن  الاأق�سى فيما وراء جبال درن، وما لبث  اأق�سى جنوب المغرب  اأخذت تظهر في  جديدة 
تولدت منها دولة المرابطين الكبرى التي �سملت الن�سف الغربي من بلاد المغرب، واتخذت 
من  الزمان،  من  قرن  نحو  عهدها  ودام  باإ�سبانيا  الم�سيحية  تتهدده  كانت  الذي  الاإ�سلام 

منت�سف القرن الخام�س اإلى منت�سف القرن ال�ساد�س )204( . 

نتائج البحث:

م( ، التي قامت على  اأقام الفاطميون دولتهم في بلاد المغرب �سنة )297هـ / 909. 1
اأ�سا�س الفكر ال�سيعي الاإ�سماعيلي القائم على تقدي�س الائمة وع�سمتهم. 

م( على يد  اهتم الفاطميون بامتلاك م�شر وتحقق لهم ذلك �سنة )358هـ / 969. 2
قائدهم ال�سقلي. 

عندما اأراد المعز لدين الله الرحيل اإلى م�شر، اأخذ يفكر في اإبقاء النفوذ الفاطمي في  3 .
بلاد المغرب، مع اأنه كان يدرك اأن هذا الا�ستمرار لن يدوم طويلا. 

ا�ستخلف المعز لدين الله على المغرب بلكين بن زيري ثم غادر المعز بلاد المغرب  4 .
متوجها اإلى م�شر، وبرحيل المعز بداأ عهدٌ جديدٌ في بلاد افريقية والمغرب. 

هـ /  توفي المعز لدين الله �سنة )365هـ / 975م( فخلفه ابنه العزيز، وفي )374. 5
984م( توفي بلكين، فخلفه ابنه المن�سور بن بلكين، وقلده العزيز اأمر المغرب. لكن 

المن�سور اأخذ يدلي باأقوال تدل على اأنه يريد الا�ستقلال مما اأغ�سب العزيز. 

اأثار العزيز بالله قبيلة كتامة �سد المن�سور بن بلكين لكن المن�سور هزم كتامة.  6 .
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ليخلفه ابنه الحاكم باأمر الله كما  في �سنة )386هـ / 997م( توفي العزيز بالله . 7
توفي في ال�سنة نف�سها المن�سور بن بلكين، فقام بالاأمر بعده ابنه بادي�س، وا�ستمرت 

العلاقات بين بادي�س والحاكم، لكن الحاكم كان ي�سمر العداء لبادي�س. 

بادي�س  بن  من�سور  ولولده  اليه  بعث  بادي�س،  اإ�سعاف  في  الحاكم  ف�سل  اأن  بعد  8 .
�سنة )403هـ / 1012م( هدية جليلة، فتلقاها بادي�س بالاأعلام والطبول، وفي 
حتى  ال�سيا�سة  هذه  وا�ستمرت  الله،  باأمر  الحاكم  اإلى  بهدية  بادي�س  بعث  المقابل 

وفاة بادي�س �سنة )407هـ / 1017م( . 

خلف بادي�س في الحكم ابنه المعز بن بادي�س الذي ا�ستمر في �سيا�سة المرا�سلات  9 .
والهدايا في البداية لكن هذه ال�سيا�سة انقلبت فيما بعد راأ�سا على عقب. 

ولاحقهم  دعاتهم،  وتتبع  ال�سيعة  وقتل  الفاطميين،  على  بادي�س  بن  المعز  تمرد  10 .
بالفتل والتنكيل. وقد لاقى ت�شرف المعز هذا تاأييداً من معظم �سكان المغرب. 

اأعلن المعز بن بادي�س طاعته للخليفة العبا�سي، ودعا له على منابر بلاده، واأمر  11 .
بلعن الفاطميين، وبذلك يكون المغرب قد انف�سل عن ج�سم الدولة الفاطمية. 

الذي  العظيم،  الديني  والانقلاب  ال�سيا�سي  الانف�سال  لهذا  الفاطمي  الخليفة  تاأثر  12 .
الت�سيع  وا�ستبدال  الت�سيع  ونبذ  المغرب  في  الفاطمية  الدولة  �سقوط  عنه  تمخ�س 
بثلاثين  حماد  عمه  ذلك  اإلى  �سبقه  قد  وكان  مالك،  الاإمام  بمذهب  الاإ�سماعيلي 
عاماً. في الوقت الذي كانت فيه الدولة الفاطمية عاجزة عن الرد واإعادة الدعوة 

الاإ�سماعيلية. 

واأتباعهم من  الفاطمي بتجهيز بني هلال و�سليم  اليازوري وزير المنت�شر  اأ�سار  13 .
القبائل العربية اإلى المغرب، فا�ستمال المنت�شر م�سايخهم بالعطاء والهدايا. 

�سار بنو هلال و�سليم اإلى المغرب، وتمكنوا من اجتياح المغرب، وهزيمة الزيريين  14 .
الذين اأ�سحى ملكهم قا�شراً على �شريط �سيق من �ساحل المهدية. 

البربرية  القبائل  تعريب  في  كبير  ف�سل  الكثيرة  م�ساره  رغم  الغزو  لهذا  كان  15 .
بالمغرب، لاأن الفتوحات الاإ�سلامية نجحت في ن�شر الدين الاإ�سلامي واللغة العربية، 

فاأتت الهجرات الهلالية لت�سيف الدم العربي اإلى تلك البلاد. 
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 . �سالم، المغرب في الع�شر الاإ�سلامي، �س: 573. 101
 . ابن عذاري، البيان المغرب، ج1، �س: 269. 102
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 . خطاب، قادة فتح المغرب العربي، ج2، �س: 229. 124
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تعريف بأهم الأماكن:

اجدابية:. 1 تقع بين برقه وطرابل�س وبينها وبين زويلة م�سير نحو �سهر )ابن حوقل، 
في  منقورة  اآبارها  ال�سحراء،  في  كبيرة  مدينة  وهي   ، �س69(  الاأر�س  �سورة 
ال�سخر، طيبة الماء وبها عين ماء عذبة ولها ب�ساتين لطاف، ونخل ي�سير، وبها 

جامع وله �سوق عامرة )البكري، المغرب في ذكر بلاد افريقية والمغرب، �س4( . 

بن  زيري  عمرها  من  اأول  وكان  بجاية،  مقابل  المغرب  في  جبلية  مدينة  اأ�سير: . 2
مناد ال�سنهاجي وكان �سيد قومه، وهو جد المعز بن بادي�س ال�سنهاجي، �شرع في 
بنائها �سنة 324 هـ فاأتمها على اأح�سن حال وعمل على جبلها ح�سنا مانعا لي�س 

اإلى المتح�سن به طريق اإلا من جهة واحدة، )ياقوت، ج1 �س202- 203( 

اأ�سيل:. 3 تقع مدينة اأ�سيلا غربي طنجة، بينهما مرحلة وهي اأول مدن العدوة من 
جهة الغرب، وهي �سهلة من الاأر�س حولها رواب لطاف، والبحر بغربها وجنوبها، 
بلغ الموج حائط الجامع،  البحر  ارتج  فاإذا  اأبواب  �سور، ولها خم�سة  وكان عليها 

و�سوقها حافلة يوم الجمعة )البكري، المغرب، �س111( . 

( وهي  باجة: مدينة كبيرة عليها �سور حجارة قديم )اليعقوبي، البلدان �س106. 4
قريبة من مدينة تون�س )دبوز، ج2، �س406( . 

برقة:. 5 تقع بين الاإ�سكندرية وافريقية وهي ت�ستمل على قرى ومدن كثيرة، واأر�سها 
الذي  ال�سماء  ماء  من  ي�شربون  اأهلها  جانب،  كل  من  البربر  بها  ويحيط  محمره، 
ال�ساحل  من  قريبة  مدينة  وهي  اأبار،  في  اأو  برك  في  ويخزن  اأودية  في  يجري 

)ياقوت، معجم، ج1، �س389( . 

كثيرة  مقتدرة  مدينة  وهي  البحر  على  تقع  افريقية،  في  ح�سينة  مدينة  بونة:. 6 
معدن  وبها  باديتها،  من  فاكهتها  واأكثر  القريبة،  والب�ساتين  والفواكه  الرخ�س 

الحديد، )ياقوت، معجم البلدان، ج1، �س512( . 

ا�سم لمدينتين متقابلتين باأق�سى المغرب، يقال لاحدهما تاهرت القديمة  تاهرت: . 7
تلم�سان  بين  وهي  مراحل،  �ست  الم�سيلة  وبين  بينها  المحدثة،  تاهرت  وللاأخرى 
وقلعة بني حماد، وهي كثيرة النداء وال�سباب والاأمطار، حتى اأن ال�سم�س بها قل 
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اأن ترى )ياقوت، معجم، ج2، �س7( بينها وبين البحر المالح م�سير ثلاث رحلات 
وفي بع�سها �سباخ ووادِ يقال له وادي �سلف )اليعقوبي، كتاب البلدان، �س113(. 

بينهما رمية حجر،  المغرب وهما مدينتان متجاورتان م�سورتان،  تلم�سان:. 8 في 
اأحداهما قديمة ولاأخرى حديثة والحديثة بناها الملثمون ملوك المغرب، ومنها اإلى 

وهران مرحلة، )ياقوت، معجم، ج2، �س44( . 

( . وهو مت�سل  جبل درن: منطقة جبلية قريبة من �سجلما�سة )ياقوت، ج3، �س192. 9
بال�سو�س، ي�سميه اأهل ال�سو�س درن، وي�سمى بتاهرت جزول، وي�سمى بالزاب اأورا�س. 
البلدان  العديد من  . ويوجد به  البلدان، �س114(  )اليعقوبي،  الينابيع  وهو كثير 

والقرى ي�سكنها عدد من قبائل البربر )ياقوت، معجم البلدان، ج2، �س452( . 

فيها  البربر،  ي�سكنها  قاب�س  قرب  افريقية  ناحية  من  جزيرة  هي  جربة:. 10  جزيرة 
البر والبحر وهم  اأهلها مف�سدون في  اأن  البكري  ب�ساتين كثيرة وزيتون وقد ذكر 

خوارج. )البكري، المغرب في ذكر بلاد افريقية والمغرب، �س19( . 

ال�سودان، بينها وبين فا�س  �سجلما�سة:. 11 مدينة في جنوب المغرب في طرف بلاد 
ع�شرة اأيام تلقاء الجنوب وهي في منقطع جبل درن وهي في و�سط رمال، يمر بها 
نهر كبير وبها ب�ساتين مزروعة باأ�سجار النخيل والاعناب )ياقوت، معجم البلدان، 

�س192( . 

مدينة تقع على �ساحل البحر المتو�سط بين برقة وطرابل�س، وعليها �سور من  �شرت: . 12
طوب وبها حمام وجامع واأ�سواق ولها ثلاثة اأبواب وفيها نخل وب�ساتين )ياقوت، 

ج3، �س206( . 

�سطيف:. 13 مدينة في جبال كتامة بين تاهرت والقيروان من ار�س البربر في بلاد 
البلدان،  اأنها ذات مزارع وع�سب عظيم )ياقوت، معجم  اإلا  المغرب وهي �سغيرة، 

ج3، �س220( . 

�سو�سه:. 14 مدينة عظيمة في المغرب يف�سلها عن المغرب ثلاثون ميلا وهي مدينة 
محاط بالبحر من ثلاث نواحٍ من ال�سمال والجنوب وال�شرق ولها �سور ي�شرب فيه 

البحر ولها ثمانية اأبواب )ياقوت، معجم البلدان، �س282( . 
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بالفتح ثم ال�سكون ثم راء، بلد قريب من مدينة القيروان وت�سمى المن�سورية  �سبرة: . 15
من بناء مناد بن بلكين )ياقوت، معجم البلدان، ج3، �س391( . 

تبعد �ست مراحل عن القيروان، وهي ذات مياه واأ�سجار، وعليها �سور يحيط  قاب�س: . 16
به خندق ولها ا�سواق، ويعمل بها الحرير الكثير وبها تدبغ الجلود وتوزع اإلى اكثر 

بلاد المغرب، )ابن حوقل، �سورة الاأر�س، �س72( . 

على  وتقع  ومنعة،  ح�سانة  ذات  بال�سكان  اآهلة  كبيرة  مغربية  مدينة  ق�سنطينة:. 17 
�سواد،  تف�سيره  ا�سقار،  بعيون  تعرف  عيون  من  تخرج  بها،  اأحاطت  انهار  ثلاثة 

)ياقوت، معجم البلدان، ج4، �س349( . 

�سعور  اإلى  يرجع  ذلك  في  وال�سبب  تون�س،  من  بالقرب  المهدي  بناها  المهدية:. 18 
الفاطميين بالحاجة اإلى مكان ح�سين يحتمون به ويكون تموينه من البحر اإبان 

األازمات )األعبادي، في التاريخ الفاطمي، �س232( . 

الاأ�سجار  كثيرة  البحر  �سواحل  من  قريبة  مح�سنة  عامرة  عظيمة  مدينة  ميلة:. 19 
والثمار )اليعقوبي، كتاب البلدان، �س108( بينها وبين بجاية ثلاثة اأيام، وهي 
ا�سل مدن الزاب، في و�سطها عين تعرف بعين اأبي ال�سباع مجلوبة تحت الاأر�س 

من جبل بني �ساورت )ياقوت، معجم البلدان، �س244( . 
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المصادر والمراجع:

أولاً - المصادر: 

ابن الاأثير، عز الدين اأبي الح�سن علي بن اأبي الكرم محمد بن محمد بن عبد الكريم بن  1 .
عبد الواحد ال�سيباني المعروف بابن الاأثير )تـ 630هـ( ، الكامل في التاريخ، تحقيق 

ال�سيخ خليل ماأمون �سيحا، بيروت، دار المعرفة، ط1، 2002، ج7. 
علماء  طبقات   ، هـ(  )تـ333. 2 تميم  بن  اأحمد  بن  محمد  العرب  اأبي  تميم،  العرب  اأبي 

اإفريقية، بيروت، دار الكتاب اللبناني. 
ابن حوقل، اأبي القا�سم بن حوقل الن�سيبي )توفي في الن�سف الثاني من القرن الرابع  3 .

الهجري( ، �سورة الاأر�س، بيروت، دار مكتبة الحياة، 1992م. 
الاأندل�سي  الغرناطي  �سعيد  بن  الله  عبد  بن  محمد  الله  عبد  اأبي  الوزير  الخطيب،  ابن  4 .
ال�سهير بل�سان الدين بن الخطيب )تـ774هـ( ، اأعمال الاأعلام فيمن بويع قبل الاحتلام 
من ملوك الاإ�سلام وما يتعلق بذلك من الكلام، تحقيق �سيد ك�شروي ح�سن، بيروت، دار 

الكتب العلمية، ط1، 2003، ج2. 
ابن خلدون، عبد الرحمن بن محمد بن خلدون الح�شرمي المغربي، تاريخ ابن خلدون  5 .
والعجم  العرب  اأيام  في  والخبر،  المبتداأ  وديوان  العبر  بكتاب  الم�سمى   ، )تـ808هـ( 
والبربر ومن عا�شرهم من ذوي ال�سلطان الاأكبر، علق عليه تركي فرحان الم�سطفى، 

بيروت، دار اإحياء التراث العربي، ط1، 1999م، ج4، ج6. 
هـ(  ابن خلكان، اأبو العبا�س، �سم�س الدين اأحمد بن محمد بن اأبي بكر بن خلكان )تـ681. 6
، وفيات الاأعيان واأنباء الزمان، تحقيق اإح�سان عبا�س، بيروت، دار �سادر، 1994م. 
�س.  ج.  تحقيق  والمغرب،  الاأندل�س  اأخبار  في  المغرب  البيان  المراك�سي،  عذاري  ابن  7 .

كولان وليفي بروفن�سال، بيروت، دار الثقافة، ط5، 1998، ج1. 
اإبراهيم بن نور الدين المعروف بابن فرحون المالكي  ابن فرحون، الاإمام القا�سي  8 .
بن  ماأمون  المذهب، تحقيق  اأعيبان علماء  المذهب في معرفة  الديباج   ، )تـ779هـ( 

محيي الدين الجنّان، بيروت، دار الكتب العلمية، ط1، 1996م. 
القاهرة، دار  اإفريقية والمغرب،  الغرب في ذكر بلاد   ، هـ(  اأبي عبيد )تـ487. 9 البكري، 

الكتاب الاإ�سلامي. 
ال�سنهاجي، اأبي عبد الله محمد، اأخبار ملوك بني عبيد و�سيرتهم، تحقيق جلول اأحمد  10 .

البدوي، الجزائر، الموؤ�س�سة الوطنية للكتب، 1984م. 
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الاأقاليم،  معرفة  في  التقا�سيم  اأح�سن   ، هـ(  )تـ388. 11 بالب�ساري  المعروف  المقد�سي، 
بيروت، دار اإحياء التراث العربي، 1987م. 

هـ( ، اتعاظ الحنفا باأخبار  المقريزي، اأبي العبا�س تقي الدين اأحمد بن علي )تـ845. 12
الكتب  دار  بيروت،  عطا،  اأحمد  القادر  عبد  محمد  تحقيق  الخلفا،  الفاطميين  الاأئمة 

العلمية، ط1، 2001م، ج2. 
هـ( ، الا�ستق�سا لاأخبار المغرب  النا�شري، ال�سيخ اأبو العبا�س اأحمد بن خالد )تـ1319. 13
دار  البي�ساء،  الدار  النا�شري،  ومحمد  النا�شري  جعفر  وتعليق  تحقيق  الاأق�سى، 

الكتاب، 1954م، ج1، ج2. 
ياقوت الحموي، �سهاب الدين اأبي عبد الله ياقوت بن عبد الله الحموي الرومي البغدادي  14 .

)تـ626هـ( ، معجم البلدان، بيروت، دار �سادر، ط2، 1995م. 
 ، هـ(  اأبي يعقوب بن وا�سح الكاتب المعرف باليعقوبي )تـ282. 15 اأحمد بن  اليعقوبي، 

كتاب البلدان، بيروت، دار اإحياء التراث العربي، ط1، 1988م. 

ثانياً - المراجع العربية: 

جلال، اإبراهيم، المعزل لدين الله، دار اإحياء الكتب العربية.  1 .
المطبوعات  ديوان  الجزائر،  العام،  الجزائر  تاريخ  بن محمد،  الرحمن  عبد  الجيلالي،  2 .

العام، ط4، 1982، ج2. 
ح�سن، ح�سن اإبراهيم، تاريخ الدولة الفاطمية، م�شر، مكتبة النه�سة الم�شرية.  3 .
 . خطاب، محمود �سيت، قادة فتح المغرب العربي، دار الفكر، ط7، 1984م، ج2. 4

الق�سير، دم�سق،  الدين  �سيف  الاإ�سماعيلية، ترجمة  تاريخ  دفتري، فرهارد، مخت�شر  5 .
دار المدى للثقافة والن�شر، ط1، 2001م. 

موؤ�س�سة  الاإ�سكندرية،  الاإ�سلامي،  الع�شر  المغرب في  تاريخ  العزيز،  عبد  ال�سيد  �سالم،  6 .
�سباب الجامعة. 

 ، موريتانيا(  المغرب،  تون�س،  )ليبيا،  العربي  المغرب  دول  تاريخ  محمود،  ال�سيد،  7 .
الاإ�سكندرية، موؤ�س�سة �سباب الجامعة. 

العبادي، اأحمد مختار، تاريخ اللغة العربية في م�شر والمغرب الاأدنى، عالم الكتب،  8 .
 .1992

العبادي، اأحمد مختار، في التاريخ العبا�سي والفاطمي، بيروت، دار النه�سة للطباعة  9 .
الن�شر. 
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عبد الحميد، �سعد زغلول، تاريخ المغرب العربي )الفاطميون وبنو زيري ال�سنهاجيون  10 .
اإلى قيام المرابطين( ، الاإ�سكندرية، من�ساأة المعارف، 2004، ج3. 

، القاهرة،  العدوي، ابراهيم احمد، تاريخ العالم الا�سلامي، ع�شر التنمية والعطاء، ج2. 11
مكتبة الانجلو الم�شرية، 1984 م. 

 ، العروي، عبد الله، مجمل تاريخ المغرب، بيروت، المركز الثقافي العربي، ط1، 1994. 12
ج2. 

 ، موؤن�س، ح�سين، معالم تاريخ المغرب والاأندل�س، القاهرة، دار مطابع الم�ستقبل، ط1. 13
 .1980

محمود، ح�سن اأحمد، الاإ�سلام والثقافة العربية في اإفريقية، القاهرة، دار الفكر العربي،  14 .
2002م. 

الهلالي الميلي، مبارك بن محمد، تاريخ الجزائر في القديم والحديث، الجزائر، مكتبة  15 .
النه�سة الجزائرية، ط1، 1963م، ج2. 

ثالثاً - المراجع الأجنبية:

The Encyclopedia of Islam, volume 11, Leiden, E. J. Brill, 1991. 1. 

Holt, Philip. K., History of The Arabs, The Hong Kong printing press 2. 

1970. 
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قراءة تحليلة نقدية في مجموعة 

أماني الجنيدي القصصية
)رجل ذكي ونساء بليدات(

أ.د. نادي ساري الديك

    أستاذ الادب الحديث، منطقة رام الله التعليمية، جامعة القدس المفتوحة، رام الله- فلسطين.
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أ.د. نادي ساري الديكأماني الجنيدي القصصية / »رجل ذكي ونساء بليدات«

ملخص:

فل�سطين،  في  الق�سيرة  العربية  ة  الق�سّ كتاب  من  الثالث  الجيل  من  الجنيدي  اأماني 
الدرا�سة  محور  بليدات«  ون�ساء  ذكي  »رجل  مجموعتها  فكانت  تتابع،  في  الاأدبي  ن�ساطها 
المعنونة بـ»كرمة في ظلال الحرم« مما جعلنا نتعرف على اأنها: تخلّ�ست من مرحلة التجريب، 
ا�ستكملت ما يمايزها عن  الق�س�سي، فتكون قد  وا�ستطاعت و�سع لبنات في ج�سد نتاجها 
غيرها من الكتاب، من اأدوات البناء الفني، فكان اأ�سلوبها ق�سيباً، ولغتها مفعلة، واإن وازنت 
من  �سخ�سياتها  فكانت  ن�سها،  جانب  اإلى  القراء  تجذب  اأنها  اإلّا  والف�سحى،  العامية  بين 
بيئتها فلم تتدخل في نموها اأو ن�ساطها، واإنما نجدها تنه�س فيها روحية النماء، مما يرينا 
�شراعاً محتدماً، اإن كان من اأثر المحيط، اأو من اأثر التن�سئة والوعي المتجدد، فكان للعادات 
والتقاليد حيزٌ مرموق في ن�سجها الق�س�سي، وال�سيا�سة وتموجاتها، كل ذلك خلق حالة من 
ها، جعلتها تنت�شر للمحتاجين والمجتمع والبيئة دون ا�سفاف اأو  الثورة التكاملية في ن�سّ
تحري�س، فكانت المراأة فاعلة، لكنها ج�سدت واقعها المتقلب، حتى �سخ�ست نهايات ق�س�سها 
العارف بفنه وفكره، فكانت نهاياتها متعددة، كما هي مو�سوعاتها متعددة. مما  بدراية 
تنمّ عن ذكاء  واإن تعددت  النهاية  اأن  اإلّا  �سواء،  المغلقة والمفتوحة على حد  النهاية  يرينا 

ووعي هادفين.



157

مجلة جامعة القدس المفتوحة للأبحاث والدراسات - العدد العشرون - حزيران 2010

Abstract:

Amani Al- Jynaidi is of the third generation of Arab short story writers 
in Palestine. Her literary work is regular and successive. Her collection “A 
clever Man and Stupid Women” was the focus of the study titled “A Vine 
Tree in the Shadow of Haram”. This collection makes us feel that she has 
surpassed the trial stage and has established good foundations in the body 
of her fictional product. Thus, she has possessed what distinguishes her from 
other writers in technical construction markers. Her style is polished and her 
language is activated.

Although she makes a balance between colloquial and standard Arabic, 
she can attract readers by her language.

The characters in her fiction are from the local environment and naturally 
developed. They show some struggle springing from either the surrounding 
or the upbringing. The traditions, politics and changes occupy a conspicuous 
space in her fiction.

All that creates a complementary revolution in her texts. This made her 
advocate the needy, society, and environment unequivocally. Women in her 
fiction are always active, but refkcted her changing status. She depicted the 
ending of her stories skillfully. Her endings and topics were various but some 
are open ended while others are close- ended. Nevertheless, the ending in 
both cases reflects wit and awareness on the part of the writer.
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- قراءة تحليلة نقدية في مجموعة كرمة في ظلال الحرم 

أ.د. نادي ساري الديكأماني الجنيدي القصصية / »رجل ذكي ونساء بليدات«

مقدمة:

فل�سطين كانت ولم تزل م�شرحاً لتطورات ملمو�سة فيما يخ�س ال�سيا�سة ال�سلبية، حتى 
غدا الم�سهد ميئو�ساً منه عند كثير من النا�س، اإلّا اأنّ الاآخرين لم يتركوا الحياة تمرّ بلحظاتها 
دون اأن يكون لهم دور فاعل، يجعل من التطلع الاإيجابي غاية التخل�س من حال التخلف 
لتربة  محبين  اأدباء  عند  باأ�سكاله  الاأدب  فكان  كافة،  الحياة  نظم  في  والا�ستهتار  والركود 
بلادهم ي�ساعد على اإعادة ت�سكيل ما خرّبه فن الممكن والتكتيك المزاجي، اللذان خرّبا نظماً 
واأعرافاً وقيماً حافظ عليها المجتمع عقوداً متتالية من الزمن، من اأجل اإعادة لحمة المجتمع 
من خلال بع�س قيم يراد لها الحياة، فبداأ بع�س الاأدباء ينتجون ن�سو�ساً ابداعية تحاول 
ال�سابق  في  المتهاوي  الطموح  اأ�سحاب  عليه  ي�سير  لما  ومغايرة  مختلفة  اأ�س�س  على  ال�سير 
ال�سائدة  للطروحات  كثيراً  راف�ساً  جديدة،  بقيم  يب�شر  الاأدب  بع�س  نجد  بمعنى  واللاحق، 
اأ�سكال  والقيم المهدمة والنفعية في المجتمع، ويتج�سّد ذلك عبر البحث الجاد والواعي عن 
النفو�س والعقول حتى تتجاوب مع تجاذبات المرحلة، فكان فن  التعبير تكون قريبةعلى 
الق�سة الق�سيرة يمثل الحالة المطواعية كما الحالات الابداعية الاأخرى، لنب�س الم�ستور وبناء 
المحبوب من اأ�سياء متعددة، لاأنّ رواد الق�سة الق�سيرة اأخذوا حيزهم في ر�سم م�سهد الحياة، 
اإلّا اأنّ هذا الم�سهد لم يكتمل، نتيجة عوامل متعددة، فتعاقبت الاأجيال على ذلك البناء، على 
الرغم من حالات الته�سيم والهدم المتتابعة من قبل مريدي الخراب وال�سعي نحو طموحات 
اآنية، وت�ستمر حالات التغير الاإيجابية عند مبدعي الفن الق�س�سي  واأمجاد �سخ�سية نفعية 
ات اللاتي يحاولن بناء ج�سد فني ينادد حالات  لذا ارتاأينا اأن نبحث في نتاج اإحدى القا�سّ
الانهيار ويبني جداراً ثقافياً منيعاً اإذا جاز التعبير، لاأنّ الريادة والتوا�سل مع حالات البناء 
لم تعد حكراً على جن�س اأدبي بعينه، واإنما نرى قفزات في الفنون الاأخرى دفاعاً عن ماهية 
الفن والمجتمع المحا�شر بحالات بوهيمية �ستّى، من هنا بداأت العلاقة مع ن�سو�س )اأماني 
الجنيدي( الق�س�سية، حتى ن�ستيقن اأن الجيل الثالث من روّاد الق�سة الق�سيرة الذي تنتمي 
اإليه القا�سة، لم ي�ست�سلم وينحني للتخل�س من العا�سفة الم�ستديمة �سد الوطن الفل�سطيني 
بمكوناته ومقوماته اأر�ساً واإن�ساناً ووعياً ثقافياً...، مما دفعنا اإلى التفاعل مع الن�س والبحث 
بدرا�سة  للنهو�س  بينها  فيما  تتعا�سد  فرعية،  عنوانات  عبر  الدلالات  لتخريج  اأعماقه  في 
تتبع منهاجاً تكاملياً وقد اأفادت من درا�سات �سابقة ومناهج متعددة، حتى ا�ستوى عودها، 
الق�سة  كاتبات  باإحدى  عرّفت  لاأنها  الحياة،  اأنماط  تغازلها  الجديد  بثوبها  زاهية  وغدت 
الاأخرى في عمليات  الطرائق  لها، يلتقي مع  التي تحاول ر�سم طريق  الق�سيرة المعا�شرة، 
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البناء وردم الهوّة مع واقع مريريهدمه الاآخرون بكل ما اآوتوا من اإرادات �سلبية، تهتك عرى 
)رجل ذكي  الجنيدي(  )اأماني  لذا جعلنا مجموعة  نف�سياً وج�سدياً،  المجلود  للمجتمع  ال�ستر 
ون�ساءٌ بليدات( محورية للدرا�سة التي نحن ب�سددها، حتى يتحقق بع�س المبحوث عنه في 
المبنى والمعنى معاً، وتاأتي عملية الختام و�شرد الم�سادر والمراجع التي اأفاد منها الباحث، 

و�ساعدت على نمو الفكرة �سكلًا وم�سموناً.

حياة المؤلفة:

في مدينة حباها الله باأ�سياء كثيرة، منها عقدية حيث مرقد �سيدنا اإبراهيم عليه ال�سلام 
ومنها طبيعية، حيث الاأر�س الخ�شراء والمرتفعات المك�سوة بالاأ�سجار المثمرة، التي يرويها 
اأماني  القا�سة  ولدت  بالحياة،  تعّج  وبيئة  عيونهم،  ومدامع  اأج�سادهم،  بعرق  اأ�سحابها 
جمعة عبد ال�سلام الجنيدي »بمدينة الخليل« وهي من كبريات المدن الفل�سطينية لفل�سطين 
التاريخية اأو ال�سيا�سية ح�سب اآراء اأ�سحاب الفن الممكن، ففي ال�ساد�س والع�شرين من �سهر 
اآب لعام األف وت�سعمائة وت�سع و�ستين، تنف�ست هواء الحياة، فكانت الحياة بمقوماتها تعتني 
بها، فهي ابنة معلمين، اأي اأنّ اأ�شرتها تنعم بنعمة التعليم، اإلّا اأنّ الح�سن الدافئ لها هو جدّها 
لاأبيها الذي ي�شّر لها الحياة، وحببها فيها، باأ�سلوب الاأجداد المحبين لاأر�سهم، اأ�سحاب الحنو 
على اأ�شرهم، فكان متنف�سها تجاه حياة تعجّ باأ�سياء كثيرة، وبمدينة لها قيمها وطقو�سها 
ابنة بيئة محافظة  اإلّا من ينتمي لها قلباً وقالباً، فهي  الاجتماعية، لا يعرف �شرمدياتها 

ة. وفق اأطر خا�سّ

�سيخ  البغدادي(  )الجنيد  المعروف  ال�سوفي  ال�سيخ  اإلى  الجنيدي  اأماني  اأ�شرة  تنتمي 
الطائفة ال�سوفية لاأيامه، واأ�ستاذ الحلاج المتوفى عام 298هـ والمدفون في بغداد عا�سمة 
لها  فال�سوفية  ال�ساعة،  قيام  حتى  �سذاها  من  نكتحل  نزل  لم  قرون،  عبر  والدين  الدنيا 
اأو  الذات  تركيبة  عبر  ذاك  كان  اإن  لاأماني  الق�س�سي  الكيان  هذا  في  باآخر  اأو  ب�سكل  اأثرها 
عبر �سطحات الفن الراف�س للقيم الزائفة في الحياة، فالثورة ال�سوفية عند »الجنيد« قد نجد 

�سدى امتداداتها في الثورة على كثير من قيم مجتمع اأوقع نف�سه بين »مطرقة و�سنديان«. 

ن�ساأت اأماني في بيئة خا�سة، مجتمع محافظ، واأ�شرة تحب التعليم والتعلم وجدًّ نابه 
ه ال�سعبي، فكانت من �سنع هذه البيئة زيادة على العامل الذاتي  يتفاعل مع الحياة عبر ق�سّ
والمتغير الجغرافي فيما بعد، لذا تلقت تعليمها في مراحل المدر�سة المختلفة في الخليل، ثم 
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انتقلت اإلى الجامعة الاأردنية، لتتخرج منها حاملة البكالوريو�س في اللغة العربية واآدابها، 
مما ترك فيها اأثراً من اأثر مترام ف�سيح، ثم تدعم فكرها بدبلوم التربية العالي، كي تنخرط في 
مهنة �ساقة نظيفة، فعملت مدر�سة، ثم هي الاآن مديرة لمدر�سة حكومية، تبّرع اأحد المح�سنين 

باأر�سها وبنائها، ولم يزل يمد يد العون لها. 

ة »ال�سور« وهي مخ�س�سة ل�شريحة  بداأت م�سوارها الاأدبي مع ثقافة الاأطفال، فكانت ق�سّ
مهمة في المجتمع »الاأطفال« ثم بداأت الجندي تتفاعل مع ور�سات عمل تخ�س اأدب الاأطفال 
بق�س�سهم  بع�سهم  فوز  عن  ذلك  اأثمر  حتى  الموهوبين  الطلبة  بتدريب  وقامت  والدراما، 
»ر�سائل بلا حدود«، ولها علاقة مع مجلة الديمقراطي، فهي محررة لق�سمها الاأدبي، علماً 
اأنها ت�سدر برام الله، فل�سطين، ومن ثمّ بداأ نتاجها الق�س�سي، فقد اأ�سدرت مجموعتها الاأولى 
)امراأة بطعم الموت( عن مركز اأوغاريت برام الله عام 2005م، ومن ثمّ مجموعتها الثانية 
)رجل ذكي ون�ساء بليدات( ال�سادرة عن دار ال�شروق برام الله، عام 2007م، وهي ما زالت 
تبني ن�سو�ساً ق�س�سية اأخرى، حتى يحين موعد المجموعة الثالثة من نتاجها الق�س�سي، 
للاأطفال، فهي  اأخرى مخ�س�سة  ولها ن�سو�س ق�س�سية  الاإنجاز،  بعد  الطبع  قيد  التي هي 

مثابرة في توا�سلها مع الن�س الابداعي)1(.

العنوان ودلالاته:

منذ اأن عُرفت اأماني الجنيدي كاتبة، وهي ت�سع عنوانات لاإبداعاتها الق�س�سية، تحمل 
اأ�سياء كثيرة قد تكون  دلالات عميقة، ت�سي عن فل�سفة خا�سة، لاأنّ العنوان بم�سمّاه يحمل 
مق�سودة من الكاتب اأو لا تكون، اإلّا اأنّ المتلقي يحاول تاأويل ما يقع في نف�سه من اأ�سداء 
تجاه العنوان، بغ�س النظر اإن تمت عملية التلاقي في الفهم بين المتلقين والمر�سل اأو بين 

المتلقين اأنف�سهم، اإلّا اأنّ عملية التاأمل في الدلالة لا تنقطع بالمطلق ما دام الاأمر قائماً.

اً،  فعندما �سدرت ق�ستها المعدة للاأطفال »ال�سور« كان العنوان يحمل ثقلًا نف�سياً خا�سّ
وتابعت ذلك في مجموعتها الق�س�سية الاأولى )امراأة بطعم الموت( فكان العنوان هنا اأكثر 
عمقاً، وحمل همّاً كبيراً، فاأيّة امراأة تلك التي هي بطعم الموت، ومن تذّوق الموت وعاد اإلى 
الحياة حتى ي�ستطيع و�سفه؟ وهل الموت اأمرٌ مج�سدٌ؟ حتى ت�سهل عملية الو�سف والتو�سيف 
له، اإلّا اأنّ هذا العنوان يحمل ما يحمله من عمق في الاأثرالفل�سفي الفاعل، ولم تكتف بمثل هذا 
العنوان، بل جعلت عنوان مجموعتها الثانية )رجل ذكي ون�ساء بليدات( يحمل اإرثاً تاأويلياً 
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عميقاً، ونجدها هادفة في عملية التفكير في العنوان، اإلّا اأنّها جعلت عنوانها نكرة مق�سودة، 
فقالت: رجل ذكي، فالرجل هنا نكرة مق�سودة، اإذ لم تحدد ملامحه الخارجية، اإلّا اأنها اكتفت 

بنعته ب�سفة الذكاء، لذا جاءت ال�سفة نكرة اأي�ساً، لاأنّ ال�سفة تتبع المو�سوف اأبدا؟ً

اأرادته )رجل  بهذا نجدها عطفت ال�سق الثاني من العنوان على ال�سق الاأول فكان كما 
ذكي ون�ساء بليدات( مما يرينا تناق�ساً وا�سحاً في الم�سمّى، بمعنى كيف تتم عملية المواءمة 
بين الذكاء والبلادة، واإن وقعت كلها في دائرة التنكير، فهل من الم�سوّغ اأن ت�ستديم العلاقة 
بين الذكي والبليد، واإن كانت ال�سمة اأحادية للرجل ومتعددة في الن�ساء، فلا ندري لم هذا 
والن�ساء، فهل موقفها من  الرجل  العنوان تجاه  ال�سلوكي من خلال  التكوين  التعار�س في 
العنوان هو ردة فعل تجاه ما يقوم به المجتمع من تناق�سات في �سلوكياته واأنماط تفكيره 
من  بدءاً  البنى كلها  الكاتبة عن غيرها في  الق�سدية به مراده حتى تتمايز  اأن  اأو  وقيمه؟ 
العنوان وانتهاء بال�سمولية الكلية للن�س المتكامل، اأو اأنها تق�سد الاأمرين معاً، وهذا يرينا 
»الارتباط الذاتي، الحميمي، الدافئ الذي انطوت عليه، ومن الايحاءات الم�ساعرية المن�سوجة 
ها المتتابعة، لاأنها تعك�س وعيها الذاتي ومنطلقاتها الفكرية،  بها« )2( عنواناتها وخيوط ن�سّ
فالعنوان الذي ياأتي على �سياق الا�سم اأو الجملة الا�سمية يدلل على وعي الكاتب ونباهته 
ه و�سنع الحدث لديه، وبعد التمعن في العنوان والن�س لا نجد العنوان يعطي الدلالة  تجاه ن�سّ
كثيراً  المبا�شرة  يغاير  والفهم  معكو�سة  الروؤيا  واإنما  للفهم،  المبا�شر  التناول  اأو  ال�سطحية، 

ولي�س ن�سبياً.

اأنّ  يعني  مما  �سمولية،  حالة  معه  يكوّن  اأو  للن�س،  موازياً  ن�ساً  يخلق  قد  والعنوان 
اأمر مفكر فيه ومق�سود لذاته من الكاتب، وهذا يحرّك حالات الاندفاعية  العنوان وتبعاته 

عند المتلقي حتى ي�ستقر في معانقة الن�س، اأو التحلل من تبعاته فيما بعد.

الهيمنة  ك�شر  اإلى  ي�سعى  بليدات(  ون�ساء  ذكي  )رجل  الجنيدي  عنوان  يرينا  ذلك  مثل 
هما  الترميزية  اأو  التلميحية  الحالة  جعل  ثم  ومن  المبا�شرة،  الاأدب  ل�سطوة  الخا�سة 
الن�س  العنا�شر المكونة للموؤلف الاأدبي، وهو �سلطة  اأهم  الم�سيطرتان معاً، »فالعنوان من 
وواجهته الاإعلامية، وهو الجزء الدال منه، ي�ساهم في تف�سيره، وفك غمو�سه« لذا عني الموؤلف 

بعنونة ن�سو�سه، لاأنه مفتاح اإجرائي به نفتح مغالق الن�س �سيميائياً )3(.

فقد يعطينا العنوان هنا بع�س الغربة التي تعي�سها �ساحبة الن�س، اأو النا�س جميعاً، 
الح�سور،  دائم  والعنوان  الن�س  بنائية  بين  دائماً  ح�سوراً  نجد  اللغوي،  الم�ستوى  فعلى 
فالرجل الذكي دائم الح�سور في الن�س على الرغم من تباين الموقف بين الحقيقة والتخيّل، 
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فالعنوان بمثابة النافذة المطلّة على جوانيات الكاتب اأو الن�س اأو كليهما معاً، فمع توالي 
القراءة ن�ستيقن معطيات العنوان، فالرجل الذكي كما غيره من الرجال نجده �سحية نزواته 
اأو منعطفات الحياة التكاملية، اأو �سحية لت�سخم الذات وخديعة الاآخرين، اأو كما نرى نجده 
الحالة  يجعل  مما  بالمطلق،  ورف�سها  عليها  التمردّ  ثم  لعواطفه  الاآخرين  ا�ستجابة  �سحية 

القطعية هي القائمة.

فحينما تتم عملية الا�ستر�سال مع الن�س، نرى اأنّ الرجل الذكي يعي�س لخدمة نزواته 
تاأثير  �ساحب  العنوان  فيكون  العنوان،  في  المولدة  الدلالة  يرينا  مما  �سهواته،  ومتابعة 
المتاأثرات  تتداخل  وهكذا  العنوان،  على  �سطوة  �ساحب  الن�س  اأنّ  كما  الن�س  على  مبا�شر 
والتاأثيرات، فيكون لتراكيب الحروف عملية مق�سودة في خلق لغة وعالم وحياة، فعند ر�سد 
حروف العنوان لا بدّ »اأن نقف عند توالي الحروف وتراكيبها م�سحوبة بحركات، وهو ما 
ي�سي بح�سور الاإيقاع«)4(. لاأن العنوان لي�س زينة برّاقة ي�ستخدمها القا�س ق�شرياً، وكذلك 
من  المكتبية  الاأر�سفة  اأو  التمايز،  اأجل  من  غيره  عن  تمايزه  كي  خا�سة  لفظية  دالة  لي�س 
اأعمق من ذلك، لاأنّه من �سلب العمل الاأدبي، فهو )عتبة  اأجل الفهر�سة وعلومها، واإنما هو 
يلج منها القارئ اإلى عالم الخطاب ود�سائ�سه غير الممكنة، اإنّ العنوان يعدّ »مر�سلة« م�سفرة 
بين النّا�س والنّ�س من جهة، والقارئ والن�س من جهة اأخرة، وبالتالي فاإنّ ر�سد العنوان 
من  لي�ست  العنوان  ف�سناعة  واأ�شراره()5(.  الخطاب  دلالات  عن  الك�سف  �ساأنه  من  وتفكيكه 
البدهات ال�سهلة، فقد تكون حالات التعامل مع �سخ�سية معيًّنة اأ�سهل من �سنع عنوان �سبع 

بدلالات واإحالات هادفة وم�سبعة فنياً.

الغلاف وتداخل الألوان:

باألوان  تو�سّي  وقد  يجده  الق�س�سية،  اأماني  مجموعة  ي�ستر  الذي  الغلاف  في  الناظر 
متعددة، كان الرمادي �ساحب الحظوة الاأو�سع، فنجده يحتل مجمل دفتي الغلاف، اإلّا اأنّ هذا 
اللون ياأتي على �ساكلتين، ال�ساكلة الاأولى الحالة غير الممزوجة اأو الم�سطرة، والثانية نجد 
الخطوط الم�ستقيمة وقد تعامدت خالقة اأ�سكالًا هند�سية رباعية الاأ�سلاع، وقد امتدت على 
�سكل مثلث ياأخذ حيز ثلث وجه المغلف تقريباً، ونرى ا�سم الكاتبة وعنون باللون البرتقالي 
ذكي،  رجل  جملتين:  اإلى  ق�سم  قد  المجموعة  عنوان  بينما  الاأ�سود،  باللون  محوطاً  الفاتح 
ون�ساء بليدات، فكان اللون الاأبي�س من ن�سيب ال�سطر الاأول يحاط باللون الاأ�سود، اأما ال�سطر 
الثاني فقد جاء مظللًا بال�سواد يحيط به اللون الاأبي�س، وفي الاأ�سفل تكمن لوحة فنية تظهر 
الاألوان  تتداخل  تظللهما،  والا�ستفزاز  والحيرة  التاأمل  علامات  مختلفين،  بوجهين  امراأتين 
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النفي مع ظلال زرقاء، واأماكن داكنة، كل وجه له  الغامق غير  الفاتح مع الاأ�سفر  الاأحمر 
حالة تعبيرية خا�سة، وما بين الوجهين يقع ر�سم لرجل وامراأة ملامحهما لي�ست وا�سحة، 
تتعامد اأيديهما اليمنى والي�شرى لكل منهما في حالة خا�سة، علامات القوة والقوة الج�سدية 
بادية على محيّا الرجل، بينما علامات الا�ستجابة والتحدي ماثلة عند المراأة، فحين نجد 
الوجهين في حالة ال�شرود، وما بين الر�سم تظهر حالات خيال لاأج�ساد ب�شرية كل له تطلعاته 
الخا�سة، يجاور الر�سم في اأ�سفل لوحة الغلاف م�ستطيل اأحمر مكتوب عليه مفردة )ق�س�س( 
يقاطعه ب�سكل اأفقي ا�سم دار الن�شر )ال�شروق(، وكذلك يعلو ال�سفحة م�سمّى المجموعة باللغة 
الاإنجليزية وجاء بثلاثة األوان »الاأبي�س والاأ�سود والاأحمر« وفي اأعلى ال�سفحة ا�سم الكاتبة 
باللغة الاإنجليزية، وقد جاء على اأر�سية برتقالية وباللون الاأ�سود، وفي الوجه الاآخر للغلاف 
باللونين  الكتاب،  عنوان  يعلوهم  الغامق،  الاأ�سود  باللون  ن�ساء  ثلاث  مع  رجل  ملاح  نرى 
الم�ستطيل  �سلعا  رمادية،  اأر�سية  على  م�ستطيل  في  جميعاً  وقعوا  وقد  والاأ�سود،  الاأبي�س 
باللون الاأحمر ويتعامدان ي�سكلان زاوية قائمة من الجهة الي�شرى، جاء بين العمودين ا�سم 
الكاتبة باللغة العربية واللون الاأ�سود، اأمّا في الجهة اليمنى فنرى م�ستطيلًا بلونين منبثقين 

من بع�سهما اأحدهما اأعمق من الاآخر.

اإنّ التعامل مع هذه الاألوان من خلال اإخراج اأنيق للغلاف يدلل على دراية خا�سة عند 
مخرج �سفحة الغلاف، بمعنى اأنّ الكاتبة �سوف تكتب اأفكارها باألوانها المتعددة، اإذ لم تبق 
اأوليات ال�شرد حتى  اأنها لم تكتب على وتيرة واحدة، لكنها �سوف من  اإلّا  �سيئاً في نف�سها، 
نهايته دون رتو�س اأو بقايا، فالذي يتمعن في الاألوان يجد مفارقة في ا�ستخداماتها، فهي 
بمثابة ن�س موازٍ ي�ساهم في اإ�ساءة العنوان، وكاأنها تريد اأن تك�سف اأنّ الحياة المعا�شرة 
للنا�س ووطنهم هي �سبابية غير يقينية، وذلك ل�سيادة اللون الرمادي وتعامدات الخطوط 
لذاتها  الدلالات  تعطي  كلّها  فالاألوان  الرئي�سية،  الغلاف  �سفحة  من  الاأي�شر  الركن  على 
وانبعاثاتها في نف�س المتلقي على حد �سواء، ومفارقة اللون هذه تمنح العنوان والن�س فيما 

بعد بُعداً ايحائياً خا�ساً.

الوا�سحة، حيث  الكاتبة بالمتموجة وغير  اأو  النا�س عامة  اإلى حياة  فالرمادي ي�سير 
حياة تنهار فيها القيم وتكثر فيها الفتن والنميمة و�سعوبة الارتقاء بالقيم ال�سالحة وكذلك 
هنا لحظات �سوداء تمرّ بالنا�س والوطن، كما اأنّ هنا لحظات من العنفوان والقوة والتحدي 
الذي يخلقه اللون الاأ�سفر ومن ثم بع�س ال�سفاء الذي يخلقه اللون البرتقالي الفاتح، وكاأن 
القوة تتمثل في روحية الكاتبة اأو من ماثلها في الحياة، عندما عبّرت عن اأفكارها التي عرّت 

قيماً كثيرة، وك�سفت الم�ستور وغيره من خ�سو�سيات المجتمع.
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واأما الخطوط ال�سغيرة المجاورة للخطوط الكبيرة، على اختلاف األوان حروفها فاإنها 
توؤكد على اأنّ الكاتبة تعرّ�ست اإلى دقائق الاأمور في الحياة وعرّتها، اأو اأنها لا تريد من اأحد 
اأن يك�سف نوازعها الخفية التي تمثلها الخطوط ال�سغيرة، في حين نجد الخطوط الكبيرة وقد 
الق�سايا  مجمل  عن  تحدثت  اأنها  اأو   ، وا�سحة  ب�سورة  والعقل  النف�س  مكنونات  عن  عبّرت 

الكبيرة التي يعي�سها المجتمع.

فما بين تقنيات الاألوان وتعامدها، وتعدد الحروف باألوانها، ترى اأن الحكاية المرادة 
ت�سيل من�سابة كما الماء، على الرغم من تعدد اأنماط فهمها اأو عر�سها على الحياة، فما بين 
التي  الدلالات  تلك  غير  للعنوان  اأخرى  دلالات  لنا  تت�سح  الغلاف،  ولوحة  والن�س  الاألوان 

اأ�شرنا اإليها، وهي اأنّ الكاتبة قرّرت اأن تاأتي بن�س ابداعي على هذه ال�ساكلة.

ومع توالي قراءة الن�س يت�سح اأن الن�ساء ل�سن بليدات، واأنّ الرجل لم يكن ذكياً بحكم 
متاعب  المراأة  ل  وتحمُّ الرجل  اأعباء  الن�ساء  ل  تحمُّ واإنما  والثقافي،  العقلي  وتكوينه  فطرته 
الرجل المتعددة جعل منها امراأة خانعة، لكنها حينما قررت اأن تعيد لذاتها ال�سيادة، نجحت 
تريد  وكاأنها  المختلفة،  بمكوناتها  الجديدة  الحياة  يحتمل  لا  الريح  مهب  في  الرجل  وغدا 
من هذه الن�سو�س اأن تكون عبرة لمن يعتبر في الم�ستقبل، تلك التي تقع في مائة وخم�س 

و�سبعين �سفحة.

اأمّا الترتيب ما بين دفتي الغلاف فنجده مختلًا، وهذا يعود للاخراج والمنتجة، لا اإلى 
تاأتي،  ال�سفحات  اأي  في  ولا  الفرعية  الق�س�س  اأ�سماء  يو�سح  فهر�ساً  نجد  لم  لاأنا  الكاتبة، 
الاأولى،  الق�سة  اإلى  العنوان  من  تدخل  واإنما  بنتاجها،  اأو  بالكاتبة  تعريفاً  ثمّ لا نجد  ومن 
في  ومختلفة  والبناء،  والفكرة  الطول  في  متفاوتة  ق�س�س  ع�شر  ت�سمّ  المجموعة  اأنّ  علماً 
العنوانات كذلك. ومثل ذلك لا ي�ساعد القارئ على معرفة اأ�سماء الق�س�س ب�سهولة، وهذا عيب 

في الطباعة ومكوناتها؛ لاأن الاأمر يعود بال�سلبية تجاه الن�س اإلى حد ما.

المتغيرات في قيم المجتمع ونقدها:

بداأ الحراك المجتمعي لل�سعب العربي الفل�سطيني منذ ع�شرات ال�سنين، فمنذ العثمانيين 
والفل�سطيني  ب�سكل عام  العربي  �سنوات عجاف، والمجتمع  العالميين من  وما تلا الحربين 
العثرات من  تلك  اإن كانت  التي تلازمه،  العثرات  الرغم من  النهو�س، على  خا�سة يحاول 
التنفيذ، خلّف  بلفور حيز  وعد  اأنّ دخول  اإلّا  والمحيط،  الاإقليم  تاأثيرات  من  اأو  الذات  �سنع 
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مرحلة جديدة من حياة فل�سطين، حيث عمل ال�سعب منذ ذلك الحين جاهداً »على تمييز نف�سه 
بدور ن�سالي بارز �سد ال�سيطرة الا�ستعمارية الجديدة، وكذلك �سد واقع التجزئة الذي فر�سته 

هذه ال�سيطرة على الواقع العربي باأ�شره م�شرقاً ومغرباً« )6(.

تت�سح  الع�سيان  حالات  وبداأت  الاآخرين،  على  المعلقة  الاآمال  انهارت  ذلك  نتيجة 
اآخر؛ لكن المجتمع حافظ  اأو بالتوحد للع�سيان المدني حيناً  اإما بالثورات حيناً،  ملامحها 
والاآخر  الحين  بين  تتعر�س  القيم  تلك  اأنّ  اإلّا  اأجلها،  من  و�سارع  القيم  من  مجموعة  على 
اأو�سلو  م�شروع  في  القيم  لتلك  القا�سمة  ال�شربة  تمثلت  واإن  موؤذية،  و�شربات  هزات  اإلى 
ال�سيا�سي، وما تبعه من علائق هدّامة، م�سّت المجتمع في بُناه المختلفة: )الفكرية والثقافية 
والتعليمية وال�سيا�سية والوظيفية والاقت�سادية الاأخرى...( مما يرينا نظماً وثقافات جديدة 
بداأت تتغلغل في النفو�س والعقول على حدٍ �سواء، وقد اأدى ذلك اإلى ظهور فئة نفعية ارتبط 
م�سيرها بالتقلبات المختلفة، وت�سعى جاهدة للثراء وخلق النفوذ المتعدد، مما جعل اأنا�ساً 
اأنّ الدهماء من ال�سعب مغيبة لا ت�ست�سار  اإلّا  اآخرين يرف�سون هذه التوجهات ويقاومونها، 
في حدث معين، في حين نجد الاأحزاب والتنظيمات وقد تماوجت مواقفها، كلّ ح�سب فكره 
وثوابته، لكنّ المح�سلة جعلت ال�سيا�سيين ق�سمين، ق�سم موؤيد لم�شروع اأو�سلو والاآخر يعار�سه، 
مما جعل ال�شراع يحتدم بين النا�س، وهو لم يكن موجوداً عند النا�س قبل اأو�سلو، لذا نجد 
الفكرة  يخدم  بما  و�سياغتها  الحروف  لخلق  اأو  الحروف،  على  النقاط  لي�سع  يندفع  الاأدب 
متعددة،  عوامل  نتيجة  تتفتت  اأو  تتهاوى  اأ�سياء  عن  دفاعاً  والعربية،  والعقدية  الوطنية 
و�شرنا ن�سمع اأ�سواتاً منادية بالاإ�سلاح اأو بالنه�سة اأو بالانقلاب اأو بالتغيير ال�سامل حتى 
الاآخر ي�شّر على  الطرف  للعيان، في حين نجد  والوطن حقيقة ماثلة  ال�سعب  ن�ساهد لحمة 
مواقفه ويتهم الفرقاء الاآخرين بالتمادي والاعتداء وغير ذلك من الم�سميات، هذه المتغيرات 
الثورة  اإلى  الدعوة  »ال�سدارة في  بالذات  والق�سة  للاأدباء  الاأدبية  المراآة  نراها بو�سوح في 
بقوة  اجتذبتهم  اإذ  الجديد،  المجتمع  دعائم  اإقامة  اإلى  الو�سول  اأجل  من  ال�سامل،  والتغيير 
هموم النا�س ومعاناتهم اليومية، حتى اأن المو�سوع الاجتماعي اأ�سبح المو�سوع المركزي 

في كتاباتهم«)7(

والوطنية  ال�سيا�سية  المهمات  حمل  على  قادرة  غير  ال�سيا�سية  النخب  نرى  وكاأنّا 
المطروحة على المجتمع وبناه، مما يعني الانهاك لج�سد المجتمع، و�سعف تطلعاته، نتيجة 
احتكار القرارات والتوجهات من النخب على ح�ساب المجتمع، كلّ ذلك »ف�سح المجال للف�ساد 
الفلاحين  حقوق  وه�سم  الانتخابية،  الاأ�سوات  و�شراء  والتلاعب  والديماغوجية،  ال�سيا�سي 
والعمال، واإغلاق الفر�س فيه وجه ال�سبيبة المتعلمة النا�سئة، مما اأثار خيبة اأمل كبيرة لدى 
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الطليعة والجمهور«)8( وقد ات�سحت معالم ما ن�سبو اإليه في كثير من النتاجات الابداعية اإن 
كانت نثرية اأم �سعرية، بغ�س النظر عن طبيعة اأ�سحاب النتاجات الفكرية والعقدية، فمنهم 

من يعار�س النهج، ومنهم من يتما�سى اأو يتماهى في �سنعته.

لقد اأدركت كثير من �شرائح المجتمع اأن التغيير لا يحدث بمقارعة الاحتلال فقط، واإنما 
لا بدّ من محاربة الاأفكار والقيم الدخيلة التي جاء بها المنتفعون، الذين ربطوا م�سائرهم 
يعي�سها  التي  القيود  في  يتمثل  وهذا  الخ�سو�س،  وجه  على  الغربية  وال�سيا�سة  بالمحتلين 
والاأداة  بوجهيها،  الماثلة  هي  بل  الاحتلال،  قيود  عن  كثيراً  تختلف  لا  حيث  المجتمع، 

التنفيذية جزء من اأبناء ال�سعب.

اإنّ اأمراً كهذا يتطلب منا التعامل الخا�س مع الن�س الاإبداعي، حتى نظهر الحراك الاأدبي 
غير المنف�سل عن المجتمع بمقوماته وقيمه، وكيف يبني المبدع عالمه اأو مجتمعه، وزيادة 
على اأن الاأدب ي�سكل حالة انقلابية اأو حالة ت�سووية اإذا جاز التعبير، فالق�سة هي نتاج فكرة 
تقوم على الاإبداع المتنوع والمرن، وهذا ما نراه في نتاج )اأماني الجنيدي( في مجموعتها 
باأ�سلوب محبب  ترف�سها  اأو  تدافع عنها  قيماً  فيها  التي تظهر  بليدات(  ون�ساء  )رجل ذكي 
للمتلقي، فنراها تاأخذ مادتها الق�س�سية من واقعها المتعدد في �سوره واأنماطه المعي�سية، 
واإنما لاأنها تقوم على  �سهلة فقط،  الق�سيرة، لا لاأنها  بالق�سة  الاإبداعية  بداأت حياتها  فقد 
الق�سيرة  الق�سة  اأنّ  من  الرغم  فعلى  كافة،  النا�س  اإلى  ت�سل من خلالها  اأن  ت�ستطيع  روؤى 
به  تتميز  المكان و�شرد الحدث، ولما  ال�سخ�سية وو�سف  ر�سم  الرواية من حيث  »اأي�شر من 
اأ�سبه بلقطة �شريعة تتخذ من التركيز والتكثيف �سبيلًا  الق�سة الق�سيرة من �سمات تجعلها 
لذلك« )9( فاإن الق�سة الق�سيرة تحتاج اإلى فن خا�س في التعامل مع اللكزات التي ي�سعر بها 
الاإن�سان، فلي�س كلّ اإن�سان ي�ستطيع تكثيف الحدث بلغة و�شردية فاعلتين، ولي�س كلّ روائي 
الق�سيرة، لاأنّ مقومات كلّ منها يختلف عن الاأخريات  الق�سة  اأن يكتب  اأو �ساعر ي�ستطيع 
واإن ت�سابهت في بع�سها، فيكون الوعي تجاه البناء والهدف الركيزة الاأ�سا�س في النه�سة 
فيما  ودراية  وعي  �ساحبة  يجدها  الجنيدي(  اأماني  )مجموعة  يقراأ  فالذي  للفن،  ال�سمولية 

يخ�س بناءها الفني ومجتمعها.

فهي ونديداتها من القا�سات لهن الح�سور الر�سمي وال�سعبي، فق�سها يعرّي الذات بعد 
�سبرها حتى تتخل�س النف�س من روا�سب الما�سي واندفاعات الحا�شر، فكانت ق�ستها الاأولى 
مبا�شرة، لا تحتاج اإلى تاأويل ذهني اأو ظني، لاأنها واقعية من عنوانها حتى اآخر مفردة فيها، 
العمق والدلالة، فالعلاقة بين  فالعنوان »بيتنا« يدلل على الملكية والمواطنة والثبات في 
الفن والواقع لازمة م�ستمرة »ومهما تنكرّ الفنان للواقع فاإنه لن ي�ستطيع مطلقاً اأن يتهرب 
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منه تماماً، وكما اأنّ كل تفكير- حتى ذلك الذي ينادي باللامعقول، اأو باللامعنى- لا بدّ اأن 
يعني �سيئاً، حتى ولو زعم لنف�سه اأنه فن لا معقول!« )10( فكيف اإذا كان الفن معقولًا؟ كما هو 
فن الجنيدي الق�س�سي، حيث يخرج من رحم المعاناة، كي يبني �سداً في وجه اإع�سار يتجدد 
في حياة النا�س، فالغاية المتجددة في العمل الفني تتجدد في ال�سعي اإلى التعبير عن حاجة 
تتمثل في الوحدة والانعتاق من ظلم وقيود واأ�س�س هدّامة، ولي�س »الفن �سوى التمرّد الذي 
ي�سعى الاإن�سان خلاله اإلى الرف�س والخلق في اآن واحد، اإذ يرف�س واقعه ال�سخ�سي وين�سج في 

الوقت نف�سه عالمه الجديد المت�سم بالوحدة والات�ساق« )11(.

بما اأنّ العنوان بمثابة الا�سم لل�سيء، فاإننا نرى ق�سة )بيتنا( تمثل الواقع الاجتماعي 
الذي تعي�سه مدينة الخليل بعد احتلالها في العام 1967م، وتكري�س احتلالها بعد تق�سيمها 
انعكا�س  الق�سة  خلال  من  الحياة  فتكون  ريفر(  )واي  اتفاقيات  ح�سب  اأمنية  مربعات  اإلى 
لمجمل ال�شراعات والمتغيرات المت�سارعة في مختلف جوانب الحياة، وم�ساهمة مع غيرها 
في اإعادة الت�سكيل الاجتماعي والوعي الفكري والثقافي لمحيطها، وهي تظهر معرية المغايرة 
في العلاقة مع المكان بين اأبناء مدينة الخليل كلّ ح�سب �سني عمره، فنرى جدّها الت�سعيني 
التواجد في  وفق طريقته، وهي  الم�ستوطنين  ويقاتل  الاأخير،  الرمق  بالمكان حتى  يت�سبث 
المكان، وعلى الرغم من الحرب الم�ستعرة، وعدم التكافوؤ في الاإمكانات، فاإنه يوؤكد حقيقته 
في المكان، بينما الاأحفاد يتمردون على نمط حياته، ويتخلون عن المكان لاأ�سباب متعددة، 
على الرغم من معار�سة ب�سيطة تتمثل في راوية الحدث، الذي ياأتي رف�سها وا�سحاً، لاأنها 
ترف�س بيع ن�سيبها في البيت القديم في البلدة القديمة، التي ت�سكل لبّ ال�شراع مع الم�ستوطن 
الاأوروبي �ساحب المعتقد اليهودي، »�سيدي اأبو عزات تجاوز الت�سعين، يجل�س على كر�سيه 
اإلّا من ب�سائع قديمة تفوح  المربع الق�سير القوائم الم�سنوع من الق�س اأمام دكانه الفارغ 
منها رائحة العفن، منذ اغلاق البلدة القديمة لم تدخل الدكان قدم م�ستر، انغلق الرزق عن 
اأ�سبع بطوناً منذ امتهنت العائلة البيع قبل ثمانين عاماً، عمل جدي فيه �سغيراً ثم  دكان 
الم�ستوطنين على ميراث  ا�ستيلاء  اأمام دكانه خ�سية  �سنوات  �ساباً، يجل�س منذ ثلاث  ورثه 

اأبيه« )12(.

ي�سكل هذا الموقف مفتاحاً للمو�سوعات القادمة، والمواقف الاآتية فيما بعد، اإذ ي�ستطيع 
الاإن�سان اأن يعي�س تفا�سيل حياته كما ي�ساء، دون النظر اإلى �سنوات العمر، لذا نرى الرجل 
الت�سعيني يت�سبث بالمكان لا ي�سانده اإلّا من جايله وخبر قيمة المكان، في حين اأحفاده لا 
اأو المنتهية، وكاأن انعكا�سات  يكترثون كثيراً بالمكان، ويرونه من عداد الاأموال المهدورة 
يحا�شرون  الم�ستوطنين  اأنّ  من  والتيقن  القيم،  موازين  في  والاختلال  القائمة،  ال�سيا�سة 
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المكان، جعل الاأجيال المتلاحقة ت�ست�سلم لنوازعها، واإن وجدت المعار�سة من اأجل الحفاظ 
على المكان، اإلّا اأنّها معار�سة مجتزاأة، تمثلت في اإحدى الحفيدات، التي فقدت زوجها وجدّها 
وزوج اأخيها في عملية همجية قادها الم�ستوطنون، �سد العرب العزل الذين �سمح لهم بزيارة 
بيوتهم في مدينة الخليل القديمة، المحاطة بالم�ستوطنين »لم يكد جدّي يكمل ما بداأ حتى 
�سمعنا اطلاق نار، لا ندري باأي اتجاه« ولم نكد ن�ستوعب ما يجري حتى علا �شراخ، ر�سا�س 
يتطاير من كلّ درب، م�ستوطنون يحملون ر�سا�ساتهم يطلقون النار في اتجاه دكان جدي. 
الت�سقنا بالاأر�س نحتمي من ر�سا�س القتل، ن�سينا جدي على كر�سيّه، هداأت الزوبعة، اأخذت 
معها زوجي وزوجة اأخي، تلقيا الر�سا�س وخرّا �سهيدين، فجيعتي في فقدان زوجي اأن�ستني 
وخرّ  كر�سيّه  عن  ترجل  المئة  ميلاده  بعيد  احتفال  على  اأ�شرف  الذي  الرجل  اأنّ  اأخبرك  اأن 

�سهيداً« )13(.

والابن  الجد  عمودها  في  اأ�سيبت  فقد  الجد،  خلفها  التي  الاأ�شرة  �سد  لعب  القدر  اإنّ 
�سوى  الحرب  مقومات  من  يمتلكون  لا  وهم  المعركة،  �ساحة  في  ق�سيا  جيلان  والزوجة، 
الثبات المتمثل في الجد، فالق�سة تعك�س المفارقة التي جاء بها القدر حينما يعك�س موازين 
الاإن�سان في ح�ساباته، كما هي الاأ�شرة التي ذهبت اإلى زيارة بيت العائلة، بعد ال�سماح لهم 
من المحتل نف�سه، عادت وقد خ�شرت ركنين اأ�سا�سين منها، فيكون الجذع العام للعائلة قد 
خرّ �سهيداً وهو العقدة في من�سار العدو، اأما الجيل الثاني فنجد ق�ستهم اأكثر �سهولة اإن كان 
على يد الم�ستوطنين، اأو نتيجة مواقفهم من بيع البيت، حينما اأجبروا اأختهم على التوقيع 
للتنازل عن حقها الن�سبي في ملكية البيت الذي بيع عبر �سم�سار لا يعرفه اأحد، لتاجر غير 
معروف »بعد ثلاثة اأيام قدموا اإلّي ومعهم اأوراق، اأم�سكوا بيدي، غم�سوا اأ�سابعي في الحبر 

وطبعوه فوق اأوراق بين دكان جدي وبيتنا« )14(.

الم�سالح  خلاله  من  تتحكم  عنيف  �شراع  والمحتلين،  الاأر�س  اأ�سحاب  بين  ال�شراع 
فعندما  عام،  ب�سكل  الاأ�شرة  بُنى  على  �سلباً  يرتد  ذلك  ومثل  العامّة،  الم�سائر  في  والقوى 
رف�ست الراوية بيع ن�سيبها، نرى اأنها اأ�سيبت ثلاث مرات اأو اأكثر، فمرة اأ�سيبت في جدها 
العمود الذي تتكئ عليه في مواقفها، والثابت في راأيه، ومن ثمّ زوجها الذي ي�سكل الجدار 
الواقي لبيتها وديمومة عي�سها، والم�ساعد على ديمومة رف�سها تجاه بيع اإرثها، لكنها غُدرت 
وحو�شرت بعد ا�ست�سهاده واأجبرت على التنازل عن ن�سيبها عنوة، وتمثل ذلك في مواقف 
اأ�سقائها، ومن ثم نجدها قد خ�شرت ما تتم�سك به األا وهو اإرثها الذي توارثته عبر العلاقة 
الجينية عن جدها، فتكون المراأة هي الخا�شر الاأول في تلك المعركة غير المتكافئة، فعندما 
وتتلازم  الريح،  مهب  في  ت�سبح  الكاتبة،  عند  مو�سوف  مجتمع  في  زوجها  المراأة  تخ�شر 
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عليها الاأقدار، وتُحارب من جهات متعددة، وكاأنها ت�سبح غريبة، يجب عليها اأن تتلاءم مع 
معطيات النا�س واآرائهم لا مع م�سلحتها كاإن�سان يعيل ما تبقى من اأطفال وكيان اأ�شري، 
فنرى قدر المراأة وقد غدا في مهب الريح، وكاأن الاأقدار هنا هي المحرك للاإن�سان وم�سائره، 
اإذن »فالقدر في عالمه  اأو يحرك �ساكنا حيالها،  اأن يواجهها  الاإن�سان على  اأن يقوى  دون 

البعيد المتعالي، يملك وحده كل القدرة على الفعل والتدمير« )15(.

وكاأنا بالكاتبة تبكي على ما اآلت اإليه الاأحوال في مدينتها، فها هي راويتها قد دخل 
الحزن كيانها، وظلل دارها، وجعل زمانها معوجاً، وهذا يوؤكد على اأهمية الحراك الذي توؤديه 
وتحافظ  قيمها  اأجل  من  وتنا�سل  باإرثها  تعتز  هنا  فهي  القيم،  من  لكثير  الراف�سة  المراأة 
على اأ�شرتها، على الرغم من خ�سارتها والعدوانية التي تواجهها من اأبناء اأ�شرتها ومحيطها 
حيث نجد اأ�سقاءها وقد تخلو عنها واأخذوا يعي�سون حياتهم الخا�سة، واأهل زوجها رف�سوها 
كذلك، فلم تجد من يمدّ لها يد الم�ساعدة، كلّ يتكئ على حجة واهية، فاأهل الزوج يوؤكدون 
اأنها تتقا�سى مرتباً لزوجها ال�سهيد، واأهلها يدّعون العوز والحرمان، علماً اأنها لم تت�سلم اأي 
�سيء يذكر، بذلك تكون المراأة حبي�سة العادات والتقاليد والحرمان الاأ�شري والقهر ال�سيا�سي 
الواقع على الجميع، ومن ثمّ الغدر المتمثل في مواقف ا�سقائها من ق�سية الاإرث واإجبارها 

على التنازل عنه عنوة.

فاإنها تخ�سع لموؤثرات مجتمعية متعددة، لا تنفك  المراأة في زوجها،  فعندما ت�ساب 
منها حتى تقع فيها، وهذا في حدّ ذاته ظلم لا يتجزاأ، وكذلك نراه خللًا في بنية المجتمع 
لعدم وجود الموؤ�س�سات الراعية لاأ�شر ال�سهداء والاأرامل والاأيتام دون منّة من اأحد، وكاأنها 
تدعو المجتمع اإلى ال�سحوة ب�سورة غير مبا�شرة للحفاظ على ما تبقى من اأ�سياء لم يخ�شرها 
ت�ستطيع  الملحة،  والاإرادة  الق�سدية  طريق  عن  المتبقي  بع�س  على  للحفاظ  بعد،  المجتمع 
الكاتبة التعبير عن حقيقة المجتمع الجديد، التي تتخبطه بُنى متعددة، وتتجاذبه الاأهواء 
اإرثهم  التنازل عن  ال�سهل عليهم  اأبنائه، حتى �سار من  الاأنوية عند كثير من  والطموحات 
الذي تعمد بدماء ال�سهداء من اأجل حفنة مال م�سدرها مجهول، والنوايا الدافعة لها مريبة، 
علماً اأنّ البيت يحمل اإرثاً متكاملًا وعبقاً خا�ساً به، لذا تحاول الراوية جعل البيت خلا�ساً 
لها وللاأ�شرة جميعها وثم المجتمع، فهو رمز لل�سمود وامتداد للعلاقة القائمة مع المكان 
الراف�س  بالرمز  ممثلة  المراأة  عند  ال�سحيح  الوطني  الوعي  على  يدلل  وهذا  للوطن،  الرامز 
للتعامل مع الا�ستيطان ونواياه المتمثلة في النزال حول البيت والدكان، وهما رمز للوطن 

واأ�سا�س للمواطنة.
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اإن النقد الذي توليه الكاتبة للمجتمع عبر مناه�ستها التقاليد والاأعراف التي ت�سيء 
لبنى المجتمع ب�سكل عام، وكذلك القوانين المنحرفة التي تحطّ من قيمها وتقاليدها، فهي 
ال�سائدة  الاجتماعية  والقيم  ال�سيا�سي  الم�سكل  تجاه  وعي  �ساحبة  اأنها  على  تدلل  بذلك 
ا�ستدارة  �سكل  في  »الحرف  يحول  كمن  فهي  تجاهها،  الاآخرين  تب�شر  والتي  لها،  الراف�سة 

الخنجر، وحدّة ال�سكين، و�سخونة طلقة البارود« )16(.

انفعالات  وتظهر  مكنوناته،  وت�شرد  ت�سوره  جعلها  بالواقع  الكاتبة  ارتباط  اإنّ 
اأ�سجّل  اأن  اإلى  »تو�سلت  اأي�ساً  ال�سخو�س  يحملها  التي  والنوايا  النوازع  مف�شرة  ال�سخو�س 
على كا�سيت كل ما اأر�سده خلال اليوم، �سجلت الم�ستور في البلدة العتيقة، �شردت الف�سائح 
ابنة  الياخور،  في  اخته  يقبّل  محمود  �سهر  اأخيه،  ابنة  يعا�شر  مهدي  اأ�شرطتي:  على  كلها 
الت�سع �سنين ا�سماعيل يتل�س�س على عرو�سين من �سباك مك�سور، يقلّد ما يراه من ال�سباك 
مع بنت ال�ست �سنوات جارته في حو�س الدار، الولد خالد يدخن »الح�سي�س« من وراء والده 
الذي طلق اأمه لاأنها �شرخت غا�سبة: »ا�ستري الخبز الجاهز، ما بدي اعجن بعد اليوم، لقد 
تعبت«، تزوج والده من فتاة مطلقة �سغيرة، فنامت مع الولد ليالي ال�ستاء الباردة، في حين 
كان الاأب في �سهرات الاأفيون، اأم ال�سهيد راأفت لم تجد من يعطيها دواءها فماتت، اأم رامي 
مات زوجها بحادث �سير، حجبت عزيزها ال�ساكن بين فخذيها عن الطالبين، فحجبوا عنها 
معونة الاأيتام، فلم تجد ما ت�سبع به خم�سة بطون اإلّا �سوربة �سيدنا ابراهيم، محمد واأ�سحابه 
يجتمعون لر�سق الدوريات بالحجارة من �سطح تلك الدار، ال�سيخ عبد الرحيم يحكي يقول، 
يناق�س، يجادل، ينذر المذنبين من النار التي وقدوها النا�س والحجارة، يوؤم كل هوؤلاء يوم 
الجمعة، يدعو اإلى محاربة اليهود بالتكاثر، اأعلن حربه باحثاً عن زوجة ثالثة، فاأر�سدوه اإلى 

اأم رامي طلباً للاأجر فقال: بدّي اأفتح عرو�س، م�س ملجاأ اأيتام« )17(.

تطوير  اأو  اأدب  اإلى  المجتمع  وم�سكلات  هموم  تحويل  مقدرة  على  يوؤكد  تقدم  ما 
اأن نتعرف  ا�ستطعنا  اإلى حد بعيد، حيث  اأ�سكال ملائمة  اإلى م�سامين تحملها  المو�سوعات 
يعد  فلم  والدلالات،  المعالم  وا�سحة  اأنماطاً  وكبواته، فنرى  و�سطحاته  المجتمع  اإلى هموم 
من  للخلا�س  الواقع  يعرون  المتنورون  اأخذ  واإنما  بقد�سية،  له  ينظر  اأو  م�ستوراً،  المجتمع 
وهي  األا  للمجتمع،  الاإيجابية  ال�سورة  نرى  نعد  فلم  يكرّ�سوها،  لكي  لا  والهموم،  التبعات 
المقاومة والرف�س، وانما بداأنا نتلم�س من قرب عبر ن�سو�س فاعلة، األواناً �ستى، وت�شرفات 
ومواقف تنمّ عن ثقافة �سائدة، وحرمان متاأ�سل، وظروف قا�سية تحيط بالنا�س، لها تبعاتها 

ال�سيا�سية والاجتماعية والثقافية وغير ذلك.
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على  والتركيز  المجتمع،  حياة  في  ال�سلبية  الجوانب  لاإدانة  »وجدت  ق�س�سها  اأنّ  اأي 
الاتجاهات الاإيجابية والبحث عنها ودفعها، بمعنى ت�سوير للمجتمع في حركة تغيره نحو 

الاأف�سل« )18(.

ة بنمط �سوري، واإنما تتعدد الاأنماط ال�سورية عندها، بمعنى نجدها  لم تعتن القا�سّ
تتعر�س لنماذج متعددة في المجتمع، وتعّريها، اأو تظهر ملامحها خدمة لفكرتها والثوابت 
التي تدافع عنها، فهي ترينا النا�س على حقيقتهم وعلى مختلف م�ساربهم، اإذ كل يرى المقاومة 
من زاويته، فال�سيخ يدعو اإلى المقاومة عن طريق الاإنجاب وتعدد الزوجات، وعندما اأر�سدوه 
على اأم رامي الاأرملة طلباً للاأجر رف�س، فكان رف�سه يحمل تورية خا�سة فقال: »بدي اأفتح 
من  ولي�س  هواه،  على  لكن  الزوجات  تعدد  يريد  ال�سيخ  اأن  اأي   ، اأيتام«  ملجاأ  م�س  عرو�س، 
اأجل �ستر العورات اأو مقا�سمة �سنك العي�س مع المحتاجات اإلى الم�ساعدة، واإنما يريد زواجاً 
من فتاة بكر، وهذا اأي�ساً له دلالة اجتماعية خا�سة، وكاأن المجتمع يريد اقتنا�س الاأرامل 
والثكالى حتى يدفع �سد الرمق لاأ�شرهنّ، فالمراأة التي ترف�س اإعطاء فرجها للاآخرين تقع في 
دائرة الحرمان والتهمي�س »اأم رامي مات زوجها بحادث �سير، حجبت عزيزها ال�ساكن بين 
فخذيها عن الطالبين، فحجبوا عنها معونة الاأيتام« ، وهذا قد يراه بع�سهم ق�سوة وتجني 
على المجتمع، اإلّا اأنه يقع حقيقة ولي�س تخيلًا، واإن نجد اأ�سحاب الخير يتعففون، اإلّا اأنّ بع�س 
النا�س يمار�سون ال�سغوط النف�سية والاقت�سادية لاقتنا�س اأعرا�س النا�س وهتك اأ�ستارهم، 
زيادة على تف�سي حالات الكيف والبحث عنها، وتداولها بين طبقات المجتمع المختلفة، فلم 
تعد الح�سي�سة والمخدرات حكراً على اأحد، واإنما في متناول النا�س كلهم، وهذا ما يروج له 
المحتلون وال�سائرون في ركبهم باأ�ساليبهم المختلفة حتى تكثر م�سائدهم للنا�س وتتعزز 
�سقطات المجتمع وي�سهل اقتنا�سه، كلّ ذلك من اأجل هتك عرى المجتمع وتفككه وال�سيطرة 
على مقوماته المختلفة، وقد يكون ذلك مدخلًا للزنى في المحارم وهتك الحرمات، فالاأب 
الذي يتزوج من فتاة �سغيرة مطلقة، لا يلبي حاجتها الجن�سية لانهماكه في جل�سات الكيف 
وماتترك تلك من �سعف في البناء العقلي والج�سدي والنف�سي للاإن�سان، فيقع ولده فري�سة 
حرمان زوجة الاأب الجن�سية، فتبيت معه طيلة اأيام ال�ستاء، التي هي رمز للحرمان والحاجة 
اإلى الاآخر، وكذلك ما نراه عند مهدي وهو يعا�شر ابنة اأخيه، كل ذلك لا يمنع اأن نجد حراكاً 
جانبياً لدى بع�س ال�سبية وهم يعبرون عن رف�سهم تجاه المحتلين، ويتم ذلك عن طريق 
رمي الحجارة من على اأ�سطح المنازل، وكاأنها تقول اأن هموم المجتمع غدت متعددة، ولم 
تعد المقاومة هي ال�سائدة، واإنما تعددت النماذج في الحياة، بتعدد همومها، فهي تجعلنا 



172

- قراءة تحليلة نقدية في مجموعة كرمة في ظلال الحرم 

أ.د. نادي ساري الديكأماني الجنيدي القصصية / »رجل ذكي ونساء بليدات«

اإلى  اأنها تنقلنا  اأي  الوطنية والاجتماعية وال�سيا�سية،  الاأحداث  التغير المت�سارع في  نعي�س 
�شراع متعدد الجوانب، منفتح على موؤثرات تعوق حياة المجتمع، فيكون ال�شراع ماأزوماً 
يو�سلنا اإلى مخا�سات ع�سيرة تُحكم بالخيبة في مواطن كثيرة، فهي ت�سور الملمحمين في 
اأجل ر�سم  الانفعال من  ال�سلبي، فلا نراها تخلق  الاإيجابي وينادده الملمح  الحياة، الملمح 
نماذجها التي ت�سنع الاأحداث الخا�سة البعيدة عن الواقع، واإنما مادتها ماأخوذة من الواقع 
الواقع بروؤية الفنان وعمقه التخيلي، فحما�سة الفنان »لا تنبعث  دون رتو�س، بينما تنقل 
من بثه لاأفكار معينة ب�سورة مجردة، ولكنها تنبعث من اندماجه الفعلي والكلي مع الحياة، 
ومن حبه للنا�س والات�سال بهم والتوغل عميقاً في حياتهم« )19( حتى تج�سّد اأدباً ملتزماً، 
اأجل خلق  الرفيعة، من  الفن بمنازله  يرتقي بالاإن�سان كما يرتقي بذاته فناً ملتزماً ينادد 
ر�سالة وطنية فاعلة، تر�سم قيماً فاعلة، ت�سع الاإبهام على الجرح، وتقول: كفى حراكاً مزوراً 
الفل�سفة  تكثيف  ا�ستطاعت  اأنها  اأي  معاً،  والم�سللة  الزائفة  والدلالات  الغمو�س  على  مبنياً 
التي تنطلق منها وتعر�س لنا الحياة المعي�سة وكاأنها �شريط ي�سهل التحكم في عر�سه، فلا 

فرق عندها اإن �ساهدنا محتوياته منذ البداية اأم �ساهدناه من حيث انتهت الحياة.

بدءاً  المختلفة،  المتناق�سات  تتهدده  مجتمع  رحم  من  ولدت  الق�س�سية  مجموعتها 
من الاإرهاب ال�سيا�سي والتفكك المجتمعي و�سولًا اإلى تفكك الاأ�شرة والرمى في الح�سي�س 
الواقع حقيقة ومفتوحة، حتى يتحقق �شرط التغيير  لمن يحتاج الاآخرين، فتكون مواجهة 
التاريخي والمرحلي، يتمثل ذلك في الحراك ال�سيا�سي والانتخابات النيابية والرئا�سية التي 
حدثت، وكانت تمثل طموحاً جديداً قديماً اإذا جاز التعبير، حيث نجد التناف�س والاأمال معلقة 
على فك اأ�شر المحتجزين، وتحرير الاأ�شرى، واإعادة هيبة المجتمع بكل مقوماته واندفاعاته، 
وعقولهم،  النا�س  نفو�س  والم�ستور في  للمعلن  كا�سفة  لوحة  »الاأ�ستاذ رجب«  ق�سة  فتكون 
فما تحدثت عنه هو حالة تعبيرية اأي اأنها تطرح الفكرة دون الالتفات اإلى �شرطي الزمان 
والمكان، بمعنى اأن مكنونات حدثها هي المنطلق الذي نبداأ منه في انفتاحها على مجتمعها 
وقرائها، بذا نجد ن�سها معبراً لفكرتها، وهذا لا يعني األّا قيمة للبناء الفني لديها، واإنما في 
ق�سة الا�ستاذ رجب، تحاول اي�سال فكرتها باأب�سط مكونات التعبير �سهولة، فتكون �سخ�سية 
ها هنا، دون اثقال الن�س و�سانع الن�س معاً، لذا نجد كثيراً من  المعلم رجب هي عماد ن�سّ

م�سمياتها اأفكاراً اأكثر منها �سخ�سيات متعددة وفاعلة في الحدث ومنطلقاته.

الاأ�ستاذ  م�سمّى  في  ذلك  ويتمثل  الم�سنوعة،  النكتة  من  بنوع  ن�سها  ت�ستهل  اإنها 
اأعد  لم  قلبي«  قاع  من  خرجت  بالمجان  �سحكة  »اأهداني  لديها  الفكرة  وعماد  المو�سوف 
م�سطراً اأن اأبحث في الف�سائيات عن غوار لاأ�سحك، اأخرجني من اأزمة ال�سحك التي عانيتها 

منذ اأن قذف ا�سمه في اأذني: »اأنا رجب �سعبان رم�سان، يعني �سيام في �سيام« )20(.
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ة المقولة وثيقة ال�سلة بجو الفترة التي كتبت فيها، اإذ ترينا  وقد تبدو لنا هذه الق�سّ
اإلى نهايات منك�شرة، وهذا مردّه �سلبي على المجتمع وبناه  القوى وكيف يو�سلنا  �شراع 
المختلفة، فهي تنقد الحا�شر كي ت�سنع م�ستقبلًا تتلامح وعوده بقوة تختلف عن الوعود 
المزيفة وال�سعارات الرنانة التي ع�سناها ونعي�سها منذ عقود مديدة في حياتنا وتاأوهاتها، 
فتكون النظم ال�سابقة قد اأفل�ست من اأي �سيء قد تحكيه للنا�س لا تعلمه، اأي اأنّ الخراب عمّ 
ال�سعب بنظمه المتعددة، فلم يعد هناك قيم تحترم، وثقافات ي�ستند اإليها المرء حتى تنه�سه 
من كبوته، فلا نف�سيات الب�شر نظيفة ولا البيئة التي ينتمون اإليها كذلك، فيقف الاإن�سان في 
ال�سمولي،  اأو  اأين الابتداء وكيف المنطلق حتى نبداأ في التغير الجزئي  حيرة متماوجة، من 
فالن�س عندها يطلّ »على الحياة العامة في اندفاع وطموح نقد ما راأوا اأنه بحاجة اإلى نقد، 

بلهجة �ساخرة ماكرة ترتدي ثوب الفكاهة« )21(.

اإليه  تعرفت  يوم  ال�سحاب،  اأكوام  عبر  تر�سله  خافتاً،  �سوءاً  تر�سل  ال�سم�س  »كانت 
واأ�سبحنا رفيقي طريق، كل �سباح اأراه ذاهباً اإلى المدر�سة يحمل حقيبته القديمة الممتلئة 
معه  اأ�سير  كنت  الدولة،  اأمن  جريمة  ي�سبه  منها  الاقتراب  اأنّ  يرى  التي  ودفاتره  باأوراقه 
وكرتون  فارغة،  كولا  وعلب  نايلون  باأكيا�س  امتلاأت  طريق  عبر  المدر�سة،  اإلى  متجهين 
وال�ساحات،  الاأر�سفة  على  �سيارات �سدئة  وهياكل  زبالة  واأكوام  قديمة  واأوراق و�شرامي 
تعبق برائحة المجاري التي طفحت. �ساألته كيف الدنيا معك يا اأ�ستاذ؟ - الدنيا؟ طعم لذيذ 
اإلّي وقال: لا  ورائحة طيبة ومنظر جميل، �سحكت حتى ذرفت عيناي دمعاً كالندى، نظر 
تبك، الدنيا عيد- عيد؟ طبعاً عيد. –فاهمك يا اأ�ستاذ، بعد كل رم�سان عيد، لي�س �سايم اليوم 
يا اأ�ستاذ؟ لا اإحنا برجب ولا ب�سعبان ولا برم�سان... دعاء ال�سايم مجاب. –و�سو دعائك؟ اأن 

يفرجوا عنها. من هي؟ زوجتي – كم �سنة هي في ال�سجن؟« )22(   

اإيجابي في  القا�سة ت�سف الواقع بواقعية مليئة بال�سخرية، �سوف يقوم ن�سها بدور 
ثقافة التغيير اأو مقاومة الواقع، لاأنه يحتاج اإلى تغيير جذري، فلم تعد ال�سيا�سة هي الفا�سدة، 
اأي�ساً، فلم يعد  البيئة  اإهمال  ال�سيا�سة واإهمالها المتعمد قد ت�سببا في  واإنما نجد تراكمات 
اأو  ال�سيارات الم�شروقة  ال�سوارع تعج بالقمامة والاأزبال وبقايا  اأحد يهتم بمحيطه، فغدت 
الم�سطوبة التي ي�سدرها المحتل عبر اأنا�س محترفين، يمتهنون الموت البطئ، في�سارعون اإلى 
تدمير بنى المجتمع، وهذا يعك�س مظهراً ثقافياً يعي�سه النا�س دون تحديد الطبقة التي ينتمون 
اإليها، وهذا يظهر الاهمال التراكمي الذي حلّ بالوطن ومقتنياته والمواطن ودعائم حياته، 
والبوؤ�س  فال�سقاء  واحدة،  زاوية  ولي�س من  كلها،  الجوانب  تاأمل من  اإلى  يحتاج  ذلك  فمثل 
تت�سح ملامحهما من خلال ال�سياق العام للن�س والن�سو�س الاأخرى، حتى كاأنا نعي�س حياة 
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بدائية لا تمتلك مقومات الح�سارة المعا�شرة »لاأنّ الاإن�سان البدائي ما يزال كامناً في اأعماق 
كلّ منا« )23( واإن كان الاأمر ن�سبياً، اإلّا اأنا نعي�س غمرة الانك�سارات والانهزامات المتتالية.

فنحن  فيه،  ت�ستمر  التي  والوقائع  ال�سخ�سي  تاريخنا  تحكي  رجب  الاأ�ستاذ  ق�سة  اإنّ 
بحاجة اإلى فح�س الذات، وتاأمل التجربة الذاتية لل�سعب والاأفراد منذ خم�سة عقود على اأقلّ 
تقدير، حتى نفكك الما�سي ونعيد ترتيبه وتركيبه على وفق منطلقات بناءة، كي نت�سالح مع 
النف�س، لذا راأى النا�س في الانتخابات الت�شريعية الثانية حالة تغيير حقيقية تعيد الثقة اإلى 
الذات، ويبداأ الاإن�سان في بناء ذاته ومجتمعه على ال�سواء، اأي بمقدار ما يبني الاإن�سان ذاته 
ينمو المجتمع بالم�ستوى نف�سه، فتتم عملية النهو�س ال�سمولي، وهذا يوؤكد ال�سعي المعني اإلى 
معرفة الذات اإن ا�ستطاع المرء في مثل هذه الظروف اأن يعرفها اأو تكون الذات مدخلًا لمعرفة 

الذوات الاأخرى.

من  الدموع  يذرف  بكائه،  على  و�سحكنا  عرفات،  توفي  عندما  رجب  الاأ�ستاذ  »بكى 
علينا  الموت  اأ�ستاذ؟  يا  بتبكي  لي�س  �ساألته:  ولما  الاأطفال  قرقرة  يحاكي  نحيبه  منخريه، 
للق�سية  الرمز ب�سله رمز، وهذا الختيار عا�س  اأ�ستاذ،  يا  –ما تزعل  حق... لاأنه كان رمزاً. 
ولما مات �سار ق�سية ت�سغل النا�س اإلى الاأبد. كيف مات عرفات؟ - مات رمزاً وترك لغزاً لا 

يحل ولا بينحل«.

اأ�سحكنا حتى خلت روح )جحا( فيه، وعندما يقول جملته ال�سهيرة: »اأنا عندي اأمل. عند 
المواقف الحرجة المحبطة، نزداد �سحكاً. اأعلن عن اأمله يوم الانتخابات. قال لكل الطلاب: 
انتخبوا اأبو مازن. يا اأ�ستاذ هذا ختيار، والق�سية بدها �سب يحمل ثقلها. اأبو مازن بدو يفك 
اأ�شر كل الفل�سطينيين. انتخبوا اأبو مازن ع�سان تطلع اأم رباب. البنت ما �سبعت حليب اأمها، 
- ب�س ممنوع الدعاية الانتخابية في المدار�س يا اأ�ستاذ. اإذا ما طلعت اأم رباب من الاأ�شر فهو 
اأن اأهالي طلاب المدر�سة انتخبوه  اأبو مازن واأظنّ  اأبو مازن، وفاز  اإذا لم تنتخبوا  ب�سببكم. 
حتى تخرج اأم رباب من �سجنها. جاء من�شرحاً يوم الاإعلان عن الوزارة الجديدة، نحن نعرف 
اأنت مب�سوط لهذه الدرجة؟ وفي وزارة  اأنا م�س فاهم لي�س  اأمل؟ من الغيظ �ساألته:  اأن عنده 
جديدة، و�سو بدهم يعملوا؟ وزارة جديدة وزارة قديمة كلهم واحد، عمرك �سفت م�شرحية غوّار 

لما بدّلوا الحكومة؟« )24(.

اأ�سطرها المحددة،  النا�س، ففي  ما تقدم يعدّ امتداداً لخيبة الاأمل وانك�سار الحلم لدى 
ة الم�ستور في دهاليز ال�سيا�سة، فنجدها تنب�س اأموراً محرجة وموؤلمة وم�ستفزة  تعرّي القا�سّ
معاً، بداأتها بموت )عرفات( الذي كان رمزاً، واأ�سبح موته لغزاً محيراً، فلم يعد اأحد يعلم كيف 
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مات وما هي المنطلقات التي يحاجج بها الاآخرين، فنرى ال�سورة المثلى وقد اأزيحت من 
اطارها المثالي اإلى الاإطار الواقعي غير الخدّاع، اأي اأنّ لملمة الاأمور و�سترها ما عاد يجدي، 
واإنما التعرية هي المنطلق الاأخاذ في ر�سم الحياة الجديدة، فموت عرفات وغير ذلك يُ�سكل 
حالات الهزيمة الذاتية، وتدهور العلاقات بين اأ�سحاب الفكر الواحد اأو المنطلق الواحد، حتى 
الطموح والج�سد الجريح، لاأنّ  الت�سظي في هيكلية  اب�سار حالات  العادي  الاإن�سان  ي�ستطيع 
الطفيلية ظهرت على ال�سطح، ت�سير النا�س بدلًا من ت�سترها من وراء حجاب، فنرى القا�سة 
لا ت�ستبقي ال�سورة على حالها، تلك ال�سورة التي تتعر�س للتغيير ق�شراً، واإنما نراها تعرّي 
الاأ�سياء الهدامة اإلى تزييف التاريخ والواقع معاً، فهي كمن ي�سجل حقه في وطنه، وعلاقته 

الم�ستمرة »به �سواء كان يعي�س فيه اأم كان منفياً عنه« )25(.

اإنها تجعل القارئ يثق اأكثر بن�سجها الق�س�سي حينما عمدت اإلى اأمور تحتاج اإلى حراك 
وتحريك منذ زمن بعيد، فهي تكتب عن اأ�سياء تعرفها وتعي�سها وت�سمع عنها وت�ستقرئ اآراء 
النا�س واأفكارهم، لذا نجدها تتدخل �شراحة وتنطق با�سم التلميذ المحاور للاأ�ستاذ رجب »يا 
اأ�ستاذ هذا ختيار، والق�سية بدها �سب يحمل ثقلها« اأي اأنها تعتقد جازمة اأنّ كبر ال�سنّ يحول 
للهرم  نقدها  توجه  اأهي  ندري  فلا  الاأخرى،  ال�سيا�سية  والمتعلقات  والحراك  الفاعلية  دون 
ال�سيا�سي الفل�سطيني ب�سبب اأعمارهم المتقدمة، والاأمرا�س التي تنخر في اأج�ساد بع�سهم، اأم 
اأنها تنتقد الحقبة الزمنية التي ق�ساها جلهم في منا�سبهم، فهم لا يتبدلون، واإنما يعرفون 
الاأجيال  وتداخل  العطاء  في  التجدد  عدم  يعني  وهذا  تقريباً،  عقود  ثلاثة  منذ  بم�سمياتهم 
الاإن�سان في خريف  اإنّ  تقول:  اأنها  اأم  اأو الجزئية،  القرارات الحا�سمة  اتخاذ  والم�ساركة في 
عمره الزمني يحاول التفرغ للحياة الخا�سة والتمتع بما تبقى من اأ�سهر عمره، فلا غرابة 
اإذا لم ي�ستطع تفعيل موقعه ال�سيا�سي، اأم اأنّ ق�سية فل�سطين طال عليها الزمن، والقيادة لم 
تتجدد في دمها، لذا لا بدّ من تدخل عن�شر ال�سباب حتى تتحقق الاأحلام، لاأنّ ال�سباب يعني 
التحدي والثبات والتحول الاإيجابي، والحزم لاأنه ينطلق من قوة النف�س و�سداد اليقين، وهذا 
التفاعل مع واقعهم، واإنما لكل مقال مقام، وعلى  ال�سن لا يح�سنون  اأن جلّ كبار  لا يعني 
الرغم من ذلك نجد الاأ�ستاذ رجب وقد غدا داعية للترويج لاأبي مازن، فهو �ساحب الحظوة 
في النجاح كما يرى وذلك لعدّة اأ�سباب منها: اأنّ الاأ�ستاذ رجب هو ابن المرحلة الفكرية التي 
ي�سكل اأبو مازن اأحد دعاتها، اأو اأنه يرى فيه امتداداً للنهج ال�سيا�سي القائم مما يجعله موؤهلًا 
لتلبية حاجات المجتمع والمتمثلة في التحرر والانفلات من قيود ال�سجن، اأو اأنّ رجب يرى 
بب�سيرته المرحلة وقد تحتاج اإلى اإن�سان لا يختلف عن الن�سق ال�سابق في اعتداله ومقومات 
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ي�ستطيع  الاأ�سيرة، حتى  اإطلاق �شراح زوجته  الاأ�ستاذ في  فيكون طموح  ال�سيا�سية،  ثقافته 
ا�سعاد طفلته، فهي بحاجة اإلى حنان الاأم والرعاية ال�سليمة؛ وهذا يوؤكد اأنّ طموح الاإن�سان 
لي�س الاإطار العر�سي التكميلي »بل اإن علاقته بالاإن�سان علاقة جوهرية تلتزم ذات الاإن�سان 

وكيانه« )26(.

لذا نرى اأنّ التجربة ال�سيا�سية الفل�سطينية قد تكرّرت فلا ا�ستطاعت الانتخابات تحرير 
الاأ�شرى اأو التخفيف عن كاهل النا�س، ولا الطموح قد تحقق قي تحرير الاأ�سيرات ح�شراً، لاأنّ 
النهج القائم هو نف�سه ال�سابق، فلا غرابة في النتائج، وهذا ما ج�سدته الكاتبة ب�سورة هزلية 
موؤلمة، عندما ذكرت المتلقي بم�شرحية )�سيعة ت�شرين( عندما اأراد بطلها )غوار( حل م�سكلة 
احتلال الكرم من الغريب، بدّل قبعات الوزراء فقط، وهذا يعني اأنّ م�سميات الوزارة ما هي اإلّا 
»األقاب مملكة في غير مو�سعها كالهرّ يموء �سولة الاأ�سد اأي لا حكومة الانتخابات فالحة ولا 
حكومة التكنوقراط فيما بعد، لاأنّ المعاناة قائمة لا تتبدل �ساأله طالب: عندك اأمل يا اأ�ستاذ؟ 

لكنها تقبع في ال�سجن، قد تخرج بعد ت�سكيل التكنوقراط«.

اإنّ م�سميات الاألقاب لا تعبّر عن الحاجة التي يطمح اإليها النا�س، بمعنى اأدق قد تعطى 
لاأنا�س لا علاقة لهم بالحياة القائمة، اأو هم غير مهيئين لذلك، اأو اأنّ العلاقات هي من تو�سل 
بع�سهم اإلى المن�سب »وو�سع الاأ�ستاذ راديو قديماً على اأذنه يحاول ا�سطياد الاأخبار لي�سبع 
�سوقه ل�سماع اأ�سماء الوزراء الجدد، تغيير وزاري. اأ�سماء لمعت واأخرى انطفاأت، ابن اأحدهم 
كان تلميذاً في المدر�سة لم األحظه من قبل، ولما �سار ابن وزير بين ليلة و�سحاها �سار ناراً 
على علم، حمل ابن الوزير الحلوان للطلاب: تحلّوا، ابي �سار وزيراً. تقدم نحو الاأ�ستاذ رجب 
ومعه العلبة. تحلّا يا اأ�ستاذ. مبروكة على والدك الوزارة، الله يقدره على حملها. تدخل اأحد 
اأ�ستاذ رجب. تناول حبة توفي من  الطلاب قائلًا: الوزارة بتحمله م�س هو اللي بحملها يا 
علبة الحلوى، ق�شّرها وو�سعها في فمه. كزّ عليها. الت�سقت ب�شر�سه. حاول اخراجها من فمه، 
لم يفلح. لم ي�ستطع اأكلها ولم يتمكن من لفظها، ورطة اأمام ت�سعة واأربعين تلميذاً يراقبون 
ما يحدث بعين �ساخرة، يلحنون له اأغنية موؤولة تداولتها الف�سائيات العربية: رجب در�سك 
عقدني. رجب حل واجبك عني. اأدخل اإ�سبعه في فمه، �سدّ الحلوى بقوة. خرجت مع ال�شر�س 
ال�سهري، وكثيراً من الاألم، ا�سفّر وجهه و�سحك: هذه  اأكثر من راتبه  الذي دفع في تركيبه 

حلوى وزارية بالفعل« )27(.

ة  ها اأ�سيل يعبّر عن عالم القا�سّ لم يبتعد كثيراً عن روحية النقد البنّاء، وهذا يوؤكد اأن ن�سّ
وبيئتها، فهي من�سغلة بق�سية الحراك ال�سيا�سي الذي تتفاعل معه، لذا نجدها تكتب بالو�سف 

»التعبيري الذي ي�سوّر الاأ�سياء من خلال اح�سا�س المرء بها« )28(.
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فهي �سادقة في ملام�سة م�ساعر النا�س وهمومهم، وتقدم ثنائية من تنويعات الحراك 
النا�س  لتماوجات  ت�سويرية  لقطات  تظهر  فهي  ق�س�سها،  جل  في  والمجتمعي  ال�سيا�سي 
وحراكهم وتطلعاتهم، مما يثير في النف�س دافعية التفاعل وتبني الفكرة التي تطرحها، فما 
وثيقة بين  يدلل على علاقة  نف�سه، وهذا  المكان  الن�س لا  ي�سيطر على  المكان  داخل  يدور 
الن�س و�ساحبه، فهي كمن يدلل على الاألم بوا�سطة ن�س يتماوج بين الهزلية والجدية، حيث 
نواياه وطموحاته،  والجدية في  الاأ�ستاذ رجب،  �سخ�سية  وبناء  العر�س  الهزلية في  تتمثل 

فتكون �سخ�سية رجب هي الفكرة وهي و�سيط التو�سيل لها.

فما الحاج رجب وانتظاره وت�سوقه لروؤية الحياة الجديدة بعد الانتخابات، اإلّا حر�سه 
يغاير  الواقع  لكنّ  �سالح،  لم�ستقبل  �سالحة  معطيات  تحمل  التي  الاآمنة  للحياة  حبه  على 
الطموح هنا، فلا الانتخابات اأجدت، ولا التغيير الوزاري المتكرر اأجدى، واإنما الياأ�س وعدم 
اأحد  يمثلهم  الذين  النا�س،  من  الدهماء  قناعة  وهذه  النا�س،  على  الم�سيطران  هما  المبالاة 
اآهلًا ب�سغل المن�سب فقال: »الوزارة بتحمله م�س هو  الوزير  الطلاب الذي لا يرى �سخ�سية 
اكتراث  لا  فقط  م�سميات  اإلّا  هي  ما  الوزارة  اأنّ  يعني  وهذا  رجب«.  اأ�ستاذ  يا  بحملها  اللي 
التي تفاءلت بالانتخابات  اأنّ ال�شريحة  )اأي الم�سميات( وما زاد الطين بلّة  لمن ي�سغل بها 
األّا قيمة للحراك ال�سيا�سي المف�سي  اأيقنت هي الاأخرى  وكان لها دور فاعل لانجاحها، قد 
للانتخابات واإفرازاتها، فتكون هذه ال�شريحة هي الخا�شر الاأول، لاأنها خ�شرت الرهان ومن 
ثمّ تبددت لحظات الا�ستب�سار والاأمل، واإلاهم اأنهم اقتنعوا ببطلان تفاوؤلهم المتهاوي، وكذلك 
اإلّا  اأنّ الاأ�ستاذ رجب يمثل �شريحة المخل�سين في البلد من خلال عملهم وت�سحياتهم،  نجد 
اأنهم اأ�سبحوا في عداد ال�ساخرين والخا�شرين بع�ساً من اأج�سادهم، وهذا ما تمثل في خروج 
�سن الاأ�ستاذ رجب عندما اأم�سكت به حبّة الحلوى المعطاة له من ابن الوزير، وكاأنا بالكاتبة 
تقول: اإنّ الغ�س و�سل كلّ �سيء، فلي�س الحراك ال�سيا�سي مبنياً على الغ�س فقط، واإنما ما يقدمه 
الوزراء للنا�س مبني على التزوير والغ�س اأي�ساً، كما هي علبة حلوى ابن الوزير، فهي �سورة 
حية في ديمومة الغ�س والمح�سوبية في الحياة، بينما توؤكد اأنّ ال�شريحة التي تعطي وت�سحي 
هي الخا�شر الاأول، حتى عندما نتعامل مع الموقف بح�سن نية، فحبة الحلوى التي ت�سببت 
في نزع �شر�س رجب تدلل على اأنّ الحرام لا يعي�س في ج�سد اإن�سان لا ياأكل الحرام، بل يدفع 
اأ�سبح المعلم والطالب  اأكثر مما ياأخذ من حرّ ماله، فتكون دائرة ال�سوء قد اكتملت حينما 
الرف�س  اإلى جادّة  يدفعهم  ال�ساخرين والمتهكمين من الحياة، وهذا لم  وغيرهما في خانة 
الاإيجابي، واإنما اأوقعهم في خانة من يوؤثر فيهم الفن ال�سيء الذي يعبر عن الانحطاط في 
الذوق وال�سلوك، والذي ياأخذ من ج�سد المراأة الاأخاذ معبراً للو�سول اإلى النفو�س لا العقول، 
لاأنّ مطاوعة ال�سهوة يعني تغيباً للعقل، فما الاأغنية الموؤلة التي تقول عنها »رجب در�سك 
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عقدني، رجب حل واجبك عني« ما هي اإلّا نقد لاذع لكيفية عر�س الج�سد الاأنثوي في الاأغنية 
ا�سقاط  الباحثة عن  ال�سا�سات  الاأج�ساد على  اإحدى عار�سات  التي تغنيها  الم�سفّة _رجب( 
المجتمع بعد تفتيت عرى الذوق والاإح�سا�س بالفن والجمال الفني، فيغدو ج�سد المراأة ال�سلعة 
الرائجة لا�ستقطاب اأ�سحاب ال�سهوات الذين يكثرون على �ساكلة المتوالية الهند�سية، ومثل 
ذلك يوؤكد دور الفن في الحياة، لاأن »الفن اجتماعي في ن�ساأته، والانفعال الجمالي هو بمثابة 
اأثناء  الكلية والتقائها-  ال�ساملة  الفردية في �سعيها نحو الامتزاج بالحياة  تو�سيع للحياة 

تلك المحاولات- بالحياة الاجتماعية نف�سها« )29(.

واإلّا يكون �سلاحاً  ا�ستثماره،  اأح�سن  اإذا  اإلى نه�سة المجتمع  ي�سعى  ب�سكل عام  فالفن 
ة وقد عمدت اإلى اإظهار الظلم الواقع على  هدّاماً اأقوى من الاأ�سلحة كلها، مما يرينا القا�سّ
المجتمع من قبل الاحتلال والا�ستيطان، فهي لم تبرئ اأحداً مما اآل اإليه المجتمع، فالمجتمع 
النا�س  اأ�ساب  الذي  الوزر  اأنّ  اإلّا  اأي�ساً،  الاأخرى  وال�شرائح  ال�سيا�سية  والنخب  مدان،  نف�سه 
العلاقات  الاأخرى  باأدواته  اأو  بيديه  يه�سم  الذي  الاحتلال  منها  متعددة  اأ�سباب  اإلى  يرجع 
قرائن  من  والخداع  والكذب  الو�سائل،  هذه  اأحد  الغدر  فيكون  المجتمع،  في  البناءة  والقيم 
المحتل. »لا تجبروا �سعب الله المختار على القتل. هل اأجبرتكم خير الاأمم على قتل اأنبيائه؟! 
لن يمرّ عربي من هنا، باأية طريقة كانت. اأعلى ما في خيلك اأركبه. هذا حرمنا وهذه اأر�سنا. 
�سو بتحكي؟ هذه اأر�سنا. اعلم اأنّ الله جعل كل مكان ندو�سه لنا، واأهله عبيدنا. اأ�سكر الله لاأننا 
معطفه  داخل  تقوقع ج�سده  ودولتك ديمقراطية!  ربّك عن�شري  �سو هالحكي!  ديمقراطيون. 
األّا تندم على ما قلت. ر�سدت من لهجته التي  اليهودي، تثعلب وترك المكان قائلًا: اأتمنى 
اإلينا. يتحدث  العربية  الهزيمة  اأ�سول عربية، قذفت به عوا�سف  اأنه يهودي من  يتكلم بها 
ا�ست�سهد �ساب  النيران.  اأطلقت عليهم  اليهود،  بلكنة قا�سية، خرج الم�سلون، مرّوا من معبر 
وجرح اآخرون. التهمة جاهزة: اعتداء على م�ستوطنين. رق�س ذوو ال�سوالف الطويلة. فوق دم 

ال�سهيد وزعقوا منت�شرين« )30(.

الوجدان  قادرة على تمثل  يدلل على طاقة خا�سة  الحقيقة  الحال، وك�سف  تعرية  اإن 
الوطني الراف�س للواقع بمقوماته المختلفة، فمن ال�سهل على المتتبع لفن اأماني الق�س�سي 
الحياة،  في  القابعين  والظلم  الف�ساد  لمواجهة  الرف�س  عنا�شر  من  الح�سد  حالات  يرى  اأن 
النا�س،  يعي�سها  التي  التما�سك  حالات  تبدد  والقوة  الحياة،  اأركان  ه�سّم  قد  فالا�ستيطان 
وجدنا  واإن  اأخرى،  قوة  من  مناددتها  وعدم  الظلم  على  مبتناة  الم�ستوطنين  قوة  اأنّ  علماً 
حالات الرف�س لدى النا�س، التي هي بمثابة الح�سيلة المتراكمة لتجارب اأجيال ال�سعب من 
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الاختلالات المختلفة، فكلا الفريقين: الم�ستوطن المحتل/ والاإن�سان �ساحب الاأر�س يعتمدان 
على الموروث لتج�سيد المعتقد والاأحقية في امتلاك الاأر�س »اأعلى ما في خيلك اركبه. هذا 
حرمنا وهذه اأر�سنا. �سو بتحكي؟ هذه اأر�سنا. اعلم اأن الله جعل كلّ مكان ندو�سه لنا، واأهله 

عبيدنا«.

مما تقدم نرى اأن الحياة تقوم على الجدلية اأي جدلية المعرفة والغمو�س هي الم�سيطرة 
بذاكرة  ترتبط  )المكان(  الاأر�س  مع  فالعلاقة  والم�ستوطن،  الاأر�س  �ساحب  توجهات  على 
الاإن�سان وح�سيلته المعرفية المكت�سبة، فيكون الن�س متكلماً تجاه امتلاك الاأر�س وجعلها 
التباين  الارتباط بالمطلق والحلم واللانهائي، مع  اإلّا عبارة عن  م�ستاأن�ساً، فما الموقفان: 
النف�سي الوا�سح تجاه كل موقف على حده، فما ال�سهادة اإلا ا�ستمرارية لعلاقة محبي الاأر�س 
المعتقد  �شرورة  يرينا  كل  اإذ  المعتدين،  طبيعة  على  يدلل  المتعمد  القتل  وكذلك  بالاأر�س، 
الاأيدولوجي تجاه الاأر�س، فالن�س لم يبداأ من فراغ، واإنما ا�ستلهام لتراث زاخر من الكتاب 

وال�سور والمواقف تجاه )الاأر�س وع�ساقها( ومحتليها كذلك.

اإنّ الحراك الذي ت�سوّره يجّ�سده �سدان، يتحركان في اطارين ثقافيين عقدين متباينين، 
فالحرية لا تاأتي عفوية واإنما هي بمثابة ثقافة ووعي والدرع الواقي والبو�سلة، واإن تعددت 

حالات التعبير لدى النا�س.

فثقافة الم�ستوطن تقوم على الغدر والقهر وا�ستلاب حقوق النا�س وا�ستفزاز م�ساعرهم 
ال�سقوط  اأي و�سيلة توقعهم في �شراك  ا�ستنفاد  والتاآمر عليهم حتى ت�سفيتهم ج�سدياً، بعد 
»اجلب لي راأ�س عربي لاأنام معك« دفنت الم�ستوطنة في اأر�س الخليل، ونال الم�ستوطن المراد 

هناك، اأخ�سى اأن اأقول في الحرم الابراهيمي )31(.

في ن�س اأماني يواجه الاإن�سان �ساحب الاأر�س الحياة المرعبة من الم�ستوطن، فتكون 
الحياة �سعبة وموؤلمة اإلى حد بعيد، فالنيل من الاأبرياء يعني ا�ستمرارية حياة المحتل، وكذلك 
ا�ستمرارية الوجود الجماعي لاأ�سحاب الاأر�س الفل�سطينيين هو المنفذ الوحيد لخلا�سهم مع 
ا�ستمرارية اللحمة مع محيطهم، واإن كانت تلك اللحمة مه�سمة وغير م�سونة لاأ�سباب متعددة، 
فمهما كانت الت�سحية وقلة المردود الملمو�س، اإلّا اأنّ اأهل ال�سحايا يبقون مرفوعي الروؤو�س، 
والمحتل ي�سع �سنعته المتكررة في الا�ستفزاز والغدر »كان الحاخام متفرجاً يخفي ابت�سامة 
اأن  واأنت  اتفاقاً يمكنني  اأن  اأراأيت  يا عري�س،  ال�سيخ: مبروك  �سفتيه، تقدم نحوه  ثعلب بين 
نعي�س هنا، هنا اإما اأنا واإما اأنت، كل من خبزي لن�سبح اأنا واأنت هنا. األا تفهم اأيها الحاخام. 
هذا المكان لا ي�سعنا، اإما اأنا اأو اأنت... كان الحاخام يحمل خبزه، تقدم بذات الابت�سامة نحو 
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ال�سيخ المذهول: كل الخبز يا �سارازان. هنا اأنا واأنت. اأراأيت؟ مهما كان ا�سمي عندك. هنا اإما 
اأنا انت�شرت، لقد  اأو اأنت؟ مدّ ال�سيخ يده اإلى رغيفه. وفلق منه ك�شرة واأكل. ثم قال: ها  اأنا 

اأكلت اأخيراً... قلت للحاخام: ما زالت الجولات م�ستمرة. �سارازان فقّ�س« )32(.

ة وهي تعرّي فر�سية يكتنزها الحاخامات في ت�شرفاتهم، وهي فر�سية  نرى القا�سّ
التقوقع  عليهم  فر�ست  م�ساألة  وهي  التاريخ،  عبر  اليهود  �سنن  من  وهذه  المتكرر،  الغدر 
والوحدة والاغتراب عن الاأمكنة والاأزمنة وال�سعوب التي يعي�سون معها ، وهذا يدعونا اإلى 
اأحياناً؟  اإليهم  اأنا هناك من يطمئن  اأو  اأبدا؟ً  اليهود تت�سم بالغدر  العلاقة مع  الت�ساوؤل: هل 
فلو كانت الحالة الاأولى يقينية عند النا�س جميعهم، لما و�سل الحال اإلى ما هو عليه الاآن، 
واإنما نجده يختلف من مرحلة اإلى اأخرى، ح�سب معطيات الواقع والمحيط، بذا تكون العلاقة 
ال�سك والريبة دائماً، وخير دليل ما قام به الحاخام تجاه  اإلى  معهم تنتقد المنطق ودعوة 
ال�سيخ عندما د�سّ له ال�سم في الخبز، كي يبقى المكان له، وهذا يف�شر القيم التي تربى عليها 
اليهود ويربون اأبناءهم عليها، مهما و�سلت المتناق�سات في �سلوكهم »لا يترك الدكان قبل 
التاأكد من اأنّ م�ستوطني )الدوبية وكريات اأربع( الذين ياأتون لهز روؤو�سهم و�ستم الم�سلمين 
ي�سكو  الموت. لا  الموت قبل  درّبه على  اليومي  اإلى مبيتهم، عمله  المكان وذهبوا  تركوا  قد 
تعب الجلو�س ولا اأطفال الم�ستوطنين الذين يمطرونه بزقاً ولعناً اإن مرّوا اأمامه، يتلقى وابل 
المذلات باإح�سا�س ميت، ما دام جلو�سه يغيظهم، لا ي�ستفز اإلّا الاأرقام يقراأ فيها اأعواماً طويلة 
مليون  مئتا  حولهم  خليلي  األف  مئتا  حولهم  الخليل  قلب  في  م�ستوطن  مئتا  ال�سياع:  من 
التبول في وجه ختيار هرم يعتمر  عربي لا ي�ستطيعون منع �سبي يعتمر ن�سف قبعة من 

كوفية« )33(.

ة مع الواقع بمكوناته، ترينا زماناً فعلياً يعي�سه اليهود عبر بط�سهم  وفي تعامل القا�سّ
�سخرية  تحمل  روؤية  وهذه  محيطهم،  وكثرة  قلّتهم  في  المتمثل  الاآخرين،  و�سعف  وغدرهم 
ممثلة  العرب  يعتري  الذي  وال�سعف  الم�ستوطنين،  ت�شرف  وو�سوح  بثقةٌ  ترينا  فهي  مرّة، 
بمحيط الم�ستوطنين ال�سيق، ومن ثم محيطهم الاأرحب، وهذا يجعلنا نوقن اأن ما ن�ساهده هو 
مراآة للزمان والتاريخ معاً، مما يعني اأنّ الق�سّ هنا يعمق حالة العنف والقهر والهوان التي 
يعي�سها العرب الفل�سطينيون، ممثلين ب�سكان مدينة الخليل العتيقة، وكذلك نرى المتناق�سات 
الاجتماعية الحادّة والمتفجرة التي يعي�سها العرب من جوانب اأخرى، اإلّا اأن الجميع مرتبط 
وعيه  وت�سوغ  الاإن�سان  وجود  تحكم  ونف�سية  روحية  معطيات  »اإلى  يو�سل  وهذا  بالمكان 
بهذا المكان« )34( المتنازع عليه، والمجبولة تربته بدماء ممتدة من الجينات الاأولى ل�سكانه 

الراف�سين للاحتلالات المتكررة اإلى اأن ي�ساء الله.
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فعلى الرغم من ثقل الحياة وتقلباتها، اإلّا اأنّ اأفراد المجتمع يتفاعلون معها، كل ح�سب 
ب�سكل عام،  والحراك  القيم  وت�سكيل  تكوين  تاأثير كبير في  لها  الثقافة  لاأنّ  وثقافته،  قيمه 
علماً اأنّ للاأفراد قيماً خا�سة بهم، لذا نجد �شريحة تتعامل مع التقنيات للو�سول اإلى الهدف، 
بغ�س النظر اإن كان م�شروعاً اأم لا، فنرى الكاتبة تظهر اأثر الحا�سوب و�سبكات الانترنت في 
فرز بع�س المظاهر الاجتماعية، وكاأنها تقول: اإن الانك�سارات والانهزامات لم توؤثر في تعدد 
التطلعات عند النا�س، وبالذات جيل ال�سباب منهم، اأو من يح�سن التعامل مع و�سائط الات�سال 
الحديثة )الانترنت( على الرغم من تفاوت الدخول المالية، والقيمة المرتفعة للاأ�سعار، فتكون 
�سبكات الات�سال اأحد مكونات الثقافة ال�سائدة، وهي من ي�ستحوذ على ن�سيب كبير اأو ن�سبة 
وا�سحة من مقدرات الدخل الاأ�شري، اإلى جانب العلاقات ال�ساذة التي قد تنمو وتزدهر لدى 
اإظهار قيم جديدة، وثقافة دخيلة، وت�شّرع  التقنيات، فتكون �سبباً في  النا�س بوا�سطة تلك 
في �سلب اأموال الطارقين لاأبوابها دون رحمة، وهذا يرينا عمق الماأ�ساة عند النا�س، نتيجة 
لعوامل متغيرة وثقافات متعددة، لا دخل لها في بنية المجتمع، واإنما بناها دخيلة على 
قد  ها  بارتياح،  تنهد   ، ظهراً  ع�شرة  الثانية  ال�ساعة  الاأجيال،  مدر�سة  باب  »عند  المجتمع. 
نجحت. هذه الفتاة كلفتني فاتورة باهظة، لكني ا�سطدتها اأخيراً، ف�سل في الايقاع بها مراراً 
يلجاأ  التي  الاأكاذيب الجميلة  �سبكة  ب�سحمها ولحمها،  يراها  اأن  على  اإ�شراراً  لديه  ولد  مما 
اإليها المحرومون من اأمثاله من دفء الحب لا تروي عط�ساً ولا تغني من جوع، �سغف العين 
يكبر كلما ازداد التعلق، �سمم اأن يروي عط�سه بعد اأن عرف اأنها من بلده واأنّ اللقاء ممكن، 
لم تعد اأحاديث ال�سات تروي حاجته، األحّ اأن يراها ويقابلها في مكان ما، رف�ست المرة تلو 
المرّة وعذرها: �سيقتلني والدي اإن عرف... لا اأثق بعلاقات الانترنت اإنها �سبكة من الاأكاذيب، 

اأغلقت الات�سال معه، وبقي في البال يداعب الخاطر« )35(.

للقيم  منافية  مناحيها  اأحد  في  نجدها  الانترنت،  عبر  )ال�سات(  الجديدة  الثقافة  اأمّا 
ة وقد ج�سدتها كما تح�سها ونح�سّها معاً،  والثقافة ال�سائدة والمعتقدات اأي�ساً، فنجد القا�سّ
وهذا ما نطقت به اإحدى المتفاعلات مع )ال�سات( اإذ توؤكد اأن مثل هذه العلاقة هي كاذبة 
اجتماعية  المحادثات من علاقات  تلك  تفرزه  ما  ذلك على  الحقيقة، وينعك�س  وبعيدة عن 
غريبة عن المجتمع، غير متوافقة مع قيمه وهمومه، فيقع الاإن�سان في حيرة من اأمره، فلا 
هو من الذين اأبقوا على ثقافتهم ال�سائدة قبل )ال�سات( ولا من الذين اأفادتهم الثقافة الوافدة، 
بل زادت من انحرافاتهم وهمومهم وتعلقهم بالمجهول، فتكون حالات الانك�سار متعددة، 
ولي�ست اأحادية الجانب، لذا من ال�سهل اأن يوازن المرء بين الثقافتين و�سور الحياة ال�سابقة 
والقائمة، وهذا ي�سهل عملية ال�سقوط في الممنوع العرفي اأو المجتمعي اأو العقدي، في�سبح 
المجتمع الخا�شر الاأول، لاأنه م�سفاة نتاج العلاقات والتموجات بين النا�س، وهذا ما يرينا 
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الهدّامة كي  ال�سلبيات  اإلّا عن  نبحث  وكاأنا لا  المتعددة،  الثقافية  باأنماطها  المرحلة  ق�سوة 
اأن المجتمع  ال�سمولي، وهذا يعني  العام والحراك  الوعي  نل�سقها بقيمنا وت�سبح جزءاً من 
يحمل قابلية التغير ال�سلبي اأم الاإيجابي، فيكون مدى التقبل لل�سيء »هو الموؤثر والاأ�سباب 
والحراك  الطموح  تجاه  عدمه  من  التوازن  خلق  عملية  في   )36( معجّلة«  مجرّد  الخارجية 
والتطلعات وما �سابه ذلك، بمعنى: المجتمع في كثير من الحالات �سيد نف�سه، ي�ستطيع الرف�س 
اأن تكون هناك قيم وثقافة جمعية تاأ�شره وتحميه وت�سيّره، لا ثقافات  اأو القبول، �شريطة 
اأوا�شره، وتغيب موؤ�س�ساته بعد  اأفراد ته�سم كياناته وتفتت  متعددة ولا طموحات ونزوات 
تفتحاً ووعياً  يكت�سب  اأن  ي�ستطيع  »لا  الاإن�سان  الفرد  لاأنّ  واباحة حرماتها،  اأ�ستارها  هتك 

نف�سياً وعقلياً اإلّا من خلال المعا�شرة الاجتماعية« )37(.

اإن العمق الرئي�س الذي تبحث عنه الكاتبة، هو اإظهار العلاقة بين النا�س، ومدى التاأثر 
والتاأثير، وكيف ينظر الفرد اإلى الجماعة، وكذلك الوعي الذي ي�سيطر على الجميع، فمهما حاول 
الاإن�سان اأن ينخرط في الثقافات الجديدة، اإلّا اأنّ الرادع يبقى ملازماً له في بع�س المعايير 
اإن  النظر  الاأفراد، بغ�س  العادات على ت�شرفات بع�س  اأو �سيطرة  والمواقف، فنرى طغيان 
كانت ت�شرفات ذاتية اأنوية اأو جماعية، وهذا يظهر مميزات الفرد وعلاقته بالجماعة، مع 
اأحدهم؟  تقابلين  اأنك  عرف  لو  �سيفعل  ماذا  اأباك،  »تخيلي  منطلقاتهم  في  التفاوت  وجود 
�سحكت ب�سخرية: يقتلني، وي�شرب من دمي، هو لا يطيق اأن تهبط عين اأحد عليّ، كم يرغب 
في اخفائي من عيون النا�س. اأبوك متزمت مع اأن اأبي يقول عنه اأنه يدخن، يلعب النرد على 
ها  القهوة مع �سلّة، عاي�س حياته بالطول وبالعر�س، �سمتت منال، الحديث عن والدها يغ�سّ

ويخنقها، ثم �ساألت: ماذا اأقول لبرافو اإنّ اأ�شّر على مقابلتي« )38(.

ة، فتيات وفتيان يبحثون  اإنّا نتلم�س العجب من متناق�سات الاإن�سان في مجتمع القا�سّ
عن �سداقات لتلبية رغباتهم المكبوتة، وطموحاتهم المتعددة، ولا يرون في ذلك عيباً، بينما 
هم اأنف�سهم اأو من يناددهم من �شريحتهم، يقرّون اأنّ الجلو�س في المقاهي ولعب النرد وما 
�سابه ذلك من الاأ�سياء المعيبة في المجتمع، ويو�سف الاإن�سان المعني، باأنه يعي�س حياته 
مما  التفكير،  اأنماط  من  مده�س  تنوع  في  تعي�س  النا�س  اأنّ  يعني  وهذا  والعر�س،  بالطول 
يخلق حالات المناف�سة بين النا�س، وهذا يوؤدي اإلى حراك جماعي وتغيير �سلوكي لدى كثير 
الانترنت  مواقع  على  تدخل  »بداأت  الب�شرية،  النف�س  قتل  اإلى  تو�سل  قد  ال�سخ�سيات،  من 
يع وقتها بدل القعدة على ال�شرير طيلة الوقت، فتحت على �سورة الفنانات الجميلات،  لت�سّ
اإلى  انتقلت  ثم  اأخباره، وتفرّجت على �سوره،  كلّ  قراأت  الكبير جورج قرداحي،  ومحبوبها 
اأثداء  اإلى  �سلحت ملاب�سها. نظرت  اأجمل مني؟  لها: هل هنّ  العاريات. خطر  الفتيات  �سور 
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اأنّ  لاحظت  وخ�شرها،  بثدييها  المراآة  اأمام  وقارنتها  اأردافهنّ،  اإلى  وخ�سورهن،  الفتيات 
ردفيها منب�سطين، واأنّ بطنها مرتفع قليلًا، واأنّ ثدييها الغا�سين المتاآلفين خطيران... فتحت 
على موقع خا�س خطير، عرفت اأنّ كل جزء من الج�سد م�سدر متعة، ارتجفت خوفاً، واأغلقت 

الموقع وفي نف�سها رغبة في العودة اإليه، ت�سارعت حركتها، قفزت، كانت بخفة ري�سة« )39(.

اإنّ طبيعة الحياة كما تو�سف، تظهر تناق�ساً على الرغم من اإظهارها بع�ساً من الطبيعة 
الب�شرية، فلا نرى هنا و�سعاً اأو تو�سيحاً للعادات الوافدة، بقدر منا هي حالة نقدية هادفة 
لما اآل عليه المجتمع ممثلًا بثقافة الانترنت وهمومه المتعددة، فلا الذكور حموا اأنف�سهم ولا 
الاإناث تعففن تجاه المبحوث عنه، وكاأن المرحلة العمرية توؤثر في �سلوكيات النا�س، بمعنى 
ن بثقافة وا�سحة الاأهداف والدلالات، لي�س �سهلًا على ثقافة اأخرى  اأدق اأنّ الاإن�سان المح�سّ
العادات والتقاليد  اأنّ كثيراً من  ال�سهوات والغرائز، علماً  اختراقها حتى واإن كانت تحاكي 
تتفاوت مختلفة بتفاوت المهن والبيئات على حد �سواء، فلا ال�سيا�سة وتهتكاتها و�سلبياتها 

ولا القيم الاجتماعية حالت دون توا�سل النا�س مع الو�سائط الثقافية الوافدة.

فعلى الرغم من هبوب رياح ثقافية دخيلة، تتيح للاإن�سان اأ�سياء لم يعتد عليها، فاإن 
عرف المجتمع يبقى م�سيطراً في بيئات متعددة »يا اأخي زهقتني بكلمة �شرف العائلة، �سو 
�سار حتى تقتل رجال، العيب فيك م�س فيه، اأكيد ما عرفت تربي بنتك؟... على كل الاأحوال، 
الباقي في قتل باهر  التحقيق ل�سالحك، كتب: تحلُّ ق�سية المتهم ح�سين ح�سن عبد  انتهى 
اأن  تقدر  لن  قدميك،  اأخم�س  حتى  متورط  اأنك  مقتنع  اأنا  ع�سائرياً.  ببرافو  ال�سهيد  المهدي 

تبلفني، لكن هذه بلدنا« )40(.

راأياً  يرينا  وهذا  الحرمات،  وهتك  القتل  من  الرغم  على  النا�س  بين  العلاقة  تتوا�سل 
اإلى  تدعو  وكاأنها  ال�سعبي،  والق�سا�س  الع�سائري(  )بالحكم  ي�سمى  ما  ترف�س  الكاتبة  من 
اأن يحافظ على  ي�ستطيع  المجتمع  اإن  القول:  بينهم، ويمكن  يفرّق  النا�س ولا  قانون يحكم 
العادة التي يريدها ويرف�س غيرها من التي تخالف مكوناته، اإلّا اأنا لو نظرنا اإلى النا�س من 
الداخل لوجدنا �شراعاً متجذراً تجاه كثير من الاأ�سياء، لذا نجد ما يندى له الجبين، فعندما 
يرف�سها،  غيره  ل�سالح  تكون  وعندما  يتبناها،  ماآربه  وتحقق  الفرد  ل�سالح  العادة  تكون 
كما فعل قاتل برافو ا�ستند اإلى العادة للتخل�س من الحكم الموؤكد، في حين ثار على العادات 
والتقاليد التي جعلت ثلة من الن�ساء يطرقن بابهم دون موعد م�سبق، ويتعرفون على ابنتهم 
وتفح�سها، اأو ما ي�سمى بنقدها للخطبة والزواج فيما بعد »تذهب الاأم اإلى منال وتقول لها: 
بالفناجين  تقدمها  القهوة،  ي�سوفوك، تحمرّ منال خجلًا، تح�شّر  نا�س جاءوا  فيه  ا�ستعدي 
المخباأة لل�سيوف، على �سينية ذهبية ت�ستخدم اأمام ال�سيوف فقط، تناولن الفناجين وهنّ 



184

- قراءة تحليلة نقدية في مجموعة كرمة في ظلال الحرم 

أ.د. نادي ساري الديكأماني الجنيدي القصصية / »رجل ذكي ونساء بليدات«

يتفح�سنها، كانت عيونهن تكبر لت�سبح مثل �سوء ك�ساف ينفذ اإلى ما تحت ملاب�سها. جل�ست 
اأمها. لّمت الفناجين...  اأم العري�س: باأي �سف؟ العا�شر- و�ساطرة؟... غمزتها  قليلًا. �ساألتها 
العري�س، وبل�سان م�سعب  اأم  اأوقفته  اإلى المنزل.  اأبو منال  الوقت الذي دخل فيه  خرجن في 
طوله ثلاثة اأمتار قالت له: لكل �سيء اأوان، وع�سفور في اليد اأح�سن من ع�شرة على ال�سجر، 
اأوانها بتبور. �ساأل بع�سبية: من هنّ؟  اإذا فات  اأوانها. الب�ساعة  وبنتك ا�سم الله عليها جاء 
خطا. لي�س ت�ستقبليهم دون اإذني- عادة النا�س ي�ستقبلون الخطاب في اأي وقت. اأنت تعرف 

اأهل ها البلد، يدخلون اأي بيت تحت ا�سم خطاب« )41(.

ة على ل�سان الفتاة واأمها والخاطبات  اأنّ ما جاءت به القا�سّ تجدر الاإ�سارة هنا، اإلى 
الم�ستور  لك�سف  مدخلًا  ت�سبح  التي  والتقاليد  للعادات  ت�سفيه  اإلّا  هو  ما  ذلك،  وغير  والاأب 
الثقافي لدى  الاإرث  التي تعتمد على  الاأمور من المقارنات  النا�س، وهذه  من خ�سو�سيات 
النا�س، لذا يحاول كل فرد اأن يتجاوز بع�س تلك الثقافات كل ح�سب م�سوغاته ومنطلقاته، 
وهذا تناق�س وتباين تجاه الوعي الثقافي ال�سائد اأو المبحوث عنه، فعلى الرغم من �سيادة 
اأن النا�س يعودون اإلى قيم وثقافات ت�سعفهم وتنت�سلهم من كبواتهم،  اإلاأّ  الانترنت اأحياناً، 
ة، وكيفية ت�سيير الاآخرين بعد  وهذا اإظهار لمظاهر ال�شراع والمفارقات في المواقف الخا�سّ

الذات للم�سالح الذاتية.

لم تحل العادات والتقاليد وهموم ال�سيا�سة الداخلية، اأن تقف حاجزاً مانعاً، يحول دون 
ة اإلى فكرة وا�سحة مبهمة، األا وهي الموقف الغربي من ال�شراع وكيف يكون  و�سول القا�سّ
الفل�سطيني من  ال�سعب  اأبناء  اأفرداه متعاطفاً مع الم�شردين والم�سابين من  الغرب ببع�س 
قبل الم�ستوطنين والمحتلين، وكيف يقف الغرب باأفكاره ومقوماته وقيمه مدافعاً و�سانداً 
لي�س من خلال  الغرب على تدمير بنى المجتمع  ي�ساعد هذا  للم�ستوطنين ودولتهم، وكيف 
م�ساندة العدو فقط، واإنما من خلال الموؤ�س�سات الاأهلية اأو الموؤ�س�سات المدعومة من اأوروبا 
ال�سعب من خلال الاختلا�سات  واأمريكا، وكيف ت�ساعد تلك الموؤ�س�سات على تدمير كيانات 
والعطايا واإظهار الملامح التي تحمل ال�سلبية والاإيجابية معاً، فتكون قد �ساهمت في خلق 
اإلى  ال�سعب بروؤاه المختلفة وهذا يوؤدي  فئة �سالة م�ستفيدة ت�ساهم هي الاأخرى في تدمير 
ا�ستكمال حلقات الدائرة التي يعي�سها المواطن والوطن، »يتمايل نورها اأطيافاً على جردان 
اأو�سو�س  اإلينا،  الذين تهافتوا  الزائرين  الغرفة. حزن �سوئها ير�سم ظلالًا بليدة على وجوه 
اأمي: اأنيري الكهرباء. تبت�سم بوجع وهي تقول: مقطوعة، يتقدم نحوي زائر يقول لي ب�سوت 
بائ�س: �سلامتك يا بطل. بطل! منذ متى؟ كل ما اأذكره اأنني ذهبت اإلى المدر�سة حملت كتبي 
جبل.  من  �سقطت  حولي،  تائهة  اأ�سداء  فارغة،  دوائر  دخلت  البيت،  اإلى  عائداً  ظهري  على 
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�شرخت. �سحوت في بيتي حولي النا�س. يقولون اإنني بطل... لم اأعرف ما حدث لي اإلّا بعد 
زيارة غرباء مع �سامر ابن الجيران الذي يعمل مع اأجانب يدافعون عن حقوق النا�س، في 
�سوء ال�سمعة، راأيت وجه �ساب طويل ونحيل بقرط في اأحد اأذنيه، وملامح امراأة ب�سعر اأبي�س، 
اأح�شرا لي هدية. ما حاجة ماجد لكر�سي متحرك لو بقيت له قدماه. والله لن اأ�سكرهم على 

هذا الكر�سي الكريه لا بقلبي ولا بل�ساني« )42(

لذا نرى هموم النا�س وعذابات المجتمع قد احتلّت الاهتمام الاأكبر من اأماني الجنيدي 
فهي لا تخرج من مو�سوع اإلّا وتعود اإلى مو�سوع ثانٍ له م�سا�س وملام�سة بهموم النا�س 
وتطلعاتهم، فنراها تكتب ق�سة تعالج فيها هموم المراأة التي تحرم من الانجاب وكيف ينظر 
الاأمر مدخلًا  اأم من زوجها، فيكون هذا  العائق منها  اإن كان  النظر  اإليها المجتمع، بغ�س 
لاإظهار حالة ثقافية عقدية يوؤمن بها النا�س، األا وهي عودة ال�سيد الم�سيح عليه ال�سلام اأو 
م�سماه  في  يختلفون  اأنهم  اإلّا  جميعهم،  النا�س  عودته  بمقولة  يوؤمن  الذي  المنتظر  المهدي 
واأ�سله الن�سبي، فاأهل ال�سنة يرون اأنه قر�سي، واأمّا ال�سيعة الاإمامية فيرون اأنه الاإمام الثاني 
الاإمام علي  ن�سل  المنتظر، وهو من  المهدي  اأو  الحجّة  بالاإمام  عليه  يطلقون  ما  ع�شر وهو 
عليه ال�سلام من فاطمة الزهراء ر�سي الله عنها م�سحت بطرف منديلها دمعة ا�ستفزها حزن 
مكبوت في اأعماقها، بعد اأن قالت لها �شرتها بحدّة، لا تلاعبي ابني، يموت قبل ما بحبّك. 
التي  ال�شر�سحة  معزوفات  اإلّا  ينق�سها  لا  وقهرها،  فقرها  تمار�س  واأخذت  ال�سغير،  تركت 
ت�سمعها اإياها �شّرتها ب�سبيانها الخم�سة: ال�سجرة التي لا تثمر قطعها حلال. »اأكل و�شرب 

وقلّة فايدة« )43(.

لقد اأح�سّت اأماني الجنيدي اأنّ ق�سة )الم�سيح له عودة( تعرّي الهم الذي يعتري المراأة، 
خلال  من  عبثية  الحياة  ترى  فهي  تعي�سها،  التي  النف�سية  ال�شراعات  خلالها  من  وتظهر 
كوامن اللا�سعور، وهي ت�سف المراأة وتناق�ساتها الحياتية، لذا جاءت ق�ستها تعبّر عن حلم 
ال�سلام،  العذراء عليها  العاقر مع  المراأة في احت�سان طفل لها، بذا تداخلت �سخ�سية مريم 
فتتم عملية اعادة مريم لل�سيد الم�سيح عليه ال�سلام، من هنا »كان الاتجاه اإلى العالم الطفولي 

والاأحلام بنوعيها، ومحاولة تج�سيد عالم اللا�سعور« )44(.

الم�ستحدثة  العلاقة  يرينا  وهذا  الحالم،  والطموح  الحلم  على  تقوم  بمجملها  الق�سة 
بين عالم الاأمنيات والحلم وعالم الخارج )الحقيقة( فتكون مريم قد حققت حلمها وك�شّرت 
اإلّا  همّها وغيرت نظرة المجتمع لها عبر احت�سانها ل�سخ�سية عي�سى الذي تن�سبه للعذراء، 
اأثناء  الاحتلال،  بط�س  من  عليه  ب�سبب خوفها  اللاعودة  اإلى حيث  غادرها  ما  �شرعان  اأنه 
من  النا�س  فقده  ما  حقق  قد  الم�سيح  رمز  فيكون  الفل�سطينية،  للمدن  ال�سهيوني  الاجتياح 
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اأ�سياء متعددة، بدءاً من �سفاء المر�سى وانتهاء بحمل مريم الذي يدلل على تحقيق الحلم في 
النهاية، »جل�ست مريم على حجر مخلوع من اأحد الاأر�سفة بفعل دبابة، كانت ت�سعر بدوران 
لم تعرفه من قبل، اأم�سكت بيد �شّرتها: لتعود اإلى البيت؛ تاركة النا�س يعيدون بناء ما دمّر، 
قالت لها �شّرتها: اأنت حامل يا مريم و�سعت يدها على بطنها وقالت: اأحيا الم�سيح ما قتل 

فينا ثم عاد كل �سيء على ما يرام ما دمنا نبت�سم ونبكي« )45(.

ولعل انت�سارها لمريم الرمز للمراأة المحرومة والمقموعة، جعلها تناق�س فل�سفة النظام 
العالمي الجديد عبر اأ�سطر ق�ستها )عالم تحكمه الح�شرات( )46(، فالعلاقة التي يوؤ�س�س لها بين 
اأبناء الب�شر على وفق ت�سلط الاأثرياء وا�ستحواذهم على مقدرات الفقراء ترينا رف�سها المطلق 
للبهرجة والتباين في مقدرات العي�س بين اأبناء الب�شر، فهي كمن ي�شرخ بعلو �سوته ويقول: 
اإن الطبقية المقيتة عادت ت�ست�شري في نفو�س النا�س وت�شرفاتهم، لذا لا بدّ من رف�س الواقع، 

واإعادة الما�سي النزيه، كما اأعاد الم�سيح ما فقدناه من اأ�سياء.

البناء الفني:

اللغة: 1 .

نعتقد اأنّ مرحلة التجريب في كتابة الن�س لم يعد لها وجود عند اأماني الجنيدي، فهي 
ة الفني، فمجموعتها )رجل ذكي  لم تعد تختبر قدراتها البنائية في التعامل مع ن�سج الق�سّ
فهي  ذلك،  بعد  ما  اإلى  المتوا�سعة  القدرات  انتقالها من مرحلة  على  ت�سهد  بليدات(  ون�ساء 
خا�ست في مجالات اأو�سع واأكثر �سمولية من مجموعتها الاأولى )امراأة بطعم الموت( فترينا 
ة تحاول بناء الذات،  روؤية واأفكاراً تفتح المجال رحباً اأمام المتلقين، ليتم التعارف على قا�سّ

بعيدة عن البهرج و�سجيج ال�سهرة.

واإنما  العابر،  والحدث  ال�شريع  الانفعال  على  المبنية  ة  الق�سّ نجد  لم  اأقرب  بمعنى  اأي 
فنها يقوم على التفاعل الحقيقي مع الحدث، فيكون الواقع بقيمه وهمومه موؤثراً في نتاجها 
الق�س�سي، علماً اأنّ هذا النتاج لم ياأت مفتتاً ولا مبعثراً، واإنما نجده متما�سكاً ي�ساير النمط 
الحياتي بكلّ م�سوغاته وتداخلاته، ولا يخلق في النف�س من حالات قلقة، والنظرة اإلى الذات 
واندفاعاتها، وذلك يزيد الاإح�سا�س باأهمية تغيير الواقع، والانفلات من همومه، ليظهر لنا 

فنها راف�ساً الخنوع، دافعاً بالاآخرين نحو التغيير.
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اإلى  لاأن غاية الفن بعد الحالة التعبيرية خلق التمرد الذي ي�سعى الاإن�سان من خلاله 
رف�س الواقع وخلق واقع جديد، اأي رف�س الواقع الحقيقي واإبداله بواقع اأو بعالم جديد يت�سم 
بالوحدة والات�ساق. فتكون مقدرة الفنان هي المحرك الاأ�سا�س لخلق ال�سكل الفني المطلوب 
وفر�سه على الواقع المعي�س، دون النظر اإن كان غفلًا اأو غير بكر، فالعلاقة بين الفن والواقع 
علاقة تلازمية فيها ا�ستمرارية النماء، مهما كانت طبيعة الفنان وطبيعة فنه ال�سادر عنه.

الجوهري من الاأ�سياء نجده عند اأماني الجنيدي وا�سحاً في بناء ق�س�سها، ولغتها ح�شراً 
ة، هي الم�سكلة الاأكثر اإلحاحاً في البناء الق�س�سي باأ�شره، العلاقة بين ال�شّرد  لاأنّ »لغة الق�سّ
هذه  الواحدة،  اللغة  في  المختلفة  اللغات  الحكائي،  والتعدد  التداعي  بين  العلاقة  والحوار، 
ة التي تحلها عبر اللجوء اإلى لغتين واحدة لل�شرد واأخرى  هي الاإ�سكالية التي حاولت الق�سّ
للحوار، اأو عبر اللجوء اإلى لغة مب�سطة في الحالتين، اأو عبر الايغال في لغة م�سعرنة تمحو 
والراوي  الكاتب  الفوا�سل بين  كما تمحو  المختلفة،  الق�س�سي  الفن  عنا�شر  الفوا�سل بين 

وال�سخ�سية الرئي�سة« )47(.

على  ويعمل  الق�س�سي،  للعمل  الفني  الن�سيج  تدخل  هامة  واأداة  فعّال  عن�شر  فاللغة 
تما�سكها ومناعتها من الانهيار اأو الاندثار، لذا لا يجوز القول: اأنّ اللغة اأداة بناء فقط، واإنما 
هي لبّ الجمال وو�سيلة فاعلة حينما يح�سن الاأديب ا�ستخدامها، من خلال اخراجها من حيز 
البناء الماألوف اإلى حيز البناء غير الماألوف )الفن( وهذا يوؤدي اإلى �سناعة علاقات جديدة 

بين الم�سخ�سات من الاأ�سياء والاأفكار التي تدلل على قيم الفنان وتوجهاته.

الاأ�سالة  بين  توازي  اأنها  اأي  ذاتياً،  نهجاً  تنهج  الكاتبة  ق�س�س  اأن  يرينا  فالواقع 
والتجديد، اأو بمعنى اأ�سح، توازن بين التقليد والتجديد، فاأ�سلوبها مميز ووا�سح، فاإذا كان 
الاأ�سلوب هو الاإن�سان نف�سه، فاإننا نقول: اأن ما كتبته اأماني الجنيدي هو ذاتها، ويخلق ذلك 
حالات من الن�سوج تُبنى بين النّا�س والمتلقي، فلكل ق�سة منطقها الداخلي الذي يمايزها 
عن غيرها من المجموعة ذاتها، والمجموعة كلّها تدلل على �سخ�سية �ساحبها المتمايزة اإلى 
حد ما في بنائها العام والخا�س، علماً اأنّ ق�س�سها تعتمد على ال�شراع اأحياناً، اإلى جانب 
اأو ال�شريحة التي تت�سم  اللفظي والاإيحاءات واللكزات الاإيمائية  اللغوية والثراء  التكوينات 

بها لغة الجنيدي.

اأحياناً بين  ة الواحدة  اإلى خلق حالة من الثراء المتنوع، حيث تجمع الق�سّ لقد لجاأت 
يظهر  الذي  الحدث  راوي  يتوكد مع  معاً، وهذا  اآن  والمخاطب في  والغائب  المتكلم  �سمائر 
»الراوي  الباحثين  اأحد  اأو كما ي�سميه  الاأحداث  الذي يعك�س  الراوي  ب�سور متنوعة، فهناك 
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�سخ�سية  حيث  )�سارازان(  ق�سة  في  نجده  نمط  وهذا   ،)48( والمحايد...«  �سيء  بكل  العارف 
)ماجد( الولد! بن ربيعه ال�ساد�س، الذي اأ�سيب بر�سا�سة �سهيونية اأفقدته نعمة ال�سير على 
القدمين، فغدا قعيد كر�سي متنقل، قدّمه له متبرعون اأوروبيون كبادرة ح�سن نية وتعاطف 
مع اأ�شرته، علماً اأن من تبرع بالكر�سي نجده يتبرع بال�سلاح للقاتل والمغت�سب »من تبرع 
بالر�سا�سة التي ا�ستقرت في ظهر ماجد؟ لماذا يطلق الر�سا�س على طفل عمره �ست �سنوات؟ 
يطلقون الر�سا�س ويبكون على الم�ساب! اليهود طخو ماجد. اأما هوؤلاء فمتعاطفون معنا؟ 

كلها لعبة واحدة. واحد بعوّر والثاني بكحّل« )49(.

من  بطل  اأنه  ون�سوا  متفاوتة،  نظرات  اإليه  ينظرون  النا�س  اأخذ  ماجد،  اأقعد  فعندما 
مما  ب�سوته،  �شرائط  على  ويدونها  النا�س  اأ�شرار  يك�سف  اأن  لنف�سه  قبل  لذا  الغدر،  �سحايا 
يرينا تنوعاً في اأ�ساليب الحوار، فمرة ن�سمع الو�سف، واأخرى نبرات الت�ساوؤل وبداية الجمل 
كذلك  والاأمر  الم�سارع  بعد  الما�سي  الفعل  فيكون  والروؤى،  الدلالات  مختلفة  بعبارات 
اأيقنا نمطاً خا�ساً من الق�سّ ي�سيطر عليه �سوت  وا�ستخدام ال�سمائر الاإ�سارية، فنكون قد 

العارف بحركات النا�س وخ�سائ�س اأعمالهم وبيان الم�ستور، عبر اأ�ساليب متعددة )50(.

وياأتي الراوي الم�سارك في الاأحداث اأو اإظهار اأنا ال�سخ�سية الرئي�سية في بناء الحدث 
يجاور ذلك كله �سوت الراوي اأو القا�س الذي ي�سير الحدث، وهذا كما نظنه يوؤدي اإلى النغم 
المتعدد ال�سادر عن تعدد اأنماط الق�س كما في ق�س�س )بيتنا( و )من وراء زجاج( و )رجل 
ذكي ون�ساء بليدات( وهذا يدلل على اأنّ المجموعة الق�س�سية لن تبن على ن�سق واحد، واإنما 

تتعدد اأن�ساق البناء فيها.

وقد يرينا ن�سقها الق�س�سي الرواي مقترباً من الرا�سد لل�سيء والمتفاعل معه، ولي�س 
را�سداً فقط، كما نجد في كثير من م�ساهدها في كثير من ق�س�سها »�سيدي اأبو عزات تجاوز 
الق�س...« »راقبنه وهو  القوائم الم�سنوع من  الق�سير  الت�سعين... يجل�س على كر�سيه المربع 
اأطيافاً على جدران  الاأحمر يتطاير في كلّ اتجاه« »يتمايل نورها  الدجاج  ياأكلهنّ وري�س 

الغرفة حزم �سوئها، ير�سم ظلالًا بليدة على وجوه الزائرين الذين تهافتوا اإلينا« )51(.

ها، فهي بمفرداتها تميط اللثام عن اأ�سياء مق�سودة  واأ�سلوب الالتفات له مكانته في ق�سّ
كما  والغائب  النف�س  عن  للحديث  التركيز  من  جو  في  تدور  فنراها  متحرك،  بثوب  تتو�سح 
وال�ستائر  الجدران  فخامة  من  الدوار  اأ�سابني  قاعة  في  الق�سيرة  بقامتي  »وقفت  تقول 
اأهل  الفارهة والديكورات، قاعة تخ�سّ  العملاقة والكرا�سي  والبلاط والطاولات الم�ستديرة 
القمّة، حملت كاميرتي )الديجيتال( باحثاً عن موقع اأتح�سن فيه من و�سو�سة الفخامة التي 



189

مجلة جامعة القدس المفتوحة للأبحاث والدراسات - العدد العشرون - حزيران 2010

تلتقطها عد�سات الم�سورين عادة، فاأنا اأ�ساب بالغثيان حينما ا�ست�سعر من فخامة المكان 
حقارة القلوب التي تر�سى اأن يعي�س البوؤ�س في اأج�ساد النا�س على بعد كيلومرات من هذه 
اإ�سباع بطون ب�شر جياع  التي يتزينون بها توازي  العظمة  اأن تكاليف  الفخامة، متنا�سين 

اأعواماً« )52(.

ومن ال�شروري اأن تكون لغة الاأديب ف�سيحة، اأو قريبة اإلى حد معقول من الف�سحى، 
اأي اأن تتبراأ من الاأخطاء النحوية والاإملائية والاأ�سلوبية حتى تتعامق العلاقة مع المتلقي 
للن�س، لاأنّ كثرة الاأخطاء اأو الايغال في العامية يفتت اآ�شرة التلاقي والتوا�سل بين النا�س 
هي  بل  الفن،  انبعاث  كوامن  من  اللغة  يجعل  الفنية  المعيبات  من  الخلو  وهذا  والمتلقين، 
العبقرية ذاتها، وتتلاحم العبقرية مع الاآخرين عندما تجد من يفجّرها اأو يدلل النا�س عليها، 
وهذا لا ياأتي اإلّا للفنان المبدع المتمكن من عنا�شر الاأداء والبناء معاً، وقد لوحظ في لغة 
ال�شرد  على  القائم  البناء  كان  اإن  الق�س�سي،  الج�سد  بناء  ت�ستعمل في  التي  الجنيدي  اأماني 
والو�سف اأم التي تظهرها في الحوار، نرى اأنها تميل اإلى التقرير اأحياناً، وهو التقرير غير 
الممل، اأي اأنها لم تعمد اإلى اأن تتدخل في بناء ال�سخ�سية واقحام راأيها ب�سورة مخلّة في البناء 
والتقابل، واإنما نجد ذلك في حالات ي�سيرة، اأو فيها من المواقف الب�سيطة، وهذه المواقف لم 
وا�سح  لكنه  معها،  متما�سكاً  نجده  واإنما  الق�سة،  ج�سد  عن  بفكرته  ينف�سل  التقرير  تجعل 

المعالم والدلالات، لاأنّ التقرير من جملة ما يعني »�شرد الاأحداث بدل ت�سويرها«)53(.

اأنا لا نجدها تثقل ن�سها من خلال ذلك، لاأنها  اإلّا  فعلى الرغم من التفريرة اللمحية، 
مجيدة في فن الت�سوير الذي ي�سكل عماداً فاعلًا في البناء الق�س�سي ب�سكل عام، وتحاول 
بناء ال�سخ�سية مظهرة ملامحها من جوانبها المختلفة، علماً اأنّ »الق�سة الق�سيرة لا تت�سع 

للتف�سيلات الفرعية الكثيرة اأو ت�سوير كلّ جوانب ال�سخ�سية« )54(.

اأنها  اأي  معاً،  والو�سف  وال�شرد  الحوار  ن�سقي  فعّلت  اأنها  هنا،  لاأماني  يح�سب  ومما 
اأ�سلوبها  اأنها فعلت  اإلّا  جاءت بالن�سق ال�شردي والو�سفي ومن ثم يجانبه الن�سق الحواري، 
القارئ  وجعلت  لل�سخ�سيات،  النف�سي  الجو  من  بلغتها  اقتربت  اأنها  بمعنى  التوجهين،  في 
ي�ستكمل الن�س الق�س�سي بت�سوق ومتعة، لا حالة اإلزامية بحثية اأو نقدية، وهذا هام من اأجل 
تو�سيح الجوانب المختلفة لل�سخ�سية محور الحدث، اإلّا اأنها عمدت اإلى تراكيب عامية اأو اأميل 
اإلى العامية منها اإلى الف�سيحة، وهذا موجود في ع�شرات الموا�سع في مجموعتها قيد البحث 
والدرا�سة »�سيدي اأبو عزات تجاوز الت�سعين« »�سوفيه؟« ومين فا�سي؟ ما بعرف، من وين، 

طيب �سوف اأخي...« )55(.
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الفني،  بنائها  �ساأن  من  نقلل  حتى  هناتها  بع�س  اأو  القا�سة  �سقطات  نظهر  لا  نحن 
المي�شّرة،  والالتفاتة  الب�سيطة  الدراية  بنوع من  بناءها  اأن تحمل  ت�ستطيع  اأنها  نوؤكد  واإنما 
تاأثيراً  يوؤثر  ال�سليمة  التراكيب  على  ال�شريح  الخروج  »هذا  لاأن  معاً  وفكرتها  لفنها  خدمة 
ة وي�سيف خللًا اإ�سافياً اإليها من الممكن تجاوزه ب�سيء من الروية  مبا�شراً على فنية الق�سّ

والدقة«)56(. 

الاأمور  الترقيم فهي من  اعتنت بعلامات  اأنها  الكاتبة  عليها  التي تحمد  الاأمور  ومن 
الفاعلة التي ت�ساهم في تو�سيح المعنى وحر�س القارئ على المتابعة، ويفتح المجال رحباً 
للا�ستمرارية في التذوق دون هنات اأو خلق حالات ال�سك تجاه الن�س في المبنى والمعنى، 
جانب  اإلى  والابهام  الغمو�س  ازالة  وهو  األا  معروفاً  غر�ساً  تعطي  الترقيم  علامات  لاأنّ 
جماليات ال�سكل، لذا نجدها وقد اأثرت ق�س�سها باأدوات التعبير والتاأثير ور�سم الحدث من 

خلاال علامات الترقيم.

وتت�سم اأي�ساً اأي لغة الكاتبة اأنها اأداة في ر�سم ال�سورة، مما يرينا في نهاية المطاف 
من  وتكثر  المتعددة،  والنعوت  وال�سور  المحببة  الت�سبيهات  مع  بالحركة،  ناب�ساً  عملًا 
والم�سارع« هما  »الما�سي  الفعلين  اأن  اإلّا  والاأمر«  والم�سارع  »الما�سي  الاأفعال  ا�ستخدام 
ال�سائدان عندها، كذلك النعوت وال�سفات التي تعطيها ل�سخ�سياتها تدلل على عمق العلاقة 
مع الن�س، وا�ستخدامها للف�سل والو�سل، اأي اأنها تعطف جملة على جملة على �سبيل المثال 
ها الق�س�سي، مما يرينا و�سفاً هادئاً يحمل ال�ساعرية  لا الح�شر، وهذا مبثوث في ثنايا ن�سّ
اأحياناً »البرد الت�سق بج�سدها، قدماها ويداها مكعبات من جليد، قف�س من ذهب، يقطنه 
بلبل جميل اأخر�س، اأريكة مريحة من العاج، نافذة عري�سة مطلة على اأ�سواء المدينة الثرية 
اأفران ال�سم�س، زهور ملونة تملاأ البلكونة التي تق�سي فيها لينة كلّ وقتها  الم�سنوعة من 

ت�سمع مو�سيقى ناعمة، واأحياناً الجاز، تحدّث الع�سفور ال�سامت« )57(.

خا�ساً  اأ�سلوبها  يكون  لغة  �سناعة  في  نجحت  القا�سة  اأنّ  نعتقد  اللغة  يخ�س  فيما 
بها، اأي اأنها قد تعرف في الم�ستقبل من خلال نمط بنائها الفني ولغتها المحملة بالاأفكار 
وال�ساعرية، وحالات الت�سوير وال�شرد الو�سفي اأو الحواري اأحياناً، وهذا يدفعنا للقول باأن 
اعتناء الاأديب بلغته يدلل على �سخ�سيته وثقافته وفكره، ويكون قد �سنع عملًا فنياً خا�ساً، 

لاأن الجودة في العمل وعدمها يدللان على ذات الاأديب وفكره.



191

مجلة جامعة القدس المفتوحة للأبحاث والدراسات - العدد العشرون - حزيران 2010

ال�سخ�سيات:  2 .

اإلّا  ق�س�سي  عمل  يوجد  ولا  الفني،  العمل  بناء  في  وموؤثر  فاعل  عن�شر  ال�سخ�سية 
بال�سخ�سية، ويزداد اأثرها في الق�سة الق�سيرة، لاأنها اأي الق�سة الق�سيرة لا تحتمل التفا�سيل، 
فيكون حيزها �سغيراً، بذا تبرز اأهميتها في البناء، كما اأنّ ال�سخ�سيات هي المحرّك للحدث 
وال�سانعة له والباحثة عن تطويره حتى ت�سل المرحلة اإلى النماء وتج�سيد نقطة التنوير، مما 
يجعل ال�سخ�سية والحدث يتداخلان، اإذا ا�ستطاع الكاتب دمج ال�سخ�سية في الحدث، في�سّهل 

ذلك في اإظهار الجوانب المتعددة في ال�سخ�سية.

اأنّ معظم  اإلّا  اأماني الجنيدي، واإنما نجدها متعددة،  ال�سخ�سية واحدة عند  لذا لم تكن 
�سخ�سياتها ت�سعر وكاأنهم اأبناء الحواري والحارات والاأزقة والاأماكن المو�سوفة في البناء 
الفني للحدث، فهي لم تخلق �سخ�سياتها، واإنما اأخذتهم من واقع فعّال، ونفخت فيهم روح 
التفاعل مع الحدث، فعرّفتنا على ال�سخ�سية الهامة اأو الرئي�سة كما هي �سخ�سية )اأبو عزت( 
الذي قارب المئة من عمره، وكيف خلفت الاأثر في غيرها، كما فعلت مع �سخ�سية ماجد الذي 
الثلاث في ق�سته )رجل  العز مع ن�سائه  اأبو  ال�سهيوني، و�سخ�سية  الغدر  غدا معوقاً نتيجة 

ذكي ون�ساء بليدات(.

في  متفاوتة  اأنها  اإلّا  الجنيدي،  اأماني  معها  تعاملت  التي  ال�سخ�سيات  هي  كثيرة 
اأو  الهام�سية  اأو  الم�سطحة  اأو  البليدة  ومنها  الحدث و�سناعته،  الموؤثرة في  فمنها  اأهميتها، 
الب�سيطة اأو المعقدة، اأو التي تحمل ازدواجيّة في الموقف وال�سخ�سية معاً، بمعنى اأنها تعي�س 
في �شراع داخلي وخارجي نتيجة لعوامل متعددة، كما هي �سخ�سية )اأبو منال( في ق�سة 
)خلف ال�ستار( الذي يعي�س �شراعاً جادّاً، تجاه منال، فهو يراها غريبة عنه، واإن كانت ابنته، 
وهذا يعود لتر�سبات الما�سي، عندما تزوج والده ابنة خالته التي تربت في حجرته، وكان 
يتعامل  لذا نجده  منال وغيرها،  ال�سلبي في حياته تجاه  الاأثر  ترك  اأخته، مما  اأنها  يعتقد 
معها بنمطين خا�سين، مرة يرى فيها �سورة البنت التي هي من �سلبه ومرة يرى اأنها فتاة 
ت�ستهيها نف�سه، فيقع في �شراع م�ستديم، مما يظهر ذلك في ت�شرفاته وتوجهاته، فنجده 
ع�سبياً، مزاجياً عاطفياً، حاداً، رقيقاً قا�سياً، يخاف عليها من كل �سيء، يريدها لذاته، وغير 

ذلك )58(.

وبما اأنها عدّدت في اأنماطها ال�سخ�سية، نجدها ت�ستخدم اأ�ساليب متعددة كي تو�سح 
التداعي  اأ�سلوب  ثمّ  اإلى الحوار، ومن  واأخرى  ال�شرد والو�سف،  اإلى  �سخ�سياتها، فمرة تعمد 
والحوار الداخلي، مما يرينا تحركاً خا�ساً لل�سخ�سية وهي توؤطر الحدث اأو تتدخل في ر�سمه 

و�سيرورته.
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لقد ا�ستطعنا اأن نتعرف على كثير من ال�سخ�سيات وم�ستوياتها الفكرية، دون اأن تتدخل 
القا�سة في توجيه �سخ�سية معينة اأو ر�سم حدث ل�سخ�سية من �سخ�سياتها، وهذا يوؤدي اإلى 
خلق ق�سة متما�سكة في لغتها وبنائها التكاملي، ونجدها اأي�ساً لا تحفز القارئ على كره اأو 
محبة �سخ�سية معنية ب�سورة فوقية اأو توجيهية، واإنما تفاعلها مع �سخ�سية بذاتها وا�سفاء 
ال�سفات والنعوت الاإيجابية تدفع القارئ اأن يتتبع خطوات هذه ال�سخ�سية ويتفح�سها اأكثر، 
حتى ي�ستيقن �سحة نواياها اأو عدمها، وهذا ما نجدها تفعله مع �سخ�سية والد منال »ت�سلل 
اقترب  بانت�ساء،  تنف�س  غرفتها«  باأجواء  حلّق  �ساحرة،  بغيبوبة  �سعر  غرفتها،  فتح  اإليها، 
منها، تلم�س كتفها، �ساألها: كيف حالك؟ بداأت الح�شرات تنت�شر على ج�سدها، تل�سعها، نف�ست 
بحثت عن  عنه، حكت جلدها كالحرباء،  نف�سها  اأبعدت  اأبي.  يا  بخير  بجفاء:  ردّت  نف�سها، 
حقيبتها: عليّ واجب مدر�سي. خرج يتمتم. ا�ستغفر الله. ذهبت الح�شرات عن ج�سدها، توقفت 

عن الحك الذي يلازمها كلما حاول والدها الاقتراب منها« )59(.

في  مري�سة  اأنها  اأو  المزدوجة،  التطلعات  ذاته  ال�سخ�سية  تج�سيد  تحاول  القا�سة  اإنّ 
ة مع �سخ�سياتها لاأن »الفني لي�س قول كلّ ما يخطر على  ذاتها، فهي تتعامل بفنية خا�سّ
البال، كما اأنّ الفني لي�س مجرد تقنيات تحرّك زمن الق�س ولا مجرد ا�ستعارة هياكل ب�شرية 
نفرع بها خطابنا، ولا مجرّد ت�سكيل حوار بهذا الخطاب« ، بل الفني هو اأي�ساً، »مواقع روؤية 
النف�سية  البواطن  الاآخرين  تعرّف  وكاأنها   ،)60( المختلفة«  لغاتها  وهو  ال�سخ�سيات  لهذه 
ل�سخ�سياتها ودلالاتها الرمزية، وهذا يعمق العلاقة مع العمل الاأدبي »ويبين لنا كيف اأنه 

يعبر دون اأن يفطن اإلى ذلك �ساحبه- عن اأعماق النف�س الب�شرية ولغتها وتخييلاتها« )61(.

فتكون القا�سة قد نجحت في ن�سج العلاقة مع ال�سخ�سيات، وت�سوير الم�سير الذي اآلت 
اإليه معظم �سخ�سياتها، اي اأنّ ق�ستها )خلف ال�ستار( تك�سف عن نتيجة ال�شراع المحتدم على 
لل�سخ�سية ذاتها، فاأبو منال �ساحب  الداخلي  ال�سخ�سيات، وال�شراع  ال�شراع بين  نوعيه، 
العاطفة، ينتقل من  والع�سبية، فهو متقلب  انفعالاته  الق�سة، تظهر  الفاعلة في  ال�سخ�سية 
يبت�سم، ومن ثم يغ�سب ويثور ويعامل محيطه  اآخر، فقد  اإلى  اآخر، ومن موقف  اإلى  انفعال 
بالمنطلق الذي يراه اأو ي�سيطر عليه، وترينا كذلك الرغبة الجن�سية الم�سيطرة عليه تجاه )منال( 
وهي الرغبة المتر�سبة في ذهنه منذ زمن بعيد، وكذلك حرمانه من تحقيق هذه الرغبة ولو 
اإلى حين، فلو ا�ستطاعت �سخ�سية اأبي منال اأن تفلت من زمام الرقيب )الداخلي اأو الخارجي( 

»لاأمكنها التعبير عن نف�سها ب�سورة �شريحة قد توؤذي �سالح الفرد بالمجتمع«)62(.
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�سفات  تبدل  نجدها  لذا  المكبوتة،  الرغبة  تحقق  كي  نف�سها  تبني  هنا  فال�سخ�سية 
ال�شراع  ا�ستئناف  اإلى  ب�سلوكياته المختلفة، وهذا يو�سل  اآخر  اإن�سان  للك�سف عن  ب�سفات، 
اأن  اآفات المجتمع دون  اإن�ساناً �شريراً، واآفة من  اإظهار  اإلى  اأي�ساً  متعدد الاأوجه، مما يوؤدي 
تت�سح المعالم للنا�س جميعاً، واإنما من ال�سهل على المتب�شر في الن�س الحقيقي اأن يتو�سل 

اإلى هذه النتيجة.

وكذلك ترينا �سخ�سيات متعددة، كل يقوم بعمله المنيط به، دون النظر اإن كان �سلبياً اأم 
اإيجابياً، فمثلًا �سخ�سية )ماجد( على الرغم من اإعاقتها اإلّا اأنها اأخذت تر�سد حركة المجتمع 
اإلّا اأنها تمتع  باأ�شره، حتى ات�سحت �سلبياته اأكثر من اإيجابياته، ونجد ال�سخ�سية الوطنية 
ن�ساء،  تزوج ثلاث  الذي  الرحيم،  عبد  ال�سيخ  �سخ�سية  كما هي  ال�شريعة،  وفق  على  نف�سها 
لكنه كان يرف�س التعامل مع اليهود، ويرف�س وجودهم في فل�سطين، فالقا�سة هنا تظهر 
الملمح الاإيجابي في �سخ�سية ال�سيخ، المتمثل في رف�سه للا�ستيطان، ومن ثم تعار�س تعدد 
الزوجات لكن باأ�سلوب مقنع لا ا�سفاف فيه، فكاأنها توؤكد التوتر الذي تعي�سه �سخ�سية ال�سيخ 
في حياته، فهو مزواج محب للن�ساء، اإلّا اأنها تظهر حياته داخل اأ�شرته، فهي لم تعمد اإلى جلب 
روؤية اجتماعية اإلى جانب فكرتها، لذا اكتفت بتاأطير �سخ�سيته وفق ما جاءت بها، بحوارها 
�سخ�سية الحاخام الذي نكرته، اإذ لم تعطه ا�سما ولا �سفات، بل جعلته يحمل �سفات المكر 

والنميمة، وجعلت منه ثعلباً اأو ي�سلك �سلوكيات الثعلب للو�سول اإلى هدفه.

الرغم من  مجموعة من المواقف من قبل �سخ�سياتها، تو�سح قلقها وتوتراتها، على 
تفاوت التاأثيرات الخارجية والداخلية على تلك ال�سخ�سيات، فهي تحاول اإظهار الاأمرا�س 
الع�سابية والنف�سية التي تظهر عوار�سها عند بع�س �سخ�سياتها، كما هي �سخ�سية )والد 
منال( مرة اأخرى، و�سخ�سية الحاخام، »فاأبو منال يت�شرف مع منال على اأنها ج�سد ي�ستهى، 
علماً اأنه يقر اأنها ابنته، وهذا عائد لمردودات مرحلة الطفولة، عندما تزوج والده من ابنة 
خالته، التي ربّاها في كنفه، فكان والد منال يرى فيها اأخته، واإن كانت ابنة خالته، التي 
تزوجها والده بعد وفاة خالة منال )اأم اأبي منال( التي ربتها واعتنت بها« لذا نجد �سعوره 
ة تقول: اإنّ كثيراً من ت�شرفاتنا يعود اإلى بناء  تجاه منال من تر�سبات الطفولة، وكاأنّ القا�سّ
مرحلة الطفولة، فهي اأي المرحلة هامّة جداً، يجب الحفاظ على ديمومتها بالاإيجابية، وهذا 
حة والمعقولية، اإلّا اأن الاإن�سان عندما ي�سل اإلى مرحلة معينة عليه اأن  الاأمر فيه كثير من ال�سّ
ي�سع �سوابط تحول دون تاأثيرات متعددة عليها على قدر الم�ستطاع، لاأنّ ما اأقدم عليه والد 

منال اأدّى في نهاية المطاف اإلى �سياع منال، وانحرافها واتباع �سهواتها.
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وهذا ما نجده في �سخ�سية الحاخام، الذي نكرته، فجعلت من ن�ساأته العن�شرية مدخلًا 
من  والن�ساأة  الطفولة  مرحلة  تجعل  فالقا�سة  الخا�سة،  الملذات  عن  والبحث  والغدر  للقتل 
المراحل الفاعلة في بناء �سخ�سية الاإن�سان وديمومة عطائه، وتموجات مواقفه اأو �سلابتها، 
ا�ستغلال، فهو بذلك ي�ستخدم قدراته  اأب�سع  فالحاخام يود الاحتفاظ بال�سحية لا�ستغلالها 
والغيرة  وال�سك،  بالحقد،  نف�سه  »متوجاً  �سيء  كلّ  على  الح�سول  في  والج�سدية  الذكائية 

والانتهازية، وال�سعور بالهجر، واللاأمان وبالدونية والاإثم« )63(.

اأما ق�ستها )من وراء زجاج( تعر�س �سوراً لاأربع �سخ�سيات لكنّها تركز على ثلاث 
�سخ�سيات، الرجل الاأنيق الذي يجل�س داخل الزجاج والمراأة الاأنيقة المتجهمة زوجته، والمراأة 
يبحث عن  الق�سة  اأن من في  ترينا  فالقا�سة  اأخرى،  اأي علاقة  اأو  تبحث عن �سديق  التي 
علاقة خا�سة، ولم تحدد المكان بالم�سمى، اأو ال�سخ�سيات كذلك، واإنما الو�سف هو الم�سيطر 
وقد اأعطت كلاًّ و�سفه، وكاأنها تريد ترميز تلك ال�سخ�سيات والاأمكنة التي يتواجدون فيها، 
اإلّا اأنها تريد اإظهار العلاقة والبحث عنها في مكان محدد غير معرف، اإلّا اأن لكل �سخ�سية 
طريقتها المميزة في التعامل مع غيرها، واإن لم ن�ستطع التعارف على ال�سخ�سية القلقة دون 
غيرها، وكاأنها تقول: اإن الاإن�سان بحاجة اإلى التجدد في الحياة، فالرتابة في العلاقة تو�سل 
اإلى الملل والتمرد، لكن �شرعان ما تعود ال�سخ�سيات اإلى دورتها الاأولى، اأو منطلقها الاأول 
في الحياة، واإظهار القلق الذي يعتري �سخ�سية المراأة الباحثة عن خلا�س من خلال العلاقة، 
اإلّا اأنها تعود اإلى �سوابها، بعد قرع جر�س الهاتف »رنّ جر�س هاتفي المحمول: اإنه زوجي. 

يقول: ح�شّري ع�ساء فاخراً لخم�سة اأ�سخا�س �سنكون في البيت بعد �ساعة« )64(.

�شرائح  على  تعتمد  �سخ�سياتها  بناء  في  الجنيدي  اإن  للقول:  دافعية  يخلق  تقدم  ما 
تنتقيها من الواقع، وهذا يجعل لق�س�سها نكهة خا�سة، فهي بذلك تكون قريبة من نفو�س 
وناقلة  للمجتمع  ناقدة  فهي  لاأنوثته،  اأو  لذكورته  اإن�سان  م�ساعر  تخد�س  لا  حيث  القراء، 
لهمومه عبر �سخو�سها دون تمييز، لذا نجدها تر�سم لوحات عبر �سخ�سياتها جاهدة على 
ت�سخي�س ال�سلبيات، لافتة الاأنظار اإليها بغية الخلا�س منها، اأو علاجها تدريجياً« فتكون 

�سخ�سياتها حاجة اجتماعية وفنية معاً.

نهاية قصصها:
النهاية  اأنماطاً متعددة فهي متنوعة، منها  تتخذ  الق�س�س عند الجنيدي  نهايات  اإن 
ت�سير  الذي  المنطقي  للت�سل�سل  م�سار حتمي  التقليدية، وهذا  الق�سة  بها  تت�سم  التي  المغلقة 
ة، كما اأن هناك النهاية المفتوحة التي تترك الفر�سة للمتلقين  وفقه جزيئات الحدث في الق�سّ
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اأكثر فاعلية ودلالة عميقة  النهاية  الروؤى تجاهها وهذه  للم�ساركة في �سيرورتها، وخلق 
وكاأن الكاتب في مثل هذا النوع من النهايات، يتعامل بق�سدية هادفة لاإثارة المتلقين تجاه 
النهاية التي لم يحدد معالمها، بل يريد تفعيلها وتحديد كينونتها وو�سع الت�سور الخا�س 

بها، اإثراء للمو�سوع.

فالق�سدية عندها ظاهرة تجاه نهايات ق�س�سها، اإن كانت مغلقة اأم مفتوحة فهي تخلق 
ة من ق�ستها، علماً  فاعلية، وتجعل المتلقي متفاعلًا، يحمل الاإرث المتجدد الذي تريده القا�سّ
اأربع �سفحات )من  فاأق�شرها جاء في  الطول،  اأن مجموعتها ت�سم ع�شر ق�س�س متفاوتة 
وراء زجاج( واأطولها وقعت في اأربع و�سبعين �سفحة، اإلّا اأنّ لكل نهاية خا�سية تمتاز عن 
غيرها، وهذا يدلل على قيمة الحدث الذي تر�سمه القا�سة؛ بمعنى اأنها على دراية فيما تكتب 

وما لم تكتب، وكيف جعلت هذه الخا�سية تلازم نتاجها الق�س�سي.

ق�سة )بيتنا( تقف بالمتلقي اأمام نهاية تدلل على ال�شراع القائم »اأغلقوا الباب وذهبوا 
يمار�سون حياتهم واأنا اأمار�س طقو�س دفني في قبر بالاأجرة ي�سمّى بيتنا، اأنتظر طرقهم على 
بابي لي�سحبوا رجاء مني لاإتمام �سفقة بيع مربحة تحت ا�سم زواج. هذه حكايتي. اأطلقي 
ي لكل قطة تمرّ بالجوار اأنّ اأخي لب�س ربطة عنق �سوداء، وبيته �سكنه الاأغراب،  مواءك، ق�سّ
اأنك مجرد  اأظنك الاآن حمدت الله  اأجرة الموت فيه،  اأملك  واأنا كفنت بال�سواد لاأدخل قبراً لا 

قطة!« )65(.

اإعطاء  دون  تحول  التي  القيم  على  والثورة  والتمرد  الاحتجاج  )بيتنا(  نهاية  تُظهر 
عليها،  الم�سائب  تتكالب  وكيف  وطفلتها،  ال�سهيد  زوجة  بالمراأة  ممثلة  حقهم  المحرومين 
اأجرته  تملك  ولا  قبراً  جعلته  الذي  البيت  محاب�س،  ثلاثة  رهينة  فهي  بها،  يحدق  والخطر 
ال�سهرية، ثم المجتمع الذي يحا�شرها ممثلًا باأ�شرتها واأ�سقائها، و�شراعها مع نف�سها تجاه 
ابنتها رجاء التي تخاف عليها من اأهل زوجها، عندما يقدم اأ�سقاوؤها على تزويجها عنوة، 
حرية  من  تمتلكه  لما  حياتها  وتتمنى  القطة  تخاطب  فهي  حياتها،  تبعات  من  للخلا�س 

الحركة ومقدرتها على الحياة دون تدخل الاآخرين.

فالق�سة بنهايتها تقدم تحليلًا لجوهر العلاقة بين الفئة المحرومة والم�ست�سعفة من 
المجتمع ممثلة »بالمراأة الاأرملة واأولادها« وبين محيطها المجتمعي ممثلًا باأ�شرتها واأقرب 
اإذ كل منهم يعي�س حياته، ويبحث عن ملذات الذات غير مكترث  المقربين لديها )الاأ�سقاء( 
الحلقة  يلزمون  العادات في حين  على  يتمردون  اأنهم  اأي  به،  وقيم تحيط  وتقاليد  بعادات 

ال�سعيفة )المراأة( بالتم�سك بها...
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فالنهاية ت�سور حالة الامتهان الذي يعي�سه من فقد معيله الاقت�سادي، فتظهر مدى 
الامتهان الواقع على عاتق اأولئك، ومدى الظلم المكثف الذي يعاني منه المحكومون بالقيم 
والمحيط، وكاأنها تنذر بانهيار منظومة القيم الايجابية التي بقيت لدى النا�س، بدافع الجوع 
والرغبات والغرائز، حتى اأن الوطن غدا في مهب الريح ي�سكنه الاأغراب بعد ال�سيطرة عليه، 
بعد اأن تتحكم في م�سيره النفو�س ال�سعيفة المتهالكة على ا�سباع الملذات، التي ت�سيطر على 

من ت�سيطر عليه من النا�س، الذين يتهافتون على فتات الغنيمة.

اأما نهاية )من وراء زجاج( فنجدها تعيد الاإن�سان اإلى ر�سده، وكاأنّ رنين جر�س الهاتف، 
ايذان بعودة الاإن�سان اإلى ر�سده، والتوكيد على الحياة ال�سويّة، فمهما خرج الاإن�سان عن طور 
حياته فاإنه �شرعان ما يعود اإليها، بمعنى اأن النف�س تمتلك طموح التغيير في اأ�سياء كثيرة، 
اإلّا اأنها لا ت�ستطيع الا�ستحواذ على طموحها، فتكون لحظة العودة اليقينية اإلى الذات والحياة 
الاآ�شرة للجميع »رنّ جر�س هاتفي المحمول: اإنه زوجي. يقول، ح�شّري ع�ساءً فاخراً لخم�سة 
التوازن فاعلة هنا، على الرغم  )66(. لذا نجد حالة  اأ�سخا�س. �سنكون في البيت بعد �ساعة« 
وبالذات  الب�شرية،  النف�س  تعي�سها  التي  الرتيبة  الحياة  اإلى  الكاتبة  توجهه  الذي  النقد  من 
المراأة، فهي تتلقى الاأوامر وعليها التنفيذ، مما يعيدها اإلى الغرق في تفا�سيل الحياة اليومية 

وهمومها.

اأما نهاية )رجل ذكي ون�ساء بليدات( تاأتي لتظهر اأفق النف�س الحزينة والمتهالكة على 
الملذات مع الخداع الم�ستمر تجاه الطموح الخدّاع )رد اأبو العز: كل واحد يمكنه م�ساهدة كذاب 
لو نظر اإلى مراآة، وخرج تاركاً عبد الوهاب »ومن غير ليه« الريح تهبّ على وجهه من كل 
اتجاه. الاأفق في الجانب الاآخر بدا اأجمل، هناك »ن�ساء مترددات« ولا بندقية م�شروقة، ولا 
ا�سم »اأبو الكذاب«. قال في نف�سه: لي�س مهماً اأين اأكون »�ساأبدلّ المكان« ولا مع من اأكون، 
»�ساأبدل الن�ساء« المهم اأن اأبقى اأبو العز في اأي مكان، اأنا ذكي والبليدات يملاأن الاأر�س()67(.

العز الجديد، جعلتنا نراه وهو  اأبو  النف�سي والحيرة تجاه واقع  الهزل والبوؤ�س  اإن جو 
اأفقه الحا�شر، لذا يحاول احياء  اأن �سدّت مغالق  ي�ستعيد ما�سيه المتماوج والرمادي، بعد 
للما�سي،  روؤية مغايرة  النا�س على وفق  القائم، فكلما عامله  واقعه  لي�ستعي�س عن  تراثه 
حياته  ملامح  تغيير  يحاول  وكاأنه  العز،  اأبي  نف�س  يجولان  وهما  والحزن  ال�سحن  نلم�س 
ا�ستبدال  فقرر  ما�سيه،  مع  النف�سي  عمقه  في  الممتدة  بجذوره  الارتباط  بعد  المعا�شرة، 
مقتنيات المحيط بدءا من ال�سكن والاأ�سدقاء و�سولًا اإلى الن�ساء، حتى يبقى يعي�س في اأفقه 

الذي يعيد مجده وبندقيته الم�شروقة.
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لكنه لم  اإلى عمق كبير،  اأماني الجنيدي يمتد  والقيم في ق�س�س  الاأعراف  التمرّد على 
ياأت على �ساكلة ال�سخب، واإنما يت�سلل اإلى النف�س والفكر بطماأنينة ويقين فاعلين، فتكون 
نهاية ق�سة )اأرملة برداء مزرك�س( نهاية من نوع خا�س، بمعنى اأنها تظهر عدم عدالة بع�س 
العادات والقيم، فحاولت خلق قيم وثقافات خا�سة بها »داأبت على تعلم ال�سحك مع اأطفال 

يعي�سون ال�سحك ح�سارة ونمط حياة، اأ�سدقكم: كان اأ�سعب ما تعلمته« )68(.

اإلى  للقائم داعيه  الرف�س  تاأزف، وتر�سم مفارقة تحمل حالات  النهاية  من هنا نرى 
بناء ثقافة جديدة )ال�سحك( وهذا يعني �سخرية مرّة تجاه الحياة بنظمها المختلفة. وكاأنها 
تريد ثقافة ال�سحك بدلًا من ثقافة الحزن والبكاء الم�ستمرين مع النا�س منذ عرفتهم الحياة، 
لذا نجدها وقد و�سعّت دائرة ال�سحك كي ت�سبح اأ�سلوب تن�سئة بدلًا من حالة عابرة يخافها 

النا�س، وكاأن حالات ال�سحك عابرة في حياة ال�سعوب التي تنتمي اإليها.

وقد تحافظ الق�سة على الت�سل�سل الزمني الذي يعي�سه النا�س، مما يرينا عر�ساً للحدث 
يظهر من خلاله البناء المتما�سك، مت�سماً بوحدة الانطباع الخا�س، واإن كان الحدث ال�سيا�سي 
اآثاره الفعلية على �سنع الحدث وديمومته »اأدرت الكر�سي الذي اأجل�س عليه، ذهبت اإلى  له 
غرفتي لاأ�سجل ق�سة ال�سيخ والحاخام، اعتزلت ر�سد النا�س لاأبداأ ر�سد الكتب، ذابت �سمعات 
اأتقن القراءة والكتابة في عام واحد تاأجل ع�شرين عاماً، لعلي ذات يوم  اأن  و�سمعات قبل 
اأ�سيء �سمعي انت�ساراً حين اأخرج قاتل عبد الرحيم من الحرم، فلا بنات الكولا ولا رجال 
اإذا لم يكونوا جميعاً  اإخراج الحاخام من الحرم،  الدموع بقادرين على  اأطفال  الن�سوان ولا 

عقلًا بلا قلب« )69(.

والتمرد  النقمة  التي تحمل  للمفارقة  الكاتبة �سورة  النهاية تت�سح معالمها، وتر�سم 
والثورة على الحياة بنظمها المختلفة، فلي�ست حالة الاعتكاف للح�سول على المعرفة �سافية 
للتحرير ولا التحرر الق�شري الذي يعي�سه المجتمع ممثلًا بالمراأة قادر هو اأي�ساً على تحقيق 
التحرير، وكذلك الرجال الذين لهم �سمة خا�سة في حياتهم، وتتمثل في البحث عن المراأة 
من اأجل ال�سهوة ولا اأطفال الدموع، اأي اأن البكاء والتحول والتقول لا يفيدون �سيئاً، واإنما 
يتمثل التحرر في الوحدة الفكرية والثقافية للنا�س جميعاً حتى ت�ساء �سمعة التحرير ممثلة 
وهذه  للتحرر،  خال�سة  رمزية  وهذه  الخليل،  في  الاإبراهيمي  الحرم  من  الحاخام  باإخراج 
الحتمية جاءت بعد اأن عرفتنا الكاتبة على جزيئات الحياة بتفا�سيلها الدقيقة، وهذه الاأمور 
هي بحاجة »اإلى فنان يمتلك قدراً مميزاً من الح�سا�سية ليلجاأ اإلى ظلمتها واإعادة تركيبها 

فنياً« )70( حتى يت�سح لنا اأنّ كل �سيء مر�سوم فنياً بدقة ودراية واأناة.
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وهناك النهاية المبنية على الحلم والطماأنينة، حتى ت�سيد بالعدالة الغائبة والاإن�سانية 
الهادئة  العفوية  الطريقة  ترينا  التي  عودة(  له  )الم�سيح  ق�سة  منها  جاءت  لذا  الم�ستلبة، 
والاأ�سلوب ال�ساعري الموحي، وتداخل الاأزمنة والمواقف، »و�سعت يدها على بطنها وقالت: 
اأحيا الم�سيح ما قتل فينا ثم عاد، كل �سيء على ما يرام ما دمنا نبت�سم ونبكي. كم اأ�ستاق 
الم�سيح  اإلى عودة  النا�س  ايجابية حيث يطمئن  )71( تعد هذه نهاية  �سيعود بلا ريب«  اإليه! 

وينتظرونها، وهذا الاأمر يحتاج اإلى يقين عقدي وثقافة حازمة.

اأما ال�سخرية فقد وجدت مكانها في نهاية ق�سة )عالم تحكمه الح�شرات( »كتبت على 
ال�شريط عنواناً. عالم تحكمه الح�شرات« )72( وهذا من باب النهاية المغلقة اأو المحيرة اأو التي 
العالمي الجديد  النظام  التي خلفها  الاأزمات  ا�ستجلاء  الغو�س في الحدث حتى  اإلى  تحتاج 
ومثل ذلك ينطبق على نهاية ق�سة )الاأ�ستاذ رجب( »اأدار وجهه اإلي و�ساألني: ما ا�سم م�شرحية 
غوّار التي حدثتني عنها يا �سادي؟« )73(. ونهاية ق�سة )خلف ال�ستار( ترينا حالة ال�شراع 
المتجدد اأو المتوارث اإذا جاز التعبير، بمعنى اأن ال�شراع الذي عا�سه اأبو منال منذ �سغره حتى 
نهايته، تمثل في الجيل الثاني اأو الذي يليه، فيكون ال�شراع نتيجة حتمية تو�سل اإلى حالات 
من الدمار واللامبالاة تجاه الاأ�سياء »�سحك ب�سوت متقطع. بكى، حك، بكى: �سيحترق العالم 

بعود كبريت، �ستجف الدموع كما ت�سمت ال�سحكات، وت�سقط ال�ستائر« )74(.

وكذلك نهاية ق�سة )�سيء غام�س( لم تخرج من دائرة التفاوؤل اأو الت�ساوؤم »ردت والدمع 
يترقرق في عينيها الحكيمتين تنظر اإلى �سباك كنتها التي تقف ن�سف عارية عند ال�شرفة: 

�سيء غام�س يحدث لك، لطننيك هذا �سبب« )75(.

اإنّ م�ساحة وا�سعة تظهر حالات الت�ساوؤم والتفاوؤل معاً، بمعنى اأنّ الاأمل يجاور ال�سك 
حالين  خلق  في  منفردة  الجنيدي  اأماني  �سنع  من  يكن  لم  الاأمر  وهذا  الحياة،  من  والريبة 
نقي�سين في نهايات الق�سة، واإنما نرى ذلك وقد �سغل بال كثير من المبدعين بدءا من األبير 
اأن نتخيل  األبير كامي »علينا  قاله  اإدري�س، وهذا ما  كامي وحتى نجيب محفوظ ويو�سف 

�سيزيف �سعيداً« )76(.

نهاياتها  العام، وتمكنت من جعل  البناء  نواياها، من خلال  الكاتبة �سادقة في  اإنّ 
محكمة فاعلة، وهذا يجعلها اأقرب اإلى دائرة التميز والعطاء من الدائرة الاأخرى.
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الخاتمة:

ال�سفحات ال�سابقة تجعلنا ننتهي اإلى نتيجة مفادها اأنّ القا�سّة اأماني الجنيدي 
و�سعت لبنة في ج�سد الق�سّة من خلل مجموعتها )رجل ذكي ون�ساء بليدات( التي 
ت�سّم ع�شر ق�س�س متفاوتة الطول، ومتعددة الأفكار، لذا ل بدّ من ت�سجيل ما تو�سل 

اإليه البحث فنقول:

فتكون  والاجتماعية،  ال�سيا�سية  منها  المتعددة،  بال�شراعات  تعج  الكاتبة  بيئة  1 .
ال�سهاينة  الفل�سطينيون-  )العرب  ال�شراع  ركني  بين  ال�شراع  محور  الاأر�س 
المحتلون(، وكذلك �شراع القيم والثقافات والعادات والتقاليد، وهموم الطبقات 
وترينا  واليتامى،  الاأرامل  بحقوق  ممثلة  المحرومين،  حقوق  وهتك  الم�ست�سعفة، 
من  حالات  اأو  م�سبقة  اأنانية  على  تدلل  التي  المواقف  من  كثير  في  الازدواجية 

الرف�س العابر.

وقد  فل�سطين،  في  العربية  الق�سة  كتاب  من  الثالث  الجيل  اإلى  الكاتبة  تنتمي  2 .
اإلى  العنوان و�سولًا  الفني بدءاً من  اإلى حد بعيد في نهجها  اأن تتمايز  ا�ستطاعت 

البناء العام لن�سو�سها الق�س�سية.

الاأر�س حرّة والاإن�سان كذلك حرّ  الاأدبي �سمولية، بمعنى تريد  ثورتها في ن�سها  3 .
هموم  تظهر  اأنها  اإلّا  اأنثى،  اأم  ذكراً  كان  اإن  النظر  دون  الاإيجابية،  وقيمه  بفكره 
المراأة باأ�سلوب نا�سج لا يقوم على الا�سفاف والتحري�س واللغة الهجومية، واإنما 

نجد لغتها مفعلّة باأ�سلوب يدلل على ن�سج اإيجابي في الفكرة والاأداء.

لغتها وا�سحة في ق�سابة العر�س والبناء، واأن تميل اإلى العامية في بع�س المواقع،  4 .
اأي اأنها ت�سع بع�س الحوارات باللهجة المحكية، وتكون اأقرب اإلى الكلام اليومي 
لم  العامية  اإلى  والتوجه  ق�س�سها،  من  متعددة  مقاطع  في  النا�س  بين  المتداول 

يقطع متعة التلقي مع الن�س واإن كان ي�سكل مثلبه لا تح�سب للكاتب.

لبناء  خدمة  يفعله  اأن  يجب  الذي  الدور  من  المجتمع  طبقات  من  اأحداً  تعف  لم  5 .
مجتمع مت�سامن ومتفاعل مع بيئته، فهي تنقد النا�س لعدم اعتنائهم بالبيئة كما 

لا يعتنون بال�سيا�سة وبناء المجتمع.
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�سخ�سياتها لم ت�سنعها، واإنما اأخذتها من البيئة، وفعّلت اأدوارها دون تدخل منها،  6 .
فلم نجد الاثقال والا�سفاف في الن�س اأو التدخلات ال�سارة ببناء الن�س وال�سخ�سية، 
مما يجعل حالات التلاقي في الن�س متعبة، لذا نجدها فاعلة في بنائها، �ساحبة 

�سخ�سية وا�سحة دون مواربة.

اأما نهايات ق�س�سها فكانت تنم عن دراية وتكثيف للحدث، ولم تكن واحدة، واإنما  7 .
نجدها متعددة، كما هي الاأفكار التي ناق�ستها، وكما هي اأنماط البناء العام للق�سة، 
فمرة تعمد اإلى ال�شرد واأخرى اإلى الحوار، وال�شرد والحوار معاً، ومن ثمّ نجدها تعمد 
اإلى المبا�شرة، ومن ثمّ اأفادت من حالة الا�سترجاع وبع�س التقريرية اأحياناً التي 
لم تثقل بها ن�سها، وكذلك نجدها تفيد من البناء الروائي في بناء ق�ستها، كما 
منها  �سكلًا  الرواية  اإلى  اأقرب  التي هي   ، ال�ستار(  )من خلف  ق�سة  مع  الحال  هو 
اإلى الق�سة. وذلك لتعدد الاأمكنة وات�ساع الاأزمنة، زيادة على و�سف الاأ�سياء بدقة 

ة. ودقائق الاأمور، فتكون الق�سة اأقرب اإلى البناء الروائي منها اإلى الق�سّ
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ملخص: 

يحاول البحث تلم�س ح�سور النزعة ال�سوفية في ال�سعر الفل�سطيني المعا�شر من خلال 
فيها  يلتقي  التي  ال�سوفية  المنابع  ذات  ال�سعرية  ونزعتها  حرب  ريم  تجربة  على  الوقوف 

ال�سوفي بال�سعري في ظلال الدين اأو بعيداً عنه. 

وفي  وق�سائدهما،  ديوانيها  عناوين  في  ال�سوفي  خطابها  تجليات  البحث  ويعر�س 
الموروث،  وا�سترفاد  للواقع،  واأ�سطرتها  وترميزها،  العرفانية،  وروؤاها  ال�سعرية،  اإ�شراقاتها 
وعودتها اإلى البدايات، وعبورها اإلى الذات، وعلوانيتها وت�ساميها، وتجاوزها للماألوف، وفي 
مو�سيقاها ال�سعرية التي ت�سبه رق�سات ال�سوفيين في حلقات ذكرهم، وكذلك في �سورها 
ال�سعرية الموغلة في الغرابة والجمال والمعتمدة على الخيال للو�سول اإلى التوحد والك�سف. 
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Abstract: 

This research endeavors to feel the presence of the Sufist trend in the 
contemporary Palestinian poem by examining Reem Harb’s experience and 
her Sufi- biased poetic tendency, where the Sufi meets the poet under the 
umbra of the religion or away from it. 

The research uncovers the Sufi rhetoric in her poem titles, prominence, 
knowledge fame, symbolization and figuration of the actuality, strengthening 
the heritage, her return to the onset, her reach to inner- self, nobleness and 
sublimity, her bypass of the conventional in her poetic rhythm which resemble 
the Sufi religious special movements, and her profound poetic drawings and 
images in terms of the peculiarity and beauty which are associated with 
imagination and fiction that lead to oneness and disclosure.
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التصوف والشعر: 

روحية،  لتجربة  منظم  ا�ستبطان  »هو  حيث  من  العام،  معناه  هنا  بالت�سوف  اأق�سد 
. وهو   )1( العالم«  ووجهة نظر خا�سة، تحدد موقف الاإن�سان من الوجود، ومن نف�سه، ومن 
بهذا الت�سور نزعة نف�سية، وظاهرة اإن�سانية، وتجربة عالمية عريقة المنبت، عتيقة الاأ�سول، 
اإنه  واأديانها،  اأجنا�سها  واأمكنتها، وتنوّع  اأزمنتها  الاأمم على اختلاف  �ساعت في كثير من 
فطرة، اأو قُدرة كامنة في اأعماق النف�س الب�شرية، تُ�ستثار من خلال حنين الروح اإلى م�سدرها 
الاأول، ونزوعها اإلى علّتها الاأولى. تتداخل مع الاأ�سطورة والدين والفل�سفة والفن. وهو كما 
ي�سفه الم�ست�شرق الاإنجليزي )بروان( »ال�سيحة الخال�سة من جانب الروح الاإن�ساني لتح�سيل 
الراحة، اإنه ال�سوق الذي لا ي�سبع اإلى الاإم�ساك بالمثل الخال�سة التي قيدها الواقع البائ�س، 
في  عجيب  ب�سكل  موحدة  م�سيرة  اإنه  م�سموعاً،  �سوته  يجعل  اأن  اإلا  ياأبى  الذي  الروح  هذا 
كل الع�سور، وفي كل البلاد، وفي كل العقائد، �سواء جاءت من حكيم براهمي، اأو فيل�سوف 
اإغريقي، اأو �ساعر فار�سي، اأو زاهد م�سيحي، اأو راهب �سيني، اإنه جوهر الاإعلان البيّن لتطلّع 

الروح اإلى الانقطاع الكلي عن نف�سها والاتحاد بالاإله« )2( . 

فواجه  تفكيره،  مدارج  في  و�ساحبه  الاإن�سان،  وجود  بداية  مع  الوجودي  القلق  بداأ 
معميّات الكون بحد�سه لا بعقله، بالانفعال والوجدان، لا بالمنطق والقوانين، كان ت�سوره 
للوجود من حوله م�سبعاً بنزعة روحية تبدّت فيها الاأرواح حالَّة في كل �سيء، فوازى بين 
ال�سحرية  طاقاته  كل  وح�سد  الاأ�سغر،  والكون  الاأكبر  الكون  بين  ووحّد  والاإن�سان،  الطبيعة 
درءاً  به،  تحيط  التي  الخارقة  القوى  لاإر�ساء  وتعاويذه  و�سعائره  طقو�سه  واأقام  والفنية، 
الفطرية،  لل�سوفية  اأ�سا�ساً  الاأ�سطورية  المعتقدات  هذه  كانت  ولقد  لمنفعة.  جلباً  اأو  لخطر، 

وظلّت بذورها اأ�سا�ساً لكل الت�سورات ال�سوفية فيما بعد. 

وامتزج  معهما،  وتداخل  والفل�سفة،  بالدين  التاريخية  �سيرورته  في  الت�سوف  ارتبط 
في  الفل�سفة  عن  ويختلف  الدين،  عن  بعيداً  ين�ساأ  قد  الت�سوف  اأن  من  الرغم  فعلى  بهما، 
الو�سائل والاأهداف، اإلا اأنه يبقى لبّ الدين وجوهر، ويمثل الجانب العاطفي منه، فقد يوؤول 
بالنزعة  روحانيته  فيه  تختلط  فل�سفياً  منزعاً  وينزع  ديني،  منظور  من  تجربته  ال�سوفي 
ال�سينية،  والتاوية  الهندية،  والنيرفانا  اليونانية،  الغنو�سية  في  ذلك  نرى  الميتافيزيقية، 

والاإ�شراقية الفار�سية، والثيو�سوفية الحديثة. 
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والتجربة ال�سوفية من حيث ماهيتها، وثيقة ال�سلة بالتجربة الفنية، اإذ لا وجود لهما 
من غير عاطفة جامحة، وهما معاً ات�سال بمو�سوع جمالي في اأحوال غير عادية، وفيهما 
الذي  والنقاء  الطهر  عالم  المثالي،  العالم  اإلى  ونزوع   ، الواقع(  )عالم  المادي  للعالم  رف�س 
ي�ستعيد فيه الاإن�سان عالمه الاإلهي. ويذهب �سلاح عبد ال�سبور اإلى الحد الذي يوحّد فيه بين 
التجربتين، فهما كما يرى »تنبعان من منبع واحد، وتلتقيان عند غاية واحدة، هي العودة 

بالكون اإلى �سفائه وان�سجامه« )3( . 

للتعبير  الموؤهل  اأولها  وهو  به،  و�سلة  بالت�سوف،  ل�سوقاً  الفنون  اأنواع  اأكثر  وال�سعر 
ال�سوفي؛ لاأنه ا�ستبطان لتجربة روحية –كما مر من قبل- ، ومغامرة في الك�سف والمعرفة 
عن طريق الحد�س والحلم والخيال، يرتبط بالوجود، ويبحث عن المطلق، ويحلّق في ف�ساءات 
الروح، وي�ستخدم لغة غام�سة، منزلقة، موحية، مليئة بالرموز والاإيحاءات والدلالات، يقدم 
الذي  العاطفة والوجدان، ويتاأمل بالقلب  راأياً وموعظة، يحيل على  روؤيا وحلماً، ولا يقدم 

جعله ال�سوفيون عر�ساً للرحمن. 

كما اأن الاأحوال التي ي�سدر عنها ال�ساعر في اإلهامه، ت�سبه اإلى حدّ كبير اأحوال ال�سوفي 
في المراقبة، والخوف، والرجاء، والم�ساهدة، والروؤيا، واليقين. والمعاناة ال�سعرية وال�سوفية 

كما يقول )كولن ول�سون( هي نف�س المعاناة من كل الوجوه )4( . 

اأعماق النف�س، ومعاي�سة ومكابدة، كذلك ال�سعر مكابدة  اأن الت�سوف غو�س في  وكما 
الح�سّي  قيود  من  الاأنا  وتحرير  المحدود،  العقل  �سلطة  من  للتحرر  داخلية  لاأحوال  لغوية 
والتناهي، والانفتاح على اللانهائي والمتعدد والمختلف، لا ن�ستطيع »عزل التعبير ال�سعري 
البناء  بين  ت�سايف  على  يحيلان  الاأمر  نهاية  في  لاأنهما  ال�سوفية  التجربة  مقومات  عن 
ال�سعري في رمزيته العرفانية وبين الت�سوف باعتباره علاقة دينامية ح�سيّة بين الاإلهي 

والاإن�ساني« )5( . 

ولعل التقاء ال�ساعر مع ال�سوفي في نظرته - المتحللة من الواقع ومتطلباته الح�سية- 
للحياة والكون، هي التي جعلته يرى في التراث الروحي ال�سوفي الذي ينت�شر للقلب على 
العقل، وللخيال على الواقع، و�سيلة لمواجهة ق�سايا الكون الميتافيزيقية المعتمة، وطغيان 
خلا�ساً  فيه  ويرى  وم�ساعره،  اأحا�سي�سه  منه  و�سلبت  اآلة،  اإلى  حوّلته  التي  القا�سية  الحياة 
من اأغلال الزمان والمكان، وانعتاقاً من الاإح�سا�س بالقلق والغربة وال�سياع، فان�سحب من 
الواقع وتجاوز بقوة روحه الاأفق الاإن�ساني، فات�سعت روؤيته وب�سيرته، و�سعى وراء الحقيقة 

المطلقة ورغب في اإدراك المجهول. 
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ولقد اأفاد ال�سعراء العرب المعا�شرون من التجربة ال�سوفية الاإن�سانية، �سواء تلك التي 
ت�شرب جذورها في الفل�سفة الهندية والفار�سية، اأو ال�سوفية الدينية الاإ�سلامية والم�سيحية، 
اأو الفل�سفة الوجودية الغربية، وما تزال النزعة ال�سوفية في ال�سعر الحديث توؤكد ح�سورها، 
اأو  الرومان�سية  اأو  الكلا�سيكية  في  توجد  »فقد  معين  بمذهب  ترتبط  لا  وهي  ذاتها،  وتبنى 
الواقعية اأو الرمزية اأو ال�شريالية اأو اأي مذهب اأدبي اآخر، ولكن في نطاق �سعراء اأفراد بح�سب 
المذاهب  بع�س  في  النزعة  هذه  تقوى  وقد   .)6( الطبيعي«  وا�ستعدادهم  الثقافية  تكويناتهم 

التي تتبنى فل�سفات خا�سة كالرومان�سية وال�شريالية والرمزية. 

ولم تكن هذه النزعة متجان�سة تمام التجان�س في �سعرنا العربي الحديث، واإن التقى 
ال�سعراء على اأر�سية �سوفية م�ستركة، واعتمدوا على ركائزها الاأ�سا�سية، فاختلفت نزعاتهم 
باختلاف م�سادرهم وم�ساربهم، فمنهم من حاكى ال�سوفية الدينية الاإ�سلامية كالتيجاني 
و�سلاح عبد ال�سبور، اأو ال�سوفية الم�سيحية الغربية مثل جبرا اإبراهيم جبرا، وتوفيق �سايغ، 
ويو�سف الخال، ومنهم من اأفاد من منجز الفكر ال�سوفي وم�سادره في العالم، مثل اأدوني�س 

وال�سياب، وكثير من ال�سعراء المعا�شرين. 

وتفاوت هوؤلاء ال�سعراء في ا�ستلهام مفهومات التراث ال�سوفي وفي طرائق توظيفها، 
فاأخذ البع�س منهم نماذج ب�شرية �سوفية مثل الحلاج وب�شر الحافي، ووظف بع�سهم بع�س 
النِّفّري والحلّاج وال�سهروردي وابن عربي  العبارات من كتب  الم�سطلحات وا�ستقى بع�س 
ال�ساعر مع  الت�سوف وعاي�سه بو�سفه تجربة يتماهى فيها  الفار�س، وتمثّل بع�سهم  وابن 
ويتحد  المتعالية  الحقيقة  عن  ويبحث  الاأ�سياء،  وراء  الراخم  ال�شّر  �سوب  ويذهب  الوجود 

معها. 

ريم والتصوف: 

قد ين�شرف الذهن حينما يذكر الت�سوف اإلى ال�سوفية الاإ�سلامية بح�سورها الديني، 
وتجلّيات مبادئها ومقولاتها، ولي�س هذا ما ق�سدت اإليه في حديثي عن �سوفية ريم، اإذ لي�س 
لها توجه ديني يوجهها هذه الوجهة، كما اأنها لا تنتمي اإلى عائلة �سوفية، ولم تنت�سب اإلى 
طريقة من طرقها، لنقول اإنها كانت مثل رابعة العدوية وغيرها من ال�سعراء المت�سوفين قولًا 
وممار�سة، واإنما اأق�سد هذه النزعة ال�سعرية ذات المنابع ال�سوفية، التي يلتقي فيها ال�سعري 
اأو بعيداً عنه في اأوجه كثيرة ت�سل اإلى حد التوحيد بينهما كما  بال�سوفي في ظلال الدين 

و�سحّت من قبل. 
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يحملني هذا على القول اإن نزعة ريم ال�سوفية لي�ست �سوفية دينية اإ�سلامية، واإنما هي 
نزعة فل�سفية وجودية، اغترفت من الف�ساءات الاأ�سطورية، والموروثات الروحية، والمعتقدات 
الدينية، والفل�سفات الحديثة، وهي بذلك لم تختلف عن كثير من ال�سعراء المعا�شرين الذين 
اعتنوا بال�سوؤال الوجودي، ومحاولة الاإجابة عنه، وت�سابهت معهم في الظروف التي دفعتهم 
اإلى الا�ستباك مع هذا ال�سوؤال، كالطغيان المادي، والفراغ العاطفي، والانفتاح على المطلق، 

والغو�س في اأعماق النف�س، وغيرها. 

بتراجيديا  الممتلئ  والاآلام،  بالماآ�سي  المفعم  الفل�سطيني  الظرف  خ�سو�سية  اأن  بيْد 
ولدت  فقد  لديها،  النزعة  هذه  من  وزاد  ريم،  تجربة  في  الوا�سحة  ب�سماته  ترك  النكبة، 
ال�سديد بين الما�سي  التناق�س  ، وتفتح وعيها على هذا   )7( الماأ�ساة عام 1948  مع ولادة 
اليوتوبي الجميل الذي كان ي�سّاقط على م�سامعها من األ�سنة اأفراد اأ�شرتها التي عاي�سته في 
قريتها )عراق �سويدان( ، وبين الواقع الجديد الذي تراه، واقع الغربة والت�شّرد وال�سياع الذي 
لا يحكمه عقل ولا يخ�سع لمنطق، ولا يمكن تجاوزه اإلا من خلال الاإغراب فيه، اأو خلق الكون 
الخا�س، وبناء الحلم الجميل على اأنقا�سه، اأو نزوع الروح اإلى ذاك الما�سي، والاغتراب عن 

الواقع. 

الظواهر،  وتف�سير  المعرفة،  حب  اإلى  الميَّال  طبعها  عندها  النزعة  هذه  بواعث  ومن 
ونزعتها التاأملية منذ نعومة اأظافرها، اإذ كانت تم�سي ال�ساعات الطوال على �سواطئ بحر 
غزة ت�شرح في الكون، وتتاأمل الوجود، وتت�ساءل: كيف �سيكون الكون لو لم يكن له خالق؟ 

وكيف حال الخلائق من دونه؟ واأ�سئلة اأخرى غيرها كانت تراودها وهي في خلوتها. 

درا�سة  جانب  اإلى  تلقتها  التي  الاإ�سافية  الدينية  العلوم  طبيعة  ذلك  اإلى  ين�ساف 
في  عا�ستها  التي  المغلقة  الحياة  وطبيعة  الاأزهر،  بجامعة  البنات  كلية  في  تخ�س�سها 
ال�سعودية )1980- 1990( بما فيها من روحانية وبخا�سة في �سهر رم�سان، وانتقالها 
، وعودتها منفية في  األمانيا )1990- 1996(  اأخرى منفتحة مناق�سة لها في  اإلى حياة 

جزء من وطنها المنقو�س، وفي مجتمع محافظ في غزة منذ �سنة 1996 واإلى اليوم. 

كما اأن جراأة ريم حرب، وروحها المتوهجة بالقلق، ورغبتها العارمة في البوح، وعدم 
الاأعماق تجول  اإلى مدائن  والماألوف، كل هذا جعلها ترحل  ن  المركون والمدجَّ اإلى  ركونها 
فيها، تبحث عن ذاتها، وتحاور نف�سها هروباً من ق�سوة الواقع اإلى اآفاق الحلم، »والاإن�سان 
الباطنية  الحياة  بخ�سب  ذلك  ويقترن  عينيه،  في  العالم  يت�ساءل  ذاته،  في  يغرق  عندما 
وانتعا�سها« )8( ، و�سبب ذلك كما يقول ابن خلدون: »اأن الروح اإذا رجع عن الح�س الظاهر اإلى 

الباطن �سعفت اأحوال الح�س، وقويت اأحوال الروح وغلب �سلطانه« )9( . 
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ولعل جمالها الاأخّاذ الذي تميّزت به عن بنات جيلها، ورغبة بع�س المجلات اأن ت�سدر 
اأغلفتها ب�سورها، وخطْب الكثير من ال�سعراء والكتاب لودّها، وطلب بع�سهم الاقتران بها، 
كل ذلك جعل منها اأنثى �سامية متعالية، مترفعة عن غيرها، فاأح�ست باأنها ع�ستار زمانها، 
فلماذا ت�سجد لذكر من الب�شر ما دام الجميع ي�سجد لها؟ وقد يكون في هذا تف�سير ل�شر عنو�ستها 
ورغبتها عن الزواج، فهي لا تجد من الذكور الب�شر من يداني �سموها، وي�ستحق جمالها لتتخذ 
يتماهى في �سورة  الذي  المطلق  الذكر  وعن  العلوي،  الحب  فتحدثت عن  زوجاً تحبه،  منه 

اإلاإله، لتقارب بينها وبين الاأنثى المطلقة التي تجاوزت حدود المراأة العادية. 

اإلى  اثنتي �سمات �سعرها  النزعة، وهي ثانية  اآخر من بواعث هذه  وثقافة ريم باعث 
تتجلى  التي  الوا�سعة  »الثقافة  بكر،  اأبو  وليد  يرى  كما  ال�سعري  تعبيرها  �سخ�سية  جانب 
في مجمل ق�سائدها الطويلة كل الوقت، وهي ثقافة تتحرك مما هو �سعبي وتراثي، لتت�سع 
دائرتها حتى تطرق باب ما هو علمي دون اأن تفتعل اأو تقحم« )10( . تدّبرت القراآن الكريم 
�سعراً  ال�سوفي  التراث  معظم  وه�سمت  والاإنجيل،  التوراة  وقراأت  ال�شريفة،  النبوية  وال�سنة 
وابن  والنفري  والغزالي  ال�سفا  واإخوان  الفار�س  وابن  وال�سهروردي  للحلّاج  فقراأت  ونثراً، 
عربي، واطّلعت على كثير من معتقدات ال�سعوب القديمة واأ�ساطيرها، وعلى الفل�سفة الحديثة، 

وتعجب بكانط و�سارتر. 

على اأن ريم واإن اأفادت من النزعة ال�سوفية الدينية، وتمثلت رموزها، وتجاورت معها 
تهرب  اأو  الواقع  بها عن  لتبتعد  لنف�سها �سوفية خا�سة، لا  اأنها ت�سطنع  اإلا  اأ�ساليبها،  في 
منه، واإنما لتعكف عليه بم�سمياته ومعانيه. وهي تمتلك ذاكرة �سوفية متاأججة ت�ستنه�س 
من خلالها اأعلى درجات الانبعاث الروحي »لكن الروح المعنية لدى هذه ال�ساعرة، لا ت�سبح 
اأو تنبعث وحدها في اأفق اأثيري منف�سل، واإنما هي ال�سعلة التي تلهب الج�سد الغائر، المادي 
تتداخل  اآن،  في  والتوتر  الموحد  هذا  وفي  الاإن�سان،  هو  الذي  الموحد  الاأفق  في  الملمو�س، 
الاآيات القراآنية بالق�س�س التاريخي والحكايات ال�سعبية، وبالغزل ال�ساعد من اأنوثة قادرة 
على الح�سور المدوي في كل حين، وعلى التجاوز نحو منعرجات البوح الجن�سي بمفرداته 

واإيحاءاته الاأني�سة اأو ال�شر�سة �سيان« )11( . 

واأ�سطرة  األيغوري،  وترميز  �سعرية،  واإ�شراقات  عرفانية،  روؤيا  حرب  ريم  �سوفية  في 
الذات، وفي ق�سيدتها  اإلى  البدايات، وعبور كثيف  اإلى  للموروث، وعودة  وا�سترفاد  للواقع، 
تثقيف وتكثيف، علوانية وت�سامٍ، تجاوز للماألوف وخلخلة للماأنو�س، تفتيت للزمان وتعمية 

على المكان، و�سور �سعرية موغلة في الغرابة والجمال. 
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ولعل هذه المزايا هي التي اأده�ست من قراأ �سعرها من النقاد وال�سعراء على حدّ �سواء، 
و�سفها وليد اأبو بكر باأنها »لا تكتفي باأن تقول من ال�سعر ما يقوله غيرها« وهي »تعلن عن 
�سوت �سعري ن�سائي فل�سطيني لي�س تكراراً لغيره« )12( ، وو�سفها را�سد عي�سى بقوله: »اإننا 
اأمام �ساعرة يقطر �سعرها ناراً وندى ونبيذاً، متميزة بروؤاها النا�شزة عن الماألوف، ومتخطية 
ال�سائد والبليد من ال�سعر المحايد... ريم حرب تكتب بحبر من ديناميت ذكي، يمكن اأن يكون 
رحيقاً متى �ساء، وحريقاً متى اأراد« )13( ، وقال في ديوانها الثاني »فيه من المزايا قلّما قراأت 

مثلها في ديوان �ساعرة عربية« )14( . 

تجليّات الخطاب الصوفي: 

تاريخية  لحظة  عن  الاإف�ساح  �ساحبه  فيه  يتجاوز  الذي  هو  العظيم  الاأدبي  الن�س 
من  ينفذ  الذي  هو  الحق  وال�ساعر  نف�سه،  الوجود  كنه  الاإف�ساح عن  اإلى  الواقع،  محددة في 
الخا�س اإلى العام، وهو الذي يعبْر اإلى الاأ�سياء ولا يعبّر عنها فقط، يدرك ماهيتها عن طريق 
اإدراك وجوده الذاتي الذي هو جزء من الكل/ الوجود، فتنك�سف له، ويتجلى له الكون وينفتح 
على العالم، فيمار�س عمليات الفهم والتف�سير من خلال اللغة التي لي�ست و�سيطاً بين العالم 

والاإن�سان وح�سب، واإنما هي »التجلي الوجودي للعالم« )15( . 

والتجلي ماأخوذ من قولنا: جلا فلان الاأمر، اأي ك�سفه، وجلا بثوبه عنه، رمى به، واجتلى 
، فالتجلي ظهور   )16( اأي بيا�سه، والجلاء: الاأمر الجليّ  اإليه. واأقمت جلاء يوم  ال�سيء، نظر 
ال�سيء وانك�سافه على حقيقته، »ولي�س وجود ال�سيء على حقيقته –اأو تجلّيه للاإدراك- اأمراً 
ثانوياً غير ال�سيء ذاته، بل هو ماهيته الاأ�سلية« )17( كما يرى هيدجر، وهذا يعني اأن فهم 
الاأ�سياء لا يقوم على اأ�سا�س الوعي الاإن�ساني اأو اإخ�ساعها للمقولات الذاتية للعقل الب�شري، 
اأو تظهر كما هي دون  ن�ست�سلم لها لتتجلى  اأن  اإلا  لنا عن نف�سها، وما علينا  واإنما تك�سف 
اإلى ما هو غير  فر�س منطقنا عليها )18( . ثم ينطلق الاإدراك من التجلي الاأيقوني لتجاوزه 

مرئي من الاأكوان والعوالم التي يمكن ا�ستدعاوؤها )19( . 

–كما تجلّيها لل�سوفي- تجلّي ما  الاأ�سياء لريم حرب  اأن تجلّي  اإلى  اأقول هذا لاأذهب 
هو موجود في الوجود، واأن فهمها لها يقوم على الحد�س والقلب، واإعمال الب�سيرة لا الب�شر 
فقط، واإطلاق العنان للخيال والروؤيا، فتراها بروؤية ال�ساعر العارف الذي يرى مالا يُرى، وقد 
عك�ست هذا التجلّي في خطابها ال�سعري بفطرة الاإن�سان، وعفوية ال�ساعر، بالرعدة الداخلية، 
ووجد الوجدان، و�سفر الروح في عالم الكواكب وال�سماء، وبلغة لا نعثر فيها على »المنطقة 

الفا�سلة بين حياة ال�سعر و�سعرية الحياة« )20( . 
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تجليّات العنوان: 

في ديوانها الاأول اأر�ست ال�ساعرة اأ�سا�ساً لخطاب �سعري يتجاوز الواقع اإلى عالم الروح، 
وفي ديوانها الثاني، دعمت هذا الاأ�سا�س، واأعلت بنيانه بروؤى تجلّى فيها الت�سوف كاأ�سلوب 
خلق فني، وفي الوقوف على عنواني الديوانين، وت�سميات ق�سائدهما ما ي�سي بق�سدية هذا 
العنوان  اأن  ذلك  ال�سوفية،  اللحظات  اإلى  معظمه  انتماء  على  يدل  وما  وتوجيهه،  الخطاب 
 )21( علامة مهمة، ودالة من دوال الن�س قبل تلقيه وتاأويله، هو »القواد الحقيقي للكاتب« 
ف�ساء  اإلى  ويحمله  القارئ  يلقاه  ما  اأول  وليكون  عمله،  به  لي�سدر  وق�سد  عمد  عن  يدفعه 

الن�س، اإنه نقطة الافتراق لاأنه »اآخر اأعمال الكاتب واأول اأعمال القارئ« )22( . 

البحور  حورية  تجلّيات  )من  الاأول  ديوانها  من  ق�سيدة  اآخر  اختيار  اإلى  ريم  عمدت 
ال�سبعة( عنواناً لهذا الديوان، مع اأنها لا تنتمي لبقية ق�سائده زمناً وطريقة �سعرية، ذلك اأن 
هذه الق�سائد: قمر التحول والقرار )1988( ، وفل�سطينية )1988( ، وقمر على يعبد )1989( 
، وما تي�شر من �سورة الطفل الفل�سطيني )1989( ، م�سغولة بالهم الفل�سطيني، وبالحجر قمر 
اأن تكون �سمن ق�سائد ديوانها الثاني  الانتفا�سة الاأولى، وكان لق�سيدة العنوان )1966( 
ديوانها  من  ق�سيدتين  اآخر  تكون  واأن  وتجربة،  زمناً  لها  تنتمي  حيث   ، للع�سق(  )�سلوات 
الثاني وهما قمر على �سبرا )1982( ، وق�سيدة ع�سق اإلى رام الله )1987( اإلى جانب ق�سائد 

الديوان الاأول، فتاأتلف ق�سائد كل ديوان زمناً وم�سموناً و�سمتاً �سعرياً. 

اأفلا يدل هذا التغيير في الت�سنيف وفي اختيار عنوان الق�سيدة الاأخيرة من الديوان الاأول 
عنواناً للديوان على رغبة ال�ساعرة في اإظهار مثل هذه النزعة؟ وعلى تاأكيد قِدَم ح�سورها في 
�سعرها، وبخا�سة اأن بذورها نبتت في رحم الق�سائد الاأولى، واأنها ب�شّرت بهذه الحورية في 
الق�سيدة التي �سبقت ق�سيدة العنوان، كما اأن العنوان نف�سه ي�سير �شراحة اإلى هذه التجليات، 
واأن ما ورد فيه هو بع�س منها، من خلال حرف الجر )من( الذي يفيد التبعي�س، ومن خلال 
اإ�سافة هذه التجليات اإلى اأنثى غير عادية )الحورية( ، واإ�سافة التجلّيات و�ساحبتها معاً 
اإلى الماء اأ�سل الخليقة والتكوين الممثَّل في البحور ال�سبعة التي تحيط بالاأر�س، والتي ترمز 

اإلى القدرة على المعرفة والك�سف عن المجهول والاإتيان بكل غريب عجيب. 

وفي عنوان ديوانها الثاني )�سلوات للع�سق( تت�سح رغبة ال�ساعرة في توجيه 
الخطاب، ونزوعها اإلى الت�سوف:

قبل طباعته- بهذا  • اأولً: من خلال الحيرة التي انتابتها في ت�سمية هذا الديوان –	
الا�سم، اأو ت�سميته باإحدى ق�سائده »معاريج للع�سق«، والت�سميتان –كما يلاحظ- 

تدوران في فلك هذا التوجّه، 
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من خلال دلالة العنوان الذي ا�ستقر عليه الديوان. • ثانياً: 	

عدا الق�سيدتين الاأخيرتين-  • ثالثاً: من دلالة عناوين ق�سائده التي تنتمي كلها –	
اإلى مقولات هذا الخطاب، وهي: فاتحة، معاريج، ع�ستار، الثريا، الاأهلة، المعابر، 

تجليات، 

من العنوان الاأخير )تجلّيات( الذي جاءت به ليتوا�سل مع تجلّيات الحورية  • رابعاً: 	
ديوانها  في  كل  من  بع�ساً  كانت  اأن  بعد  التجلّيات  هذه  ولتكتمل  ومعنى،  لفظاً 

الاأول. 

ال�سوفي،  للخطاب  العام  المعنى  في  الديوان  هذا  عنوان  ان�سياح  من  الرغم  وعلى 
وان�سوائه تحت لوائه من خلال ال�سلاة عمود الدين، والع�سق عماد الت�سوف، اإلا اأننا نت�ساءل: 
لماذا جاءت ال�ساعرة بال�سلاة مجموعة لا مفردة، نكرة لا معرفة؟ ولماذا لم توجهها �شراحة 
فهل  مثلها،  مبهماً  جاء  الذي  للع�سق  اأ�سندتها  واإنما  وجل؟  عز  الله  وفار�سها  فاطرها  اإلى 
الع�سق  الاإن�ساني على  الع�سق  انفتاح  واأرادت من خلالهما  والتنكير ق�سدا؟ً  التعمية  ق�سدت 

الاإلهي وتماهيهما، والارتقاء بالمع�سوق اإلى منزلة الاإله الذي تحق له ال�سلاة؟ 

�سور هذا  �سورة من  اأول  افتتحت  اأنها  �سنلاحظه، وبخا�سة  اإليه وما  �سنذهب  ما  هذا 
المليكة، ورتّلت فيها  واأقامت �سلاتها للاأنثى  الكريم،  الكتاب  )الفاتحة( كفاتحة  بـ  الع�سق 

اآيات من الع�سق لم تنزّل في كتب التنزيل من قبل، تقول: 

ــــــلة »اأقــــــــــــــــــــم الــــــ�ــــــس
ـــيـــكـــة قـــــــمْ فــــرتّــــل ولـــلـــمـــل
ــات اآي مــن  ـــروح  ال مــا في  بع�س 

ــــــــزلّ«)23(  تــــــــن لم  ـــق  ـــس ـــ� ع

تجليات المضمون: 

في  وتجاوزت  كبيراً،  تاأثيراً  ومعانيه  ريم  �سعر  م�سامين  في  ال�سوفية  النزعة  اأثرت 
ح�سورها وتجلّيها حدود التنا�س مع اأفكار ال�سوفية واإ�ساراتها، وانعك�ست في بناء الق�سيدة 
وتركيبها وت�سويرها، وحولتها اإلى ق�سيدة روؤيا �سوفية، تحلّق الروح فيها في عوالم جديدة، 

ويتخلّ�س الج�سد من ماديته، وتاأتلف الاأ�سياء المتباعدة وتتحد لتعبر عن وحدة الوجود. 
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�سوفية  لل�ساعرة  ولاأن  الخا�سة،  خا�سة  اإلى  موجّه  علواني،  ال�سوفي  الخطاب  ولاأن 
فعل  كما  �سعرها  في  ب�شرية  نماذج  ال�سوفية  ال�سخ�سيات  من  تتخذ  نراها  لا  لذا  خا�سة، 
�سلاح عبد ال�سبور، ولم تلجاأ اإلى بع�س تعبيراتهم لتقدم بها ق�سائدها، اأو ت�سعها عناوين 
لها اأو لديوانها، مثلما فعل اأدوني�س في )مفرد ب�سيغة الجمع( ، ولم ت�شّرح مبا�شرة بنزعتها، 
قولها:  الاأول في  ديوانها،  وردا في  اإلا في مو�سعين  ال�سوفية  اأو  ال�سوفي  لفظة  فت�ستخدم 
»األوذ بال�سكين من تفاحة ال�سوفي« )24( ، وقولها: »مثل �سوفي خرافي اأدور/ مابين �سعق 
التي  ، ولم تلتزم بالتقاليد ال�سوفية الموروثة كالرموز الم�ستهلكة   )25( �سبابتي واإقامتي« 
مطلقاً  العرفانية  ومرقباتها  تجلّياتها  في  اأ�سبحت  واإنما  ال�سعراء،  من  كثير  دواوين  في 
بالاإيحاء،  واحتفاله  كثافته،  و�سدة  �سفافيته  خلال  من  �سعرها  و�سار  مت�سامياً،  جليلًا 
واإ�سباعه بالميتافيزيقيا يتماثل مع �سعر الرمزيين، وغدت ق�سيدتها »لي�ست �سيئاً م�سطّحاً 
كثيف  متداخل،  متموج،  عالم  اأبعاد،  ذو  عالم  اإنها  واحدة،  دفعة  به  وتحيط  وتلم�سه  تراه 
ب�سفافية، عميق بتلاألوؤ، تعي�س فيها، وتعجز عن القب�س عليها، تقودك في �سديم من الم�ساعر 
والاأحا�سي�س، �سديم ي�ستقل بنظامه الخا�س، تغمرك، وحين تهم اأن تح�سنها تفلت من بين 

ذراعيك كالموج«)26( . 

العشق الإلهي: 

يرى ال�سوفيون ا�ستناداً اإلى مبداأ الفعل والانفعال اأن الكون كله في و�سع تع�سّق، وتوالج 
تبادلي، واأن تاأمل طبيعته الكلية ينبغي اأن يكون في المراأة/ حواء، بو�سفها خالقاً ومخلوقاً 
فاتخذوا  الاأعلى)27(،  الاإلهي  التجلي  اأكمل �سور  الذي يحقق  الاأ�سمى  الموجود  فهي  اآن،  في 
الاإلهي  للحب  المطلق، ومن حبها تج�سيداً  العالي  الجمال  الح�سي مرقباً لمعرفة  من جماله 
الح�سي  بين  وربطوا  والاإن�ساني،  الاإلهي  وبين  والاأر�سي،  ال�سماوي  بين  فوحّدوا  الم�سبوب، 
وال�سحوة،  الن�سوة،  وعن  به،  واتحاده  المحبوب،  في  المحب  فناء  عن  وتحدثوا  والروحي، 

وال�سكر، والغياب والح�سور، والوح�سة والاأن�س. 

واإذا كانت ال�سوفية العربية توظف الرمز الاأنثوي باإحالة اإلى الذات الاإلهية، فاإن ريم 
حرب توظفه باإحالة اإلى امراأة ب�شرية، لكنها متجاوزة في كل اأملاكها الجمالية حدود المراأة 
العادية )28( ، فترفعها من عالمها الاأر�سي اإلى العالم الاأثيري، وتعيدها اإلى �سيرتها الاأولى 
اإلهة للع�سق والجمال وال�سحر والاإغواء، فتتقم�س ع�ستار »بكل �سمو�سها وعبو�سها، بنعيمها 
لتكون  العزى   / الزهرة  وتلبّ�سها   ،  )29( وفجورها«  بطهورها  وذئابها  بظبائها  وجحيمها، 
»على طريق الله فجراً« )30( وتجعل الاإله ينجبها »ع�سية الطوفان من اأنثى الظليم« )31(، »يلتف 



221

مجلة جامعة القدس المفتوحة للأبحاث والدراسات - العدد العشرون - حزيران 2010

نعناع الاألوهة حول دائرتها« )32( ، تهودجها الثريا حول فخذيها، وتدحرجها في مخادعها 
الزهية، وَت�سِمُ بالورد جبينها وفوؤادها )33( ، وتهندها �سم�س ال�سمال )34( ، وتتقلب على مجامر 

الاإ�سباح ن�سوة )35( . 

وتجمع ريم لهذه الاأنثى ح�سداً من الاإ�سارات وال�سفات الاأ�سطورية والدينية والتاريخية 
التي كان يخلعها الاإن�سان على اآلهته فتخلعها عليها: 

نــــــ�ــــــســــــد«)36(  ل  رحــــــــــــالً  ـــا  ـــه ـــت ـــب ـــع ك »فــــلــــغــــير 
ـــا«)37(  ـــان ـــق ـــس ــم � ــي ــن ــس ــ� ــل وت ــس ــ� ــــــاك مــــن ع »كـــــم مــــن ري
ـــم مـــن قــلــوحــك يــخــلــق الـــفـــردو�ـــس فــيــنــا والجـــحـــيـــم«)38(  »ك

واإخال اأن ال�ساعرة با�ستح�سارها هذه ال�سورة المدوية للاأنثى، اإنما توؤ�سطر ذاتها، فما 
دامت هي الحورية التي تجلّى فيها جمال الخالق، ويتيه الرجال في جمالها، فلماذا لا ت�سنع 
بنف�سها ولنف�سها رموز قدا�ستها، وتبتكر لها عالماً وجدانياً من حد�سها وتجلّياتها، وترتقي 
اإلى ف�ساءات النور وال�سمو، فتتعالى على النا�سوت وتت�سل باللاهوت لتظل تخطف الاأب�سار 

بجلال جمالها ورهبة كلامها، تقول: 
يلب�سني الــــروح  محـــاق  ـــذا  »ه
يطعنني الــعــذراء  كواكبي  ــوء  ون
ــــــــــي ــــــــــشرت ــــــــــا� ــــــــــخ ب
ــــن الــــكَــــيْــــوان  ـــرني م ـــرج ـــج ي
ــــى المـــــــ�ـــــــســـــــتري«)39(  ــــت ح
ـــــس الــــكــــون  ـــــرو� ــــــــذي ع »ه
ــــى رحــــابــــتــــه ــــل ـــــاق ع ـــــس �
بـــفـــتـــنـــتـــهـــا الــــفــــ�ــــســــاء
�شرعّت والحــدائــق  الممالك  فيها 

ـــــــــــــا«)40(  ـــــــــــــه ـــــــــــــواب اأب
التوق الجامح اإلى الت�سامي، والو�سول اإلى الاإلهي جعل العروج هاج�س روح ال�ساعرة 
ودالًا من دوال خطابها، اأفردت له ق�سيدة من ق�سائدها )معاريج( ، ولهجت به كثيراً في 

مثل قولها: 
ثمل زورق  فــــــــوؤادي  »هــــــذا 
و�سبابتي وروده  بكل  ومنطلق 
ــــــمــــــاء«)41(  نــــحــــو الــــــ�ــــــس



222

د. إحسان الديكتجليات الخطاب الصوفي في شعر ريم حرب

وتتحدث عن المجرة في ق�سيدة معابر فتقول: 
ـــدراق في الــلــيــل تــرفــع كــوكــب ال
اإليها ومـــعـــراجـــاً  مـــ�ـــشرى  لي 
اأبراجها على  منت�سباً  زال  مــا 
ــــر ــــاك ــــس ــــ� قـــــنـــــا�ـــــســـــة وع
وحمامها يمــامــهــا  ــدون  ــس ــتر� ي
اإليها عــارجــة  الأرواح  ــل  ــواف وق
ــدة ــي ــس ــ� ـــظـــل م ـــاء ت ـــم ـــس ـــ� وال
ــــــــــوم«)42(  ــــن رج و�ـــــشربـــــاً م

الوجود  وحدة  لتكتمل  كلِّها،  اإلى  وحنينها  اآدمها،  عن  الحواء  هذه  بحث  خ�سم  وفي 
 ، )الروحي(  بالعلوي  )المادي(  الاأر�سي  الح�سي، واتحاد  الكون  توالج  باتحادهما ويتحقق 
تتوجه اإلى الذكر الاإله، اأو الاإله الذكر متعيناً في الاإله الكنعالي )اإيل( المتحد برمزه الاأيّل/ 

الوعل رمز الخ�سوبة وال�سبق والفحولة: 
ـــــــــــــــــــل ـــــــــــــــــــــــــا اإي »ي
ــون ــزف ــزي ال يـــا مـــن في خــبــاء 
ـــــوزك  ــــن رم ــــــــــل م ــــع الأوائ م
ً ـــرا ـــك ـــس ـــ� ـــع ــــــــول م ــــــــوع وال
ـــــين والمــــلئــــك  ـــــالحـــــور ع ب
ـــــــرا«)34(  ـــــــوؤط ــــجــــوم م ــــن وال

اأو في )لوياثان( الرمز الذكري التوراتي: 
»ما زال لوياثان م�ستوياً على عر�س
الزمان في  ــط  ــراب الم ــاطــير  الأ�ــس
وفـــــــــــــــــــــــي المـــــــــكـــــــــان
مرقوقا لــيــ�ــس  مـــا  ـــاً  ورافـــ�ـــس

ـــــــــــل«)44(  ـــى األــــــــــواح اإي ـــل ع
اأو في الاإله القمر الاآتي من المريخ: 

ـــــخ ـــــري »قـــــــمـــــــر مــــــــن الم
�سبحاً الــوغــى  بمــيــدان  نازلني 
وبيرقه اأعنته  اأعطاني  الليل  وعند 

والرغيف«)45(  فرا�سي  وقا�سمني 
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اأو في الرب نف�سه: 

»الرب في البرجي�س منت�شر بع�سكره
ــاة الخـــلـــد«)46(  ــن مــه ــــروي ع وي

اأو في �سبيه الله: 

ــــز ــــرم ــــم ال ــــي »فــــــولجــــــت م
الله ـــيـــه  ـــب �ـــس ـــــن  ع ابــــحــــث 

ــران«)47(  ــف ــزع في اآ�ــس الـــذرى وال
ع�سقها،  نار  وا�ستعال  وتوقدها،  توهجها،  قدر  على  يكون  اأن  الذكر  هذا  اإلى  متو�سلة 

تقول: 

واأنـــــــــــــــــــــا الـــــعـــــلـــــيـــــل
وت�سبّباً ت�سبّباً  فــيــك  اأمــــوت 
خمر مـــن  ــك  ــي ف زدني  ــــــول  واأق
ـــــوّق والمــــنــــايــــا ـــــس ـــــ� ـــــت ال

ويبريني يــ�ــســهــدني  والــعــ�ــســق 
�سهباء قهوة  ــداول  ج ويجريني 
زنجبيل«)48(  جــدائــل  اأو  �ــشرفــا 

وتقول: 

»خذني على ج�شر الجواريّ الكنّ�س
ــوة ــح ــس � اأو  �ـــســـعـــقـــة  اأو 
ــــــــاً بــــدمــــي ــــــــشرجّ ــــــــ� وم
و�ــــــســــــهــــــوة نــــرجــــ�ــــســــي

 
ـــي فــــامــــلأ دنــــانــــك مــــن دم
ت�سي ــة  ــع ــس ــ� ــع ــس ــ� م ــــراً  خــــم

بمذابح الغزلن في وادي العقيق« )49( 
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تذكرنا  و�سهوانية،  اأنوثة  تقطر  ح�سيّة  بعبارات  المحموم  غزلها  في  اإليه  وتتوجه 
ن�سيد  في  ورد  بما  اأو  تموز،  حبيبها  )اإنانا(  بها  تناجي  كانت  التي  الاإلهي  الحب  باأنا�سيد 
الاإن�ساد في التوراة، وما في طقو�س الزواج الاإلهي المقد�س في التراث الاأ�سطوري العالمي في 

مثل قولها: 

»اأترى لنهديْه وقد نفرا �سباعاً  اأو �سباعاً
درع ول  ــــــــــــشرجٍ  � دونمــــــــــــا 
ـــاد ـــب ـــع لـــيـــفـــتر�ـــســـا الــــــــــبراري وال
اأزمنة ذات  الأعنة  امتلكا  قد  اإنهما  ويقال 
العماد ذات  على  قبابهما  رفعا  ــد  وق
ــر بــــالــــوادي ــخ ــس ــ� ـــا ال ـــل جـــاب ـــي وق
ــــت مــن  ــــاث ــــغ ــــت ــــس ـــــــود ا� ـــــــام وث
الأوتــــــــــــاد«)50(  وذو  فــ�ــســادهــمــا 

وقولها:  

»هــــــذا اأ�ـــــســـــافٌ وحــــــده المـــجـــرور
نــائــلــة ـــي  ـــاق ـــس ـــ� ب الــــــــــوادي  في 
بذيله ــــاب  ــــرب ال جــــر  كـــمـــا  اأبــــــــداً 

ــــــــا«)51(  ــــــــم ــــــــس ــــــــ� ـــــــــــــدر ال ب
وكما ان�سطرت ذات ريم اإلى اأر�س و�سماء، ان�سطر حبها المحموم، وانق�سم ما بين ع�سق 
اأ�شرار �سوفية  للذكر/ الاإله/ ال�سماء، وع�سق للاأم/ للاإلهة/ الاأر�س، الذي هو �شّر اآخر من 
اإلى  م�سلوبة،  م�سلوبة  باعتبارها  الوطني  ال�سعور  هذا  ع�سقها  في  تخطت  حين  ال�ساعرة، 
قدّي�سة  ال�ساعرة  فبدت  تحن،  واإليه  منه  خرجت  الذي  الرحم  اإلى  بالعودة  الاإن�ساني  ال�سعور 
تقدم للاأر�س –التي تتجلى لها في كل الاأوقات- كل طقو�س الع�سق والحب الاإلهيين، تقول: 

ـــــك ـــــئ »عــــــــــ�ــــــــــشراً اأجـــــي
ــي ــت ــع ــن ــي واأق وا�ـــســـعـــاً حــجــب
ـــــللي بــــكــــامــــل عــــزتــــي وج
ــــدريّ ــــق ــك ال ــب ــي ــه ــل مـــثـــقـــلً ب
طفولتي  ــب  ــس ــ� ــع ل مـــرتـــهـــنـــاً 
ـــــــي«)52(  ـــــــت ـــــــاب ـــــــب ـــــــس و�
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وتقول: 

ـــــــــــلً اأجــــــيــــــئــــــك ـــــــــــي »ل
ــوحــا...  وب مكا�سفة  حــلــمــاً،  روؤيــــة، 

 
اإذا �سليّت قد يممت وجهي �سطر قبلتها

ــــــلم«)53(  ــــــس ــــــ� ـــــت ال ـــــي ـــــق واأل
وتعبّر عن رغبتها في الاتحاد بها والعودة اإلى اأح�سائها: 

الأولى اأحــ�ــســائــهــا  اإلى  �ــــشراً  »فــاأحــيــلــنــي 
ــي ــورت ــــرفي، جـــنـــوني، ث ــامــل غـــيرتـــي، ت ــك ب
عــــــ�ــــــســــــلــــــي ومــــــــــــــر تـــــــوتـــــــري
موار�سي قـــراي،  طواحيني،  فيها  م�سترجعاً 
ـــــي ــــــــي وفـــــاأ�ـــــس ــــي ومحــــــــراث ــــل ــــب ج

 )54( والــــــــردى«  ـــافي  ـــن الم ــا  ــه ــي ف هــــازمــــاً 
بعدٍ!  عن  المفقود  وجودي  فّي  اأيقظت  مرة  »كم 
واأغنية!  لــغــة  ــرة،  ــك ف امــتــزجــنــا  مــعــاً  وكـــم 
وكم كنا على رغم الطبيعة، والقبائل نلتقي!«)55( 

ومثلما �سورت ال�ساعرة رغبة الاأر�سي في العروج اإلى ال�سماوي، وعبّرت عن الاتحاد 
بينهما، �سورت كذلك هبوط ال�سماوي اإلى الاأر�سي لاكتمال وحدة الوجود، وفي اإطار هذه 
ويتحد  بالاأر�س  ليندمج  واألوهيته  بهالته  تعيده  ثم  الاإلهي،  اإلى  بالاإن�ساني  ترتفع  العلاقة 
الذي  المخل�س  الفادي  للاإله  �سورة  الوعل  رمزه  ومن  ال�سهيد،  الفدائي/  من  فتتخذ  معها، 

ينزل من عليائه، ليطهّر الاأر�س ويغ�سلها من لوثتها، تقول في و�سف الطفل الفل�سطيني: 

ــا تـــدلى ــن ــي »�ـــســـبـــحـــان مــــن ف
اأدنى من الأق�سى اأو  قاب مقلعين 
ـــى ــــــــد تجـــل ـــــــــراً ق ـــــــــه وج
القرى لأطفال  فــذّ  رائــع  باكتمال 
اآيتنا الك�سف  ومــ�ــس  ــاء  فــاأ�ــس
ــا ــوج ـــا �ـــســـمـــوات ال ـــي ي ـــداع ت
ــا وحـــقّـــت ــه ــق ــس ــا� ــع ـــــــت ل اأذن
ـــع ـــنّ ـــم ـــت بــــعــــدمــــا طـــــــال ال
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بـــعـــدمـــا ا�ـــســـتـــ�ـــشرى الـــنـــوى
بلدتنا المــنــح  ــ�ــس  ــيْ فَ فــاأغــاث 
واأزهر ورد من عرجوا اإلى فردو�سهم
فـــوق الــ�ــشراط المــ�ــســتــقــيــم«)56( 

ق�سيدة  في  و�سهادة  ذوباً  فيها  وفناءه  الاأر�س،  للمراأة/  العلي  ناجي  ع�سق  وت�سف 
)فل�سطينية( فتقول: 

اأجــــزائــــهــــا في  »ويــــــــــذوب 
المثور بالحبر  ينجبلن  ج�سدان 
ــــــــــــــــــــــير ــــــــــــــــــــــغ والم
ـــــاة ـــــي ـــة والح ـــع ـــي ـــب ـــط ـــال ب
الكوني  الــهــاجــ�ــس  ــعــدان  ــ�ــس وي
والأ�سياء بــالأحــيــاء  ي�ستجران 

وحلماً«)57(  روؤى  يت�سكلن  هــا 
وكما ينزل ال�سماوي اإلى الاأر�سي، تنزع الاأر�س/ الاأنثى اإلى ال�سماء/ الذكر، ليتزاوج 

الكون ويلتحم الوجود: 

ــــرة ــــاف ــــس ـــــــــــــــــــس � »والأر�
وبـــالـــتـــ�ـــســـبـــيـــح والـــتـــكـــبـــير
ــادرة ــس والــترتــيــل والــتــهــلــيــل �
وزخرفها بــزيــنــتــهــا  وعـــارجـــة 

لل�سماء«)58(  المجيدة  و�سهوتها 

الخلوة والمناجاة: 

للخلوة اأثر كبير في حياة الاإن�سان الروحية، اإذ تن�سغل بها النف�س عن الحوا�س، وي�سفو 
الباطن، وتزداد المجاهدة، والريا�سة الروحية، وعلى اأجنحتها تحلق الروح في ملكوت الكون، 
وت�سبح النف�س في عالم الغيب، فتتحقق الم�ساهدة والمعرفة، ويتم الات�سال بالمحبوب، ولا 
اأن تكون في مكان مخ�س�س، واإنما المق�سود بها الانقطاع عن النا�س،  ي�سترط في الخلوة 
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اأو غار، فوق مرقبة جبل اأو �شرف من  اأو دار، اأو في مغارة  ومفارقتهم، فقد تكون في دير 
الاأر�س، لكن ريم اتخذت من الغار رمزاً لهذه الخلوة، ومن غار حراء �سفرة تتوا�سل بها مع 
خلوة الر�سول �سلى الله عليه و�سلم في هذا الغار وانقطاعه في انتظار نزول الوحي، وكاأنها 

تنقطع لتلقي فتوحها، تقول: 

اإليه منقطع  ــراء  ح بغار  »واأنـــا 
وهـــيـــاكـــل الأنــــــــوار تــدعــوني
ــبــت الأنــــ�ــــس والـــريـــحـــان ــس لــ�
والـــــــــــراح المـــــجـــــلـّــــي«)59( 

وتقول في ق�سيدة )الاأهلّة( التي فيها تلبّ�ستها الزهرة/ العزى، حيث ذهبت اإلى معبدها 
�ستاء، وقدمت لها قربانها )60( : 

ً فجرا لها  اأ�سحيتي  »فنحرت 
الدهاق الكاأ�س  دمــي  من  لتكرع 
ــــون غـــار  ــــك ـــو بـــهـــا وال ـــت ـــس اأ�
حـــــــــراء مـــــن حــــــــــــولي«)61( 

)عراق  ال�ساعرة  قرية  كانت  كذلك  الاإلهي،  اإلى  للو�سول  و�سيلة  حراء  غار  كان  وكما 
وق�سورها  بقبابها  فيها  لها  لتتجلّى  الاأر�س  الاإلهة/  اإلى  للو�سول  و�سيلة  �سويدان( 

وغزلانها: 

ــــــل  ــــــي ــــــل ـــــــــــي ال »فــــــــــــ
ــين ــرن ــق ال ذي  حــــوت  اأ�ــــــشرج 
ــي وتمــائــمــي ــت ــل ــع ــس ـــــــن � اأدف
ـــــافي ـــــغ ال �ـــــــســـــــدره  في 
�شربا ـــدجـــى  ال في  فــيــمــ�ــســي 
واأعود م�سدوهاً اإلى غار العراق«)62( 

والغار/ الخلوة طريق ال�ساعرة للم�ساهدة والك�سف والروؤيا: 

»الـــــــــغـــــــــار يــــقــــفــــز بـــي
والأنـــواء المــرجــان  من  جبل  اإلى 

ال�سماء«)63(  عن  الحجاب  ينجاب 
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وفي الخلوة تمتطي ريم �سهوة الحلم، وتركب ب�ساط الخ�شر، وت�سافر �سفر المريد اإلى 
حيث تريد: 

الـــروح ــاج  يــجــرفــنــي هــي الــلــيــل  »في 
ـــي بــــالجــــوى ـــظ ـــل ـــت ـــي ال ـــن ـــرق ـــح ي
كواكبها«)64(  مقتفياً  الخ�شر  مهر  فاأ�سد 

تكون  ما  اأ�سبه  اأنا�سيد  وتن�سدنا  المناجاة،  اأدب  من  بينات  اآيات  علينا  تتلو  وفيها 
الم�سفوعة  الم�سبوبة،  بالعاطفة  الم�سحونة  التاريخ،  القادمة من مغارات  القديمة  بالتراتيل 
بالتو�سل والت�شّرع، فتناجي الله عز وجل، كما تناجي ال�سم�س �ست الح�سن، وع�ستار �سلطانة 
الاأنواء، واإيل اإله ال�سماء، والملك المكلل بالغمام، و�ساحب الجمال، وتتوجه بالنداء اإلى زمان 
اأدوات التوكيد والتحقيق  الو�سل، ومفارقته في الاأندل�س واأو�سلو، واإلى الوعل والقمر، ومن 

مثل: قدر، واأن، واللام، ومن الترجيع والتكرير، لتوؤكد خ�سوعها وانقيادها وذلولها. 

الرؤيا والتجلي: 

بروؤيا ال�سوفي وح�سّ الفنان، تنطلق ريم من غار خلوتها، ومغارات نف�سها اإلى عالم 
ال�سماء، عالم النور والكواكب وال�سياء، حيث تتخل�س من اأدران البدن، واآثام الواقع، وتخرج 
وتتخيل،  تحلم  وهناك  وتنك�سف،  الاأ�سياء  لها  تتجلّى  وهناك  والمكان،  الزمان  اإطار  عن 

ت�ستبطن وتتاأمل، تنفذ اإلى الماوراء وتتب�شر، في�ستبين لها ما ي�ستتر، وترى مالا يُرى. 

ومما يدلل على اأ�سالة ال�ساعرة اأن روؤاها نابعة من روؤيتها، ذلك اأنه وكما تقول: 

مهرة المــعــلــق  للقلب  »لــيــ�ــس 
مخملي«)65(  رداء  للروؤيا  لي�س 

اإذ لي�س للرائي لبا�س جاهز يلب�سه متى وكيفما اأراد، وروؤية ال�ساعرة مرتبطة بخلوتها 
راأت  ما  راأت  هناك  مق�شرة،  مطوّفة  العراق  غار  اإلى  الليل  في  عادت  فحينما  وتخيلها، 

فقالت: 

الأزلي ـــــدي  ج �ـــــــشرادق  »فـــــــــاأرى 
ــى  ــل ـــــولً ع ـــــم فـــــــوق الــــغــــيــــم مح
والثريا«)66(  المقد�س  للثور  ف�سيين  قرنين 

وحينما �سعدت اإلى الجبل راأت النجوم والطيور ترف من حولها، والبدر والاأفلاك تطوّقها، 
ها ثوب ال�سعق، راأت الجبّار قد تجلّى لها على عر�س من الياقوت والبلور)67(.  ولما لفَّ
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اأرى اأن روؤى ريم في ديوانها الاأول هي روؤى ال�ساعر المت�سوف، مرتبطة بواقعية الم�سهد 
الفل�سطيني، مرتدة عليه، مجلِّية له، لكنها في ديوانها الثاني الذي تجاوزت فيه حدّ التجريب 
هي روؤى ال�سوفي ال�ساعر بكل ما فيها من ك�سف واإ�شراق، وم�ساهدة وتب�شّر، ففي ق�سائدها 
الوطنية وبخا�سة )فل�سطينية( نراها توؤكد هذه الروؤيا بلازمة »اأرى ما لا يُرى« التي تفتتح 
بها مقاطعها الاأحد ع�شر عدا الاأول منها، ف�سلًا عن تكرار هذه اللازمة اأو بع�سها في ثنايا 

المقاطع وبقية الق�سائد. 

روؤى ريم وتجلّياتها مرتبطة بالحلم الفل�سطيني في موا�سلة الن�سال والثورة والمقاومة 
حتى التحرير والعودة، مرتبطة بحامل هذا الحلم، الطفل الفل�سطيني الذي: 

ـــــــاأ بــــالحــــجــــر ـــــــس ـــــــو� »ت
ــــخــــلئــــق وتجـــــــــلّـــــــــى لــــل

ـــــن �ـــــســـــعـــــر«)68(  ـــــه م ـــــاإل ك
وبفعله الرائع: 

تجــلّــى«)69(  فينا  رائــع  فعل  »اأي 
الـــ�ـــســـجـــادة  اأدواتــــــــــه  وفي 
ــلع)70(  ــق والم والحــجــر  والكوفية 

وفي تجلّي الحلم نف�سه الذي تخبئ فيه روؤاها بقربه وبُعده، ومدّه وجزره: 

تجلى عــدوا  جاريته  كلما  »اأو 
ــي ــن ــوث ال ـــه  ـــيّ غ في  �ـــــســـــادراً 
منتحراً باأطرافي فرا�سات ونجماً«)71( 

وفي تجلّي جوهر الحلم وجوهرته الاأر�س »ومن ل�سواي ذا جهر يدحّيها يجلّيها« )72(، 
وفي تجلّي �سم�س الحرية على الاأق�سى )73( ، والقمر على �سبرا )74( ، وتجلّي الله في كفّي المراأة 

الفل�سطينية المعجزتين )75( وتجلّي المراأة في ع�ستار )76( . 

اإلى  المتكلم،  �سمير  اإلى  الاأول  الديوان  في  م�سنداً  ظل  )اأرى(  الروؤيا  فعل  اأن  ونلاحظ 
ال�ساعرة الفاعلة لتوؤكد مقولتها اأن ما تراه غير ما يراه الاآخرون، وباأنها م�شروع نبيّ اأو بقية 
جنيّ. بينما اختفى هذا الفعل وا�سناده في الديوان الثاني، و�سارت ال�ساعرة رائية ومرئية في 

اآن، وفي الحالين بقيت روؤاها حا�شرة، م�ستبكة بال�سوء والنور، بالحلم والتحرير. 
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رموز الحروف: 

اأ�شربت ال�سوفية حروف العربية اإ�سارات ورموزاً ودلالات، �سبغت ب�سبغتهم العرفانية، 
فت�سوروها امماً واأجنا�ساً، واأعياناً ومراتب، وبنوا عليها ت�سورات كوزومولوجية، واأخرى 
باطنية، ووظفوها في اأ�سعارهم »واإننا نجد ونحن ب�سدد هذا اللون من ال�سعر في فراغ خيالي 
وعاطفي، فالتجريد الميتافيزيقي والت�سورات الاأثولوجية في طابعها العرفاني تغلب على 

ما ينبغي اأن يت�سبث به ال�سعر من عاطفة وخيال« )77( . 

في  وتوظّفها  الحروف،  هذه  على  حرب  ريم  تتكئ   ،  )78( ال�سوفيين  نهج  على  و�سيراً 
�سياقات عامرة باأ�شرار الروح ومكنوناتها، وبدلالات باطنية م�سفّرة، ومعان اآبدة، ت�ستغلق 

على القارئ المثقف، وي�سعب عليه الاإم�ساك باأطرافها، تقول في ق�سيدة )تجلّيات(: 
ــول اإلـــيـــك يـــا الله ــس ــو� كــيــف ال
الم�سع�سعتين والألف  بال�سين  هل 
ـــــبروج اأفـــتـــتـــح المــــعــــارج وال
واليا�سين الطا�سين  اأعتلي  اأم 

الـــبرزخـــين«)79(  ــرج  بم م�سفوعاً 
�سحيح اأننا ن�سعر بانبجا�س معنى المناجاة الدينية من هذه الحروف، لكننا نحتار في 
تحديد دلالاتها الحدّية التي لا ت�ست�سلم للمعنى المبا�شر، وقد ترمز الاألف اإلى اأحدية الله عز 
وجل، لكن ما دلالة حرف ال�سين؟ وما �شّر تكراره في الطا�سين واليا�سين؟ األاأنه من حروف 
اأ�سماء الاأنبياء عليهم ال�سلام مثل: مو�سى، وعي�سى، والي�سع، ويا�سين؟ وماذا تق�سد بالطا�سين 
واليا�سين؟ هل ت�سير اإلى طه الر�سول �سلى الله عليه و�سلم ، ويا�سين النبي عليه ال�سلام؟ اأم 

ت�ستح�شر طوا�سين الحلاج الم�سهورة؟ 

وقد توظف بع�س الحروف في �سياق غير �سياق المناجاة، كحرف الميم الذي اأ�سندته 
�شراحة اإلى الرمز في قولها: 

»مـــا بـــين عِـــبْـــدِ�ـــس والـــعـــراق 
ثانية الــزقــوم  �سدرة  لي  تبرجّت 
باللما عار�سيها  بف�سة  واأغوتني 
فــــــولجــــــت مـــــيـــــم الـــــرمـــــز
الله  �ـــســـبـــيـــه  عـــــن  ـــــحـــــث  اأب
ــران«)80(  ــف ــزع ـــذُرى وال ــس ال في اآ�
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اأم  اأم المجهول  ال�ساعرة؟ هل هو الموت  الذي ولجت فيه  فما طبيعة حرف الميم هذا 
المكان الفل�سطيني؟ حيث كلها تبداأ بحرف الميم، قد يكون ذلك وبخا�سة اأن ال�ساعرة ت�سير 
اإلى فل�سطين من خلال القريتين عِبد�س والعراق، ومن خلال �سدرة الزقوم التي تتحول اإلى 
ال�ساعرة، وتبقى دلالة  الق�سدة. يبقى المعنى كما يقولون في بطن  اآخر  �سدرة المنتهى في 

الحروف عند ريم كوناً مجهولًا وكتاباً مفتوحاً. 

تجليات الخطاب في الأسلوب: 

يتجلى الخطاب ال�سوفي فنياً في �سعر ريم حرب في الجوانب الاآتية: 

اللغة:أ. 

ي�سل التجلّي في اللغة اإلى اأعلى درجات وهجه، وقمة تاألقه، حين تت�ساكل ال�ساعرة مع 
ال�سوفيين في التعبير عن اإدراك الاأ�سياء، والاإح�سا�س بها اعتماداً على الدواخل الوجدانية، 
والحقائق الباطنية، وحين تعتمد التجريد والاإيحاء، فتتجاوز لغة الو�سف والاإخبار، اإلى لغة 
الك�سف والا�ستبطان، وحين تلجاأ اإلى اإعادة الت�سفير اللغوي، بنزع دلالات الكلمات الح�سية، 

واإدراجها في �سياقات واأن�ساق جديدة غارقة في ال�شريّة، موغلة في الخفاء. 

مفاتيح  لت�سبح  ال�سائعة،  ودلالاتها  الو�سعية،  حدودها  لغتها  في  الاألفاظ  تتجاوز 
لاأ�سياء في اأعماق روحها، وتكت�سب �سفة الكائن الحي الذي يخترق الواقع والجاهز، لي�سل 
اأ�سطوري،  بدئي،  من  فيه  ما  بكل  بالموروث  م�سحوناً  غائم،  بزمن  المعلّق  الحلم  عالم  اإلى 

ديني، �سحري، تاريخي، حتى كاأننا نراه يتنف�س من خلايا هذا التراث الحميم. 

في �سعر ريم في�س عارم من قب�س القراآن الكريم، ت�ستدعي األفاظه، وتراكيبه، ومعانيه، 
وق�س�سه، واأ�سماء �سوره، وتطوّعها لاإغناء تجربتها وال�سعود بها اإلى ذروة ت�ساميها الروحي، 
فنراها ت�سترفد اأ�سماء ال�سور والاآيات، كالفاتحة والمعوّذتين والاإ�شراء والاأعراف والكر�سي)81(، 
وكذلك اأ�سماء عدد من ال�سخ�سيات القراآنية مثل ياأجوج وماأجوج وذي القرنين واأبي لهب 
واأهل الرقيم، وتكثر من ا�ستخدام األفاظه الكريمة كثرة لافتة للنظر، وتلب�سّها دلالات جديدة، 
توظّفها للتعبير عن روؤيتها الوجودية. فحين اأرادت ت�سوير جوعها وعريها جراء ابتعادها 

عن اأمها فل�سطين، قالت: 

تلب�سني ـــس  الأر� في  يقطينة  »ول 
ول ثدي اأهز به اإلّي في�سقط الرطب« )82( 
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وحين اأرادت و�سف هرولة الملوك والروؤ�ساء العرب وتهافتهم على العدو ال�سهيوني/ 
العجل ال�سامري الذي غدا اإلها واإماماً وخليفة للم�سلمين، قالت: 
حجاً  ــهــم  رحــال المــلــوك  »�ــســدّ 
ــن ــ�ــشري ــق ـــين م ـــف ــــه طـــائ ــــي اإل
�سهوتهم  رغــــــاث  ــــين  ــــق ودال
ــــــــــشرر مــــذهــــبــــة ـــــى � ـــــل ع
ــــــــــاذ مـــــزلـــــزلـــــة ــــــــــخ واأف
مق�سبة ــــزاّتٍ  ــــب ب اأو  ـــــراة  ع

غلمانهم  ــم  ــه ــول ح ــعــى  ــس ــ� وي
ــوف وقــيــانــهــم اأبـــــداً كــاأنــهــم رف
عارجة الآفـــاق  اإلى  فرا�سات  من 
ورافعة لمولها فرو�س ولئها ق�شراً
ــــل«)83(  ــــي ــــزنجــــب وكـــــاأ�ـــــس ال

وتقول في و�سف حظيّات ع�ستار: 
»فــيــمــا اأمــازونــاتــهــا الأبــكــار
ـــات ـــوري ـــات الم ـــادي ـــع ــــوق ال ف
مدججات وقــدحــهــن  ي�سبحن، 

الــنــخــل«)84(  الــلــيــل جـــوف  في 
وفي �سورة المراأة المفارقة ل�سورة امراأة نوح وامراأة اأبي لهب تقول: 

واأجرّها من جيدها الم�سديّ للطوفان
ــب  ــه ـــــــــي ل ـــــــــديْ اأب عـــــــلّ ي
ـــان اأزمــــنــــتــــي«)85(  ـــارقـــت مـــف

والطلا�سم  التعاويذ  باألفاظ  مليئة  �سحرية،  بدئية،  دهرية،  تعبيرات  ريم  �سعر  وفي 
والرقى، فالاأر�س: اأنثى ال�سماء، واأنثى الحلم، واأنثى الوعل، واللحن مجو�سي، وكل �سيء من 
حولها خرافي: القمر، والعر�س، والحلم، والطلق، والمزن، والوح�س، والزمان يتحول من زمان 

و�سل اإلى زمان رمل، ومن زمان اأندل�س اإلى زمان اأو�سلو. 

ولغة ريم كلغة ال�سوفيين مكثفة، غام�سة، تتعذر ترجمتها، لاأنها توحي اأكثر مما تعني، 
اأكثر مما تقول، وكاأنها لا تريد القول، لاأنها تجد نف�سها في مواجهة ما لا ن�ستطيع  وت�سير 

قوله، فتكتفي بملام�سة الم�ساعر، ذلك اأنه. »عندما تت�سع الروؤيا ت�سيق العبارة«. 



233

مجلة جامعة القدس المفتوحة للأبحاث والدراسات - العدد العشرون - حزيران 2010

وقد كررت ا�ستخدام عدد من الرموز، واأعادت ترجيعها في �سياقات مختلفة، اكت�سب كل 
رمز منها طاقته التعبيرية، ودلالته الرمزية من خلال موقعه، والتركيب الذي ت�سمّنه، فمن 
رموزها المحورية التي تكرر ا�ستخدامها، الوعل الذي كان يرد با�سمه الاآخر )الاأيّل( ، وهو 
من الحيوانات الاأولية التي كان لها ح�سور في حياة الاإن�سان القديم ودينه وفكره، فورد 
رمزاً للاألوهة والذكورة، وللطفل الفل�سطيني، والثائر، والمقاوم، والقائد )اأبي عمار)86(، ودلّت 

به ومن خلاله على كنعانية فل�سطين )87( . 

ومن هذه الرموز الغزالة التي رمزت بها اإلى الاأنوثة المطلقة مقابل الوعل رمز الذكورة، 
فجاءت رمزاً للذات الاإلهية، والحقيقة، وال�سم�س، والمراأة بعامة وال�ساعرة بخا�سة، والاأر�س 

وفل�سطين والثورة )88( . 

ومنها الحمامة التي رمزت بها اإلى ال�سلام، والاأنثى المع�سوقة، والروح، وع�ستار )89(، 
منها:  محدودة،  واأخرى  متنوعة  بدلالات  ال�ساعرة  ا�ستخدمتها  كثيرة  اأخرى  رموز  وهناك 
الرمز  النظر في  الع�سافير والفرا�سة والذئبة، والثدي، والبرق، والرعد، والعنقاء. وما يلفت 
تنم  عديدة  بدلالات  وظفتها  التي  والبروج  الكواكب  اأ�سماء  من  الهائل  الكم  هذا  ريم  عند 
بين  ما  ي�سبح  ف�سائي  كائن  كاأنها  اأو  الفلك  علماء  من  وكاأنها  بها  الدقيقة  معرفتها  عن 

النجوم)90(. 

كما اأنها تجاوزت طريقة ال�سوفيين في الرمز اإلى ما يعرف بالترميز الاأليغوري، حين 
تاأخذ الرمز الاأ�سطوري، وتبنى عليه اأ�سطورتها الخا�سة بها، التي ت�ستمد اأ�سولها وعنا�شرها 
لها  م�ستقلة  »اأ�سطورة  فتجعلها  �سامية  طق�سية  مرتبة  اإلى  ترفعها  ثم  المعي�س،  الواقع  من 
ملامحها الغرائبية والفنتازية« )91( ، فحينما اأرادت ت�سوير المراأة المعا�شرة التي ي�سد لها 

الرجال الرحال، ا�ستكنهت تيمة عناة واأ�سقطتها على هذه المراأة، تقول: 
ــديّ ــزب ــاة في محــرابــهــا ال ــن »وع
ــوراً ــاف وك م�سكاً  ن�شرها  ــري  تج
منازلها اإلى  ــارجــين  ــع ال لــكــل 
ـــين بـــدربـــهـــا ـــه ـــائ ـــت وكــــــل ال
ــــداً ــا اأب ــه ــوق ـــــرب يــ�ــســهــل ف وال
ـــي  ـــرم ــــــس ي ــــــو� ــــــان ــــــي واأوق
ـــــهُ ـــــين جـــنـــبـــيـــهـــا جـــــداول ب
ويمـــــنـــــحـــــهـــــا طــــهــــارتــــه

واآيــــــــــــات الــــــبــــــقــــــول«)92( 
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وفي لغة ريم يظهر الح�س ال�سوفي بوحدة الوجود، من خلال التوحيد بين المتناق�سات، 
والجمع بين المتقابلات، بت�سوّف الباطن، وروؤية الوجدان، فت�سعنا من خلال حديثها عن 
هذه  على  القائمة  الوجود  كينونة  ويقارب  يده�سنا،  وجود  ح�شرة  في  ذاتها  تناق�سات 

الثنائيات فتقول: 

»متاأرجح ما بين نار الحيْن والأيْن
ــــوح والـــكـــتـــمـــان ــــب وبــــــين ال
ـــــشر والإعــــــــــــلن ـــــ� ــــــين ال ب
يــــــــــهــــــــــدل طــــــــائــــــــري
ــــــس المــــــوت وكـــــــــــاأن كــــــاأ�
ــــــي وقـــــ�ـــــســـــدي ــــــات ــــــاي غ
ـــة ـــاب ـــب �ـــس لمــــــع  كــــــل  في 
و�ـــــــــســـــــــل وهـــــــــجـــــــــران
ـــــــــــــاء ـــــــاء واإدن ـــــــ�ـــــــس واإق
ــــــــاء واأهــــــــــــــــــلك واإحــــــــي

ومــــــــــــــــــــنــــــــــــــــــــع«)93( 
ونجد معجم ريم ال�سعري يتراءى في المعجم ال�سوفي ويغرف منه، وت�سيع فيه األفاظ 
القراآن الكريم مثل: التهليل والت�سبيح والترتيل، والتقدي�س، والقيام والقعود، والم�سطلحات 
الت�سوف في الحب  والتجلّي، والحد�س، ومفردات  الفل�سفية: كالحلول، والاتحاد، والاإ�شراق، 
كالح�سن  الجمال  وفي  والتباريح،  وال�سبابة،  وال�سب،  والوجد  والجوى،  كالهوى  والع�سق: 
والبهاء، وفي الخمرة: كالمدام والنديم، والدنان، والكوؤو�س، وال�سبوح والم�سع�سعة، والاألفاظ 

الباطنية: كالخوافق والح�سا، والح�سا�سة، والفوؤاد، وال�سلوع، والكتم، واللواعج، وغيرها. 

	. المو�سيقى: 

يرجع اهتمام ال�سوفي وال�ساعر بالمو�سيقى اإلى البدايات الاأولى حين كانت جزءاً اأ�سيلًا من 
الدين والفن على حد �سواء، وكما اأولى ال�ساعر العربي المو�سيقى اأهمية خا�سة، حين جعل �سعره 
اإن�ساداً، وجعل الغناء له م�سماراً، كان ال�سوفي اأكثر الم�سلمين حباً لها، وعكوفاً عليها، فاهتم

 

اأن »كل  )94(. وراأى  بالتوحيد  تبداأ  التي  الع�شرة  الت�سوف  اأركان  اأحد  )ال�سماع( واعتبره  بـ   
ذي روح ي�ستطيب ال�سوت الطيب، لاأنه من جن�س الروح روحاني« )95( يحرك وجده، وي�سيطر 
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ح�سب  واأنواعاً  اأحوالًا  لل�سماع  ال�سوفيون  جعل  وقد  غيبوبة،  �سبه  في  ويجعله  نف�سه،  على 
الرق�س وال�سعر والمو�سيقى،  تاآلفت فيها فنون  طبقاتهم ومراتبهم، كما جعلوا له مجال�س 
ول�سدة عنايتهم به كانوا يتواجدون على ال�سعر اأكثر من تواجدهم على القراآن الكريم، وقد 

علل الغزالي ذلك وعزاه اإلى وجوه �سبعة يتعلق معظمها بمو�سيقية ال�سعر وغنائه )96( . 

للاإيحاء  ريم  عليها  اعتمدت  التي  المو�سيقية  الظواهر  بع�س  على  حديثي  و�ساأق�شر 
بالمعنى كما اعتمد عليها ال�سوفي في حلقات ذكره، منها ما �سبق الحديث عنه كالمناجاة 
والت�شّرع والابتهال، لي�س بما تدل عليه من عواطف �سفافة ونجوى داخلية، واإنما باعتبارها 

اأي�ساً اإيقاعات مو�سيقية مت�سقة تو�سلها اإلى الن�سوة والا�ستغراق في الجمال. 

كلمات  وترجيع  ال�سعرية،  المقاطع  بداية  اأكثرت منه في  الذي  النداء  اأ�سلوب  فترجيع 
بعينها، لم يكن من باب التكرار، بقدر ما كان رقى وتعاويذ اإيقاعية تدل على تناغم الروح 
في  كما  لازمة  وكقاعدة  لازب،  ب�شرب  والجمل  العبارات  بع�س  وا�ستخدام  المو�سوع،  مع 
قولها: »اإني اأرى مالا يرى« في ق�سيدة فل�سطينية، و »وتر الهديل �سبى الخيول« في ق�سيدة 
و  الفل�سطيني،  الطفل  �سورة  تي�شر من  ما  الو�سل« في ق�سيدة  »يا زمان  و  يعبد،  قمر على 
»قمر، قمر« في ق�سيدة قمر التحول والقرار، وما يتبع هذه العبارات من هزة نف�سية، ورجفة 
داخلية، ومعان �سعورية، يذكرنا بلازمة )الله حي( التي تلهج بها اأفئدة الدراوي�س واأل�سنتهم 
اأوج  في  وترددها  ال�سوفية  اللازمة  هذه  اإلى  �شراحة  ت�سير  هي  وها  ذكرهم،  حلقات  في 

ن�سوتها فتقول: 

»فـــــاأهـــــتـــــف مـــــــرة اأخـــــــرى
الـــ�ـــســـلة ـــى  ـــل ع حــــــيّ  الله 
مبتغاه«)97(  بال�سهادة  المتيمّ  بلغ 

ال�سلاة(  الابيات، ومن خلال ت�سمينها عبارة )حي على  تختزل ريم من خلال هذه 
ايقاع ال�سوفيين وا�ستغراقهم في ن�سوتهم، فتبداأ بالهتاف المتكرر الذي يدل على ال�سخب 
والحركة، وتنتهي بالهمود وال�سكون الذي يمثله تكرار حرف الهاء الجوفي النابع من اأعماق 
الذات في )ال�سلاة( و )مبتغاه( وا�سلة ذلك كله بحرف التاء الرقيق، لت�سير الى حالة ال�سهادة 

وتحولاتها. 

ال�سوفيين-  –كما عند  وايقاعاً وح�سب، وانما هي  نغماً  لي�ست  فالمو�سيقى عند ريم 
�سيمفوني  بناء  اأنغام دقات قلبها، في  الارتباط، تعزف �سعرها على  اأ�سد  مرتبطة بالمعنى 

يعلو ويهبط، ي�ستد ويهداأ، يتنوع ويتلون معانقا ايقاع تجربتها. 
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ولننظر اإلى هذه الاحتفالية المو�سيقية التي فجرتها ن�سوة الذكرى في نف�س ال�ساعرة، 
واإلى مو�سيقى الاإ�شراق التي حققها، واإلى التفاوت في النغم واللحن في قولها: 

»والحـــــــــــلـــــــــــم يــــــــاأخــــــــذني
"بنانيري" ـــــن  ع ــــث  ــــح ــــاأب ف
وعن �سبابة كم رافقتني في م�ساويري
طويلً جنبي  على  هدلت  �سبرية  وعن 
ـــرني ـــجّ ـــف ــــــرى ت ــــــذك اإنــــــهــــــا ال
اأمّــــي "طابون"  اإلى  وتــــاأخــــذني 
يا جحيم الأر�س في اأثوابها �سلّ وغنّ
ـــــب يــــــــا "فــــــخّــــــي"  ـــــج ـــــت ول
الح�سائ�س ـــين  ب ـــا  م ــوب  ــس ــ� ــن الم
لـــلـــبـــلبـــل والَحــــــــــجــــــــــلْ«)98( 

لها،  وتترنح  للذكريات،  ترق�س  والكلمات  الحروف  بين  من  خرجت  ال�ساعرة  وكاأن 
تتمايل كال�سوفي مع حروف المدّ في )بنانيري( وم�ساويري، وتهتز مثله وتنتف�س وت�شرخ 

حينما ت�سل اإلى اأوج الن�سوة من خلال �سكون الوقف في ولتجبْ، والحجلْ. 

اأدوات مو�سيقية، وخمر رمزية،  وت�ستح�شر ال�ساعرة مجال�س ال�سوفيين بما فيها من 
ورق�س وغناء، لت�سف حالها فتقول: 

ً »ما بين زق الخمر والعيدان مهتزا
ـــا  ـــاذه ـــخ ـــى اأف ـــدني عـــل ـــنّ ـــه ت
�ـــســـمـــ�ـــس الـــــ�ـــــســـــمـــــال«)99( 

كل  الثاقبة  بعينها  تر�سد  ذكر في مجل�س �سوفي،  تف�سيلياً لحلقة  م�سهداً  تر�سم  كما 
جوانبه في معر�س و�سف �سمو روحها وعروجها اإلى ال�سماء، فتقول: 

الـــــــــزار قـــــــــرع  »ودوي 
ــة ــوم ــزه ــس ال ــ� ــي ــاب اأنـــــات المــه
واغتلم الروح في ج�سدي يمجدّني
ـــي ـــت ـــم ـــي ــــــــــشرب خ ــــــــــاأ� ف
الله عـــــــر�ـــــــس  بـــــــــــــــــاإزاء 
ـــــس يــــنــــذرني ـــــو� ـــــام ـــــن وال
ــك واأ�ــــــشراب المــ�ــســايــخ والمــلئ
ـــقـــون يـــحـــلّ الــــفــــ�ــــســــاء  في 
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ــل ــي ــرات ـــون عـــلـــى ت ـــس ـــ� ـــرق وي
الــــبــــنــــفــــ�ــــســــج والحـــــنـــــين
م�سابحهم مدلة  �سدورهم  وعلى 
عمائمهم وكــافــور  حــبــق  ومـــن 
ملمحهم من  يقطر  الفجر  و�سوء 
�سال«)100(  الوديان  على  وم�سكهم 

الذكر،  حلقات  في  الملائكة  مع  وي�ستبكون  ويحلقون  ي�سمون  وهم  الم�سايخ  فنرى 
والم�سابح مدلاة على �سدورهم، يرق�سون رق�سة الزار الم�سهورة، فيتحد الكون اأر�ساً و�سماء، 
الم�سك  بروائح  وي�سمّخ  الدفوف،  و�شربات  الطبول  ودقات  المهابي�س،  اأنغام  فيه  وت�شري 

والحبق والكافور. 

ال�سورة ال�سعرية: ت. 
الوحيدة  و�سيلته  فهو  و�سعره،  فل�سفته  كبيراً في  اعتماداً  الخيال  على  ال�سوفي  اعتمد 
اأ�شرار الخالق الذي و�سعه في خلقه كما ذهب ابن عربي حين  اإنه �شر  في توحده وك�سفه، 
قال: »لي�س للقدرة الاإلهية فيما اأوجدته اأعظم وجوداً من الخيال، فيه ظهرت القدرة الاإلهية 
والاقتدار الاإلهي، فهو اأعظم �سعائر الله على الله، وذلك اأن الخيال واإن كان من الطبيعة، له 

�سلطان عظيم على الطبيعة بما اأيده الله من القدرة الاإلهية« )101( . 

طافت  جناحيه  وعلى  بال�سماء،  والاأر�س  بالحا�شر،  الما�سي  ريم  و�سلت  وبالخيال 
العالم وات�سلت بالعوالم، واكت�سفت الاأ�شرار، به �شرقّت وغربّت، اتجهت �سمالًا وجنوباً، بحثت 
عن المجهول/ الاأ�سل/ الحلم، وغا�ست في اأعماق التجربة، به انطلقت من خلوتها، فاتحدت 
بالاأر�س وتوحدت مع المحبوب، وبه اأعادت ما فات من الذكريات، وا�ست�شرفت ما هو اآت. 
من خلال ت�سوير فني اأخاذ راأيناه في الامثلة ال�سابقة. وعلى طريقة ال�سوفيين، تعتمد ريم 
في �سورها الفنية على الوجدان، فت�سبغها باأعماقه، وتلونها باألوانه، تبتعد عن ال�سطحي 
الماألوف، والت�سوير المكرور، وتنفد اإلى الباطني، تدغمه في المرئي، ت�سخر الح�سي ليتماهي 
في المعنوي، انها تتجاوز الو�سف لت�سل الى مرحلة الك�سف، لننظر اليها وهي ت�سور حنينها 

الى مدرج طفولتها قريتها، )عراق �سويدان( وهي تقول: 

»والروح تحرثني بنابيها الأ�سوليين
الأولى اأ�سولها  الى  و�سادية  غادية 
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�سلوعي  مــن  تــ�ــشرق  البعث  ونـــار 
الفواني�س غابات  بالنور  تنت�سي 
الـــعـــتـــيـــقـــة والحــــــــقــــــــول«)102( 

حيث الروح تحرث، لها نابان، وهي غادية و�سادية، وحيث النار ت�شرق من ال�سلوع، 
داخل  من  المرئيات  وروؤيتها  الاأ�سياء،  في  تب�شرها  دفعها  ولقد  بالنور.  تنت�سي  والغابات 
الدلالية  بالقيم  محملة  �سعورية،  خطرات  الى  حولتها  اأن  وا�ستبطانها  وتاأملها  نف�سها، 
»هذا  و   )104( ويرتع«  يغير  بدني  في  »النحل  و   )103( عارجة«  الاأرواح  »قوافل  ف  المتزايدة، 
تفير دمى كتنين هوائي يراق�س هيدباء الم�سك والكافور« )105( و »في الليل يجرفني هياج 

الروح«)106( .

انك�سار  اذ تخرج روؤاها من  ارتفاع درجة لا معقولية التركيب في �سورها،  ونلاحظ 
فتعددت  ال�ساعرة،  حلم  عن  للتعبير  الواقعي،  ال�سياق  عن  وخروجها  وت�سظيها،  تعبيراتها 
مظاهر الانحراف الا�سنادي واآليات الترميز، فالكون م�سيدة )107( و�سدرة الزقوم متبرجة)108( 
والمعبد على فنن الفوؤاد )109( ، والخمر عبقري )110( اوالوطن ببطن الحوت )111( والار�س انثى 

ال�سماء تترمل )112( والثديان زلزالان )113( والموت كامل الاو�ساف )114( .

ولقد تاأثرت ريم بالروؤية ال�سوفية في بناء �سورتها ال�سعرية، حتى في الق�سائد التي 
تبدو بعيدة عن الاأجواء ال�سوفية، فمالت اإلى ال�سور الا�ستعارية التي تفيد العينية وتج�سّد 
مبداأ الحلول، واألّفت بين الاأ�سياء ومزجتها ببع�سها بع�ساً، و�سورت الواقع بروؤية �سوفية 

تنفر من الج�سد وتلهث وراء الروح، تقول: 

اإليك الأخــــرى  �سفتي  ــبر  ــاأع »ف
ــس الأ�ــــســــواق كـــالأطـــواد ــ� ــرائ ع
اكتافها على  وتطويني  تن�شرني 
ـــــــــــرى ـــــــــــك ـــــــــــس ـــــــــــ� ال
فاأحفر بالوريد على ح�سي�س الموج
ـــــاراً«)115(  ــاراً واأ�ــســعــاراً واأزه ــم اأق

بناء  في  التقليدية  الموا�سعات  تجاوز  اإلى  ريم  دفعا  الروؤيا،  وعمق  الخيال،  وات�ساع 
على  تقوم  التي  الم�سهد،  ال�سورة/  ر�سم  اإلى  �سعرها  معظم  في  فلجاأت  ال�سعرية،  ال�سورة 
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�سذرات ت�سويرية يتراكم بع�سها فوق بع�س فتكوّن من خلالها �سورة كلية وم�سهداً عري�ساً 
ي�ستوعب دفقها ال�سعري وثورتها العاطفية تقول: 

ــــيِّ ــــن ــــوث »كـــــالـــــكـــــاهـــــن ال
واأوردتي ال�سم�س في لحمي  اأخفي 
الراعي كوكب  اأن�شر  الجلد  وتحت 
الح�سا في  ــد  ــرب ــع ي ورامحــــــه 
القطبين بــعــ�ــســاكــر  ومــطــوقــاً 
ــكــنــي ـــــــــس الـــــغـــــول يــعــل راأ�
المجرة يبتلع  الحــــوت  وبــــرج 
والــــــــكــــــــون كـــــــل الـــــكـــــون

ــي«)116(  ــس ــرا� ل معولمة  م�سيدة 
اإنه وجد وا�ستبطان، روؤيا  اإذن عند ريم وثيق ال�سلة بالتجربة ال�سوفية،  هكذا ال�سعر 
للقلب  الروح، وانت�سار  النهائي وبحث عن المطلق، تحليق في ف�ساء  انفتاح على  وك�سف، 

على العقل، في بناء محكم متدامج الاجزاء. 
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ملخص: 

يعد القطاع الزراعي من اأهم روافد الاقت�ساد القومي، لما له من دور فعال في زيادة 
الا�ستثمار، وخلق فر�س العمل، وعلى الرغم من توافر الظروف الطبيعية والب�شرية للقيام 
به، وعلى الرغم من الاإمكانات المحدودة، فاإن هذا القطاع ا�ستمر في الاأداء ب�سكل اعتيادي، 
وقد تناولت الدرا�سة تلك الظروف ثم الاإمكانات الزراعية في قطاع غزة، حيث ر�سد الباحث 
التحديات التي تواجه نمو هذا القطاع في الفترة من 1968 م اإلى 2006 م، وقد تو�سلَّت اإلى 
عدد من النتائج ترتبت واأبرزت التحديات التي تعوق النمو الاقت�سادي اأو الزراعي. واأخيرا 

خل�ست الدرا�سة اإلى عدد من التو�سيات لاإنقاذ هذا القطاع المهم من التدهور. 
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Abstract: 
The Agricultural sector is one of the most important streams of the national 

economy as it plays an effective role in increasing investment and job creation. 
Although there are potential natural and human resources to achieve this 
development and despite the limited means available, this sector continues to 
perform normally. The study examined the agricultural potentials in the Gaza 
Strip and the researcher identified the challenges facing the growth in this 
sector during 1968 – 2006. The study came to a number of results that hinder 
agricultural growth. Finally, a number of recommendations were suggested 
to help preserve this promising sector from deterioration. 
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مقدمة: 

اأحد  فهو  الفل�سطيني،  الوطني  الاقت�ساد  في  خا�سة  اأهمية  الزراعي  القطاع  يحتل 
فر�س  وخلق  الا�ستثمارات  حجم  زيادة  في  فعال  ب�سكل  ت�سهم  التي  الاإنتاجية  القطاعات 
النمو  تحفز  التي  ال�سادرات  في  لم�ساهمته  اإ�سافة  المحلي،  الناتج  نمو  في  وي�سهم  العمل، 

الاقت�سادي والدخل القومي. 

وعلى الرغم من الم�سكلات المتراكمة التي عانى منها هذا القطاع طوال فترة الاحتلال، 
قيمة  من  بن�سبة %12  وي�سهم  العاملة،  الاأيدي  يقارب 16% من مجموع  ما  ي�ستوعب  فهو 
مجموع  من   %21 اإلى  الزراعية  ال�سادرات  ن�سبة  و�سلت  كذلك  الاإجمالي،  المحلي  الناتج 

ال�سادرات الكلية )1( . 

اإن هذه الموؤ�شرات تدعو اإلى الاهتمام الجدي بالقطاع الزراعي الفل�سطيني، وبخا�سة 
في  تخ�س�سه  خلال  من  الزراعية  ال�سادرات  في  كبيرة  بن�سبة  ي�سهم  الذي  غزة  قطاع  في 
زراعة الحم�سيات والزهور الملائمة للت�سدير اإلى الاأ�سواق العربية والاأوروبية، اإ�سافة اإلى اأن 

تنمية هذا القطاع يم�س اأهم جوانب الق�سية الفل�سطينية وهي: الاأر�س والمياه وال�سكان. 

لقد تولدت هذه التحديات نتيجة معاناة طويلة في ظل الاحتلال الاإ�شرائيلي منذ عام 
1967م حتى الاآن، فقد ظل الاحتلال هو المتحكم في الموارد وال�سيا�سات وحركة الب�سائع 
والتجارة والاأفراد. بل اإن مجمل هذه التحديات اأثرت �سلبا في نمو هذا القطاع ب�سكل طبيعي 
كباقي القطاعات الاقت�سادية في الدول الاأخرى، بل زادت هذه التحديات في اأعقاب انتفا�سة 

الاأق�سى عام 2001 م، حيث عمدت اإ�شرائيل اإلى تخريب القطاع الزراعي ب�سكل وا�سح. 

أهداف الدراسة: 

يتمثل الهدف الرئي�س للدرا�سة في تحديد التحديات التي تواجه تنمية القطاع الزراعي 
هذا  اإطار  في  و�سيتحقق  تمثله.  الذي  الواقع  ح�سب  وتحليلها  وت�سنيفها  غزة،  قطاع  في 

الهدف مجموعة اأخرى من الأهداف اأبرزها: 

معرفة مقومات الاإنتاج الزراعي بهدف التعرف اإلى ملاءمتها.  - 

معرفة الاإمكانات الزراعية من اأجل و�سع خطط وتو�سيات لتنميتها .  - 



253

مجلة جامعة القدس المفتوحة للأبحاث والدراسات - العدد العشرون - حزيران 2010

و�سع  على  والعمل  الاإ�شرائيلية  وال�سيا�سات  للاإجراءات  ال�سلبية  الاآثار  تو�سيح  - 
الحلول لها. 

فرضيات الدراسة: 

القيام  الفر�سيات التي ت�ساعدنا على  اآنفاً، تعتمد  لتحقيق الأهداف المطروحة 
بالعمل المنهجي المنا�سب للو�سول اإلى اإجابات وا�سحة تحقق اأهداف الدرا�سة:

اإن القطاع الزراعي يعاني من اآثار الاإجراءات الاإ�شرائيلية التي حالت دون نمو هذا  1 .
القطاع ب�سكل طبيعي. 

تدني م�ستوى اأداء القطاع الزراعي ي�سهم في تفاقم حدة التحديات التي يواجهها  2 .
هذا القطاع. 

اإن التحديات التي يواجهها القطاع الزراعي، تت�سمن تحديات ذاتية تتعلق ب�سوء  3 .
الاإدارة والتنظيم، واأخرى فنية وطبيعية. 

العن�شر الب�شري يفتقر اإلى ثقافة الحفاظ على الاأر�س الزراعية التي تمثل م�ستقبل  4 .
اأبنائه. 

منهج الدراسة: 

بناء على فر�سيات الدرا�سة واأهدافها، فقد ت�سكلت منهجية الدرا�سة واآليتها كما 
ياأتي: 

هذه  وتحليل  ومتغيراته،  البحث  ظواهر  تو�سيف  في  التحليلي  الو�سفي  المنهج  - 
الظواهر والو�سول اإلى تف�سيرات للواقع الزراعي وعلاقاته بالتطورات والتداعيات 

الم�ستجدة. 

في  الزراعية  الم�ساحات  على  حدث  الذي  التطور  خلال  من  التاريخي  المنهج  - 
المحافظات الجنوبية للوطن. 

نتائج  وتحليل  الجداول،  تحليل  في  الباحث  ا�ستخدمه  الذي  التحليلي  الاأ�سلوب  - 
الدرا�سة الميدانية. 
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آليات الدراسة: 

الجهاز  من  الزراعية  �سيما  ولا  للدرا�سة  المختلفة  الاإح�سائيات  على  الح�سولُ  - 
المركزي للاإح�ساء الفل�سطيني، ومن وزارة الزراعة باعتبارهما الم�سدر الر�سمي 
للاإح�سائيات في فل�سطين، اإ�سافة لما توافر مبا�شرة من اإح�سائيات من موؤ�س�سات 

حكومية اأخرى مثل: وزارة البيئة بغزة و�سلطة المياه. 

الاحتلال،  �سلطات  جرفتها  التي  الزراعية  الاأرا�سي  مواقع  من  عدداً  الباحث  زار  - 
ووثق ما راآه من تدمير وتجريف ب�سور فوتوغرافية لدعم البحث في هذا الجانب. 

اإجراء مقابلات مع م�سئولين بوزارة الزراعة للتاأكد من بع�س البيانات المتوافرة.  - 

مشكلة الدراسة: 

واجهت الباحث العديد من الم�سكلت وال�سعاب اأهمها: 

ال�سنوات  في  الزراعية  والم�ساحات  التجريف  عن  تتحدث  التي  البيانات  ت�سارب  1 .
البيانات  من  للتاأكد  للميدان  للذهاب  الباحث  دفع  الذي  الاأمر  الاأخيرة،  الخم�س 

بنف�سه. 

تردد موظفي وزارة الزراعة في التعامل مع الباحث في اإعطائه اأي معلومة بحجة  2 .
اأن المعلومات متوافرة على �سبكة األاإنترنت. 

في  الزراعية  والتنمية  الزراعة  عن  كتبت  التي  المت�سابهة  الموا�سيع  تعدد  3 .
المكتبات. 

محتويات البحث: 

ان�سجاماً مع اأهداف الدرا�سة وفر�سياتها، فقد قُ�سمت اإلى المو�سوعات الآتية: 

المقومات الطبيعية والب�شرية التي تخدم القطاع الزراعي.  - 

درا�سة الاإمكانات الزراعية في قطاع غزة.  - 
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اأهم التحديات التي تواجه التنمية الزراعية في قطاع غزة.  - 

النتائج والتو�سيات.  - 

الصورة العامة للقطاع الزراعي في قطاع غزة 1968م – 2005م: 

تعر�س القطاع الزراعي الفل�سطيني منذ العام 1968م لعدد من ال�سيا�سات الاإ�شرائيلية 
الزراعي  بالقطاع  وربطه  الفل�سطيني،  للاقت�ساد  اأهميته  تقلي�س  اإلى  هدفت  الممنهجة، 
الاإ�شرائيلي لتحقيق غايات �سيا�سية واقت�سادية ر�سمت م�سبقا. اأما الغايات ال�سيا�سية التي 
في  الفل�سطينية  والاأرا�سي  المياه  على  ب�سيطرتها  فترتبط  اإليها  الو�سول  اإ�شرائيل  اأرادت 
ال�سفة الغربية وقطاع غزة، واأرادت اإ�شرائيل بذلك اإحداث انك�ساف غذائي في ال�سفة الغربية 
وقطاع غزة. وبالتالي زيادة ال�سعف الفل�سطيني في وجه ال�سغوط وال�سيا�سات الاإ�شرائيلية. 
في حين تمثلت الغايات الاقت�سادية الاإ�شرائيلية برغبتها في اإخ�ساع الاقت�ساد الفل�سطيني 

للاقت�ساد الاإ�شرائيلي، وزيادة اعتماده عليه ك�سوق لل�سلع الاإ�شرائيلية )2( . 

اأما ال�سيا�سات الاإ�شرائيلية التي تاأثر بها القطاع الزراعي ب�سكل بالغ، فهي م�سادرة 
وا�ستنزافها  المياه  م�سادر  على  والا�ستيلاء  الا�ستيطانية،  الم�ستعمرات  واإقامة  الاأرا�سي، 
ب�سورة مبا�شرة وغير مبا�شرة. فقد حفرت الاآبار الارتوازية باأعماق تفوق الاآبار الفل�سطينية، 
و�سحبت مياه قطاع غزة وحولتها اإلى الم�ستوطنات التي اأقامتها فيه قبل الان�سحاب منه، 
الاأمر الذي اأثّر على طاقة الاآبار، اإ�سافة اإلى تاأثيره على نوعية المياه المتبقية فيها، حيث 
ارتفعت ن�سبة الملوحة اإلى درجات جعلتها غير �سالحة لل�شرب والري الزراعي، ولقد اأف�ست 
هذه ال�سيا�سات مجتمعة اإلى ت�سوهات هيكلية حالت دون نمو هذا القطاع وفق النمط المعتاد 
كالحم�سيات  التقليدية  الفل�سطينية  المحا�سيل  تراجعت  وعليه   ،  )3( الاقت�سادي  للنمو 

والزيتون، والمحا�سيل الحقلية اإلى م�ستويات متدنية )4( . 

لم يختلف الاأمر بعد اتفاقيات اأو�سلو وقدوم ال�سلطة الوطنية الفل�سطينية عام 1994، 
من  اإ�شرائيل  تمنع  لم  الاتفاقيات  وهذه  بحثها،  اأجل  التي  الق�سايا  من  المياه  فق�سية 
الا�ستمرار في م�سادرة الاأرا�سي وتو�سيع الم�ستوطنات ونهب المياه الفل�سطينية، ي�ساف اإلى 
ذلك اأن القطاع الزراعي لم يكن �سمن اهتمامات الدول المانحة، فقد اأحجمت هذه الدول عن 
دعم القطاع الزراعي اأو ت�سجيع الا�ستثمار فيه، على الرغم من اأن هذا القطاع اأ�سبح خلال 
التي تعرَّ�س لها الاقت�ساد  اأداة امت�سا�س رئي�سة لل�سدمات الاقت�سادية  ال�سابقة  الفترات 
المدمر، حيث ارتفعت ح�سته من العمالة المحلية من 12.9% عام 1999م اإلى قرابة %16 

عام 2004م )5( ، واإلى قرابة 22% عام 2005م )6( . 
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لذلك فاإن هذا القطاع - ومنذ بدء الانتفا�سة الاأولى عام 1987م- واجهته كثير من 
حاجة  ل�سد  عاتقه  على  تلقى  التي  الاحتياجات  �سد  في  م�ساهمته  دون  حالت  ال�سعوبات 

ال�سكان من الاإنتاج الزراعي، ويعود ذلك للأ�سباب الآتية: 

فر�س ح�سار اإ�شرائيلي على الاإنتاج الزراعي من حيث المدخلات اإليه اأو المخرجات  1 .
منه. 

�سيا�سة التجريف الزراعية بحجة الدوافع الاأمنية اللازمة لاإ�شرائيل.  2 .

بت�سدير  �سمحت  نف�سه  الوقت  وفي  غزه،  قطاع  من  الزراعي  المنتج  ت�سدير  منع  3 .
ال�سلع  نقل  حرية  على  �سلبية  ب�سوره  المنع  هذا  اأثر  كما  اإليه،  الزراعي  اإنتاجها 
وبخا�سة  ال�سلع  هذه  بع�س  تعر�ست  حيث  الوطن،  داخل  وت�سويقها  الزراعية، 

الخ�شروات منها للتلف مما اأدى اإلي تدني اأ�سعارها. 

اأدت العمليات الحربية الاإ�شرائيلية اإلي تدمير كثير من مزارع الما�سية والدواجن  4 .
واآبار المياه ومن�سئات زراعية، ومنع كثير من المزارعين من الو�سول اإلى مزارعهم، 
الاأمر الذي انعك�س �سلبا على قدرة تلبية احتياجات ال�سوق المحلي من المحا�سيل 

الزراعية المحلية. 

ر الاعتداء والح�سار الاإ�شرائيلي ب�سورة مبا�شرة وغير مبا�شرة على القطاع الزراعي،  اأثَّ
وكبدته خ�سائر ج�سيمة. كما اأ�سار مدير عام وزارة الزراعة اإلى اأن الخ�سائر تقدر بنحو مليار 
دولار منذ 2001م حتى 2006م، كما اأن اإ�شرائيل منعت مح�سول الحم�سيات من الت�سدير 
األف دولار،  باأكثر من 750  تقدر  والتي  المعابر،  اإجراءاتها على  العام )2006م( عبر  هذا 
اإلي ما كان عليه قبل تلك  اإلي �سنوات عدة ليعود  اأن القطاع الزراعي �سيحتاج  وهذا يعني 
والحم�سيات  الزيتون  مثل:  والمثمرة  المعمرة  بالاأ�سجار  يتعلق  فيما  وبخا�سة  الاإجراءات، 
التي تحتاج اإلى ع�شرات ال�سنين للاإنتاج الاقت�سادي. وعلى الرغم من هذا كله فاإن �سكان 
تطور  يو�سح   )1( زراعته. والجدول  زراعة ما يمكن  اإعادة  بكل جهد  قطاع غزة يحاولون 

الم�ساحة المزروعة بالدونم في قطاع غزة من عام 1968م – 2005م. 
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  الجدول )1( 

  تطور المساحة المزروعة بالدونم في قطاع غزة من عام 1968–2005 

الم�ساحة المزروعة بالدونمال�سنة

1968232.545
1970222.435
1975212.453
1980210.245
1985194.900
1990185.200
1995195.630
2000193.700
2005197.820

المصدر: مركز البحوث والدراسات الفلسطينية: نابلس، 1995م. 

الجهاز المركزي للإحصاء الفلسطيني: غزة، 2006. 

يت�سح من الجدول ال�سابق )1(: 

كانت  اإن  فبعد  م�ستمر،  تناق�س  في  م  • 	1968 عام  منذ  المزروعة  الم�ساحة  اأن 
اإلى  عام 2005م  و�سلت  بن�سب مختلفة حتى  تتناق�س  دونما، ظلت   232.545
197.820 دونما، اأي بنق�س 34.725 دونما، اأي بتراجع 15% عما كانت عليه 

عام 1968م، ويعود ذلك اإلى: 

ب�سفة  الحم�سيات  زراعة  من  تحد  كانت  التي  الاإ�شرائيلي  الاحتلال  �سيا�سة  1 .
خا�سة. 

ترك كثير من المزارعين اأرا�سيهم للعمل في اإ�شرائيل، وبخا�سة في الفترة ما بين  2 .
1975م- 1990م. 

الزحف العمراني )الاإ�سكان( على الاأرا�سي الزراعية.  3 .
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مقومات الإنتاج الزراعي في قطاع غزة: 

ب�شري،  والاآخر  طبيعي  بع�سها  المقومات  من  مجموعة  على  الزراعي  القطاع  يعتمد 
باإيجاز عن هذه  القطاع، و�سنتكلم  التاأثير على نمو هذا  وتت�سافر هذه المقومات معا في 

المقومات. 

المقومات الطبيعية: 

ال�سطح: أ. 

يمثل قطاع غزه في معظمه منطقة �سهلية تقع على �ساحل البحر المتو�سط بطول 42كم، 
واأق�سى ارتفاع له هو 85 مترا فوق م�ستوى �سطح البحر في منطقة المنطار �شرق مدينة غزة، 
واأدنى من�سوب لل�سطح ي�سل اإلي 5 اأمتار فوق م�ستوى �سطح البحر )7( ، وهذا يعني اأن معظم 

�سطحه �سهلي ي�سلح للغلات الزراعية المعروفة لدى �سكانه. 

	. المناخ: 

يعدُّ هذا المناخ منا�سبا لاإنتاج كثير من الغلات الزراعية، لا�سيما درجة الحرارة التي 
تتلاءم مع الغلات الحارة التي تزرع �سيفا و الغلات الباردة التي تزرع �ستاء، بل اإن درجات 
الحرارة نادراً ما تنخف�س عن ال�سفر المئوي )4 درجة مئوية( ، ونادراً ما ترتفع عن 40 

درجة مئوية )8( . 

اأما عن اأمطار القطاع فهي متذبذبة من عام لاأخر، وهذه �سمة اإقليم البحر المتو�سط)9(، 
واأحيانا تاأتي منا�سبة )350ملم المعدل العام( وتكفي للزراعة الحقلية حتى تن�سج، واأحيانا 

لا تفي بذلك وتوؤثر على ن�سج المح�سول. 

 %42.2 الغربية  ال�سمالية  الرياح  اأهمها:  متنوعة  فهي  هنا  ال�سائدة  الرياح  عن  اأما 
الغربية  الرياح الجنوبية  ال�شرقية 22.1%، ثم  الرياح  الرياح، تليها  من مجموع اتجاهات 
التي تعمل  الرياح لي�ست بالقوة  )10( ، وهذه  ال�شرقية %10.5  ال�سمالية  الرياح  12.6%، ثم 
على تخريب الزراعة، اإنما هي رياح م�ساحبة للمطر �ستاء، وهي الجنوبية الغربية العك�سية، 

اأو رياح غربية �سيفا، تعمل على تلطيف درجة الحرارة. 
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ت. التربة: 

تمتاز تربة قطاع غزة باأنها خفيفة ومختلطة بقليل من الطمي، اإلا اأن ن�سبة الرمل قد 
ت�سل اإلى اأكثر من 80% في بع�س المناطق، ويمكن ت�سنيف التربة في قطاع غزة على 

النحو الآتي:

تربة اللو�س: - وهي تربة تكونت بفعل الرياح المحلية، وهي تربة دقيقه ناعمة جدا 
من اأ�سل جبلي، وتنت�شر هذه التربة في �شرق القطاع، وهي تربه خ�سبة بالمواد 
ذرات  من  التربة  هذه  وتتكون  ماطر،  ف�سل  كل  عقب  تنمو  كانت  التي  الع�سوية 

الكوارتز وال�سخور الطبا�سيرية وهي غنية بالموارد الكل�سية )11( . 
القطاع  جنوب  من  يمتد  �سيق  �شريط  وهي  ال�ستب�سية: -  المتو�سط  البحر  تربة 
حتى �سماله ب�سورة �شريطية )12( ، وهذه التربة ت�سلح لزراعة الخ�سار والفاكهة، 

وهي غنية بالبوتا�س والفو�سفات. 
تربة الكثبان الرملية: - تنت�شر على طول ال�ساحل المحاذي للبحر المتو�سط، وهي 

تربة �سالحة لزراعة الكروم والخ�سار، وهي غنية بالكال�سيوم )13( . 
	. الم�سادر المائية: 

تعد المياه من اأهم مقومات الاإنتاج الزراعي، وعلى الرغم من توافر المياه من م�سادرها 
الرئي�سة في قطاع غزة من اأمطار ومياه جوفية، فاإنها لا تفي بمتطلبات الزراعة وال�سكان . 

والجدول )2( يو�سح كمية المياه الم�ستهلكة في قطاع غزة لعام 2005م ح�سب الخا�سية. 

الجدول )2( 

كمية المياه المستهلكة في قطاع غزة لعام 2005

عدد الآبار اأو ال�ستهلكالخا�سيــــــــــــــــة
2100عدد الاآبار المرخ�سة لل�شرب والزراعة 

92.2 مليون متر مكعب �سنويامعدل ال�سخ من الاآبار الزراعية
64.6 مليون متر مكعب �سنويامعدل ال�سخ من الاآبار ال�سناعية وال�شرب

156.8 مليون متر مكعب �سنويااإجمالي كمية المياه الم�ستخرجة من الاآبار المرخ�سة
1400 بئرعدد الاآبار غير المرخ�سة

35 مليون متر مكعب �سنويامعدل ال�سخ من الاآبار غير المرخ�سة لل�شرب
191.8 مليون متر مكعب �سنويامجموع المياه الم�ستهلكة

المصدر: الجهاز المركزي للإحصاء الفلسطيني: غزة، 2006. 
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ويت�سح من الجدول ال�سابق )2( : 

% من الاآبار  • اأن مجموع المياه الم�ستهلكة 191.8 مليون متر مكعب �سنوياً منها 82	
يذهب جزء  التي  المرخ�سة  الاآبار غير  بينما 18% منها من  المرخ�سة،  الر�سمية 
كبير منها للاأغرا�س الزراعية في الاأرا�سي التي تباع للمواطنين بدون الا�ستراك 

في بئر الري. 

% للا�ستهلاك  • اأن 58% من ا�ستهلاك المياه يذهب للزراعة من الاآبار المرخ�سة، و 42	
المنزلي وال�سناعة منها اأي�سا. 

• بئر، معظمها عائد اإلى القطاع الخا�س،  ارتفاع عدد الاآبار غير المرخ�سة اإلى 1400	
ويعود ذلك اإلى انقطاع المياه عن المنازل والاأبراج، فيقوم اأ�سحاب هذه العقارات 

بحفر تلك الاآبار. 

المقومات البشرية: 

يرتبط بالقطاع الزراعي مجموعة من المقومات الب�شرية اأهمها: 

الأيدي العاملة:  1 .

الم�ستغلين  ن�سبة  بلغت  وقد  وثيقا،  ارتباطا  العاملة  بالاأيدي  الزراعي  الن�ساط  يرتبط 
خلال  وذلك   ،%50 كانت  اأن  بعد  العاملة  الاأيدي  مجموع  من   %30 من  اأكثر  بالزارعة 
ال�سبعينيات والثمانينيات من القرن الما�سي )14( ، اإلا اأنه حدث في الاآونة الاأخيرة تدن في 
هذه الن�سبة ب�سبب الاإجراءات الاإ�شرائيلية التي تحد من ا�ستغال العمال بالزراعة، وبخا�سة 
في الاأرا�سي القريبة من الخط الاأخ�شر التي ا�سطر اأ�سحابها اإلى تركها خوفا من التهديد 

الاإ�شرائيلي. 

نظام الميكنة الزراعية والت�سميد:  2 .

توؤدي الميكنة الزراعية دوراً رئي�ساً في عملية الاإنتاج الزراعي، وعلى الرغم من وفرة 
الاأيدي العاملة، فاإن قطاع الزراعة اأ�سبح لا ي�ستغني عن الميكنة، وبخا�سة في عملية الحرث 
والزراعة وح�ساد القمح وال�سعير، ويبلغ عدد الجرارات الزراعية في قطاع غزة 393 جراراً، 
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الميكنة  ا�ستخدام  في  التو�سع  اأ�سباب  وتكمن   .  )15( الخا�س  القطاع  يمتلكها  معظمها 
الزراعية و الأ�سمده اإلى: 

ن�شر الوعي بين المزارعين لا�ستخدام الميكنة والت�سميد.  - 

الا�ستعداد النف�سي والمعنوي للمحافظة على م�ستوى الاإنتاج وتح�سينه با�ستمرار،  - 
ولا�سيما بعد الزيادة في الطلب على الغلات الزراعية. 

ا�ستخدام الميكنة يوفر الجهد والمال.  - 

الملكية الزراعية:  3 .

لا �سك في اأن الظروف ال�سيا�سية التي مر بها قطاع غزة، وال�سغط ال�سكاني على الاأر�س 
الزراعية، كان له الاأثر الكبير في تفتيت الملكية الزراعية )16( . 

وكذلك كان لزيادة عدد ال�سكان، وتق�سيم الاأرا�سي الزراعية على الورثة ح�سب ال�شرع 
ظهور  ذلك  يوؤكد  ومما   ،  )17( وا�سح  ب�سكل  الزراعية  الملكية  تفتيت  في  كبير  اأثر  الاإ�سلامي 
كثير من الملكيات الزراعية �سغيرة الم�ساحة. والجدول )3( يو�سح الملكية الزراعية ح�سب 

الم�ساحة بالدونم لعام 2005م/ 2006م. 

  الجدول )3( 

  الملكية الزراعية حسب المساحة بالدونم عام 2005م/ 2006م

الن�سبة م�ساحة الحيازات الن�سبةعدد الملكياتفئات الملكية 

33.0%46.065250%13482اأقل من 10دونم 
18.6%27.536820%118031 - 20 دونم
14.8%17.529211%215128 - 30 دونم

7.9%4.115199%1191 31 - 40 دونم
5.7%3.111500%910 41 - 50 دونم
5.3%1.110560%51332 – 60 دونم

14.7%0.729280%211 + 60 دونم
100%100197820%29285المجموع 

المصدر: وزارة الزراعة الفلسطينية: غزة، 2007. 
النسب من عمل الباحث. 
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ويت�سح من الجدول ال�سابق )3(: 

 • اأن اأكثر من 46% من الملكية الزراعية هي ملكيات �سغيرة الم�ساحة اأقل من 10	
دونمات، وت�سكل هذه الن�سبة ثلث الحيازات الزراعية. 

% من م�ساحة  • الثانية )11- 20( فت�سكل 27.5%، وهي ت�ساوي 18.6	 الفئة  اأما 
الحيازات الزراعية، 

%، وبجمع  • واأماالفئة الثالثة )21 - 30( فتحتل 175%، وت�سكل في الم�ساحة 14.8	
الزراعية،  الملكيات  مجموع  من   %91 على  ت�ستحوذ  نجدها  الثلاث  الفئات  هذه 

وت�سجل م�ساحتها 66.4% من مجموع الم�ساحة المزروعة. 

بم�ساحة   % • 	9 من  اأقل  فت�سجل  الاأربع  بفئاتها  زراعية  ملكيات  من  تبقى  ما  اأما 
للتعامل مع  نتيجة  اقت�ساديا كبيرا يحدث  فاقدا  اأن  يعني  ت�سجل 33.6%. وهذا 
تلك الملكيات، الاأمر الذي اأدى اإلي خف�س الاإنتاج الاإجمالي لقطاع غزة من الغلات 
الزراعي  الإنتاج  توؤثر على  ال�سغيرة  فاإن الملكيات  وب�سفة عامة  الزراعية، 

من خلل: 

عدم الا�ستغلال الاأمثل للزراعة.  - 

تفتت الاأرا�سي الزراعية بحيث ي�سعب اتباع �سيا�سة زراعية محدده ومنتجة.  - 

زيادة ا�ستغلال موارد المياه المتاحة من طرف المزارعين.  - 

الحد من ا�ستخدام الميكنة الزراعية.  - 

الت�سويق:  4 .

غير  اأو  مبا�شراً،  الاأثر  يكون  وقد  الاإنتاج،  في  الموؤثرة  الاقت�سادية  القواعد  اأحد  هو 
اإنتاجية مختلفة تلبي طلبه من هذه المنتجات التي  مبا�شر لحاجة الاإن�سان اإلى محا�سيل 
تتوافر في ال�سوق الذي يمثل الو�سيط التجاري بين الاأقاليم الاإنتاجية للموارد الاقت�سادية 
والاأقاليم الا�ستهلاكية لهذه الموارد )18( ، ويوؤدي ال�سوق دوراً كبيراً في التاأثير على م�ساحة 

هذه المحا�سيل. 
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الاستخدام الحالي للأرض: 
لقد تاأثر ا�ستخدام الاأر�س في قطاع غزة بالظروف ال�سيا�سية التي مرت على قطاع غزة 
في ال�سنوات ال�ستين الما�سية، حيث �سكلت هذه الظروف ال�سمات العامة لا�ستخدام الاأر�س 

واأهم هذه الظروف: 

ازدحام القطاع بالمهاجرين، حيث هاجر اإليه قرابة 200.000. 1 مهاجر بعد نكبة 
عام 1948م، الاأمر الذي اأدى اإلى تكد�س ال�سكان في هذه الرقعة ال�سغيرة اأ�سلا 
)365 كم2( ، وبالتالي ال�سغط على موارد الزراعة، وهذا اأدى اإلى فقدان كثير من 

الم�ساحات الزراعية كان من الممكن اأن ت�ستغل في الزراعة. 
معين  الزراعي  المهند�س  يقول  حيث  الزراعية،  المناطق  على  العمراني  الزحف  2 .
مقابلة  في  الزراعة  وزارة  في  الزراعية  الم�ساحات  ملف  عن  الم�سئول  اليازجي 
ما بين 850- 1000دونم،  العام  بلغ في  التعديات  معدل  اإن  الباحث:  مع  معه 
اإن هذه الم�ساحات من خيرة الاأرا�سي الزراعية. والجدول )4(  وي�ستطرد بالقول: 

يو�سح الا�ستخدام الحالي للاأر�س بالدونم في عام 2005م/ 2006م. 

  الجدول )4( 

  الاستخدام الحالي للأرض 2005م/ 2006م

مجموع اأرا�س بور ا�ستخدامات اأخرى اأرا�س �سكنية اأرا�س زراعية 
197820550003542076760365000
%54.2%15.1 %9.7 %21%100

المصدر: الجهاز المركزي للإحصاء الفلسطيني: قسم الأراضي، 2007م. 

ويت�سح من الجدول ال�سابق )4(: 

في  الاأرا�سي  ا�ستخدامات  من   % • 	54.2 ت�سكل  زالت  ما  الزراعية  الاأرا�سي  اأن 
محافظات قطاع غزة. 

% من الا�ستخدام الحالي للاأر�س.  • ت�سكل الاأرا�سي البور المرتبة الثانية 21	
% من الا�ستخدام الحالي للاأر�س .  • تحتل المناطق ال�سكنية المرتبة الثالثة 15.1	

• واأخيرا ت�سجل المنافع العامة 9.7% وتحتل المرتبة الاأخيرة. 	
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المحاصيل الزراعية في محافظات قطاع غزة: 

تتعدد المحا�سيل الزراعية في محافظات قطاع غزة على الرغم من 
م�ساحته ال�سغيرة ومن اأهمها: 

اأول: الحم�سيات:  - 

تعد الحم�سيات من اأهم المنتجات الزراعية الاإ�ستراتيجية في قطاع غزة، فهي م�سدر 
مهم بالن�سبة ل�سادرات القطاع حيث بلغت �سادرتها نحو 33% عام 1985م من مجموع 
فازدهرت  عدة  لتغيرات  تعر�ست  اأنها  اإلا  الزراعة،  وزارة  بيانات  ح�سب  القطاع  �سادرات 
زراعتها حينا، وتدهورت اأحياناً كثيرة، وظلت تعاني من التدهور حتى الاآن، والجدول )5( 
يو�سح تطور م�ساحة الحم�سيات بالدونم، وتطور الاإنتاج خلال الفترة 1968م- 2005م. 

الجدول )5( 

تطور مساحة الحمضيات خلال الفترة 1968م- 2005م
الإنتاج بالألف/ طنالن�سبةم�ساحة الحم�سيات اإجمالي الم�ساحة المزروعة ال�سنة
1968232.54580.000%34.4220.000
1970222.43577.000%34.6211.000
1975212.45376.000%35.8210.400
1980210.24572.000%34.2180.000
1985194.90067.700%34.7176.020
1990185.20058.721%30.7146.802
1995195.63054.380%27.8126.600
2000193.70043.415%21.8110.021
2005197.82019.505%9.935.452

المصدر: مركز البحوث والدراسات الفلسطينية: نابلس، 1995. 

وزارة الزراعة الفلسطينية: غزة، 2006. 

ويت�سح من الجدول ال�سابق )5(: 

اأن م�ساحة الحم�سيات التي تعد من اأهم فروع الزراعة في قطاع غزة في تناق�س م�ستمر، 
المزروعة،  الم�ساحة  بن�سبة 34.4% من جملة  �سنة 1968م 80000 دونم  كانت  اأن  فبعد 
اأي 35.8% من جملة الم�ساحة  تناق�ست تدريجياً لت�سل اإلى 76.000 دونم عام 1975م 
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المزروعة. ثم وا�سلت الم�ساحة انخفا�سها لت�سجل 72000 دونم عام 1980م، ويعود ذلك 
اإلى تف�سيل كثير من المزارعين العمل داخل الخط الاأخ�شر، ويتوا�سل الانخفا�س في م�ساحة 
الحم�سيات والاإنتاج لت�سجل 58.721 دونماً عام 1990م، ثم و�سلت اإلى 54.380 دونماً 
عام 1995م، ثم اأخذت الم�ساحة المزروعة بالحم�سيات بالانخفا�س الحاد حتى و�سلت اإلى 
اأدنى م�ساحة في تاريخ زراعة الحم�سيات في قطاع  19.505 دونماً عام 2005م، وهي 

غزة، ويعود ذلك لعدد من الأ�سباب نوردها بالترتيب: 

ارتفاع تكاليف زراعة الحم�سيات، وبخا�سة في ال�سنوات الاأخيرة.  1 .

انت�سار كثير من الاأمرا�س مثل دودة البحر المتو�سط )النفق( .  2 .

القريبة من  النطاقات  تف�سيل بع�س المزارعين زراعة الخ�شروات، وبخا�سة في  3 .
المدن مثل: غزة و خانيون�س ودير البلح ب�سبب كثرة عدد ال�سكان، ولاإمكان زراعة 
الاأر�س مرتين اأو ثلاث مرات بعك�س الحم�سيات التي تعمر مدة طويلة ت�سل اإلى 

اأكثر من50 �سنة. 

و�سهولة  الربح  وراء  �سعياً  والزهور  الفاكهة  زراعة  المزارعين  بع�س  تف�سيل  4 .
الت�سدير. 

الزحف العمراني حيث ت�سير الدرا�سة الميدانية اإلى اأن معظم الم�ساحات المزالة من  5 .
الحم�سيات تحول اإلى مبان �سكنية )�سورة رقم 1( تو�سح تعدي العمران على 

اأ�سجار الحم�سيات. 

صورة )1( 

الزحف العمراني على 
الأراضي المزروعة 

بالحمضيات.
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من  وغيرها  الزهور  مثل  اأخرى  بغلات  وا�ستبدالها  الحم�سيات،  م�ساحة  تحجيم  6 .
المحا�سيل التي تدر ربحا اأكثر من الحم�سيات . 

الاأق�سى بين  انتفا�سة  الاإ�شرائيلي في  الاحتلال  اعتمدها  التي  التجريف  �سيا�سة  7 .
 )2 رقم  )�سورة  الزراعية  الدونمات  مئات  تجريف  من  – 2006م  2001م  عام 

تو�سح تجريف الاأرا�سي في �شرق جباليا التي كانت مزروعة بالحم�سيات. 

  

 صورة )2(

 التجريف الإسرائيلي 

للأراضي الزراعية

لري  ملائمة  غير  واأ�سبحت  ملوحتها،  زادت  حيث  الري  مياه  نوعية  تدهور  8 .
الحم�سيات. 

التوزيع الجغرافي والمساحي للحمضيات على محافظات قطاع غزة عام 2005م/ 2006م: 

اأنحاء قطاع غزة ، والجدول )6( يو�سح التوزيع  تنت�شر زراعة الحم�سيات في جميع 
الجغرافي للحم�سيات على محافظات القطاع ل�سنة 2005م/ 2006م. 
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 الجدول )6( 

التوزيع الجغرافي للحمضيات على محافظات القطاع لسنة

2005م/ 2006م )المساحة بالدونم( 

 كلمنتيناجريب فروتليمونفلن�سيا�سموطيالم�ساحة الإجماليةالمحافظة
71193750212069755497المحافظة ال�سمالية

6379295014301210189600محافظة غزة
37571802294405778100محافظة دير البلح

8105425020- - 1134محافظة خانيون�س
9105311340- - 1116محافظة رفح

19.50568807564241913851257الإجمالي

المصدر: وزارة الزراعة: 2007م. 

ي�ستدل من الجدول ال�سابق )6( : 

•اأن محافظة ال�سمال ت�سهم بن�سيب كبير في الم�ساحة الاإجمالية لزراعة الحم�سيات  	
بلغت 7.119 دونماً اأي بن�سبة 36.5%، ويعود ذلك اإلى طبيعة المياه المنا�سبة اأكثر 
من غيرها، تليها محافظة غزة 6379 دونما اأي 32.7% في المرتبة الثانية.وتاأتي 
محافظة دير البلح )الو�سطى( في المرتبة الثالثة، اإذ بلغت الم�ساحة المزروعة 3757 
اأي 19.3%. اأما محافظة خانيون�س، فتحتل المرتبة الرابعة بم�ساحة 1134 دونماً 
اأي 5.8%، واأخيرا محافظة رفح في المرتبة الخام�سة حيث بلغت الم�ساحة المزروعة 
1116 دونماً بن�سبة 5.7%، ويعود انخفا�س الم�ساحة المزروعة بالحم�سيات في 
ذات  ال�سمالية  المحافظات  عك�س  فيها  المياه  ملوحة  اإلى  الجنوبية  المحافظات 

المياه المنا�سبة ن�سبيا.

%، ويعود ذلك اإلى  • اأما عن ن�سبة الاأ�سناف، فتحتل الفلن�سيا المرتبة الاأولى 38.8	
قدرتها على تحمل درجات الحرارة المرتفعة في�سل مو�سمها ل�سهر يونيو، وهو �سهر 
متاأخر بالن�سبة للحم�سيات، ويحتل البرتقال المرتبة الثانية 35.3%، ويعود ذلك 
اإلى كونه فاكهة مرغوبة للت�سدير، حيث يكت�سب برتقال غزة �سهرة اإقليمية، وياأتي 
الكلمنتينا  واأخيرا   %7.1 فروت  الجريب  ثم   ،%12.4 الثالثة  المرتبة  في  الليمون 

. %6.5
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ثانيا: الفواكــــه:  - 

تحتل الفواكه م�ساحة 57.059 دونماً من الم�ساحة المزروعة عام 2005م/ 2006م، 
حيث اهتم المزارعون بزراعتها قديما، اإلا اأنها بداأت تدخل في مجال المناف�سة مع المحا�سيل 

الاأخرى حديثا، لما تجنيه من اأرباح للمزارعين 

والجدول )7( يو�سح تطور م�ساحة الفواكه بالدونم في الفترة من 1968م- 2005م. 

  الجدول )7( 

 تطور مساحة الفواكه خلال الفترة 1968م- 2005م

الن�سبة م�ساحة الفاكهة اإجمالي الم�ساحة المزروعة ال�سنة
1968232.54570.000%30
1970222.43567.000%30
1975212.45366.000%31
1980210.24562.000%29.5
1985194.90060.700%31
1990185.20058.921%31.8
1995195.63056.380%28.8
2000193.70053.415%27.5
2005197.82057.059%38

المصدر: مركز البحوث والدراسات الفلسطينية: نابلس، 1995م. 

وزارة الزراعة الفلسطينية: غزة، 2006م . 

ويت�سح من الجدول ال�سابق )7(: 

ت�سجل  1968م  عام  كانت  اإن  فبعد  م�ستمر،  تناق�س  في  اأي�سا  الفاكهة  م�ساحة  اأن 
اأي بانخفا�س 12.941  70.000 دونم، انخف�ست عام 2005م لت�سجل 57.059 دونماً، 
دونماً، اأي بن�سبة 18.5%، ويعود ذلك اإلى تف�سيل بع�س المزارعين زراعة الزهور بعد مجيء 
الفاكهة و�سعوبة  التي لا تتنا�سب مع زراعة  الفل�سطينية و ملوحة المياه  الوطنية  ال�سلطة 

الت�سدير.
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التوزيع الجغرافي والمساحي للفواكه على محافظات قطاع غزة عام 2005م/ 2006م: 

يو�سح   )8( والجدول  مختلفة،  بن�سب  القطاع  اأنحاء  معظم  في  الفواكه  زراعة  تنت�شر 
التوزيع الجغرافي والم�ساحة للفاكهة في محافظات قطاع غزة ل�سنة 2005م/ 2006م. 

الجدول )8( 

التوزيع الجغرافي والمساحة للفاكهة في محافظات قطاع غزة لسنة 2005م/ 2006م

�سبرلوزياتتفاحجوافةبلحتينعنبزيتونالم�ساحةالمحافظة

4.7801600900165015019454772�س غزة
16.1966103467826188002001300197300غزة

14.07466538292804850330228260644دير البلح
15.219419710019040123001539354081خانيون�س

6.7901950851201001204523941976رفح
57.05920.5036.5923.2246.2013.1003.5336.8337.073اإجمالي

المصدر: الجهاز المركزي للإحصاء الفلسطيني: إحصاءات زراعية، 2007م. 

يت�سح من الجدول )8( الآتي: 

 ،% • اأن الزيتون يحتل المرتبة الاأولى حوالي 20503 من مجموع الفواكه اأي 35.9	
وياأتي في المرتبة الثانية ال�سبر 12.4%، واللوزيات في المرتبة الثالثة حيث تمثل 
11.9% من مجموع الفواكه، ثم العنب 11.5% في المرتبة الرابعة، و البلح ياأتي 
في المرتبة الخام�سة 11%، وياأتي التفاح في المرتبة ال�ساد�سة 6.2%، والتين في 

المرتبة ال�سابعة 5.7%، والجوافة في المرتبة الثامنة %5.4. 

% في  • اأما على النطاق الجغرافي فت�ستحوذ محافظة غزة على المرتبة الاأولى 28.2	
زراعة الفاكهة، ثم تاأتي خانيون�س 26.7%، ثم تاأتي دير البلح بن�سيب %24.7، 
وجدير   ،%9.5 ال�سمال  محافظة  واأخيرا   ،%11.8 على  رفح  محافظة  وت�ستحوذ 
بالذكر اأن ارتفاع الن�سب هنا يُعزى اإلى زيادة ن�سبة الزيتون الذي يعدُّ من اأ�سناف 

الفاكهة.
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ثالثا: الخ�شروات:  - 

نموها  في  تتطلب  لا  اأنها  وبخا�سة  وا�سعاً،  انت�ساراً  غزة  قطاع  في  زراعتها  تنت�شر 
�شروطا طبيعية وب�شرية كتلك التي تحتاجها اأية غلة اأخرى كالحم�سيات مثلا، لهذا ال�سبب 
تزرع الخ�سار بقطاع غزة بكثرة، ولقد تو�سعت زراعتها تو�سعاً كبيراً في ال�سنوات الاأخيرة، 
حيث تعد اأقل ا�ستهلاكا للمياه موازنة بالحم�سيات التي باتت تعاني من م�سكلات كثيرة، 
على  الطلب  زاد في حجم  معي�ستهم،  م�ستوى  وارتفاع  ال�سكان،  عدد  ازدياد  اأن  اإلى  اإ�سافة 

الخ�سار، وهذا بدوره �سجع المزارعين على التو�سع في زراعة الخ�شروات. 

وتعتمد زراعة الخ�سار في قطاع غزة على مياه الاأمطار وعلى مياه الاآبار، واإن كانت 
ن�سبة الزراعة على الاأمطار تقل تدريجيا ب�سبب تذبذب كمية الاأمطار من عام اإلى اآخر، وخوفاً 

على تذبذب الاإنتاج اعتمد المزارعون على مياه الري الدائم. 

هذا بالاإ�سافة اإلى اأن الفترة التي ي�ستغرقها الاإنتاج ق�سيرة ن�سبياً مقارنة بالمحا�سيل 
الدونم من  اإنتاجية  اأ�سهم في زيادة  اإنتاج مكثفة قد  اأ�ساليب  ا�ستخدام  الاأخرى، كذلك فاإن 
الخ�سار، كذلك �سهولة ت�سويقه �سواء اأكان في الاأ�سواق المحلية اأم الخارجية �سجع المزارعين 
على زراعة الخ�سار. والجدول )9( يو�سح تطور زراعة الخ�سار في قطاع غزة خلال الفترة 

1985م – 2005م. 

الجدول )9( 

يوضح تطور مساحة زراعة الخضار بالدونم في محافظات قطاع غزة 1985م - 2005م

الن�سبةم�ساحة الخ�شرواتالم�ساحة المزروعةال�سنة

1985194.90046.20023.7

1990185.20050.20027

1995195.63052.95027

2000193.70053.73027.7

2005197.82056.78828.7

المصدر: وزارة الزراعة: 2007م
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يت�سح من الجدول )9( الآتي: 

1985م  المزروعة  الم�ساحة  بلغت  حيث  م�ستمر،  ازدياد  في  الخ�شروات  م�ساحة  اإن 
حوالي 46.200 دونم، اأي حوالي 23.7%، ثم زادت نتيجة لزيادة الطلب عليها، فبلغت عام 
عام  حتى  الازدياد  في  ا�ستمرت  المزروعة.ثم  الم�ساحة  مجموع  من   %27 حوالي  1990م 

2005م لت�سل %28.7.

التوزيع الجغرافي والمساحي للخضروات على محافظات قطاع غزة عام 2005م/ 2006م: 

تنت�شر زراعة الخ�شروات في جميع مناطق المحافظات بن�سب مختلفة، والجدول )10( 
2005م/  عام  غزة  قطاع  محافظات  على  الخ�شروات  لم�ساحة  الجغرافي  التوزيع  يو�سح 

2006م. 

الجدول )10( 

التوزيع الجغرافي لمساحة الخضروات على محافظات قطاع غزة عام 2005م/ 2006م

الن�سبةالم�ساحة المزروعة بالخ�شرواتاإجمالي الم�ساحة المزروعةالم�ساحة ال�سالحة للزراعةالمحافظة

20. 118. 32837. 34141. 500�سمال غزة
5. 34. 30044. 41732. 971غزة

19. 101. 35850. 40027. 894دير البلح
30. 175. 67350. 70052. 951خانيون�س

24. 132. 32707. 39868. 330رفح 
56100. 197788. 227820. 646الإجمالي

المصدر: وزارة الزراعة الفلسطينية: غزة، 2006م. 

ويت�سح من الجدول ال�سابق )10(: 

اإن اإجمالي الم�ساحة المزروعة بالخ�شروات بلغ نحو 56.788 دونماً عام 2006م/ 
2007م؛ اأي بن�سبة 28.7% من اإجمالي الم�ساحة المزروعة. ومن الجدول يتبين لنا اأن اأعلى 
ن�سبة لزراعة الخ�شروات هي في محافظة خانيون�س، اإذ تبلغ الن�سبة 30.5% من الم�ساحة 
القرى مثل:  من  التي ت�سم عدداً  المحافظة  ات�ساع  اإلى  ذلك  المزروعة بالخ�شروات، ويعود 

عب�سان ال�سغيرة، وعب�سان الكبيرة، وخزاعة . 
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وتاأتي محافظة رفح في المرتبة الثانية بن�سبة 24.2%، ويعود ذلك اإلى انت�سار الزراعة 
الثالثة  المرتبة  �سمال غزة  الماء، وتحتل محافظة  بخار  ارتفاع معدل  ب�سبب  فيها  البعلية 
وتحتل  لاهيا،  بيت  �سمال  في  الرملية  الاأرا�سي  ات�ساع  اإلى  ذلك  ويعود   ،%20.8 بن�سبة 
محافظة دير البلح المرتبة الرابعة بن�سبة 19.1% ويعود ذلك اإلى انت�سار الدفيئات الزراعية 
فيها، وتحتل مدينة غزة المرتبة الخام�سة بن�سبة 5.4% ويعود ذلك اإلى ا�ستغال معظم العمال 
في مهن اأخرى، والامتداد العمراني الذي يوؤثر على الاأرا�سي الزراعية القريبة من العمران، 
والتي يف�سل اأ�سحاب الاأرا�سي زراعتها بالخ�شروات بدلًا من الاأ�سجار المعمرة كالزيتون 

والحم�سيات.

المحاصيل الحقلية: 

وت�سمل المحا�سيل الحقلية: القمح وال�سعير والحم�س والعد�س والفول والذرة، وغيرها 
من المحا�سيل، وتبلغ الم�ساحة المزروعة حوالي 64.468 دونماً عام 2005م/ 2006م. 

لذا  ي�ستهلك،  ما  ن�سف  الحقلية  المحا�سيل  من  ينتج  غزة  قطاع  اأن  بالذكر  وجدير 
فاإنه يعتمد على الا�ستيراد ل�سد حاجة ال�سكان الا�ستهلاكية. والجدول )11( يو�سح التوزيع 

الجغرافي، والم�ساحة بالدونم للمحا�سيل الحقلية في قطاع غزة 2005م/ 2006م. 

الجدول )11( 

التوزيع الجغرافي والمساحة للمحاصيل الحقلية في قطاع غزة لسنة 2005م/ 2006م

اأخرىبطاطاعد�سحم�سب�سل وتومبر�سيم وبيقا�سعيرقمحالم�ساحةالمحافظة

8.4052.750113032052050253510100�سمال غزة

5.1134.167583855000522300غزة

6.3464.0509003261900000580300دير البلح

33.34918.00035000017100090065002739خانيون�س

11.25520002200001550555041501250رفح 

64.46830.9678.313731402010598014.9634389اإجمالي

المصدر: الجهاز المركزي للإحصاء الفلسطيني: غزة، 2006. 
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يت�سح من الجدول ال�سابق )11( ما ياأتي: 

•اأن محافظة خانيون�س تحتل المرتبة الاأولى في الم�ساحة المزروعة في المحا�سيل  	
الطينية الخفيفة �شرق المحافظة،  التربة  اإلى  الحقلية بن�سبة 51.7%، ويعود ذلك 
وتحتل محافظة رفح المرتبة الثانية بن�سبة 17.5%، ويعود ذلك اإلى زراعة المنطقة 
 ،  %13 بن�سبة  الثالثة  المرتبة  فيحتل  غزة  �سمال  اأما  المحا�سيل،  بهذه  ال�شرقية 
ويعود ذلك اإلى �سلاحية التربة الطينية في �شرقها )بيت حانون وجباليا( لزراعة 
اإلى  يعود  الن�سبة هنا  وانخفا�س  فن�سبتها %9.8،  البلح  دير  اأما  تلك المحا�سيل، 
�سيادة نظام الدفيئات الزراعية، واأخيرا مدينة غزة بن�سبة 8% ويعود ذلك اإلى قلة 

الاأرا�سي البور �شرق المحافظة.

•على نطاق المحا�سيل يعدُّ القمح من اأهم المحا�سيل الحقلية المزروعة في القطاع  	
اإجمالي الم�ساحة المزروعة، ثم تحتل البطاطا المرتبة الثانية %23.2،  48% من 
اأن المحا�سيل الثلاثة ت�ستحوذ  ويحتل ال�سعير المرتبة الثالثة 13% ، وهذا يعني 
الحقلية  المحا�سيل  باقي  وتمثل  الحقلية،  المحا�سيل  مجموع  من   %84.2 على 

الن�سبة الباقية كما هو مو�سح بالجدول.

الزهــور: 

عام  الفل�سطينية  ال�سلطة  مجيء  بعد  ولا�سيما  غزة،  قطاع  في  الزهور  زراعة  انت�شرت 
1995م، لما تدره من اأرباح و�سلاحية بع�س اأنواع التربة في قطاع غزة لزراعة الزهور، 
بالورود  المزروعة  الم�ساحة  وبلغت  القطاع،  في  انت�سارا  الزهور  اأنواع  اأكثر  القرنفل  ويعد 
اندلعت  وعندما  الجوي،  غزة  ميناء  طريق  عن  ي�سدر  الاإنتاج  وكان  دونم،   5000 حوالي 
انتفا�سة الاأق�سى خرَّب المطار، فتوقف ت�سدير الزهور، وبالتالي انعك�س ذلك على زراعته، 

ولم ي�سجل عام 2006م اأي زراعة للزهور. 

التحديات التي تواجه القطاع الزراعي في قطاع غزة: 

المختلفة  الجوانب  ودرا�سة  الزراعي،  القطاع  لواقع  ال�سابق  الا�ستعرا�س  خلال  من 
القطاع وفقا  التي تواجه تطور هذا  التحديات  من الممكن تحديد  الموؤثرة في تطوره، 

للت�سنيف الآتي: 
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أولا: تحديات ناجمة عن سياسات الاحتلال الإسرائيلي: 

أ. تجريف الأرا�سي الزراعية: 

تمثل عمليات التجريف �سورة اأخرى من �سور الاعتداء على الاأر�س الزراعية في قطاع 
غزة، التي يعني ا�ستمرارها دون توقف تهديداً مبا�شراً للاأمن القومي وم�ستقبل الزراعة في 
قطاع غزة، لاأنها توؤدي اإلى تخريب التربة الزراعية في مناطق متعددة، وبالتالي تناق�س 

اإنتاجيتها وقدرتها على �سد حاجة ال�سكان من الغلات المزروعة. 

لعملية  الزراعية  الاأرا�سي  من  �سا�سعة  م�ساحات  تعر�س  في  الم�سكلة  هذه  وتتلخ�س 
التجريف من قبل الاحتلال الاإ�شرائيلي الذي �سجل با�ستمرار طوال عمليات الاجتياح تجريف 
مئات الدونمات الزراعية، وقد لاحظ الباحث خلال الدرا�سة الميدانية اأنه في حالات كثيرة 
كانت عمليات التجريف تاأخذ �سكل حفر كبيرة لتكون تلالا واقية للدبابات، عندها ي�سعب 
ا�ست�سلاح التربة فيما بعد، وتتج�سد خطورة هذه الم�سكلة في نتائجها العديدة التي 

تتمثل في: 

•تدهور اإنتاجية الاأر�س نتيجة لتخريب التربة ال�سطحية الخ�سبة، وبالتالي ت�سويه  	
منظر التربة العلوي )�سورة 3( التي تظهر ت�سوهاً وا�سحاً ل�سطح التربة في الاأرا�سي 
الزراعية �شرقي بيت حانون، وتبلغ عمليات التجريف اأق�ساها بالقرب من ال�سياج 
الحدودي المحاذي للخط الاأخ�شر في ال�سمال وال�شرق. هذا ويبلغ مجموع الاأرا�سي 

الزراعية المجرفة نحو 51 األف دونم )19(.

صورة )3( 

تشويه لمنظر التربة 

العلوي بسبب التجريف



275

مجلة جامعة القدس المفتوحة للأبحاث والدراسات - العدد العشرون - حزيران 2010

•اإهمال كثير من المزارعين زراعة اأرا�سيهم لارتفاع تكاليف الا�ست�سلاح.  	

	. م�سكلة المياه: 

تعدّ م�سكلة المياه من اأبرز معوقات التنمية الزراعية في قطاع غزة، حيث توجد ثلث 
م�سكلت رئي�سة هي: 

• يكت�سب مو�سوع المياه اأهمية خا�سة في قطاع غزه ب�سبب محدودية  نق�س المياه:	
المتاح منه كمياه لل�شرب والري، وطبقا للموؤ�شر العالمي لا�ستهلاك المياه فاإن اأي 
بلد يقل فيه متو�سط ن�سيب الفرد من المياه �سنويا عن 1500 متر مكعب يعد بلداً 
يعاني من ندرة المياه. والجدول )12( يو�سح لنا الاحتياجات المائية لقطاع غزة 

حتى عام 2020م. 

والناظر اإلى الجدول )12( يجد اأن الزراعة تح�سل على ن�سيب كبير من موارد المياه 
في قطاع غزة، اإذ ت�ستحوذ على 62.5% مقابل 37.5% للا�ستخدام المنزلي و ال�سناعي للعام 
عام  �سجلت  حيث  م�ستمر،  تناق�س  في  للمياه  الزراعية  الاحتياجات  هذه  اأن  اإلا  2000م، 
2005م نحو 48.1%، وتنخف�س هذه الن�سبة عام 2010 لت�سجل 42%، ثم يزداد الانخفا�س 
عام 2020 لي�سل اإلى 30.5% من الاحتياجات المائية لقطاع غزة، ويعود هذا التناق�س في 
ح�سة الزراعة اإلى الزحف العمراني على الاأرا�سي الزراعية، نتيجة للتزايد في عدد ال�سكان 

والت�سنيع. 

الجدول )12( 

الاحتياجات المائية لقطاع غزة من 2000م – 2020م بالمليون متر مكعب

المجموعال�ستهلك المنزلي وال�سناعيال�ستهلك الزراعيال�سنة

20009154.51145.51

200592.2099.60191.80

201088.30124.15212.45

201583.65151.24234.89

202079.70182.00261.70

المصدر: الجهاز المركزي للإحصاء الفلسطيني: غزة ، 2005. 
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وقد اأ�سهم الاحتلال بجزء كبير من نق�س المياه في قطاع غزة حيث قدرت الخ�سائر - 
كما اأكدت �سلطة المياه في غزة- بحوالي 17 مليون دولار من جراء تدمير خطوط تو�سيل 
المياه واآبار الري )�سورة رقم 4( التي تظهر تدمير بئر مياه في بيارة لعائلة الجدبة �شرق 
اإ�شرائيل ت�ستهلك اأكثر من 70% من مياه القطاع عن طريق  اأن  جباليا. هذا بالاإ�سافة اإلى 
اأودية  المياه عن  ال�سدود لحجز  وبناء  الهدنة،  اإ�شرائيل على طول خط  التي حفرتها  الاآبار 
القطاع الثلاثة الرئي�سية وهي: وادي غزة، ووادي بيت حانون، ووادي ال�سلقا، وهذه الاأودية 

يمكن اأن ت�ستخدم لتخزين المياه، والا�ستفادة منها في حقن الخزان الجوفي )20( . 

صورة )4( 

بئر مياه مجرف

كذلك حفرت 
اإ�شرائيل العديد من 

غزة، الاآبار القريبة من قطاع 
طول حدود فهناك 13 بئراً موزعة على 

جنوبا. بالاإ�سافة اإلى القطاع من بيت حانون �سمالًا اإلى رفح 
25 بئراً قريبة من حدود قطاع غزة داخل الخط الاأخ�شر )21( ، وبهذا تمنع اأي ت�شرب للمياه 

الجوفية من ال�سفة الغربية فل�سطين المحتلة عام 1948 اإلى قطاع غزة. ومن اأ�سباب 
نق�س المياه في قطاع غزة: 

حرمانه من الا�ستفادة من 73 - مليون متر مكعب �سنويا من المياه العادمة، التي 
يمكن اأن ي�ستخدم جزء كبير منها بعد المعالجة في ري المزروعات. 

ال�سح المتزايد في م�سادر المياه الذي يتزامن مع التزايد ال�سكاني للقطاع.  - 

وقوع قطاع غزة في المنطقة الجافة و�سبة الجافة زاد من م�سكلة نق�س المياه .  - 
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نتيجة لل�سخ الزائد ارتفعت ن�سبة الملوحة في مياه الري، وبالتالي  • ملوحة المياه: 	
ارتفعت ن�سبة ملوحة التربة، مما اأثر على نوعية المحا�سيل المزروعة، فتناق�ست 
الملوحة  تحمل  على  قدرة  لها  التي  المحا�سيل  وتزايدت  الحم�سيات،  زراعة 

كالزيتون. 

• على الرغم من اأن موارد القطاع المائية محدودة للغاية، فاإن التو�سع  تلوث المياه:	
في ا�ستخدام المخ�سبات الكيمائية والمبيدات الح�شرية واأدوية معالجة الاأمرا�س 
النباتية التي تت�شرب مع الاأمطار اإلى الخزانات الجوفية للمياه، الاأمر الذي اأدى اإلى 

ارتفاع ن�سبة الملوثات في مياه ال�شرب والري معا، واأهم اأنواع الملوثات )22(: 

اأنابيب لتختلط بمياه  التي ت�سب بو�ساطة  الناتج عن مخلفات الم�سانع،  التلوث  - 
الوديان، اأو المناطق الخالية لتت�شرب اإلى المياه الجوفية. 

المفرط  والا�ستخدام  المناطق،  بع�س  في  المكثفة  الزراعة  عن  الناتج  التلوث  - 
للمخ�سبات الزراعية و المبيدات. 

التلوث الناتج عن عدم توافر �سبكات �شرف �سحي في معظم المناطق، وا�ستخدام  - 
الحفر الامت�سا�سية بدلًا منها. 

المياه  تعالج  لا  التي  المعالجة،  محطات  من  الخارجة  المياه  عن  الناتج  التلوث  - 
ب�سكل كلي اأو منا�سب. 

الاأرا�سي  اإلى  المعالجة  غير  ال�سحي  ال�شرف  مياه  �سخ  عن  الناتج  التلوث  - 
والوديان. 

التلوث الناتج عن دفن المخلفات المنزلية اأو اإلقائها في الاأماكن غير المخ�س�سة  - 
لها. 

ت. اإ�سعاف البنية التحتية للزراعة وتدهورها: 

تتعلق مرافق البنية التحتية ب�سكل رئي�س في مجال الطرق البرية والبحرية والجوية 
)مطار غزة الدولي وميناء غزة( ، ومياه ال�شرب، واأنظمة ال�شرف ال�سحي، وهذه المرافق ما 
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زالت خدماتها �سعيفة ب�سكل قد يهدد النظام البيئي ب�سورة كبيرة، فالكهرباء ما زالت تاأتي 
الذي  الاأمر  والمطار،  الميناء  فتح  ا�ستكمال  تعوق  اإ�شرائيل  اأن  اإلى  بالاإ�سافة  اإ�شرائيل،  من 
انعك�س على ت�سدير الغلات الزراعية. اأما الطرق الزراعية فهي طرق ترابية بحالة �سيئة جدا. 

هذا ويبلغ طول الطرق في قطاع غزة 170 كم )23( . 

لقد اأهمل الاحتلال الاإ�شرائيلي البنية التحتية طوال فترة الاحتلال، وقام بتدمير كثير 
من المرافق التي تخدم القطاع الزراعي، والتي اأن�ساأتها ال�سلطة الوطنية الفل�سطينية خلال 

ال�سنوات ال�سابقة. 

ثانيا: تحديات ناجمة عن سوء الإدارة والتنظيم: 

أ. عدم وجود �سيا�سة زراعية: 

لم يحظ القطاع الزراعي بالاهتمام الكافي من قبل ال�سلطة الوطنية الفل�سطينية، فعلى 
فاإن  خا�سة،  اأولوية  القطاع  هذا  لاإعطاء  واأُعلنت  رُفعت  التي  الكثيرة  ال�سعارات  من  الرغم 
حظه من ذلك ظل دون الم�ستوى، حيث ظلت الجهود المبذولة لتطوير القطاع الزراعي فردية 
في معظمها، ولم تنفذ في اإطار �سيا�سة زراعية وا�سحة لل�سلطة الوطنية، وياأتي ذلك اأي�سا 
كمح�سلة لعدم وجود �سيا�سات عامة محددة لل�سلطة مثل: ال�سيا�سة الاقت�سادية وال�سيا�سة 
ال�سكانية، وغيرها. وقد يف�شر ذلك بعدم الا�ستقرار الناجم عن الاحتلال، ولكن بع�سهم يرى 
اأنه لا عذر عن عدم وجود �سيا�سة زراعية في كل الاأحوال، لاأنه من ال�سعب ت�سور تحقيق اأي 

تقدم في هذا القطاع في ظل عدم وجود �سيا�سة زراعية. 

	. م�سكلة عدم توافر راأ�س المال: 

يحتاج تطوير الاأرا�سي الزراعية اإلى روؤو�س الاأموال التي لا ي�ستطيع المزارع توفيرها 
تمويل  عن  البنوك  اأحجمت  وقد  الزراعية،  بالمدخلات  المتعلقة  الاأ�سعار  لارتفاع  نتيجة 
الم�ساريع الزراعية الاأمر الذي اأدى اإلى ترك بع�س المزارعين لاأرا�سيهم بدون زراعة )�سورة 
رقم 5(، تو�سح اأرا�سي متروكة بدون زراعة �شرقي بيت حانون( ، وقد بلغت ن�سبة القرو�س 
المقدمة للقطاع الزراعي من الجهاز الم�شرفي في اأح�سن اأحوالها 2% فقط من اإجمالي حجم 
القرو�س التي قدمتها الم�سارف لاأوجه الن�ساطات المختلفة )24( . اأ�سف اإلى ذلك اأن ن�سيب 
القطاع الزراعي من الم�ساعدات الاإنمائية )ولي�س من مجموع الم�ساعدات الكلية( لم يتجاوز 

0.4% فقط عام 2002م ارتفعت اإلى 2% عام 2004م )25( . 
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صورة )5( 

أراضي متروكة

ت. م�سكلة الت�سويق: 

تعد م�سكلة الت�سويق من اأهم الم�سكلات التي يعاني منها القطاع الزراعي حيث يوجد 
�سعف في عمليات الفرز والتغليف والتعبئة و�سعف في اإمكانيات التخزين والتبريد، وارتفاع 
تكاليف الاإنتاج وغياب الموؤ�س�سات الت�سويقية مع تحكم الاحتلال في عملية الت�سويق، كل هذا 
خلق مناف�سة قوية من المنتج الاإ�شرائيلي داخل الخط الاأخ�شر، وانخفا�س القدرة التناف�سية 

للحم�سيات في الاأ�سواق الخارجية. 

ثالثا: تحديات طبيعية: 

أ. م�سكلة الجفاف: 

اآخر، وزيادة ن�سبة التبخر مما  اإلى  تنتج هذه الم�سكلة ب�سبب تذبذب الاأمطار من عام 
يوؤثر على الزراعة البعلية خا�سة زراعة المحا�سيل الحقلية مثل: القمح وال�سعير، كما توؤثر 
بو�سوح من هذه  يتاأثر  بداأ  الذي  العذبة  المياه  الجوفي من  المائي  المخزون  على  الاأمطار 
الم�سكلة، التي اأثرت على الاأنظمة المائية في قطاع غزة، والتي تنق�سم اإلى نظامين رئي�سين 

هما: 

�سطح  م�ستوى  • متر تحت  اإلى 400	 ي�سل  العميق: ويوجد في عمق  المائي  النظام 
البحر ومياهه عاليه الملوحة. 

•النظام المائي العلوي وهو التكوين المائي الرئي�سي في غزة وهو اأي�سا ملوث.  	
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	. م�سكلة الأمرا�س النباتية: 

ت�سبب الاأمرا�س النباتية اأ�شرارا وخ�سائر تقدر ب 30% من قيمة المنتج الزراعي، كما 
فيها  يتحكم  التي  المبيدات  ا�ستخدام  اإلى  الاأمرا�س  هذه  وتحتاج  الزراعي،  المهند�س  اأفاد 
الاحتلال، وتظهر اأنواع جديدة من الاأمرا�س لها القدرة على التكيف مع المبيدات مما يلحق 

خ�سائر فادحة بالزراعة. 

ت. م�سكلة الت�سحر: 

يق�سد بالت�سحر تناق�س الطاقة الاإنتاجية لاإقليم ما، اأو بتعبير اآخر فقد التوازن بين 
نتيجة  البيئي  النظام  تدهور  يعني  وهذا  البيئية،  واإمكاناته  ما  لاإقليم  الب�شري  الا�ستغلال 
توفير  فيه  يهمل  الذي  الوقت  في  المتاحة  البيئية  الموارد  ا�ستغلال  في  الاإن�سان  لاإ�شراف 
الا�ستغلال  وم�ستوى  لتتفق  مربحة  ب�سورة  الموارد  هذه  ا�ستغلال  مقومات  اأو  م�ستلزمات 

وحجمه )26( . 

وا�ستنادا اإلى هذا التعريف نجد اأن نطاقات عديدة من الاأر�س الزراعية في قطاع غزة 
تعاني من الت�سحر، اأي من تناق�س قدراتها الاإنتاجية، ومرد ذلك عوامل عدة: ملوحة المياه 
وجفاف التربة والزحف العمراني تجاهها، وجدير بالذكر اأن معظم الاأرا�سي التي تت�سحر هي 

القريبة من المناطق ال�سكنية )�سورة رقم 6، اأخذت من البيارات في حي التفاح الغربي(. 

صورة )6( 

منطقة قريبة من 
المناطق السكنية 

أصبحت متصحرة 
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رابعا: التحديات السكانية: 

اأكبر التحديات التي تواجه التنمية الزراعية في قطاع غزة،  يعد العامل ال�سكاني من 
ويعود ذلك اإلى ارتفاع معدلات النمو ال�سكاني من ناحية، وقلة الاأرا�سي الزراعية من ناحية 
وتناق�س  الزراعية،  الم�ساحات  على  ال�سكاني  ال�سغط  زيادة  على  يعمل  الذي  الاأمر  اأخرى، 
ح�سة الفرد منها، بالاإ�سافة اإلى ال�سغط المتزايد على المياه والمرافق الاأخرى، وهذا ينذر 
بكوارث و�سيكة اإذا لم تتخذ الاإجراءات الفاعلة لتنظيم الاأ�شرة، وتخفي�س معدل النمو ال�سكاني 

الذي يعد من اأعلى المعدلات في العالم نحو %5.5 )27( . 

نتائج الدراسة: بناء على ما سبق دراسته جاءت النتائج على النحو الآتي: 

الخلل  نتيجة  وا�سح  بنيوي  �سعف  من  غزة  قطاع  في  الزراعي  القطاع  يعاني  1 .
وا�ستمرار  الغربية،  بال�سفة  والداخلية  الخارجية  القطاع  علاقات  في  الحا�سل 

�سيا�سات الاإغلاق والح�سار الاإ�شرائيلي. 

لم يحظ القطاع الزراعي بالاهتمام الر�سمي لل�سلطة الوطنية نتيجة اعتبارات عدة  2 .
متداخلة منها اأن الدعم يذهب في غالبيته للاإنفاق على الخدمات غير الاإنتاجية، 

وعدم وجود �سيا�سة زراعية وا�سحة. 

الا�ستغلال  وا�ستغلالها  تطويرها  وعدم  والب�شرية،  الطبيعية  المقومات  �سعف  3 .
الاأمثل. 

ح�ساب  وعلى  والزهور،  الخ�شروات  ل�سالح  غزة  قطاع  في  المح�سولي  الهيكل  4 .
الملائمة  المحا�سيل  باإنتاج  المزارعين  اهتمام  اإطار  في  والحبوب،  الحم�سيات 
للت�سدير والاإنتاج ال�شريع، وقد تم هذا التغير بجهود القطاع الخا�س وب�سكل فردي 

مما خلق كثيراً من الاإرباكات. 

تعددت التحديات والم�سكلات التي تواجهها التنمية الزراعية في قطاع غزة بين  5 .
تحديات خارجية تتمثل في �سيا�سات الاحتلال، وتحديات ناجمة عن �سوء الاإدارة 

والتنظيم، اإ�سافة للتحديات الطبيعية وال�سكانية. 

والت�شريعات  القوانين  تطوير  وعدم  الزراعي،  للقطاع  التنموي  التخطيط  غياب  6 .
الزراعية. 



282

– 2005م / 1968م  الزراعية في قطاع غزة  التنمية  د. فــوزي سعيد الجـــدبةتحديات 

والت�سهيلات  الدعم  لتقديم  الر�سمية  والاأجهزة  المالية  الموؤ�س�سات  دور  �سعف  7 .
للمزارعين. 

تخلف قطاع الت�سويق الزراعي، و�سعف بنيته التحتية اأ�سلا، التي ت�سمل عدم توافر  8 .
�سبكة موا�سلات جيدة، وعدم وجود وحدات للتعبئة والتخزين والتغليف. 

�سعف ا�ستخدام التكنولوجيا الحديثة في الري وعملية الاإنتاج، نتيجة ل�سغر حجم  9 .
الملكية الزراعية. 

اأ�سناف  بتطوير  المتعلقة  تلك  لا�سيما  نتائجها  لن�شر  زراعية  بحوث  غياب هيئة  10 .
البذور وطرق الوقاية من الاأمرا�س. 

�سعف الاإر�ساد الزراعي، بل غيابه في بع�س المناطق ب�سبب قلة الموظفين.  11 .

انت�سار الملكيات ال�سغيرة ب�سورة كبيرة، الاأمر الذي يعوق عملية التنمية.  12 .

عدم توافر ن�شرة اإح�سائية تتعلق بمعلومات واأخبار ال�سوق من حيث الم�ستويات  13 .
المناف�سة  ظل  في  التحرك  للمزارعين  ليت�سنى  الم�سوقة  والكميات  ال�سعرية، 

المتاحة. 

ترك المخلفات الزراعية، ولا �سيما مخلفات الدفيئات في ال�سوارع الترابية القريبة  14 .
من المناطق الزراعية م�سببة م�سكلات بيئية و�سحية. 

بعد  ال�سحي  ال�شرف  ومياه  الاأمطار  مياه  من  للا�ستفادة  خطة  اأي  غياب  15 .
معالجتها. 

للاأن�سطة  التاأجير  اأو  البناء  لاأغرا�س  الزراعية  الاأرا�سي  على  الوا�سح  التعدي  16 .
الاقت�سادية. 

التوصيات: 

والا�ستفادة  والمياه  كالاأر�س  الطبيعية  الموارد  في  البنيوي  ال�سعف  معالجة  1 .
المتوا�سل  التدريب  خلال  من  الب�شرية  العوامل  كفاءة  وزيادة  منها،  الق�سوى 

والتعليم الم�ستمر على و�سائل الاإنتاج الحديثة. 



283

مجلة جامعة القدس المفتوحة للأبحاث والدراسات - العدد العشرون - حزيران 2010

ت�سجيع الموؤ�س�سات الر�سمية على الاهتمام بالزراعة من خلال ت�سجيع الا�ستثمار  2 .
ودعم المزارعين. 

رفع كفاءة �سبكات نقل وتوزيع المياه و�سيانتها وتطويرها.  3 .

تح�سين جودة المنتجات الزراعية ح�سب الموا�سفات العالمية المتلائمة مع البيئة،  4 .
وزراعة اأ�سناف من المحا�سيل المطلوبة )مثل الفراولة والزهور( . 

توفير روؤو�س الاأموال اللازمة للعمل في القطاع الزراعي من اأجل زيادة الا�ستثمار  5 .
وزيادة الاإنتاج. 

المختلفة،  الا�ستثمارية  الم�ساريع  اإقامة  قاطعة  ب�سورة  تمنع  التي  القوانين  �سن  6 .
والم�ستودعات فوق الاأرا�سي الزراعية، وتركيز هذه الم�شروعات في الاأرا�سي البور 

التي لا ت�سلح للزراعة. 

والا�ستثمار  اأعباء  من  عليه  يلقى  بما  القيام  على  الخا�س  القطاع  ت�سجيع  7 .
بالزراعة. 

العمل على توفير خدمات ما بعد الح�ساد، وبخا�سة ما يتعلق بالمخازن المبردة  8 .
والعادية، لتكون هناك اإمكانية حقيقية لحفظ الاإنتاج ومن ثم الت�سويق. 

اأماكن  الزراعي من  الاإنتاج  باأنواعها كافة لنقل  النقل  العمل على توفير و�سائط  9 .
اإنتاجه اإلى اأماكن ت�سويقه. 

الزراعية  بالم�ساحات  تتعلق  زراعية  بيانات  قاعدة  تكون هناك  اأن  التاأكيد على  10 .
والمحا�سيل، ومقدار اإنتاجها والاإنتاج الكلي لكل مح�سول، ومدى الاكتفاء الذاتي 

منه. 

يجب اأن تكون هناك معلومات ت�سويقية على م�ستوى وطني واإقليمي، لتمكن من  11 .
تبادل المعلومات فيما يتعلق بالا�ستيراد والت�سدير. 

معالجتها  اإعادة  بعد  الزراعة  في  العادمة  والمياه  ال�سلبة  المواد  من  الا�ستفادة  12 .
وتنقيتها. 

الرئي�سة منها ب�سورة دقيقة وحازمة، ووقف  العمرانية، ولا�سيما  تحديد المراكز  13 .
الزحف العمراني على الاأرا�سي الزراعية. 
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المفتوحة نموذجاً القدس  جامعة 

معايير الجودة في التعلم  المدمج

أ. شادية مخلوف

ملخص:
ي�سهد التعليم الجامعي عموماً والتعلم المفتوح عن بعد خ�سو�ساً اهتماماً كبيراً على 
مختلف الم�ستويات في معظم دول العالم لما له من دور في تلبية حاجة الفرد والمجتمع في 
ظل مواجهة تحديات العولمة وتاأثيراتها على الواقع العالمي والاإقليمي والمحلي والانتقال 
التي  المعلومات  المت�سارع وثورة  التكنولوجي  للتطور  المعرفة كانعكا�س  اإقت�ساديات  اإلى 
امتدت تاأثيراتها في كل منحى من مناحي الحياة. وبناءً على ذلك فاإنه ينظر اإلى التعليم 
الجامعي عموماً على اأ�سا�س الدور المتميز الذي يوؤديه في تقدم المجتمعات وتنميتها، وذلك 
الفنية والعلمية والثقافية والتربوية والمهنية  الب�شرية  الكوادر والطاقات  اإعداد  عن طريق 
حر�ست  فقد  هنا  ومن  المجتمع.  وخدمة  العلمي  البحث  تطوير  في  دورها  اإلى  بالاإ�سافة 
جامعة القد�س المفتوحة على بلورة نموذج تعليمي خا�س بها يتلائم مع خ�سو�سية الواقع 
الفل�سطيني �سديد التعقيد، حيث نجحت اإلى حد بعيد في تج�سيد هذا النموذج الذي يت�ساوق 
الفل�سطيني،  المجتمع  خ�سو�سية  اإغفال  دون  بعد  عن  المفتوح  للتعلم  العامة  المعايير  مع 
على  القائم  التعليمي  ونموذجها  تجربتها  �سقل  في  قدماً  ت�سير  الجامعة  اإدارة  زالت  وما 
فل�سفة التعلم المفتوح عن بعد الذي حددت معالمه في خطة التعلم الاإلكتروني للثلاث �سنوات 

القادمة 2012-2009.

وعليه تاأتي هذه الورقة كمرتكز في بناء وتطوير معايير لت�سميم المقررات المدمجة 
النموذج  محتوى  ت�سكل  التي  المختلفة  التعلم  باأنماط  جودتها  و�سبط  محتواها  وتطوير 
التعليمي للجامعة، وذلك ان�سجاماً مع اإ�ستراتيجيتها في التحول نحو التعلم المدمج. وذلك 
طورها  التي  ال�سلة  ذات  المرجعية  المقارنة  نقاط  مكونات  اأهم  وتحليل  عر�س  خلال  من 
معايير  وتطبيق  وتطوير  ت�سميم  اإلى  و�سولًا  الجامعة،  في  بعد  عن  المفتوح  التعلم  مركز 
البث  الاإلكترونية،  التعيينات  الاإلكترونية،  )الاأن�سطة  التعلم المدمج وت�سمل:  الجودة لاأنماط 

الفيديوي، القالب الاإلكتروني، تقنية ال�سفوف الافترا�سية( .

وقد حاولت هذه الورقة التركيز على و�سع وتو�سيح الاآلية التي يتم من خلالها توثيق 
اأف�سل الممار�سات  اإلى  الدوائر المخت�سة وذلك بالاإ�ستناد  و�سبط متابعة هذه المعايير مع 
التقويم  مجال  في  القدرات  بناء  م�شروع  بلوره  الذي  بعد  عن  المفتوح  التعلم  في  العالمية 
التعليم  موؤ�س�سات  عليه في  الاعتماد  لتكون نموذجاً يمكن  الاإ�ستراتيجي  والتخطيط  الذاتي 
العالي المفتوح عن بعد وموؤ�س�سات التعليم العالي التقليدية التي تتجه نحو تطبيق التعلم 

المدمج في برامجها الاأكاديمية.
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Abstract:
University teaching is witnessing a lot of interest at all levels in most 

countries worldwide.  This interest aims to satisfy the need of the society 
and the individual as well and, also to meet globalization’s challenges, and 
its influences on the international and regional reality.  Based on this, it’s 
looked at the university teaching in consideration with its significant role 
playing, to fulfill the advancement of the societies and their development by 
preparing their human resources technically, scientifically, culturally and 
professionally.  It also aims at preparing the leaders in the cultural, scientific, 
and educational fields.  It’s worth noting that good quality of the services and 
products reached its maximum during the nineties of the last century.  It was 
considered as the key for success in various fields of service and production, 
to accomplish Al-Quds Open University mission and objectives, the university 
started giving electronic learning courses to guarantee a high level of quality 
of teaching and learning.  

In accordance with the university strategy, which is the shift towards 
electronic learning, this paper demonstrates the criteria and the electronic 
curricula which was initiated from the project of capabilities’ building 
based on the external evaluation of the university, which was financed by the 
World Bank and the European Union in the Open Education center of Al-
Quds Open University, which aims to build the capabilities of the university 
educational regions, by developing self-evaluation tools in the administrative 
and academic domains, according to quality criteria and its application in 
the university, through presenting its educational and societal services, which 
depended on  the educational literature prepared by a team of international 
experts and a team of QOU experts, by which the referential comparative 
points leading to a design of various quality criteria such as the model, the 
virtual classroom, the video steering, facial learning, multi-media , and the 
electronic modules in addition to clarifying the mechanism of documenting, 
controlling, and following up  these criteria in the different departments, so 
as to be a good model for other universities seeking to transfer to electronic 
learning 
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 مقدمة: 
لقد �سهدت معظم موؤ�س�سات التعليم العالي في اأواخر القرن الع�شرين تحولًا من نموذج 
التعليم المتمركز حول المعلم اإلى نموذج التعليم المتمركز حول المتعلم،  حيث لم يعد المعلم 
اأ�سبح  اأو المر�سد لها.  ومن هنا  التعلم  لعملية  اأ�سبح م�ساعداً  التعليم بل  هو محور عملية 

التعليم المفتوح عن بعد اليوم ي�سم نوعين من الم�ساركين:  

•  يمثل عدداً كبيراً ن�سبياً من المتعلمين الكبار الذين يعودون طوعياً  النوع الأول:	
للتعلم الر�سمي من اأجل التطور المهني اأو لتحقيق الر�سا الذاتي.  

•  يمثل ن�سبة قليلة ن�سبياً، ولكنه اآخذ بالتزايد من المتعلمين ال�سغار  النوع الثاني:	
والتعلم  بعد  عن  التعلم  بين  يجمعون  الذين  الثانوية  المدار�س  من  المتخرجين 
ال�سفي،  مع تزايد اأهمية التعلم الاإلكتروني في ظل تطور ا�ستخدام التقنات الحديثة 

في التعلم والتعليم،  وازدياد اإقبال الدار�سين عليها.   )اإنجلينا، 2008( 

بنموذجها  هذه  التحول  عملية  من  جزءاً  المفتوحة  القد�س  جامعة  تاأ�سي�س  كان  وقد 
الاأكاديمية  البيئة  وتوفير  التعليم  ديمقراطية  على  القائمة  المتميزة  التعليمة  وفل�سفتها 
الملائمة للتعلم الذاتي،  حيث كانت من اأوائل الجامعات في المنطقة التي تبنت فل�سفة التعلم 

المفتوح عن بعد في فل�سطين عام 1991م.   )من�سورات جامعة القد�س المفتوحة1991( .  

بها  للملتحقين  والتدريبية  التعليمية  تقديم خدمتها  تعمل على  وهي جامعة عامة،  
في  عدة  خطوات  الجامعة  خطت  وقد  بعد،   عن  والتعليم  المفتوح  التعليم  نظام  با�ستخدام 
مجالات مختلفة،  وحققت انت�ساراً وا�سعاً على ال�سعيدين المحلي والدولي في ال�سنوات الاأخيرة،  
فعلى ال�سعيد المحلي،  افتتح العديد من المناطق التعليمية والمراكز الدرا�سية،  بالاإ�سافة 
اإلى المراكز الخدماتية وعدد من الدوائر والمراكز الفنية والاإنتاجية،  اأما على ال�سعيد الدولي،  
فقد افتتحت فروع للجامعة في الدول العربية التي يوجد فيها تجمعات فل�سطينية كبيرة،  
كما اأن الجامعة ع�سو في مجل�س التعليم العالي الفل�سطيني،  والمجل�س الدولي للتعليم عن 
بعد،  واتحاد الجامعات العربية،  واتحاد جامعات العالم المفتوحة بجنوب �شرق اآ�سيا،  كما 
اأنها ع�سو ال�سبكة العربية للتعليم المفتوح والتعليم عن بعد، )مخلوف،  2004( .  وقد نمت 
ن�ساطاتها وات�سعت بحيث اأ�سبح عدد الدار�سين فيها عام 2010/2009 ما يقارب 63000 

دار�ساً ودار�سة.   )دائرة القبول والت�سجيل والامتحانات،  2009( . 
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ومن اأجل المحافظة على هذا التميز والرقي بالم�ستوى المطلوب،  وا�ستناداً اإلى روؤية 
الجامعة ور�سالتها،  ونتائج التقويم الخارجي،  وتعزيزاً لدورها الاإيجابي والفّعال،  ورفع 
كفاءة وفعالية نظامها الاأكاديمي،  ارتاأت تبني ا�ستراتيجيات للتحول التدريجي نحو اأنماط 
التعلم المدمج الملائمة والقادرة على مواجهة التحديات التي تواجهها من خلال اإن�ساء مركز 
التعلم المفتوح عن بعد،  وذلك عبر تطوير قدرات الم�شرفين الاأكاديميين،  ورفع مهاراتهم 
التعلم المدمج والنهو�س بمكانة هذا  التركيز على  التعلم المفتوح عن بعد،  مع  في مجال 
النظام التربوي داخل الوطن وخارجه عبر التركيز على بناء قدرات الم�شرفين الاأكاديميين 
من خلال تنفيذ خطة تدريبية،  واتخاذ �سل�سلة من الاإجراءات وال�سيا�سات التي تعزز دورهم 
وقدراتهم في ت�سميم المقررات واإدارتها عبر اإ�ستخدام اأحدث التقنيات والاأ�ساليب التعليمية 
التفاعلية مع تقديم الدعم التربوي والاجتماعي والفني الملائم لهم.  وقد رافق ذلك البحث 
عن مداخل ملائمة وفعالة لدعم الدار�سين،  توجت باإن�ساء وحدة للدعم الفني لكل من 
الم�شرفين والدار�سين على ال�سواء،  بالاإ�سافة اإلى اإطلق برنامج تدريبي تحت عنوان:   
)من دار�س لدار�س(  بهدف تدريب الدار�سين ودمجهم بجهود الدار�سين في النظام الجديد،  
و�سمان عملية التحول ب�سلا�سة وي�شر،  و�سولًا اإلى تحقيق الاأهداف المن�سودة بكفاءة وفعالية 

عالية. 

ول�سمان �سبط عملية التحول �سكّلت لجنة مرجعية للتعلم الاإلكتروني �سمت الاأطراف 
مرجعية  اللجنة  هذه  تمثل  حيث  كافة،   والكفاءة  الخبرة  ذوي  من  الجامعة  في  المعنية 
ا�ست�سارية وموجهة لل�سيا�سات العامة لمركز التعلم المفتوح عن بعد الذي ب�شراكته مع مركز 
التنفيذي لخطة  الذراع  اأنظمة المعلومات والات�سالات بالجامعة والدائرة الاأكاديمية يمثل 
التحول اإلى التعلم المدمج وفق المعايير ذات ال�سلة،  التي تعمل دائرة الجودة على متابعة 
تنفيذيها و�سبطها،  بحيث تاأتي هذه الورقة لاأبراز هذا الجانب لاأهميته الق�سوى في نجاح 

عملية التحول وتطويرها الم�ستمر. 

حجر  و�سعت  قد  المفتوحة  القد�س  جامعة  اإن  القول  ن�ستطيع  �سبق  ما  على  وبناء 
للنظام  المرجعية  والنقاط  المعايير  وو�سع  المدمج  التعلم  نحو  التحول  لعملية  الاأ�سا�س 
التعليمي الجديد وفق اأف�سل الممار�سات بمبا�شرتها تنفيذ م�شروع بناء القدرات الذي جاء 
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نتيجة لتو�سيات التقويم الخارجي الذي اأنجز �سنة 2009/2008 بتمويل من البنك الدولي 
والاإتحاد الاأوروبي،  وكان من اأهم مخرجاته ما ياأتي: 

توفير اأدب تربوي عالمي مترجم عن الممار�سات الجيدة في التعليم العالي المفتوح  1 .
لعملية  المرجعية  يمثل  الذي  الراهنة  والاتجاهات  التجارب  خلال  من  بعد  عن 
التحول،  خ�س�س اأحدهما للتدري�س في بيئة التعليم المفتوح عن بعد،  بينما ركز 
الاآخر على ق�سايا الاإدارة والتكنولوجيا وخدمات الطلاب،  وقد تُرجم التقريران 
والاإدارية،   الاأكاديمية  الهيئات  اأع�ساء  اإلى  واأر�سلا  الم�شروع،   موقع  على  ون�شرا 

ويعد التقريرين بمثابة خلفية نظرية للبرامج التدريبية للعاملين في الجامعة. 

اأعُدت نقاط المقارنة المرجعية التي اعُتمدت اأ�سا�ساً لم�ساريع التعلم الاإلكتروني في  2 .
الجامعة،  كما عُرِّف الم�شرفون بها من خلال الدورات التدريبية. 

خلال  من  اإلكترونياً  واأكاديمي(   )اإداري  الذاتي   للتقويم  القيا�س  اأدوات  تطوير  3 .
البوابة الاأكاديمية،  كما ا�ستخدمت هذه الاأدوات في مناطق الخليل ورام الله ورفح،  

واأجريت لها المعالجة الاح�سائية. 

م�شرف   4 .160 عن  يزيد  ما  ح�شرهما  الذاتي،   التقويم  على  للتدريب  برنامجين 
اأكاديمي وموظف اإداري. 

تخطيط م�شروع )تحويل منطقة الخليل اإلى منطقة تعليمية اإلكترونية( وتنفيذها  5 .
في  الاإلكتروني  التعلم  تطبيق  لكيفية  نموذج  خلالها  من  قُدِّم  والتي  وتقويمها،  
مناطق الجامعة.  وطبقت التجربة على منطقتي رام الله ورفح ومناطق الجامعة 

من خلال 105 مقررات اإلكترونية خلال الف�سول الثلاث ال�سابقة. 

تطوير مقرر )تعلم كيف تتعلم( ليتلاءم مع التحول نحو التعلم الاإلكتروني،  ويدر�س  6 .
التطورات  تلام�س  جديدة  وحدات  اأربع  واأُعدت  جامعية،   مناطق  �ست  في  حالياً 
ICTC و 3 وحدات من  األ  والتقنيات الجدية في الجامعة  )اأعدت وحدة من قبل 

 . )ODLC قبل

اأهم مكونات نقاط المقارنة المرجعية والمتعلقة بت�سميم  اإحدى  تعر�س هذه الورقة 
بعد،  حيث  عن  المفتوح  التعلم  مركز  التي طورها  المدمج  التعلم  مقررات  معايير  وتطوير 
ركزت هذه الورقة على بناء معايير لت�سميم المقررات المدمجة وتطوير محتواها،  و�سبط 

جودتها باأنماط التعلم المختلفة. 
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وتم ت�سميم وتطوير وتطبيق معايير الجودة لأنماط التعلم الآتية:  

  ، 1 .(http://eactivities.qou.edu) الاإلكترونية   الاأن�سطة  بنمط  المدمجة  المقررات 
(Moodle) ،  وتقنية ال�سفوف الافترا�سية   اإدارة التعلم المودل   با�ستخدام نظام 

(Virtual classes) ،  حيث �سممت المقررات،  وطورت ب�سكل كامل. 

المقررات الاإلكترونية بنمط التعيينات الاإلكترونية  2 .
  (http://eassignments.qou.edu)

(Moodle). 3 ،  وتقنية ال�سفوف الافترا�سية   اإدارة التعلم المودل   با�ستخدام نظام 
(Virtual classes) ،  حيث �سممت التعيينات لت�سبح اإلكترونية فقط اإ�سافة اإلى 

خطة المقرر. 

معايير المقررات المدمجة بنمط البث الفيديوي   4 .

 (http://streaming.qou.edu)

5 .(e-course Template)  معايير المقررات المدمجة بنمط القالب الاإلكتروني
  (www.qou.edu)

كما طُوِّرت معايير لجودة اللقاءات من خلال تقنية ال�سفوف الافترا�سية   6 .
(http://elluminate.qou.edu)

التي توثق من خلالها هذه المعايير وت�سبط متابعتها مع  الاآلية  الورقة  وتبين هذه 
الدوائر المخت�سة لتكون نموذجاً يمكن الاعتماد عليه في موؤ�س�سات التعلم العالي المفتوح 
عن بعد وموؤ�س�سات التعليم العالي التقليدية التي تتجه نحو تطبيق التعلم المدمج في برامجها 

الاأكاديمية. 

استراتيجية الجامعة: 

التطوير  لعملية  منطلقاً  الاإ�ستراتيجية  خطتها  ت�سكل  اأن  الجامعة  اإدارة  حر�ست  لقد 
والتحديث الم�ستمر لبيئتها الاأكاديمية،  وتح�سين نوعية مخرجاتها التعليمية وفق معايير 
التي تخدم تحقيق روؤية الجامعة  الاأهداف  التركيز على  ال�ساملة،  وذلك من خلال  الجودة 
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الجامعة  اإ�ستراتيجية  اإطار  في  المدمج  التعلم  اإلى  للتحول  التوجه  جاء  حيث  ور�سالتها. 
القائمة على التحديث الم�ستمر،  وتوظيف اأحدث الاأ�ساليب والتقنيات التربوية والتكنولوجية 
حددته  ما  وفق  التعليمية  وخدماتها  مخرجاتها  لتجويد  وال�شرورية  الملائمة  والاإدارية 
في  الا�ستراتيجي  التخطيط  لاأهمية  منها  اإدراكاً  الخم�سية  الا�ستراتيجية  بخطتها  الجامعة 
الم�ستفيدين  جميع  ر�سا  لتحقيق  وذلك  الفل�سطيني،   المجتمع  في  ودورها  مكانتها  تعزيز 
والاإدارية  الاأكاديمية  للنواحي  الم�ستمر  التطوير  نحو  الاأولى  الخطوة  تعتبر  حيث  منها.  

والمالية والتكنولوجية.  

ومن الجدير بالذكر اأنه �سارك في اإعداد هذه الخطة جميع الوحدات والبرامج والدوائر 
والمراكز الاإنتاجية الفنية تبعها ت�سميم نظام لموؤ�شرات الاأداء لقيا�س مدى تحقيق الاأهداف،  
وبما يوفر المرونة اللازمة لقيادة الجامعة واإدارتها للتعامل مع التحديات وا�ستغلال الفر�س 

المتاحة  )الخطة الا�ستراتيجية،  2007( .  

بناءً على ما �سبق،  كان على جامعة القد�س المفتوحة توظيف قدراتها وطاقاتها نحو 
التعليم  جودة  ولتح�سين  اأهدافها،   وم�ساندة  لدعم  الحديثة  التكنولوجية  التقنيات  اإدخال 
التكنولوجية الحديثة  اأحدث المعلومات والات�سالات والتقنيات  والتعلم من خلال توظيف 
عبر التحول نحو التعلم المدمج،  وتعزيز الممار�سات الجيدة في مجال التعلم المفتوح عن 
بعد،  �سمن معايير الجودة،  اإذ اإن التعلم المدمج يعدُّ اأحد الاأهداف المهمة لتر�سيخ اأهداف 
الجامعة وتعزيزها في ن�شر المعرفة وتطوير المهارات الفنية والتحليلية والبحثية للدار�سين 
عبر تطبيق اأنماط التعليم المختلفة التي اتخذت منه الجامعة منهجاً،  لاأنه ي�ستجيب لمتطلبات 
التعليم الجامعي الحديث،  وبخا�سة المفتوح عن بعد بمخرجات عالية الجودة،  ومن هنا 
وال�شراكة،   الاإعداد  ومرحلة  القبول،   مرحلة  ثم  الاإلكتروني،   بالتعلم  التوعية  مرحلة  بداأت 

واأخيراً مرحلة الاعتماد والتحول نحو التعلم المدمج. 

ونظراً لاأهمية هذا التوجه الا�ستراتيجي،  قامت الجامعة خلال عام 2009م بت�سكيل 
لجنة للخطة الا�ستراتيجية للتعلم المدمج،  حيث اأعدت خطة منبثقة عن الخطة الا�ستراتيجية 
العامة للجامعة للفترة من 2009-2012 تتناول الخطة الا�ستراتيجية لعملية التحول اإلى 

التعلم المدمج،  حيث ت�سمنت ال�سيا�سات الآتية: 

التحول للتعلم المدمج بالتدريج وخلال ثلاث �سنوات،  وب�سكل اأفقي،  اأي عبر جميع  1 .
المناطق. 

الثلاث  ال�سنوات  نحو  للانطلاق  الركيزة  هي   ) 2 .2008( الما�سية   ال�سنة  اعتبار 
القادمة. 
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% وجاهياً كما هي بحيث تكون  50% من المقررات �ست�سمم اإلكترونياً ويبقي 50. 3
البث الحي المبا�شر،   اإلكترونياً بنمط  15% من هذه المقررات الم�سممة مطروحة 
و 5% من المقرر بالقالب الاإلكتروني،  و 80% من المقررات بنمط المودل  )الاأول 

بن�سبة 30% والثاني بن�سبة %50( . 

توفر رئا�سة الجامعة كل الدعم المالي والمعنوي لتنفيذ التغيير.  4 .

اعتماد ثلاث تقنيات للتعلم عبر الانترنت هي:  المودل،  وال�سف الافترا�سي،  البث  5 .
الحي المبا�شر،  القالب الاإلكتروني. 

الالتزام بمعايير الجودة ال�ساملة.  6 .

للم�شرفين  اللازمة  التربوية  والمعارف  والمهارات  التدري�س  طرائق  على  التركيز  7 .
بالاإ�سافة اإلى المهارات الحا�سوبية. 

اعتماد نظام علامات موحد مع اختلاف اأدوات القيا�س.  8 .

اإيجاد نظام  لذا لا بد من  الاأكاديمي،   اأعباء الم�شرف  الاإلكتروني يزيد من  التعلم  9 .
للحوافز. 

ت�سميم اأي مقرر الكتروني يحتاج اإلى فريق مكون من خبير في المو�سوع،  وم�سمم  10 .
تعليمي،  ومخت�س بالو�سائط المتعددة. 

تحكيم كل مقرر اإلكتروني قبل عر�سه على الدرا�سين.  11 .

التعلم الاإلكتروني يحتاج اإلى كلفة عالية في ال�سنوات الاأولى من تطبيقه.  12 .

وقد وضعت رؤية للجامعة على هذا الصعيد حيث تضمن نصها: 

القد�س المفتوحة توظف بفاعلية تكنولوجيا المعلومات والت�سالت  »جامعة 
الحديثة لتح�سين جودة التعليم والتعلم عبر التحول التدريجي نحو التعلم المدمج،  
وتوفير بيئة تعليمية تفاعلية متميزة،  وتعزز الممار�سات الجيدة في مجال التعلم 

المفتوح عن بعد لتحقيق اأف�سل المخرجات التعليمية المتميزة والمناف�سة«. 



300

المفتوحة نموذجاً القدس  جامعة 

معايير الجودة في التعلم  المدمج

أ. شادية مخلوف

وعلى �سعيد الغايات والأهداف الخا�سة فقد كانت كما ياأتي: 

•  تح�سين بيئة التعليم والتعلم في جميع مناطق الجامعة ومراكزها  الغاية الأولى:	
الدرا�سية،  والاأهداف المنبثقة من هذه الغاية هي: 

والم�شرفين  القرار  متخذي  بين  ما  الاإلكتروني  التعلم  حول  المعرفة  زيادة  - 
الاأكاديميين والاإداريين والدار�سين في جميع مناطق الجامعة ومراكزها. 

التعلم  والدار�سين نحو  والاإداريين  الم�شرفين  اإيجابية ما بين  بناء اتجاهات  - 
الاإلكتروني. 

للتعلم  التح�سيرية  ال�سنة  تقويم  خلال  من  والعبر  الدرو�س  ا�ستخلا�س  - 
الاإلكتروني. 

تطوير اأنظمة الجامعة الم�ساندة والداعمة.  - 

دعم الاأبحاث والدرا�سات في مجال التعلم الاإلكتروني والتعلم المفتوح.  - 

• تطوير البنية التحتية للجامعة بما يتلاءم مع متطبلات التحول  الغاية الثانية:	
والاأهداف المنبثقة من هذه الغاية هي: 

توفير الاأجهزة والخوادم اللازمة لتنفيذ الخطة.  - 

توفير الطاقات الب�شرية.  - 

توفير نظام �سيانة وتحديث.   - 

والدار�سين  والاإداريين  الاأكاديميين  الم�شرفين  قدرات  تطوير  • الثالثة: 	 الغاية 
بالمهارات المطلوبة ا�ستجابة لمتطلبات هذا التحول والاأهداف المنبثقة من هذه 

الغاية هي: 

% من الم�شرفين �سنوياً �سمن المعايير العالمية للتدريب.  تدريب 30 -

% �سنوياً من الاإداريين.  تدريب 30 -

% �سنوياً من الدار�سين.  تدريب 30 -
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اإنجاز نظام ودعم واإر�ساد وتطوير فني واأكاديمي للدار�سين والم�شرفين.  - 

•  تطوير المقررات الاإلكترونية والاأهداف المنبثقة من هذه الغاية  الغاية الرابعة:	
هي: 

اإعداد دليل تطوير معايير الجودة النوعية لت�سميم المواد التعليمية الاإلكترونية  - 
واإنتاجها وتقويمها. 

اإنتاج المقررات الاإلكترونية وفقاً للاأ�س�س التربوية والمعايير المعتمدة دولياً   - 
)تقرير مرحلي عن الخطة الا�ستراتيجية للتعلم الاإلكتروني،  2009( 

مشروع بناء القدرات من خلال التقويم الذاتي:  

كما اأ�شرت �سابقاً،  ياأتي م�شروع بناء القدرات ان�سجاماً مع ر�سالة الجامعة واأهدافها 
الدرا�سية،   والمراكز  التعليمية  للمناطق  والفعالة  الوا�سحة  الروؤية  اأهمية  على  اأكدت  التي 
التقويم  اأدوات  تطوير  التعليمية من خلال  المناطق  قدرات  بناء  اإلى  الم�شروع  هذا  ويهدف 

الذاتي اإدارياً واأكاديمياً وفقاً للمعايير الاأولية،  وتطبيقها في جامعة القد�س المفتوحة. 

ومن الجدير بالذكر اأن فكرة الم�شروع تبلورت في �سوء نتائج تقرير »التقويم 
ال�سامل بجامعة القد�س المفتوحة« الذي �سدر في �سهر �سباط من العام 2007م،  والذي 
اإلى  التي ت�ستند  القدرات،  وغر�س الجودة  اإلى ت�شريع الجهود في بناء  اأبرز حاجة الجامعة 
و�سع  خلال  من  وذلك  الم�شروع،   بهذا  القيام  اآلية  التقرير  قدم  حيث  الدولية،   المعايير 
لعملية  اأ�سا�سياً  مدخلًا  ت�سكل  كونها  الذاتي  التقويم  لعملية  اأدوات  واعتماد  ال�سيا�سات،  
التخطيط الاإ�ستراتيجي بهدف تحقيق التغيير الاإيجابي داخل الجامعة،  وياأتي ذلك في �سبيل 
ن�شر معايير الجودة وتطبيقها في المناطق التعليمية والمراكز الدرا�سية كافة،  حيث تاأتي 
عملية التقويم الذاتي في هذا ال�سياق،  حيث يتم تبني معايير يمكن من خلالها المحافظة 
على م�ستوى عالٍ من الجودة �سواء كانت في الخدمات التعليمية اأم الاإدارية التي تقدمها كل 

منطقة اأو مركز،  ومن اأجل تحقيق الم�شروع فقد نُفِّذ على مرحلتين اأ�سا�سيتين هما:  

الفل�سطيني  العالي  التعليم  وبيئة  تتلاءم  ومعايير  نموذج  بناء   • الأولى:	 المرحلة 
للمناطق التعليمية اأو المراكز الدرا�سية الفعالة،  وتحدَّد هذه المعايير وفقاً للمعايير 

العالمية في مجال التعليم المفتوح عن بعد. 
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المناطق  في  التعليم  على  القائمين  الم�شرفين  قدرات  بناء  • الثانية: 	 المرحلة 
التعليمية والمراكز الدرا�سية من خلال التقويم الذاتي،  وذلك وفقاً للمعايير ذات 
ال�سلة واأ�ساليب التقويم الذاتي الم�ستندة اإليها  )م�شروع بناء القدرات،  2007 ( . 

الم�شرفين  قدرات  ودرا�سة  المدمج،  بالتعلم  المتعلقة  الاأدبيات  ا�ستطلاع  �سوء  في 
وتحليلها، وم�ستوى الخدمات التعليمية في المناطق التعليمية والمراكز الدرا�سية،  تم الخروج 
على  التركيز  مع  بعد،   عن  المفتوح  التعلم  في  الجيدة  والممار�سات  المعايير  تحدد  بوثيقة 
التقويم الذاتي،  التي ت�سمنت تحديد نقاط للمقارنة المرجعية Benchmark للتقويم الذاتي 
في مجال التعليم الجامعي المفتوح عن بعد،  التي تمت مناق�ستها مع اأع�ساء اللجنة الم�شرفة 
على الم�شروع،  وممثلي الهيئات المانحة،  وعددٍ من مديري المناطق التعليمية،  وم�ساعديهم 

الاأكاديميين والاإداريين حيث اأقرَّت النقاط المرجعية واأهمها: 

ت�سميم المقررات وتطويرها.  1 .

التعلم المفتوح عن بعد وتقديمها  دعم الم�شرفين المنخرطين في تطوير مقررات  2 .
دعماً تربوياً واجتماعياً واإدارياً وفنياً. 

خدمات دعم الدار�سين في نمط التعلم المفتوح عن بعد عبر الاإنترنت.  3 .

تقويم البرامج الاأكاديمية.  4 .

التدري�س في مرحلة البكالوريو�س.  5 .

تخطيط وتنفيذ التعليم.  6 .

الاإدارة.  7 .

لنقاط المقارنة المرجعية في �سيغتها  النهائية  ال�سيغة  اأُعدت  وبناءً على ما �سبق،  
المحلية الاأكثر ملاءمة لبيئة التعليم المفتوح عن بعد بجامعة القد�س المفتوحة في فل�سطين،  
وعر�ست على المجل�س الاأكاديمي للجامعة تمهيداً لتطبيقها في دائرة الجودة في الجامعة  

)تقرير بناء القدرات – موؤ�شرات المقارنة المرجعية،  2009( . 

مما لا �سك فيه،  اأن لمخرجات هذا الم�شروع الف�سل في و�سع الاأ�سا�س النظري والمهني 
على  و�سعت  التي  الجامعة  في  المدمج  التعليم  نحو  التحول  لعملية  والاإداري  والتربوي 
اأ�سا�سها خطة التحول للتعلم الاإلكتروني،  والتي ت�ستخدم اأ�سا�ساً لعملية �سبط جودة المقررات 

الاإلكترونية في الجامعة.  
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آلية عمل ضبط جودة التعلم المدمج: 

القد�س المفتوحة،  قامت  التعلم المدمج والتحول نحوه في جامعة  تما�سياً مع تبني 
عنا�شره  وتحديد  المدمج  التعلم  جودة  ل�سبط  منهجية  باإعداد  الجامعة  في  الجودة  دائرة 
اإدارة الجودة  اإجراءات عمل  اإطار تطوير  و�سبل قيا�سها،  وذلك ا�ستكمالًا لجهود الدائرة في 
الدائرة  قامت  فقد  ال�ساملة،   الجودة  اإدارة  متطلبات  ح�سب  وذلك  واعتمادها،   وتوثيقها 

باتخاذ الخطوات الاآتية: 

• عقد اجتماع في دائرة الجودة لمناق�سة اآلية العمل ل�سبط جودة التعلم المدمج،   اأولً: 	
وبالتالي عقدت اجتماعات مكثفة مع البرامج الاأكاديمية والدوائر والمراكز ذات 
العلاقة،  كمركز التعلم المفتوح عن بعد  (ODLC) ،  ومركز تكنولوجيا المعلومات 
الجامعة،   في  المدمج  التعلم  واقع  درا�سة  اأجل  من  وذلك   ،  (ICTC) والات�سالات 
والاطلاع على الاأدب التربوي ونقاط المقارنة المرجعية لتحديد الاتجاه المرغوب،  

وكيف �سيتم ذلك؟ . 

• طُوّر اإجراء عمل �سبط جودة التعلم المدمج بناءً على درا�سة الواقع،  وذلك  ثانياً: 	
وطريقة  الم�سوؤوليات  تحديد  اإلى  بالاإ�سافة  والتعريفات  والمجال  الغاية  بتحديد 

العمل. 

التعلم  اأنماط  با�ستخدام  المدمج،   المقرر  وت�سميم  تطوير  عملية  وُثقت    • ثالثاً:	
المختلفة �سابقة الذكر. 

منهجية عمل ضبط جودة التعلم المدمج: 

تتم عملية �سبط جودة التعلم المدمج ح�سب اإجراء العمل، وذلك من خلل �سبط هذه 
المعايير المطورة التي ت�سمل معايير: 

)المقررات المدمجة الم�سممة بنمط الاأن�سطة الاإلكترونية،  والمقررات المدمجة الم�سممة 
التدفق       الفيديوي  والبث  الافترا�سية،   ال�سفوف  ولقاءات  الاإلكترونية،   التعيينات  بنمط 

Video Streaming،  والقالب الاإلكترونيE-Course template،  والو�سائط المحو�سبة( .  

ق�سم  المعتمدة في الجامعة هو  المدمج  التعلم  تدقيق ومتابعة معايير  والم�سوؤول عن 
المتابعة وتدقيق الجودة في دائرة الجودة، حيث دُرِّبت كوادر دائرة الجودة على كيفية تدقيق 
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الاأن�سطة  بنمط  الم�سممة  المدمجة  )المقررات  معايير:  وبخا�سة  ومتابعتها  كافة  المعايير 
الاإلكترونية،  والمقررات المدمجة الم�سممة بنمط التعيينات الاإلكترونية،  ولقاءات ال�سفوف 
الافترا�سية( ،  وزودت دائرة الجودة بال�سلاحيات الكاملة للدخول لهذه الاأنظمة من اأجل 
مراقبة و�سبط المعايير الخا�سة بها من قبل مركز التعلم المفتوح عن بعد  (ODLC)  في 
الجامعة،  اأما بالن�سبة لنمطي البث الفيديوي التدفقي Video Streaming والقالب الاإلكتروني 
E-Course template،  فيجري العمل على اإعداد المعايير الخا�سة بهما.  وعليه،  فقد دُقق 

اأكثر من 195 مقرراً اإلكترونياً مختلفاً با�ستخدام المعايير المعدة في الجامعة،  وهي 
كالآتي: 

قُوِّم 42 - مقرراً اإلكترونياً مدمجاً م�سمماً بنمط الاأن�سطة الاإلكترونية. 

قُوِّم 68 - مقرراً اإلكترونياً مدمجاً م�سمماً بنمط التعيينات الاإلكترونية. 

خا�سة  الاإلكترونية  الاأن�سطة  بنمط  م�سمماً  مدمجاً  اإلكترونياً  مقرراً   - 85 قُوِّم 
بالم�شرفين الاأكاديميين  (Tutors)  في المناطق التعليمية والمراكز الدرا�سية. 

د بنتائج التدقيق وذلك من اأجل ت�سحيح  ومن الجدير بالذكر،  اأن الجهات المعنية تُزوَّ
الاأخطاء اإن وجدت،  والتاأكد منها ومتابعتها ب�سكل �سحيح من قبل الدائرة الاأكاديمية ومركز 
التعلم المفتوح عن بعد  (ODLC) ، علماً باأن المتابعة في تدقيق معايير التعلم المدمج تنفذ 

�سمن برنامج زمني محدد ووا�سح م�سبقاً في الدائرة. 

وفيما يأتي توضيح لإجراء عمل ضبط جودة التعلم المدمج:  

الغاية  )Objective( . 1 من اإجراء العمل: 

�سبط  خلال  من  المفتوحة  القد�س  جامعة  في  المدمج  التعلم  جودة  و�سبط  �سمان 
المعايير الم�ستخدمة في اآليات ت�سميم المقرر الاإلكتروني وتطويره وتدري�سه.         

المجال  )Scope( . 2 في اإجراء العمل:  

جميع اأنظمة التعلم المدمج واآلياتها المتبعة في جميع وحدات الجامعة.  
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التعريفات  )Definitions(. 3  الم�ستخدمة في اإجراء العمل: 

أ. لجنة تحديد نمط التعلم تتكون من: 

• مدير البرنامج/المركز المعني.  	

• م�سمم تعليمي.  	

• من�سقي البرامج والم�شرفين الاأكاديمين ذوي العلاقة.  	

• مخت�س فني ملتيميديا.   	

	. اأنماط التعلم المعتمد هي: 

رمز الم�سمىنمط التعلم المدمج

  Video Streaming البث الفيديوي التدفقيVS

الموديل وال�سف الاإفترا�سي Moodle and Virtual Class وي�سمل:  
المقررات الاإلكترونية المدمجة الم�سممة بنمط الاأن�سطة الاإلكترونية - 

المقررات الاإلكترونية المدمجة الم�سممة بنمط التعيينات الاإلكترونية - 
MVC

Face to Face and Multimedia التعلم الوجاهي والو�سائط المتعددهF 2 F and MM

E-Course   )المقررات الاإلكترونية  )القالب الاإلكترونيE-Course

•اخت�شر رمز الاإجراء بما ياأتي:  	
(Procedure – Blended Learning – Blended Learning Quality control) .

•اخت�شر رقم النموذج �سواء �سجل اأو ك�سف اأو تقرير مما ياأتي:  	
 (Form– Blended Learning– Blended Learning Quality control- Serial

    Number) .

  : 4 .)Responsibilities(  الم�سوؤوليات

• مديرو البرامج والمناهج الاأكاديمية والم�شرفون الاأكاديميون م�سوؤولون عن  	
تنفيذ ما يرد في هذا الاإجراء. 

•  عن الالتزام بما ورد في هذا الاإجراء بما يخ�سه.  	ICTCمركز األ
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• م�سوؤول عن الالتزام بما ورد في هذا الاإجراء بما يخ�سه.  	ODLC مركز األ 

العمل  بطريقة  الخا�سة  المعايير  ومراقبة  �سبط  عن  م�سوؤولة  الجودة  دائرة   • 	
هذه. 

 5 .Work( طريقة عمل وتطوير �سبط ومتابعة معايير جودة التعلم المدمج  
 :)Procedure

اأولً: عملية تحديد نمط التعلم المنا�سب للمقررات: 

أ. تقوم لجنة تحديد نمط التعلم بعقد اجتماع لتحديد نمط التعلم المنا�سب للمقررات 
الاإلكترونية،  وذلك  ح�سب المعايير الخا�سة باختيار كل نمط وذلك كالاآتي: 

المعايير  ح�سب    ، • 	Video Streaming التدفقي   الفيديوي  البث  نمط  اختيار 
الاآتية: للمقررات:  ذات الاأعداد الكبيرة/ التاأ�سي�سية/ الاأ�سا�سية. 

•اختيار نمط المقررات الاإلكترونية المدمجة بنمط الاأن�سطة الاإلكترونية الموديل   	
  ،(Moodle (1) + Virtual classes) (MVC) الافترا�سية  وال�سفوف    )1(

ح�سب المعايير الاآتية: للمقررات التي يكون فيها عدد ال�سعب 12-1.  

الاإلكترونية  التعيينات  بنمط  المدمجة  الاإلكترونية  المقررات  نمط  •اختيار  	
 Moodle (2) + Virtual classes)) الافترا�سية   وال�سفوف    )2( الموديل  
MVC))، ح�سب المعايير الاآتية: المقررات ذات الاأعداد المتو�سطة  )التي يكون 

فيها عدد ال�سعب اأكثر من 12( .   

)التعلم الوجاهي والو�سائط  • 	(Face to Face and Multimedia)  اختيار نمط
اأو  اإلى تطبيق عملي  المتعدده(، ح�سب المعايير الاآتية: للمقررات التي تحتاج 

التي تحتوي على كم كبير من المادة العلمية الرقمية. 

- • 	E-Course Te الاإلكتروني( )القالب  الاإلكترونية   المقررات  نمط   اختيار 
plate،  ح�سب المعايير الاآتية: للمقررات المتخ�س�سة. 

	. درا�سة التقاطعات المختلفة مع الاأخذ بعين الاعتبار الحفاظ على المقررات ال�سابقة 
التي اأنُجزت في الف�سول ال�سابقة.      
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التعلم  ت. تقوم دائرة الجودة بفح�س ومراقبة المعايير الم�ستخدمة في اختيار نمط 
المنا�سب للمقررات الاإلكترونية ح�سب نموذج معايير اختيار نمط التعلم المنا�سب 

 . (F-BL-BLQC-01)  للمقررات الاإلكترونية

التعلم  اأنماط  با�ستخدام  و�سبطه  وت�سميمه  المدمج  المقرر  تطوير  عملية  ثانياً: 
المختلفة: 

 :) 1 .Moodle ا�ستخدام نمط الأن�سطة والتعيينات الإلكترونية  )المودل

•تقوم دائرة الجودة ب�سبط المعايير الخا�سة بالمقررات الم�سممة بنمط الاأن�سطة  	
الاإلكترونية   الاأن�سطة  مقررات  »�سبط  نموذج  ح�سب  )مودل1(    الاإلكترونية  

 . (F-BL-BLQC-02) )1 مودل(

بنمط  الم�سممة  بالمقررات  الخا�سة  المعايير  ب�سبط  الجودة  دائرة  •تقوم  	
الاأن�سطة الاإلكترونية  )مودل1(  المتعلقة بالم�شرفين الاأكاديميين الم�ساعدين  
(TUTORS)  في المناطق والمراكز الدرا�سية نموذج �سبط مقررات الاأن�سطة 
الاإلكترونية الخا�سة بالم�شرفين الاأكاديميين الم�ساعدين  (tutors) في المناطق 

 . (F-BL-BLQC-10)  والمراكز الدرا�سية

بنمط  الم�سممة  بالمقررات  الخا�سة  المعايير  ب�سبط  الجودة  دائرة  •تقوم  	
التعيينات  الاإلكترونية  )مودل2(   ح�سب نموذج »�سبط مقررات  التعيينات 

 . (F-BL-BLQC-03) )2الاإلكترونية  )مودل

•من اأجل اأن يكون الم�شرف الاأكاديمي قادراً ب�سكل جيد على ت�سميم المقررات  	
المدمجة بنمط المودل،  يجب اأن يخ�سع اإلى برنامج تدريبي على نظام المودل 

مدته اأربعة اأ�سهر ون�سف ومكون من �ست مراحل.  

 . • 	(WI-BL-MUM)  يوجد تعليمات عمل لا�ستخدام المودل

ا�ستخدام نمط ال�سفوف الفترا�سية:  2 .

ال�سفوف الافترا�سية ح�سب نموذج �سبط  •تقوم دائرة الجودة ب�سبط لقاءات  	
 . (F-BL-BLQC-04) معايير لقاءات ال�سفوف الافترا�سية

 . • 	(WI-BL-VCUM)  يوجد تعليمات عمل لا�ستخدام ال�سفوف الافترا�سية
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 : 3 .Video Streaming  ا�ستخدام نمط البث الفيديوي التدفقي

بت�سكيل لجنة متابعة   • 	ICTC األ  ق�سم  بالتن�سيق مع  الاأكاديمية  الدائرة  تقوم 
لتقنية البث الفيديوي التدفقي  Video Streaming تتكون من: 

من�سق  )م�شرف اأكاديمي(  للمقرر.  - 

م�سمم تعليمي.  - 

مبرمج و�سائط وم�سمم جرافيكي.    - 

•  بتجهيز ا�ستديو البث وذلك ح�سب الاآتي:  	ICTC  يقوم ق�سم األ

عزل غرفة الا�ستديو با�ستخدام مواد عازلة لمنع التاأثيرات الخارجية على  - 
نقاء ال�سوت. 

تزويد غرفة الا�ستديو باإنارة منا�سبة من اأجل و�سوح ال�سورة.  - 

تزويد غرفة الا�ستديو بكاميرات فيديو يتم و�سلهما على جهاز مك�شر خا�س  - 
بالفيديو كما يتم اأي�ساً و�سل �سا�سة حا�سوب بحيث يقوم الم�شرف ب�شرح 

بع�س العرو�س بوربوينت  (PowerPoint)  والر�سومات من خلاله. 

تزويد غرفة الا�ستديو بميكروفون لا�سلكي لت�سجيل ال�سوت بجهاز مك�شر  - 
خا�س بال�سوت. 

تزويد غرفة الا�ستديو بكوابل خا�سة بال�سوت وال�سورة بحيث يتم و�سل  - 
الموجود  الغرفة  اإلى  )الت�سوير(   البث   مكان  داخل  من  المك�شر  جهازي 
هذه  م�ساهدة  من  الم�ستخدمين  يمكن  الذي  والخادم  الترميز  جهازا  فيها 

اللقاءات. 

تزويد غرفة الا�ستديو بجهاز الترميز وهو جهاز يحتوي على كرت خا�س  - 
برنامج   خلال  ومن  اإليه،  الت�سوير  مكان  من  الاآتية  الكوابل  و�سل  يتم 
�سيغة  اإلى  وال�سورة  ال�سوت  لُ  يحوَّ بحيث    (Flash Media Encoder)

 . (FLV)  معينة وهي
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برنامج  على  يحتوي  جهاز  وهو  الخادم  بجهاز  الا�ستديو  غرفة  تزويد  - 
خادم  (Wowza media server Pro)  لكي ي�ستطيع بث هذه ال�سيغة اإلى 
برنامج خادم اآخر  (Apache Tomcat)  الذي من خلاله يتمكن الم�ستخدم 

من م�ساهدة اللقاءات. 

اللقاءات  وعدد  زمنية  خطة  بو�سع  الاأكاديمي  المقرر/الم�شرف  من�سق  •يقوم  	
-Video Strea  التي يحتاجها لتدري�س المقرر بنمط البث الفيديوي التدفقي

 .ing

•يقوم من�سق المقرر بو�سع خطة تف�سيلية لتقديم المحا�شرة الخا�سة بالمقرر  	
بحيث تت�سمن الاآتي: 

اأهداف الوحدة الدرا�سية وملخ�س لما �سيتم تناوله في المحا�شرة  )عر�س  - 
بوربوينت لمدة دقيقتين( . 

المعدة  الم�ساندة  والو�سائل  بالو�سائط  بالا�ستعانة  العلمية  المادة  تقديم  - 
�سلفاً لمدة  )45 دقيقة( . 

الرد على الاأ�سئلة والا�ستف�سارات التي وردت عبر chatting room لمدة 13 - 
دقيقة. 

بموعد  والتذكير  المحا�شرة،   في  طرحت  التي  الاأفكار  لاأهم  تلخي�س  - 
لمدة  فيها  تناوله  �سيتم  الذي  للمو�سوع  ذكر  مع  تليها  التي  المحا�شرة 

دقيقتين. 

تحديد حلقات النقا�س التي يجب اأن ين�سئها م�شرفي المناطق الدار�سية من  - 
خلال البوابة الاأكاديمية. 

يذكر  ال�سا�سة  على  متحرك  �شريط  بو�سع   • 	ICTC األ  ق�سم  يقوم  ملحظة: 
خلال  الاأكاديمي  الم�شرف  على  والا�ستف�سارات  الاأ�سئلة  طرح  بطريقة  الطلبة 

المحا�شرة. 

المحا�شرة  مادة  اإعداد  كيفية  على  المن�سقين  بتدريب   • 	ICTC األ  ق�سم  يقوم 
والتعامل مع الكاميرا. 
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•يقوم من�سق المقرر بتقديم اللقاءات مرة كل ا�سبوع بحيث يقوم بتح�سير الماده  	
العلمية وتقديمها في الا�ستديو وذلك ح�سب الخطة التف�سيلية. 

•يقوم من�سق المقرر باإلقاء المحا�شرة اآخذاً بعين الاعتبار ما ياأتي:  	

و�سع اأهداف قابلة للقيا�س لكل محا�شرة.  - 

ا�ستخدام الر�سوم والاأ�سكال التو�سيحية لربط الفكرة بالواقع.  - 

ا�ستخدام اأ�سلوب المقابلات مع الخبراء والمتخ�س�سين.  - 

عر�س اأفلام وثائقية تتعلق بالمادة العلمية.  - 

اإ�شراك الدار�سين في عملية البث من خلال اإجراء بع�س المقابلات اأو عمل  - 
مناظرة. 

وتزويدهم  وا�ستف�ساراتهم  اأ�سئلتهم  على  والرد  الدار�سين  مع  التفاعل  - 
بالتغذية الراجعة حيث توفر البوابة التفاعل مع الدار�سين في اأثناء فترة 

البث.  

• ببث اللقاءات والالتزام باأوقات بثها ح�سب جدول البث  	ICTC يقوم مركز األ
من خلال ح�سابات الدار�سين على البوابة الاأكاديمية وم�ساهدتها وت�سجيلها،  
وذلك في اأوقات محدده ح�سب جدول البث من خلال ح�سابات الدار�سين على 

البوابة الاأكاديمية. 

تنزيلها  من  الدار�س  ليتمكن  م�سجلة  اللقاءات  بتوفير   • 	ICTC األ  ق�سم  يقوم 
وم�ساهدتها في اأي وقت. 

مع  والتن�سيق  كافة  ال�سابقة  العمل  خطوات  بمتابعة   • 	ICTC األ  ق�سم  يقوم 
المن�سقين وطرق تقديم المحا�شرات. 

•يقوم الم�شرف الاأكاديمي  )من�سق المقرر(  بالاآتي:  	

 - Video Streaming الاإعداد والتقديم لمحا�شرات البث الفيديوي التدفقي
على مدار الف�سل. 
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فيها  تناق�س  الاأكاديميين حيث  بالم�شرفين  الخا�سة  النقا�س  اإدارة حلقة  - 
كافة الم�سائل الفنية والعملية المتعلقة بالمقرر في المناطق التعليمية. 

اإعداد الامتحانات مركزياً:  الن�سفية والنهائية.  - 

اإعداد التعيينات:  - 

حددت  متعدد(   من  )اختيار  بنمط   التعيين  اأ�سئلة  تُ�سمم  الاأول:   التعيين  اأ. 
الذي  النموذج  ح�سب  ا�سمه  يبداأ  من  عليه  �سيجيب  نموذج  كل  نماذج  خم�سة 

يحوى الحرف المرفق في النموذج والاأ�سئلة تكون مختلفة لكل نموذج. 

ب. التعيين الثاني:  عبارة عن درا�سة حالة،  ترفق مجموعة من الاأ�سئلة عن 
الحالة. 

•توزيع العلامات ونظام التقويم:  	

الامتحان الن�سفي 35 - علامة. 

الامتحان النهائي 55 - علامة. 

التعيينات 10 علامات  )لكل تعيين 5 - علامات( . 

•الاإ�شراف العام على تنفيذ خطة المقرر بطريقة البث الفيديوي التدفقي  	
Video Streaming مع جميع الاأطراف. 

•اإعداد تقرير �سامل لتقويم التجربة في نهاية الف�سل.  	

•  في المناطق التعليمية بالاآتي:  	(tutor)  يقوم الم�شرف الاأكاديمي الم�ساعد

الحالات  من  عددٍ  تناول  يتم  حيث  المتزامنة  غير  النقا�س  حلقات  اإدارة  - 
الدرا�سية في حدود ما تم تناوله في المقرر الدرا�سي. 

تنفيذ اللقاءات الوجاهية كلًا في منطقته.  - 

تدقيق وتقويم الامتحانات والتعيينات.  - 

اإدارة حلقة النقا�س الخا�سة بالمقرر مع الطلبة،  والرد على ا�ستف�ساراتهم  - 
وت�ساوؤلاتهم عبر البوابة. 
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التوا�سل مع الم�شرف الاأكاديمي من�سق المقرر.  - 

 - Video التدفقي  الفيديوي  البث  محا�شرات  مع  للتفاعل  الطلبة  اإر�ساد 
Streaming والترويج لها من خلال اإر�سادات وتحفيزات خا�سة. 

الفيديوي  البث  بنمط  المدمج  المقرر  ت�سميم  اآلية  ب�سبط  الجودة  دائرة  •تقوم  	
Video Streaming من خلال �سبط نموذج قائمة فح�س معايير  التدفقي  
Video Streaming  (F-ت�سميم المقرر المدمج بنمط البث الفيديوي التدفقي

 .BL-BLQC-05) 

ا�ستخدام نمط المقررات الإلكترونية  )القالب الإلكتروني( :  4 .

•تقوم لجنة اختيار نمط التعلم المنا�سب للمقرر المدمج والمكونة من  )الم�سمم  	
التعليمي،  ICTC،  مدير البرنامج الاأكاديمي،  الم�شرف الاأكاديمي(  بتحديد 
)القالب  الاإلكترونية   المقررات  تقنية  با�ستخدام  تدري�سه  �سيتم  الذي  المقرر 
الاإلكتروني(، وذلك ح�سب المعايير المذكورة �سابقاً في بند عملية عمل وتطوير 

�سبط معايير جودة التعلم المدمج. 

،  والم�سمم التعليمي بت�سكيل طاقم  • 	ICTC تقوم الدائرة الاأكاديمية،  ومركز األ
العملية  الخبرة  ح�سب  وذلك  المقرر،   بها  يمر  التي  المراحل  كافة  في  العمل 

والعلمية. 

والاأهداف  الاحتياجات  بتحليل  التعليمي  والم�سمم   • 	ICTC األ  مركز  يقوم 
والدار�سين،  وجمع البيانات لا�ستخدامها في مرحلة الت�سميم،  وذلك ح�سب 

نظريات ونماذج التعلم. 

المقرر،   من  العام  الهدف  بو�سع  التعليمي  والم�سمم   • 	ICTC األ  مركز  يقوم 
واأن�سطته التي ت�سع الخطوط العري�سة له ح�سب نظريات التعلم ونماذجه. 

ومبرمج  التعليمي،  والم�سمم  المقرر،  )خبير  من  والمكون  العمل  طاقم  •يقوم  	
الو�سائط المتعددة،  وم�سمم جرافيك،  ومبرمج بلغات برمجة مختلفة،  ومقوّم( 
بو�سع المقرر ب�سكله النهائي والبدء بعملية التطوير بالتعاون مع طاقم العمل،  

وذلك ح�سب الخبرة الفنية والعملية والعلمية. 
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المدمج  القالب  بنمط  المدمج  المقرر  ت�سميم  اآلية  ب�سبط  الجودة  دائرة  •تقوم  	
الاإلكترونية   المقررات  ت�سميم  قائمة فح�س معايير  من خلال �سبط نموذج 

 . (F-BL-BLQC-06) )القالب الاإلكتروني(

ا�ستخدام نمط الو�سائط المحو�سبة:  5 .

•تقوم لجنة اإنتاج الو�سائط بطلب و�سع ن�س علمي من اأحد الم�شرفين للمادة  	
نموذج  ح�سب  المحو�سبة  الو�سائط  اإنتاج  تلائم  بحيث  الكتاب،   من  ال�سعبة 

 . (F-BL-BLQC-07)  معايير اإعداد الن�س العلمي للو�سيط المحو�سب

للمعايير وملائمته  للتاأكد من مطابقته  الن�س يحكم  اإعداد  الانتهاء من  •بعد  	
وخلوه من الاأخطاء. 

•يُر�سل الن�س العلمي المحكم بعدها لمركز تكنولوجيا المعلومات والات�سالات  	
F-)  لحو�سبة هذا الو�سيط الاآلي ح�سب نموذج معايير اإنتاج الو�سيط المحو�سب

 : (BL-BLQC-08

يُدر�س الن�س العلمي ويُحلل لتحديد احتياجات الو�سيط من مواد تفاعلية   - 
)فلا�س،  �سور،  فيديو،  �سوت( . 

التي  للمقاطع  الاإنتاج  مركز  في  وفيديو  �سوتي  ت�سجيل  لاإجراء  التن�سيق  - 
بحاجة لذلك. 

العمل على اإن�ساء Graphic Style -  خا�س بالو�سيط ككل. 

العمل على مقدمة متحركة للو�سيط.  - 

تق�سيم الو�سيط بطريقة تلائم عر�سه ب�سكل منا�سب.  - 

للتلاوؤم مع عر�سها في و�سيط  ال�سوت والفيديو  تحرير ومونتاج مقاطع  - 
محو�سب. 

اإن�ساء المواد التفاعلية الخا�سة بالو�سيط،  ح�سب المادة العلمية.  - 

برمجة الاأ�سئلة التفاعلية القبلية والبعدية  (Pre-test, Post test) - ب�سكل 
تفاعلي للطالب. 
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تجميع المواد التي تم العمل عليها كافة لتعمل على مت�سفح الويب.  - 

م�شرف  يُ�ستدعى  الاأولي  ب�سكلها  الفنية  النواحي  على  العمل  يتم  ان  بعد  - 
المادة لتفح�س العمل من ناحية اأكاديمية واأخذ ملاحظاته. 

بعد اأخذ ملاحظات الم�شرف يتم اكمال العمل فنياً.  - 

يتم بعدها اإخراج الن�سخة الاأولية للو�سيط للجنة اإنتاج الو�سائط للتحكيم.  - 

الات�سالات  المعلومات  تكنولوجيا  لمركز  تُرجع  اأو  تقرُّ  تحكيمها  بعد  - 
للتعديل. 

اآلية ت�سميم الو�سائط المحو�سبة واإنتاجها من  تقوم دائرة الجودة ب�سبط  - 
F-) خلال �سبط نموذج قائمة فح�س معايير ت�سميم الو�سائط التعليمية

 .(BL-BLQC-09

اإجراءات وتعليمات تقويم و�سبط معايير جودة التعلم المدمج:  6 .

اأ. تقويم و�سبط معايير المقررات الإلكترونية المدمجة )الأن�سطة الإلكترونية(: 

بالم�شرف  الخا�س  الاإلكتروني  بالمقرر  الخا�سة  المعايير  و�سبط  •تقويم  	
من�سق المقرر. 

تكون وتيرة تقويم مقررات الاأن�سطة الاإلكترونية المطروحة  )المعايير  - 
ب�سكل  المقرر(   الاإلكتروني الخا�س بالم�شرف من�سق  الخا�سة بالمقرر 

ثابت لمرة واحدة في مرحلة الت�سميم والاإ�شراف.    

تُقوَم مقررات الاأن�سطة الاإلكترونية  )المعايير الخا�سة بالم�شرف م�سمم  - 
المقرر الاإلكتروني(  قبل بداية الف�سل الدرا�سي ب�سهر اأو اأكثر، وذلك على 

مرحلتين كالاآتي:  

اإر�سادية للم�شرف بهدف اكت�ساف الاأخطاء في عملية  اأ. مرحلة تقويم 
ت�سميم المقرر الاإلكتروني واإبلاغ الم�شرف بها من اأجل ت�سحيحها. 
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مرحلة  بعد  وتاأتي  الاإلكتروني،  للمقرر  الفعلية  التقويم  مرحلة  ب. 
التقويم الاإر�سادية بحيث يتم احت�ساب ن�سبة مئوية تقي�س مدى التزام 
)الاأن�سطة  المدمجة   الاإلكترونية  المقررات  ت�سميم  بمعايير  الم�شرف 

الاإلكترونية(.     

ثم  ومن    ، - http://moodle1.qou.edu الاإلكتروني  الموقع  اإلى  الدخول 
Quality،  وكلمة  اأيقونة دخول واإدخال  )ا�سم الم�ستخدم:   النقر على 

المرور:  1091( . 

الذهاب اإلى فئات المقررات الدرا�سية واختيار الف�سل الذي تطرح فيه  - 
الثاني  )الف�سل  مثال:    الاإلكترونية،   الاأن�سطة  عنوان  تحت  المقررات 

1092 - الاأن�سطة الاإلكترونية( .  

يخُتار المقرر المراد تقويمه ح�سب رقم الف�سل الخا�س به ويتم الدخول  - 
والوحدات  للمقرر  العام  ال�سكل  ورقمة  المقرر  ا�سم  يظهر  حيث  اإليه 

الدرا�سية للمقرر. 

م كل معيار على حده،  ح�سب عبارات القيا�س الخا�سة بكل معيار  يُقوَّ - 
على النحو الاآتي: 

المعيار الأول:  ال�سكل العام للمقرر م�سمم ب�سكل جيد.  Ú 

األية الفح�سعبارة القيا�س#
هل ا�سم المقرر موجود؟  1.

من خلال المل�سقة الموجودة على �سفحة المقرر في الاأعلى.  هل رقم المقرر موجود؟ 2.
هل ا�سم الم�شرف موجود؟ 3.

من خلال النقر على اأيقونة المنتدى والتاأكد من اأن الاأيقونة هل منتدى الاأخبار موجود؟ 4.
فعالة. 

من خلال النقر على اأيقونة و�سف المقرر والتاأكد اأنه يوجد هل و�سف المقرر موجود؟ 5.
و�سف للمقرر. 

من خلال النقر على اأيقونة اأهداف المقرر والتاأكد اأن اأهداف هل اأهداف المقرر موجودة؟ 6.
المقرر مذكورة. 

هل التقويم وتوزيع العلامات للمقرر موجود؟ 7.
من خلال النقر على اأيقونة التقويم وتوزيع العلامات 

للمقرر والتاأكد اأن التقويم وتوزيع العلامات للمقرر 
مذكورة. 
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األية الفح�سعبارة القيا�س#

من خلال النقر على اأيقونة وحدات المقرر،  والتاأكد من اأن هل وحدات المقرر موجودة؟ 8.
وحدات المقرر مذكورة. 

من خلال النقر على اأيقونة م�سادر التعلم والتاأكد من هل م�سادر التعلم للمقرر موجودة؟ 9.
م�سادر التعلم مذكورة. 

هل يوجد دليل عملي  )في حال كون المادة ذات طابع 10.
عملي( ؟ 

من خلال النقر على اأيقونة دليل عملي في حال كون المادة 
ذات طابع عملي. 

من خلال النقر على اأيقونة ن�ساطات التعلم، والتاأكد من اأن هل ن�ساطات التعلم موجودة؟ 11.
ن�ساطات التعلم مذكورة. 

هل التوا�سل والتفاعل مع الدار�سين موجود؟ 12.
من خلال النقر على اأيقونة التوا�سل والتفاعل مع 

الدار�سين،  والتاأكد من اأن معلومات التوا�سل والتفاعل مع 
الدار�سين مذكورة.   

من خلال النقر على اأيقونة معلومات الات�سال مع الم�شرف هل معلومات الات�سال مع الم�شرف موجودة؟ 13.
والتاأكد من اأن معلومات الات�سال مع الم�شرف مذكورة.   

من خلال النقر على اأيقونة الاأ�سئلة الاأكثر تكراراً  (FAQ) ،  هل الاأ�سئلة الاأكثر تكراراً   (FAQ) موجودة؟ 14.
والتاأكد من اأن الاأ�سئلة الاأكثر تكراراً  (FAQ)  مذكورة. 

هل حلقة نقا�س عامة حول المقرر – حوار مبا�شر 15.
موجودة؟ 

من خلال النقر على اأيقونة حلقة نقا�س عامة حول المقرر– 
حوار مبا�شر والتاأكد من اأنها فعالة.  

.16
هل برنامج اللقاءات  )وجاهي/عبر ال�سف 

الافترا�سي/ عملي اإن وجد/ ال�ساعات المكتبية(  
موجود؟ 

من خلال النقر على اأيقونة برنامج اللقاءات والتاأكد من اأن 
برنامج اللقاءات موجود بالتف�سيل. 

هل نموذج فارغ للاإجابة- خا�س بالن�ساطات 17.
موجود؟ 

من خلال النقر على اأيقونة نموذج فارغ للاإجابة- خا�س 
بالن�ساطات والتاأكد من اأنها  فعالة.  

من خلال النقر على اأيقونة قالب فارغ لعر�س تقديمي  هل قالب فارغ لعر�س تقديمي  )بوربوينت(  موجود؟ 18.
)بوربوينت(  والتاأكد من اأنها فعالة. 

من خلال النقر على اأيقونة منتدى الا�ستخدام العام والدعم هل منتدى الا�ستخدام العام والدعم الفني موجود؟ 19.
الفني والتاأكد من اأنها فعالة. 

.20
هل منتدى الا�ستخدام العام والدعم الفني يت�سمن 

 (Microsoft Office\   :تعريفاً بالبرمجيات المطلوبة
 Adobe Acrobat\ Flash\ Real Player....... ) ?

من خلال النقر على اأيقونة منتدى الا�ستخدام العام والدعم 
الفني،  والتاأكد من اأن البرمجيات اللازمة مذكورة.  

هل منتدى الا�ستخدام العام والدعم الفني يت�سمن 21.
روابط للم�ساعدة التقنية اأو الاأكاديمية؟ 

من خلال النقر على اأيقونة منتدى الا�ستخدام العام 
والدعم الفني،  والتاأكد من اأن روابط الم�ساعدة التقنية اأو 

الاأكاديمية مذكورة. 

من خلال النقر على اأيقونة رابط ال�سف الافترا�سي،  هل رابط ال�سف الافترا�سي موجود؟ 22.
والتاأكد من اأنها فعاله. 
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األية الفح�سعبارة القيا�س#

من خلال عد الا�ستطلاعات المن�ساأة،  والتاأكد من فعالية هل عدد الا�ستطلاعات )2( ا�ستطلاع فما فوق؟ 23.
الاأيقونات الخا�سة. 

هل الروابط لم�سادر المكتبات المتوافرة عبر الاإنترنت 24.
موجودة؟ 

من خلال النقر على اأيقونة روابط لم�سادر المكتبات 
المتوافرة عبر الاإنترنت،  والتاأكد من اأنه تم اإ�سافة روابط 

لم�سادر المكتبات المتوافرة عبر الاإنترنت. 

من خلال النقر على اأيقونة منتدى الاقتراحات والتاأكد من هل منتدى الاقتراحات موجود؟ 25.
فعاليتها. 

هل توجد مادة اإثرائية واحدة في اأي وحدة من 26.
الوحدات؟ 

من خلال البحث عن مادة اإثرائية واحدة على الاأقل في اأي 
وحدة من وحدات المقرر والنقر على اأيقونة المادة الاإثرائية 

والتاأكد من فعاليتها،  واأنه توجد مادة مكتوبة بداخلها. 

هل هناك ارتباط ما بين الم�سادر ومو�سوع الوحدة 27.
هذه معايير محتوى تعليمي تفح�س من قبل المتخ�س�سين بحيث تعمل على تحقيق اأهدافها؟ 

من الاأكاديميين في المحتوى التعليمي. 
هل الم�سادر الاإثرائية )تت�سمن اأفكاراً اأو مهارات اأو 28. 

اتجاهات جديدة( ؟ 
هل هناك تنوع في م�سادر التعلم؟ 29.

تُحت�سب من خلال تق�سيم عدد الاجابات ال�سحيحة على عدد ن�سبة جودة ت�سميم ال�سكل العام للمقرر %
المعايير الكلي والكل م�شروباً في 100. 

المعيار الثاني:  الوحدة الدرا�سية م�سممة ب�سكل جيد.  Ú 

ح�سب  حدة  على  كل  درا�سية  وحدة  لكل  المعيار  هذا  في  القيا�س  عبارات  تفح�س 
عددها. 

األية الفح�سعبارة القيا�س#
  

من خلال النقر على اأيقونة اأهداف الوحدة،  والتاأكد من هل اأهداف الوحدة موجودة؟ 1.
اأن اأهداف الوحدة مذكورة. 

من خلال النقر على اأيقونة اأق�سام الوحدة،  والتاأكد من هل اأق�سام الوحدة موجودة؟ 2.
اأن اأق�سام الوحدة مذكورة. 

هل التقويم ونظام العلامات موجود؟ 3.
من خلال النقر على اأيقونة التقويم ونظام العلامات،  

والتاأكد من اأن التقويم ونظام العلامات للوحدة 
مذكوران حال وجود ن�ساط اأو حلقة نقا�س لهذه الوحدة. 

هل م�سادر التعلم الخا�سة بالوحدة موجودة؟ 4.
من خلال النقر على اأيقونة م�سادر التعلم الخا�سة 

بالوحدة،  والتاأكد من اأن م�سادر التعلم الخا�سة 
بالوحدة مذكورة. 
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من خلال النقر على اأيقونة ت�سجيل ال�سف الاإفترا�سي،  هل ت�سجيل ال�سف الافترا�سي موجود؟ 5.
والتاأكد من اأن ت�سجيل ال�سف الاإفترا�سي فعال. 

من خلال النقر على اأيقونة م�شرد م�سطلحات الوحدة،  هل م�شرد م�سطلحات الوحدة موجود؟ 6.
والتاأكد من اأن م�شرد م�سطلحات الوحدة مذكور. 

تُحت�سب من خلال تق�سيم عدد الاإجابات ال�سحيحة على ن�سبة جودة ت�سميم الوحدة الدرا�سية %
عدد المعايير الكلي والكل م�شروباً في 100. 

المعيار الثالث:  الأن�سطة م�سممة ب�سكل جيد.  Ú 

األية الفح�سعبارة القيا�س#

هل عدد الن�ساطات من  )3- 5(  1.
يتم عد الن�ساطات في جميع الوحدات. ن�ساطات؟  

هل علامة كل الن�ساطات مت�ساوية؟ 2.
من خلال فتح جميع الن�ساطات،  والتاأكد من اأن علامة الن�ساطات مت�ساوية. 

اأو من خلال التقويم ونظام العلامات الموجود للوحدة. 
اأو من خلال التقويم ونظام العلامات الموجود في ال�سكل العام للمقر. 

هل يوجد ن�ساط يتمثل بامتحان ق�سير  3.
(Quiz)   في وحدةٍ واحدة اأو اثنتين؟ 

من خلال فح�س جميع الوحدات. 

من خلال فح�س الن�ساطات في الوحدات الدرا�سية. هل الاأن�سطة الاأخرى متنوعة؟ 4.

مة 5. هل تعليمات الن�ساطات غير المقوَّ
محددة؟ 

من خلال التقويم ونظام العلامات الموجود في ال�سكل العام للمقر. 
اأو تكون موجودة في اأ�سفل ال�سفحة الرئي�سية للمقرر. 

هل يرتبط  الن�ساط بمو�سوع الوحدة،  6.
هذه معايير محتوى تعليمي تفح�س من قبل المتخ�س�سين من الاأكاديميين ويعمل على تحقيق اأهدافها؟ 

في المحتوى التعليمي.  هل الن�ساط اإثرائي  )يت�سمن اأفكاراً اأو 7.
مهارات جديدة( ؟ 

من خلال فتح الن�ساطات. هل يتوافر مو�سوع الن�ساط؟ 8.

من خلال فتح الن�ساطات. هل تتوافر اأهداف للن�ساط؟ 9.
من خلال فتح الن�ساطات. هل تتوافر تعليمات وا�سحة للن�ساط؟ 10.

هل يقوم الم�شرف بتحديد موعد بداية 11.
وانتهاء الن�ساط؟ 

تفح�س من خلال فتح الن�ساط والنقر على اأيقونة حدث هذه المهمة.  هل يقوم الم�شرف بتقويم الن�ساط خلال 12.
72 �ساعة من الموعد المحدد؟ 

هل يت�سمن التقويم للن�ساط تغذية 13.
راجعة للدار�س؟ 
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األية الفح�سعبارة القيا�س#

هل المدة الزمنية لفتح اأي ن�ساط  )غير 14.
الامتحان الق�سير(  هو 3 اأيام؟ 

تفح�س من خلال فتح الن�ساط والنقر على اأيقونة حدث هذه المهمة.  هل يفتح الن�ساط للتحميل مبا�شرة بعد 15.
الانتهاء من حلقة النقا�س؟ 

.16
هل الن�ساط ظاهر للدار�س  )غير مفعل 

عملية التحميل(  مع بداية حلقة 
النقا�س؟ 

تحت�سب من خلال تق�سيم عدد الاإجابات ال�سحيحة على عدد المعايير الكلي      ن�سبة جودة ت�سميم الأن�سطة %
والكل م�شروباً في 100. 

المعيار الرابع:  حلقات النقا�س غير المتزامنة م�سممة ب�سكل جيد.  Ú 

األية الفح�سعبارة القيا�س#
يتم عد حلقات النقا�س في جميع الوحدات. هل عدد حلقات النقا�س  من  )3-5(  حلقات نقا�س؟ 1.

هل علامة كل حلقات النقا�س مت�ساوية؟ 2.

من خلال فتح جميع حلقات النقا�س والتاأكد من اأن 
علامة حلقات النقا�س مت�ساوية. 

اأو من خلال التقويم ونظام العلامات الموجود 
للوحدة. 

اأو من خلال التقويم ونظام العلامات الموجود في 
ال�سكل العام للمقر. 

هل هناك تنوع في اأ�ساليب النقا�س؟ 3.
هذه معايير محتوى تعليمي تفح�س من قبل 

المتخ�س�سين من الاأكاديميين في المحتوى التعليمي. 
هل مو�سوع النقا�س وا�سحاً ومحددا؟ً 4.
هل يرتبط النقا�س بمو�سوع الوحدة ويعمل على تحقيق اأهدافها؟ 5.
هل النقا�س اإثرائياً  )يت�سمن اأفكاراً اأو مهارات اأو اتجاهات جديدة( ؟ 6.
من خلال فتح حلقات النقا�س. هل يتوافر مو�سوع لحلقة النقا�س  )الممار�سات الجيدة( ؟ 7.
من خلال فتح حلقات النقا�س. هل يتوافر اأهداف وا�سحة لحلقة النقا�س؟ 8.
من خلال فتح حلقات النقا�س. هل تتوافر تعليمات وا�سحة لحلقة النقا�س؟ 9.

هل يقوم الم�شرف بتحديد موعد بداية حلقة النقا�س وانتهائها؟ 10.
تفح�س من خلال فتح حلقة النقا�س والنقر على 

اأيقونة حدث هذا الن�ساط. 
هل تُتابع الم�ساركات ب�سكل م�ستمر ويعمل على توجيهها؟ 11.
م حلقات النقا�س خلال 72 �ساعة من اإغلاقها؟ 12. هل تقوَّ
هل المدة الزمنية الق�سوى لفتح اأي حلقة نقا�س هو 7 اأيام؟ 13.

تحت�سب من خلال تق�سيم عدد الاجابات ال�سحيحة ن�سبة جودة  ت�سميم حلقات النقا�س غير المتزامنة %
على عدد المعايير الكلي والكل م�شروباً في 100. 
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المعيار الخام�س: عملية الإ�شراف على المقرر تتم ب�سكل جيد.  Ú 

األية الفح�سعبارة القيا�س#

هل يقوم الم�شرف بالرد على ر�سائل الدار�سين 1.
من خلال متابعة حلقات النقا�س. با�ستمرار؟ 

هل 10% من العلامات المخ�س�سة بالمودل 2.
للم�ساركات غير المقيمة؟ 

من خلال التقويم ونظام العلامات الموجود في ال�سكل 
العام للمقر. 

اأو تكون موجودة في اأ�سفل ال�سفحة الرئي�سية للمقرر. 

هل يقوم الم�شرف با�ستخدام اأدوات التفاعل 3.
 (Blog, Wiki, lesson.......... ) والات�سال  ؟

ممكن اأن تكون اأدوات التفاعل والات�سال  
 (Blog, Wiki, lesson) موجودة في ال�سكل العام 

للمقرر اأو في الوحدات الدرا�سية اأو في حلقات النقا�س. 
من خلال النقر على اأيقونة ا�سم الم�شرف الموجودة في هل يقوم الم�شرف بتحرير �سيرته الذاتية؟  4.

ال�سفحة التي تظهر مبا�شرة بعد الدخول اإلى الاأن�سطة 
اأو التعيينات الاإلكترونية.  هل يقوم الم�شرف باإ�سافة �سورته على ال�سيرة 5.

الذاتية؟ 

تحت�سب من خلال تق�سيم عدد الاإجابات ال�سحيحة ن�سبة جودة عملية الإ�شراف على المقرر %
على عدد المعايير الكلي والكل م�شروباً في 100. 

ملاحظات:

العلامة المخ�س�سة للن�ساط �سعف العلامة المخ�س�سة لحلقة النقا�س غير المتزامنة. 

ولها   مة  المقوَّ غير  الن�ساطات  في  الدار�س  اإ�ستراك  المقيمة:   غير  الن�ساطات  تقويم 
  .)%10(

الن�ساطات غير المقومة هي: 

أ. م�شرد الم�سطلحات. 

	. م�ساركة الدار�س في ا�ستطلاعات الراأي/ الا�ستبانات. 

ت. عدد مرات الدخول خلال الف�سل. 

	. فاعليته م�ساركاته خ�سو�ساً في ال�سف الافترا�سي. 

 • 	(Tutors) الاأكاديميين  الم�ساعدين  بمقررات  الخا�سة  المعايير  و�سبط  تقويم 
في المناطق والمراكز الدرا�سية 
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- - T )  تكون وتيرة تقويم المعايير الخا�سة بمقررات الم�ساعدين الاأكاديميين
tors) في المناطق والمراكز الدرا�سية ب�سكل دوري في كل ف�سل درا�سي. 

تقوم عند بداية الف�سل الدرا�سي بعد الاأ�سبوع الاأول اأو الثاني بحيث يُبلغ  - 
الم�ساعدون االاأكاديميون  (Tutors)  بذلك.

ومن ثم  -  http://eactivities.qou.edu يتم الدخول اإلى الموقع الاإلكتروني 
اإدخال  )ا�سم الم�ستخدم:  Quality،  وكلمة المرور:  1092( ،  حيث تظهر 
ال�سا�سة التي يوجد بها المقررات الاإلكترونية ح�سب كل برنامج اأكاديمي. 

البرنامج  وا�سم  ورقمه  المقرر  ا�سم  ح�سب  تقويمه  المراد  المقرر  يُختار  - 
ال�سكل  ورقمه  المقرر  ا�سم  يظهر  حيث  اإليه  الدخول  يتم  حيث  الاأكاديمي 

العام للمقرر والوحدات الدرا�سية للمقرر. 

يتم التقويم لكل معيار كل على حده ح�سب عبارات القيا�س الخا�سة بكل  - 
معيار كالاآتي: 

المعيار الأاول:  ال�سكل العام للمقرر م�سمم ب�سكل جيد.  Ú 

األية الفح�سعبارة القيا�س#

هل قام الم�شرف الم�ساعد باإ�سافة ا�سمه في 1.
المل�سقة الخا�سة بخطة المقرر؟ 

من خلال المل�سقة الموجودة على �سفحة المقرر 
في الاعلى. 

هل قام الم�شرف الم�ساعد بتعديل البيانات الخا�سة 2.
بالات�سال مع الم�شرف؟ 

من خلال النقر على اأيقونة معلومات الات�سال مع 
الم�شرف،  والتاأكد من اأن معلومات الات�سال مع 

الم�شرف هي للم�شرف نف�سه مذكورة.   

هل يُ�ساف مو�سوع جديد لمنتديات الخطة  3.
)وتفح�س لكل منتدى في الخطة( ؟ 

يتم الدخول اإلى كل منتدى موجود في ال�سكل العام 
للمقرر لفح�س اأنه اأ�سيف مو�سوع جديد. 

هل تم التاأكد من مجموع العلامات لحلقات النقا�س 4.
والاأن�سطة/ اأو التعيين = 100؟ 

من خلال فح�س علامات الن�ساطات وحلقات 
النقا�س والاأن�سطة غير المقيمة.    

هل حُملت برنامج اللقاءات الا�سبوعية الوجاهية 5.
والافترا�سية؟ 

من خلال النقر على اأيقونة برنامج اللقاءات،  
والتاأكد من اأن برنامج اللقاءات موجود 

بالتف�سيل. 

هل عُدل رابط ال�سف الافترا�سي؟ 6.
من خلال النقر على اأيقونة رابط ال�سف 
الافترا�سي، والتاأكد من اأن غرفة ال�سف 

الافترا�سي خا�سة بالم�شرف نف�سه. 
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األية الفح�سعبارة القيا�س#

هل اأ�سيفت مو�سوعات حلقات النقا�س اأو المنتديات 7.
المتوافرة في الوحدات/ وحدة واحدة على الاأقل؟ 

من خلال فتح حلقات النقا�س اأو المنتديات 
والتاأكد من اأنه اأ�سيف مو�سوع لحلقات النقا�س 

اأو المنتديات. 

هل فُعّلت ا�ستطلاعات الراأي لمدة �سهر اأو اأكثر؟   8.
)يتم فح�سها لكل ا�ستطلاع ح�سب عددها( 

يتم فتح ا�ستطلاعات الراأي،  والتاأكد من المقدرة 
على الاختيار من بين الخيارات الموجودة. 

هل تم التاأكد من اأن العلمات موزعة كالآتي:  

من خلال فتح الن�ساطات،  والتاأكد من اأن مجموع 60% اأن�سطة9.
العلامات المخ�س�سة للن�ساطات هو 60. 

30% حلقات نقا�س10.
من خلال فتح حلقات النقا�س،  والتاأكد من اأن 

مجموع العلامات المخ�س�سة لحلقات النقا�س هو 
 .30

10% الن�ساطات غير المقيمة؟ 11.

التاأكد من العلامة المخ�س�سة للن�ساطات غير 
المقيمة هي 10، حيث اأنها غالباً ما تكون اأ�سفل 

ال�سفحة الرئي�سية للمقرر اأو في بند التقويم ونظام 
العلامات في الموجودة في ال�سكل العام للمقرر. 

تُح�سب من خلال تق�سيم عدد الاإجابات ال�سحيحة ن�سبة جودة ت�سميم ال�سكل العام للمقرر %
على عدد المعايير الكلي والكل م�شروباً في 100. 

المعيار الثاني:  المتحان الق�سير م�سمم ب�سكل جيد.  Ú 

خا�س بالمتحان الق�سير  )يتم الفح�س لكل امتحان ق�سير موجود في الوحدات الدرا�سية( 

األية الفح�سعبارة القيا�س#

هل تم غلق الامتحانات الق�سيرة بتاريخ �سابق للتاأكد من �شريته؟ 1.

تُفح�س هذه المعايير بالتن�سيق مع 
مركز التعلم المفتوح عن بعد. 

هل تم التاأكد من اإخفاء التغذية الراجعة للامتحان الق�سير/التعيين؟ 2.

هل عدد المحاولات مرة واحدة فقط؟ 3.

هل عدد الاأ�سئلة في ال�سفحة الواحدة لا يزيد عن 2؟ 4.

هل اأ�سئلة الامتحان الق�سير ع�سوائية؟ 5.

هل علامة الامتحان الق�سير محددة في الامتحان كما هي في التعليمات؟ 6.

      ن�سبة جودة ت�سميم الإمتحان الق�سير
تُح�سب من خلال تق�سيم عدد الاإجابات 

ال�سحيحة على عدد المعايير الكلي 
والكل م�شروباً في 100. 
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)التعيينات  و�سبطها  المدمجة  الإلكترونية  المقررات  معايير  تقويم  ب. 
الإلكترونية( . 

•تكون وتيرة تقويم مقررات التعيينات الاإلكترونية المطروحة ب�سكل ثابت  	
لمرة واحدة في مرحلة الت�سميم والا�شراف.    

اأو  م مقررات التعيينات الاإلكترونية قبل بداية الف�سل الدرا�سي ب�سهر  •تُقوَّ 	
اأكثر،  وذلك على مرحلتين كالاآتي: 

عملية  في  الاأخطاء  اكت�ساف  بهدف  للم�شرف  اإر�سادية  تقويم  مرحلة  - 
ت�سميم المقرر الاإلكتروني واإبلاغ الم�شرف بها من اأجل ت�سحيحها. 

مرحلة التقويم الفعلية للمقرر الاإلكتروني،  وتاأتي بعد مرحلة التقويم  - 
الاإر�سادية بحيث تح�سب ن�سبة مئوية تقي�س مدى التزام الم�شرف بمعايير 

ت�سميم المقررات الاإلكترونية المدمجة  )التعيينات الاإلكترونية( .     

النقر  • ومن ثم  	http://moodle1.qou.edu الاإلكتروني  اإلى الموقع  الدخول 
المرور:   وكلمة    ،Quality الم�ستخدم:   )ا�سم  واإدخال   دخول  اأيقونة  على 

 . )1091

به  تطرح  الذي  الف�سل  واختيار  الدرا�سية،   المقررات  فئات  اإلى  •الذهاب  	
الثاني  )الف�سل  مثال:  الاإلكترونية،   التعيينات  عنوان  تحت  المقررات 

1092- التعيينات الاإلكترونية( .  

الدخول  ويتم  به  الخا�س  الف�سل  رقم  تقويمه ح�سب  المراد  المقرر  •يُختار  	
اإليه حيث يظهر ا�سم المقرر،  رقمة،  ال�سكل العام للمقرر،  والخطة الزمنية 
ال�سفوف  لت�سجيلات  نقا�س  حلقة  الاأول:  )الاأ�سبوع  المقرر   لت�سميم 
الافترا�سية،  الاأ�سبوع الثاني:  تعليمات التعيين + تعيين تجريبي،  الاأ�سبوع 

الثالث:  التعيين الاأول والاأ�سبوع الرابع:  التعيين الثاني( . 

م لكل معيار كل على حده ح�سب عبارات القيا�س الخا�سة بكل معيار  •تُقوَّ 	
كالاآتي: 
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 Ú المعيار الأول:  ال�سكل العام للمقرر م�سمم ب�سكل جيد. 

األية الفح�سعبارة القيا�س#

هل ا�سم المقرر موجود؟  1.
من خلال المل�سقة الموجودة على �سفحة المقرر في الاأعلى.  هل رقم المقرر موجود؟ 2.

هل ا�سم الم�شرف موجود؟ 3.

من خلال النقر على اأيقونة المنتدى،  والتاأكد من اأن الاأيقونة هل منتدى الاأخبار موجود؟ 4.
فعالة. 

من خلال النقر على اأيقونة و�سف المقرر،  والتاأكد اأنه يوجد هل و�سف المقرر موجود؟ 5.
و�سف للمقرر. 

من خلال النقر على اأيقونة اأهداف المقرر والتاأكد اأن اأهداف هل اأهداف المقرر موجودة؟ 6.
المقرر مذكورة. 

هل التقويم وتوزيع العلامات 7.
للمقرر موجودان؟ 

من خلال النقر على اأيقونة التقويم،  وتوزيع العلامات للمقرر 
والتاأكد اأن التقويم وتوزيع العلامات للمقرر مذكورة. 

من خلال النقر على اأيقونة وحدات المقرر،  والتاأكد من اأن وحدات هل وحدات المقرر موجودة؟ 8.
المقرر مذكورة. 

هل م�سادر التعلم للمقرر 9.
موجودة؟ 

من خلال النقر على اأيقونة م�سادر التعلم،  والتاأكد من م�سادر 
التعلم مذكورة. 

هل يوجد دليل عملي  )في حال 10.
ان المادة ذات طابع عملي( ؟ 

من خلال النقر على اأيقونة دليل عملي في حال اأن المادة ذات 
طابع عملي. 

من خلال النقر على اأيقونة ن�ساطات التعلم، والتاأكد من اأن هل ن�ساطات التعلم موجودة؟ 11.
ن�ساطات التعلم مذكورة. 

هل التوا�سل والتفاعل مع 12.
الدار�سين موجودان؟ 

من خلال النقر على اأيقونة التوا�سل، والتفاعل مع الدار�سين،  
والتاأكد من اأن معلومات التوا�سل والتفاعل مع الدار�سين مذكورة.   

هل معلومات الات�سال مع 13.
الم�شرف موجودة؟ 

من خلال النقر على اأيقونة معلومات الات�سال مع الم�شرف،  
والتاأكد من اأن معلومات الات�سال مع الم�شرف مذكورة.   

هل الاأ�سئلة الاأكثر تكراراً  14.
(FAQ)  موجودة؟ 

  ، (FAQ)  ًمن خلال النقر على اأيقونة الاأ�سئلة الاأكثر تكرارا
والتاأكد من اأن الاأ�سئلة الاأكثر تكراراً  (FAQ)  مذكورة. 
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األية الفح�سعبارة القيا�س#

هل حلقة نقا�س عامة حول 15.
المقرر – حوار مبا�شر موجودة؟ 

من خلال النقر على اأيقونة حلقة نقا�س عامة حول المقرر – حوار 
مبا�شر والتاكد من انها فعالة.  

.16

هل برنامج اللقاءات  
)وجاهي/عبر ال�سف 

الافترا�سي/ عملي اإن وجد/ 
ال�ساعات المكتبية(  موجود؟ 

من خلال النقر على اأيقونة برنامج اللقاءات،  والتاأكد من اأن 
برنامج اللقاءات موجود بالتف�سيل. 

هل نموذج فارغ للاجابة- 17.
خا�س بالن�ساطات موجود؟ 

من خلال النقر على اأيقونة نموذج فارغ للاإجابة- خا�س 
بالن�ساطات،  والتاأكد من اأنها  فعالة.  

هل قالب فارغ لعر�س تقديمي  18.
)بوربوينت(  موجود؟ 

من خلال النقر على اأيقونة قالب فارغ لعر�س تقديمي  
)بوربوينت( ،  والتاأكد من اأنها فعالة. 

هل منتدى الا�ستخدام العام 19.
والدعم الفني موجود؟ 

من خلال النقر على اأيقونة  منتدى الا�ستخدام العام والدعم 
الفني،  والتاأكد من اأنها فعالة. 

.20

هل منتدى الا�ستخدام العام 
والدعم الفني يت�سمن تعريف 

بالبرمجيات المطلوبة؟ 
 (Microsoft Office\ Adobe

 Acrobat\ Flash\ Real
 Player....... )

من خلال النقر على اأيقونة منتدى الا�ستخدام العام والدعم الفني،  
والتاأكد من اأن البرمجيات اللازمة مذكورة.  

.21

هل منتدى الا�ستخدام 
العام والدعم الفني يت�سمن 
روابط للم�ساعدة التقنية اأو 

الاأكاديمية؟ 

من خلال النقر على اأيقونة منتدى الا�ستخدام العام والدعم الفني،  
والتاأكد من اأن روابط للم�ساعدة التقنية اأو الاأكاديمية مذكورة. 

هل رابط ال�سف الافترا�سي 22.
موجود؟ 

من خلال النقر على اأيقونة رابط ال�سف الافترا�سي،  والتاأكد من 
الة.  اأنها فعَّ

هل عدد الا�ستطلاعات )2(  23.
ا�ستطلاع فما فوق؟ 

من خلال عد الا�ستطلاعات المن�ساأة،  والتاأكد من فعالية 
الاأيقونات الخا�سة. 

.24
هل روابط لم�سادر المكتبات 

المتوفرة عبر الانترنت 
موجودة؟ 

من خلال النقر على اأيقونة روابط لم�سادر المكتبات المتوافرة 
عبر الاإنترنت،  والتاأكد من اأنه تم اإ�سافة روابط لم�سادر المكتبات 

المتوافرة عبر الاإنترنت. 

من خلال النقر على اأيقونة منتدى الاقتراحات،  والتاأكد من هل منتدى الاقتراحات موجود؟ 25.
فعاليتها. 

تُح�سب من خلال تق�سيم عدد الاجابات ال�سحيحة على عدد ن�سبة جودة ال�سكل العام للمقرر %
المعايير الكلي والكل م�شروباً في 100
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المعيار الثاني:  الخطة الزمنية لت�سميم المقرر جيدة.  Ú 

األية الفح�سعبارة القيا�س#

من خلال عد الاأ�سابيع على ال�سفحة الرئي�سية هل عدد الاأ�سابيع 4 اأ�سابيع؟ 1.
للمقرر. 

هل الاأ�سبوع الاأول يحتوي على حلقة 2.
من خلال ال�سفحة الرئي�سية للمقرر. نقا�س  )ت�سجيلات ال�سفوف الافترا�سية( ؟ 

هل الاأ�سبوع الثاني يحتوي على تعليمات 3.
من خلال ال�سفحة الرئي�سية للمقرر. التعيين + تعيين تجريبي؟ 

هل الاأ�سبوع الثالث يحتوي على التعيين 4.
من خلال ال�سفحة الرئي�سية للمقرر. الاأول؟ 

هل الاأ�سبوع الرابع يحتوي على التعيين 5.
من خلال ال�سفحة الرئي�سية للمقرر. الثاني؟ 

    ن�سبة جودة الخطة الزمنية لت�سميم 
للمقرر%

تُح�سب من خلال تق�سيم عدد الاإجابات ال�سحيحة 
على عدد المعايير الكلي والكل م�شروباً في 100. 

المعيار الثالث:  التعيين التجريبي م�سمم ب�سكل جيد Ú 

األية الفح�سعبارة القيا�س#

تُفح�س من خلال الدخول على التعيين التجريبي وال�سغط على اأيقونة معاينة. هل عدد الاأ�سئلة 10 اأ�سئلة؟ 1.

هل التعيين ي�سمل جميع الأنواع المختلفة للأ�سئلة الم�ستخدمة في التعيين؟ 

�سح وخطاأ2.
تُفح�س من خلال الدخول على التعيين التجريبي وال�سغط على 

اأيقونة معاينة. 
اختيار من متعدد3.
مطابقة4.
اأكمل الفراغ5.

هل عدد المحاولات للاإجابة على 6.
التعيين التجريبي 3 مرات؟ 

تُفح�س من خلال الدخول على التعيين التجريبي وال�سغط على 
اأيقونة حدث هذا الامتحان تحت بند محاولات. 

هل تعليمات نموذج اآلية الاإجابة على 7.
التعيين الاإلكتروني موجودة جميعها؟    

من خلال النقر على اأيقونة تعليمات التعيين التجريبي في 
الاأ�سبوع الثاني،  والتاأكد من اأن التعليمات مذكورة جميعها 

ح�سب نموذج اآلية الاإجابة على التعيين الاإلكتروني الموجود في 
الا�ستبانات الخا�سة بمعايير وعبارات قيا�س المقررات الاإلكترونية 

المدمجة  )التعيينات الاإلكترونية( .  

تُح�سب من خلال تق�سيم عدد الاإجابات ال�سحيحة على عدد    ن�سبة جودة ت�سميم التعيين التجريبي  %
المعايير الكلي والكل م�شروباً في 100. 
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المعيار الرابع:  عملية ال�شراف على التعيين التجريبي تتم ب�سكل جيد.  Ú 

األية الفح�سعبارة القيا�س#

هل التزويد بالتغذية الراجعة موجود؟ 1. 

من خلال الدخول اإلى التعيين التجريبي والنقر على 
اأيقونة حدث هذا الامتحان،  والتاأكد من و�سع علامة 

 (Review على جميع الخانات تحت عنوان )ü(
 . options)

تُح�سب من خلال تق�سيم عدد الاإجابات ال�سحيحة على ن�سبة جودة عملية ال�شراف على التعيين التجريبي %
عدد المعايير الكلي والكل م�شروباً في 100. 

المعيار الخام�س:  التعيين الول م�سمم ب�سكل جيد.  Ú 

األية الفح�سعبارة القيا�س#

هل عدد الاأ�سئلة من  )30-50(  �سوؤال 1.
مو�سوعي؟ 

تُفح�س من خلال الدخول على التعيين الاأول وال�سغط 
على اأيقونة معاينة. 

هل يلتزم الم�شرف بالمواعيد المقررة للتعيين 2.
من خلال تحديد بداية ونهاية التعيين؟ 

تُفح�س من خلال الدخول على التعيين الاأول وال�سغط 
على اأيقونة حدث هذا الامتحان تحت بند توقيت. 

   هل ي�سمل التعيين جميع اأنواع الأ�سئلة الم�ستخدمة ؟ 

�سح وخطاأ3.

تُفح�س من خلال الدخول على التعيين الاأول وال�سغط 
على اأيقونة معاينة. 

اختيار من متعدد4.

مطابقة5.

اإجابة ق�سيرة6.

هل ن�سبة اأ�سئلة  )اختيار من متعدد( %50 7.
على الاأكثر من اأ�سئلة التعيين؟ 

هل عدد مرات الاإجابة على التعيين  مرة 8.
واحدة؟ 

تُفح�س من خلال الدخول على التعيين الاأول وال�سغط 
على اأيقونة حدث هذا الامتحان تحت بند محاولات. 

تُح�سب من خلال تق�سيم عدد الاإجابات ال�سحيحة ن�سبة جودة  ت�سميم التعيين الأول %
على عدد المعايير الكلي والكل م�شروباً في 100. 
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 Ú المعيار ال�ساد�س:  عملية ال�شراف على التعيين الول تتم ب�سكل جيد. 

األية الفح�سعبارة القيا�س#

هل يلتزم الم�شرف بعدم اإظهار التغذية 1. 
الراجعة والنتيجة قبل انتهاء موعد التعيين؟ 

تُفح�س عبارة القيا�س التالية من خلال الدخول على التعيين 
الاأول وال�سغط على اأيقونة حدث هذا الامتحان والتاأكد من اأنه لم 

 (Review  على جميع الخانات تحت عنوان )ü( تُو�سع علامة
 .options)

تُح�سب من خلال تق�سيم عدد الاإجابات ال�سحيحة على عدد ن�سبة جودة عملية الإ�شراف على التعيين الأول %
المعايير الكلي والكل م�شروباً في 100. 

المعيار ال�سابع:  التعيين الثاني م�سمم ب�سكل جيد Ú 

األية الفح�سعبارة القيا�س#

هل عدد الاأ�سئلة من  )30-50(  �سوؤال 1.
مو�سوعي؟ 

تُفح�س من خلال الدخول على التعيين الثاني وال�سغط 
على اأيقونة معاينة. 

هل يلتزم الم�شرف بالمواعيد المقررة للتعيين 2.
من خلال تحديد بداية التعيين ونهايته؟ 

تُفح�س من خلال الدخول على التعيين الثاني وال�سغط 
على اأيقونة حدث هذا الامتحان تحت بند توقيت. 

هل ي�سمل التعيين جميع اأنواع الأ�سئلة الم�ستخدمة؟  

�سح وخطاأ3.

تُفح�س من خلال الدخول على التعيين الثاني وال�سغط 
على اأيقونة معاينة. 

اختيار من متعدد4.

مطابقة5.

اإجابة ق�سيرة6.

هل ن�سبة اأ�سئلة  )اختيار من متعدد( %50 7.
على الاأكثر من اأ�سئلة التعيين؟ 

هل عدد مرات الاإجابة على التعيين مرة 8.
واحدة؟ 

تُفح�س من خلال الدخول على التعيين الثاني وال�سغط 
على اأيقونة حدث هذا الامتحان تحت بند محاولات. 

تُح�سب من خلال تق�سيم عدد الاإجابات ال�سحيحة على ن�سبة جودة ت�سميم التعيين الثاني %
عدد المعايير الكلي والكل م�شروباً في 100. 
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 Ú المعيار الثامن:  عملية الإ�شراف على التعين الثاني تتم ب�سكل جيد. 

األية الفح�سعبارة القيا�س#

هل يلتزم الم�شرف بعدم اإظهار التغذية الراجعة 1. 
والنتيجة قبل انتهاء موعد التعيين؟ 

تُفح�س عبارة القيا�س التالية من خلال الدخول على التعيين 
الثاني وال�سغط على اأيقونة حدث هذا الامتحان والتاأكد من اأنه لم 

 (Review  على جميع الخانات تحت عنوان )ü( تُو�سع علامة
 . options)

تُح�سب من خلال تق�سيم عدد الاإجابات ال�سحيحة على عدد المعايير ن�سبة جودة عملية الإ�شراف على التعيين الثاني %
الكلي والكل م�شروباً في 100. 

ج. تقويم و�سبط معايير اللقاءات الخا�سة بال�سفوف الإفترا�سية: 

•تكون وتيرة تقويم لقاءات ال�سفوف الاإفترا�سية ب�سكل دوري في كل ف�سل  	
درا�سي. 

واإنتهاءً  الاأول،   ال�سهر  نهاية  من  ابتداءً  الافترا�سي  ال�سف  لقاءات  •تقوّم  	
ت�سجيلات  الاإنتهاء من  الدرا�سي،  وذلك ح�سب  الف�سل  الرابع من  بال�سهر 

لقاءات ال�سفوف الاإفترا�سية. 

المعيار الأول: لقاء ال�سف الفترا�سي )قبل بداية الجل�سة( مجهز ب�سكل جيد.  Ú 

األية الفح�سعبارة القيا�س#

هل يكون الم�شرف موجوداً قبل موعد اللقاء بـ 1.
)10-15(  دقيقة؟ 

- تُفح�س في حال الدخول ب�سكل تزامني مع الم�شرف قبل بداية اللقاء. 
- اأو تُفح�س في حال اأن الم�شرف نوه اإلى ذلك في حال اأنه لم يتم 

الدخول ب�سكل متزامن مع الم�شرف  )لقاء م�سجل( . 

هل يقوم الم�شرف بالتعريف بنف�سه قبل بدء 2.
- من خلال الا�ستماع للت�سجيل في بدايته غالباً اللقاء؟ 

هل يقوم الم�شرف بتحرير Profile  الخا�س به على ال�سف الإفترا�سي بحيث يت�سمن: 

من خلال فح�س ال�شريحة الاأولى.  ا�سم الم�شرف3.

من خلال فح�س ال�شريحة الاأولى.  الهاتف4.

من خلال فح�س ال�شريحة الاأولى.  البريد الاإلكتروني5.

من خلال فح�س ال�شريحة الاأولى.  �سورته6.

هل يتاأكد الم�شرف من اأن الاأدوات والاأجهزة 7.
من خلال الا�ستماع للت�سجيل في بدايته غالباً. الم�ستخدمة �سالحة للاإ�ستخدام؟ 
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األية الفح�سعبارة القيا�س#

.8
هل يعطي الم�شرف فر�سة للدار�سين للتعريف 

عن اأنف�سهم قبل اللقاء  )لا داعي لت�سجيل 
ذلك( ؟   

من خلال الا�ستماع للت�سجيل في بدايته غالباً. 

اأن يقوم الم�شرف بعر�س مادة بوربوينت. هل يجهّز الم�شرف بوربوينت م�سبقاً؟ 9.

هل يقوم الم�شرف بالتاأكد من اأن كل 10.
اأن يقوم الم�شرف بالتنويه لذلك من خلال الت�سجيل غالباًفي بدايته. الم�ساركين هم دار�سون في هذا المقرر؟ 

اأن يقوم الم�شرف بالتنويه لذلك من خلال الت�سجيل في غالباً بدايته. هل يقوم الم�شرف بالتنويه بوجود ال�سيوف؟ 11.

هل يقوم الم�شرف بتنبيه الم�ساركين اإلى اأن 12.
اأن يقوم الم�شرف بالتنويه لذلك من خلال الت�سجيل. اللقاء م�سجل،  ويمكن للاآخرين الاإطلاع عليه؟ 

.13
هل يقوم الم�شرف بالا�ستعانة بزميل اأو باأحد 
الدار�سين المميزين اأو  )وجود جهاز كمبيوتر 

احتياطي Back up(  كم�ساعد للقاء؟ 

اأن يقوم الم�شرف بالتنويه لذلك من خلال الت�سجيل. 
اأو من خلال وجود جهاز كمبيوتر احتياطي مكتوب فيه كلمة 

Backup في قائمة الاأ�سماء الظاهرة على يمين �سا�سة العر�س.  

هل يُزود الم�شرف الدار�سين بتعليمات 14.
اأن يقوم الم�شرف بالتنويه لذلك من خلال الت�سجيل غالباً في بدايته. الم�ساركة؟ 

هل يطلب الم�شرف من الدار�سين ا�ستخدام 15.
اأن يقوم الم�شرف بالتنويه لذلك من خلال الت�سجيل غالباً في بدايته. اأ�سماوؤهم؟ 

هل يُعرِّف الم�شرف الدار�سين بخطة اللقاء  16.
اأن يقوم الم�شرف بالتنويه لذلك من خلال الت�سجيل غالباً في بدايته. )التوزيع الزمني( ؟ 

من خلال وجود لقاء م�سجل.  هل يُ�سجل الم�شرف اللقاء؟ 17.

من خلال �سماع الت�سجيل. هل ال�سوت جيد ووا�سح؟ 18.

تُح�سب من خلال تق�سيم عدد الاجابات ال�سحيحة على عدد المعايير ن�سبة جودة تجهيز لقاء ال�سف الفترا�سي %
الكلي والكل م�شروباً في 100. 

)اأثتاء  الفترا�سي  ال�سف  لقاء  تنفيذ  على  الإ�شراف  عملية  الثاني:  المعيار  Ú 
اللقاء(  تتم ب�سكل جيد. 

األية الفح�سعبارة القيا�س#

اأن يقوم الم�شرف بالتنويه لذلك من خلال هل يحدد الم�شرف اأهداف اللقاء وتعريفها للدار�سين؟ 1.
الت�سجيل في بدايته غالباً. 

هل ي�ستخدم الم�شرف عبارات ت�سجيعية لحث الدار�سين على 2.
الم�ساركة؟ 

اأن يقوم الم�شرف بالتنويه لذلك من خلال 
الت�سجيل. 

اأن يقوم الم�شرف بالتنويه لذلك من خلال هل يوجه الم�شرف اأ�سئلة تمهيدية للدار�سين؟ 3.
الت�سجيل. 
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األية الفح�سعبارة القيا�س#

هل يجيب الم�شرف على الاأ�سئلة التي يوجهها الدار�سون اأثناء اللقاء 4.
من خلال متابعة �سا�سة التخاطب الكتابي. عبر التخاطب الكتابي؟ 

هل ينتبه الم�شرف اإلى الاأحاديث الجانبية بين الدار�سين في اأثناء 5.
من خلال متابعة �سا�سة التخاطب الكتابي. ال�شرح عبر التخاطب الكتابي؟ 

اأن يقوم الم�شرف بالطلب من الدار�سين رفع اليد هل يُرتب الم�شرف عملية الم�ساركة من خلال رفع الاأيدي؟ 6.
للم�ساركة. 

هل يترك الم�شرف م�ساحة زمنية كافية للدار�سين للمناق�سة 7.
من خلال متابعة الت�سجيل. والتعبير عن اأفكارهم بحوالي40% على الاأقل من وقت اللقاء؟ 

في حال اأن الم�شرف ي�ستخدم الكاميرا. هل يظهر الم�شرف بمظهر جيد عبر الكاميرا عند ا�ستخدامها؟ 8.

من خلال �سماع الت�سجيل كاملًا. هل يلتزم الم�شرف بمفردات ال�سلوك الجيد؟ 9.
من خلال �سماع الت�سجيل كاملًا. هل يلتزم الدار�سون بمفردات ال�سلوك الجيد؟ 10.

هل ي�ستجيب الم�شرف لانتقادات ومداخلات الاآخرين ب�سكل 11.
من خلال �سماع الت�سجيل كاملًا. اإيجابي؟ 

هل يغلق الم�شرف الت�سجيل في فترة الا�ستراحة؟ 12.
من خلال ملاحظة الخروج من الت�سجيل ثم 

 (left ….  العودة اإليه،  بحيث اأن تظهر كلمات
(joined  على �سا�سة الكتابة. 

هل يقوم الم�شرف با�ستخدام الموؤقت لتحديد الوقت اللازم لعر�س 13.
اأن يقوم الم�شرف بالتنويه لذلك. اللقاء اأو للاإجابة على الا�سئلة؟ 

من خلال متابعة اإ�سارات الانفعالات المختلفة  هل يتم ا�ستخدام الانفعالات المختلفة؟ 14.
)ا�سارة الوجه والكف... ( 

اأن يقوم الم�شرف بالتنويه لذلك. هل يحث الم�شرف الطلاب على ا�ستخدام الانفعالات؟ 15.

.16 quiz ،هل ي�ستخدم الم�شرف ا�ستراتيجات التعلم  )العر�س التقديمي
من خلال متابعة الت�سجيل. ….  الخ ؟ 

من خلال متابعة الت�سجيل في نهاية اللقاء. هل يقوم الم�شرف بتلخي�س المادة العلمية في نهاية اللقاء؟ 17.

هل ي�ستمع الم�شرف لتعليقات الدار�سين وملاحظاتهم واأ�سئلتهم،  18.
والاإجابة عليها؟ 

من خلال متابعة الت�سجيل وعمليات التخاطب 
الكتابي. 

هل يتم تعزيز اللقاء بالو�سائط المتعددة  )�سوت،  �سور،  فيديو،  19.
و�سلات لمواقع انترنت،  فلا�س انيما�سن..... ( ؟ 

من خلال فح�س  الملفات الموجودة  في ال 
 .file transfer اأو في recording index

من خلال متابعة الت�سجيل في نهايته. هل يقوم الم�شرف باإجراء ت�سويت حول راأي الدار�سين في اللقاء؟ 20.

هل ينبه الم�شرف الدار�سين ل�شرورة مغادرة اللقاء للح�سول على 21.
من خلال متابعة الت�سجيل في نهايته. الت�سجيل في نهاية اللقاء؟ 

هل ين�شر الم�شرف الت�سجيل للدار�سين  )عبر المودل( ،  وذلك 22.
مبا�شرة بعد الانتهاء من اللقاء؟ 

من خلال فح�س اأنه يوجد ت�سجيل موجود في 
المقرر الاإلكتروني الم�سمم من خلال المودل. 
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األية الفح�سعبارة القيا�س#

.23
هل يُر�سل الم�شرف رابط الت�سجيل اإلى الموظف المعني لتنزيل 

الت�سجيل وتوفيره على قر�س مدمج،  فلا�س،  اأو الهاتف النقال 
للدار�سين  (MP3،  MP4) ،  وذلك مبا�شرة بعد الانتهاء من اللقاء؟ 

 .ODLC يتم بالت�سيق مع مركز األ

ت�سميم الباوربوينت الم�ستخدم: 

يتم الفح�س ح�سب القالب الخا�س  بكل برنامج. هل القالب الم�ستخدم هو القالب الخا�س بالبرنامج؟ 24.
هل ال�شريحة الأولى تت�سمن: 

فح�س ال�شريحة الاأولىا�سم الجامعة و�سعارها؟ 25.

فح�س ال�شريحة الاأولىا�سم المقرر؟ 26.

فح�س ال�شريحة الاأولىرقم المقرر؟ 27.

فح�س ال�شريحة الاأولىا�سم الوحدة اأو الوحدات المت�سمنة في اللقاء؟ 28.

فح�س ال�شريحة الاأولىا�سم الم�شرف؟ 29.

فح�س ال�شريحة الاأولىا�سم العام والف�سل الدرا�سي؟ 30.

فح�س ال�شريحة الاأولىتاريخ اللقاء؟ 31.

فح�س ال�شريحة الاأولىرقم اللقاء؟ 32.

فح�س ال�شريحة الثانيةهل ال�شريحة الثانية تت�سمن اأهدافاً للقاء؟ 33.
هل عدد الأ�سطر في كل �شريحة ل يزيد عن 6 اأ�سطر؟   )يتم الفح�س لكل �شريحة ح�سب عددها( 

�شريحة 341.
من خلال عد الا�سطر �شريحة 352.

�شريحة 3..... الخ36.
هل الخط الم�ستخدم للعناوين في كل �شريحة حجمه Bold 48، )مع زيادة  او نق�سان بحدود 4( ؟ 

تُفح�س من خلال مقارنة حجم الخط،  اأو اإذا اأمكن �شريحة 371.
الح�سول على عر�س البوربوينت الم�ستخدم من خلال 

المودل لمعرفة حجم الخط الحقيقي الم�ستخدم. 
�شريحة 382.
�شريحة 3... الخ39.

هل الخط الم�ستخدم للن�س في كل �شريحة حجمه 40  )مع زيادة  او نق�سان بحدود 4( ؟ 

يتم الفح�س من خلال مقارنة حجم الخط، اأو اذا امكن �شريحة 401.
الح�سول على عر�س البوربوينت الم�ستخدم من خلال 

الموديل لمعرفة حجم الخط الحقيقي الم�ستخدم. 
�شريحة 412.
�شريحة 3...... الخ42.
من خلال متابعة الت�سجيلهل يوجد �سور واأ�سكال تو�سيحية؟ 43.
من خلال متابعة الت�سجيلهل الاألوان وا�سحة ومن�سقة؟ 44.
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األية الفح�سعبارة القيا�س#

من خلال ملاحظة عر�س البوربوينت وغالبا تكون هل ال�شرائح مرقمة؟ 45.
الارقام ا�سفل ال�سفحة. 

من خلال متابعة الت�سجيل. هل ي�ستخدم الم�شرف عبارات ختامية للقاء؟ 46.

هل ت�ستخدم ميزات ال�سف الافترا�سي – الغرف الجانبية 47.
من خلال ملاحظة وجود اأيقونة ملف الغرف الجانبية.  تبادل الملفات... ؟ 

هل يُر�سل العر�س للدار�سين من خلال ال�سف الافترا�سي اأو 48.
المودل،  وذلك مبا�شرة بعد الانتهاء من اللقاء؟ 

  من خلال فح�س اأنه يوجد ملف عر�س البوربوينت 
في األ recording index، اأو في file transfer،  اأو اأن 

يكون موجود في المقرر الاإلكتروني في المودل. 

تُح�سب من خلال تق�سيم عدد الاإجابات ال�سحيحة على ن�سبة جودة الإ�شراف على تنفيذ لقاء ال�سف الفترا�سي %
عدد المعايير الكلي والكل م�شروباً في 100. 

ال�سجلت والنماذج:  7 .

مدة الحفظ )�سنة(  مكان الحفظ ا�سم النموذج/ال�سجل
نموذج معايير اختيار نمط التعلم المنا�سب للمقررات المدمجة 

 . (F-BL-BLQC-01) 
نموذج �سبط مقررات الاأن�سطة الاإلكترونية  )مودل 1( 

 . (F-BL-BLQC-02)

نموذج �سبط مقررات التعيينات الاإلكترونية  )مودل 2( 
 . (F-BL-BLQC-03)

نموذج �سبط معايير لقاءات ال�سفوف الافترا�سية
 . (F-BL-BLQC-04)

نموذج قائمة فح�س معايير ت�سميم المقرر المدمج بنمط البث الفيديوي التدفقي 
 . Video Streaming  (F-BL-BLQC-05)

نموذج قائمة فح�س معايير ت�سميم المقررات المدمجة بنمط المقررات المدمجة  
 . (F-BL-BLQC-06) )القالب المدمج(

نموذج معايير اإعداد الن�س العلمي للو�سيط المحو�سب 
 . (F-BL-BLQC-07)

نموذج معايير اإنتاج الو�سيط المحو�سب 
 (F-BL-BLQC-08)

نموذج قائمة فح�س معايير ت�سميم الو�سائط التعليمية 
 . (F-BL-BLQC-09)

نموذج �سبط مقررات الاأن�سطة الاإلكتروني الخا�سة بالم�شرفين الاأكاديميين 
 . (F-BL-BLQC-10) في المناطق والمراكز الدرا�سية  (tutors) الم�ساعدين
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 8 .)Related Work Instructions( تعليمات العمل ذات علقة

 • 	WI-BL-MUM تعليمة عمل ا�ستخدام الموديل

   (WORK INSTRUCTION– Blended Learning– Moodle Using Manual)

• 	WI-BL-VCUM  تعليمة عمل ا�ستخدام ال�سفوف الافترا�سية

  (WORK INSTRUCTION– Blended Learning– irtual Classes Using Manual)

الخاتمة: 

اإن تبني جامعة القد�س المفتوحة للتعلم المدمج،  والتحول نحوه تعدُّ خطوة ريادية 
في المجتمع الفل�سطيني فر�ستها التغيرات ال�شريعة في تكنولوجيا المعلومات والات�سالات،  
حيث تعدُّ تغيرات جذرية في الاتجاهات والمعارف والمهارات المطلوبة،  لمواكبة التطورات 
النوعية التربوية  الواحد والع�شرين،  يعدُّ هذا التحول مهماً؛  لاأنه يعمق العمل نحو  للقرن 
الحديثة في مجال التعلم والممار�سات التطبيقية في مجال توظيف التكنولوجيا في التعلم،  
عالية،   بكفاءة  والتعليمية  التربوية  الاأهداف  تحقيق  على  قادرة  حقيقية  تعلم  بيئة  لخلق 
التعليمية  التعليمي من الممار�سات  الفر�سة للانتقال بالنظام  الاأمر الذي من �ساأنه توفير 

اإلى فر�س واإمكانات تعليمية واإبداعية تن�سجم وفل�سفة التعلم المفتوح عن بعد. 

ومن الجدير بالذكر اأن التعلم المدمج اأظهر كفاءة وفعالية في جامعة القد�س المفتوحة 
نظام  في  خبرة  هي  التدري�سية  الهيئة  اأع�ساء  بها  يتمتع  التي  الخبرة  اأن  من  الرغم  على 
الجامعات التقليدية،  اإلا اأنهم اأثبتوا كفاءة وقدرة في مجال التعلم المدعم الكترونياً،  لما له 
من اأهمية واأف�سلية في �سبيل العلم والتعلم،  حيث تُنقل المعلومة وتو�سل باأق�شر وقت وجهد،  
واأكثر فائدة،  واأي�ساً اإك�ساب الم�شرفين والطلاب المهارات ال�شرورية اللازمة للتعامل مع 
التكنولوجيا،  وتوفير بيئة تعلم تفاعلية قائمة على المتعة في التعلم،  وعلى مجهود المتعلم 

في البحث والا�ستق�ساء.  
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application, give the students the chance to use all what they grasped during 
the whole period of the curriculum. The students would apply software 
engineering principles step by step. The questionnaire also shows such fact. 

Received Benefits:5. 
If students take most of the courses in an (IT) curriculum, a software 

engineering course will be taught with a concentration of the sound engineering 
principles. We advocate the idea that at least the courses of Programming 
Languages, Object-Oriented Programming, Database Systems, Operating 
Systems and Networking should be offered before a software engineering 
course in a curriculum. This means that a software engineering course should 
be offered as late as possible, just before a software graduation project (if the 
curriculum includes such a project) . If the project is offered as an introduction 
to the project (in one semester) and a project (in the next semester) (i.e. over 
two semesters) , the software engineering course should be offered with the 
introduction to the project to make the most out of the course, where students 
can apply all the principles they are learning to their graduation project. 

No one can deny that instructors of software engineering courses have a 
great influence on the students studying such courses. Therefore, in addition to 
the timing of software engineering courses offering, instructors’ qualifications 
and technical experience are of great importance and should be considered in 
a study like ours. 

Conclusion:6. 
Our argument states that a software engineering course should be given 

as late as possible in a computing curriculum. The results of the questionnaire 
match our argument regarding the time of teaching a software engineering 
course in any IT-related curriculum. We advocate the idea of teaching 
software engineering courses as late as possible. In our study, we showed 
that some courses should precede software engineering courses and others 
should follow. In other words, software engineering courses should precede 
the graduation project and it also should follow courses such as programming 
languages, data structure, algorithms, etc. 
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object-oriented course must precede a software engineering course, which 
supports our opinion. 

It would be a good idea to have some programming courses at the end 
of the curriculum. Those programming courses should be project-based 
courses, so that the students could implement their course projects using the 
new language and should follow the steps of the software engineering, if the 
courses are not project-based, then it won’t matter if such courses are leading 
or lagging software engineering. This is what we saw in the questionnaire 
when the students were in dispute about the visual programming course which 
is a programming course offered in the later years of the study. The dispute 
comes from the fact that the students weren’t implementing the concepts of 
Software engineering as they aren’t feeling the advantage of it. 

Computer basics courses such as digital design and computer organization 
and architecture have no dependency on software engineering or vice versa. 
This is what we found in the questionnaire. Such courses would make no 
difference if the student learns it before or after software engineering. 

System programming is one of the important courses in a computing 
discipline, or the course of such type like compilers design. Such courses 
should be project-based courses, so the students get benefit from a software 
engineering course taught before studying systems programming. The 
questionnaire results show that the system programming depends on the 
software engineering, and it should be offered with or after a software 
engineering course. 

Database concept courses might be theory and implementation using any 
databases tools or computer language. The theory part includes the design 
of a database system and the implementation would be part of a complete 
system. From the study we argue that such a course should be offered at least 
with or before a software engineering course but not after. 

The graduation project course, where the students should use all 
the concepts they have studied to develop a full-fledged software system/
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Visual Programming 50% 50%

Computer Graphics 50% 50%

Operating Systems 75% 25%

Systems Programming 30% 70%

Digital Systems 80% 10% 10%

Analysis can be conducted using SPSS or any other statistical software 
package. In this research, the data were so simple and there is no need to be 
analyzed using such tools. 

Most of the computing curriculums should have some programming 
courses, operating systems, database concepts, networking essentials, variety 
of programming languages, computer basics and design. Each course has an 
impact on the students, for example the outcome of the programming language 
course is that the student must develop a program for a specific problem. 

In our university, the students have the following courses in programming 
like Introduction to Programming, in which student learn programming basics 
(programming in small) and some related courses such as Data Structure and 
Algorithms Design and Analysis. 

Programming is the implementation phase in software engineering life 
cycle, which should be known to the student before studying the life cycle of 
the software development process itself. This fully matches the results of the 
questionnaire. 

After the students were able to program in small, they should be able to 
program in large, which is supported by object-oriented course. The object-
oriented programming course teaches the students the concepts of object-
oriented technology using one of the programming languages like C++ or 
Java. The object-oriented course objective is to equip them with the ability to 
analyze an existing object-oriented system, and modify such system. In this 
course, the student should first understand the object-oriented before they 
can apply and develop the object-oriented solution. Later, if they are able to 
analyze a complete Object-Oriented system (which is software engineering), 
they can decide if the system is process oriented or object oriented. So an 
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An answer for the question that if they had taken the software engineering 
course more than once was “No” , which means that they passed the course 
from the first time. We didn’t intend to have such result, but it was like this. 
Also we found that most of the sample has grade good for software engineering 
course. 

One of the questions that is mentioned above about in which course did 
you use the software engineering concepts? The results were as follow:

Object Oriented:     5% -
Graduating Project:    95% -
Database concepts:   30% -
Visual Programming:  26% -
Algorithms design and analysis:   0% -
Computer Graphics:     5% -
Operating Systems:                5% -
Digital Design:     0% -
Systems Programming:  50% -

The results were as we expected, the students use the concepts of Software 
engineering in the graduation project, which is offered in the last year. The 
issue with the 5% of the result was that those students were late and they 
didn’t start their graduation project yet. As for both the system programming 
and visual programming, those courses include a simple project for the course 
and some students use the concepts of software engineering for such project. 
As for the other courses, it seems that the students don’t use the concepts of 
Software engineering. This matches what we think of as to teach the software 
engineering course as late as possible. 

Another question about getting the opinion of the students of when 
to teach a software engineering course, the results were shown in the table 
below: 

Course name Before SW After SW With SW

Data structure 95% 5%

Object Oriented 65% 30% 5%

Graduating Project 0% 90% 10%
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Objects Identifications, Object-Oriented design and Object-Oriented 
implementation (building) . Therefore students should first learn what object-
oriented technology is before starting to develop Object-Oriented systems. 

As for the instructor, who could be a matter of debate, as most academics 
are rarely involved in software industry. An instructor who never developed a 
software system will have difficulty teaching students how to build software 
system. Teaching software engineering depends a lot on the concepts that 
have been implemented, so the instructor who has never been in software 
engineering industry would find it hard to teach software engineering as he/
she lacks the experience and real world examples, as most of the examples in 
the book are still theoretical. 

When to teach software engineering? This is a matter of debate and in 
this paper, we tried to answer this question. The rule of thumb for such is 
“What before how” , for example you couldn’t teach data structure before 
having the students knowledge about a programming language. This means 
that the curriculum must have a programming language course at least before 
getting into a data structure course. The same thing applies for a software 
engineering course. There are many courses in the curriculum that should be 
taught before a software engineering course and others that should be taught 
after a software engineering course. 

The questionnaire contains some of the questions about teaching 
software engineering, such as: 

In which course of the following have you used the concepts of the  ♦
software engineering?
 What is the percentage of the dependency of some courses on software  ♦
engineering and vice versa? The questionnaire contains also some 
introduction about the questioned person. 

The questionnaire was conducted in Palestine Polytechnic University, 
the intended group of study was mostly senior and graduate students. 

It is found that more than 95% of the students took the software engineering 
course in the third year, which means it is two years before graduating. The 
5% of those had problems due to failure in some courses which caused the 
delay of taking that course. The curriculum in the PPU for Computer Systems 
Engineering has the software engineering in the third year. 
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be taught, and the instructor himself is part of the argument for software 
engineering course. This make’ it different from any other course. 

To give an example for the textbook, let us take a look at one of the Deitel 
and Deitel books for teaching programming languages. Such textbooks contain 
comments and guides for software engineering. Teaching a programming 
language, using such textbooks for freshman and sophomore students, is 
confusing compared to senior and junior students, as those are familiar with 
such comments. 

If a programming language textbook discusses analysis and design for 
Object Oriented, it would make understanding the programming language 
itself harder and more complicated. So, the fact that the instructor should 
choose a book that not only matches the students’ level but also concentrates 
on the subject matter. 

Software Engineering material; system planning, system analysis, 
system design, system testing and maintenance, is the same for different 
methodologies: process oriented, data oriented or object oriented. In addition, 
there are a lot of other things that a software engineering course could have 
like formal systems, web systems, agile systems and prototype systems. 

Many things of the above points deserve more attention. Lets’ take a 
system plan which involves system size estimation, decision making, economic 
issues, tasks network, time plan, sources estimation, cost estimation, etc. This 
requires that students study some techniques in economics, like taking an 
economic engineering management course before the software engineering 
course. 

Another example, designing Object Oriented system is a lot different 
from the implementation of Object Oriented system using any computer 
programming language. Building Object-Oriented system comes in the late 
phases of Object-Oriented Engineering, which has requirements gathering, 
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find out the main reasons behind that, we have decided to conduct this study 
to be able to specify why this is happening. 

Teaching Software Engineering Courses:3. 
In teaching software engineering courses, many phases of software 

systems development are explained. For example, in the system design phase, 
many decisions have to be taken including: 

The decision regarding the system, whether it will be running as a  ♦
centralized system or distributed. This affects the choice of the operating 
system to be used. 
The decision regarding the number of tiers of the client/server system,  ♦
whether it is one-tier, two-tier, or n-tier systems. This affects the whole 
implementation of the system. One tier will be the easiest to implement 
but the most constrained. Two-tier client/server system will be more 
difficult to implement, but it will have some well-known advantages. 
It will include a decision of the web-server to be used and the network 
protocol to be used. If the system is three-tier client/server system, 
decisions regarding the web-server, application server, and the database 
server have to be made. 
The decision regarding the choice of the data model for the database,  ♦
whether it is relational data model, object-oriented data model, object-
relational data model, etc. 
The decision regarding the choice of the programming language to be  ♦
used in the implementation. 

Generally, software engineering courses cover many details that are 
not supposed to be covered. For example, database modeling concepts are 
covered. If a database course was taken before the software engineering 
course, then there would be no need for such coverage. Instead, the focus will 
be on the general principles of the software engineering practices. 

Analysis of the Questionnaire:4. 
Software Engineering course must be part of any computing program 

such as Computer Science, Information Systems, Computer Engineering, 
etc. This course must have software engineering concepts, theories, ideas, 
techniques that the student must have to endure his career. 

Teaching Software Engineering course involve many things, from 
choosing the textbook, the material that should be taught, when it should 
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Introduction:1. 
Many information technology (IT) majors/ curriculums, including 

computer science, computer systems engineering, computer information 
systems to name just a few, include software engineering courses (at least one 
course) to teach students the software engineering principles. After reviewing 
the (IT) curriculums, we have noticed that software engineering courses are 
taught early in the study years, before a number of courses like database 
systems, operating systems, computer networks, etc. 

Many issues regarding the teaching and practice of software engineering 
have been presented in the literature (Arman and Manasra, 2005; Conger, 1993; 
Pressman, 2000; Sommerville, 2001; McCauly and Lackson, 1998; Odeh, 
2003; Newble and Cannon, 1991; Favela and Pena-Mora, 2001; Bennett et 
al., 2006). Some researchers focused on the teaching of software engineering 
such as teaching in large groups or small groups. Odeh’s argument was about 
teaching software engineering in large groups (Odeh, 2003). In our study, 
our argument is about the “time”/ “when” of offering a software engineering 
course. Some courses should be offered before a software engineering course 
and others must be offered after the software engineering courses. 

In this paper,  we argue that many supporting courses, like database 
systems, operating systems, networking essentials, to name just a few, to 
software development must be taught as early as possible and a software 
engineering course should be taught as late as possible to emphasize the sound 
engineering principles rather than focusing on the details that are covered in 
other courses. We conducted a survey regarding that and the results were in 
favour of our argument. 

Motivation:2. 
As mentioned before, most students have weaknesses in applying the 

sound software engineering principles and best practices. In an attempt to 
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Abstract:
The best time for teaching software engineering courses has been an 

issue of debate for a long time, in addition to the issue of how to teach 
software engineering courses. Some researchers are arguing that teaching in 
large groups is better than small groups. Others are advocating a project-
based approach. Recently, we have noticed that there is an evident weakness 
among our students in applying and using software engineering principles in 
advanced courses that require major software projects. We have also noticed 
that many software graduation projects lack the concrete and correct usage 
of sound software engineering principles. In an attempt to determine the 
main reasons behind that, we reviewed the study plans of many IT- related 
departments, which generally distribute courses over years and semesters, 
and found that software engineering courses are taught early in the plans. 
However, we argue that such courses should be taught as late as possible to 
emphasize the engineering principles rather than focusing on the details that 
are covered in other courses. We conducted a survey regarding that and the 
results were in favour of our argument. 
Keywords:

Software Engineering, Software Engineering Education.
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terms and the relationships between them. The information is often presented 
in an implicit way, and we aim at rendering it explicitly so that (ATCT) tool 
can make good use of it. The choice of the prearranged list as a source of 
information to construct thesaurus provides us with accurate results. 

The main purpose of the Medical thesaurus will involve its use to index 
online documents related to Medicine. Once this tool is incorporated, users will 
be able to search for abstracts of articles from professional journals, reports 
from academic institutions and organizations, and proceedings of relevant 
conferences in a more comprehensive and systematic fashion. It is also 
envisioned that this tool will have a much broader application. Specifically, the 
Medical thesaurus offers medical resource centers, a taxonomic structure that 
facilitates consistent indexing of information resources, ultimately enabling 
professionals to conduct more effective and efficient information search. 
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in the thesaurus. Each scope note will be automatically mapped to the best 

matching concept (s) or term (s) in the thesaurus. 

Finally the results of the thesaurus merging process can be viewed 

through our thesaurus manager tool. 

Since the field of information retrieval is constantly evolving, new online 

search systems is required to know all of the different words that may apply 

to a concept in order to conduct a thorough search. These new online search 

engines have the same limitations as other text keyword based retrieval 

systems. This endeavor will create a multilingual thesaurus that maps concepts 

across many disciplines at an international level. 

Conclusion:5. 
We described our tool, which is an automatic tool for thesaurus 

construction from prearranged lists (ATCT) . We examined our tool with 
different types of prearranged lists. These prearranged lists may be a table of 
content, index of books or any other arranged lists (Dictionaries) . (ATCT) 
can be used to extract the terms and the relationships from these lists using 
heuristic rules and other syntactic information in any specific domain. 

(ATCT) is an ideal tool for developing fast and accurate thesaurus form 
prearranged lists of terms based on patterns extraction function used in our 
tool. Examining the other approaches, we can see that their approaches are 
limited to extract association or hierarchical relationships between terms while 
our tool (ATCT) can extract all types of relationships of thesaurus. (ATCT) 
tool can extract the hierarchical, equivalence , association and scope notes 
relationships between terms. 

Our experiment shows that a prearranged list is a good place to find 
terms and their semantic relations to build a thesaurus automatically. The 
structure of these electronic lists can contain significant information about 
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In many cases, a scope note provides a definition of the term and suggests 

another term to compare. In many thesauri, scope notes are provided only for 

cases in which searchers and indexers have to be instructed on the differences 

of terms, and for a term whose scope is unclear. In our medical thesaurus, 

scope notes are added to the terms in most cases to make their scope, meaning, 

usage and history clearer. Our main goal is to provide scope notes for all terms 

of the thesaurus. In our work, all of the terms will have definitions taken from 

machine-readable medical dictionaries to extract their definitions in order to 

populate the Scope Note field of our medical thesaurus. We believe that the 

inclusion of definitions for the majority of medical terms in the thesaurus will 

be a substantial aid to end-users as well as search intermediaries

In our approach, we have three phases for thesaurus updating and merging. 

The input of this process will be machine readable medical dictionaries and 

the result will be the new update multilingual thesaurus, This process will 

pass through three phases as shown in figure 3. 

The first phase is Extraction; the input of this phase is readable medical 

dictionaries. The terms, definitions and translation will be extracted from 

these dictionaries and represented into an internal way that is recognized by 

the second phase. 

Merging is the second phase which is the core of the matching process. 

A mapping processes will be applied to the output of the first phase. These 

processes will automatically generate various index terms (keywords, 

concepts, and relations) and the translations of these terms into French and 

English languages. The structure of the thesaurus will be used to create 

associations between new terms and the scope notes annotations and concepts 
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4.6 The Medical Thesaurus:
We are developing a thesaurus that clarifies important medical concepts 

and standardizes their corresponding terms. The primary purpose of the 
medical thesaurus is to index documents so that users can conduct online 
searches from a variety of starting points to retrieve related information with 
satisfactory completeness and with a minimum amount of irrelevant material. 
Other purposes could include providing definitions of terms, describing 
the scope of the concepts covered by each term, and demonstrating the 
interrelationships of concepts. 

Although there are many reasons for creating this thesaurus, it is not 
intended to impose an ‘‘official language’’ upon practitioners in any field. 
If the standard vocabulary is to be widely accepted and successfully used, 
it will need to include all the various terms for each concept, their spelling 
variants, and words in use by non-experts that refer to the key concepts. Such 
a thesaurus would not only be an indispensable tool for facilitating access to 
documents but would also provide a multidisciplinary glossary of the medical 
terms. 

Figure (3)

Updating and Merging the Thesaurus
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This regards to the different characters coding systems (see table 2) . Other 
functions were implemented to find these codes and replaced them with the 
correct characters. For the task at hand the results of the parsing are highly 
satisfactory. The noisy list of terms and the relationships (5%) were analyzed 
automatically and manually and added to the thesaurus. 

Figure (2) 
Medical thesaurus

The Medical Thesaurus contains different relationships, hierarchical 

relationships BT/ NT, equivalence relationships U/UF (Use/ Used for), 

associative relationship RT (Related Terms) and the SN (scope note) . Figure 

-2 shows the thesaurus. The first draft version of the thesaurus contains 

3185 terms. The second phase of this thesaurus is concerned with building 

a multilingual thesaurus that support English and French languages. A tool 

(Figure 3) to update and merge thesauri was tested and will be used for the 

process of building the multilingual Thesaurus from Medical Databases(1), and 

machine readable Dictionaries 

(1) CORK Database. 
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Hepatitis
-B                                                    24/24 - 25/77 - 26/62
-C                                                                             23/94

The minus sign indicates a 
compound term. The system 
will form a new term by 
replacing by adding Hepatitis. 
The new term Hepatitis-A

The last example is the patterns Zie ook (see also) will give us the 
association relation between AIDS and HIV-infective, and the system will 
transform it to the thesaurus. 

4.4 Summary:
A number of text preprocessing tasks were done to the list in order to 

prepare the terms for use in our automatic conversion tool. The preprocessing 
includes text operations like extracting and finding the boundary of the terms, 
removing special characters and character conversion. We also remove list of 
page numbers following the terms. 

During text extraction we apply the following heuristic rules while 
constructing the thesaurus. 

All terms that start with uppercase characters is considered as BT term in  ♦
the thesaurus structure. 
All terms that start with lowercase characters are considered as NT term  ♦
in the thesaurus structure. We can see from this that all terms starting 
with lowercase characters considered as NT for the upper term that start 
with uppercase characters. 
Parenthesis was converted into UF Relationships.  ♦
See used to represent the equivalence relationships.  ♦
See also used to represent the association relationships.  ♦

4.5 Evaluation:
Finally, testing our approach on different real-world terminologies within 

the medicine or research realm helps evaluate the scope of the method’s 
application. Our approach was tested to create a thesaurus using the (ATCT) 
and using the thesaurus in indexing medical databases. A sample of prearranged 
lists were used to construct the Medical Thesaurus and we compared our 
manual thesaurus with the automatic thesaurus construction automatically. At 
present, (95%) of the entries have been completely analyzed without error by 
our tool based on the set of rules used in the text extractions for single terms 
or to compose a compound term and relationships extraction. The other (5%)
of the entries are basically spelling mistalres and some other minor errors. 
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The state of the first character in the terms. There are two states, terms  ♦
with capital letters and terms with small letters. 

Terms or letters have special characters like + or – at the first position or  ♦
at the end of the terms

We have gathered more information about how to discover the relations; 
Table 2 shows sample rules used to discover the relations. 

We used a set of rules to find the relations. The tool first tries parsing the 
entries in the list with the primary set of patterns. If no patterns are found, the 
tool adds terms to the thesaurus list. For example the term Bromocriptine will 
be added to the thesaurus as a term. 

Let us take another sample, Table 2 shows an example with the terms 
Vitaminen that has 6 NT terms. The hierarchy is discovered by the heuristic 
rules. We illustrate how we extract the hierarchical relation using the above 
rules. This process is performed on all terms in the list and then all the 
hierarchical relations are found by this rule. 

Table (2) 
Sample from the prearrange list

Example Description

reumato ‹ de                                                            23/76
ANSI to ASCII code 
conversion 

Bromocriptine                                                           27/2 Thesaurus term

Antipsychotic, see neuroleptica Occurrence of Zie equivalence 
relation

AIDS see also HIV- infectie           24/55 - 24/56 - 24/89 Occurrence of Zie ook 
Association relation

Vitaminen
congenitale afwijkingen                                           24/13
supplementen                                                           26/49
vitamine A                                                                24/13
vitamine B6 en B12                                                 27/53
vitamine E                                                                27/30
vitamine K                                                   24/14 - 27/81

Hierarchical relations. Terms 
that start with uppercase 
characters are considered as 
BT while the terms which 
follow that term and start 
with lowercase characters are 
considered as NT terms. 



60

Journal of Al-Quds Open University for Research and Studies - No.20 - June 2010

Broader Term BT. Other terms that do not start with capital letters are Narrow 
Terms NT. Such rules are used to identify the hierarchical relationships in the 
list. 

4.2 Information Type:
Let us now concentrate on the nature of the information that should be 

used by the system. We have identified three types of information:

Relationships in which the terms are extracted:  ●
Hierarchical Relationship (BT/ NT) ,  -

Association relationship  -

Equivalence relationship  -

Determining the position and replacement of the special characters to  ●
form a complete term. 
ANSI to ASCII character table lookup ●

These might be termed as the assumptions of our tool.

According to the information mentioned before, the first class of 
information identifies and defines the terms and the relationships between 
the terms. The second one introduces the rules to form complete terms. This 
is of crucial importance in term extraction because it avoids making incorrect 
interpretations of the terms. The latter is called the terms correcting. 

4.3 Structure of the lists:
In general, the structure of the list is a sequence of lines. Each of these 

lines consists of set of words represent a term or more and the relationships 
between terms in addition to the set of page number (s) related to that term. 
The main structure used in the list is as follows (Table 2) : 

Characters conversion from ANSI to ASCII code.  ♦
Single term.  ♦
Terms have an association or equivalence relations. These are multiple  ♦
terms. 
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and uses special syntactic structure to represent the relationships. The 
advantage of the prearranged list is that some of its structures are used 
very often and it gives hints for the ways to create a thesaurus or extract 
information. 

The simplicity of the sentences (limit length, limit number of patterns)  ♦
leads us to more limits of set rules to extract the relationships. 

The prearranged lists are a rich resource of terms.  ♦

Medical Thesaurus Construction:4. 

4.1 General:
In this section, we present the structure of the prearranged lists and the 

relationships we are seeking. The methods used to extract the relationships 
and the results obtained are shown. This section presents the steps, ideas, 
process, and heuristics leading to automatic construction of thesaurus from 
prearranged list. 

Our approach to construct a medical thesaurus is based on sets of 
heuristics rules. The first step involves parsing the list using our tool: 
Automatic Thesaurus Converter Tool (ATCT) . The resulting parse structure 
is then subjected to a set of heuristics rules whose goal is to identify the 
syntactic and lexical patterns which are consistently associated with some 
specific semantic relations. 

The list was analyzed automatically as a whole and a number of rules 
were discovered. By using these rules, (ATCT) can organize the list into a 
structured thesaurus. A procedure for extracting and using these rules was 
developed and the Results were positive. 

Different heuristics rules were used to discover and characterize the 
relationships between terms. The goal at this stage is to be existted between 
the terms in the list. Analyzing the list shows that uppercase or lowercase states 
of the letter are considered to be an indication of hierarchical relationships 
between terms. Terms beginning with capital letters were considered as 
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Figure (1) 
Automatic Thesaurus Construction Tool ((ATCT)) 

3.2 Characteristics of the Prearranged Lists:
Deciding to work with prearranged lists reflects our belief that the 

prearranged lists are a good source for thesaurus construction. These lists are 
rich in domain information and terms. 

The scope of the vocabulary used in the prearranged lists is not the same 
as in the unrestricted text. Moreover, the language used in the prearranged lists 
is appropriately called structured. The regularity of the language used within 
the prearranged lists definition lies in the frequent occurrence of lexical and 
syntactic patterns to express particular semantic relationships. 

Now, let us summarize our justification for choosing the prearranged 
lists as our source for thesaurus construction: 

The prearranged lists give strong enough information for thesaurus  ♦
construction. They are a very good starting point. 

The prearranged lists contain the same vocabulary as a plain text,  ♦
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productive to use a thesaurus that was constructed to facilitate finding 
material[35]. 

Research oriented to promote using controlled vocabularies is 
an extensively recognized topic in a biomedical community [36]. The 
proliferation of biomedical terminologies and the need to use them in many 
health care activities, as well as in information retrieval have increased their 
value as knowledge resources. Providing interoperability between different 
knowledge sources is also a critical issue for efficient information, sharing in 
other communities [37]. 

To improve performance in detecting protein subcellular localization 
information, the author attempted to use semantic information from the Word 
Net thesaurus. Furthermore, they demonstrated that syntactic and semantic 
information is important for the performance of this method [38,39]. 

An Overview:3. 
We propose an efficient thesaurus construction method based on 

prearranged lists. In the following sections, we describe our approach in detail 
after describing the characteristics of the prearranged lists. 

3.1 Basic Strategy:
A thesaurus is a data structure that defines semantic relations between 

words. Relations have been extracted from prearranged list in a two step 
procedure: 

First: parsing the list,  ♦
 Second: using patterns to find the relationships.  ♦

The first step involves parsing the list using our tool (Automatic Thesaurus 
Construction Tool ((ATCT)) figure-1) . The resulting parsing structures are 
then subjected to a set of heuristic rules whose goal is to identify the occurrence 
of these patterns which are an indication of some specific relations. These 
patterns are used to decide what relationships should be attached to the term 
in the list. 
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Popek G. and Katarzyniak R. P described an approach to extract relations. 
Extracting relations presented in their work based on finding relations between 
concepts in general needs all allowed combinations of concepts and hedges 
to be checked results in great complexity if done without planning. There 
are two main ideas for this task. The first one is to remember the sets for 
each property X once they are extracted. Most likely the sets will be used 
multiple times and it is a waste of resources to calculate them every time. 
The second idea is to find dependencies between co-occurrence of relations. 
In using these dependencies, some cases can be excluded from the search. 
Because of that, dependencies between co-occurrence of relations are listed 
and used in an algorithm for a determination and update of thesaurus to 
potentially reduce its complexity [22]. Another important step is to take into 
consideration knowledge stored in the thesauri. It should be used at least in 
such areas as planning. 

Milne D. , Medelyan O. and Witten I. H. ,Mining , have shown how to 
construct domain- and corpus specific thesauri from Wikipedia. Comparing 
terms and semantic relations to those in a manually created thesaurus 
demonstrates excellent coverage of domain terminology, and of synonymy 
relations between terms [23]. 

There are many studies [24], [25], [26], [27], [28], [29], [30], [31], [32], 
[33], [34] that are a series of investigations that may help to shed light on the 
knowledge, skills, and practices that researchers and practitioners use when 
seeking medical literature. A thorough search of the literature is important. 
Incomplete literature search may result in a distorted interpretation of the body 
of research on a topic. Decisions that are based on incomplete information are 
poorly informed and may waste time, work effort, and money especially if 
that information is gathered from a few familiar sources using only search 
terms that are familiar. 

Although searching by keywords is usually highly focused, there are 
cases where a keywords search may produce excessive irrelevant information, 
particularly for words with multiple meanings. Thus, it is probably more 
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The second approach is merging existing thesauri [10], [11]. This 
approach is appropriate when two or more thesauri for a given subject exist 
that need to be merged into a single unit. If a new thesaurus can indeed be 
served by merging two or more existing thesauri, then a merger perhaps is 
likely to be more efficient than producing the thesaurus from scratch. 

The simplest approach to construct a thesaurus automatically is to 
reuse existing online lexicographic databases, such as Word Net [12], [13] 
Longman’s subject codes [14]

One important relation between terms is the hierarchy relation. It has 
given a lot of importance in recent work on knowledge extraction and 
thesaurus construction from dictionaries [15], [16]. 

In recent years, novel methods for thesaurus construction based on 
structured documents are getting much attention. Tingting et al proposed an 
unsupervised method for relation discovery in a flat thesaurus. The key idea 
includes mapping synsets in a flat thesaurus to Mapped Areas in Word Net, 
and getting the relations among synsets according to the average distances 
between the Mapped Areas in Word Net’s semantic structure. They have made 
experiments to discover the relations of Immediate Super-Ordinate among 
nouns in Cilin and they did not discover other relations in Cilin automatically 
[17,18]. 

Shepherd et al. , described an approach to the automatic extraction of 
metadata from medical research papers. Medical research papers tend to 
have stereotypic prescribed sections, such as introduction, methods, and 
conclusions. The approach described uses context thesauri and the semantic 
structure of the documents to extract metadata based on these stereotypic 
sections and if they appear in the appropriate sections and in the size of the 
context windows from that document [19]. 

Kongthon A. etal. , proposed a method to analyze the link structure of 
Web-based dictionaries to construct an association thesaurus. In their project, 
they extracted term associations only and not other term relations such as 
“is-a” or “part-of.” (Hierarchical relations) [20, 21]. 
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The work presented focuses on the extraction of the different relationships 
(hierarchical, association and equivalence relationships) that best characterize 
the term in these lists. Part of this research outlines how Medical Thesauri may 
help resolve a number of common difficulties encountered when searching 
online recourses. 

An important part of this work will be the idea of using prearranged lists 
to construct a thesaurus automatically. The main basic elements that will be 
studied in our work to construct a thesaurus from prearranged lists are: 

The choice of the list.  ♦
The type of the relationships.  ♦
Discovering of the patterns that represent the relations between terms.  ♦
The use of the patterns to extract the relationships.  ♦

To discover the different relationships of the thesaurus, we need to 
examine the format or structure of these lists. Each list has a different format 
to represent relationships and different patterns to discover these relationships. 
We developed a tool to extract these patterns automatically from the list and 
the terms related to these patterns to create the thesaurus. 

In section 2 we discuss related work. Section 3 looks at all the steps 
to transform the terms found in the list into thesaurus. We also show the 
extraction of the relation’s type as we build the thesaurus. Section 4 discusses 
the construction of the medical thesaurus from a prearranged list like book 
index. Finally, we give our conclusion in section 5. 

Related Work:2. 
Various techniques and approaches were used to construct thesaurus. 

Building manual thesauri requires a lot of human labor from linguists or domain 
experts and they are expensive to build. Since it is difficult and expensive 
to build thesauri manually, many researchers attempted to construct thesauri 
automatically [3]. There are different approaches to construct a thesaurus. 
The first approach, on designing a thesaurus from document collection, is 
a standard one [2], [4], [6], [7], [8], [9]. Here the idea is to use a collection 
of documents as the source for thesaurus construction. This assumes that a 
representative body of text is available. By applying statistical or linguistic 
procedures, we can identify important terms as well as their significant 
relationships. These can be viewed as the raw information from which 
prearranged list or dictionaries are made. 
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to assign appropriate terms to individual documents. It is also an important 
tool for formulating good search strategies. Thesauri can be used to suppress 
retrieval of non-relevant documents (i.e. increasing precision) by using narrow 
terms. It can also be used to retrieve more relevant documents (i.e. increasing 
recall) by expanding the query with related terms [5]. 

Undoubtedly, thesaurus technology indicates an innovative approach 
in advanced document management, especially in the field of document 
indexing and retrieval [1], [2], [3]. Every day millions of people are searching 
for information stored in documents somewhere locally, in an intranet or on 
the Internet, in order to find the specific information they want to find at a 
specific time. Another characteristic feature of a thesaurus is using concepts 
for indexing which allows a document to be ranked as relevant to a query 
even if the query term itself does not occur in the text, but only a related term 
which denotes the same concept applied to document retrieval. This means 
that thesaurus based indexing allows documents to be retrieved even if one 
or more of some given words in a search string do not match any word or 
combination of words in the documents. 

The number of researches relevant to medicine is increasing rapidly 
in many disciplines. A Medical thesaurus identifies and clarifies important 
concepts from these disciplines and standardizes their corresponding terms. 
The Medical thesaurus may be used as an indexing and search tool so that 
users can conduct online searches with satisfactory completeness but with 
a minimum amount of irrelevant material. Without the Medical thesaurus, 
researchers may miss important or relevant information related to their 
discipline studies or researches. 

This work shows that standard prearranged lists (e.g. index of books 
and other list) define highly connected terms linked through basic semantic 
relations. It deals with the exploitation of The prearranged list of terms for 
the automatic construction of thesaurus. The prearranged list provides us 
with more information that is not easily obtained from raw text to construct 
a thesaurus. 
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Introduction:1. 
This work focuses on automatic construction of medical thesauri from 

prearranged lists and the use of these thesauri. The thesaurus is designed in 
order to help researchers and searchers in the domain of Medicine to gain an 
understanding of the semantic structure of the concepts and the keywords 
of their queries and to receive a quick answer concerning their queries with 
specific keywords. A thesaurus has long been a concern in lexicography, and 
recently, it has found many applications in machine translation, information 
retrieving, and computational lexical semantics, etc. [1], [2], [3], [4]. 

A thesaurus is a structured system of terms encoding explicitly semantic 
relations like synonyms, hyponyms, hyperonyms, part-whole relations, 
associations, etc. Table 1 shows the relationships between terms in thesauri: 

The equivalence relationship  ♦
The hierarchical relationship  ♦
The associative relationship  ♦

Table (1)
 Rrelationships between terms

Relationship Indicator Abbreviation

Equivalence
Use none or U

Used for UF

Hierarchy
Broader term BT

Narrower term NT

Association Related term RT

Scope Notes SN

A thesaurus provides a precise and controlled dictionary that can be 
used to coordinate document indexing and retrieval. It can also be used to 
help searchers write some precise queries. A well-designed thesaurus can be 
very useful in subject searching in an online document collection. It is an 
irreplaceable tool as an aid in indexing. An indexer can consult the thesaurus 
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Abstract:
There is an interest in extracting knowledge and retrieving information 

automatically from the current availability of a large collection of electronic 

resources and from the academic literature available on the Web. Much of 

Thus, researchers may miss relevant, even critical, information in parallel 

or disparate fields, which in turn may lead them to recreate information 

already developed or to miss important information that could advance each 

discipline. A Medical thesaurus identifies and clarifies important concepts 

from these disciplines and standardizes their corresponding terms. This paper 

reviews the structure, construction and use of Medical thesauri, and outlines 

how Medical Thesauri may help resolve a number of common difficulties 

encountered when searching these recourses. The increasing importance of 

the medical online resources as information resource makes the thesaurus an 

aid tool for both professionals and non-experts. 

Keywords:

Medical thesaurus, Thesauri use, thesaurus construction, indexing, 

information retrieval. 
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Appendix 2
Distribution of students’ population with respect to the independent 

variables:

 Age Educational Region  Place of 
Residence 

Sex
Total 

male female

 18- 29 y

Gaza and Khan Younis

city 2 3 5

village 2  3 5

camp 1 10 11

Ramallah

city 2 2 4

village 0 23 23

camp 2 0 2

Bethlehem and Hebron
city 0 9 9

village 1 10 11

Nablus and Salfeet

city 0 9 9

village 1 10 11

camp 1 0 1

 30- 39 y

Gaza and Khan Younis
village  0 2 2

camp  0 4 4

Ramallah
city  0 2 2

village  0 3 3

Bethlehem and Hebron

city 0 1 1

village 1 3 4

camp 0 1 1

Nablus and Salfeet
city  0 3 3

village  3 3 6

 Above 40

Ramallah city 2  0 2

Nablus and Salfeet village  0 1 1

Gaza and Khan Younis city  0 2 2

 Total 18  104 122
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Appendices
 Appendix 1

Distribution of academic supervisors’ population with respect to the 

independent variables:

Region Academics Experience Qualification
 Sex

Total
Male Female

Bethlehem
Full- time

6- 11y M.A  2 2

more than 12y
M.A 1  1
Ph.D 2  2

Part- time 1- 5y M.A  1 1

Ramallah
Full- time 6- 11y M.A 1  1

Part- time 
6- 11y M.A 1  1

more than 12y M.A 1  1

Khan Younis
Part- time 6- 11y M.A 2  2

more than 12y M.A 1  1

Gaza
Full- time 1- 5y M.A 2  2
Part- time more than 12y Ph.D 1  1

Nablus 
Full- time 6- 11y Ph.D 1 3 4

Part- time
6- 11y M.A 4  4
1- 5y M.A 1  1

 Salfeet

Full- time 1- 5y
M.A 1  1
Ph.D 1  1

Part- time
6- 11y M.A 1  1

more than 12y
M.A 1  1
Ph.D 1  1

 Hebron
Full- time

6- 11y Ph.D  1 1
1- 5y M.A 1  1

Part- time
6- 11y M.A 1  1
1- 5y Ph.D 1  1

 Total  26  7 33
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As for future research, since this study was conducted during the 
preparatory phase of integrating e- learning into EFL teaching- cum- learning 
process, a more comprehensive study is needed to evaluate the experience, 
especially when all the parties involved become more immersed in the 
endeavour. 

In pursuance of this study, and since QOU is introducing e- learning 
without discarding currently- used mode of teaching- learning, it is of 
paramount importance to conduct an experimental study to assess the impact 
of using either mode on the learning outcome or on the achievement of the 
EFL learners at QOU. 

Since this study has mainly dealt with participants’ attitudes, expectations, 
and readiness, another line of research would be to investigate the impact of 
participants’ personal characteristics such as age, sex, economic status among 
other factors on the success of the e- learning scheme. 

In summary, the essence of distance and open education is based on the 
idea that the rigidity of the supporting media usually hinders learning. That’s 
why QOU, as the main provider of this mode of learning in the Middle East, 
should be diligent to take into account its learners’ personal expectations, 
unique talents, abilities, and interests. QOU administrators and media 
designers should take such issues into account in order not to confine those 
EFL learners in what to learn and how. Owing to the widely acknowledged 
differences between learning from printed materials and learning from new 
technologies, QOU should use a mix of both with its EFL learners in order 
to give them the freedom to choose their preferred media. Once EFL tutors 
and students become accustomed to using new technologies, a right balance 
between currently used methods and online EFL learning/ teaching should be 
struck to ensure the general language development and enhance the learners’ 
English proficiency. E- learning can be very useful for EFL at QOU, but we 
should not rush it lest we get it wrong. The medium (i. e. new technology) 
should not overshadow the message (i. e. academic content). 
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The same results show that more new technologies need to be secured 
and EFL tutors and EFL students need more training to be able to deal with 
new technologies in their EFL classes. It becomes clear that QOU should use 
new technologies in EFL only if efficiency and positive results are guaranteed. 
Since not all learners should be given the same treatment, the media to be used 
should differ depending on the practical constraints present in the context of 
EFL at QOU. Perhaps a few scenarios for the future relationships between EFL 
classroom work and computer- based teaching can be envisaged. Therefore, 
and with that in mind, I would like to make the following suggestions for 
practice: 

If QOU wants its EFL learners to achieve maximum benefit from new  ●
technologies, EFL learners should be given the chance to contribute 
to the choice of the type of media to be used. I believe that media 
selection should not be totally left in the hands of media designers and 
administrators as this may have negative impact on the tutor- learner 
interaction. Further, EFL students can find more variety and choice if 
the type of new technology to be used is transferable into print so that 
EFL learners who may have little access or no access to new technology 
can make use of this service. So, QOU should not introduce any type of 
media without making sure that it has already equipped its EFL learners 
with the required technologies, software, study guides or training on how 
to use that type of media. 

QOU EFL tutors should receive training on how to deal with e- learning  ●
issues and to acquire the rules of making Web- based supplements and 
create them on the local level if possible. EFL tutors at QOU should 
be advised and encouraged to use EFL Web portals to share their own 
materials, to get access to available EFL resources. In fact, it would be 
more useful if EFL experts at QOU could add Web- based course book 
supplements to the already used English course books (as CD- ROMs or 
Web- based materials) . 
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However, such challenges shouldn’t be taken as an excuse for not 
integrating new technologies in our EFL classes. On the contrary, new 
technologies are already with us and are expected to spread out. In fact, 
today institutions of higher education in general and QOU in particular face 
educational, academic, and societal pressures to integrate new technologies 
in the teaching- cum- learning process. The need to teach more learners 
more efficiently, more cheaply and with less staff may drive us towards new 
technology. 

In fact, using new technologies with EFL students can have further 
benefits relating to language teaching and learning, especially in the context 
of EFL teaching and learning at QOU. When EFL students use e- learning, 
they get more reading and writing practice (Barker and Kemp, 1990; Sproull 
and Kiesler, 1991; and DiMatteo, 1991) . Moreover, Fotos (2004) , Braine 
(2004) Pennington (2004) , and Blake (2000) have all agreed that when EFL 
students use the communication tools available in the Internet (email, chat, 
computer conferencing, … etc.) , more interactivity can be achieved, and thus 
their language proficiency is enhanced. 

Conclusions and Ecommendations: 6. 
The present study examined the availability of modern technologies for 

EFL learners at QOU; the interest of QOU EFL learners and tutors in this issue; 
the practical constraints of using the different types of new technologies, as 
well as the potential benefits of introducing new ways of delivering instruction 
and self- study activities using new technology to promote EFL learning and 
teaching. 

The data analysis clearly shows that EFL tutors and students’ concern 
is no longer whether or not to use new technologies in EFL classes at QOU. 
Most EFL tutors and students at QOU felt highly motivated to use modern 
technologies in the classroom, but their concern lies in taking their needs, 
wants, and expectations into account. 

In the light of the results obtained about the language needs and 
expectations of EFL students and tutors at QOU, it seems logical to combine 
the current mode of teaching/ learning at QOU (i. e. face- to- face meetings, 
print materials and textbooks) with the various modes of e- learning. The 
former is needed to help students develop sound grammatical knowledge and 
lexical base, and the latter is needed to enhance the students’ basic English 
language skills and to develop their linguistic knowledge. 
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Similarly, when QOU experts decide on using a certain type of media 
with EFL students at QOU, it is important to be aware of the linguistic factors 
involved in the way the learning message is packaged and how the learner 
himself will interpret such a message. This involves both the tutor (as a 
speaker or writer) and the learner (as a hearer or reader) . 

By the same token, if QOU experts do not take into account the cultural 
and social values associated with the given technologies and media, the impact 
of using them with EFL learners may be negative and even destructive. To 
borrow Nunan’s (2002: 27) example, a tutor may view using the telephone 
as a means of intervention in a teaching- cum- learning situation, the student 
may however take it as a means of intrusion. A study conducted by Volery 
and Lord (2000) amongst 47 students enrolled in an e- learning- based 
management course at an Australian university, found three factors as critical 
for achieving success in implementing e- learning. The first has to do with 
technology including ease of access and navigation, interface design and 
level of interaction. The second concerns the tutor’s characteristics including 
attitudes towards students, technical competence and classroom interaction. 
The third involves the student’s prior use of technology. 

Similarly, Soong et al (2001) concluded that critical success factors for 
e- learning include human factors, technical skill, experience, and attitudes 
of tutors and students, level of collaboration, and technology infrastructure, 
which should be judged in a holistic manner by e- learning adopters. 

In the same vein, Dillon and Guawardena (1995) and Leidner and 
Jarvenpaa (1993) found out that technology, tutor’s qualities, and student’s 
qualities represent the three decisive factors for measuring the efficiency of 
e- learning setting. 

In short, drawing heavily on the results of the questionnaire surveys and 
the written comments of both EFL students and tutors, it can be concluded that 
EFL tutors and students generally view using media as helpful and positive 
in the context of teaching English as a foreign language at QOU. But the 
emerging difficulties suggest that we should not take new technology on its 
own as a magic solution for all EFL classroom problems. Much works needs 
to be done to provide EFL students with efficient Internet service, educational 
software of high quality, and to give the students and the tutors all necessary 
training. Any flaw in one of these issues would have a very negative impact 
on the whole process. 
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that learning control in the context of distance learning, unlike conventional 
education, should be exercised mostly by the learner. A medium in distance 
education must be explicit for the learner in terms of its objectives, design, 
potentials, and limitations. This goes in line with Al- Hashash’s idea (2007: 
8) that learners should be given the responsibility for many of the learning 
decisions in the course of using CALL. 

Furthermore, QOU, as an open learning provider, is required to consider 
the potential effects of the inherent issues on the learners’ progress. For 
example, it is important to account for the psychological, linguistic, social 
and cultural factors involved in the design and use of media on the learners’ 
progress. 

Psychologically speaking, two students expressed their worries about 
feeling isolated. In their view, the diversity of text- based communications 
among learners from different places increased their sense of isolation. 
They claimed that they had to pay attention to content and the form of their 
messages. But few students adopted a different view saying that Computer 
Mediated Communication (CMC) helped them to interact with each other 
and also with their tutors. They added that collaboration and communication 
in CMC brought about learning not only for them as individuals but also for 
them as a group. One EFL student asserted in his written comments that he 
never felt isolated in his CMC, and pointed out that he felt a decline in his 
sense of isolation and an improvement in his confidence level as he used to 
communicate regularly with his tutors and peers. 

Three EFL students complained that they so often felt overwhelmed by 
the too many messages and the large amount of information when they actively 
participated in the various modes of e- learning. Consider, for example, what 
one student, in the written comments, has to say in this respect: “I am already 
beginning to feel being overwhelmed by horrendous amount of messages 
arriving daily. “Two major obstacles to using computer conferencing can be 
derived from the student’s comment. The first has to do with the possible 
delay in getting a response and the fact that some learners do not read their 
email or messages regularly. The second concerns the overflow of messages 
that arrive daily as this would make the learner unable to concentrate and keep 
up with other collaborators. To help students overcome this problem, tutors 
should advise them regarding where and how to use EFL web sites. This goes 
in line with Paulson’s (2001) idea that students always need guidance in the 
use of Internet resources. 
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conferencing should receive the technical support from the help desk as the 
need arises. Novice users of computers for such courses also need help in 
how to install or download a program. Instructions must be provided to them; 
otherwise, participants will become frustrated in using new technologies. 
Rigidity in this regard could hinder any real progress. 

The second factor that is essential for ensuring successful incorporation 
of new technology in EFL at QOU concerns securing all required equipment 
and technology. The integration of any type of media should be subject to the 
economic situation in Palestine as the economic constraints are at their tightest. 
In our survey, two EFL students complained about the poor infrastructure of 
the telecommunication network in their remote areas. One student complained 
that when he had to login to certain e- learning sessions from his home, he 
faced financial troubles with his parents as that doubled their telephone and 
Internet bills. Therefore, he had to depend mostly on the printed materials (e.g. 
set books, course guide, study guide and articles). Three EFL students stated 
that they had to use the computer labs on campus due to the non- existence of 
this service in their remote villages. 

But using the computer labs on campus for English classes requires the 
EFL tutor to overcome a number of common problems and difficulties, ranging 
from getting easy access to the computer labs which might be engaged by IT 
classes to making sure that the Internet lab has sufficiently fast connection, 
as this will have a great influence on the choice of online tasks. With slower 
connection, EFL tutors may find themselves obliged to choose fewer on- line 
tasks. Moreover, the student- computer ratio may constrain the nature of the 
EFL learning/ teaching tasks if too many students have to use one computer. 
Here the EFL tutor has to form bigger groups, where the entire group would 
do some offline language activities and only one member would do some 
online work; or assign all members online access on a rotating basis. Lyman 
(1998) and Warschaver (2000) have reported similar problems relating to the 
cost of the equipment needed to connect to the Internet, inequality of access 
between the haves and have- nots, and disappointing slow connections. 

The third factor and perhaps the most central one that arises out of our 
data analysis is to predict the impact of using one type of media rather than 
the other on the learners’ performance and development. Some EFL tutors 
and students at QOU stressed the idea that any learning tool should provide 
for control of the learning process. Clearly, they showed awareness of the fact 
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generally enhances greater proficiency in IT skills, which promotes personal 
employability and competitiveness. When they practice e- learning, students 
acquire techniques like extracting information, analyzing websites, producing 
summaries or reports …etc. 

Obviously, the success of incorporation is conditional upon three factors. 
The first has to do with the EFL tutors and students’ readiness and proper 
training in using the new technology. Although the majority of EFL tutors and 
students feel somehow they possess the basic computer skills, the remaining 
percentage of them who still feel that they are at a disadvantage in terms of 
their basic computer skills or computer access or educational software should 
be given the needed support. 

When EFL students have different levels of computer skills and 
experiences, their tutors are expected to deal with mixed- computer- ability 
groups, and they might be asked to occasionally give some technical support. 
In this case, the EFL tutors may be required to have advanced computer 
skills, which may suggest a shift in their role, from language providers to 
technical supporters. In the written comments, two students and even one 
tutor expressed their fears that e- learning and Internet- based learning may 
turn out to be time- consuming and thus boring (or even disappointing) for 
students who lack the skill and the experience required for dealing with 
unexpected technical problems. 

This result goes in line with Egbert et al’s (2002) finding that tutors with 
prior experience in Computer- Assisted Language Learning (CALL) usually 
use activities based on this type of learning in their classrooms. He adds that 
shortage in time, support and resources hinder the use of CALL activities. 
Cloete (2001: 172) finds it compulsory for institutions in the process of 
getting involved in e- learning schemes to have bright and precise knowledge 
of the capabilities, constraints and impact of using such schemes. Distant EFL 
learners should not be left to struggle with the technological complexity of 
new media or to suffer from the cultural and social unfamiliarity. 

Moreover, EFL students need proper training on how to transfer materials 
across different media so that they would be able to use the form that best 
suits their abilities and needs. If learners get this training and practice this 
skill at home, they will gain more confidence. Perhaps a help desk would be 
helpful here to provide technical support to participants in on- line courses via 
e- mail and telephone. Participants of Internet- based courses and computer 
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General Discussion:5. 
Putting the findings above together clearly shows that EFL tutors and 

students acknowledge the value of new technology in enhancing their learning 
tools and in developing their language skills. The data reveal interesting 
findings concerning EFL tutors and students’ motivation, preferences and 
expectations. To begin with motivation, the results show that EFL tutors and 
students are highly motivated to use new technologies in their classes, and 
they feel that the available EFL materials at QOU are motivating for them 
to use in their teaching and learning process. This goes in line with Ushioda 
(1997) and Mathieu & Martinean’s (1997) conclusions that motivation to 
learn represents the basic mediator of the relationship between individual and 
situational characteristics and learning outcomes. 

As for their preferences, apart from the finding that EFL tutors expressed 
a strong preference for using the tape- recorder, the overall results showed 
that EFL tutors and students alike expressed desire to use computer- mediated 
learning, making use of computer software and the Internet. Further, EFL 
tutors and students expressed high expectations of the value of using new 
technology in their EFL classes towards enhancing their language skills, 
especially the oral ones. 

On the face of it and in the light of these positive attitudes, the ground 
appears to be paved for QOU administration to embark on the project of 
incorporating e- learning into its EFL teaching- cum- learning process. But 
it seems that there is so much more to an e- learning endeavor than simply 
having computers or knowing how to merely perform discrete mechanical 
operations in a program (Galloway, 2008: 6) . 

Perkins (1986) argues that knowledge is not something teachable in the 
traditional sense, but it is a process of design that entails taking decision on 
the part of the learner as to which part of the information to be transformed, 
highlighted, internalized and represented. 

In the same vein, Chavez (1997) and Jonassen and Reeves (1996) tend 
to perceive learning with technology as a cognitive tool which promotes 
the learner’s cognitive abilities to think critically, to solve problems, and to 
learn independently. This means that learners can utilize new technologies 
and design their own learning material, which makes them fully immersed 
in the learning process. Besides, Stephenson (2001) suggests that e- learning 
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The data presented in Table (4) show that a very low percentage of EFL 
tutors and students actually used the Internet services in their EFL practices. 
It seems that tutors only marginally use the available technologies in their 
EFL classes. One EFL tutor commented he, as an EFL tutor, doesn’t consider 
new technologies as part of his job; his job is merely to teach English. 

Regarding the actual use of new technologies in EFL classes, EFL Tutors 
rated satellite TV as the least used technology in their classrooms (24.6%) , 
and students rated computer conferencing as the least used in their classes 
(26.4%) . The results also show that (60.6%) of EFL tutors often used the tape 
recorder in their classes, and (49.8%) of the students confirmed that. Besides, 
(56.8%) of the tutors used the Internet as an information source, and only 
(37%) of the students shared that view. 

This finding is an indicator that EFL tutors actually use the computer 
to prepare or supplement their teaching but not to deliver teaching. In 
a survey conducted by Galloway (1997) , it was found that a majority of 
teachers declared using mostly word processing in their work, and hardly any 
declared using telecommunications, hypermedia, databases, or spreadsheets. 
AbdalHaqq (1995) attributes tutors’ refraining from using new technologies in 
their classes to the tendency of teacher education to concentrate on “older and 
simpler” teaching applications of computer technology, instead of focusing on 
multimedia, problem solving applications, and other recent learning media. 

This result, at least at this very early stage, can be easily understood; 
some tutors might still have doubts and reservations about the effectiveness 
of using new technologies in EFL language learning and teaching; others 
might be uncertain as to how to integrate new technology into their long- 
standing teaching methods. This again stresses the need for combining new 
technologies with effective techniques of conventional EFL practices. 

Close examination of the basic statistics presented in the table above 
clearly shows that apart from using the tape recorder and the computer as 
word processor or for problem solving, the overall results indicate that the 
extent to which computers are used by tutors in their EFL classes is low and 
below standards. 

It is clear that EFL at QOU still heavily relies on the traditionally used 
print materials as a medium for learning because they are perhaps more 
familiar, more practical and cheaper. This finding is by no means exceptional. 
Bataineh and Baniabdelrahman (2006: 36) state that there has been a shortage 
in the use of computers in the Jordanian classroom. Even in America, Cuban 
(2001: 50) found that American tutors use computers for their research rather 
than in the classroom. 
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Table (4)
 The percentages of technologies used in EFL classes

 Technology
N Mean

Scale5
Std. 

Deviation Percentage Degree

S T S T S T S T S T

Ta
pe

R
ec

or
de

r

 115 33.00 2.49 3.03 1.28 1.24 49.8 60.6 L M

C
ab

le
 T

V

 115 31.00 1.48 1.39 0.86 0.76 29.6 27.8 L L

Sa
te

lli
te

 T
V

 115 31.00 1.37 1.23 0.91 0.56 27.4 24.6 L L

V
id

eo  112 31.00 1.58 1.81 0.90 0.95 31.6 36.2 L L

In
te

rn
et

E-mailwithnativespeakers 113 31.00 1.49 2.42 0.97 1.34 29.8 48.4 L L
Chatwithnativespeakers 111 31.00 1.43 2.26 0.98 1.26 28.6 45.2 L L
Internetasinformationsource 109 32.00 1.85 2.84 1.32 1.53 37 56.8 L M
Computerconferencing 108 29.00 1.32 1.59 0.83 0.87 26.4 31.8 L L

C
om

pu
te

r

WordProcessor 110 32.00 2.10 2.44 1.35 1.46 42 48.8 L L
Tutorials 108 32.00 1.79 1.94 1.11 1.34 35.8 38.8 L L
Games 111 31.00 1.68 1.74 1.10 1.12 33.6 34.8 L L
ProcessTools 111 32.00 1.79 1.88 1.05 1.24 35.8 37.6 L L
ProblemSolving 115 32.00 2.48 2.09 1.27 1.35 49.6 41.8 L L

Scale out of 5• 
L = Low (49% and below) • 
M = Moderate (from 50% to 75%)  • 
H = High (75% and above) • 
N = number of respondents  • 
S = EFL Students • 
T = EFL Tutors• 
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Despite EFL tutors’ high desire and expectation for using new technologies 
in their classes, the actual practice as shown in Figure (5) seems to be far 
from fulfilling such desires and expectations. According to the obtained 
results, (82%) of EFL tutors actually gave their students printed materials, 
and (58%) of them used audio materials, and (42.42%) of the population used 
the computer. A limited number of EFL tutors (30%) resorted in practice to 
using multi- media, and only (18%) actually used CD- Rom. 

As for the students’ results, in descending order of their actual use in the 
EFL classes, the learning materials are: printed materials (47 %) , computer 
materials (37 %) , CD Rom (20%) , audio materials (14%) , video (9%) , and 
multimedia (9%) . 

As shown in Figure (5) above, a considerable proportion of EFL students 
and tutors reported the availability of computer services in the university and 
that they had easy access to such services. However, active computers and 
multimedia use rarely took place. For example, only (9%) of tutors and (18%) 
of the students said that they actually used multimedia in their EFL classes 
at QOU. It becomes clear that few EFL tutors at QOU integrate technologies 
in their classes. This requires QOU to work more on setting out the scene for 
its EFL tutors to increase their motivation and to spare them any negative 
experiences or failures. Fisher (1999) found that tutors’ success in using new 
technology is positively reflected in their attitudes. 

These findings do suggest that levels of confidence in the use of printed 
materials among both EFL tutors and students are still strong despite the 
positive attitudes towards using new technologies. This also goes in line with 
one student’s remark when saying: “From my experience of using both the 
computer and the book, I usually find it is easier to read from a book than a 
screen because it is inconvenient and tiring reading onscreen.” 

This echoes Rowntree’s (1992: 9) idea that “if several media are combined 
then perhaps there is more chance that all will get at least some of their 
preferred medium.” As an example, Rowntree (ibid) states that (interactive 
multimedia CD- ROM may need the simple back- up of a printed booklet. 
Otherwise, learners may leave their “work- station” with nothing to remind 
them of what they have studied).

It seems that combining more than one type of media for courses in 
distance education is prevalent and widely accepted not only by learners 
but also by experts. Since different kinds of media have different effects on 
learners’ learning, it is important to select a combined set of media that suit 
the large numbers of learners taking into consideration learners’ experiences, 
backgrounds, ages, and accessibility to selected media. By these combined 
media the learner will be at least at ease in using one of them. 
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But as shown in Figure (4) above, (47.5%) of the EFL students and 
(45.45%) of tutors reported that they had no access to computers. Here it seems 
that tutors confound easy access to computers with computers availability and 
time availability. All full- timers at QOU have their own computers, and some 
part- timers reported that they did not have easy access to computers mainly 
because of time limitation. But no matter what, this finding is alarming as 
computer accessibility is a prerequisite to success. Ardito (2006: 270) stresses 
the need for making sure that users can have easy access to e- learning facilities 
lest a digital divide arises in such socially and culturally vital application 
ground. Moreover, Cloette (2001: 172) regards the availability of technology 
as one of the basic factors that make people feel the need for electronic access 
to educational services. 

 4. 3 Tutoring and Technical Support in EFL Classes at
QOU:

When EFL tutors and students were asked about the extent to which the 
various types of new technologies are actually used in their EFL classes, the 
results were as follows: 

Figure (5) 
The materials given by tutors/ 

received by students in the EFL classes
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social and professional responsibilities, and students with disabilities cannot 
attend regular classes at fixed times and places. As such, they usually need 
and deeply appreciate flexibility in time and place of e- learning courses. This 
of course requires close monitoring, proper timing and constant tutor control 
over time to ensure students use their time efficiently. Otherwise, technology, 
at least in the beginning, may become a time consumer although it can be 
sometimes a time savor. 

Another important finding is that (57.38%) of EFL students and (66.67%) 
of tutors reported having the basic computer skills. This finding is not surprising 
in the era of Information and Technology as university students are expected 
to possess the basic computer skills. But using computers as a major medium 
in learning and teaching goes beyond simply mastering the basic computer 
skills. Still, both students and tutors need proper training to enhance the level 
of their proficiency in specific computer- oriented operations. Abouchedid 
and Eid (2004) examined in their study of e- learning challenges in the Arab 
World the attitudes of 294 male and female Lebanese university professors 
regarding the use of e- learning in Arab educational institutions. Although 
the majority of respondents showed acceptance of using e- learning, some 
expressed reservations pertaining to the lack of training on the part of tutors 
and doubts that this technology might not yield the desired results when it 
involves teamwork. In two studies conducted by Weller and Mason (2000) 
and Fredericksen et. al. (2000), students consistently viewed their tutors and 
colleagues’ messages and support as the most influential factor in their online 
learning experience. 

The obtained results also reveal that (66.67%) of EFL tutors and (59.02%) 
of students reported the scarcity of educational software. When I checked 
this result with the lab technicians I found that various types of educational 
software are available in the study centers, but it seems that part- time EFL 
tutors at QOU need more orientation on the available educational software. 
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4. 2 Basic Requirements:
When EFL tutors and students were asked about the availability of the 

basic requirements for integrating new technologies into their EFL classes, 
the results were as follows: 

 Figure (4)

 
   Note: There are some missing values because some respondents did not 

choose either option.

The interesting finding here is that (62.3%) of EFL students felt that they 
had no time to use technology compared to only (38.3%) of EFL tutors who 
felt so. Alexander (2001: 242) describes time as the “new distance” instead of 
“long distance.” He claims that time constraint has become one of the main 
reasons behind students’ withdrawal from courses. But Brown (2005: 467) 
takes the learners’ motivation as a key predictor of the time they spend on 
using e- learning. That is why Mantyla and Woods (2001: 330) emphasize the 
idea that e- learning courses need self- motivated and independent learners. 

In the written comments, one student expressed concern about 
computer- based learning taking more time than planned, due to the amount 
of information and sometimes technical problems. Besides their study, most 
QOU students, as housewives and full- time employees, have additional 
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importance of motivation in this regard. Ardito et al (2006: 271) claim that the 
level of the student’s motivation and attitude represents a major determinant 
of the success of any medium. If a poorly designed medium makes students 
feel confused or lost, it will deter efficient learning. Garrison (1990 - cited in 
Sabry and AlShawi, 2008: 4) claim that learners who consistently communicate 
with other learners felt more motivated and reported more exciting learning 
experiences. 

The extent to which EFL tutors encourage students to use new technologies 5. 
in their EFL learning: 

Table (2)

 
N Mean Std. Deviation Percentage Degree

Tutors 33 4.30 0.72 86 high

Students 116 3.16 1.14 63.2 moderate

According to the results above, EFL Tutors (86%) and students (63.2%), 
though to varying degrees, acknowledge that EFL tutors at QOU encourage 
their students to use new technologies in their EFL learning. 

The extent to which the available EFL materials motivate tutors and 6. 
students to use technologies: 

Table (3)

 
N Mean Std. Deviation Percentage Degree

Tutors 33 3.42 1.12 68.4 moderate

Students 111 3.38 1.28 67.6 moderate

The results presented in Table (3) above clearly reveal that a majority of 
EFL tutors (68%) and EFL students (68%) find the available EFL materials 
at QOU motivating for them to use new technologies. This is an encouraging 
finding. Unless users find available technologies motivating, they will be 
frustrated and all e- learning efforts may become futile. 
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QOU Tutors and students’ expectations for the use of technology in their 3. 
EFL classes: 

Figure (3) 

 

Again, the results in Figure (3) are in harmony with what has been discussed 
above. 88% of the tutors’ population expect that using new technology will 
involve learners’ auditory and visual sensations simultaneously. By the same 
token, 70% of the students expect to employ new technologies in chatting to 
improve their speaking and listening skills as well as to share knowledge with 
native speakers. Clearly, tutors and students seem to put emphasis on getting 
the students involved in a two- way interaction. 

The extent to which tutors and students are motivated to use technologies 4. 
in their teaching/ learning of English as a foreign language: 

Table (1)
 

N Minimum Maximum Mean Std. Deviation

Tutors 33 3 5 4.39 0.70

Students 116 1 5 3.94 1.17

As shown in table (1) , EFL tutors and students felt highly motivated 
(means 4,39 ; 3,94 respectively) to use technologies in their EFL teaching 
and learning. This result is encouraging owing to the widely acknowledged 
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The potential benefits of using technologies in the teaching of English as 2. 
a foreign language as seen by both EFL tutors and students at QOU: 

Figure (2) 

In descending order of their importance, the potential benefits of 
using technologies in EFL as seen by EFL students at QOU are: speaking 
skill (57%), share knowledge (52%) , listening skill (51%) , reading skill 
(32%) , and writing skill (30%) . As for tutors, the potential benefits of using 
technologies in EFL classes, and in descending order of their importance, 
were as follows: listening skill (91%) , speaking skill (85%) , reading skill 
(70%) , share knowledge (67%) , and writing skill (61%) . 

These results clearly reveal the EFL tutors and students’ common interest 
in utilizing new technologies to improve the students’ oral skills. This result 
can be explained in terms of the students’ need to practice listening and 
speaking due to the lack of exposure to English spoken naturally in their 
surrounding environment. However, tutors and students alike have not ignored 
the importance of new technologies in teaching the other skills. In fact, in the 
written comments, one academic supervisor reported that she felt the dividing 
line between her and her learners blurred as students helped their peers, and 
she had the chance to find out more about her subject matter. 
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students, 52. 46%) ranked computer software as one of their top preferences to 

be used in the classroom. Although (82%) of the tutors showed a preference for 

using the tape recorder, only (34%) of the students showed interest in the tape 

recorder to be used in their learning. It seems that tutors are more concerned 

with brushing up their students’ skills in listening- comprehension. Perhaps, 

tutors find the tape recorder easier to use and control. The use of computer 

software has come second in terms of the tutors’ preferences, followed by the 

Internet and video films. 

Overall, although the results show that EFL tutors generally expressed a 

strong preference for using new technologies in their EFL classes more than 

students, EFL students rated using Internet in their EFL learning as their first 

preference and EFL tutors rated it as their third preference. EFL tutors seem 

to be more attached to using traditionally used tools such the tape recorder 

and somehow resist change towards integrating the Internet in their classes. 

This may be also attributed to the idea that new generations are more open or 

accustomed to using new technology in their daily life than old generations. 

Lazarus (2003) and Tallent- Runnel, et al. (2006) argue that tutors are 

required to adjust their old- fashioned teaching practices and pedagogical 

techniques for the online environment. Some tutors may find it hard to replace 

their established teaching practices and skills with new ones. Other tutors may 

feel overwhelmed by the too many messages and the mounting information 

load. From my experience, the built- in features in a software like Elluminate, 

if smartly used, can address many of these challenges and can help producing 

a learning environment that combines satisfaction with accomplishment and 

interaction with comfort. For the sake of giving students online learning of 

high quality, Olson and Wisher (2008) base the tutors’ new task on the choice 

and coordination of pedagogy, technology and content. 
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Results and Analysis:4. 

 4. 1 EFL Tutors and Students’ Motivation,
Preferences, and Expectations:

When EFL tutors and students were asked about their motivation, 
preferences, and expectations regarding integrating new technologies in their 
EFL classes at QOU, the results were as follows

The technologies tutors and students prefer to use/ be used in their EFL 1. 
classes: 

Preferred Technologies

Figure (1)

As shown in Figure (1) above, in descending order, the technologies 
students preferred to use in their learning were: Internet (54%) , computer 
software (52%) , tape recorder (34%) , video (25%) , satellite TV (17%) , and 
cable TV (10%) . 

EFL tutors (18. 18%) and students (9. 84%) viewed cable TV as the least 
preferred technology to be used in the classroom, and they (tutors, 69. 7%; 
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Methodology:3. 

3. 1 Subjects:

Students: The student population of the study consisted of all fourth 
year English major students (from seven educational regions following QOU: 
Bethlehem and Hebron from the South; Ramallah from the Middle; Nablus 
and Salfeet for the North; and Gaza and Khan Younis from Gaza Strip. Data 
were collected through an anonymous survey instrument administrated to 
(185) students (147 females and 38 males) at QOU during the first semester 
of 2008/ 2009. Respondents for the study consisted of (122) (i. e. a response 
rate of 66%) . 

Academic Supervisors: Their population consisted of all EFL academic 
supervisors (33) representing the seven educational regions of the University 
mentioned above. In terms of years of experience, (24%) of these supervisors 
have (1- 5) years of experience; (24%) ranged between (6- 11) years; and (52%) 
have more than (12) years of experience. As for their academic qualifications, 
(66%) of them have M. A degrees and (33%) Ph. D degrees. It has also turned 
out that (55%) of the tutors are full- timers, (45%) part- timers, (79%) males 
and (21%) females. 

 3. 2 Tool of Investigation (Questionnaires):

Two questionnaires were developed on the basis of a thorough review 
of theoretical literature pertaining to e- learning and EFL as well as on 
the researcher’s personal experience as an academic supervisor and an 
administrator dealing with issues related to the implementation of e- learning 
at QOU. The two questionnaires were presented to a panel of experts to 
eliminate any threats to their validity. Reliability of the two questionnaires was 
established using Cronbach’s Alpha. For the tutors’ questionnaire, Cronbach’s 
Alpha was (0.87) , and for the students’ questionnaire it was (0.82) . 
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embraces features such as whiteboard, e- mail, chat, … etc. For example, the 
whiteboard in virtual classrooms is comparable to the blackboard and the 
drawing/ writing tools replace chalk. The chat tool allows for real- time or 
synchronous interaction which is parallel to face- to- face communication. 
Further, live audio and video tools which correspond to the live interaction 
add a human touch to sessions. 

The second facility has to do with assessment which incorporates tools 
such as application sharing, quiz manager, and online exams. The application 
sharing window, for example, can be used for visual feedback of what is being 
shared with others, and the quiz manager allows users to make up quizzes of 
different testing forms. The feature of whiteboard sharing can be also utilized 
for note exchanges, online exams, or grading assignments. 

The third facility which concerns providing additional support to 
students embraces search engines, calendars, … etc. For instance, tutors and 
students can utilize the feature of the web tour to carry out on- line surveys 
and to share links related to other resources. Moreover, session recordings are 
readily available to students to replay whenever and wherever they want, so 
that they can grab hold of the whole course in case they missed live sessions. 
So, students could have more control over their learning where the knowledge 
is not just transferred but accumulated and processed via a virtual classroom. 
With the different modes of interactions like student- student, student- tutor, 
tutor- tutor, and student- others, the student can exercise a synthesis of learning 
styles.  

As for tutors, virtual classes display a fine array of online teaching 
management tools, and tutors can fix a session online via a calendar at their 
convenience. They can communicate with their students via a two- way audio 
and text chat or by means of an online whiteboard to share text or documents. 
They can conduct one- to- one live sessions. The online environment grants 
the tutors more flexibility to employ various teaching styles. So, tutors become 
facilitators instead of being just instructors in traditional meetings. In dealing 
with a team of students, the tutor plays the role of facilitator but in one- to- 
one interactions he can play the role of instructor. This flexibility in virtual 
classroom overshadows the rigid teaching pattern of a physical classroom. 

Given this background of new technologies in terms of their limitations 
and prospects, added to the associated shift in the tutors and students’ roles, 
this study will, hopefully, clarify how e- learning can be properly implemented 
and utilized in the domain of EFL at QOU. 
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As far as EFL is concerned, Sung (2001) gave an overview of websites 
designed by Korean students to explore certain social practices. Using 
multimedia videos and websites, the students showed immense progress in 
their acquisition of English through activities based on their own culture. 
Sung concluded that the authoring process enhanced the social development 
of the students’ language abilities. In another study conducted in (2001) , on 
“learning on the World Wide Web” , Yang investigated EFL learners’ attitudes 
and perceptions of English learning through web resources. Yang concluded 
that computer- learning networks have the potential to empower students in 
well- designed language learning environments. Yang also found out that 
this mode of learning reinforces the students’ skills in reading, writing and 
problem solving. The students in general evaluated their experience in using 
the web resources as positive. 

In a similar study conducted by Kung and Chuo (2002), students’ attitudes 
towards using English materials selected from websites proved to be positive. 
ESL/ EFL students, according to the study, felt that the teaching strategies 
used by the teachers were effective and necessary. 

2. 2. 3 Virtual Classrooms:

A virtual classroom is a medium for delivering live quasi- classroom 
sessions that can be accessed by tutors and students at their convenience 
provided they have Internet connection. So, the term “virtual classroom” is 
used as a label term for those learning spaces that stand entirely autonomous 
of physical classrooms. In other words, virtual classes enable academic 
institutions to overcome the barriers of time and place (Harper et. el. , 2004: 
587). To increase interaction, virtual classrooms combine collaborative and 
independent learning styles. So what distinguishes a virtual classroom from 
a physical one is that while a physical classroom is a real room that can be 
visited at a fixed time, a virtual classroom is a classroom- like session that can 
be accessed via the Internet, either synchronously or asynchronously, without 
having to travel to a real room. 

The world market in technology offers nowadays several live e- learning 
programs like Elluminate, Interwise, Webex, … etc. QOU has been using 
Elluminate as a virtual learning environment to deliver carefully selected and 
designed courses since 2008. The virtual classroom, at least via Elluminate, 
has three sets of technological facilities. The first concerns participation which 
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2. 2. 2 Web- Based Learning:

Web- based learning incorporates tools such as e- mail, chat, static Web 
pages, interactive Web pages, … etc. Li and Hart (1996) assert that the Web’s 
multimedia capabilities and interactive functions have made it an attractive 
medium to conduct teaching and learning. All kinds of information whether in 
print, images, video or audio can be delivered by the Web. Not only hypertext 
as a dimension of the Web provides, as Boyle (1997: 14) suggests, a highly 
flexible access and navigation through an information world, but it also 
provides a nonlinear structure to the document rather than a linear one such 
as print- based materials. Boyle (ibid.) adds that the user gains substantial 
freedom of access to individual nodes and to move between them, which 
helps him/ her to structure the information access depending on his/ her needs 
at a given time. 

This indicates that hypertext is an interactive technology in which learners 
receive responses and respond in turn. Harris (1999: 154) points out that in 
e- mail, the interactivity comes from sending and receiving e- mail messages. 
Thus, the instruction is text- based. He (ibid.) argues that while static Web 
pages do not have interactivity built in, interactive Web pages have built- 
in interactivity. Harris (ibid.) also asserts that “instead of just viewing the 
content, the participant interacts with other participants or the instructor.” 

Nowadays web resources are available and accessible to everyone. 
Web has many advantages such as the existence of hyperlinks on a page to 
link information together, which will increase learning. Information on the 
Web is always subject to updating. In Internet- based learning, learners can 
save time of traveling to campuses and also save transportation costs too. 
Lyman (1999: 104) points out that “Internet- based learning has a tremendous 
potential for saving time and money as well as alleviating related problems of 
transportation, childcare, and lack of family support.” 

But at the same time, computers, modems and Internet connections are 
costly, especially in remote areas, if the learner is required to use them at home. 
A limitation of Internet- based learning, as Harris (1999: 145) suggests, is that 
there is no chance to see immediate reactions or body language. A remedy to 
these problems and to the absence of eye contact, suggested by Newlands et 
al. (1997: 277- 278) , is that tutors should be much more precise in their use 
of language. Another limitation of the Internet- based learning is that it is 
primarily reading and writing- based medium. Therefore, learners with sight 
problems or who have poor skills in reading will be disadvantaged. 
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 2. 2 Overview of New Technologies in Distance/ Open
 Education:

The term “new technology” is used here to cover virtual classrooms, 
computer conferences, web pages, multimedia CD ROMs, electronic 
mail,…etc. Recently, QOU has employed several modes of new e- learning 
technologies to deliver carefully- selected courses. For example, since 2004, 
multimedia rooms have been set up in all study centers to enable students 
make use of supporting media such as CD Rom, VCR, VHS, …etc. Then, 
QOU adopted a new strategy to utilize the website over the Internet to 
enhance communication among tutors and students. After that, the university 
established an Open and Distance Learning Center (ODLC) to make use of 
new strategies and technologies to enhance learning at distance. For example, 
ODLC developed a specially- designed website based on Moodle software 
system www.moodle.com. This learning environment has been used to 
deliver offline sessions for students. Further, since 2008, QOU has extended 
its e- learning strategy to employ virtual classes. For this purpose, Elluminate 
system has been used to deliver online sessions. This section will be devoted to 
giving an overview of these three modes of e- learning technologies, namely, 
multimedia, web pages, and virtual classrooms. 

 2. 2. 1 Multimedia:

Multimedia cover the use of text, images, animation, audio, and video 
to deliver information (Zhang and Nunamaker, 2004: 450) . These different 
modes of media, which are placed together within the same space (known as 
hypermedia) are all linked and can be accessed on any computer. Instructional 
multimedia offer a nonlinear structure and so learners can access the content 
in a random fashion. This facility enables users to search through the Internet 
at their own pace, utilizing a variety of media. Al- Hashash, (2007: 4) points 
out that when multimedia involve the learners’ auditory and visual sensations 
simultaneously, and allow them some sort of doing and participation, they 
grant them an effective learning tool. In a study conducted by Sabry and 
Baldwin (2003) , it was found that hypermedia technology with its rich 
environment could serve learners with diverse needs. Najjar (1996: 3) rightly 
points out that computer- based multimedia instruction enables the learners to 
learn according to their own pace. In other words, computer- based materials 
are more conducive to effective self- learning as they allow the learners to 
make progress when they are ready. 
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questions (SAQ) to check on the student’s comprehension and assimilation of 
the material in addition to some exercises and drills to which he/ she can find 
answers at the end of each unit to provide immediate feedback. 

The idea is that students have to read each unit on their own at home, 
interact with the material, and follow the instructions provided while reading. 
Students then have to prepare questions regarding problematic points which 
they could not grasp to be discussed with their supervisors at their weekly 
or bi- weekly face- to- face class meetings. In other words, supervisors are 
not lecturers in the traditional sense; rather, they are facilitators who receive 
questions, highlight and elucidate certain points as raised by students. 

Theoretical Foundations:2. 

2. 1 Preview:
Despite the advantages of printed materials discussed above, textbook- 

based learning always faces the challenge of coping with the ever- changing 
information- rich world. In this vein, Cook and Cook (1998) said that “Rapidly 
changing political, social, and economic environments often made textbooks 
and articles outdated soon after they are published.” The criteria for selecting 
appropriate media should ensure the fulfillment of the learning objective, 
because some media represent things better than others. Unfortunately, 
decisions are usually taken by media designers on behalf of the tutor and the 
student, which have a steering effect on their interaction. In some cases of 
media selection, learners may not gain the same benefits because some media 
may suit a group of learners and may not suit another group, depending on their 
educational and social backgrounds, experiences, wants, needs, and cultural 
orientations. In this respect, Evans and Hawkridge (2002: 13) point out that 
“to select media for education, you need to understand which media may be 
best for what forms of teaching and learning, but there are also questions of 
interests, values, power and social change involved.” Similarly, Bates (1993: 
221) asserts that we need to pick out the medium which best suits the given 
mode of presentation and the main composition of the subject matter. 
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1.3 English Learning and Teaching Context at QOU:
As a prelude to further treatment, it is logical to evoke the foreign language 

teaching context at QOU by highlighting its main characteristics. The current 
situation of learning a foreign language at QOU is the continuation of language 
instruction from the secondary school, students leaving school around the 
intermediate level and starting the tertiary English at this level. Due to various 
social and professional reasons, it is the case that many students opt to major 
in English, even if their starting language level is lower than intermediate. 
This has a detrimental effect on the quality of language instruction by creating 
mixed- ability groups. 

Although QOU does not require its students to sit for an entrance exam 
or a placement test, it is stipulated by the English Department that any student 
willing to specialize in English must have an average of (75%) in English 1 
and English 2 (two foundation courses) , provided that his/ her total mark 
in either course is not less than (70%) . Currently the average amount of 
language instruction is (133) credit hours, distributed among four academic 
years. Language groups differ in size from (10) to almost (30) students, with 
mixed ability groups when it was not possible to organize a few language 
level groups. 

The English language program at QOU adopts a cyclic approach. The first 
cycle covers all basic language skills (e. g. listening courses, reading courses, 
writing courses, …etc) . The second cycle aims at enhancing the students’ 
linguistic knowledge (e. g. theoretical and applied linguistics courses) . The 
third cycle deals with developing the students’ skills in teaching English as a 
foreign language. The fourth cycle gives the students the chance to read and 
appreciate western literature. 

1. 4 Currently Used Textbooks and Print Materials
As in many institutions all over the world, QOU still heavily relies on 

printed materials as a medium for learning. QOU has designed and prepared 
its course textbooks, including English ones, in a way that suits self- learning 
or independent study. When students read their textbooks they have a tutor 
or supervisor embodied in the material. The author of the textbook takes 
the student through the material, step- by- step, providing self- assessment 
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1. 2 Significance and Objectives:
As mentioned above, learning English as a foreign language within the 

context of open and distance education requires more supporting measures. 
Al- Quds Open University (QOU) adopts the philosophy of open education 
where EFL students and others mainly study at home with minimal number 
of face- to- face meetings. Language is a skill and this entails a lot of practice 
and exposure to this language from its native speakers. Without creative 
supporting measures (e.g. modern technologies) compensating for this lack 
of environmental support, EFL students learning at a distance might show 
substandard achievement in language skills. 

According to its strategic plan, QOU is now in the process of introducing 
e- learning in various modes (e. g. virtual teaching/ learning, web- based 
learning, multimedia, … etc.) in certain academic programs. Urdan and Weggen 
(2000) view e- learning as the delivery of course content via electronic media, 
such as Internet, Intranets, satellite broadcast, audio/ video tape, interactive 
TV, and CD- ROM. In a year’s time, e- learning will be extended to include 
English language courses offered for English major students. With this in 
mind, it is our purpose in this study to examine the extent to which: 

such technologies are available for EFL learners at QOU;  ♦
QOU EFL learners are interested in this issue; ♦
QOU EFL learners actually make use of the available technologies; and  ♦
new ways of delivering instruction and self- study activities using the 
Web resources to learn English could present solutions to the problems 
facing EFL students at QOU. 

Put differently, this study is meant to answer the following research 
questions: 

To what extent are QOU students and tutors of EFL interested in making  ♦
use of technology?
What technologies are available for EFL students at QOU? ♦
To what extent do tutors make use of the available technologies with  ♦
their EFL students?
What are the implications of using new technology for EFL learning and  ♦
teaching at QOU?



12

Journal of Al-Quds Open University for Research and Studies - No.20 - June 2010

Introduction:1. 

1. 1 Preview:

EFL students in Palestine usually learn through a textbook, some 
teaching materials, cassette tape player, and they rarely have contact with 
native speakers of English and their culture. Once EFL learners get out of 
their classrooms, they can hardly practise the target language as they resume 
their daily life using their mother tongue. As a make- up measure for the lack 
of environmental support, traditional foreign language teaching normally 
involves a lot of face- to- face instruction. But interaction in an EFL classroom 
is limited to few students (Hansen 2001), and they have little chance to 
practise their English Language owing to time restrictions (Campbell, 2004). 
If this is the case with traditional face- to- face teaching, what about foreign 
language teaching and learning in distance and open education where there is 
little formal face- to- face instruction? Undoubtedly, more creative measures 
compensating for not only the lack of the informal environmental support but 
also for the lack of formal instruction are needed.

In the newly- emerging teaching and learning methods, there has been a 
growing interest in an effective integration of modern technologies in EFL, 
especially computers and new technologies (Brandl, 2002: 87). Beauvois 
(1997) asserts that Computer Mediated Communication (CMC) increases 
total class participation to 100%. Gonzalez- Bueno (1998) notes that students 
hesitant to speak in face- to- face contexts are more willing to participate 
in the electronic context. In fact, many studies (e.g. Salaberry 2000, Blake, 
2000; Fotos, 2004; Braine, 2004) nowadays suggest that new technologies, 
if smartly used, could build the EFL learners basic language skills, and could 
develop their autonomy. There is every expectation that new technologies 
will facilitate EFL learners and tutors’ work, equip them with more materials 
of better quality. 
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Abstract:
This study aimed to explore the feasibility of using new technologies in 

teaching/ learning EFL at Al- Quds Open University (QOU) . For this purpose, 
two questionnaires were developed and distributed amongst (122) fourth- 
year English major students and (33) EFL tutors. The study revealed that most 
EFL tutors and students at QOU felt highly motivated, had the basic computer 
skills, showed strong preference, and pinned high expectations on using new 
technologies in their EFL classes. According to the study, about half of EFL 
tutors and students had easy access to computers. But the majority of them 
highlighted the scarcity of educational software, and EFL students expressed 
more concern than their tutors about time limitations. Although EFL tutors 
and students found the technologies available in their study centers motivating 
and auxiliary for developing their learning tools and language skills, active 
use of new technologies in EFL learning/ teaching is not satisfactory, and 
the levels of confidence in the currently- used print materials and methods 
are still strong. In the light of these mixed results, theoretically speaking, the 
ground seems to be paved for QOU administration to embark on the project 
of incorporating e- learning into its EFL teaching- cum- learning process. 
However, practically speaking, given the technical, economic, social, and 
cultural constraints brought up by some EFL students, the study recommends 
that QOU should, at least at this early stage, combine new technologies with 
the current mode of teaching and learning. Using such a blend with its EFL 
learners, QOU can give them the freedom to choose their preferred media. 
Once the required technologies, efficient Internet services and educational 
software of high quality are all secured, and EFL tutors and students become 
properly trained and accustomed to using new technologies, more daring 
steps towards the integration of new technologies into EFL learning/ teaching 
at the expense of currently used methods can be taken. 

 Keywords:
Al- Quds Open University, New technology, EFL teaching/ learning, 

Virtual Classroom, Multimedia, Web- based Learning, Training, Palestine. 
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