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رؤية الجامعة
الريادة والتميز والإبداع في مجالات التعليم الجامعيّ المفتوح، وخدمة المجتمع، والبحث العلميّ، وترسيخ مكانتها القيادية في بناء مجتمع فلسطيني قائم على العلم 

والمعرفة. 

رسالة الجامعة
إعداد خريجين مؤهلين لتلبية حاجات المجتمع، قادرين على المنافسة في سوق العمل المحلي والإقليمي، والإسهام الفاعل والمتميز في مجال البحث العلميّ، وبناء 
القدرات التقنية والبشرية، من خلال تقديم برامج تعليمية وتدريبية على وفق أفضل ممارسات التعليم المفتوح وأساليب التعليم المدمج، وتعزيز بيئة البحث العلميّ في 

إطار من التفاعل المجتمعي والتعاون والشراكة وتبادل الخبرات مع الأطراف المعنية كافة، مع مراعاة أحدث معايير الجودة والتميز.

القيم التي تؤمن بها الجامعة 
لتحقيق رؤية الجامعة ورسالتها وأهدافها، تعمل الجامعة على تطبيق وترسيخ الإيمان بالقيم الآتية: 

الريادة والتميز. ♦♦

الانتماء الوطنّي والقوميّ.♦♦

ديمقراطية التعليم وتكافؤ الفرص.♦♦

الحرية الأكاديمية والفكرية.♦♦

احترام الأنظمة والقوانين.♦♦

الشراكة المجتمعية.♦♦

الإدارة بالمشاركة.♦♦

الإيمان بدور المرأة الرياديّ.♦♦

النزاهة والشفافية.♦♦

التنافسية.♦♦

المجلة
تنشر المجلة البحوث والدراسات الأصيلة المرتبطة بالتخصصات العلمية لأعضاء الهيئة التدريسية والباحثين في جامعة القدس المفتوحة وغيرها من الجامعات 
المحلية والعربية والدولية، مع اهتمام خاص بالبحوث المتعلقة بالتعليم المفتوح، والمراجعات والتقارير العلمية وترجمات البحوث، شريطة أن لا تكون الورقة منشورة في 

مجلد المؤتمر أو أية مجلة أخرى. 



قواعد النشر والتوثيق

أولاً - متطلبات إعداد البحث: 

يجب أن تتضمن مسودة البحث الآتي: 

11 صفحة منفصلة عليها: اسم الباحث/ الباحثين وعنوانه/ هم بعد عنوان البحث مباشرة باللغتين العربية والإنجليزية، ويذكر بريده/هم الإلكتروني. .

22 ملخصين أحدهما باللغة العربية والآخر بالإنجليزية في حدود )100 - 150( كلمة لكل منهما، يتضمنان كلمات مفتاحية لا يزيد عددها عن ست كلمات..

33 تدرج الرسوم البيانية والأشكال التوضيحية في النص، وترقم ترقيما متسلسلًا، وتكتب أسماؤها وعناوينها والملحوظات التوضيحية تحتها. .

44 تدرج الجداول في النص وترقم ترقيماً متسلسلًا وتكتب عناوينها فوقها. أما الملحوظات التوضيحية فتكتب تحت الجداول..

ثانياً - شروط تسليم البحث: 

11 د فيها التخصص الدقيق للبحث. . رسالة موجهة من الباحث إلى رئيس هيئة التحرير تتضمن رغبته في نشر بحثه في المجلة ويحدَّ

22 يقدم الباحث بحثه بإرساله عبر البريد الإلكتروني لعمادة البحث العلمي )hss@qou.edu( بصيغة )Word(، مع الأخذ بعين الاعتبار أن يكون البحث .

مكتوباً بصيغة العمودين المتقابلين؛ ويمكن الاسترشاد بالنموذج الإلكتروني المرفق في صفحة عمادة البحث العلمي للجامعة. 

33 تعهد خطي من الباحث بأن بحثه لم ينشر، أو لم يقدم للنشر في دورية أخرى، وأنه ليس فصلًا أو جزءاً من كتاب منشور. .

44 سيرة ذاتية مقتضبة للباحث تتضمن: اسمه الرباعي، ومكان عمله، والدرجة العلمية، ورتبته الأكاديمية، وتخصصه الدقيق، إضافة إلى بريده الإلكتروني .

ورقميّ هاتفه الثابت والنقال. 

55 نسخة كاملة من أداة جمع البيانات )الاستبانة أو غيرها(، إذا لم تكن قد وردت في صلب البحث أو في ملاحقه. .

66 أن يتجنب الباحث أية إشارة قد تدل على شخصيته في أي موقع من صفحات البحث، وذلك لضمان السرية التامة في عملية التحكيم. .
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ثالثاً - شروط النشر: 
تؤكد هيئة التحرير على ضرورة الالتزام بشروط النشر بشكل كامل، إذ إن البحوث التي لا تلتزم بشروط النشر سوف لن ينظر فيها، وتعاد الملحوظات بشأنها 

لأصحابها مباشرة حتى يتم التقيد بشروط النشر. 

11 تقبل الأبحاث باللغتين العربية والإنجليزية على أن تكون مكتوبة بلغة سليمة خالية من الأخطاء النحوية واللغوية. .

22 يقدم الباحث بحثه بإرساله عبر البريد الإلكتروني لعمادة البحث العلمي )hss@qou.edu( بصيغة )Word(، مع مراعاة الآتي: .

الأبحاث المكتوبة باللغة العربية يستخدم الخط Simplified Arabic بحجم )14( غامق للعنوان الرئيس، و )13( غامق للعناوين الفرعية، ♦♦

و )12( عادي لباقي النصوص، و )11( عادي للجداول والأشكال.

الأبحاث المكتوبة باللغة الإنجليزية يستخدم الخط Times New Roman بحجم )14( غامق للعنوان الرئيس، و )13( غامق للعناوين ♦♦

الفرعية، و )12( عادي لباقي النصوص، و )11( عادي للجداول والأشكال.

المسافة بين الأسطر:مفردة.♦♦

الهوامش:♦♦

إذا كان البحث باللغة العربية: 3 سم للأعلى والأسفل، و 3 سم للجانب الأيمن و 2.5 سم الأيسر.��

أما إذا كان البحث باللغة الإنجليزية: 3 سم للأعلى والأسفل، و 2.5 سم للجانب الأيمن و 3 سم الأيسر.��

33 ألا يزيد عدد كلمات البحث عن )7000( كلمة، وبما لا يزيد عن )25( صفحة حجم )A4(، بما في ذلك الأشكال والرسوم والجداول والهوامش والمراجع. .

علماً بأن الملاحق لا تنشر، إنما توضع لغايات التحكيم فحسب. 

44 أن يتسم البحث بالجدة والأصالة والموضوعية، ويمثل إضافة جديدة إلى المعرفة في ميدانه. .

55 أن لا يكون منشوراً أو قدم للنشر في مجلة أخرى، وأن يتعهد الباحث خطياً، وبعدم تقديم بحثه للنشر إلى أية جهة أخرى إلى حين الانتهاء من إجراءات التحكيم .

واتخاذ القرار المناسب بهذا الشأن، ويتعهد الباحث الرئيس بأنه أطلع على شروط النشر في المجلة والتزم بها

66 أن لا يكون البحث فصلًا أو جزءاً من كتاب منشور. .

77 لا يجوز نشر البحث أو أجزاء منه في مكان آخر، بعد إقرار نشره في المجلة، إلا بعد الحصول على كتاب خطي من عمادة البحث العلمي في الجامعة. .

88 تحتفظ المجلة بحقها في أن تطلب من الباحث أن يعيد صياغة بحثه، أو أي جزء منه بما يتناسب وسياستها في النشر، وللمجلة إجراء أية تعديلات شكلية .

تتناسب وطبيعة المجلة. 
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99 يجب أن يرفق مع البحث ملخصان أحدهما باللغة العربية وآخر باللغة الإنجليزية، في حدود )100 - 150( كلمة لكل منهما، ويراعى أن يتضمن الملخص .

أهداف البحث ومشكلته ومنهجه وأبرز النتائج التي توصل إليها، ويثبت الباحث في نهاية الملخص ست كلمات مفتاحية )Key Words( كحد أقصى 

ليتمكن الآخرون من الوصول إلى البحث من قواعد البيانات. 

1010 أن يشير الباحث إلى أنه استل بحثه من رسالة ماجستير أو أطروحة دكتوراه إذا فعل ذلك، في هامش صفحة العنوان. 

1111 لا تعاد البحوث التي ترد إلى المجلة إلى أصحابها سواءً قبلت للنشر أم لم تقبل. 

1212 تعتذر المجلة عن عدم النظر في البحوث المخالفة للتعليمات وقواعد النشر. 

1313 يلتزم الباحث بدفع النفقات المترتبة على إجراءات التحكيم حال طلبه سحب البحث ورغبته في عدم المضي في إجراءات التقويم. 

1414 يبلغ الباحث بالقرار النهائي لهيئة التحرير بقبول بحثه أو رفضه في غضون ثلاثة إلى ستة أشهر من تاريخ استلام البحث. 

رابعاً - التوثيق: 

11 تدون الإحالات المرجعية في نهاية البحث وفق النمط الآتي: إذا كان المصدر أو المرجع كتاباً فيثبت: اسم المؤلف، عنوان الكتاب أو البحث، اسم المترجم .

أو المحقق )مكان النشر، الناشر، الطبعة، سنة النشر(، الجزء أو المجلد، رقم الصفحة، أما إذا كان المرجع مجلة، فيثبت: المؤلف، عنوان البحث، اسم 

المجلة، المجلد، عدد المجلة وتاريخها، رقم الصفحة. 

22 ترتب قائمة المصادر والمراجع في نهاية البحث وفق الترتيب الألف بائي )الأبتثي( لكنية/ لقب المؤلف، ثم يليها اسم المؤلف، عنوان الكتاب أو البحث، )مكان .

النشر، الناشر، الطبعة، سنة النشر(، الجزء أو المجلد، ويجب أن لا تحتوي القائمة على أي مصدر أو مرجع لم يذكر في متن البحث. 

ÚÚ.)في حالة عدم وجود طبعة يضع الباحث )د.ط

ÚÚ.)في حالة عدم وجود دار النشر يضع الباحث )د.د

ÚÚ.)في حالة عدم وجود مؤلف يضع الباحث )د.م

ÚÚ.)في حالة عدم وجود سنة أو تاريخ نشر يضع الباحث )د.ت

33 على الباحث استخدام نمط "Style APA” في توثيق الأبحاث العلمية والتطبيقية، حيث يشار إلى المرجع في المتن بعد فقرة الاقتباس مباشرة وفق الترتيب .

الآتي: "اسم عائلة المؤلف، سنة النشر، رقم الصفحة". 

44 يستطيع الباحث تفسير ما يراه غامضاً من كلمات أو مصطلحات باستخدام طريقة الحواشي في المتن، حيث يشار إلى المصطلح المراد توضيحه برقم في أعلى .

المصطلح، ثم يشار لهذه الهوامش في قائمة منفصلة قبل قائمة المصادر والمراجع. 
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ملاحظة: لمزيد من المعلومات حول آلية التوثيق بنظام APA، يمكنك الاطلاع على المعلومات المتوافرة على الصفحة الإلكترونية لعمادة البحث العلمي:

http://journals.qou.edu/recources/pdf/apa.pdf

خامساً - إجراءات التحكيم والنشر: 

ترسل البحوث المقدمة للنشر إلى متخصصين لتحكيمها حسب الأصول العلمية، ويلقى البحث القبول النهائي بعد أن يجري الباحث التعديلات التي يطلبها 

المحكمون، والباحثون مسؤولون عن محتويات أبحاثهم، فالبحوث المنشورة تعبر عن وجهة نظر معديها وليس عن وجهة نظر المجلة. كما أن البحوث المرسلة إلى المجلة 

تخضع لفحص أولي تقوم به هيئة التحرير، لتقرير أهليتها للتحكيم والتزامها بقواعد النشر، ويحق لهيئة التحرير أن تعتذر عن قبول البحث دون إبداء الأسباب. 

وتتم إجراءات التحكيم والنشر وفق الآتي: 

11 تقوم هيئة التحرير بمراجعة البحوث المرسلة إلى المجلة للتأكد من استيفائها لمعايير النشر في المجلة، ولتقرير أهليتها للتحكيم. .

22 ترسل البحوث المستوفية لمعايير النشر إلى اثنين من المحكمين من ذوي الاختصاص، تختارهم هيئة التحرير بسرية تامة، من بين أساتذة متخصصين في الجامعات .

ومراكز البحوث داخل فلسطين وخارجها، على ألا تقل رتبة المحكم عن رتبة صاحب البحث. 

33 يقدم كل محكم تقريراً عن مدى صلاحية البحث للنشر. إذا اختلفت نتيجة المحكمين )أحدهما مقبول والآخر مرفوض(، يرسل البحث لمحكم ثالث لترجيح .

الحكم، ويعد حكمه نهائياً. 

44 إذا اختلفت نتيجة المحكمين )أحدهما مقبول والآخر مرفوض(، يرسل البحث لمحكم ثالث لترجيح الحكم، ويعد حكمه نهائياً. .

55 يبلغ الباحثون بقرار هيئة التحرير بقبول بحثه أو رفضه في غضون ثلاثة إلى ستة أشهر من تاريخ استلام البحث، وبعد إجراء التعديلات عليه إن وجدت..

66 يزود الباحث بنسخة من العدد الذي نشر فيه بحثه، ويتم إرسال نسخة من العدد إلى مكتب الجامعة في الأردن للباحثين من خارج فلسطين، ويتحمل الباحث .

تكلفة النقل من الأردن إلى مكان إقامته. 

سادساً - أخلاقيات البحث العلمي: 

11 بإجراء البحث، وجمع البيانات، وحفظها، . الالتزام بمستوى أكاديمي ومهني عالٍ في جميع مراحل البحث، ابتداءً من مرحلة تقديم مقترح البحث، ومروراً 

وتحليلها، ومناقشة النتائج، وانتهاءً بنشرها بكل أمانة ودون تحريف أو انتقائية أو إغفال للمنهج العلمي الصحيح. 

22 الالتزام بالاعتراف الكامل بجهود كل الذين شاركوا في البحث من زملاء وطلبة بإدراجهم ضمن قائمة المؤلفين، وكذلك الاعتراف بمصادر الدعم المادي والمعنوي .

الذي استخدم لإجراءات البحث. 
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33 الالتزام بإسناد أية معلومات مستعملة في البحث لمصدرها الأصلي، وكذلك الالتزام بعدم النقل الحرفي لأية نصوص من مصادر أخرى دون إسنادها للمصدر أو .

المرجع الذي أخذت منه.

44 الالتزام بعدم إجراء أية أبحاث قد تضر بالإنسان أو بالبيئة، والالتزام بأخذ موافقة مسبقة من الجامعة )أو من لجنة أخلاقيات البحث إن وجدت( حين إجراء .

أية أبحاث على الإنسان أو البيئة، والالتزام بأخذ موافقة مسبقة من الجامعة أو المركز البحثي أو المؤسسة التي يعمل فيها الباحث أو من لجنة أخلاقيات البحث 

العلمي إن وجدت. 

55 الالتزام بأخذ موافقة خطية من كل فرد من الأفراد الذين يستخدمون كموضوع للبحث بعد إعلامهم بكل ما يترتب على اشتراكهم من عواقب، وكذلك الالتزام .

بعدم نشر نتائج البحث في مثل هذه الحالات إلا بشكل تحليل إحصائي يضمن سرية المعلومات الفردية التي جمعت حول هؤلاء الأفراد.

سابعاً - حقوق الملكية الفكرية: 

11 تلتزم المجلة باحترام حقوق الملكية الفكرية. .

22 على الباحثين احترام حقوق الملكية الفكرية. .

33 تؤول حقوق طبع البحث ونشره إلى المجلة عند إخطار صاحب البحث بقبول بحثه للنشر، وإذا رغب الباحث/ الباحثين في إعادة نشر البحث فإنه يتوجب .

الحصول على موافقة خطية من عمادة البحث العلمي في الجامعة. 

44 لا يجوز نشر أو إعادة نشر البحوث إلا بعد أخذ موافقة خطية من عمادة البحث العلمي. .

55 حق المؤلف في أن ينسب البحث إليه، وذكر اسمه على كل النسخ التي تنتج للجمهور بأي شكل كانت، وفي كل نسخة أو طبعة من المصنف. .

66 حق المؤلف في طلب أن تنسب مؤلفاته إليه باسمه الشخصي. .
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2018 مجلة جامعة القدس المفتوحة للأبحاث والدراسات - العدد الثالث والأربعون (1) - شباط 

ملخص: 
وال�صورة  واللغة  الر�ؤية  في  والتكرار  النمطيّة  �أزمة  �أف�ضت 
حركة  �إطار  في  خا�صة،  التفعيلة  ق�صيدة  �أ�صابت  التي  والإيقاع 
حالة  �إلى  الما�ضي،  القرن  �ستينيات  منذ  المعا�صر،  العربي  ال�شعر 
مرّت  عما  مختلفة  الأزمة  تكن  ولم  الجمالي(.  و)الإرهاق  ال��سأم  من 
�أزمات  عن  معزولة  تكن  لم  كما  وحديثه.  قديمه  ال�شعر،  حركات  به 
ال�صيرورة  �أزمة  �إنها دائما  الداخلية المتعددة.  و�إ�شكالياتها  الحداثة 
والتحول في مواجهة �أزمة الركود وال��سأم من البالي والم�ستهلك. وقد 
واجه ال�شعراء الكبار كما في تجربة محمود دروي�ش ال�شعرية الأزمة 
عن طريق عدم الانحبا�س في نمط �شعري ثابت، وعن طريق تو�سيع 
�آفاق الر�ؤيا والمخزون الثقافي باتجاه �أفق �إن�ساني عام. وفي مجال 
الت�شكيل الفني، ابتعد نموذج هذه التجربة عن الخطابية والمبا�شرة، 
ال�شعر  �إيقاع خافت يوازن بين تقنيات  �إلى  ومالت ق�صيدة التفعيلة 

وتقنيات النثر، كما اغتنت الق�صيدة بكثافة رمزية عالية.
 الكلمات مفتاحية: �شعر عربي حديث، محمود دروي�ش.

The «Crisis» of Contemporary Arabic Poetry:

A Critical View 

Abstract:
The crisis of stagnancy and repetition in vision, 

language, imagery and rhythm, which has befallen 
the taf cila poem – within the overall framework of 
contemporary Arabic poetry movement – has led, 
since the sixties of the twentieth century, to a state 
of boredom and (aesthetic fatigue). This crisis is not 
alien to poetry movements in the past and present. 
Nor was it isolated from the crises of modernism with 
its several internal problematic issues. It has always 
been the crisis of stagnation and boredom. The major 
poets, such as Mahmud Darwish, have faced the crisis 
through freeing themselves from a rigid poetic pattern 
and widening the horizons of their vision and cultural 
repertoire in the direction of a universal outlook. The 
emerging model of artistic performance has moved 
away from direct style, and the taf cila poem tended 
towards a soft rhythm, balancing poetic and prose 
techniques in a milieu of concentrated symbolism.

Keywords: Modern Arabic poetry, Mahmud 
Darwish.

مقدمة 
التفعيلة  �أن ق�صيدة  الدرا�سة على فر�ضية  �أطروحة هذه  تقوم 
�أ�شكال �أخرى في حركة ال�شعر العربي المعا�صر وقعت منذ  من بين 
في  والتكرار  النمطية  �أزمة  في  الع�شرين،  القرن  �ستينيات  �أواخر 

�أولا  الدرا�سة  عمدت  وقد  الفنية.  والتقنيات  والمواقف  الم�ضامين 
عر�ضت  ثم  العنوان،  في  الواردة  الأ�سا�سية  م�صطلحاتها  تحديد  �إلى 
بتو�صيف  اهتموا  الذين  العرب  والنقاد  ال�شعراء  بع�ض  وحاورت 
الأزمة وبيان ملامحها. ولأن الأزمة لي�ست مق�صورة كما نرى على 
حركة �شعرية بعينها، فقد تلمّ�ست الدرا�سة بع�ض جذورها في �شعرنا 
الغربية  )الحداثة(  حركة  �إلى  و�صولا  نقّاده،  بع�ض  ولدى  القديم، 
و�إ�شكالياتها.  الأزمة  �أ�سباب  من  الأخرى  التي عانت هي  والعالمية 
ال�شعر  �أزمة  وجود  حول  الأ�سا�سية  �أطروحتها  الدرا�سة  دعمت  وقد 
عموما من خلال ربطها على نحو وثيق بمفهوم )الإرهاق الجمالي(، 
م�ستمرة  تحوّلات  �إلى  تف�ضي  �أن  بد  لا  الإرهاق  حالة  �أن  حت  وو�ضّ
في  الدرا�سة،  وركّزت  ال�شعرية.  والم�ضامين  والأدوات  الأ�شكال  في 
ق�صيدة  نموذج  بها  واجه  التي  الكيفية  على  التطبيقي،  محورها 
�أجل  من  الأزمة،  �أ�سباب  المختلفة،  مراحلها  في  دروي�ش،  محمود 

تجاوزها �إلى �آفاق ر�ؤيوية وجمالية متجددة.
عادة  ينبغي  مما  �أطول  الدرا�سة  في  النظري  الجانب  يبدو  قد 
يكون  �أن  به  يُق�صد  لم  الجانب  هذا  تناول  ولكن  �أدبي،  بحث  في 
وتف�صيل  ا�ستقراء  هو  �إذ  ال�شعر،  لأزمة  )تاريخي(  تمهيد  مجرد 
بمفهوم  الأزمة  ولربط  وحديثه،  قديمه  ال�شعر  لأزمة  ومناق�شة 
)الإرهاق الجمالي(، وبيان �أن الأزمة محايثة لماهية ال�شعر خا�صة 
�أطروحتها نظريا  بلورة  �أجل  الدرا�سة من  والفن عامة. هكذا عمدت 
وتطبيقيا �إلى الإفادة من المناهج التي تُعنى بالجوانب )الخارجية( 
ومن  الأدبية،  الظاهرة  لدرا�سة  والنف�سية(  والاجتماعية  )التاريخية 
من  وت�أويله  الأدبي  العمل  بتحليل  تعنى  التي  )الن�صيّة(  المناهج 
الداخل. وظل التركيز، في الجانبين، النظري والتطبيقي، من�صبّا على 
الجانب )النقدي( للمو�ضوع المدرو�س، وذلك لتعزيز الأبعاد الأدبية 
ال�شعر وبنيته  الدرا�سة، وربطها على نحو وثيق بطبيعة  والفنية في 

الداخلية. 

مصطلحات 
تتطلب بع�ض الكلمات في عنوان هذه الدرا�سة تحديد �إطارها 
الكلمة  لعل  المطروح.  المو�ضوع  �سياق  في  المق�صود  الا�صطلاحي 
المحورية التي تحتاج �إلى تو�ضيح في هذا العنوان هي لفظة )�أزمة(. 
�أو  )ال�شدة(  �أو  )ال�ضيق(  �إلى  عادة  ي�شير  لها  اللغوي  المعنى  �أن  ومع 
هذه  عند  يقف  لا  نق�صده  الذي  الا�صطلاحي  المعنى  ف�إن  )القحط(، 
الحدود ال�سلبية، بل يتجاوزها �إلى دائرة المعنى )الجدلي( الذي ي�شير 
�سواء  �ضدّها  و�إلى  المعجمية  الدلالة  في  المت�ضمّنة  الإ�شكالية  �إلى 
�إلى حركية  �إذ قد يتولّد عن الأزمة ديناميات جديدة تف�ضي  ب�سواء. 
جديدة بدلا من حالة ال�سكون والركود المرتبطة عادة بحدوث الأزمة. 
�إن من ��شأن هذه الحركية �أن تعيد �إلى الظاهرة الجمالية المق�صودة 
العربي المعا�صر في حالتنا( توازنا جديدا، وتعطيها طاقة  )ال�شعر 
لا  ولأننا  جديدة.  �شعرية  جماليات  توليد  على  قادرة  جديدة  دفع 
)�أزمة(،  ال�سلبي المت�ضمّن على نحو ما في لفظة  نركّز على الجانب 

فقد عمدنا �إلى و�ضعها بين علامتي تن�صي�ص في عنوان الدرا�سة.
المعا�صر،  العربي  ال�شعر  �إطار  في  )المعا�صر(،  كلمة  و�أما 
�أواخر  منذ  الحر  ال�شعر  حركة  الخ�صو�ص  وجه  على  ت�شمل  ف�إنها 
الأ�شكال  من  الحركة  هذه  واكب  وما  الع�شرين،  القرن  �أربعينيات 
على  هنا  تقت�صر  لا  )المعا�صر(  فكلمة  الآن.  الأخرى حتى  ال�شعرية 
النثر(،  التفعيلة(، بل ت�شمل كذلك )ق�صيدة  )ال�شعر الحر( )�شعر  �أزمة 
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بالموقف  الأزمة  من  الموقف  تحديد  و�أما  العمودية(.  و)الق�صيدة 
الأزمة  ملامح  على  �ستركز  الدرا�سة  �أن  يعني  ذلك  ف�إن  )النقدي(، 
�أمكن،  ما  بعيدا،  الداخلية  وبنيته  ال�شعر  طبيعة  �إطار  في  ودواعيها 
عن الدواعي )الخارجية( �أو )التاريخية( المحيطة. فقد ترتبط بع�ض 
�أوجه الأزمة ب�أ�سباب ثقافية واجتماعية و�سيا�سية، وقد تحتاج �إلى 
درا�سات �أخرى م�ستقلة ي�شارك فيها باحثون من اخت�صا�صات �أدبية 
�أو غير �أدبية. ولكن الدرا�سة الحالية ارت�أت �أن تحدّد �إطارها في مجال 

الخ�صائ�ص الفنية المحايثة للن�ص ال�شعري.

)الأزمة( في كتابات سابقة 
وبع�ض  المعا�صرة  العربية  الحداثة  �شعراء  بع�ض  �أن  يبدو 
ال�شعر  في  الأزمة  ملامح  بع�ض  وجود  ي�ست�شعرون  بد�أوا  نقادها 
في  ال�سبعينيات  و�أوائل  ال�ستينيات،  �أواخر  منذ  المعا�صر  العربي 
القرن الع�شرين. وربما كان لتوقف تجربة بدر �شاكر ال�سياب ال�شعرية 
بوفاته �سنة 1964، ووقوع تجارب بع�ض مجايليه من رواد حركة 
ال�شعر الحر في �شيء من التكرار في الم�ضامين والأ�ساليب )الإفراط 
في ا�ستعمال الأ�سطورة التموزية مثلا( ربما كان لذلك كله دور في 
�إح�سا�س ال�شعراء والنقاد بتعّرث الحركة وتراجع مدّها. وقد زاد ال�شعور 
بظهور ملامح الأزمة بروز )ق�صيدة النثر( على ال�ساحة ال�شعرية في 
عالي  �إعلامي  �ضجيج  من  الق�صيدة  هذه  رافق  وما  نف�سها،  الفترة 
النبرة ب�أنها ق�صيدة الم�ستقبل وق�صيدة )القطيعة( مع التراث ال�شعري 
ال�سائد �شكلا وم�ضمونا. لم تكن الأزمة بطبيعة الحال وقفا على �شكل 
�شعري بعينه، بل طالت �أ�شكال الق�صيدة العربية المعا�صرة جميعها، 
�إذ ارتبطت الأزمة كما �سيت�ضح في مناق�شات الدرا�سة الحالية ب�أوجه 
النظر  بغ�ض  الكلية  وبنيتها  الق�صيدة  �شعرية  وق�صور طالت  �ضعف 

عن �شكلها التعبيري.
�شعراء  بع�ض  �أطلقها  التي  الغا�ضبة  النداءات  �أبرز  من  ولعل 
ال�صرخة  الأزمة  �شعراء  مواجهة  في  المعا�صرة  العربية  الحداثة 
)الكرمل(  مجلة  �صفحات  على  دروي�ش  محمود  �أر�سلها  التي  القوية 
وجد  فقد  ال�شعر(.  هذا  من  )�أنقذونا   ، ومعّرب لافت  بعنوان   )1982(
والفو�ضى  الرديء،  للغناء  �أمثلة  الأزمة  �شعر  نماذج  من  كثير  في 
العامة، والتدفق الكمي المكرور الذي ي�شبه �أن يكون ق�صيدة واحدة. 
�شعر يردّد م�صطلحات م�ضخّمة ف�ضفا�ضة الدلالة، من مثل )تفجير 
�إلى  �أنه ي�ؤول في نهاية المطاف  الداخلية(، مع  اللغة(، و)المو�سيقى 
�شعر ال�ضجر والت�شابه، �شعر اللامعنى، �شعر اللاقول. من الوا�ضح �أن 
دروي�ش يعّرب بمثل تلك الت�سميات عن �ضيقه البالغ بما �آلت �إليه حال 
�أنه  �سيما  والنمطية، ولا  التكرار  دوائر  الوقوع في  يومئذ من  ال�شعر 
ينطلق في موقفه من بعد ثقافي يربط حركة ال�شعر العربي المعا�صر 
ب�أن  ال�صراخ  جر�أة  �أمتلك  )وهكذا  يقول:  المتوا�صل.  الأمة  بتراث 
الدفاع عن قيم ال�شعر العربي، وفاعليته، وو�ضوح ر�سالته، هو �شكل 

من �أ�شكال الدفاع عن روح الأمة ووجودها الثقافي()1(.
�شعر  نماذج  من  كثير  وقوع  �إلى  �أدوني�س  التفت  وبالمثل، 
�إذ انزلقت �إلى نمطية التكرار  الحداثة العربية في �شِباك �أزمة ال�شعر، 
تعدد  باتجاه  تذهب  ملاحظاته  من  كثير  وتبدو  المعادة.  والقوالب 
التفعيلة  ق�صيدة  بين  يومئذ  المعا�صرة  العربية  الق�صيدة  نماذج 
مقابل  بالوزن  الكتابة  هو  ي�سميه  ما  �أو  و�سواهما،  النثر  وق�صيدة 
الكتابة بالنثر. ولكن ال�شعراء الجدد كما يرى وقعوا في خداع ال�شكل 

و�أزمته:

لقد تقولب ال�شكل )الجديد( هو كذلك و�أ�صبح وعاء. وما ينطبق 
هنا على القالب الوزني ينطبق كذلك على القالب النثري ]. .. [ هكذا 
نرى ال�شعراء الذين يكتبون وزنا يميلون �إلى النثر )الكتابة(، والذين 
نقر�أ  حين  فنحن،   ]  ..  .[ )الوزن(  الخطابة  �إلى  يميلون  نثرا  يكتبون 
�أنها تكاد تكون جملة  ال�شعرية »الحديثة«، نرى  معظم المجموعات 

واحدة، ب�إيقاع واحد)2(.
والمتحول  الثابت  مفهوم  من  انطلاقا  �أدوني�س،  �أن  ويبدو 
على  ال�شعري  ال�شكل  م��سألة  من  موقفه  يطوّر  كتاباته،  في  ال�سائد 
�إلى  �أن ي�ستند  ال�شعرية ينبغي  النماذج  �أنّ معيار الحكم على  �أ�سا�س 
جمالية  �أزمة  �أية  وتجاوز  التحول  على  وقدرتها  الق�صيدة،  �شعرية 
ال�شعر، في  �شكل  �أن  يرى  �سبيلها. فهو  �أن تعتر�ض  ر�ؤيوية يمكن  �أو 
الكتابة الجديدة، هو �صيغة وجود، ولا بد �أن يَعِد دائما ببداية جديدة. 
علم  �أن  وباخت�صار  ال�شعر،  جمال  علم  �أن  الكتابة  هذه  )وتعلمنا 

الجمال، لي�س علم جمال الثابت، و�إنما علم جمال المتغير()3(.
الق�صيدة  و�صول  ا�ست�شعروا  الذين  الحداثيين  ال�شعراء  ومن 
العربية المعا�صرة �إلى حافة الأزمة �سعدي يو�سف، فقد �أطلق في غير 
)نقطة  عبارة  الما�ضي،  القرن  من  الت�سعينيات  �أوا�سط  في  منا�سبة، 
ال�صفر( التي بلغتها ق�صيدة التفعيلة خا�صة، �إذ ر�أى �أنها و�صلت �إلى 
)نقطة اللاحركة(، و�أن على الجيل الجديد من ال�شعراء �أن ي�أخذ زمام 

المبادرة لتجديد حركة ال�شعر العربي المعا�صر: 
الق�صيدة العربية الآن هي عند نقطة ال�صفر ]. .. [ ف�أي حركة 
مرور  بعد  الذاتي  دفعها  قوة  من  تفقد  �شعرية،  مدر�سة  �أي  �شعرية، 
التفعيلة( خلفها الآن ن�صف قرن من الوجود.  ن�صف قرن. )ق�صيدة 
ينتهي  �أخذ  العربي  ال�شعر  في  الحديثة  المدر�سة  بد�أ  الذي  والجيل 
بانتهاء  �إلا  �شعري  جيل  ينتهي  )لا  �أودن:  يقول  طبيعية.  نهاية 
ممثليه ج�سديا(. ونحن ن�شهد ذلك، وننتظر الآتين، وهذا �أمر في غاية 
دائمة  حركة  بال�ضرورة،  الفن،  ب�أن  اعترفنا  �إذا  وطبيعي  الب�ساطة 

و�صيرورة )4(.
ركود  �إلى  الاقتبا�س  هذا  في  ي�شير  كان  يو�سف  �سعدي  ولعل 
�أبرز روّادها، وبعد  ال�سياب،  ال�شعر الحر بعد غياب بدر �شاكر  حركة 
التقليد  �أزمة  في  مبا�شرة  الرواد  بعد  جاءوا  الذين  تجارب  وقوع 
والتكرار. ولكن حركة ال�شعر الحر كما نرى لم ت�ستنفد طاقتها الكامنة 
حتى الآن، وما زال في و�سع كبار ممثليها �أن يجترحوا ما لا ح�صر 
ال�شعري والتجريب الفني ما ي�سمح بتطوير  الت�شكيل  �أ�ساليب  له من 
نف�سه  يو�سف  �سعدي  يكن  �ألم  با�ستمرار.  متجددة  �آفاق  �إلى  التجربة 
ومحمود دروي�ش على �سبيل المثال لا الح�صر امتدادا لحركة الرواد؟ 
وتك�شف التجربة ال�شعرية لكل منهما عن كثير من عنا�صر التجديد 
التي ت�ؤكد دينامية الإمكانات الفنية والفكرية الهائلة التي تنطوي 
عليها بنية ق�صيدة التفعيلة. نعم، هناك بع�ض ملامح للأزمة تت�ضح 
في نماذج التقليد النمطي المكرور، ولكن النماذج ال�ضعيفة لا تعطّل 
ت�صل  لم  الأخرى.  ال�ضفة  على  والتجاوز  والتحول  التجديد  حركة 
الناجحة  �إلى )نقطة ال�صفر(، وما تزال التجارب  الأزمة، فيما نرى، 

ترود �آفاقا جمالية جديدة.
العربي  ال�شعر  �أزمة  �إلى  التفتوا  الذين  الحداثة  نقاد  بين  ومن 
المعا�صر �سلمى الخ�ضراء الجيو�سي التي �أ�شارت، في غير درا�سة، �إلى 
هذه الظاهرة بم�سمّى )الإرهاق الجمالي(. فقد ر�أت �أن ال�شعر العربي 
الحديث �أ�صيب ب�شيء من الفو�ضى والعيوب القاتلة في مجالات اللغة 
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لغة  المعا�صر  العربي  ال�شعر  لغة  �إلى  وامتدت  وال�صورة،  ال�شعرية 
هذه  تحولت  ثم  المعي�ش.  العربي  للواقع  قا�سية  محاكاة  في  العنف 
يتطلّب، كما  �إرهاقا جماليا  �أنتج   )fashion( رائج  زيّ  �إلى  الظاهرة 
وثمانينيات  �سبعينيات  في  برزوا  الذين  ال�شباب  ال�شعراء  من  ترى، 
لحالة  حدا  ت�ضع  جديدة  �شعرية  ح�سا�سية  خلقَ  الع�شرين  القرن 

الفو�ضى والعيوب الفنية والفكرية )5(.
ومع �أن الجيو�سي تكرر الإ�شارة �إلى ظاهرة )الإرهاق الجمالي( 
في درا�سات وحوارات �صحفية مختلفة، ف�إنها لم ت�شر فيما �أعلم �إلى 
روابطها مع الحداثة الغربية، وما نجم عنها من �سلبيات و�إ�شكالات 
و�أزمات. فالنقاد الغربيون يتحدثون عن مفهوم »الإرهاق الجمالي« 
)aesthetic fatigue( بو�صفه مفهوما وا�سعا ي�شمل لي�س فقط مجال 
وثيقة  �صلة  ذات  �شتى  مجالات  كذلك  بل  الحديثة،  والآداب  الفنون 
بالحداثة و�أزماتها الم�ستمرة التي لا تنفك تبحث عن حلول للخروج 
الحداثي  الإطار  في  الدوام.  على  متجددة  بدائل  بتوليد  الأزمة  من 
العام، يرى جورج �سكانلن )George Scanlan( �أن �شبحا من الخراب 
�أن  عليه  و�أنّ  وتاريخه،  ثقافته  ويهدّد  الغربي  المجتمع  على  يخيّم 
يتخل�ص من �أزماته عن طريق ا�ستغراق فكري ووعي �أف�ضل بحركة 

الزمن )6(.
الدرا�سة  مجال  يخ�صّ  الذي  والأدبي  الفني  الإطار  في  و�أما 
الحالية ب�صورة مبا�شرة، ف�إن جورج كبلر )George Kubler( يطوّر 
فكرة )الإرهاق الجمالي(، ويرى �أن التحولات الذهنية التي تميل �إلى 
التخلي عن �أفكار و�أ�شكال �سابقة تخ�ضع لقانون معتدل من التحول، 
�إذ  والمعي�شية،  المادية  الأمور  على  تطر�أ  التي  التحولات  بخلاف 
اعتياد  الناتج عن  الإرهاق  الذهنية مع حالة من  التحولات  تتلازم 
وال��سأم.  ال�ضجر  من  حالة  �إلى  ي�ؤدي  مما  ما،  فني  لاتجاه  مفرط 
فالاعتياد المفرط ي�صيبنا بالتعب والإرهاق من الطريقة التي يُ�صوّر 
عدم  وحالات  الإحباطات  على  ت�شتمل  الكلية  والذاكرة  العالم.  بها 
الر�ضا الناتجة عن تكرار تجربة ما، �إذ �إن الا�ستعادات المتكررة عن 
البحث  ي�ستدعي  مما  الجمالي،  الإرهاق  حالة  ت�سبّب  الذاكرة  طريق 
ولا  بال��سأم،  لل�شعور  تعر�ضا  الأكثر  هو  والفنان  جديدة.  �أ�شكال  عن 
يمكنه �أن يتغلّب عليه �إلا باختراع توليفات �شكلية جديدة و�إ�ضافات 
الإ�ضافات  هذه  ولكن  �سابقا.  م�ستقرة  كانت  اتجاهات  في  جريئة 
تخ�ضع لقانون الاختلاف التدريجي، حتى تظل في �إطار التنويعات 
التي يمكن التعرف �إليها في �إطار �صورة الذاكرة ال�سائدة. وعادة ما 
تكون الاختلافات �أكثر جر�أة لدى المبدعين ال�شباب، ودرجة حركتهم 
ت�صبح �أ�سرع عندما يقترب �أ�سلوب ما من نهايته. �إن حاجة النا�س 
ال�سلوك  طريق  عن  �إلا  �إر�ضا�ؤها  يمكن  لا  والاختلاف  التنوع  �إلى 

المبدع )7(.
المعا�صر  العربي  ال�شعر  لأزمة  ت�صدّت  التي  الدرا�سات  ومن 
 .)1993( العربي(  ال�شعر  في  الحداثة  )�أزمة  المعداوي  �أحمد  كتاب 
�أن حركة )ال�شعر الحر( ي�سميها هو  �أطروحته الأ�سا�سية على  وتقوم 
)حركة الحداثة( لم تقدّم با�ستثناء نماذج محدودة منذ البداية حتى 
ال�شعراء  من  �أ�صحابها  زعمه  ما  تعادل  �إنجازات  مت�أخرة  مراحل 
الأولى.  بواكيرها  منذ  �صاحبتها  يرى،  كما  الأزمة،  �أن  �أي  والنقاد. 
وي�أخذ عليها، في المجمل، �أنها لغة هدم، وتجديف، وانتهاك �أخلاقي، 
والأ�سطورة،  الإيقاع،  مجالات  في  بال  ذا  �شيئا  تحقّق  لم  و�أنها 
والر�سالة ال�شعرية، �إ�ضافة �إلى وقوعها في دائرة الانبهار والا�ستلاب 

للثقافة والأدب الغربيين )8(.

لي�س من مجال الدرا�سة الحالية �أن تناق�ش المعداوي في كل ما 
ذهب �إليه من �آراء في �أزمة الحداثة في ال�شعر العربي المعا�صر. ولكن 
المرء ي�ستغرب �ألّا يجد الدار�س �أي دور �إيجابي لما قدمته حركة ال�شعر 
الحر من �إنجازات في تطور ال�شعر العربي وانتقاله �إلى مرحلة جديدة 
مختلفة عما �سبق. �صحيح �أن من حق �أي دار�س �أن يلتفت �إلى مواطن 
ال�ضعف والأزمة في بع�ض ما �أنتجته الحركة، ولكن تجريدها ب�صفة 
من  به.  الت�سليم  يمكن  لا  �أمر  والجمالي  التاريخي  دورها  من  عامة 
الوا�ضح �أن المعداوي يتعامل مع ن�صو�ص الحداثة ال�شعرية العربية 
من منظور تقليدي محافظ، بعيدا عن و�ضعها في �سياقها »الطبيعي« 
في �إطار مفاهيم الحداثة والمعا�صرة. فكلما وقف عند م��سألة تربط 
ور�أى  الغربية،  الحداثة  في  يقابلها  بما  العربية  الحداثة  ن�صو�ص 
من  �أراد  فهل  التراث.  عن  والان�سلاخ  الاغتراب  دائرة  في  تقع  �أنها 
المحاكاة  بمفهوم  تام  نحو  على  مرتبطة  تظل  �أن  الحداثة  ن�صو�ص 
لا  القديم؟  ال�شعري  النموذج  في  الأعلى  مثله  يجد  الذي  الكلا�سي 
�أن  �أن الحداثة ال�شعرية ينبغي  �أننا نذهب �إلى  نعني، بطبيعة الحال، 
ت�صل �إلى حالة من القطيعة مع تراثها الأدبي. على الإطلاق، ولكن 
النماذج والمعايير الجمالية تظل في تحول و�صيرورة دائمين، و�إلا 
لما كانت حركة ال�شعر الحر حركة جديدة ومختلفة في م�سار حركة 

ال�شعر العربي بعامة.

أزمة التجديد وأزمة الحداثة 
المعا�صر  العربي  ال�شعر  حركة  تكتنف  )�أزمة(  عن  الحديث 
لي�س وقفا عليها دون �سواها من حركات ال�شعر الحديث في الآداب 
العالمية، بل �إنه لي�س وقفا على هذه الحركات ال�شعرية الحديثة دون 
�سواها من حركات ال�شعر القديم. فال�شعر، كما هي الحال بالن�سبة لكل 
�أ�شكال الإبداع الفني و�أجنا�سه، بحاجة دائمة �إلى تجديد م�ضامينه 
ور�ؤاه و�أ�ساليبه و�أدواته. و�سواء �أكانت الحاجة �إلى التجديد ا�ستجابة 
لدواع جمالية داخلية محايثة لطبيعة الفن ال�شعري نف�سه، �أم لدواع 
خارجية مرتبطة بظروف الزمان والمكان، ف�إن قلق الإبداع والتحول 
دائما  ملحّا  القلق هاج�سا  يظل  �إذ  الكبار خا�صة.  ال�شعراء  يبارح  لا 
لتجاوز الق�صيدة ال�سابقة �إلى ق�صيدة جديدة تحقق �شرط الاختلاف 
والمعا�صر.  ال�سابق  تراثها  مع  علاقتها  في  لوجودها،  ال�ضروري 
فمنذ �أن �أطلق عنترة ��سؤاله الم�شهور: )هل غادر ال�شعراء من متردّم؟(
)9(، فقد عّرب عن قلق ال�شاعر العربي في �سعيه الد�ؤوب بحثا عن لغة 

قبله. كان عنترة  ال�شعراء من  �إليه  �سبق  ما  تتجاوز  جديدة مختلفة 
ي�سعى �إلى لغة جديدة يعّرب فيها عن حبه الفريد لعبلة، وعن موقفه 

الخا�ص من العالم الذي يعي�ش فيه.
�أو  )المحدث(  ال�شعر  �أزمة  عن  طباطبا  ابن  تحدث  وحين 
عن  بو�ضوح  يعّرب  كان  المولّدين  �أ�شعار  في  )المحنة(  هو  �سمّاه  ما 
التي يتناولها  الإ�شكالية  النقدي المنهجي يومئذ من  التراث  موقف 
البحث الحالي و�أعني بذلك �أزمة ال�شعر التي تبرز ب�شكل خا�ص عند 
ال�شعر.  حركات  �سياق  في  المف�صلية  الجمالية  التحول  منعطفات 
مواجهتهم  به في  يقوموا  �أن  )المحدثين(  ال�شعراء  على  كان  ما  هذا 
لتراث �أ�سلافهم من ال�شعراء )القدامى(: كان عليهم �أن يجترحوا طرقا 
و�أ�ساليب جديدة للتعبير ال�شعري تميّزهم عن �أولئك الأ�سلاف. يقول 

ابن طباطبا:
�أ�شدّ منها على من  �أ�شعارهم  والمحنة على �شعراء زماننا في 
كان قبلهم، لأنهم قد �سُبقوا �إلى كل معنى بديع، ولفظ ف�صيح، وحيلة 
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ولا  �أولئك  معاني  عن  يق�صر  بما  �أتوا  ف�إن  �ساحرة.  وخَلابة  لطيفة، 
يُرْبي عليها، لم يُتلقّ بالقبول، وكان كالمطّرح المملول )10(.

حركة  في  �أ�سا�سية  تحول  نقطة  �إلى  طباطبا  ابن  كلام  ي�ؤ�ّرش 
�إلى  ال�شعر  )قديم(  من  ينتقل  ال�شعر  كان  �إذ  يومئذ،  العربي  ال�شعر 
والمراجعة  للتجديد  ملحّة  الحاجة  �صارت  وقت  في  )محدثه( 
�إذا  �أدوات ال�شعر و�صناعته. كان على ال�شاعر المحدث  والتدقيق في 
�أراد �أن يتجاوز محنة )المطروح المملول( �أي �أزمة ال�سائد الم�ستهلك 
بتعبيرنا المعا�صر �أن يمتلك لغته الخا�صة و�أ�ساليبه الجديدة. ويلفت 
انتباهنا في كلام ابن طباطبا خا�صة عبارة )المطّرح المملول( التي 
في  الجمالي(  )الإرهاق  مفهوم  عن  �سابقا  حناه  و�ضّ ما  ت�ستدعي 
�أ�شكال  ال�شعر ك�سائر  �إذ يظل  و�آدابها و�سائر حقولها،  فنون الحداثة 
الفن والأدب بحاجة دائمة �إلى ابتداع طرائق جديدة تخلّ�صه من كل 
�أ�سباب الإرهاق وال��سأم التي تعلق به نتيجة لتكرار الألفاظ والمعاني 

وال�صور و�سواها.
ولي�ست الخ�شية من الوقوع في دائرة الأزمة �أو المحنة خا�صة 
بحركة ال�شعر العربي من )القديم( �إلى )المحدث( �أو )الحديث(، بل هي 
خ�شية وهاج�س ي�ؤرقان دائما الم�شتغلين بالثقافة والفنون. يتحدث 
هنري لوفيفير )Henri Lefebvre( عما ي�سميه )�سو�سيولوجيا ال��سأم 
الحديث( الذي �أفرزته تجربة الحداثة الغربية عامة والفرن�سية خا�صة، 
حتى �أ�صبح ال��سأم يهدّد با�ستنفاد المو�ضوعات والأفكار وال�صور في 
ولكن  والرتابة)11(.  الح�شو  دائرة  ال�سقوط في  ثم  المرحلة، ومن  لغة 
محايثة  الحداثة  تجابه  التي  المتعددة  الأزمات  �أن  يرى  لوفيفير 
لطبيعة الحداثة و�سيرورتها، �إذ تنبثق الأزمات من الداخل، وتن�شبك 
في علاقة جديدة بع�ضها مع بع�ض، في عملية تحوّل م�ستمرة تك�شف 

عن خ�صوبة هائلة وقدرة دائمة على التخطي والتجاوز:
�إن الأزمات تتعدد في قلب هذه الحداثة، وتتقارب من بع�ضها 
بع�ضا، وتعم. �إنها تعدّل بع�ضها البع�ض. ولا بد لكل قطاع وكل ميدان 
�أن يدخل بدوره في �أزمة من هذه الأزمات �أو �أن يخرج من �إحداها. 
و�إذ تتعدد هذه الأزمات، المتنوعة الأ�شكال، بالرغم من الاحتجاجات 
�سة للحداثة ]. .. [ وهي غالبا ما  المطروحة، ف�إنها تبدو كعنا�صر م�ؤ�سِّ

يتم اعتبارها �أزمات خ�صبة، حتى حين يتم �شجبها)12(.

في مواجهة )الأزمة(
والمناق�شات  العر�ض  خلال  من  الآن،  الوا�ضح  من  �أ�صبح 
ال�سابقة لطبيعة الأزمة ودواعيها وملامحها في حركة ال�شعر العربي 
المتعددة  الحداثة  �أزمات  عن  معزولة  �أزمة  لي�ست  �أنها  المعا�صر، 
في  والتحول  ال�صيرورة  �أزمة  �إنها  وحديثه؛  قديمه  ال�شعر  و�أزمات 
تجلّت  وقد  والم�ستهلك.  البالي  من  وال��سأم  الركود  �أزمة  مواجهة 
الأزمة، في �أبرز مظاهرها، عندما وقع كثير من نماذج هذه الحركة 
وال�صورة  اللغة  المعادة في مجالات  والنمطية  التكرار  م�شكلات  في 
الإرهاق الجمالي تجاه  �إلى حالة من  �أف�ضى  والإيقاع والر�ؤية، مما 
ال�شعراء  نتاج  من  كثيرة  نماذج  وقعت  حين  المكرورة.  النماذج 
الأزمة  التغلب على  �أن  �أ�صحابها في  توهّم  ال�شكل،  الجدد في خداع 
�إنما يكمن في ا�صطناع �شكل جديد مختلف اختلافا جذريا عن بنية 
الق�صيدة العربية، �أي في التحول �إلى ق�صيدة النثر، بعيدا عن الإيقاع 

المنظّم الغالب على �أ�شكال الق�صيدة العربية في تاريخها الطويل.
الانحياز  بذلك  نق�صد  لا  �أننا  �إلى  هنا  ننبّه  �أن  ال�ضروري  من 

ل�شكل �شعري دون �سواه. فمن حق الأ�شكال ال�شعرية كلها �أن تتعاي�ش 
الإزاحة  �أ�سا�س  بينها، لا على  والترا�سل فيما  �أ�سا�س المجاورة  على 
�شعريته  يحقّق  �أن  منها هو  لأيّ  الجوهري  ال�شرط  ولكن  والإق�صاء. 
الخا�صة المختلفة عن �سواها، بما تنطوي عليه من عنا�صر جمالية 
وذهنية تقع في �صلب الفن ال�شعري. وي�أتي في مقدمة هذه العنا�صر 
اللغة الإيحائية عن طريق ال�صورة الفنية الطازجة، والإيقاع المطّرد 
المن�سجم مع ال�صورة والفكرة والموقف، والر�ؤيا التي تَنْظِم العنا�صر 
�ضرورة  كله  ذلك  �إلى  �أ�ضف  متناغم.  واحد  كلّ  في  جميعا  ال�سابقة 
ور�ؤيوية  جمالية  �آفاق  �إلى  الو�صول  �أجل  من  العنا�صر  تلك  تطوير 

متجددة با�ستمرار.
الأزمة بطبيعة الحال عند حدود الم�شكلات الجمالية  لم تقف 
وال�شكلية، بل تعدتها �إلى مجالات الر�ؤيا واللهجة والموقف الفكري. 
وقد تك�شّفت الأزمة في هذا الإطار عن ق�صور معرفي وثقافي في كثير 
من تجارب ال�شعراء الجدد، مما �ضاعف ال�شعور بوط�أة الأزمة. لا يمكن 
لأي تجربة �شعرية ناجحة �أن تحقق �شعريتها وجماليتها الخا�صة �إن 
ف�إذا  وا�سعة متجددة، وموقف فكري متميز.  ثقافة  تتمخّ�ض عن  لم 
توافرت لتجربة �شعرية ما كل تلك العنا�صر الفنية والفكرية، ف�إنها 
ت�صبح قادرة على �إنجاز �أعمال �شعرية تختلف عن العادي وال�سائد، 
وقادرة من ثم على تجاوز كل �أ�سباب الوقوع في �أزمة ال�شعر. وحتى 
»قلق«  �إلى  بحاجة  ف�إنها  م�ستمر،  تجدّد  في  التجرية  هذه  مثل  تظل 
الق�صيدة  تجربة  يتجاوز  �أن  �إلى  ويدعوه  �صاحبها  يتلبّ�س  �إبداعي 
عن  البحث  هاج�س  يظل  هكذا  مختلفة.  جديدة  ق�صيدة  �إلى  ال�سابقة 
�أن  ال�شعري  لفنه  يريد  الذي  ال�شاعر  ي�ؤرق  جديدة  �شعرية  ح�سا�سية 
الم�ستمر  التجريب  من  اللون  هذا  �أ�صبح  وربما  جديدا.  �أفقا  يرود 
�أ�شكال و�آفاق �شعرية جديدة على الدوام �أظهر في �شعر  والبحث عن 

الحداثة منه في �أنماط ال�شعر القديم والتقليدي.
ولعل وقوفنا في ال�صفحات التالية عند تطور تجربة محمود 
ح دينامية الإمكانات الفنية القادرة على  دروي�ش ال�شعرية ما يو�ضّ
ا�ستيعاب تجربة ذهنية وجدانية غنية في �إطار ق�صيدة التفعيلة على 
التحوّل  تُثْبِت ق�صيدة دروي�ش قدرتها الم�ستمرة على  التحديد.  وجه 
لا  �أننا  ومع  الأزمة.  �أ�سباب  على تجاوز  قدرتها  ثم  ومن  والتجاوز، 
لها  المواكبة  الأخرى  الأ�شكال  التفعيلة عن  �إلى عزل ق�صيدة  نق�صد 
في �سياق حركة ال�شعر العربي المعا�صر، فقد كان خيارنا للتطبيق 
منذ  ظلت  �أنها  �أولهما  رئي�سيين.  ل�سببين  التفعيلة  ق�صيدة  على 
ال�شعرية  الموجة  هي  الآن  حتى  الما�ضي  القرن  �أربعينيات  �أواخر 
خ�ضعت  �أنها  من  الرغم  على  �أنها،  وثانيهما  و�شيوعا.  بروزا  الأكثر 
لأ�ساليب متعددة من التجديد والتجريب الم�ستمرين في �إطار ت�شكيلها 
العربية  الق�صيدة  القرب لإيقاع  �أنها ظلّت �شديدة  �إلا  التفعيلي الحر، 
على مرّ الزمن. �أي �أنها خ�ضعت لقانون التحول المعتدل والاختلاف 
المتدرّج على نحو لا يتجافى مع الذائقة ال�شعرية العربية العامة، ولا 
مع الذاكرة الجمعية واللا�شعور الجمعي. ولعل تطور تجربة دروي�ش 
على  ق�صيدته  قدرة  يو�ضح  ما  التفعيلة،  ق�صيدة  �إطار  في  ال�شعرية، 
الأزمة  �أ�سباب  تجاوز  على  قادرة  ور�ؤيوية  فنية  �أ�ساليب  اجتراح 

والإرهاق الجمالي �إلى �آفاق رحبة.
اللهجة  من  ف�شيئا  �شيئا  ال�شعرية  دروي�ش  تجربة  تتدرّج 
الخطابية المبا�شرة، والإيقاع المنبري العالي، �إلى التعبير الإيحائي 
ال�شفيف، والإيقاع الخافت، ثم �إلى الرمزية المكثّفة. و�أما على �صعيد 
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الخا�ص،  القومي  المحلي  البعد  من  تتدرج  ف�إنها  والموقف،  الر�ؤية 
نحاول  كنا  و�إذا  الذاتي.  الموقف  �إلى  ثم  العام،  الإن�ساني  البعد  �إلى 
�سبيل  على  ال�شعرية  التجربة  لهذه  العام  التطور  خط  نر�سم  �أن  هنا 
�إطار  التقريب، ف�إننا لا نزعم ب�أننا ن�ضع حدودا نهائية فا�صلة في 
هذا التر�سيم. �إذ �إن هذه الحدود قابلة للانزياح والتداخل في كثير من 
مفا�صل التجربة، بل �إنها قابلة للا�شتباك �أحيانا حتى في الق�صيدة 
الواحدة. ولا يخفى، في هذا ال�صدد، �أن الطبيعة الرمزية للغة ال�شعر لا 

تقبل الانح�صار في حدود دلالية وت�أويلية �ضيقة ونهائية.
�أنجزته  وما  ال�شعرية  دروي�ش  تجربة  تطور  خط  ولتو�ضيح 
�سنتدرج  الأزمة،  مواجهة  في  وجمالية  فكرية  تحولات  من  خلالها 
في تناول نماذج �شعرية تطبيقية ابتداء من المرحلة الأولى و�صولا 
�إلى مرحلة متقدمة. يقول دروي�ش في �أول ق�صيدة من ديوانه الثاني 

)�أوراق الزيتون( )1964(:
 يا قارئي! 

 لا ترجُ مني الهم�سَ! 
 لا ترج الطربْ
] .. ... .[ 

ح�سبي ب�أني غا�ضبٌ
 والنارُ �أولُها غَ�ضَبْ! )13(

ت�شير الق�صيدة في �إطار المرحلة الأولى لتجربته ال�شعرية �إلى �أن 
خطابه ال�شعري موجّه مبا�شرة �إلى القارئ، �إلى المتلقي الم�ستهدف. 
الإ�سرائيلي.  الاحتلال  بمقاومة  )ملتزم(  وطنية  ق�ضية  �شاعر  �إنه 
�إيقاعا  مبا�شرة  قومه  �إلى  الموجه  الخطاب  �إيقاع  يكون  لن  و�إذن، 
هام�سا. �إنه �إيقاع عال غا�ضب لا يق�صد �إلى الطرب والترفيه، بل �إلى 
التمرد والثورة. لا يملك خطابه، في هذه المرحلة، ترف الا�ستغراق في 
عالم الأحلام المجنّحة، بعيدا عن �أر�ض الواقع. ين�سجم هذا الخطاب 
في  والآيديولوجية  الفكرية  دروي�ش  توجهات  مع  الملتزم  الثوري 
مرحلته الأولى خا�صة، كما ين�سجم مع منطلقات مفهوم )الالتزام( 

الذي كان مهيمنا في �ستينيات القرن الما�ضي.
ومن الق�صيدة الأولى في ديوان )�أوراق الزيتون( نف�سه، ننتقل 
�صارت  التي  الق�صيدة  هوية(،  )بطاقة  فيه،  الأخيرة  الق�صيدة  �إلى 
علامة فارقة على ما عُرف )�شعر المقاومة(، ب�إيقاعه العالي ونبرته 
مخاطبا  القومية،  هويته  م�ؤكدا  ال�شاعر  يقول  المتمردة.  الثورية 

الحاكم الع�سكري الإ�سرائيلي: 
�سَجّلْ!

�أنا عربي 
ورقم بطاقتي خم�سون �ألفْ

و�أطفالي ثمانيةٌ
وتا�سِعُهم. . �سي�أتي بعد �صيفْ!

فهل تغ�ضب؟ )14(
رواجا  لاقى  المقاومة(  )�شعر  من  النموذج  هذا  مثل  �أن  ومع 
وا�سعا لدى جهور المتلقين العرب لأ�سباب قومية ووجدانية لا تخفى، 
ف�إن الموقف النقدي لدى بع�ض نقاد الحداثة كان مختلفا منذ البداية 
ال�شعر  �أدوني�س، في درا�سة بعنوان )حول  ر�أى  العام. فقد  الر�أي  عن 
على  ثوريا  لي�س  المحتلة  الأر�ض  في  �شعرنا  �أنّ   )1969( والثورة( 
ال�صعيد الفني، لأنه ما يزال يجري �ضمن الأطر التقليدية الموروثة: 
محافظ،  الرومن�سية،  المبالغة  بروح  م�شبع  حما�سي،  غنائي  �شعر 

منطقي، مبا�شر. ... ولكن �أدوني�س من جهة �أخرى يجد في م�ضامين 
وارتباطا  لثقافة الاحتلال،  ثقافيا م�ضادا  المقاومة( هجوما  )�شعر 
في  الآخر  على  منفتحة  �إن�سانية  ونزعة  ب�أر�ضه،  للإن�سان  عميقا 

مقابل النزعة العن�صرية ال�صهيونية)15(. 
ومهما يكن من �أمر، ف�إن موقف �أدوني�س النقدي كان يت�ضمّن 
توجهات �إيجابية ل�صالح ق�ضية الفن ال�شعري، وهي توجهات لم تكن 
غائبة عن توجهات محمود دروي�ش وم�سار تجربته ال�شعرية. وربما 
كانت �صرخته الم�شهورة: )�أنقذونا من هذا الحب القا�سي( )حزيران 
1969( قد �سبقت نقد �أدوني�س ل�شعر المقاومة. فقد ا�ست�شعر دروي�ش 
الأدبية  ال�ساحة  على  فيه  المبالغ  والحما�س  الإعجاب  من  نوعا 
�أن  ور�أى  المحتلة،  الأر�ض  في  العربي  ال�شعر  حركة  تجاه  العربية 
ينطوي  الأولى  بالدرجة  �سيا�سي  �أ�سا�س  على  المقاوم  ال�شعر  تقييم 
على محاذير قد تف�ضي به �إلى ما ي�شبه الخداع. حتى �أدت )المبالغة 
في تقدير �شعرنا(، كما يقول، )�إلى �أن يقوم بع�ض �شعرائنا النا�شئين 
بعملية ت�صميم ق�صائدهم وفقا لمقايي�س غريبة عن ال�صدق، وك�أنهم 
ي�ستوحون ق�صائدهم من ت�صورهم لكيفية ا�ستقبال تلك الإذاعة لها!( 
)16(. ت�شير مقالة دروي�ش من بين �إ�شارات �أخرى كثيرة �إلى وعي مبكر 

لدى ال�شاعر ب�أهمية تحقيق المعيار الفني في ال�شعر قبل �أي اعتبار 
�آخر.

المقاومة ب�صفة عامة من نموذج  ل�شعر  �أدوني�س  نقد  يقلّل  لا 
على  الأولى  مرحلته  منذ  ينطوي  كان  الذي  دروي�ش  محمود  �شعر 
التكرار، والنمطية،  �أزمة  الوقوع في  النامي، بعيدا عن  التطور  بذور 
والخطابية العالية. فعلى �صعيد الر�ؤيا مثلا، نجد �أن �شعره يقوم، منذ 
البدايات، على موقف �إن�ساني فريد يعزّ نظيره تجاه الآخر، �إذ يف�سح 
هذا الموقف النبيل مجالا وا�سعا للحوار حتى مع عدوّه الإ�سرائيلي، 
ويك�شف عن رغبة �صادقة في ال�سلام والتعاي�ش. ولنمثّل لذلك ببع�ض 
ق�صائده من ديوان )�آخر الليل( )1967(، �إذ يتجلى الحوار الإن�ساني 
بالزنابق  يحلم  )جندي  و  والبندقية(،  )ريتا  مثل  من  ق�صائد،  في 

البي�ضاء(.
فعلى الرغم من العداوة المرّة بين العربي الفل�سطيني والجندي 
كٍ �إن�ساني  َ الإ�سرائيلي، يدور الحوار، في الق�صيدة الأخيرة، حول مُ�شَْرت
واحد تتقا�سمه �شخ�صيتا الق�صيدة يتمثّل في رغبة واعية �أو لاواعية 
لدى الطرفين في )حلم( الو�صول �إلى �سلام هادئ ي�ؤدّي بكل منهما 
�إلى �أن يعود م�ساء كل يوم �إلى بيت �آمن يحت�سي فيه قهوة �أمّه. هكذا 
يُجري ال�شاعر الكلام في بداية الن�ص على ل�سان الجندي، معطيا �إياه 

�أولوية الحوار:
يحلمُُ بالزنابق البي�ضاء

بغ�صنِ زيتونِ. .
ب�صدرها المورق في الم�ساء 

يحلمُ قال لي بطائر
 بزهو ليمونِ

ولم يفل�سف حلمه، لم يفهم الأ�شياء 
 ّالكما يح�سها. . ي�شمها  �إ
يفهم قال لي �أنَّ الوطنْ
�أن �أحت�سي قهوة �أمي 

 �أن �أعود في الم�ساء. .)17(
الحوارية  الق�صيدة  هذه  ترقى  الفكري،  الموقف  م�ستوى  على 
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الأن�ساق  من  كثيرا  يتجاوز  فريد  �إن�ساني  �أفق  �إلى  والآخر  الأنا  بين 
ال�سابق، كما في  الدّوالّ في المقطع  القارّة. تت�ضافر جميع  الثقافية 
المورق،  ال�صدر  الزيتون،  غ�صن  البي�ضاء،  )الزنابق  كلها،  الق�صيدة 
ال�سكينة،  ..( لت�أكيد معاني  الأم.  الليمون، قهوة  الطائر، زهر  الم�ساء، 
قد  الذي  الوطن  معنى  لت�أكيد  وكذلك  وال�سلام،  والراحة،  والهدوء، 
الأول/  المهد  الدافئ/  البيت  معنى  �إلى  الجغرافية  الحدود  يتجاوز 
الق�صيدة  في  ال�شاعر،  يبرع  الفني،  الم�ستوى  وعلى  الحميم.  المكان 
الن�ص،  بناء  في  وم�سرحية  ق�ص�صية  عنا�صر  توظيف  في  نف�سها، 

مبتعدا عن �أ�ساليب الخطابة والمبا�شرة.
ظل دروي�ش وفيا لهذا الموقف الإن�ساني طوال م�سيرته ال�شعرية 
حتى �آخر ق�صيدة. و�أما التقنيات الفنية المواكبة، ف�إنها ظلت تتطور 
باتجاه كثافة رمزية ازدادت غنى مع مرور التجربة، وباتجاه �إيقاع 
ق�صيدة  �إلى  هنا  الإ�شارة  تكفي  وتدفقا وهدوءا. وربما  �سلا�سة  �أكثر 
الجليل( في  تموت  )الع�صافير  ديوان  من  �أحبيني()18(   .. )ريتا. 

)1970(، وق�صيدة )الحديقة النائمة( من ديوان )�أعرا�س( )1975(. 
يقول في الأخيرة:

وريتا تنام. .. تنام وتوقظ �أحلامها.
في ال�صباح �ست�أخذ قبلتها،

و�أيامها،
ثم تح�ضر لي قهوتي العربية

وقهوتها بالحليب)19(
لغة في غاية الب�ساطة ت�ستخدم �ألفاظا م�ألوفة م�أنو�سة، تتدفق 
بعيد عن  �أ�سلوب  واحدة، في  تعبيرية  ك�أنها جملة  الخم�سة  �أ�سطرها 
بعده  على  ثابت  فهو  الموقف،  و�أما  خافت.  �إيقاع  وفي  الخطابة، 
الإن�ساني في علاقة ال�شاعر مع ريتا، على الرغم من �أنه يعلم �أن ثمة 
حواجز كثيرة تحول دون و�صول هذه العلاقة �إلى النهاية الم�أمولة. 
عاداته  احترام  على  قائمة  الآخر  بالطرف  منهما  كل  علاقة  تبدو 
الخا�صة ونمط حياته: موقف يظهر في �أمر عادي ب�سيط، �إذ تعدّ ريتا 
بالحليب.  القهوة  لنف�سها  تعدّ  حين  في  لمع�شوقها،  العربية  االقهوة 
ولعل في مثل هذا الالتفات �إلى ال��شأن اليومي والعادي ما ي�شير �إلى 
تحوّل ذي مغزى في الانتقال من لغة �شعر الفخامة التقليدي �إلى لغة 

�شعر الحداثة.
ع�شر  )�أحد  ديوان  من  الطويل(  ريتا  )�شتاء  ق�صيدة  وفي 
�إلى  الم�ستخدمة  الفنية  والتقنيات  الر�ؤيا  تتطور   ،)1992( كوكبا( 
بناء رمزي �أكثر تعقيدا وتركيبا. تتحول ريتا �إلى رمز �شعري مكثّف 
يت�أبّى على �أية قراءة �أحادية �أو نهائية، �إذ يحتاج �إلى قراءة مت�أنية 
�شديدة الإ�صغاء �إلى نب�ض الكلمات و�إ�شعاعاتها الغنية، في محاولة 
يبد�أ  وال�صور.  للكلمات  المتعددة  والإيحاءات  الدلالات  على  للقب�ض 
المقطع الثاني في الق�صيدة بالقول: )تنام ريتا في حديقة ج�سمها(، 
في �إ�شارة خفية ت�ستدعي ق�صيدة )الحديقة النائمة( التي جاءت في 
ح  �سياق العلاقة مع ريتا قبل ع�شرين �سنة. �إنه تنا�صّ )داخلي( يو�ضّ
�أبعاد  �إلى  تطورها  ثم  حلقاتها،  وترابط  ال�شعرية  التجربة  وحدة 
�إ�شعاعا وثراء، تتعقد تقنيات  �أكثر  جديدة. ومثلما ي�صبح رمز ريتا 
الحوار والأ�صوات المت�شابكة مع ال�سرد في الق�صيدة، كما في المقطع 

الثالث الذي يبد�أ على هذا النحو: 
... ريتا �سترحلُ بعدَ �ساعاتٍ وتتركُ ظلَّها 

زنزانةً بي�ضاء َ. �أين �سنلتقي؟

 �إلى البعيد ��سألتْ يديها، فالتفتُّ
البحر خلف الباب، وال�صحراء خلف البحر، قبِّلني 

على 
 ]. ... ... .. [)20(�شفتيَّ قالت. قلتُ: يا ريتا، �أ�أرحل من جديد

ريتا  ق�صائد  في  يدور،  والآخر  الأنا  مع  الحوار  كان  و�إذا 
الآخر  مع  ال�صراع  �إطار  في  الآن،  حتى  به  ا�ست�شهدنا  مما  وغيرها 
الإ�سرائيلي، في حدود روايتين تاريخيتين مت�ضادتين، حول الأحقية 
في  ينتقل،  الحوار  ف�إن  فل�سطين،  في  والتاريخ  والما�ضي  بالأر�ض 
المرحلة الأخيرة، �إلى بعد �إن�ساني عام. ومع �أن دوائر الر�ؤيا والموقف 
من العالم �أخذت تت�سع لدى ال�شاعر لت�شمل م�سائل وهموما وجودية 
كونية، ف�إن الهموم الوطنية والقومية لم تتراجع ولم تغب عن �شعره. 
غاية ما في الأمر �أنّ الهموم الأخيرة �أخذت تت�شابك مع تلك الهموم 
الكونية العامة على نحو �أعمق و�أ�شمل، �إذ �إن هموم الإن�سان وق�ضاياه 
الوجودية الكبرى في الحب والموت، المكان والزمان، الوطن والمنفى... 
ق�ضايا لا تتجزّ�أ، ولا تقبل الق�سمة، ولا تخ�صّ مجموعة �إن�سانية دون 
لقد  الق�صيدة.  )ال�سيا�سي( مثلا يهيمن على جوّ  الهم  يعد  �سواها. لم 
بو�صفه  الخا�صة  و�شجونه  ��شؤونه  للحديث عن  مت�سعا  ال�شاعر  وجد 
يت�أمل  ويحلم،  يحب  اليومية،  حياته  تفا�صيل  يعي�ش  عاديا  �إن�سانا 

ويتفكّر في م�سائل الحياة والموت، الاغتراب والمنفى....
كاملة  �شعرية  مجموعة  �ص  يخ�صّ �أن  ب�إمكانه  �أ�صبح  هكذا 
على  كما  ال�شخ�صي،  ال�صعيد  على  وا�سع،  �إطار  في  الحب  لمو�ضوع 
يخرج   ،)1999( الغربية(  )�سرير  في  ال�شامل.  الإن�ساني  ال�صعيد 
محمود دروي�ش على �صورته الم�ألوفة المكرّ�سة لدى جمهور المتلقين 
الح�سي  الع�شق  الرئي�سي  مو�ضوعه  ليجعل  فل�سطين،  �شاعر  كونه  في 
)الواقعي( بين الرجل والمر�أة، دون �أن يعني ذلك �أيّ تراجع عن الهم 
القومي العام. ي�صبح للحب هنا مفهوم جديد يختلف عما �ألفناه في 
الحب  يعد  لم  وال�صريح.  العذري  اتجاهيه  في  والن�سيب  الغزل  �شعر 
مجرّد ت�شبيب ح�سي بج�سد المر�أة ومفاتنها، ولا مجرد ت�صعيد مثالي 
للرغبة وال�شوق. �صار الحب في �أحد جوانبه البارزة طريقا �إلى التمدن 
والح�ضارة، طريقا �إلى فهم الآخر واحترام كينونته بو�صفه �شخ�صا 
م�ؤتلفا مع الأنا، ومختلفا عنها في �آن واحد. من حق كل طرف في 
هذه العلاقة الإن�سانية �أن يحتفظ بحريته كاملة. علاقة قائمة على 
�إلى  ذلك  ي�ؤدي  �أن  دون  المتبادل  والاحترام  والتعاي�ش  الت�ساكن 
�إق�صاء الآخر �أو �إلغاء ذاته. هكذا ت�ستطيع غريزة الحب �أن تفهم �أناها 

و�آخرها على نحو �أعمق. يفتتح دروي�ش )�سرير الغريبة( بقوله:
لنذهب كما نحنُ: 

�سيّدةً حرةًّ
و�صديقاً وفيّاً

لنذهبْ معاً في طريقين مختلفين
لنذهبْ كما نحنُ متَّحدين

، لَْني ومُنْفَ�صِ
ولا �شيءَ يوجعنا

لا طلاقُ الحمام ولا البردُ بين اليدين
ولا الريحُ حول الكني�سة توجعنا. ..)21(

)�سرير  في  الحب  ق�صائد  في  الكلام  على  العا�شقان  يتناوب 
وهو  العا�شقة،  بل�سان  كلها  الق�صيدة  ت�أتي  ما  وكثيرا  الغريبة(. 
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المجتمع  في  القارّ  الثقافي  للن�سق  مغايرا  ثقافيا  موقفا  يعك�س  ما 
هذا  يبتعد  الأخرى.  الإن�سانية  المجتمعات  من  كثير  وفي  العربي، 
القديم  العربي  ال�شعر  في  المت�سيّدة  النزعة  عن  الح�ضاري  الموقف 
والحديث. تكتفي المر�أة المتحدثة في ق�صيدة )لا �أقل، ولا �أكثر( ب�أن 
تكون امر�أة فح�سب، تعي�ش حياتها كما في واقعها اليومي، ويعجبها 
�أن ت�سمع من عا�شقها كلام الحب الجميل، ك�أنه )الغمو�ض ال�ضروري 
في كلمات الم�سافر ليلا �إلى ما اختفى من الطير فوق �سفوح الكلام(، 
�إذ هي ككل امر�أة تحب �أن ت�سمع الإطراء الجميل. ولكنها تحب كذلك 
)الو�ضوح ال�ضروري( في علاقتها الحميمة مع عا�شقها حين )تفي�ض 
الحب  لنداء  ت�ستجيب  و�أن  حياتها،  تحيا  �أن  تحب  فهي  الليل(.  عن 
والرغبة، ولا يهمها فقط �أن تكون رمزا �شعريا، ولا قمرا �أو �شم�سا، ولا 

�أر�ضا �أو �سفرا. �إنها قبل ذلك كله )امر�أة، لا �أقلّ ولا �أكثر(:
�أنا مَنْ �أنا، مثلما

�أنت مَنْ �أنَت: ت�سكنُ فيَّ
و�أ�سكن فيك �إليك ولك

�أُحبّ الو�ضوح ال�ضروريَّ في لغزنا الم�شترك
�أنا لكَ حين �أفي�ضُ عن الليل

لكنني ل�ستُ �أر�ضاً
ولا �سَفَراً

�أنا امر�أةٌ، لا �أقلَّ ولا �أكثرَ)22(
خاتمة

العربي المعا�صر، وقعت بع�ض نماذج  ال�شعر  �إطار حركة  في 
في  الما�ضي،  القرن  �ستينيات  �أواخر  منذ  خا�صة،  التفعيلة  �شعر 
الركود  �إلى حالة من  �أف�ضى  الأ�ساليب والم�ضامين، مما  �أزمة تكرار 
وال�شعور بال��سأم، وهي حالة ا�ستدعت طاقة دفع جديدة قادرة على 
توليد جماليات �شعرية جديدة. وقد بيّنت الدرا�سة �أن )الأزمة( لي�ست 
�أزمة قديمة حديثة،  �إذ هي  العربي المعا�صر،  ال�شعر  خا�صة بحركة 
�أح�سّ بها ال�شعراء القدامى، وتحدّث ابن طباطبا عن )محنة( ال�شعراء 
المحدثين في مواجهة )المطروح المملول(. كذلك التفت نقاد الحداثة 
م�سيرة  �أن  �أدركوا  ولكنهم  الم�ستمرة،  الحداثة  �أزمات  �إلى  الغربية 
تخطي  على  داخلية  دينامية  وقدرة  خ�صوبة  على  تنطوي  الحداثة 
�أ�سباب الأزمة. فالأزمة، باخت�صار، هي �ضرورة ال�صيرورة والتحول 

في مواجهة �إ�شكالات الركود وال��سأم من البالي الم�ستهلك.
تجربة  تطور  عند  الوقوف  خلال  من  الدرا�سة،  حت  و�ضّ وقد 
محمود دروي�ش ال�شعرية، �أبرز العنا�صر التي تجعل من مثل تجربته 
نموذجا قادرا على تجاوز الأزمة، وتد�شين ح�سا�سية �شعرية جديدة. 
لقد كان دروي�ش واعيا منذ البداية ب�أهمية عدم الانحبا�س في نمط 
والموقف،  الر�ؤيا  مجال  في  تجربته،  تدرّجت  وهكذا  ثابت.  �شعري 
وا�شتبك،  عام،  �إن�ساني  �أفق  �إلى  الخا�ص  القومي  المحلي  البعد  من 
�شاملة.  وجودية  و�أ�سئلة  كونية  هموم  مع  الأخيرة،  مرحلته  في 
الخطابية  اللهجة  من  ق�صيدته  تدرّجت  الفني،  الت�شكيل  مجال  وفي 
ال�شفيف، والإيقاع الخافت،  التعبير الإيحائي  �إلى  والإيقاع المنبري 
ثم �إلى الرمزية المكثّفة. وفي المرحلة الأخيرة خا�صة، ن�أت تجربته 
عن الحادثة التاريخية الآنية، لت�صبح الق�صيدة عابرة لحدود المكان 
والزمان. ولعل تم�سّك دروي�ش بنظام ق�صيدة التفعيلة )المطوّر( كان 
ال�شعرية  الذائقة  �إلى  �أقرب  المعا�صر  العربي  ال�شعر  فن  لإبقاء  �أدعى 
تطور  في  المتدرّج  التحوّل  قانون  �إلى  و�أقرب  الم�ستمرة،  العربية 

الفنون والآداب.
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مدى ملائمة منهاج اللغة العربية لدى طلبة الصف السابع وأثره النفسي عليهم من وجهة نظر المعلمين في محافظة غزة
د. سليمان عصر علي الحسنات
د. أمين عمر خليل عمر

ملخص: 
اللغة  منهاج  ملاءمة  مدى  على  التعرف  �إلى  الدرا�سة  هدفت 
من  غزة  الأ�سا�سي في محافظات  ال�سابع  ال�صف  طلبة  لدى  العربية 
اللغة  لمنهاج  النف�سي  الأثر  على  والتعرف  المعلمين،  نظر  وجهة 
الأ�سا�سي في محافظات غزة من  ال�سابع  ال�صف  العربية على طلبة 
الذي يعتمد  الو�صفي  المنهج  ا�ستخدام  وجهة نظر المعلمين، وجرى 
على تق�صي الحقائق من �أجل و�صف حالة الظواهر كما هي موجودة 
في الواقع، وتم اختيار عينة ع�شوائية عددها )60( من معلمي ال�صف 
ال�سابع الأ�سا�سي في محافظات غزة، وتم ا�ستخدام ا�ستبانه مق�سمة 

�إلى خم�سة محاور.
وخل�صت الدرا�سة �إلى النتائج التالية:

ال�صف �� طلبة  لدى  العربية  اللغة  منهاج  ملاءمة  مدى 
الأ�سا�سي في محافظات غزة من وجهة نظر المعلمين، جاء  ال�سابع 

بوزن ن�سبي )70.000(، وهو بدرجة )كبيرة(.
جاء الأثر النف�سي لمنهاج اللغة العربية على طلبة ال�صف ��

في  المعلمين  نظر  وجهة  من  غزة  محافظات  في  الأ�سا�سي  ال�سابع 
المحور الخام�س، بوزن ن�سبي )65.000(، وهو بدرجة )متو�سطة(.

عدم وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية عند م�ستوى دلالة ��
)α≤0.05( في مدى ملاءمة منهاج اللغة العربية لدى طلبة ال�صف 
ال�سابع الأ�سا�سي في محافظات غزة من وجهة نظر المعلمين تعزى 

لمتغير الجن�س.
عدم وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية عند م�ستوى دلالة ��

)α≤0.05( في مدى ملاءمة منهاج اللغة العربية لدى طلبة ال�صف 
ال�سابع الأ�سا�سي في محافظات غزة من وجهة نظر المعلمين تعزى 

لمتغير العمر.
عدم وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية عند م�ستوى دلالة ��

)α≤0.05( في مدى ملاءمة منهاج اللغة العربية لدى طلبة ال�صف 
ال�سابع الأ�سا�سي في محافظات غزة من وجهة نظر المعلمين تعزى 

لمتغير عدد �سنوات الخدمة.

الدلالة �� م�ستوى  عند  �إح�صائية  دلالة  ذات  علاقة  توجد 
)α≤0.05( بين مدى ملاءمة منهاج اللغة العربية لدى طلبة ال�صف 
ال�سابع الأ�سا�سي في محافظات غزة من وجهة نظر المعلمين وبين 

�أثره النف�سي عليهم. 
ال�سابع،  وال�صف  العربية،  اللغة  منهاج  المفتاحية:  الكلمات 

والأثر النف�سي.

The appropriateness of Arabic Language cur-
riculum at seventh grade students in Gaza, from 

teachers’ perspective

Abstract:

The study aimed to identify the appropriateness of 

Arabic language curriculum at seventh grade students 
in Gaza, from teachers’ perspective, and identify the 
psychological impact of Arabic language curriculum 
on seventh grade students from teachers perspective.

Descriptive approach was used, which is based 
on a fact-finding in order to describe the state of 
phenomena, as they exist in reality. Random sample of 
60 has been selected from the seventh grade teachers 
in Gaza Governorates.

A questionnaire -which is divided into five axes- 
were used.

The Study reached the following results:
• The appropriateness of Arabic language 

curriculum at seventh grade students in Gaza, from 
teachers’ perspective, came with a relative weight 
(70,000), a (great) degree.

• The psychological impact of Arabic language 
curriculum on seventh grade students from teacher’s 
perspective came with a relative weight (65.000), a 
(Medium) degree.

* There were no statistically significant 
differences at the level of significance (α≤0.05) in 
the appropriateness of Arabic language curriculum 
at seventh grade students in Gaza, from teachers’ 
perspective due to the sex variable.

• There were no statistically significant 
differences at the level of significance (α≤0.05) in 
the appropriateness of Arabic language curriculum 
at seventh grade students in Gaza, from teachers’ 
perspective due to the age variable.

• There were no statistically significant 
differences at the level of significance (α≤0.05) in 
the appropriateness of Arabic language curriculum 
at seventh grade students in Gaza, from teachers’ 
perspective due to Years of Service variable.

• There is a statistically significant relation 
at the level of significance (α≤0.05) between the 
appropriateness of Arabic language curriculum 
at seventh grade students in Gaza, from teachers’ 
perspective and its psychological impact on them.

Key words: Arabic language curriculum, seventh 
grade, appropriateness

مقدمة:
الخالد  الم�سلمين  لكتاب  اللغوي  المظهر  العربية  اللغة  تُعد 
�أن��شأ هذا بين اللغة العربية، والإ�سلام �صلات  )القر�آن الكريم(، ولقد 
يعزّ ح�صرها وي�صعب تعدادها، كما جعل هذا من تعلم اللغة العربية، 

واجبين لا ي�سقطان عن م�سلم. )طعيمة، 37:2001(.
واللغة هي الو�سيلة التي يمكن بوا�سطتها تحليل �أي �صورة �أو 
فكرة ذهنية �إلى �أجزائها �أو خ�صائ�صها، و تركيب هذه ال�صورة مرة 
�أخرى في �أذهاننا، �أو �أذهان غيرنا بو�ساطة ت�أليف كلمات، وو�ضعها 
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في تركيب خا�ص، وهي رموز و�أ�صوات تعّرب عن �أفكار، ومعانٍ كانت 
�إلى  الإن�ساني، تتطلب وجود مر�سل يهدف  للذكاء الاجتماعي  نتاجاً 
الإخبار عن �شيء، وم�ستقبل يتلقى الر�سالة، وهذا يتطلب ق�صداً من 
المر�سل، ووعياً من الم�ستقبل با�ستخدام الرمز لحدوث عملية التوا�صل 

بينهما )عا�شور، 2003: 20 - 21(.
التي  المتطورة،  الحية  اللغة  مزايا  تمتلك  العربية  واللغة 
�أثبتت جدارتها على مر الع�صور بما تتميز به من خ�صائ�ص فريدة، 
لغة  لتكون  مزاياها  ف�أهلتها  والت�ضاد،  والترادف،  كالا�شتقاق، 
والآداب، وكانت وعاء  والعلوم  الفل�سفة  ا�ستوعبت  �إن�سانية  حا�ضرة 
الكريم بما فيه من  القر�آن  لغة  �أنها  العربية، ويكفيها فخراً  للثقافة 

عقيدة �سامية، وقيم �إن�سانية رفيعة )�أبو �صواوين، 31:2013(.
التي  وخ�صائ�صها  الخا�صة  �سماتها  العالم  في  لغة  ولكل 
�صفات  في  ي�شترك  بع�ضها  �أن  كما  اللغات،  من  غيرها  عن  تميزها 
اللغات  فرع من  �أي هي  الن��شأة؛  �سامية  لغة  العربية  واللغة  معينة، 
العربية  اللغة  ات�صفت  ولقد  �إلى �سام بن نوح،  نُ�سبت  ال�سامية التي 

بمميزات ميّزتها عن غيرها من اللغات، و�أهمها:
11 �آخر الكلمة ح�سب . الإعراب: تلك الحركات التي تظهر على 

موقعها في الجملة.
22 الإيجاز: وهو الدقة في الفكر والإتيان بالكلام القليل الدال .

على المعاني الكثيرة.
33 كثرة الألفاظ والمترادفات، وتعدد الجموع، وغير ذلك..
44 دقة التعبير: فقد ا�ستوعبت اللغة العربية كل ما دخل �إليها .

)�أبو  بلغتهم  العرب  عنها  وعّرب  الفتوحات،  بعد  الأخرى  الأمم  من 
الهيجاء، 2002: 20 - 21(.

وطرق تدري�س اللغة العربية هي:
11 ومتما�سكة، . مترابطة  وحدة  اللغة  �أن  �أي  الوحدة:  طريقة 

ولي�ست فروعاً؛ ولذلك يتخذون الن�ص محوراً تدور عليه درا�سة فروع 
اللغة المختلفة.

22 ولكل . فروع،  �إلى  اللغة  اللغويون  ق�سّم  الفروع:  طريقة 
القراءة، والتعبير، والقواعد،  فرع منهجه الخا�ص وكتبه وح�ص�صه، 

والأدب، والإملاء، والبلاغة، والعرو�ض، وغير ذلك.
33 الطريقة التوفيقية: هي التوفيق بين الطريقتين، والإفادة .

.)30 من محا�سن كلتا الطريقتين )المرجع ال�سابق، 2002: 29 - 
وبالتالي ف�إن ملاءمة المناهج لمقت�ضيات المرحلة الحالية في 
تكاملياً  ارتباطاً  مرتبط  وهو  الأهمية،  من  كبير  مقدار  له  دولة  �أي 
لغة  العربية  اللغة  بالنا بمناهج  بالمدار�س والمعلمين والطلبة، فما 
الإطار جاءت  الكريم، ومن هذا  القر�آن  الأم ولغة  اللغة  ال�ضاد وهي 
ملاءمة  مدى  )ما  رئي�س:  ��سؤال  هيئة  على  التالية  الدرا�سة  م�شكلة 
مناهج اللغة العربية لدى طلبة ال�صف ال�سابع الأ�سا�سي في محافظة 

غزة من وجهة نظر المعلمين؟(، ولقد تفرعت �أ�سئلة فرعية وهي:
ال�صف ◄◄ طلبة  على  العربية  اللغة  لمنهاج  النف�سي  الأثر  ما 

ال�سابع الأ�سا�سي في محافظات غزة من وجهة نظر المعلمين؟
هل توجد فروق ذات دلالة �إح�صائية عند م�ستوى الدلالة ◄◄

)α≤0.05( في مدى ملاءمة منهاج اللغة العربية لدى طلبة ال�صف 

ال�سابع الأ�سا�سي في محافظات غزة من وجهة نظر المعلمين تعزى 
لمتغير الجن�س )ذكر, �أنثى(؟

هل توجد فروق ذات دلالة �إح�صائية عند م�ستوى الدلالة ◄◄
)α≤0.05( في مدى ملاءمة منهاج اللغة العربية لدى طلبة ال�صف 
ال�سابع الأ�سا�سي في محافظات غزة من وجهة نظر المعلمين تعزى 
 40 �أكثر من  �سنة،   40  - 31 �سنة، من   30 )�أقل من  العمر  لمتغير 

�سنة(؟
هل توجد فروق ذات دلالة �إح�صائية عند م�ستوى الدلالة ◄◄

)α≤0.05( في مدى ملاءمة منهاج اللغة العربية لدى طلبة ال�صف 
ال�سابع الأ�سا�سي في محافظات غزة من وجهة نظر المعلمين تعزى 
لمتغير عدد �سنوات الخدمة )من 1 - 5 �سنوات, من 6 - 10 �سنوات, 

�أكثر من 10 �سنوات(؟
هل توجد علاقة ذات دلالة �إح�صائية عند م�ستوى الدلالة ◄◄

)α≤0.05( بين مدى ملاءمة منهاج اللغة العربية لدى طلبة ال�صف 
ال�سابع الأ�سا�سي في محافظات غزة من وجهة نظر المعلمين وبين 

�أثره النف�سي عليهم؟

فروض الدراسة:
11 الدلالة . م�ستوى  عند  �إح�صائية  دلالة  ذات  فروق  توجد  لا 

)α≤0.05( في مدى ملاءمة منهاج اللغة العربية لدى طلبة ال�صف 
ال�سابع الأ�سا�سي في محافظات غزة من وجهة نظر المعلمين تعزى 

لمتغير الجن�س )ذكر, �أنثى(.
22 الدلالة . م�ستوى  عند  �إح�صائية  دلالة  ذات  فروق  توجد  لا 

)α≤0.05( في مدى ملاءمة منهاج اللغة العربية لدى طلبة ال�صف 
ال�سابع الأ�سا�سي في محافظات غزة من وجهة نظر المعلمين تعزى 
 40 �أكثر من  �سنة،   40  - 31 �سنة، من   30 )�أقل من  العمر  لمتغير 

�سنة(.
33 الدلالة . م�ستوى  عند  �إح�صائية  دلالة  ذات  فروق  توجد  لا 

)α≤0.05( في مدى ملاءمة منهاج اللغة العربية لدى طلبة ال�صف 
ال�سابع الأ�سا�سي في محافظات غزة من وجهة نظر المعلمين تعزى 
لمتغير عدد �سنوات الخدمة )من 1 - 5 �سنوات, من 6 - 10 �سنوات, 

�أكثر من 10 �سنوات(.
44 الدلالة . م�ستوى  عند  �إح�صائية  دلالة  ذات  توجد علاقة  لا 

)α≤0.05( بين مدى ملاءمة منهاج اللغة العربية لدى طلبة ال�صف 
ال�سابع الأ�سا�سي في محافظات غزة من وجهة نظر المعلمين وبين 

�أثره النف�سي عليهم.

أهداف الدراسة:
11 التعرف على مدى ملاءمة منهاج اللغة العربية لدى طلبة .

ال�صف ال�سابع الأ �سا�سي في محافظات غزة من وجهة نظر المعلمين.
22 التعرف على الأثر النف�سي لمنهاج اللغة العربية على طلبة .

ال�صف ال�سابع الأ�سا�سي في محافظات غزة من وجهة نظر المعلمين.
33 الك�شف عن فروق ذات دلالة �إح�صائية عند م�ستوى الدلالة .

)α≤0.05( في مدى ملاءمة منهاج اللغة العربية لدى طلبة ال�صف 
ال�سابع الأ�سا�سي في محافظات غزة من وجهة نظر المعلمين تعزى 

لمتغير الجن�س )ذكر, �أنثى(.
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مدى ملائمة منهاج اللغة العربية لدى طلبة الصف السابع وأثره النفسي عليهم من وجهة نظر المعلمين في محافظة غزة
د. سليمان عصر علي الحسنات
د. أمين عمر خليل عمر

44 الك�شف عن فروق ذات دلالة �إح�صائية عند م�ستوى الدلالة .
)α≤0.05( في مدى ملاءمة منهاج اللغة العربية لدى طلبة ال�صف 
ال�سابع الأ�سا�سي في محافظات غزة من وجهة نظر المعلمين تعزى 
 40 �أكثر من  �سنة،   40  - 31 �سنة، من   30 )�أقل من  العمر  لمتغير 

�سنة(.
55 الك�شف عن فروق ذات دلالة �إح�صائية عند م�ستوى الدلالة .

)α≤0.05( في مدى ملاءمة منهاج اللغة العربية لدى طلبة ال�صف 
ال�سابع الأ�سا�سي في محافظات غزة من وجهة نظر المعلمين تعزى 
لمتغير عدد �سنوات الخدمة )من 1 - 5 �سنوات, من 6 - 10 �سنوات, 

�أكثر من 10 �سنوات(.
66 الك�شف عن علاقة ذات دلالة �إح�صائية عند م�ستوى الدلالة .

)α≤0.05( بين مدى ملاءمة منهاج اللغة العربية لدى طلبة ال�صف 
ال�سابع الأ�سا�سي في محافظات غزة من وجهة نظر المعلمين و�أثره 

النف�سي عليهم.

أهمية الدارسة:
11 يحتاجه . لما  البحث  بهذا  المناهج  وا�ضعي  ا�ستعانة 

المتعلمون.
22 معالجة . في  التربوية  المكتبة  �إثراء  في  البحث  م�ساهمة 

مواطن الق�صور في المناهج.
33  �إفادة المتعلمين في زيادة دافعتيهم نحو الدرا�سة..

حدود الدراسة:
الحدود المكانية: فل�سطين– قطاع غزة، محافظة غزة♦♦
الحدود الب�شرية: معلمو ال�صف ال�سابع في محافظة غزة♦♦
للعام ♦♦ الدرا�سية  ال�سنة  من  الثاني  الف�صل  الزمنية:  الحدود 

2014-2015م.

مصطلحات الدراسة:
مدى ملاءمة: هي عملية التوافق الدرا�سي، واللغوي والنف�سي، 
وتكيف المنهاج، ونموه مع البناء الاجتماعي لطلبة ال�صف ال�سابع، 
التكيف، والت�أقلم  وم�سايرة كل ما هو جديد، وحديث، والقدرة على 

مع البيئة المدر�سية. )تعريف �إجرائي(
المنهاج: �سيورد الباحثان تعريفات عدة للمنهاج: 

يدر�سها �� �أن  ينبغي  التي  للمواد  �شاملة  عامّة  خطّة  هو 
التلميذ في المدر�سة؛ ليح�صل على درجة علميّة)�شهادة( ت�ؤهّله للعمل 

بمهنة �أو حرفة )عميرة، 1991: 29(.
حول �� الم�صمم  التعليمية،  للعملية  الهند�سي  المخطط  هو 

الم�شكلات  وحل  الجماعة،  بين  التعاون  مثل  ومن�سق،  منظم  مبد�أ 
بالأ�سلوب العلمي )�إبراهيم، 18:2000(.

داخل �� تنظم  التي  المخططة  التعلمية  الخبرات  جميع 
المتعلم.  �سلوك  في  مرغوبة  تغييرات  لإحداث  وخارجها؛  المدر�سة 

)ن�شوان، 1991: 21 - 22(
والمبادئ، �� والمفاهيم،  الحقائق،  جميع  والمنهج 

والر�سومات،  والأ�شكال،  والاتجاهات،  والمعتقدات،  والإجراءات، 

فترة  خلال  يتعلمها  �أن  الطالب  من  المراد  والبيانات  والجداول، 
الدرا�سة.
ال�سلوكات كافة، والن�شاطات، �� �أخرى فالمنهج  ومن زاوية 

الطالب  يكت�سبها  التي  واللا�صفية  ال�صفية،  والمهارات  والخبرات، 
داخل المدر�سة وخارجها ) دروزة، 5:2006(.

من �� مكونة  عنا�صر  يت�ضمن  تربوي  مخطط  هو  والمنهاج 
من  م�شتقة  وتقويم،  وتدري�س،  تعليمية،  وخبرات  ومحتوى،  �أهداف، 
بالمتعلم،  مرتبطة  معرفية،  ونف�سية،  واجتماعية،  فل�سفية،  �أ�س�س 
المدر�سة،  داخل  تعليمية  تعلمية  مواقف  في  مطبقة  ومجتمعه، 

وخارجها. )�سعادة، 64:2004(
راثلآ�ا فنلا�ةيس: يه كلت لاا�تاباجتس فنلا�ةيس يتلا ثدحت ��

ةبلطلل لفلا�نيينيطس في المرحلة الابتدائية في قطاع غزة جتانلاـة 
نتيجة  المدر�سة؛  عن  ريخأ�تلاو  والإهانة،  لل�طغض  رعت�مهض  عـن 
لمعوق ما، ونتيجة لل�ضغوطات النف�سية التي واجهتهم �أبان الحروب 
ال�سابقة، وال�شعور الدائم بالقلق ولا�قيض، ولا�طغض لاو�روعش بعتلاب، 

داهجلإ�او )تعريف �إجرائي(.

الإطار النظري
�أهم و�سيلة من و�سائل الات�صال والتفاهم، وهي في  �إن اللغة 
العملية التعليمية الأ�سا�س الذي تعتمد عليه تربية المتعلم في جميع 
النواحي، كما يعتمد المتعلم عليه في كل ن�شاط يقوم به, وهي التي 
و�صول  في  ت�سهم  التي  المعرفية  المجالات  تعلم  في  الأفراد  ت�ساعد 
بالمهارات  المتعلمين  تزويد  في  وت�سهم  المن�شود،  لهدفه  الفرد 
في  وا�ستخدامها  الكلمة  على  التعرف  مثل  القراءة،  في  الأ�سا�سية 

ال�سياق والفهم وال�سرعة وتنمية العادات القرائية واتجاهاتها. 
اللغة  التخ�ص�ص لمدر�سي  العربية هي مادة  اللغة  و�إذا كانت 
المواد  مفتاح  المدر�سين  من  غيرهم  �إلى  بالن�سبة  فهي  العربية، 
لتخ�ص�صهم، وهي و�سيلتهم الأولى لقراءة مراجع هذه المواد وفهمها، 
الكتب،  وت�أليف  المذكرات،  وو�ضع  للتلاميذ،  مو�ضوعاتها  و�شرح 
العربية والمواد الأخرى،  اللغة  الوطيدة بين  وكما تبين من العلاقة 
ما  ي�ستوعب  �أن  ي�ستطيع  القراءة  �سريع  التلميذ  �أن  الدرا�سات  �أثبتت 

يراد تو�صيله ب�سهوله، وي�سر. )فتحي، 10:1995(
اللغة  منهج  عليها  يُبنى  التي  الأ�س�س  ف�إن  الحال  وبطبيعة 

العربية هي: 
11 المواطنة . تتطلبه  وما  تغييره،  وعوامل  المجتمع  طبيعة 

ال�صالحة.
22 والج�سمي، . العقلي  نموه  ومتطلبات  التلميذ،  طبيعة 

والاجتماعي.
33 نراعي فيه منطق اللغة العربية، وخ�صائ�صها، ووظائفها؛ .

�أي طبيعة اللغة )�أبو الهيجاء، 2002: 25 - 26(.

مفهوم المنهج:
من  لتتمكن  المدر�سة؛  ت�ستعملها  التي  الو�سيلة  هي  المناهج 
الو�صول �إلى تحقيق الأهداف التي ي�ؤمن بها المجتمع، والتي ا�شتقت 
الخبرات  مجموع  والمنهج  المجتمع،  لذلك  التربوية  الفل�سفة  من 
�أكان  �سواء  الطلبة،  �إلى  وتقدمها  المدر�سة،  تهي�ؤها  التي  المخططة 
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ذلك في داخل المدر�سة �أم في خارجها؛ لغر�ض تحقيق النمو ال�شامل 
ل�شخ�صية المتعلم في المجال العقلي والج�سمي والوجداني، وبناء تلك 

ال�شخ�صية بموجب �أهداف تربوية محدده )الها�شمي، 31:2009(.

خصائص المنهاج:
11 الذي . المعنى  عن  تعبر  وهي  التعليمية،  الخبرة  يت�ضمن 

يح�صل للمتعلم نتيجة تفاعله في الموقف التعليمي، وحتى تح�صل 
وملائماَ  للمتعلم  مثيراَ  الموقف  يكون  �أن  بد  فلا  التعليمية  الخبرة 

لحاجاته وقدراته.
22 �أعلى . �إلى م�ستويات  المتعلم  وارتقاء  تنمية،  توجيهه نحو 

نمائه  تطوير  في  لُي�ساعده  عليها؛  ي�شتمل  التي  الخبرات  خلال  من 
وقدراته، وخبراته في ا�ستك�شاف الأ�شياء.

33 ا�ستك�شاف التنوع في ال�سلوك الاجتماعي، وت�أمل القواعد .
اجتماعية.  علاقات  وت�ؤ�س�س  الاجتماعي،  التفاعل  �إلى  ت�ؤدي  التي 

)ال�ساموك، 2005: 102– 105(.

ثانياً: المحتوى:

وهو  المنهاج،  عنا�صر  من  الثاني  العن�صر  المحتوى  يعد 
الم�ضمون الذي يتم فيه تحقيق �أهداف المنهج، ويتكون من الحقائق 
القيم  من  وكذلك  والنظريات،  والقوانين  والمبادئ  والمفاهيم 
ولابد  اكت�سابها،  التلاميذ  من  نرغب  التي  والميول  والاتجاهات 
وكذلك  والميول،  والاتجاهات،  المعرفة،  بين  ف�صل  لا  �أنه  ن�ؤكد  �أن 
لا  المهارات  وكذلك  والقيم،  والاتجاهات،  الميول،  لأن  المهارات؛ 
المنهج  محتوى  �أ�سا�س  هي  المعرفة  ف�إن  وعليه  معرفة،  بدون  تتم 

)ن�شوان،1991: 114(.
 ومن �أهم معايير اختيار المحتوى ما ي�أتي: 

�أن يكون المحتوى مرتبطاَ ب�أهداف تدري�س اللغة العربية ♦♦
ومت�سقاً �شكلًا، وم�ضموناً.

�أن يكون هناك توازن في عمق المحتوى.♦♦
العربية ♦♦ اللغة  وحدات  تدري�س  علوم  فيه  تتكامل  �أن 

)ال�ساموك، 80:2005(.

ثالثاَ: الأنشطة وأساليب التعليم: 

وتت�ضمن الجهود العقلية والبدنية جمعيا التي يقوم بها المعلم 
�أو المتعلم �أو يقومان بها معاً؛ لتحقيق الأهداف التربوية والتعليمية 
�إ�شرافها، وتمثل ن�شاطات التعليم  �أو خارجها وتحت  داخل المدر�سة 

والتعلم القلب الناب�ض في المنهج.
وتت�سم الطرائق ذات الفاعلية في التدري�س بما ي�أتي:

11 تثير اهتمام الطالب..
22 تنمي الميول الايجابية لدى المتعلمين..
33 تجعل الطالب محور العملية التعليمية..
44 والإر�شاد . التوجيه  على  مقت�صراً  المعلم  دور  يكون 

)الها�شمي، 43:2009(.

رابعاً: التقـــــــويم:

من  مجموعة  ت�شمل  ومعقدة  مركبة،  عملية  التدري�س  عملية 
�أ�ساليب،  واختيار  الأهداف  �صياغة  هي  العنا�صر  هذه  العنا�صر، 
الأهداف.  تحقق  مدى  تقويم  ثم  ومن  والو�سائل،  التدري�س،  وطرق 
فالتقويم عن�صر �أ�سا�سي ومهم من عنا�صر عملية التدري�س، وت�صحيح 
م�سارها، ويعتمد التقويم على عملية القيا�س التي ت�سبقه؛ حيث يقوم 
المعلم بقيا�س �أداء الطلاب مثلَا، ومن ثم ي�صدر حكماَ على هذا الرقم 

العددي، ومن �أنواع التقويم:
11 التقويم الت�شخي�صي، وذلك بتحليل العملية التدري�سية..
22 مدار . على  م�ستمرة  ب�صورة  ويكون  التكويني،  التقويم 

عملية التدري�س.
33 تدري�س . نهاية  في  ويكون  الجمعي،  �أو  النهائي  التقويم 

وحدة درا�سية ما �أو ف�صل درا�سي ما، ويتم فيه تقويم ذخيرة المتعلم 
من المعارف والمعلومات )جامعة القد�س المفتوحة، 1995: 131(.

الآثار النفسية ودور اللغة فيها:
لم يكن من ال�صعب في يوم من الأيام ملاحظة الأثر الوا�ضح، 
تك�شف  تزال  لا  الذي  الإن�سان  حياة  في  اللغة  تتركه  الذي  والعميق 
النظرة  بذلك  لتعا�ضد  والاجتماعية,  النف�سية  الدرا�سات  �أحدث  عنه 
اللغة,  �أن  فكرة  القائمة على  بعيد,  �أمد  منذ  ت�أ�س�ست  التي  الأ�سا�سية 
من  مجموعة  تحمل  التي  الرموز  من  معقداً  نظاماً  وباعتبارها 
الم�ضامين التي تخدم مجموعة هامة من الوظائف العقلية العليا في 
الإن�سان, هي– وكما قال )فيندغرودوف(– نظام الأنظمة )يو�سف، 

.)24  :1990
جميع  ي�ستعملها  التي  ال�سلوكية  الأنماط  درا�سة  �أهمية  تظهر 
و�إ�شباعها,  ال�سيكولوجية  حاجاتهم  مختلف  عن  التعبير  في  النا�س 
والإن�صات,  القراءة؛  الكتابة,  الغناء,  الحديث,  طريق  عن  �سواء 
وتتداخل مع بع�ضها بع�ضا، وت�شترك في ميزة �أ�سا�سية, وهي ح�ضور 
التفاعلي المعروف  الثلاثي  النموذج  اللغة في كل جانب منها وفق 
النموذج  هذا  معنى(. ومن خلال  ذات  ور�سالة  �إليه،  مُر�سَل  )مُر�سِل, 
تتم خدمة الجانب النف�سي في حياة الفرد, �إذ يتفق كل من )بوهلر( 
الجانب  على  اللغة  لوظائف  منهما  كل  تق�سيم  في  و)جاكب�سون( 
ال�سابق:  )المرجع  اللغة  وظائف  من  �أ�سا�سية  كوظيفة  »الانفعالي« 

�ص20(. 
ومن �أجل تب�سيط هذا الأمر, �سيتم التطرق �إلى بع�ض الأنماط 
و�إ�شباع  النف�سي,  الجانب  معالجة  خلالها  من  تتم  التي  ال�سلوكية, 
المنطوقة  اللغة  ثنائية  وفق  اللغة,  على  اعتمادا  المختلفة  حاجاته 
– الم�سموعة, وثنائية اللغة المكتوبة – المقروءة, رغم �أن العلاقات 
معقدة,  جد  حياتنا  من  الانفعالي  والجانب  الجوانب،  هذه  بين 
لغة  �أن  الحياة  تجارب  لنا  وتُثبت  �أبعادها  بكل  الإلمام  كن  ُمي ولا 
من  الأولى  ال�سنوات  منذ  والانفعالي  النف�سي  دورها  تلعب  الحديث 
ثلاث  حدود  في  الأطفال  �ألعاب  خلال  من  ذلك  ونلاحظ  اكت�سابها, 
و�أربع �سنوات عندما يتحدثون �إلى �أنف�سهم ب�أ�صوات عالية, ويعطون 
الحياة لألعابهم؛ فيجعلون منها الطرف الُمن�صت لهم, وهي المرحلة 
الانتقالية التي �أطلق عليها )جان بياجي( ا�سم )فترة ما قبل تكوين 
المفاهيم(, التي تتفرع منها )المرحلة الحد�سية( التي تكون ما بين 
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د. سليمان عصر علي الحسنات
د. أمين عمر خليل عمر

4 �إلى 7 �سنوات، وهي المرحلة التي ي�صل فيها الطفل �إلى اكت�شاف 
�أول فائدة عملية للغة, عندما يُدرك �أنها و�سيلة ت�ساعده على التفاعل 
الُم�ستب�شرة بلغته  �أفعال المحيطين به  مع الآخرين حين يرى ردود 
الفتية, فيعلم �أنها و�سيلة تجلب اهتمامهم وتعزز مكانته بينهم, مما 
بناء  في  والانطلاق  الذات,  حول  التمركز  من  خروجه  بوابة  يُ�شكل 
فاعلية  على  اعتمادا  حوله  بمن  والعاطفية  الاجتماعية،  علاقاته 
الطفل على  ت�ساعد  و�سيلة  بذلك من  اللفظي  ال�سلوك  فيتحول  الذات, 
اللغة  وا�ستعمال  الاجتماعي،  لمحيطه  اللغوية  ال�سلوكيات  اكت�ساب 
في عملية التقم�ص ب�شكل خا�,ص �إلى �سلوك لغوي ي�ستعمله لإثبات 
ذاته والتكيف و�سط محيطه من خلال عملية التن�شئة الاجتماعية وما 
وتكفي  نف�سي،  وا�ستقرار  وطم�أنينة  و�سكينة  توافق  من  ذلك  يجلبه 
الإ�شارة في هذه البداية �إلى �أن الم�شاكل النف�سية التي ترافق الأطفال 
اللغوي, مما  بالافتقار  تعا�ضدها عوامل مرتبطة  والمراهقين عادة 
في  الاجتماعي  والانعزال  الان�سحاب  دوامات  في  يدخلون  يجعلهم 

مراحل العمر المبكرة )المعتوق، 1996: 60 - 61(.
ومما لا �شك فيه �إن الربط بين العامل النف�سي و�أثره في ملاءمة 
في  بالغة  �أهمية  للغة  �إن  حيث  للغاية؛  مهم  العربية  اللغة  مناهج 
�سلامة  �إن  �إذ  الابتدائية؛  المرحلة  في  خا�صة  لعلومهم  الطلبة  تلقي 
اللغة و�سهولة نطقها ي�سرع في حب الطلبة لها وتقبل المناهج التي 

تتحدث با�سمها وتتغلغل في عقول الطلبة وتر�سخ في �أذهانهم.

دراسات السابقة
يعر� ضالبحث الدرا�سات ال�سابقة من الأحدث �إلي الأقدم كما 

يلي:
لكتاب  تقويمية  )درا�سة  بعنوان:   )2009( عنزة  �أبو  دار�سة 
اللغة العربية لل�صف الثاني ع�شر في محافظات غزة من وجهة نظر 

المعلمين في �ضوء معايير الجودة«.
المطالعة  العربية  اللغة  كتاب  تقويم  �إلى  الدرا�سة  هدفت 
من  غزة  محافظات  في  ع�شر  الثاني  لل�صف  والن�صو�ص  والأدب 
عينة  تكونت  وقد  الجودة،  معايير  �ضوء  في  المعلمين  نظر  وجهة 
الدرا�سة من معلمي اللغة العربية لل�صف الثاني ع�شر الذين يدر�سون 
الكتاب،البالغ عددهم 200 معلم، وتم اختيارهم بطريقة ع�شوائية، 
وطوّر  التحليلي,  الو�صفي  المنهج  الدرا�سة  هذه  في  الباحث  واعتمد 
الدرا�سة  نتائج  و�أظهرت  والمعلمات.  المعلمين  على  وزعها  ا�ستبانه 
الإجمالية �أن الكتاب في الم�ستوى الجيد, وهي درجة ملائمة لمعايير 
الجودة،وهناك جوانب �ضعف في الكتاب وهي: عدم تنوع الو�سائل 
كل  بداية  في  �أهداف  الكتاب  في  توجد  ولا  الكتاب,  في  التعليمية 
والاجتماعية  الاقت�صادية  الأو�ضاع  الكتاب  تناول  وقلة  وحدة, 
والثقافية في ظل التطور التكنولوجي، ولا يركز الكتاب على توظيف 

التعبير الوظيفي.
درا�سة ال�شخ�شير )2005( بعنوان: )تقويم كتاب لغتنا الجميلة 
في  والمعلمات  المعلمين  نظر  وجهة  من  الأ�سا�سي  ال�سابع  لل�صف 

المدار�س الحكومية في محافظة نابل�س(.
هدفت الدرا�سة �إلى تقويم كتاب لغتنا الجميلة لل�صف ال�سابع 
�إلى  2005, والتعرف   - 2004 الأ�سا�سي من وجهة نظر المعلمين 
ال�ستة،  الكتاب  لمجالات  والمعلمات  للمعلمين  التقويمية  التقديرات 
الباحث  واعتمد  المجالات،  لهذه  الكلية  التقويم  درجة  ومعرفة 

الأبعاد,  على  موزعة  ا�ستبانه  م�ستخدماً  التحليلي  الو�صفي  المنهج 
وبلغت عينة الدرا�سة )88( معلماً ومعلمة, تم اختيارهم من )107( 
مجالات  تقويم  تقدير  متو�سط  �أن  الدرا�سة  نتائج  و�أظهرت  مدرا�س. 
التقويمي  التقدير  �أن  يعني  %(؛   82.8( بن�سبة   )%  4.14( البحث 
�إح�صائياً بين متو�سطات  للكتاب مرتفع جداً, ولا توجد فروق دالة 
ا�ستجابات �أفراد العينة تعزى لمتغير النوع والم�ؤهل العلمي والخبرة.

العربية  اللغة  كتب  )تقويم  بعنوان:   )2004( �صادق  درا�سة 
والمعلمات  المعلمين  نظر  وجهة  من  الأولى  الثلاثة  لل�صفوف 

والم�شرفين في المدار�س الحكومية في محافظات ال�ضفة الغربية(. 
هدفت الدرا�سة �إلى تقويم كتب اللغة العربية في مرحلة التعليم 
نظر  وجهة  من  الثالث(  الثاني,  )الأول,  لل�صفوف  الأولى  الأ�سا�سي 
من  الغربية  ال�ضفة  محافظات  في  والم�شرفين  والمعلمات  المعلمين 
التحليلي،  الو�صفي  المنهج  اعتماد  وتم   ،2004  -  2003 العام 
وا�ستبانه مكونة من )69( فقرة موزعة على الأبعاد ح�سب �صدقها 
محافظات  في  طبقية  ع�شوائية  عينة  على  تطبيقها  وتم  وثباتها, 
 316 ومنهم  ومعلمة  معلماً   668 عددهم  البالغ  الغربية،  ال�ضفة 

معلماً و 352 معلمة.
ال�شكل  الكتاب هو مجال  �أف�ضل مجالات  �أن  النتائج  و�أظهرت 
اللغة،  مجال  ثم  والر�سوم،  الأ�شكال  مجال  ويليه  الفني،  والإخراج 
النتائج  و�أظهرت  المحتوى،  مجال  ويليه  العر�ض،  طريقة  ويليه 
تقويمية  تقديرات  في  �إح�صائياً  داله  فروق  توجد  لا  �أنه  -�أي�ضاً- 
والعر�ض  واللغة  والمحتوى  ال�شكل  لمجالات  والمعلمات  للمعلمين 

والأ�سئلة تعزى لمتغيرات ال�صف.
العربية  اللغة  كتب  )تقويم  بعنوان:   )2004( جرار  درا�سة 
والمعلمات  المعلمين  نظر  وجهة  من  الأولى  الثلاثة  لل�صفوف 

والم�شرفين في المدار�س الحكومية في محافظات ال�ضفة الغربية(.
في  المدر�سية  العربية  اللغة  كتب  تقويم  �إلى  الدرا�سة  هدفت 
وجهة  من  الثالث(  الثاني،  )الأول،  الأولى  الأ�سا�سية  التعليم  مرحلة 
الغربية  ال�ضفة  نظر المعلمين والمعلمات والم�شرفين في محافظات 
من العام الدرا�سي )2003 – 2004(، وبلغت عينة الدرا�سة )668( 
معلماً ومعلمة، وتم اختيار )249( مدر�سة، وتكونت �أداة البحث من 
والإخراج  )ال�شكل  مجالات  و�ستة  فقرة،   )69( من  مكونة  ا�ستبانه 
الفني، المحتوى، اللغة، طريقة العر�ض، الأ�سئلة، الأ�شكال والر�سوم(.

عند  الكتاب  مجالات  �أف�ضل  �أن  الدرا�سة  نتائج  و�أظهرت 
الفني(،  والإخراج  )ال�شكل  الأول  المجال  هو  والم�شرفين  المعلمين 
ثم  )اللغة(،  الثالث  المجال  ويليه  والر�سوم(،  )الأ�شكال  مجال  ويليه 
مجال  ثم  )الأ�سئلة(،  الخام�س  ثم  العر�ض(،  )طريقة  الرابع  المجال 
)المحتوى(، كما �أظهرت النتائج عدم وجود فروق داله �إح�صائياً في 
التقديرات المتنوعة للمعلمين والمعلمات على مجالات )ال�شكل، اللغة، 
الر�سوم(، بينما كانت الفروق داله �إح�صائياً في مجالات )المحتوى، 

العر�ض، الأ�سئلة(، ل�صالح الدبلوم المتو�سط.
درا�سة الكندري )2002( بعنوان: )كتب اللغة العربية بالمرحلة 

الابتدائية والقيم الموجهة بها في دولة الكويت(.
هدف البحث �إلى التعرف على العلاقات التي تربط بين المحتوى 
العلمي لكتب اللغة العربية بالمرحلة الابتدائية, والقيم الموجهة التي 
النظام  العام لمفردات  الإطار  التي تعد  التربوية  تزخر بها وثائقنا 
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التربوي القائم، وكانت عينة الدرا�سة مجموعة من كتب اللغة العربية 
الخا�صة بالمرحلة الابتدائية في دولة الكويت وعددها )10(، ويبلغ 
كلمة.   )16452( مجموعها  وت�ضم   ،)865( �صفحاتها  مجموع 
و�أظهرت نتائج الدرا�سة ما يلي: �أن الن�صو�ص الواردة في الكتب محل 
الدرا�سة تحمل مزيجاُ من التنوع فيما بين الح�س الوطني والديني، 
وتزايد عدد الكلمات من الكتاب المقرر على ال�صف الأول �إلى الثالث 
ثم الرابع, وتعد الكلمات المت�ضمنة في الكتاب الثاني �ضئيلة ن�سبياً 
عند مقارنتها بالكتب الأخرى, وهذا الأمر لا يتما�شى مع الدرا�سات 
ال�سيكولوجية في مجال النمو, وخا�صة النمو المعرفي، ووجود ن�شيد 
قيماً  طياتهما  في  يحملان   %  7 بن�سبة  كلمة  على)117(  يحتوي 
حياتية معينة �أهمها, التفا�ؤل, و�سيادة القيم الدينية التي ت�ؤدي �إلى 
الإح�سا�س بال�صفاء وال�صلة القوية بالله �سبحانه وتعالى؛ �أي �سيادة 
القيم الدينية والروحية، �أما ال�صف الثالث فقد احتوى الكتاب المقرر 
�أنا�شيد ت�ضم في  �أربع  �إذ احتوى على  الكلمات,  �أكبر من  على كمية 

مجموعها )241( كلمة ذات مرجعية دينية مبا�شرة.
الدينية  التربية  منهاج  )تقويم  بعنوان:   )2001( الدلو  درا�سة 

الإ�سلامية لل�صف العا�شر محافظات غزة – فل�سطين(.
الإ�سلامية  الدينية  التربية  منهاج  تقويم  �إلى  الدرا�سة  هدفت 
ا�ستبانه  �إعداد  وتم  فل�سطين،  غزة–  بمحافظات  العا�شر  لل�صف 
لا�ستطلاع �أراء معلمي التربية الدينية الإ�سلامية لل�صف العا�شر في 
التربية  لتقويم منهاج  �إعداد قائمة معايير  المقرر، كما تم  المنهاج 
الدينية. و�أظهرت  الإ�سلامية، وبطاقة ملاحظة لأداء معلمي التربية 
تعن  ولم  وا�ضحة،  �سلوكية  �صياغة  الأهداف  �صياغة  عدم  النتائج 
الأهداف بطبيعة المجتمع الفل�سطيني، و�أظهرت حر�ص المحتوى على 
ت�صحيح وتنمية ميول واتجاهات الطلبة، واهتمام المحتوى بعر�ض 
�أ�سا�سيات العقيدة الإ�سلامية، ولم يتناول المحتوى مو�ضوعات ت�ؤكد 
و�أظهرت  للطلبة،  ال�صحي  الج�سمي  بالنمو  الاهتمام  �ضرورة  على 
المنهاج  في  الم�ستخدمة  التدري�س  طرق  مراعاة  -�أي�ضاً-  النتائج 

الفروق الفردية بين الطلبة.

تعقيب على الدراسات السابقة:
 )2005( ال�شخ�شير  ودرا�سة   ،)2004( �صادق  درا�سة  قامت 
على التركيز على تقييم الكتب الدرا�سية، وذلك يتما�شى مع ما ركزت 
عليه درا�ستنا الحالية؛ ولكن هذه الدرا�سة �أ�ضافت متغيراً جديداً وهو 

الأثر النف�سي على الطلبة.
وركزت باقي الدرا�سات على تقويم المناهج الدرا�سية لكتاب 
اللغة العربية في م�ستويات متعددة مما يتطابق مع درا�ستنا الحالية، 
�أ�سلفنا �أن هذه الدرا�سة تناولت الأثر النف�سي للطلبة  بالإ�ضافة كما 

من خلال ملاءمة المناهج للم�ستوى التعليمي للطلبة.

منهجية الدراسة
منهج الدرا�سة:●●

تم ا�ستخدام المنهج الو�صفي الذي يعتمد على تق�صي الحقائق 
من �أجل و�صف حالة الظواهر كما هي موجودة في الواقع.

مجتمع الدرا�سة:●●
الأ�سا�سي  ال�سابع  ال�صف  معلمي  من  الدرا�سة  مجتمع  تكوّن 

التربية  )وزارة  ومعلمة.  123معلم  عددهم  وبلغ  غزة،  محافظة  في 
والتعليم، 2016(

عينة الدرا�سة:●●
ال�صف  معلمي  من   )60( عددها  ع�شوائية  عينة  اختيار  تم 

ال�سابع الأ�سا�سي في محافظة غزة، موزعين ح�سب الجدول التالي:
جدول رقم )1(

يوضح خصائص عينة الدراسة

الن�سبةالعددالبيانات ال�شخ�صيةم

الجن�س1.
63 %38ذكر

37 %22�أنثى

.2
عدد �سنوات 

الخدمة

30 %18من 1-5 �سنوات

33 %20من 6-10 �سنوات

37 %22�أكثر من 10 �سنوات

العمر3.
30 %18�أقل من 30 �سنة

27 %16من 31-40 �سنة

43 %26�أكثر من 40 �سنة

100 %60العدد الكلي

أداة الدراسة:
خم�سة  �إلى  مق�سم  مقيا�س  عن  عبارة  ا�ستبانه  ا�ستخدام  تم 
محاور، وت�شتمل على )60( فقرة، تبين درجة الموافقة )كبيرة جدا، 
كبيرة، متو�سطة، قليلة، قليلة جداً(، وتم تحديد القيم )5, 4، 3، 2، 1( 

لتقابل التقديرات ال�سابقة لكل فقرة من فقرات الا�ستبانة.

صدق أداة الدراسة:
11 من .  )5( عدد  على  الا�ستبانة  عر�ض  تم  المحكمين:  �صدق 

المحكمين من ذوي الاخت�صا�ص؛ من �أجل الت�أكد من �سلامة ال�صياغة 
الفقرات  انتماء  الا�ستبانة،  تعليمات  و�ضوح  للا�ستبانة،  اللغوية 
الأهداف  لقيا�س  الأداة  هذه  �صلاحية  ومدى  الا�ستبانة،  لأبعاد 

المرتبطة بهذه الدرا�سة، وبذلك تم الت�أكد من �صدق المحكمين.
22 �صدق الات�ساق الداخلي: تم ح�ساب �صدق الات�ساق الداخلي .

هو  كما  الا�ستبانة،  لمحاور  الارتباط  معاملات  �إيجاد  خلال  من 
مو�ضح في الجدول التالي:

جدول رقم )2(
 يوضح معاملات الارتباط لمحاور الاستبانة

م�ستوى الدلالةمعامل الارتباطالمحورم

0.837الأهداف1.
دالة �إح�صائيا 
α≤0.01 عند

0.742المحتوى2.
دالة �إح�صائيا 
α≤0.01 عند

0.938الو�سائل التعليمة والأن�شطة3.
دالة �إح�صائيا 
α≤0.01 عند

0.875الأ�سئلة4.
دالة �إح�صائيا 
α≤0.01 عند
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د. سليمان عصر علي الحسنات
د. أمين عمر خليل عمر

م�ستوى الدلالةمعامل الارتباطالمحورم

الأثر ال�سيكولوجي والنف�سي للمنهاج 5.
0.729على الطلبة

دالة �إح�صائيا 
α≤0.01 عند

يت�ضح من الجدول ال�سابق �أن محاور الا�ستبانة مع الا�ستبانة 
�أن  على  يدل  وهذا  �إح�صائياً،  دالة  ارتباط  بمعاملات  تتمتع  ككل 

المحاور جميعا تتمتع بمعامل �صدق عال.

ثبات أداة الدراسة:
11 الثبات بطريقة �ألفا كرونباخ )Alpha(: لقد تم الت�أكد من .

ثبات �أداة الدرا�سة من خلال ح�ساب قيمة “معاملات �ألفا كرونباخ”، 
كما هو مبين في الجدول التالي:

جدول رقم )3(:
يبين معاملات ألفا كرونباخ لمحاور الستبانة وللاستبانة ككل

معامل �ألفا المحورم
كرونباخ

0.852الأهداف1.

0.968المحتوى2.

0.933الو�سائل التعليمة والأن�شطة3.

0.843الأ�سئلة4.

0.855الأثر ال�سيكولوجي والنف�سي للمنهاج على الطلبة5.

.60.830

يت�ضح من الجدول ال�سابق �أن معاملات �ألفا كرونباخ لمحاور 
وتفي  عالية،  ثبات  معاملات  هي  ككل  وللا�ستبانة  الا�ستبانة 

ب�أغرا�ض الدرا�سة.
22 .Split _Half Meth�  : الن�صفية التجزئة  بطريقة  ةالثبات 

:ods

لقد تم الت�أكد من ثبات �أداة الدرا�سة من خلال ح�ساب معاملات 
الارتباط بطريقة التجزئة الن�صفية، كما هو مبين في الجدول التالي:

جدول رقم )4(:
يبين معاملات الارتباط بطريقة التجزئة النصفية

المحورم
معامل الارتباط

قبل 
التعديل

بعد 
التعديل

0.7620.865الأهداف1.

0.9580.979المحتوى2.

0.8950.945الو�سائل التعليمة والأن�شطة3.

0.7490.856الأ�سئلة4.

0.7660.867الأثر ال�سيكولوجي والنف�سي للمنهاج على الطلبة5.

.60.7300.844

لمحاور  الارتباط  معاملات  �أن  ال�سابق  الجدول  من  يت�ضح 
وتفي  عالية،  ارتباط  معاملات  هي  ككل  وللا�ستبانة  الا�ستبانة 

ب�أغرا�ض الدرا�سة.

الأساليب الإحصائية المستخدمة:
الإح�صائية  الرزمة  ا�ستخدام  الدرا�سة،تم  �أ�سئلة  وللإجابة عن 
للعلوم الاجتماعية )SPSS( )المتو�سط الح�سابي، الانحراف المعياري، 
الوزن الن�سبي، اختبار T-Test، اختبار One-Way ANOVA، اختبار 
�سبيرمان( في �إجراء التحليلات الإح�صائية اللازمة للدرا�سة، وقد تم 
الإح�صائية  الفرو�ض  كل  اختبار  %( في   95( ثقة  درجة  ا�ستخدام 
الن�سبة  %(، وهي  �أن احتمال الخط�أ ي�ساوي )5  للدرا�سة، بما يعني 

المنا�سبة لطبيعة الدرا�سة.

نتائج الدراسة:
ين� صال��سؤال الأول على ما يلي: ما مدى ملاءمة منهاج ◄◄

اللغة العربية لدى طلبة ال�صف ال�سابع الأ�سا�سي في محافظات غزة 
من وجهة نظر المعلمين؟

المتو�سطات  با�ستخدام  ال��سؤال  هذا  عن  الإجابة  تمت  ولقد 
الجداول  الن�سبي، كما هو مبين في  والوزن  المعيارية  والانحرافات 

التالية:
جدول رقم )5(:

المتوسطات والانحرافات المعيارية والوزن النسبي للاستبانة ككل

المتو�سط المحورم.
الح�سابي

الانحراف 
المعياري

الوزن 
درجة الترتيبالن�سبي

الموافقة

كبيرة3.7500.63475.0001الأهداف1.

كبيرة3.6000.79672.0002المحتوى2.

.3
الو�سائل 
التعليمة 
والأن�شطة

متو�سطة3.2500.68665.0004

متو�سطة3.3500.64067.0003الأ�سئلة4.

كبيرة3.5000.63470.000المجموع

تم ح�ساب مدى ملاءمة منهاج اللغة العربية لدى طلبة ال�صف 
ال�سابع الأ�سا�سي في محافظات غزة من وجهة نظر المعلمين، بح�سب 

مقيا�س خما�سي التدريج، كما هو مبين في الجدول التالي:
جدول رقم )6(:

مقياس خماسي التدريج

الدرجة
الوزن الن�سبيالمتو�سط الح�سابي

�إلىمن�إلىمن

1.001.7920.0035.99قليلة جداً

1.802.5936.0051.99قليلة

2.603.3952.0067.99متو�سطة

3.404.1968.0083.99كبيرة

4.205.0084.00100.00كبيرة جداً

وقد تبين من النتائج ال�سابقة �أن: 
ال�صف �� طلبة  لدى  العربية  اللغة  منهاج  ملاءمة  مدى 

جاء  المعلمين  نظر  وجهة  من  غزة  محافظات  في  الأ�سا�سي  ال�سابع 
بوزن ن�سبي )70.000(، وهو بدرجة )كبيرة(.
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بوزن �� جاء  )الأهداف(،  الأول  المحور  هو  الأول  الترتيب 
ن�سبي )75.000(، وهو بدرجة )كبيرة(.

بوزن �� جاء  )المحتوى(،  الثاني  المحور  هو  الثاني  الترتيب 
ن�سبي )72.000(، وهو بدرجة )كبيرة(.

بوزن �� جاء  )الأ�سئلة(،  الرابع  المحور  هو  الثالث  الترتيب 
ن�سبي )67.000(، وهو بدرجة )متو�سطة(.

التعليمة �� )الو�سائل  الثالث  المحور  هو  الرابع  الترتيب 
والأن�شطة(، جاء بوزن ن�سبي )65.000(، وهو بدرجة )متو�سطة(.

جدول رقم )7(:
المتوسطات والانحرافات المعيارية والوزن النسبي للمحور الأول )الأهداف(

المتو�سط الفقرةم.
الح�سابي

الانحراف 
المعياري

الوزن 
درجة الترتيبالن�سبي

الموافقة

كبيرة*3.8000.70876.0001يراعي المنهاج المقرر الأهداف المرجوة.1.

متو�سطة3.3001.04666.0005توجز مقدمة المنهاج �أهداف تدري�سه.2.

متو�سطة*2.6671.17453.3337تعر�ض مقدمة المنهاج طرق تدري�سه.3.

متو�سطة3.1670.78563.3336ترتبط �أهداف المنهاج بحاجات الطلبة الحقيقة4.

كبيرة3.7330.73374.6672تتنوع الأهداف في م�ستوياتها المعرفية )تذكر– فهم– تطبيق- تحليل– تركيب– تقويم(.5.

كبيرة3.7330.86174.6672ي�شتمل المنهاج على المجالات الثلاثة للأهداف )معرفية – وجدانية – نف�سحركية(.6.

كبيرة3.7000.83074.0004تحقق مادة المنهاج �أهداف تدري�س اللغة العربية التي ن�ص عليها المنهاج الفل�سطيني.7.
كبيرة3.7500.63475.000المجموع

وقد تبين من النتائج ال�سابقة �أن:
ال�صف �� طلبة  لدى  العربية  اللغة  منهاج  ملاءمة  مدى 

في  المعلمين  نظر  وجهة  من  غزة  محافظات  في  الأ�سا�سي  ال�سابع 
المحور الأول جاء بوزن ن�سبي )75.000(، وهو بدرجة )كبيرة(.

الأهداف �� الأول هي فقرة )يراعي المنهاج المقرر  الترتيب 
المرجوة( جاءت بوزن ن�سبي )76.000(، وهي بدرجة )كبيرة(.

طرق �� المنهاج  مقدمة  )تعر�ض  فقرة  هي  الأخير  الترتيب 
تدري�سه( جاءت بوزن ن�سبي )53.333(، وهي بدرجة )كبيرة(.

جدول رقم )8(:
المتوسطات والانحرافات المعيارية، والوزن النسبي للمحور الثاني )المحتوى(

المتو�سط الفقرةم.
الح�سابي

الانحراف 
المعياري

الوزن 
درجة الترتيبالن�سبي

الموافقة

كبيرة3.4000.99568.00011يتنا�سب محتوى المنهاج مع عدد الح�ص�ص المقررة.1.

كبيرة3.7670.81075.3334ي�سهم المنهاج في زيادة الثروة اللغوية لدى الطلبة.2.

كبيرة3.6000.84872.0006يبرز محتوى المنهاج ظاهرة الترادف والا�شتقاق في اللغة العربية.3.

كبيرة3.6000.96072.0007يبرز محتوى المنهاج ظاهرة الإعراب في اللغة العربية.4.

متو�سطة3.0001.07460.00014يهتم المنهاج بتو�ضيح الم�صطلحات والمفاهيم ويحتوى على قائمة بها.5.

كبيرة3.4670.81269.3339ي�سهم محتوى المنهاج في تغذية الخيال الأدبي )تذوق- نقد( لدى الطلبة.6.

متو�سطة3.3670.80267.33312يواكب المنهاج الم�ستجدات الموجودة في ال�ساحة العلمية والفنية والأدبية والتقنية.7.

كبيرة1*3.9000.91578.000يراعي المنهاج القيم الدينية في المجتمع الفل�سطيني.8.

كبيرة3.5330.72470.6678يترجم محتوى المنهاج ن�شاطات ت�شجع على تنمية التفكير.9.
كبيرة3.6670.75273.3335يراعي المنهاج القيم الثقافية في المجتمع الفل�سطيني.10.
كبيرة3.8330.86776.6672يتوافر في محتوى المنهاج الدقة العلمية.11.
كبيرة3.4330.85168.66710تتنوع الن�صو�ص الأدبية في محتوى المنهاج )�شعر تقليدي وحر- مقال – ق�صة – خطابة(12.
متو�سطة3.3670.66367.33313يتنا�سب محتوى المنهاج مع التطور المعرفي لدى التلاميذ.13.
قليلة16*2.4000.96048.000يت�ضمن محتوى المنهاج �صوراُ لم�شاهير في اللغة العربية.14.
متو�سطة2.6001.12352.00015تتميز ال�صور بجلاء الألوان وو�ضوحها.15.
كبيرة3.8000.98876.0003يت�ضمن محتوى المنهاج ن�صو�صاً من القر�آن الكريم وال�سنة ال�شريفة.16.

كبيرة3.6000.79672.000المجموع
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د. سليمان عصر علي الحسنات
د. أمين عمر خليل عمر

وقد تبين من النتائج ال�سابقة �أن:
ال�صف �� طلبة  لدى  العربية  اللغة  منهاج  ملاءمة  مدى 

في  المعلمين  نظر  وجهة  من  غزة  محافظات  في  الأ�سا�سي  ال�سابع 
المحور الثاني،جاء بوزن ن�سبي )72.000(، وهو بدرجة )كبيرة(.

الترتيب الأول هي فقرة )يراعي المنهاج القيم الدينية في ��

الفل�سطيني( جاءت بوزن ن�سبي )78.000(، وهي بدرجة  المجتمع 
)كبيرة(.
الترتيب الأخير هي فقرة )يت�ضمن محتوى المنهاج �صوراُ ��

وهي   ،)48.000( ن�سبي  بوزن  جاءت  العربية(  اللغة  في  لم�شاهير 
بدرجة )قليلة(.

جدول رقم )9(:
المتوسطات والانحرافات المعيارية والوزن النسبي للمحور الثالث)الوسائل التعليمة والأنشطة(

المتو�سط الفقرةم.
الح�سابي

الانحراف 
المعياري

الوزن 
درجة الترتيبالن�سبي

الموافقة

متو�سطة3.2670.82165.3334تتنا�سب لغة المنهاج مع م�ستويات الطلبة العقلية.1.

متو�سطة3.3670.71267.3333ت�شمل �أ�سئلة المنهاج مجال بلوم المعرفي والوجداني والمهاري.2.

كبيرة3.4670.76969.3332يوجد ترابط بين الأن�شطة ومحتوى المنهاج.3.

كبيرة*3.6670.87773.3331يتوفر في المنهاج �أ�سئلة مو�ضوعية ومقالية.4.

متو�سطة*2.7330.82154.6675تتنوع الو�سائل التعليمية في المنهاج )ر�سومات- �صور- خرائط(.5.

متو�سطة3.2500.68665.000المجموع

وقد تبين من النتائج ال�سابقة �أن:
المحور �� في  المعلمين  نظر  وجهة  من  غزة  محافظات  في  الأ�سا�سي  ال�سابع  ال�صف  طلبة  لدى  العربية  اللغة  منهاج  ملاءمة  مدى 

الثالث،جاء بوزن ن�سبي )65.000(، وهو بدرجة )متو�سطة(.
الترتيب الأول هي فقرة )يتوفر في المنهاج �أ�سئلة مو�ضوعية ومقالية(،جاءت بوزن ن�سبي )73.333(، وهي بدرجة )كبيرة(.��
الترتيب الأخير هي فقرة )تتنوع الو�سائل التعليمية في المنهاج )ر�سومات- �صور- خرائط(، جاءت بوزن ن�سبي )54.667(، وهي ��

بدرجة )متو�سطة(.
جدول رقم )10(:

المتوسطات والانحرافات المعيارية والوزن النسبي للمحور الرابع )الأسئلة(

المتو�سط الفقرةم.
الح�سابي

الانحراف 
المعياري

الوزن 
درجة الترتيبالن�سبي

الموافقة
كبيرة1*3.6000.61672.000ترتبط الأ�سئلة مع �أهداف المقرر.1.
كبيرة3.5670.81071.3332ت�صاغ �أ�سئلة المنهاج بلغة �سهلة و�صحيحة.2.
متو�سطة3.1000.83862.0006تك�شف �أ�سئلة المنهاج نواحي ال�ضعف في المقرر.3.
متو�سطة3.0330.92060.6679ت�ساعد الأ�سئلة على التقييم الذاتي للتلاميذ.4.
متو�سطة2.9001.02058.00011ت�ساعد الأ�سئلة الطالب للرجوع �إلى م�صادر �أخرى للمعرفة.5.
متو�سطة14*2.6001.06152.000يحتوى المنهاج على اختبارات عامة؛ لقيا�س التح�صيل الدرا�سي.6.
متو�سطة2.7670.89055.33313ت�شخ�ص الأ�سئلة الم�شكلات الفردية للمتعلمين.7.
متو�سطة2.8671.24157.33312ت�ساعد �أ�سئلة المنهاج المعلم على ر�سم خطط علاجية للطلبة.8.
كبيرة3.4670.92969.3333ي�ستخدم المعلم الأ�سئلة كتغذية راجعة.9.

متو�سطة3.0671.27461.3338تنتهي كل وحدة من وحدات المنهاج بمجموعة من الأ�سئلة التقويمية. 10.

متو�سطة2.9330.89958.66710يراعي المنهاج الناحية الاقت�صادية من حيث الجهد والوقت.11.

متو�سطة3.2000.79864.0004يمتاز التقويم بالا�ستمرارية.12.

متو�سطة3.1670.69363.3335يت�صف التقويم بالمو�ضوعية في تقدير الدرجات. 13.

متو�سطة3.1000.83862.0007يمكن تنفيذ �أن�شطة المنهاج في �ضوء معطيات البيئة التعليمية.14.
متو�سطة3.3500.64067.000المجموع
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وقد تبين من النتائج ال�سابقة �أن:
ال�صف �� طلبة  لدى  العربية  اللغة  منهاج  ملاءمة  مدى 

في  المعلمين  نظر  وجهة  من  غزة  محافظات  في  الأ�سا�سي  ال�سابع 
المحور الرابع، جاء بوزن ن�سبي )67.000(، وهو بدرجة )متو�سطة(.

الترتيب الأول هي فقرة )ترتبط الأ�سئلة مع �أهداف المقرر(، ��
جاءت بوزن ن�سبي )72.000(، وهي بدرجة )كبيرة(.

الترتيب الأخير هي فقرة )يحتوى المنهاج على اختبارات ��

عامة؛ لقيا�س التح�صيل الدرا�سي(، جاءت بوزن ن�سبي )52.000(، 
وهي بدرجة )متو�سطة(.

وين� صال��سؤال الثاني على ما يلي: ما الأثر النف�سي لمنهاج ◄◄
اللغة العربية على طلبة ال�صف ال�سابع الأ�سا�سي في محافظات غزة 

من وجهة نظر المعلمين؟
المتو�سطات  با�ستخدام  ال��سؤال  هذا  عن  الإجابة  تمت  ولقد 
الجدول  في  مبين  هو  كما  الن�سبي،  والوزن  المعيارية  والانحرافات 

التالي:
جدول رقم )11(:

المتوسطات والانحرافات المعيارية والوزن النسبي للمحور الخامس
)الأثر السيكولوجي والنفسي للمنهاج على الطلبة(

المتو�سط الفقرةم.
الح�سابي

الانحراف 
المعياري

الوزن 
درجة الترتيبالن�سبي

الموافقة
كبيرة1*3.5330.96570.667�إن�سانية التقويم باحترام كرامة المتعلم بتجنيبه العقاب البدني.1.
متو�سطة3.3330.95166.6672تنمي �أن�شطة الكتاب روح التعاون والعمل الجماعي لدى الطلبة.2.
متو�سطة2.9670.80259.33311تراعي الأن�شطة ميول الطلبة واحتياجاتهم الأ�سا�سية.3.
متو�سطة3.1000.98662.0007تنا�سب �أن�شطة الكتاب م�ستوى ن�ضج الطلبة وخبراتهم.4.
متو�سطة2.9331.00658.66716تعر�ض المادة بطريقة تثير التفكير.5.

يتدرج الكتاب في عر�ض المادة العلمية من الب�سيط �إلى المعقد، ومن الكل �إلى الجزء )الت�سل�سل 6.
متو�سطة3.2000.98864.0004المنطقي(.

متو�سطة2.9000.95158.00017يراعي عر�ض الكتاب الفروق الفردية بين الطلبة.7.

متو�سطة3.0331.02560.6679ينوع في �أ�ساليب عر�ض المادة العلمية من خلال الأ�سلوب الق�ص�صي.8.

متو�سطة3.0000.90260.00010يترك الأ�سلوب التمثيلي في الكتاب �أثراً نف�سياً �إيجابياً على الطلبة.9.
متو�سطة18*2.8670.81257.333يراعى محتوى الكتاب الفروق الفردية النف�سية بين الطلبة.10.
متو�سطة2.9670.88259.33312ي�ستخدم الكتاب اللغة العربية �أ�سلوب الحوار والمناق�شة وقدح زناد الفكر.11.
متو�سطة3.2000.98864.0005يبتعد �أ�سلوب المنهاج عن التكرار والح�شو الزائد للمعلومات.12.
متو�سطة3.3001.01366.0003يركز محتوى الكتاب على تنمية التذوق الأدبي والتعبير الإبداعي، وبالتالي راحة نف�سية لدى الطلبة.13.
متو�سطة3.0670.89961.3338ي�ساعد المنهاج على فهم الطلبة لذواتهم و�شخو�صهم.14.
متو�سطة3.2000.75564.0006يدعم الكتاب قدرات و�إمكانيات الطلبة العقلية والج�سدية.15.
متو�سطة2.9670.99159.33313ي�ساعد الكتاب الطلبة للو�صول �إلى �أعلى م�ستوى من الن�ضج وال�صحة النف�سية.16.
متو�سطة2.9670.84359.33314ي�ساعد الكتاب الطلبة في تحديد �أهدافهم في حياتهم.17.
متو�سطة2.9670.95659.33315يطور الكتاب القدرات والميول والمواهب للطلبة.18.

متو�سطة3.2500.82165.000المجموع

وقد تبين من النتائج ال�سابقة �أن:
الأثر النف�سي لمنهاج اللغة العربية على طلبة ال�صف ال�سابع ��

المحور  في  المعلمين  نظر  وجهة  من  غزة  محافظات  في  الأ�سا�سي 
الخام�س،جاء بوزن ن�سبي )65.000(، وهو بدرجة )متو�سطة(.

الترتيب الأول هي فقرة )�إن�سانية التقويم باحترام كرامة ��
 ،)70.667( ن�سبي  بوزن  جاءت  البدني(  العقاب  بتجنيبه  المتعلم 

وهي بدرجة )كبيرة(.
الترتيب الأخير هي فقرة )يراعى محتوى الكتاب الفروق ��

الفردية النف�سية بين الطلبة( جاءت بوزن ن�سبي )57.333(، وهي 
بدرجة )متو�سطة(.

نتائج السؤال الثالث:

ين�ص ال��سؤال الثالث على ما يلي: هل توجد فروق ذات دلالة 
�إح�صائية عند م�ستوى الدلالة )α≤0.05( في مدى ملاءمة منهاج 
اللغة العربية لدى طلبة ال�صف ال�سابع الأ�سا�سي في محافظات غزة 

من وجهة نظر المعلمين تعزى لمتغير الجن�س )ذكر, �أنثى(؟
فروق  توجد  التالية: لا  بالفر�ضية  ال��سؤال  وتمت �صياغة هذا 
مدى  في   )α≤0.05( الدلالة  م�ستوى  عند  �إح�صائية  دلالة  ذات 
ملاءمة منهاج اللغة العربية لدى طلبة ال�صف ال�سابع الأ�سا�سي في 
محافظات غزة من وجهة نظر المعلمين تعزى لمتغير الجن�س )ذكر, 

�أنثى(.
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مدى ملائمة منهاج اللغة العربية لدى طلبة الصف السابع وأثره النفسي عليهم من وجهة نظر المعلمين في محافظة غزة
د. سليمان عصر علي الحسنات
د. أمين عمر خليل عمر

ولقد تمت الإجابة عن هذا ال��سؤال، واختبار هذه الفر�ضية عن طريق اختبار )ت( )T-Test(، كما هو مبين في الجدول التالي:
جدول رقم )12(:

المتوسطات والانحرافات المعيارية وقيمة “ت” وقيمة “Sig.” ومستوى الدلالة
بالنسبة لمتغير الجنس

م�ستوى الدلالةقيمة Sig..قيمة )ت(الانحراف المعياريالمتو�سط الح�سابيالعددالجن�سالمحورم.

الأهداف1.
غير دالة383.7890.7040.6300.531ذكر
223.6820.501�أنثى

المحتوى2.
غير دالة383.6320.7510.4010.690ذكر
223.5450.885�أنثى

الو�سائل التعليمة والأن�شطة3.
غير دالة0.5830.562-383.2110.704ذكر
223.3180.664�أنثى

الأ�سئلة4.
غير دالة383.3680.6750.2910.772ذكر
223.3180.588�أنثى

.5
غير دالة383.2630.8120.1620.872ذكر
223.2270.855�أنثى

* قيمة »ت« الجدولية عند درجة حرية )58( وعند مستوى دلالة )0.05( = )2.000(

* قيمة “ت” الجدولية عند درجة حرية )58( وعند مستوى دلالة )0.01( = )2.660(

�أقل  المح�سوبة  )ت(  قيمة  �أن  ال�سابقة  النتائج  من  تبين  وقد 
من قيمة )ت( الجدولية، وهذا يدل على عدم وجود فروق ذات دلالة 
منهاج  ملاءمة  مدى  في   )α≤0.05( دلالة  م�ستوى  عند  �إح�صائية 
اللغة العربية لدى طلبة ال�صف ال�سابع الأ�سا�سي في محافظات غزة 

من وجهة نظر المعلمين تعزى لمتغير الجن�س.

نتائج السؤال الرابع:

ين�ص ال��سؤال الرابع على ما يلي: هل توجد فروق ذات دلالة 
�إح�صائية عند م�ستوى الدلالة )α≤0.05( في مدى ملاءمة منهاج 
اللغة العربية لدى طلبة ال�صف ال�سابع الأ�سا�سي في محافظات غزة 

30 �سنة، من  من وجهة نظر المعلمين تعزى لمتغير العمر )�أقل من 
40 �سنة(؟ �أكثر من  40 �سنة،   - 31

فروق  توجد  التالية: لا  بالفر�ضية  ال��سؤال  وتمت �صياغة هذا 
مدى  في   )α≤0.05( الدلالة  م�ستوى  عند  �إح�صائية  دلالة  ذات 
ملاءمة منهاج اللغة العربية لدى طلبة ال�صف ال�سابع الأ�سا�سي في 
محافظات غزة من وجهة نظر المعلمين تعزى لمتغير العمر )�أقل من 

40 �سنة(. �أكثر من  40 �سنة،   - 31 30 �سنة، من 
اختبار  با�ستخدام  الفر�ضية  هذه  �صحة  من  التحقق  تم  ولقد 

One-Way ANOVA، كما هو مبين في الجدول التالي:

جدول رقم )13(:
مصدر التباين ومجموع المربعات ودرجات الحرية ومتوسط المربعات وقيمة “ف” وقيمة “Sig.” ومستوى الدلالة بالنسبة لمتغير العمر

مجموعالم�صدرالمحورم.
المربعات

درجات
الحرية

متو�سط
المربعات

قيمة
)ف(

قيمة
..Sig

م�ستوى
الدلالة

الأهداف1.
0.74820.374بين المجموعات

غير دالة0.9270.402 23.002570.404داخل المجموعات

23.75059المجموع

المحتوى2.
2.10921.055بين المجموعات

غير دالة1.7030.191 35.291570.619داخل المجموعات

37.40059المجموع

الو�سائل التعليمة والأن�شطة3.
0.18620.093بين المجموعات

غير دالة0.1930.825 27.564570.484داخل المجموعات

27.75059المجموع

الأ�سئلة4.
0.20920.104بين المجموعات

غير دالة0.2480.781 23.941570.420داخل المجموعات

24.15059المجموع
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مجموعالم�صدرالمحورم.
المربعات

درجات
الحرية

متو�سط
المربعات

قيمة
)ف(

قيمة
..Sig

م�ستوى
الدلالة

.5
1.93620.968بين المجموعات

غير دالة1.4590.241 37.814570.663داخل المجموعات

39.75059المجموع

* قيمة »ف« الجدولية عند درجة حرية )2, 57( وعند مستوى دلالة )0.05( = )3.150(

* قيمة “ف” الجدولية عند درجة حرية )2, 57( وعند مستوى دلالة )0.01( = )4.980(

�أقل  المح�سوبة  )ف(  قيمة  �أن  ال�سابقة  النتائج  من  تبين  وقد 
من قيمة )ف( الجدولية، وهذا يدل على عدم وجود فروق ذات دلالة 
منهاج  ملاءمة  مدى  في   )α≤0.05( دلالة  م�ستوى  عند  �إح�صائية 
اللغة العربية لدى طلبة ال�صف ال�سابع الأ�سا�سي في محافظات غزة 

من وجهة نظر المعلمين تعزى لمتغير العمر.

نتائج السؤال الخامس:

 ين�ص ال��سؤال الخام�س على ما يلي: هل توجد فروق ذات دلالة 
�إح�صائية عند م�ستوى الدلالة )α≤0.05( في مدى ملاءمة منهاج 
اللغة العربية لدى طلبة ال�صف ال�سابع الأ�سا�سي في محافظات غزة 
من وجهة نظر المعلمين تعزى لمتغير عدد �سنوات الخدمة )من 1 - 

10 �سنوات(؟  �أكثر من  10 �سنوات,   - 6 5 �سنوات, من 
فروق  توجد  التالية: لا  بالفر�ضية  ال��سؤال  وتمت �صياغة هذا 
مدى  في   )α≤0.05( الدلالة  م�ستوى  عند  �إح�صائية  دلالة  ذات 
ملاءمة منهاج اللغة العربية لدى طلبة ال�صف ال�سابع الأ�سا�سي في 
�سنوات  عدد  تعزى لمتغير  المعلمين  نظر  من وجهة  غزة  محافظات 
 10 من  �أكثر  �سنوات,   10  -  6 من  �سنوات,   5  -  1 )من  الخدمة 

�سنوات(.
اختبار  با�ستخدام  الفر�ضية  هذه  �صحة  من  التحقق  تم  ولقد 

One-Way ANOVA، كما هو مبين في الجدول التالي:

جدول رقم )14(:
مصدر التباين ومجموع المربعات ودرجات الحرية ومتوسط المربعات وقيمة”ف” وقيمة )Sig.( ومستوى الدلالة بالنسبة لمتغير عدد سنوات الخدمة

مجموعالم�صدرالمحورم.
المربعات

درجات
الحرية

متو�سط
المربعات

قيمة
)ف(

قيمة
..Sig

م�ستوى
الدلالة

الأهداف1.
0.49620.248بين المجموعات

غير دالة0.6080.548 23.254570.408داخل المجموعات

23.75059المجموع

المحتوى2.
1.65020.825بين المجموعات

غير دالة1.3150.276 35.750570.627داخل المجموعات

37.40059المجموع

.3
الو�سائل التعليمة 

والأن�شطة

1.43420.717بين المجموعات
غير دالة1.5530.220 26.316570.462داخل المجموعات

27.75059المجموع

الأ�سئلة4.
1.39620.698بين المجموعات

غير دالة1.7490.183 22.754570.399داخل المجموعات

24.15059المجموع

.5

3.94021.970بين المجموعات
غير دالة3.1360.051 35.810570.628داخل المجموعات

39.75059المجموع

* قيمة »ف« الجدولية عند درجة حرية )2, 57( وعند مستوى دلالة )0.05( = )3.150(

* قيمة “ف” الجدولية عند درجة حرية )2, 57( وعند مستوى دلالة )0.01( = )4.980(

من  �أقل  المح�سوبة  )ف(  قيمة  �أن  ال�سابقة  النتائج  من  تبين 
دلالة  ذات  فروق  وجود  عدم  على  يدل  وهذا  الجدولية،  )ف(  قيمة 
منهاج  ملاءمة  مدى  في   )α≤0.05( دلالة  م�ستوى  عند  �إح�صائية 
اللغة العربية لدى طلبة ال�صف ال�سابع الأ�سا�سي في محافظات غزة 

من وجهة نظر المعلمين تعزى لمتغير عدد �سنوات الخدمة.

نتائج السؤال السادس:

ين�ص ال��سؤال ال�ساد�س على ما يلي: هل توجد علاقة ذات دلالة 
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مدى ملائمة منهاج اللغة العربية لدى طلبة الصف السابع وأثره النفسي عليهم من وجهة نظر المعلمين في محافظة غزة
د. سليمان عصر علي الحسنات
د. أمين عمر خليل عمر

�إح�صائية عند م�ستوى الدلالة )α≤0.05( بين مدى ملاءمة منهاج 
اللغة العربية لدى طلبة ال�صف ال�سابع الأ�سا�سي في محافظات غزة 

من وجهة نظر المعلمين و�أثره النف�سي عليهم؟
علاقة  توجد  التالية:  بالفر�ضية  ال��سؤال  هذا  �صياغة  وتمت 
مدى  بين   )α≤0.05( الدلالة  م�ستوى  عند  �إح�صائية  دلالة  ذات 
ملاءمة منهاج اللغة العربية لدى طلبة ال�صف ال�سابع الأ�سا�سي في 
محافظات غزة من وجهة نظر المعلمين، و�أثره النف�سي عليهم، ولقد 
تم التحقق من �صحة هذه الفر�ضية با�ستخدام اختبار �سبيرمان، كما 

هو مبين في الجدول التالي:
جدول رقم )15(:

يوضح نتائج اختبار سبيرمان بين مدى ملاءمة منهاج اللغة العربية لدى طلبة الصف السابع 
الأساسي في محافظات غزة من وجهة نظر المعلمين، وبين أثره النفسي عليهم0

م�ستوى الدلالةمعامل الارتباطالمحورم

دالة �إح�صائيا عند 0.864الأهداف1.
α≤0.01

دالة �إح�صائيا عند 0.875المحتوى2.
α≤0.01

دالة �إح�صائيا عند 0.851الو�سائل التعليمة والأن�شطة3.
α≤0.01

دالة �إح�صائيا عند 0.929الأ�سئلة4.
α≤0.01

دالة �إح�صائيا عند 0.914المحاور ككل5.
α≤0.01

تبين من النتائج ال�سابقة �أنه توجد علاقة ذات دلالة �إح�صائية 
اللغة  منهاج  ملاءمة  مدى  بين   )α≤0.05( الدلالة  م�ستوى  عند 
من  غزة  الأ�سا�سي في محافظات  ال�سابع  ال�صف  طلبة  لدى  العربية 

وجهة نظر المعلمين وبين �أثره النف�سي عليهم.
ملخ�ل صأهم النتائج التي تو�صلت لها الدرا�سة:

ال�صف �� طلبة  لدى  العربية  اللغة  منهاج  ملاءمة  مدى  �إن 
المعلمين،جاء  نظر  وجهة  من  غزة  محافظات  في  الأ�سا�سي  ال�سابع 

بوزن ن�سبي )70.000(، وهو بدرجة )كبيرة(.
وكان في الترتيب الأول هو المحور الأول )الأهداف(، جاء ��

بوزن ن�سبي )75.000(، وهو بدرجة )كبيرة(.
فجاء �� والأن�شطة،  التعليمية  )الو�سائل  الرابع  الترتيب  �أما 

بوزن ن�سبي )65.000( وهو درجة )متو�سطة(.
ال�صف �� العربية على طلبة  اللغة  النف�سي لمنهاج  الأثر  �أما 

درجة  وهو   ،%  65.00 ن�سبي  بوزن  فجاء  الأ�سا�سي،  ال�سابع 
)متو�سطة(.

عدم وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية عند م�ستوى دلالة ��
)α≤0.05( في مدى ملاءمة منهاج اللغة العربية لدى طلبة ال�صف 
ال�سابع الأ�سا�سي في محافظات غزة من وجهة نظر المعلمين تعزى 

لمتغير الجن�س.
عدم وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية عند م�ستوى دلالة ��

)α≤0.05( في مدى ملاءمة منهاج اللغة العربية لدى طلبة ال�صف 
ال�سابع الأ�سا�سي في محافظات غزة من وجهة نظر المعلمين تعزى 

لمتغير العمر.

عدم وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية عند م�ستوى دلالة ��
)α≤0.05( في مدى ملاءمة منهاج اللغة العربية لدى طلبة ال�صف 
ال�سابع الأ�سا�سي في محافظات غزة من وجهة نظر المعلمين تعزى 

لمتغير عدد �سنوات الخدمة.
�أنه توجد علاقة ذات دلالة �إح�صائية عند م�ستوى الدلالة ��

)α≤0.05( بين مدى ملاءمة منهاج اللغة العربية لدى طلبة ال�صف 
ال�سابع الأ�سا�سي في محافظات غزة من وجهة نظر المعلمين وبين 

�أثره النف�سي عليهم.

التوصيات:
ومن �أهم التو�صيات التي تو�صلت لها الدرا�سة ما يلي:

11 مراعاة وا�ضعي المناهج الجانب النف�سي للمتعلمين؛ لما له .
من �إثارة الدافعية والإقبال على التعلم.

22 ملاءمة المحتوى لم�ستويات المتعلمين؛ �أي مراعاة الفروق .
الفردية.
33 في . ت�سهم  التي  والأن�شطة  الو�سائل  على  المنهاج  احتواء 
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ملخص: 
عر�ضت في هذا البحث مجموعة من م�سائل علوم القر�آن التي 
في  محققاً  حقيقياً،  ولي�س  لفظي  خلاف  ب�أنه  فيها  الخلاف  وُ�صف 

ذلك �صحة هذا الو�صف، ومبينا �آثاره وثماره.
وتكمن �أهمية البحث في اختلاف النتائج والأحكام التي بُنيت 
يُعد  �أنه  �أو حقيقياً. كما  على كون الخلاف في هذه المباحث لفظيا 

درا�سة ت�أ�صيلية في تحقيق م�سائل علوم القر�آن.
و�صف  التي  الم�سائل  في  القول  تحقيق  �إلى  البحث  ويهدف 
التحليلي  المنهج  درا�ستي  في  واتبعت  لفظي.  ب�أنه  فيها  الخلاف 

الا�ستقرائي.
عر�ضت  وخاتمة.  مباحث  و�ستة  تمهيد  من  البحث  ت�ألف  وقد 
في الأول منه للخلاف اللفظي في تنزلات القر�آن الكريم، وفي الثاني 
لترتيب ال�سور، وفي الثالث لجواز التف�سير بالر�أي ومنعه، وفي الرابع 
لوجود المعرب في القر�آن الكريم، وفي الخام�س للن�سخ وفي ال�ساد�س 
التي  النتائج  �أهم  فيها  �سردت  بخاتمة  البحث  ذيلت  ثم  للمجاز. 
�أغلب م�سائل علوم القر�آن هو  �أن الخلاف في  �إليها، ومنها:  تو�صلت 
خلاف حقيقي، ولي�س لفظيا. والله �أ��سأل، �أن يجعل عملي هذا خال�صا 

لوجه الكريم، والله الهادي �إلى �سواء ال�سبيل.
 الكلمات المفتاحية: الخلاف اللفظي، علوم، القر�آن.

The Verbal Debate on Quranic Sciences Issues: 
Critical Analysis

Abstract:

This study investigates the unreal and verbal 
debate on Quranic sciences issues and whether that 
description for debate is correct or incorrect by 
showing its results and benefits. 

The significance of this study is in the differences 
in the results and rules which are based on the unreal 
and verbal debate on these issues. Also, it is an 
originative study which examines the Quran sciences 
and issues. This study consists of the preface and 
six chapters. The first chapter deals with the verbal 
debate on the holy Quran revelations. The second one 
deals with the order of chapters (Surah). The third one 
deals with the permissibility and impermissibility of 
Quran interpretation using diligence. The fourth one 
deals with the Arabization. The fifth deals with the 
abrogation of some verses (Ayat). The last one deals 
with metaphor. The results indicate that the debate on 
most of the Quranic issues is real but at the same time 
it is not verbal.

Keywords: verbal debate, Quran sciences.

مقدمة:
 الحمد لله، وال�صلاة وال�سلام على ر�سول الله، وعلى �آله و�صحبه 

ومن والاه، �أما بعد:

ف�إن الخلاف بين العلماء في مباحث علوم القر�آن �أمر اقت�ضته 
الطبيعة الب�شرية من جهة، وطبيعة العلم من جهة �أخرى، فكلٌّ ينظر 
بما �أودعه الله فيه من علم وموهبة، ولكن اختلافهم لم يكن على ن�سق 
واحد، ولا على اعتبار فريد، وكان من �ضمن هذه الأنواع ما �شاهدته 
كثيراً عند الكاتبين في علوم القر�آن من و�صفهم للخلاف ب�أنه لفظي، 
ولي�س حقيقياً، ووجدته متكرراً في �أكثر من باب وم��سألة، مما �شدني 
هذا  حقيقة  فيه  �أحقق  م�ستقل،  بحث  في  �أدر�سها  ثم  �أجمعها  لأن 
طبيعة  على  ترتبت  التي  و�أحكامه  ونتائجه  �آثاره  مبيناً  الو�صف، 

الو�صف.

أهمية البحث:
11 معالجة ق�ضية �شاعت بين الباحثين في علوم القر�آن، وهو .

و�صف الخلاف ب�أنه لفظي لا حقيقي.
22 الأقوال . لتقلي�ص  محاولاتهم  في  العلماء  جهود  تحقيق 

والتوفيق بينها.
33 مباحث . على  الم�سائل  هذه  في  الخلاف  و�صف  �أثر  بيان 

علوم القر�آن الأخرى.
44 حول . المثارة  بال�شبهات  المو�ضوع  هذا  علاقة  تو�ضيح 

القر�آن الكريم، وخا�صة في مباحث ترتيب القر�آن والمعرب والمجاز.

أسباب اختيار البحث:
11 انت�شار ظاهرة و�صف الخلاف في كثير من ق�ضايا العلوم .

الإ�سلامية باللفظية �أو المعنوية، ومنها مباحث علوم القر�آن.
22 تعزيز الدرا�سات الت�أ�صيلية في مباحث علوم القر�آن..
33 علوم . مباحث  بين  البينية  الدرا�سات  تحقيق  �إلى  الق�صد 

القر�آن  وعلوم  الا�صول  لعلم  البينية  الدرا�سات  ثم  نف�سها،  القر�آن 
الكريم.

منهج البحث:
�إذ  التحليلي،  الا�ستقرائي  المنهج  اعتمدت في بحثي هذا على 
ب�أنه  فيها  الخلاف  وُ�صف  التي  المو�ضوعات  بع�ض  با�ستقراء  قمت 

لفظي، ثم تحليل المو�ضوعات، وتحقيق نوع الخلاف فيها.

التمهيد _ أنواع الخلاف: 
الخلاف لغة: م�أخوذٌ من خَلَفَ يَخْلُف مخالفةً، ويدور معناها 
في اللغة على �أن ي�أخذ كل واحد طريقاً غير الذي اتخذه الآخر، قولًا 
�أو فعلًا، فيقال: اختلف الأمران: لم يتفقا. ويقال: كل ما لم يت�ساو فقد 

اختلف)1(.
وقد ق�سم العلماء الخلاف تق�سيمات كثيرة بناء على اعتبارات 

مختلفة، ومن تلك التق�سيمات:

القسم الأول:

تق�سيم الخلاف �إلى اختلاف ت�ضاد، واختلاف تنوع. قال ابن 
تيمية: )الخلاف بين ال�سلف في التف�سير قليل، وخلافهم في الأحكام 
الخلاف  من  عنهم  ي�صح  ما  وغالب  التف�سير،  في  خلافهم  من  �أكثر 

يرجع �إلى اختلاف تنوع لا اختلاف ت�ضاد()2(.
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لا  فيه  المخالفة  كانت  )ما  �أنه:  التنوع  اختلاف  عرفوا  وقد 
فيكون  للآخر،  القولين  �أحد  �إبطال  تقت�ضي  ولا  المخالفة،  تقت�ضي 
كل قول للآخر نوعاً لا �ضداً()3(. �أما اختلاف الت�ضاد فهو: )القولان 

المتنافيان �إما في الأ�صول �أو الفروع()4(. 
لاختلاف  كثيرة  �أمثلة   – الله  رحمهم   – العلماء  ذكر  وقد 
التنوع تو�ضح مفهومه وتبين حقيقته، وهي ل�صيقة بمفهوم الخلاف 

اللفظي، وح�صره في بيان وجوهه، ومنها:
الوجه الأول: �أن يكون كل واحد من القولين �أو الفعلين حقاً ●●

م�شروعاً )5(، كقوله – �صلى الله عليه و�سلم – في الدعاء الذي علمه 
�إني  اللهم  ال�صلاة: )قل:  – �أن يقوله في  – ر�ضي الله عنه  لأبي بكر 

ظلمت نف�سي ظلما كثيرا()6(، وفي رواية �أخرى: )كبيرا()7(. 
ف�إن كلمتي: )كبيراً( و)كثيراً( و�إن اختلف معناهما؛ �إلا �أنهما لا 
يتناق�ضان ولا يت�ضادان، ويجوز �أن يكون ظلم الإن�سان لنف�سه كبيرا 

وكثيرا في �آن واحد.
معنى ●● في  القولين  من  واحد  كل  يكون  �أن  الثاني:  الوجه 

 – الله  دعاء  ذلك  ومن  مختلفتان)8(،  العبارتين  لكن  الآخر،  القول 
�سبحانه وتعالى – ب�أ�سمائه المختلفة، ومنه قوله تعالى: )قُلِ ادْعُوا 
]الإ�سراء  �سْنَى(  ُ اْحل الْأَ�سْمَاءُ  فَلَهُ  تَدْعُوا  مَا  ا  �أَيًّ حْمَنَ  الرَّ ادْعُوا  �أَوِ   َ اَّهلل
110[، فلو دعوت الله با�سمه الرحمن �أو با�سمه العزيز، فلا فرق في 
ذلك من حيث كون المدعو هو نف�سه في كل من الدعاءات المختلفة. 
مع التنبيه على �أن المراد بالتنوع هنا لي�س هو دعاء الرحمن �أو دعاء 
العزيز، بل التنوع هو في الم�صطلح المدعو به، وهو الرحمن �أو العزيز، 
�أما ا�سما الله تعالى: الرحمن والعزيز فلا �شك �أن معناهما مختلف، �إلا 
�أنهما ي�شتركان في الدلالة على م�سمى واحد، هو الله – جل جلاله، 

وتباركت �أ�سما�ؤه و�صفاته -.
عن ●● مختلفا  المعنيين  من  كل  يكون  �أن  الثالث:  الوجه 

في  )�أمّة(  تف�سير  ذلك  ومن  يت�ضادان)9(،  لا  �أنهما  �إلا  الآخر  المعنى 
كر بعد �أمة( ]يو�سف 45[. فمنهم من ف�سر �أمة هنا  قوله تعالى: )وادَّ
بـ )حين(، ومنهم من ف�سرها بـ )ن�سيان(، ولا يخفى �أن معنى حين 
يكون  �أن  الآية  تف�سير  في  يجوز  لكن،  الن�سيان،  معنى  عن  يختلف 
الرجل قد تذكر ما طلبه منه يو�سف - عليه ال�سلام – بعد حين من 

الزمان، وبعد ن�سيان.
فمعنى  بال�صياد،  �أو  بالأ�سد  )ق�سورة(  تف�سير  ذلك  �أمثلة  ومن 
الأ�سد يختلف قطعا عن معنى ال�صياد، ولكن معنى الآية بقي ذا مدلول 
المرعوبة.  الخائفة  بالحمر  التذكرة  عن  المعر�ضين  ت�شبيه  هو  واحد 
قال الزمخ�شري: )والق�سورة: جماعة الرماة الذين يت�صيدونها. وقيل: 
الأ�سد. يقال: ليوث ق�ساور وهي فعولة من الق�سر: وهو القهر والغلبة، 
وفي وزنه )الحيدرة(: من �أ�سماء الأ�سد. وعن ابن عبا�س: ركز النا�س 
و�أ�صواتهم. وعن عكرمة: ظلمة الليل، �شبههم في �إعرا�ضهم عن القر�آن 
وا�ستماع الذكر والموعظة و�شرادهم عنه، بحمر جدت في نفارها مما 

�أفزعها()10(.

القسم الثاني:

)�إنَّ  ال�سمعاني:  �آثارهيقول  باعتبار  الخلاف  ق�سم  من  ومنهم 
ويوقع  البراءة  يوجب  اختلاف  �ضربين،  على  ة  الأمَّ بين  الاختلاف 
الألفة،  ولايرفع  البراءة  لايوجب  واختلاف  الألفة،  ويرفع  الفرقة 
فالأول كالاختلاف فى التَّوحيد. قال: من خالف �أ�صله كان كافراً، 

�ؤ منه؛ وذلك لأن �أدلَّة التوحيد كثيرة  وعلى الم�سلمين مفارقته والتبرُّ
ظاهرة متواترة قد طبقت العالم، وعمَّ وجودها في كلِّ م�صنوع، فلم 
براهينها،  ة  لقوَّ بوة؛  النُّ فى  الأمر  وكذلك  عنها،  بالذهاب  �أحدٌ  يعذر 
�أ�صول  من  كان  ما  كلُّ  وكذلك  عليها،  الدالَّة  الباهرة  الأدلَّة  وكثرة 
مكابر،  معاند  فيه  والمخالف  باهرة،  ظاهرة  عليها  فالأدلَّة  الدِّين، 
والقول بت�ضليله واجب، والبراءة منه �شرع؛ ولهذا قال ابن عمر حين 
قيل له: �إنَّ قوماً يقولون: لا قدر، فقال: بلِّغوهم �أنَّ ابن عمر بريء منهم، 
هم منِّي براء. قال: وال�ضرب الآخر من الاختلاف لا يُزيل الألفة،  و�أنَّ
ولايُوجب الوح�شة، ولا يُوجب البراءة، ولايقطع موافقة الإ�سلام، وهو 
الاختلاف الواقع فى النَّوازل الَّتي عدمت فيها النُ�صو�ص في الفروع، 
جع فى معرفة �أحكامها �إلى الاجتهاد( )11(. وغم�ضت فيها الأدلَّة فُري
وهذا تق�سيم باعتبار مادة الخلاف وماهيتها، فهو يفرق بين 

العقائد وما عداها مما يختلف في الدرجة والمكانة عند الم�سلمين.

القسم الثالث:

وثمة تق�سيم �آخر للخلاف باعتبار الحكم عليه، وهو قريب من 
ال�سمعاني: )واعلم  �أن بينهما فرقا دقيقا. يقول  �إلا  ال�سابق،  التق�سيم 
�أن القول المختلف في الحادثة الواحدة على �ضربين: �ضرب لا ي�سوغ 
فيه الاختلاف، و�ضرب ي�سوغ فيه الاختلاف. ف�أما ال�ضرب الذى لا 
ي�سوغ فيه الاختلاف ك�أ�صول الديانات من التوحيد و�صفات الباري 
- عز ا�سمه -، وهي تكون على وجه واحد لا يجوز فيها الاختلاف، 
وكذلك في فروع الديانات التي يعلم وجوبها بدليل مقطوع به مثل: 
بدليل  الثابتة  المناهي  وكذلك  والحج،  وال�صوم  والزكاة  ال�صلاة 
الذى  القول في �شيء من ذلك. ف�أما  مقطوع به، فلا يجوز اختلاف 
�أحكامها  ا�ستخرجت  �إذا  الديانات  ي�سوغ فيه الاختلاف وهي فروع 
ب�أمارات الاجتهاد ومعاني الا�ستنباط، فاختلاف العلماء فيه م�سوغ، 

ولكل واحد منهم �أن يعمل فيه مما ي�ؤدى �إليه اجتهاده( )12(.
�إلى  ت�شبه  �ساقها  التي  الأمثلة  �أن  التق�سيم  هذا  من  ويظهر 
الأثر  �أنه ذكر  �إلا  ال�سابق،  التق�سيم  التي �ساقها في  الأمثلة  حد كبير 
وعدمه.  ذلك  جواز  هنا  وذكر  ال�سابق،  التق�سيم  في  عليه  المترتب 
وعليه، ن�ستطيع �أن نقول: �إن الخلاف في العقائد و�أ�صول الديانة غير 

جائز من جهة، ويوجب البراءة من قائله من جهة �أخرى.

القسم الرابع:

تق�سيم الخلاف �إلى خلاف يعتد به وخلاف لا يعتد به، يقول 
وهو  الخلاف،  في  به  يعتد  لا  ما  الخلاف  )من  ذلك:  في  ال�شاطبي 
�أحدهما: ما كان من الأقوال خط�أ مخالفا لمقطوع به في  �ضربان: 
الخلاف  ظاهره  كان  ما  والثاني:  عليه.  التنبيه  تقدم  وقد  ال�شريعة، 
ولي�س في الحقيقة كذلك، و�أكثر ما يقع ذلك في تف�سير الكتاب وال�سنة، 
�أقوالًا  الكتاب  �ألفاظ  معاني  في  ال�سلف  عن  ينقلون  المف�سرين  فتجد 
العبارة  على  تتلاقى  وجدتها  اعتبرتها  ف�إذا  الظاهر،  في  مختلفة 

كالمعنى الواحد( )13(.
– رحمه الله -،  �إلى دقة عبارة ال�شاطبي  ويجدر التنبيه هنا 
ولكن  بهما،  يعتد  لا  ب�أنهما  ذكرهما  اللذين  ال�ضربين  و�صف  حيث 
غير  قول  لأنه  به؛  يعتد  لا  فالأول  ال�ضربين،  بين  نفرق  �أن  ينبغي 
�صحيح وفا�سد، �أما الثاني؛ فلأنه خلاف غير حقيقي، ولكنه لم يو�صف 
– رحمه الله  ال�شاطبي  الأمر كما و�صف  و�إذا كان  �أو ف�ساد.  ب�صحة 
�أن ن�صف القولين اللذين اختلفا في الظاهر دون  -، ف�إننا ن�ستطيع 
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�إن وجدت  الحقيقة بعدم الاعتداد على البدل، لأن ال�صفة )الاعتداد( 
في �أحدهما، انتفت عن الآخر باعتبار ان�شغال الآخر وات�صافه بها.

لفظي  �إلى  تق�سيمه  للخلاف، وخام�سها:  �أربعة  تق�سيمات  هذه 
فما  �أ�شهرها.  هذه  لكن  �أخرى  تق�سيمات  وجدت  ولربما  ومعنوي، 

الخلاف اللفظي؟ وما نوع العلاقة بينه وبين هذه الأنواع؟ 

القسم الخامس:

تق�سيم الخلاف باعتبار اللفظ والمعنى.
قدمت في بداية التمهيد تعريفا للخلاف في اللغة، و�أذكر هنا 

مفهوم جزء المركب الثاني، وهو )اللفظي(، ف�أقول:
اللفظي لغة: م�أخوذ من لفظ يلفظ، وهو الإلقاء والقذف، يقال: 
لفظت الأر�ض الميت، �أي: قذفته. وقولهم: لَفَظَ بقول ح�سن، �أي: تكلم 
�أي يلقيه �صاحبه خارج  الكلام لفظا، لأنه ملفوظ،  به؛ ولهذا �سمي 

�آلة اللفظ )14(.
وعليه يكون الخلاف اللفظي هنا هو الخلاف المن�سوب للفظ. 
اللفظ فقط، وهم يعنون به ق�سيم المعنى؛ فالاختلاف  �أن محله  �أي: 
الق�سمة  تكون  عليه  وبناء  المعنى.  و�إما  اللفظ  �إما  اثنان:  له محلان 
دون  �أي:  اللفظ،  مع  اللفظ  خلاف  ثنائية:  اللفظي  للخلاف  بالن�سبة 
النوع  هو  هنا  يهمنا  والذي  معا.  والمعنى  اللفظ  خلاف  �أو  المعنى. 
الأول من الخلاف اللفظي، وهو ما كان الخلاف في لفظه دون معناه.
�أما ق�سيمه الآخر فهو الخلاف المعنوي، وقد عرفوه بـ: الخلاف 
الحقيقي الذي تترتب عليه �آثار حقيقية في النتائج والأحكام. وبهذا 

يكون الخلاف الحقيقي قد تعدى اللفظ �إلى الحقيقة )15(.
يجد  و�أنواعه،  للخلاف  الكثيرة  التق�سيمات  هذه  في  والناظر 
بين  العلاقة  بيان  على  هنا  و�أقت�صر  م�ضمونها،  في  كبيرا  تداخلا 
�إن  ف�أقول:  الأخرى،  الخلاف  و�أنواع  اللفظي(  )الخلاف  م�صطلح 
اختلاف التنوع لا يتعدى بمعناه العام مفهوم الخلاف اللفظي؛ وذلك 
�أن كلا منهما لا تترتب عليه �آثار حقيقية في النتائج والأحكام ولا 

في الثمرات.
الاختلاف  تحت  اللفظي  الخلاف  ندخل  �أن  ن�ستطيع  �أننا  كما 
لأنه  البراءة،  يوجب  ولا  الوح�شة،  يوجب  ولا  الألفة،  يزيل  لا  الذي 
خلاف لا تناق�ض فيه بين القولين، على اعتبار �أن القولين ي�صدران 

من م�شرب واحد.
و�أنبه هنا �أن هذا لي�س م�ؤ�شرا على �صحة الأقوال في الخلاف 
اللفظي، �سواء �أطلقنا عليه اختلافا �أو جعلناه في حد الاختلاف الذي 
عبارات  تختلف  �أن  الجائز  من  لأنه  والفرقة؛  الاختلاف  يوجب  لا 

المختلفين في جانب واحد هو الجانب المغلوط. 
وهذا يدخلنا �إلى التق�سيم الثالث وهو الجواز وعدمه، وما ذكره 
ال�سمعاني دائرته �أو�سع من كون الخلاف لفظيا �أو حقيقيا، حيث منع 

�أ�صول الديانات والعقائد ونحو ذلك. – الخلاف في  – رحمه الله 
والذي يظهر �أنه يريد من ذلك �أن هذه الأمور ا�ستقرت معانيها 
وات�ضحت، فلا مجال للخو�ض فيها. ول�ست �إخاله يق�صد من ذلك منع 
وجود الخلاف اللفظي في بع�ض ق�ضاياها الجزئية التي لا تتعار�ض 
بع�ض  في  اختلفوا  علما�ؤنا  وهاهم  الديانة،  �أ�صول  �أو  العقيدة  مع 
الق�ضايا العقدية، كخلاف ال�صحابة ومن بعدهم في ر�ؤية الله تعالى، 

وفي �أول ما خلق الله تعالى، ونحو ذلك. 
و�أما بالن�سبة للتق�سيم الرابع، ف�أقول: �إن الخلاف اللفظي منه 
قوة كل قول  �إلى  راجع  كله  به، وهذا  يعتد  به، ومنه ما لا  يعتد  ما 
على حدة، ولا يلزم من اختلاف العلماء في م��سألة، �أن تكون �أقوالهم 
�أو من قبيل  التنوع  لو كانت من قبيل اختلاف  كلها مقبولة، حتى 

الاختلاف اللفظي.

المبحث الأول: الخلاف اللفظي في تنزلات القرآن 
الكريم

نزول  كيفية  الواقع في  الخلاف  القر�آن  علوم  كتب  ا�شتهر في 
القر�آن الكريم، �أو تنزلات القر�آن الكريم – بعبارة �أخرى -. وقبل �أن 
�أبين الموطن الذي قيل: �إن فيه خلافا لفظيا، �أذكرُ الأقوال الأربعة في 

الم��سألة، وهي على النحو الآتي: 
ال�سماء  �إلى  واحدة  جملة  نزل  الكريم  القر�آن  �إن  الأول:  القول 
الوقائع  ح�سب  �سنة  وع�شرين  ثلاث  في  مفرقا  نزل  ثم  الدنيا، 

والأحداث. وقد ا�ستدلوا على ذلك بما ي�أتي:
11 الْقُرْءَانُ}           . فِيهِ  ذِي �أُنزِلَ  الَّ رَمَ�ضَانَ  {�شَهْرُ  تعالى:  قوله 

]البقرة: 185 [. 
22 ]الدخان: . بَارَكَة}  مُّ لَيْلَةٍ   ِيف  �آ �أَنزَلْنَـــهُ تعالى: {�إِنَّ قوله 

 .]3
33 �آ �أَنزَلْنَـــهُ ِيف لَيْلَةِ الْقَدْرِ} ] القدر: 1 [. قوله تعالى: {�إِنَّ
44 عنهما، . الله  ر�ضي  عبا�س  ابن  عن  وردت  التي  الروايات 
ومنها:
عن ابن عبا�س قال: )�أنُزل القر�آن جملة واحدة �إلى ال�سماء ��

قر�أ: {وَلا  ثم  �سنة,  ذلك في ع�شرين  بعد  �أُنزل  ثم  القدر.  ليلة  الدنيا 
فَرَقْنَاهُ  تَفْ�سِيراً}،{وَقُرْ�آنًا  وَ�أَحْ�سَنَ  قِّ  َ بِاْحل جِئْنَاكَ   َّال ثَلٍ �إِ َ ِمب  يَ�أْتُونَكَ

لْنَاهُ تَنْزِيل}()16(. ا�سِ عَلَى مُكْثٍ وَنَزَّ لِتَقْرَ�أَهُ عَلَى النَّ
لَ القر�آن من �� عن ابن عبا�س -ر�ضي الله عنهما- قال: )فُ�صِ

عَ في بيت العزة من ال�سماء الدنيا، فجعل جبريل ينزل به  الذكر فوُ�ضِ
على النبي, �صلى الله عليه و�سلم()17(.

القر�آن �� )�أُنزل  قال:  عنهما-  الله  -ر�ضي  عبا�س  ابن  عن 
جملة واحدة �إلى �سماء الدنيا، وكان بمواقع النجوم، وكان الله يُنزله 

على ر�سوله - �صلى الله عليه و�سلم- بع�ضه في �إثر بع�ض()18(.
وهذا القول هو قول ابن عبا�س وعكرمة و�سعيد بن جبير)19(. 

وممن رجحه من المت�أخرين الزرقاني)20(.
 – الله  ر�سول  �إلى  مفرقا  نزل  الكريم  القر�آن  �إن  الثاني:  القول 
الوقائع  ح�سب  �سنة،  وع�شرين  ثلاث  في   – و�سلم  عليه  الله  �صلى 

والأحداث، وا�ستدل �أ�صحاب هذا القول بما ي�أتي:
11 ا�سِ عَلَى مُكْثٍ . قوله تعالى: {وَقُرْ�آنًا فَرَقْنَاهُ لِتَقْرَ�أَهُ عَلَى النَّ

لْنَاهُ تَنْزِيل} ]الإ�سراء 106[. وَنَزَّ
22 الْقُرْ�آنُ . عَلَيْهِ  نُزِّلَ  لَوْلا  كَفَروُا  ذِينَ  الَّ {وَقَالَ  تعالى:  قوله 

ثَلٍ  َ لْنَاهُ تَرْتِيلا, وَلا يَ�أْتُونَكَِمب  جُمْلَةً وَاحِدَةً كَذَلِكَ لِنُثَبِّتَ بِهِ فُ�ؤَادَكَ وَرَتَّ
قِّ وَ�أَحْ�سَنَ تَفْ�سِيراً} ]الفرقان 32[. َ �إِلاَّ جِئْنَاكَ بِاْحل

33 يَوْمَ . عَبْدِنَا  عَلَى  قوله تعالى في غزوة بدر: {وَمَا �أَنْزَلْنَا 
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]الأنفال   { قَدِيرٌ �شَيْءٍ  كُلِّ  عَلَى   ُ وَاللَّه مْعَانِ  َ الْج الْتَقَى  يَوْمَ  الْفُرْقَانِ 
.]41

وهذا القول هو قول ال�شعبي)21( وممن رجحه من المت�أخرين 
والدكتور �صبحي  �شيخه محمد عبده)22(،  ر�شيد ر�ضا موافقا  محمد 

ال�صالح )23(.
ليلة  وع�شرين  ثلاث  في  نزل  الكريم  القر�آن  �إن  الثالث:  القول 
قدر، ينزل الله فيها ما يقدر �إنزاله في ال�سنة كلها جملة، ثم ينزل هذا 

القدر منها مفرقا ح�سب الوقائع والأحداث.
وهذا هو قول مقاتل والحليمي والماوردي)24(، وذكره الرازي 
علوم  في  الباحثون  يذكر  ولم   .)25( بطلانه  �أو  ب�صحته  يجزم  ولم 

القر�آن لهذا القول �أدلة ي�ستند �إليها.
القول الرابع: �إن القر�آن الكريم نزل �إلى اللوح المحفوظ جملة 
فُوظٍ}، ثم نزل  ْ يد ِيف لَوْحٍَحم  ِ بدليل قوله تعالى: {بَلْ هُوَ قُرْ�آنٌَجم 
منه �إلى بيت العزة في ال�سماء الدنيا جملة، بدليل الآيات التي ا�ستدل 
بها �أ�صحاب القول الأول، ثم نزل مفرقا �إلى ر�سول الله – �صلى الله 

عليه و�سلم – بدليل الآيات التي ا�ستدل بها �أ�صحاب القول الثاني.
هذه هي الأقوال الأربعة في كيفية نزول القر�آن الكريم، �أو في 
تنزلات القر�آن الكريم - بعبارة �أخرى -، وقد حاول بع�ض العلماء 
�أن يوفقوا بين هذه الأقوال على اعتبار �أن الخلاف فيها خلاف لفظي 

ولي�س حقيقيا، وقد كان الأمر على النحو الآتي:
�أولا _ التوفيق بين القولين الأول والثاني:

عن  رُوِيَ  الذي  الثاني  المذهب  )�أما  القطان:  مناع  د.  يقول 
مع  تتعار�ض  لا  بها-  والت�سليم  �صحتها  مع   - ف�أدلته  ال�شعبي 
المذهب الأول الذي رُوِيَ عن ابن عبا�س. فيكون نزول القر�آن جملة 
الليلة  وهي  رم�ضان،  �شهر  من  القدر  ليلة  في  مفرقًا  نزوله  وابتداء 
�إليه ابن تيمية وابن  �ألمح  �إلى ما  المباركة)26(. ولعله رجع في ذلك 

حجر.
عن  جاء  ما  ينافي  لا  )وهذا  تيمية:  ابن  الإ�سلام  �شيخ  وقال 
ابن عبا�س وغيره من ال�سلف في تف�سير قوله: {�إنا �أنزلناه في ليلة 
القدر} �أنه �أنزله �إلى بيت العزة في ال�سماء الدنيا، ثم �أنزله بعد ذلك 

منجما مفرقا بح�سب الحوادث( )27(. 
القر�آن،  جملة  يكون  �أن  )ويحتمل  الفتح:  في  حجر  ابن  وقال 
منجما  ونزل  باعتبار،  واحدة  جملة  نزل  القر�آن  يكون  هذا  وعلى 
باعتبار �آخر( )28(. وقال مبينا ر�أيه في الم��سألة: )وما تقدم من �أنه 
نزل جملة واحدة من اللوح المحفوظ �إلى ال�سماء الدنيا، ثم �أنزل بعد 

ذلك مفرقا هو ال�صحيح المعتمد( )29(.
الذي يظهر �أن الخلاف لي�س لفظيا، و�أن التعار�ض موجود بين 
القولين في جهة من جهاته، ولكنه متفق معه في جهة �أخرى، ف�أما 
الاتفاق في �أن �أ�صحاب القول الأول يثبتون نزول القر�آن مفرقا على 
ر�سول الله - �صلى الله عليه و�سلم – ح�سب الوقائع والأحداث. و�أما 

الاختلاف فذلك من وجهين:
الكريم  القر�آن  نزول  ينفون  الثاني  القول  �أ�صحاب  �أن  الأول: 
جملة واحدة �إلى بيت العزة، على حين �إثبات ذلك من �أ�صحاب القول 

الأول. 
لا  بما  المو�ضوع  في  الواردة  الآيات  تف�سير  اختلاف  الثاني:   

قوله  ف�سروا  فالأولون  لفظي،  �أنه  على  فيه  الخلاف  ت�صنيف  يكون 
{�إنا �أنزلناه  تعالى:  وقوله  القدر}  ليلة  في  {�إنا �أنزلناه  تعالى: 
في ليلة مباركة} على �أنه نزول القر�آن جملة واحدة �إلى بيت العزة.

�إلى  القر�آن  �أنزل الله  �أنه قال:  ابن عبا�س  وكان مما روي عن 
�أن يوحي منه �شيئاً  �أراد  �إذا  ال�سماء الدنيا في ليلة القدر، وكان الله 
�آ �أَنزَلْنَـ!ــهُ ِيف لَيْلَةِ الْقَدْرِ } ]القدر 1[. وكان  �أوحاه، فهو قوله: { �إِنَّ

بين �أوله و�آخره ع�شرون �سنة()30(.
جميعاً،  نزل  القر�آن  )�إن  قال:  �أنه  عكرمة  عن  الطبري  وروى 
نزل  ا  و�إَّمن بال�سورة،  ي�أتي  جبريل  فجعل  النجوم،  بمواقع  فو�ضع 
قال:  �أنه  جبير  بن  �سعيد  عن  رويَ  كما  القدر()31(.  ليلة  في  جميعاً 
)نزل القر�آن جملة واحدة في ليلة القدر في �شهر رم�ضان، فجعل في 

�سماء الدنيا()32(.
لكن �أ�صحاب القول الثاني يرون �أن ذلك هو ابتداء نزول القر�آن 
الوحي  بداية  في   – و�سلم  عليه  الله  �صلى  الله  ر�سول  على  الكريم 

والبعثة.
�آ  {�إِنَّ الله:  قول  في  قال  �أنه  ال�شعبي  عن  جرير  ابن  روى  فقد 

�أَنزَلْنَـهُ ِيف لَيْلَةِ الْقَدْرِ} قال: نزل �أول القر�آن في ليلة القدر)33(.
قال محمد عبده: )�إن ما جاء من الآثار الدالة على نزوله جملة 
ا لا ي�صح الاعتماد عليه؛  َّ واحدة �إلى بيت العزة في ال�سماء الدنيا، ِمم
لعدم تواتر خبره عن النبي �صلى الله عليه و�سلم، و�أنه لا يجوز الأخذ 

بالظن في عقيدة مثل هذه، و�إلاَّ كان اتباعاً للظن()34(.
على  رده  �سياق  معر�ض  في  ال�صالح  �صبحي  الدكتور  وقال 
القول بتنزلات ثلاثة للقر�آن: )ول�سنا نميل �إلى الر�أي القائل: �إنّ للقر�آن 
العزة،  بيت  �إلى  والثاني  المحفوظ،  اللوح  �إلى  الأول  ثلاثة:  تنزلات 
والثالث تفريقه منجماً بح�سب الحوادث، و�إن كانت �أ�سانيد هذا الر�أي 
كلها �صحيحة؛ لأن هذه التنزلات المذكورة من عالم الغيب الذي لا 
ي�ؤخذ فيه �إلاَّ بما تواتر يقيناً في الكتاب وال�سنة، ف�صحة الأ�سانيد في 
هذا القول لا تكفي وحدها لوجوب اعتقاده، فكيف وقد نطق القر�آن 

بخلافه()35(.
دليل من  فيه  يرد  ما لم  يرف�ض  �أنه  وال�شاهد من كلامه هنا 

ر�سول الله �صلى الله عليه و�سلم، ومنه تنزل القر�آن �إلى بيت العزة.
�إن بع�ض العلماء قد ذهب �إلى �أبعد مما ذكرت من نقول و�أقوال، 
وجعل القول بنزول القر�آن الكريم جملة واحدة �إلى �سماء الدنيا من 

د�سائ�س الاعتزال لإنكار �صفة الكلام عن الله تعالى)36(.
مخالف  القول  هذا  �أن  �إلى  عثيمين  ابن  ال�شيخ  ذهب  كما 
 ُ ل�سياقات القر�آن الكريم، فعند تف�سيره لقوله تعالى: {لَقَدْ �سَمِعَ اللَّه
َ فَقِيرٌ وَنَحْنُ �أَغْنِيَ�آءُ} ] �آل عمران: 181 [ قال:  ذِينَ قَالُوا �إِنَّ اللَّه قَوْلَ الَّ
�أنه  م�ؤكد  المحذوف  والق�سم  م�ؤكدة،  وقد  م�ؤكدة،  واللام  �سمع،  )لقد 
�سمع قول الذين قالوا: �إن الله فقير ونحن �أغنياء، فتكون هذه الآية 
نزلت بعد قولهم، و�أمثال ذلك من ال�سياقات الدالة على �أن الله تعالى 

تكلم بالقر�آن حين �إنزاله على محمد �صلى الله عليه و�سلم()37(. 
�أي�ضا: )وهذا يحتاج �إلى �أحاديث �صحيحة لان�شك فيها  وقال 
بعد  نزل  القر�آن  �أن  على  تدل  التي  الآيات  ت�أويل  �إلى  ن�ضطر  حتى 

حدوث الحوادث التي يتكلم الله عنها()38(.
القر�آن جملة  الثاني ردوا نزول  �أ�صحاب  �أن  ومما تقدم يتبين 
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واحدة لما ي�أتي:
�أولا - عدم تواتر الروايات الواردة في ذلك.♦♦
الاعتزال، وذريعة ♦♦ اعتبارها د�سي�سة من د�سائ�س  ثانيا - 

لنفي �صفة من �صفات الله تعالى هي الكلام.
ثالثا - مخالفة القول ل�سياقات القر�آن الكريم الدالة على ♦♦

�أن الله تعالى تكلم بالقر�آن بعد �سماعه للكلام.
�أحاديث �صحيحة �صريحة لا ن�ضطر ♦♦ رابعا - عدم وجود 

معها �إلى ت�أويل �آيات القر�آن الكريم.
الأول  القولين  �أن الخلاف بين  لنا  تقدم يظهر  ما  وبناء على 
والثاني لي�س لفظيا بدليل الاختلاف في مو�ضع النزاع نف�سه. وبدليل 

ما ترتب عليه من �آثار حقيقية.
 ثانيا - التوفيق بين القولين الأول والرابع:

بين  توفيقا  وجدناه  ما  الأقوال  بين  التوفيق  في  ورد  ومما 
�إلى  ومفرقا  الدنيا،  ال�سماء  �إلى  جملة  للقر�آن:  اثنين  بتنزلين  القول 
اثنان  ثلاثة:  بتنزلات  والقول   ،- و�سلم  عليه  الله  �صلى   – الر�سول 

منها ما تقدم، وثالثهما نزوله من اللوح المحفوظ.
فقال:  الأقوال  بين  للجمع  كثيراً  القطان  الدكتور  تحم�س  وقد 
مثبت  الكريم  فالقر�آن  �أن رجحناه،  �سبق  ما  مع  يتعار�ض  لا  )وهذا 
في اللَّوح المحفوظ ��شأن �سائر المغيبات المثبتة فيه، والقر�آن الكريم 
نزل جملة من اللَّوح المحفوظ �إلى بيت العزة من ال�سماء الدنيا - كما 
رُوِيَ عن ابن عبا�س- في ليلة القدر، والقر�آن الكريم بد�أ نزوله مُنَجّمًا 
- كما يرى ال�شعبي - على ر�سول الله - �صلى الله عليه و�سلم- في 
من  يمنع  مانع  لا  �إذ  رم�ضان،  �شهر  من  القدر  ليلة  المباركة  الليلة 
عليه  الله  �صلى   - الله  ر�سول  على  نزوله  ابتداء  ومن  جملة،  نزوله 
قًا في ليلة واحدة، وبهذا ينتفي التعار�ض بين الأقوال  و�سلم - مفرَّ

كلها �إذا ا�ستثنينا المذهب الاجتهادي الثالث الذي لا دليل له()39(.
وبهذا تكون محاولة الدكتور القطان قد ا�ستهدفت الجمع بين 

الأقوال الثلاثة: الأول والثاني والثالث.
فقد  لفظيا  والثاني  الأول  القولين  بين  الخلاف  يكون  �أن  �أما 
بين  الخلاف  و�أما  حقيقي،  خلاف  �أنه  وبينت  عليه،  الكلام  قدمت 
لي�س  �أي�ضا  �أنه  فالذي يظهر  والثاني،  الرابع  �أو  والأول  الرابع  القول 

لفظياً، و�أن الجمع بينهما فيه نظر كبير.
الكريم  القر�آن  وجود  بين  نفرق  �أن  بد  لا  �أننا  ذلك:  تو�ضيح 
�إلى  اللوح المحفوظ  القر�آن من  اللوح المحفوظ من جهة، وتنزل  في 
ال�سماء الدنيا من جهة �أخرى. ف�إننا لا ننكر وجود القر�آن الكريم في 
هُ لَقُرْ�آنٌ كَرِيٌم،  اللوح بناء على تف�سير بع�ض العلماء لقوله تعالى: {�إِنَّ

 ِيفكِتَابٍ مَكْنُونٍ} ]الواقعة 77، 78[.
هُ لَقُرْ�آنٌ كَرِيٌم}]الواقعة 77[ يقول  قال ابن جرير: )وقوله: {�إِنَّ
كريم،  لقر�آن  القر�آن  هذا  �أن  النجوم  بمواقع  �أق�سم  فلا  ذكره:  تعالى 
 ِيفكِتَابٍ مَكْنُونٍ}  والهاء في قوله: )�إنه( من ذكر القر�آن. وقوله: {
لا  الله  عند  م�صون  كتاب  في  هو  ذكره:  تعالى  يقول   ]78 ]الواقعة 

يم�سه �شيء من �أذى من غبار ولا غيره()40(.
�آخر  و�صف  مكنون  كتاب  في  تعالى:  )وقوله  الآلو�سي:  وقال 
المقربين من الملائكة  �أي: كائن في كتاب م�صون عن غير  للقر�آن، 
اللوح المحفوظ  ال�سلام لا يطلع عليه من �سواهم، فالمراد به  عليهم 

كما روي عن الربيع بن �أن�س وغيره()41(.
تعالى كتب في  الله  �أن  وردت في  التي  الأحاديث  على  وبناء 

اللوح المحفوظ كل ما هو كائن �إلى يوم القيامة.
بالطريقة  للقر�آن  ال�سلام  عليه  جبريل  �إنزال  يكون  �أن  و�أما 
يحتاج  هذا  ف�إن  الرابع،  القول  �أ�صحاب  عند  المذكورة  المخ�صو�صة 
�إلا  �إلى دليل خا�ص �صريح في هذا العمل؛ لأنه عمل غيبي لا يثبت 
بدليل �صحيح، ولم يذكر �أ�صحاب القول الرابع �شيئا من الأدلة على 
خ�صو�ص هذا الفعل، �إلا الأدلة التي تدل على �أن القر�آن الكريم مكتوب 
في اللوح المحفوظ، وهذا ما لا يختلف به القر�آن عن غيره من �سائر 

ما �سيكون ويقع.
قال ابن تيمية: )ولا ينافي �أنه مكتوب في اللوح المحفوظ قبل 
لوح محفوظ}  قر�آن مجيدفي  هو  نزوله كما قال تعالى: {بل 
يم�سه �إلا  لا  مكنون،  كتاب  في  كريم،  لقر�آن  {�إنه  تعالى:  وقال 
تذكرة،  {كلا �إنها  تعالى:  وقال   .]79  -  78 ]الواقعة  المطهرون} 
�سفرة،  ب�أيدي  ذكره، في �صحف مكرمة، مرفوعة مطهرة،  �شاء  فمن 
كرام بررة} ]عب�س 11 - 16[. وقال تعالى: {و�إنه في �أم الكتاب 
اللوح  في  مكتوبا  كونه  ف�إن   .]4 حكيم}]الزخرف  لعلي  لدينا 
يكون  �أن  ينافي  لا  الملائكة  ب�أيدي  مطهرة  �صحف  وفي  المحفوظ. 
�أو  جبريل  به  ير�سل  �أن  قبل  الله  كتبه  �سواء  الله  من  به  نزل  جبريل 
العزة جملة واحدة في  �إلى بيت  �أنزله مكتوبا  بعد ذلك و�إذا كان قد 
ليلة القدر فقد كتبه كله قبل �أن ينزله. والله تعالى يعلم ما كان، وما 
قد  �سبحانه  وهو  يكون،  كان  كيف  كان  لو  �أن  يكون  لا  وما  يكون، 
قدر مقادير الخلائق وكتب �أعمال العباد قبل �أن يعملوها، كما ثبت 
الملائكة  ي�أمر  �إنه  ثم  ال�سلف.  و�آثار  وال�سنة  الكتاب  ذلك في �صريح 
بكتابتها بعد ما يعملونها؛ فيقابل به الكتابة المتقدمة على الوجود 
ابن  قال  هكذا  تفاوت.  بينهما  يكون  فلا  عنه،  المت�أخرة  والكتابة 
عبا�س وغيره من ال�سلف، - وهو حق -. ف�إذا كان ما يخلقه بائنا 
منه قد كتبه قبل �أن يخلقه فكيف ي�ستبعد �أن يكتب كلامه الذي ير�سل 

به ملائكته قبل �أن ير�سلهم به()42(.
البيان،:  لأ�ضواء  تتمته  في  �سالم  محمد  عطية  ال�شيخ  ويقول 
المحفوظ  اللوح  في  كونه  بين  تقدم  كما  تعار�ض  لا  �أنه  )والواقع 
عليه  الله  �صلى   - الر�سول  على  ونزوله  جملة،  ال�سماء  �إلى  ونزوله 
و�سلم - منجماً؛ لأن كونه في اللوح المحفوظ، ف�إن اللوح المحفوظ 
فيه كل ما هو كائن، وما �سيكون �إلى يوم القيامة، ومن جملة ذلك 

القر�آن الذي �سينزله الله على محمد �صلى الله عليه و�سلم. 
ا في  َّ الدنيا، فهو بمنزلة نقل جزء ِمم �إلى �سماء  ونزوله جملة 
اللوح  القر�آن موجوداً في كل من  ف�أ�صبح  القر�آن،  اللوح وهو جملة 
ينزل  ثُمَّ  الدنيا،  �سماء  في  وموجوداً  فيه،  هو  ا  َّ ِمم كغيره  المحفوظ 
على الر�سول �صلى الله عليه و�سلم منجماً، ومعلومٌ �أنه الآن هو �أي�ضاً 
ال�سنة  بينت  وقد  اللوح،  منه  يخل  لم  المحفوظ،  اللوح  في  موجود 
تف�صيل تنزيله مفرقاً على ر�سول الله - �صلى الله عليه و�سلم - في 
النبي - �صلى الله عليه و�سلم - قال:  �أن  �أبي هريرة وغيره  حديث 
)�إذا ق�ضى الله الأمر في ال�سماء �ضربت الملائكة ب�أجنحتها خ�ضعاناً 
عن  فزع  �إذا  حتى  ذلك،  ينفذهم  �صفوان  على  �سل�سلة  ك�أنه  لقوله، 
الكبير()34(  العلي  وهو  الحق  قالوا:  ربكم؟  قال  ماذا  قالوا:  قلوبهم، 

الحديث في �صحيح البخاري.
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وقال – عليه ال�صلاة وال�سلام -: )�إذا تكلم الله بالوحي �سمع 
هذا  وعلى  ال�صفا()44(.  على  ال�سل�سلة  كجر  �صل�صلة  ال�سماوات  �أهل 
يكون القر�آن موجوداً في اللوح المحفوظ حينما جرى القلم بما هو 
كائن وما �سيكون، ثُمَّ جرى نقله �إلى �سماء الدنيا جملة في ليلة القدر، 
ثُمَّ نزل منجماً في ع�شرين �سنة، وكلما �أراد الله �إنزال �شيء منه تكلم 
�سبحانه بما �أراد �أن ينزله، في�سمعه جبريل - عليه ال�سلام - عن الله 

تعالى، ولا منافاة بين تلك الحالات الثلاث، والله تعالى �أعلم()45(.
لي�س  والأول  الرابع  القولين  بين  الخلاف  �أن  يظهر  تقدم  مما 
تعالى،  الله  عن  خبر  ب�إثبات  يتعلق  حقيقي،  خلاف  هو  بل  لفظيا، 
فالقول الرابع يثبت �أخذ جبريل – عليه ال�سلام – القر�آن من اللوح 
المحفوظ، والقول الأول يدور حول �أخذ جبريل القر�آن من الله تعالى 
مبا�شرة، وفي هذا �إثبات خبر لا يثبته القول الآخر. والذي يظهر لي �أن 
�أولى الأقوال بال�صواب هو القول الثاني �أن القر�آن الكريم نزل مفرقا؛ 
�أمر غيبي يحتاج  الدنيا  ال�سماء  �إلى  القول بنزوله جملة واحدة  و�أن 

�إلى دليل من الكتاب �أو ال�سنة ال�صحيحة فقط.

المبحث الثاني: الخلاف اللفظي في ترتيب السور
جاءت �أقوال العلماء في ترتيب ال�سور في القر�آن الكريم، )هل 
–(، على  – ر�ضي الله عنهم  �أو هو باجتهاد ال�صحابة  هو توقيفي، 
ثلاثة، ظاهرها التعار�ض والتخالف، �إلا �أن الزرك�شي قرر �أن الخلاف 
فيها �إنما هو خلاف لفظي، ولعلي �أ�سرد الأقوال الثلاثة باخت�صار، 
ثم �أعرج على ما ذكره الزرك�شي في )برهانه(، ونقله عنه ال�سيوطي 

في )�إتقانه(.
القول الأول: يرى �أ�صحاب هذا القول �أن ترتيب ال�سور �إنما ●●

هو بتوقيف من الله، وا�ستدلوا على ذلك ب�أدلة كثيرة منها:
ال�صحابة - �� �أنَّ   ...( الزرقاني:  ال�صحابة، قال  �إجماع  �أولا: 

ر�ضي الله عنهم- �أجمعوا على الم�صحف الذي كتب في عهد عثمان 
- ر�ضي الله عنه - ولم يخالف منهم �أحد, و�إجماعهم لا يتم �إلا �إذا 
كان الترتيب الذي �أجمعوا عليه عن توقيف؛ لأنه لو كان عن اجتهاد 
لتم�سك �أ�صحاب الم�صاحف الأخرى المخالفة للترتيب بم�صاحفهم(

.)46(

الباهلي -ر�ضي الله عنه- قال: �� �أمامة  �أبي  ثانيا: حديث 
القر�آن  )اقرءوا  يقول:   - و�سلم  عليه  الله  �صلى   - الله  ر�سول  �سمعت 
ف�إنه ي�أتي يوم القيامة �شفيعاً لأ�صحابه, اقرءوا الزهراوين؛ البقرة 
و�سورة �آل عمران, ف�إنهما ت�أتيان يوم القيامة ك�أنهما غمامتان, �أو 

ك�أنهما فرقان من طير �صواف تحاجان عن �أ�صحابهما()47(.
ر�ضي ��  - لعائ�شة  )قلت  قال:  �شقيق  بن  عبدالله  عن  ثالثا: 

الله عنها-: هل كان ر�سول الله - �صلى الله عليه و�سلم - يجمع بين 
ل()48(. ال�سور في ركعة؟ قالت: المف�صَّ

الله �� النبي -�صلى  )�أن  رابعا: عن عائ�شة ر�ضي الله عنها: 
نفث  ثم  كفيه  جمع  ليلة  كل  فرا�شه  �إلى  �أوى  �إذا  كان  و�سلم-  عليه 
فيهما فقر�أ فيهما قل هو الله �أحد, و قل �أعوذ برب الفلق, و قل �أعوذ 

برب النا�,س ثم يم�سح بهما ما ا�ستطاع من ج�سده()49(.
خام�سا: قال ابن م�سعود ر�ضي الله عنه؛ في بني �إ�سرائيل ��

, وهنَّ من  الأول  العتاق  هن من  �إنَّ  ( والكهف ومريم وطه والأنبياء: 
تلادي()50(.

هو ●● �إنما  ال�سور  ترتيب  �أن  �أ�صحابه  يرى  الثاني:  القول 
باجتهاد من ر�سول الله – �صلى الله عليه و�سلم. 

قال �أبو جعفر الغرناطي في البرهان: )فذهب مالك، والقا�ضي 
قوليه  من  مذهبه  عليه  وا�ستقر  اعتمده  فيما   - الطيب  بن  بكر  �أبو 
باجتهاد  وقع  �إنما  ال�سور  ترتيب  �أن  �إلى  العلماء،  من  والجمهور   -
ال�صحابة، و�أن ر�سول الله - �صلى الله عليه و�سلم - فو�ض ذلك �إلى 

�أمته بعده()51(.
وا�ستدلوا على ذلك بما ي�أتي:

في �� و�سلم  عليه  الله  �صلى  الر�سول  قراءة  اختلاف  �أولا: 
ال�صلاة عن الترتيب الموجود في الم�صاحف الموجودة الآن، ومن ذلك 
ما رواه حذيفة - ر�ضي الله عنه - قال: )�صليت مع النبي - �صلى 
الله عليه و�سلم - ذات ليلة فافتتح البقرة, فقلت: يركع عند المائة, 
ثم م�ضى, فقلت: ي�صلي بها في ركعة , فم�ضى, فقلت: يركع بها , ثم 

افتتح الن�ساء فقر�أها , ثم افتتح �آل عمران فقر�أها. ..( الحديث)52(.
ابن �� م�صحف  فهذا  ال�صحابة،  م�صاحف  اختلاف  ثانيا: 

على  عمران  �آل  ثم  الن�ساء  ثم  بالبقرة  بد�أ  عنه  الله  ر�ضي  م�سعود 
اختلاف �شديد مع غيره, وكذا م�صحف �أُبَيّ ر�ضي الله عنه وغيرهم, 
الترتيب  كان  فلو  النزول)53(,  على  م�صحفه  رتب  فقد  علي  و�أما 
توقيفيا ما �أ�ساغوا لأنف�سهم �أن يخالفوا ما كان بوحي من الله تعالى.

ثالثا: حديث عثمان الم�شهور، وفيه: )وكانت �سورة الأنفال ��
من �أوائل ما نزل بالمدينة, وكانت �سورة براءة من �أواخر ما �أنزل من 
القر�آن، قال: فكانت ق�صتها �شبيهة بق�صتها فظننا �أنها منها, وقب�ض 
ر�سول الله - �صلى الله عليه و�سلم - ولم يبين لنا �أنها منها؛ فمن �أجل 
ذلك قرنت بينهما, ولم �أكتب بينهما �سطر )ب�سم الله الرحمن الرحيم(, 

وو�ضعتها في ال�سبع الطوال()54(.
ال�سور ●● بع�ض  ترتيب  �أن  �أ�صحابه  يرى  الثالث:  القول 

الله  – �صلى  الر�سول  الآخر باجتهاد من �صحابة  توقيفي وبع�ضها 
عليه و�سلم -. 

وقريب من هذا القول ما ذكره الزرك�شي في برهانه: )والقول 
ال�سور  من  كثيرا  �أن  عطية  بن  محمد  �أبو  القا�ضي  �إليه  مال  الثالث 
كان قد علم ترتيبها في حياته �صلى الله عليه و�سلم كال�سبع الطوال 
يكون  �أن  يمكن  ذلك  �سوى  ما  �أن  �إلى  و�أ�شاروا  والمف�صل  والحواميم 

فو�ض الأمر فيه �إلى الأمة بعده()55(.
قلت: وقد �صاغ الزرك�شي هذا القول بعبارته ال�سابقة �صياغة 
تتوافق مع ما ر�آه من �أن الخلاف في الم��سألة خلاف لفظي لا �أكثر. 
القائل  لأن  اللفظ  �إلى  يرجع  )والخلاف  بقوله:  �إليه  �أ�شار  ما  وهو 
ومواقع  نزوله  ب�أ�سباب  لعلمهم  بذلك  �إليهم  رمز  �إنه  يقول:  بالثاني 
كانوا  ما  على  القر�آن  �ألفوا  �إنما  مالك:  الإمام  قال  ولهذا  كلماته، 
ي�سمعونه من النبي - �صلى الله عليه و�سلم -، مع قوله ب�أن ترتيب 
ال�سور اجتهاد منهم، ف�آل الخلاف �إلى �أنه هل ذلك بتوقيف قولي �أم 

بمجرد ا�ستناد فعلي وبحيث بقي لهم فيه مجال للنظر()56(.
�إن كلام الزرك�شي فيه دمج بين القولين الأول والثاني، ويفهم 
من كلامه �أن قوما قالوا ب�أن ترتيب جميع ال�سور توقيفي، و�أن قوما 
�آخرين قالوا هو بفعل بع�ض ال�صحابة م�ستندين في ذلك �إلى ما رمز 
�إليهم ر�سول الله - �صلى الله عليه و�سلم -، ويقال مثل هذا في  به 
ال�صحابة  من  اجتهاد  ب�أنه  الثالث  القول  �أ�صحاب  ر�أى  الذي  الجزء 
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مبني على �إ�شارة من ر�سول الله – �صلى الله عليه و�سلم، وبناء على 
هذا لا يكون ثمة اختلاف حقيقي بين الأقوال الثلاثة.

لم  ال�سور  ترتيب  باجتهادية  القائلين  �أن  يظهر  الذي  ولكن 
كان  الترتيب  �أن  على  ن�صوا  �إنهم  بل  الزرك�شي،  قاله  ما  يريدوا 
�أدل على ذلك من  للتوقيف، ولا  اجتهاديا بمعنى الاجتهاد المقابل 
التنظير الذي ذكروه في معر�ض ا�ستدلالهم على قولهم، وما يلزم ذلك 
من لوازم مبنية عليه مما �أجازه ال�صحابة لأنف�سهم من الاختلاف في 
ترتيب م�صاحفهم، ومما رووه من �أحاديث في جواز قراءة المت�أخر 

قبل المتقدم في الترتيب.
ول�ست ب�صدد ترجيح قول على �آخر في هذا البحث، �إلا �أن قول 
الزرك�شي – رحمه الله - يحتاج �إلى دليل يثبت �أن ترتيب ال�صحابة 
عليه  الله  �صلى   – الله  ر�سول  من  ب�إ�شارة  كان  الكريم  القر�آن  ل�سور 
و�سلم – حتى نثبت �أن الخلاف لم يكن حقيقيا و�إنما هو خلاف لفظي.

ومن المعلوم لدى �أهل البحث �أن الدليل الجزئي لا يكفي لإثبات 
الكلية العامة، فلا يثبت القول هنا �إلا بالا�ستدلال على كل جزئية من 
جزئيات الدعوى ومفرداتها حتى ن�سلم للزرك�شي ب�أن ما تبقى من 

�سور �إنما رتب ب�إ�شارة من ر�سول الله – �صلى الله عليه و�سلم -. 
وعليه ف�إن ثمة محلا للنزاع لم يتفق عليه القائلون باجتهادية 
الترتيب �أو بتوقيفته، وهو تلك ال�سور التي لم يثبت فيها ن�ص �صحيح 

�صريح في مكانها وترتيبها.
ال�سور  �أن الخلاف في ترتيب  �أرجح  وبناء على ما تقدم ف�إني 

خلاف حقيقي ولي�س خلافا لفظيا. 

المبحث الثالث: الخلاف اللفظي في جواز التفسير بالرأي 
ومنعه

المطلب الأول - مفهوم التفسير بالرأي:

بالر�أي  التف�سير  معنى  في  القول  تحقيق  من  الباحثون  �أكثر 
وتحليله، و�أكتفي هنا ب�إيراد قولين لعالمين جليلين من علماء الع�صر 
الحديث، هما الدكتور محمد ح�سين الذهبي والدكتور �إبراهيم خليفة.

عن  عبارة  بالر�أي  )فالتف�سير  فيقول:  الذهبي  الدكتور  �أما 
تف�سير القر�آن بالاجتهاد بعد معرفة المف�سر لكلام العرب ومناحيهم 
العربية ووجوه دلالتها وا�ستعانته في  القول ومعرفته للألفاظ  في 
ذلك بال�شعر الجاهلي ووقوفه على �أ�سباب النزول ومعرفته بالنا�سخ 
والمن�سوخ من �آيات القر�آن وغير ذلك من الأدوات التي يحتاج �إليها 

المف�سر()57(.
�أما الدكتور �إبراهيم خليفة فيقول في تعريفه: )تف�سير القر�آن 
بمطلق الاجتهاد()58(. ويرى �أن تعريف الدكتور الذهبي يقت�صر على 
�أحد ق�سمي التف�سير بالر�أي هو التف�سير بالر�أي المحمود، و�أنه مباين 
للتف�سير بالر�أي المذموم وهو الق�سم الثاني من �أق�سام التف�سير بالر�أي.
والذي يظهر �أن في تعريف الدكتورين نظرا، وبيانه بما ي�أتي:

�أما تعريف الدكتور الذهبي ف�إنه لم يعر�ض البتة �إلى ما وراء 
المعرفة  مجرد  عن  خارجة  ق�ضايا  من  القر�آن  بعلوم  المعرفة  هذه 
والأهواء  ال�شخ�صية  المنازع  وهو  القر�آن،  علوم  بق�ضايا  والإلمام 
والميول التي ت�ؤدي بالمف�سر �إلى الزيغ عن المنهج القويم في تف�سير 
القر�آن، فكم من �شخ�ص �ألم بهذه العلوم �إلا �أن عقيدته ومنهجه �ضللاه 

عن التف�سير الحق لكتاب الله. وبما �أنه لم يعر�ض لهذا فيكون محتملا 
للق�سم الثاني وهو تف�سير القر�آن بالر�أي المذموم.

و�أما تعريف الدكتور �إبراهيم خليفة ف�إنه يعكر عليه ما ذكرته 
�إلى  �أ�ضف  معا.  للق�سمين  الذهبي  الدكتور  تعريف  احتمال  من  �آنفا 
دُق  ذلك �أن كلمة )مطلق( – �أي: بكل ما يمكن �أن ينطبق عليه ما�صَ
منها،  فائدة  لا  ح�شو  هي  التعريف  في  �أدخلها  التي   - الاجتهاد 
فال�شيء �إذا ذكر يحمل على معناه المتبادر منه عند �إطلاقه. ول�ست 
ب�صدد الإكثار من تحقيق تعريفات التف�سير بالر�أي هنا، �إلا �أني ذكرت 
لأن  اللفظي،  الخلاف  بمو�ضوع  لتعلقهما  بالذات  التعريفين  هذين 
في  الخلاف  لفظية  �إلى  ومدخل  �إلماح  فيه  الذهبي  الدكتور  تعريف 

جواز التف�سير بالر�أي وعدمه.

التفسير  جواز  في  الخلاف  لفظية  في  العلماء  آراء   - الثاني  المطلب 
بالرأي:

التف�سير  جواز  في  الخلاف  ماهية  في  اتجاهين  العلماء  اتجه 
حقيقي،  لا  لفظي  الخلاف  �أن  ر�أى  من  ومنهم  وعدمه،  بالر�أي 
كلام  يحمل  ب�أن  لفظيا،  الخلاف  يجعل  �أن  )ويمكن  الزرقاني:  يقول 
المجيزين للتف�سير بالر�أي الم�ستوفي ل�شروطه الما�ضية،. .. ثم يحمل 

كلام المانعين للتف�سير بالر�أي على ما فقدت �شروطه ال�سابقة()59(.
ويقول الدكتور الذهبي: )ولكن، لو رجعنا �إلى ه�ؤلاء المت�شدِّدين 
فى التف�سير، وعرفنا �سر ت�شددهم فيه، ثم رجعنا �إلى ه�ؤلاء المجوِّزين 
للتف�سير بالر�أي ووقفنا على ما �شرطوه من �شروط لا بد منها لمن 
�أدلة الفريقين تحليلًا دقيقاً، لظهر  التف�سير بر�أيه، وحلَّلنا  يتكلم فى 
لنا �أن الخلاف لفظي لا حقيقي( )60(. فيرى كل منهما �أن الذين منعوا 
التف�سير �إنما منعوا التف�سير بالر�أي المذموم، ومن �أجازوه �إنما �أجازوا 

المحمود منه.
ويقول الدكتور عبد الوهاب فايد: )يبدو �أن هذا الخلاف خلاف 
لفظي لا حقيقي( )61(، ثم يقول: )يمكن �أن يلتقي الفريقان معا عند 
نقطة واحدة، وهي جواز تف�سير القر�آن بالر�أي �إذا كان موافقا للدين 

والعلم واللغة، وعدم جوازه �إذا كان مخالفا للدين �أو اللغة( )62(.
وقد فند الدكتور �إبراهيم القول بلفظية الخلاف من وجوه عدة 

�أخت�صرها بما ي�أتي:
يجيزوا �� �أن  المجتهدين  العلماء  من  يت�صور  لا  �أنه  �أولا: 

لا  �أنف�سهم في بحث ق�ضية  ي�شغلوا  �أن  ولا  المذموم.  بالر�أي  التف�سير 
تتقبلها اذهان �صغار العلم والطلب ف�ضلا عن �أكابرهم وعلمائهم.

المنع �� �أن  بو�ضوح  تبين  التي  ال�صريحة  العبارات  ثانيا: 
�إلى المذموم فقط، ومن ذلك  التف�سير بالر�أي بق�سميه، لا  �إلى  متوجه 
قول ال�سيوطي: )وقال بع�ضهم: اختلف النا�س في تف�سير القر�آن هل 
يتعاطى  �أن  �أحد الخو�ض فيه؟ فقال قوم: لا يجوز لأحد  لكل  يجوز 
تف�سير �شيء من القر�آن و�إن كان عالماً �أديباً مت�سماً في معرفة الأدلة 
والفقه والنحو والأخبار والآثار، ولي�س له �إلا �أن ينتهي �إلى ما روي 

عن النبي �صلى الله عليه و�سلم في ذلك()63(.
الجليلين  للأ�ستاذين  ظهر  )كيف  �إبراهيم:  الدكتور  قول  و�أما 
ما خفي على كافة فحول العلماء من قبلهما()64(. �أقول: �إن في هذا 
الكلام نظرا كبيرا لا يتوافق �أبدا مع منهج الدكتور �إبراهيم نف�سه في 
قد  العلماء  من  الأوائل  كان  و�إذا  المخالف،  على  الرد  مناهج  تقعيد 
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�أتوا على كل �صغيرة وكبيرة، فلم نجهد �أنف�سنا في البحث والا�ستنباط 
والتحقيق؟. 

وردود  المانعين  �أدلة  من  كلا  )�أن  من  رابعا  ذكره  ما  و�أما 
المجيزين على هذه الأدلة ظاهرة �أتم ظهور في �أن ق�صد المانعين هو 
المانعين ف�إنما هو التعميم لكل ر�أي، و�أن ق�صد المجيزين هو �إبطال 

ذلك التعميم ب�إثبات التخ�صي�ص()65(.
�إن كان هذا الكلام �صحيحاً، ف�إنه لا يجري على الأدلة جميعها 
التي ا�ستدل بها الطرفان على الجواز �أو المنع، ولا �أدل على ذلك من 
الحديث الذي ا�ستدل به المانعون على المنع، وهو ما روي عن ر�سول 
الله – �صلى الله عليه و�سلم –: )من قال في القر�آن بغير علم فليتبو�أ 
مقعده من النار()66(. فهذا الدليل)67( فيه ت�صريح على منع التف�سير 

بالر�أي القائم على غير علم.
بالر�أي  التف�سير  العلماء في جواز  �أن خلاف  الكلام  وخلا�صة 
ولي�س خلافاً  واحد،  وارد على محل  �إنما هو خلاف حقيقي  ومنعه 
والذي  �آخر.  محل  على  والمنعُ  محل،  على  الجواز  فيه  ورد  لفظياً 
ال�شروط  �إذا تحققت  بالر�أي جائز  الكريم  القر�آن  تف�سير  �أن  هنا  �أراه 
وال�ضوابط التي ت�صون هذا التف�سير عن الزيغ وال�ضلال عن مراد الله 
تعالى. ولا يكون هذا �إلا بعد تحرير معنى التف�سير بالم�أثور ومعنى 
التف�سير بالر�أي؛ لنتجنب التداخل الذي من ��شأنه �أن يخل بالترجيح.

المبحث الرابع: الخلاف اللفظي في وجود ألفاظ غير 
عربية في القرآن الكريم

من الم�سائل التي قيل: �إن الخلاف فيها لفظي لا حقيقي وجود 
كلمات غير عربية في القر�آن الكريم، وقد اختلف العلماء رحمهم الله 

في هذه الم��سألة على �أقوال �أخت�صرها بما ي�أتي:
القول الأول: لي�س في القر�آن الكريم �إلا الكلام العربي، يقول ��

الإمام ال�شافعي: )ومن جماع علم كتاب الله العلم ب�أن جميع كتاب 
الله �إنما نزل بل�سان العرب()68(، وقال الطبري: )وذلك �أنه غير جائز 
�أن يتوهّم على ذي فطرة �صحيحة، مقرّ بكتاب الله، ممن قر�أ القر�آن 
وعرف حدود الله، �أن يعتقد �أنّ بع�ض القر�آن فار�سيّ لا عربيّ، وبع�ضه 
حب�شيّ لا عربيّ، بعد ما �أخبر الله تعالى �أنه جعله قر�آنا عربيا()69(، 
وقال ابن فار�س: )لو كان في القر�آن الكريم من غير لغة العرب �شيء 
لتوهّم متوهّم �أن العرب �إنما عجزت عن الإتيان مثله، لأنه �أتى بلغات 

لا يعرفونها( )70(.
القر�آن �� في  عربية  غير  �ألفاظ  وجود  جواز  الثاني:  القول 

الكريم  القر�آن  وجعلوا  ذلك  في  غلوا  ق�سم  ق�سمان:  وه�ؤلاء  الكريم، 
جامعا لكل لغة من لغات الدنيا، ومن ذلك ما نقل عن الثعلبي من 
قوله: )�إنه لي�س لغة في الدنيا �إلا وهي في القر�آن()71(. وق�صدهم من 
ذلك وجود �ألفاظ محددة من كل لغة، و�أما دليلهم فهو بع�ض الكلمات 

التي مثلوا بها على قولهم، مثل: �سند�س و�إ�ستبرق ونحو ذلك.
و�أما الق�سم الآخر فهم الذين قالوا با�شتمال القر�آن على �ألفاظ 
الأعجمية،  اللغات  كل  على  الكريم  القر�آن  با�شتمال  لا  عربية،  غير 
وهم جمهور من �أجاز ذلك كالجويني وغيره، يقول ابن النقيب: )من 
�أنها نزلت بلغة القوم  خ�صائ�ص القر�آن على �سائر كتب الله المنزلة 
الذين �أنزلت عليهم، لم ينزل فيها �شيء بلغة غيرهم. والقر�آن احتوى 
على جميع لغات العرب و�أنزل فيه بلغات غيرهم من الروم والفر�س 

والحب�شة �شيء كثير()72(.

القول الثالث: وهو مذهب ر�أى �أ�صحابه �إمكان الجمع بين ��
المجيزين  بين  فيه  تعار�ض  لا  لفظي  بينهما  الخلاف  و�أن  القولين، 
والمانعين. يقول �أبو عبيد القا�سم بن �سلام: )وال�صواب عندي، مذهب 
فيه ت�صديق القولين جميعا؛ وذلك �أن هذه الأحرف �أ�صولها �أعجمية 
ب�أل�سنتها،  فعربتها  العرب  �إلى  �سقطت  �أنها  �إلا  الفقهاء،  قال  كما 
نزل  ثم  عربية،  ف�صارت  �ألفاظها  �إلى  العجم  �ألفاظ  عن  وحوّلتها 
�إنها  قال:  فمن  العرب،  بكلام  الحروف  هذه  اختلطت  وقد  القر�آن، 
عربية، فهو �صادق، ومن قال �أعجمية، ف�صادق()73(، وقال ال�سيوطي 
�إلى هذا القول الجواليقي، وابن الجوزي،  في معترك الأقران: )ومال 

و�آخرون( )74(.
هذه هي المذاهب الثلاثة في الم��سألة، ول�ست ب�صدد التف�صيل 
في الأدلة والردود عليها هنا بقدر ما يعنيني من بيان كون الخلاف 
لفظيا �أو حقيقيا. والذي يظهر لي – والله �أعلم – �أن الخلاف لي�س كما 
ذكره �أبو عبيد، بل هو خلاف حقيقي بين القولين وارد على مو�ضع 

واحد لا على مو�ضعين. وبيان ذلك بما ي�أتي:
�أولا: �إن �أ�صحاب القول الأول ينفون وجود الكلام الأعجمي ��

في القر�آن الكريم �أ�صالة وحالا، ويرون �أن كل ما في القر�آن الكريم 
هو عربي من �أ�صول عربية.

و�أما القول الثاني، ف�إن �أ�صحابه على ق�سمين اثنين: منهم ��
�أعجمية بقيت على عجمتها في  ب�أ�سا في وجود كلمات  من لا يرى 
القر�آن الكريم ��شأنها في ذلك ��شأن الأ�سماء. ومنهم من يرى �أن كلمات 
القر�آن عربية باعتبار حالها لا �أ�صلها؛ وهي الآن تعامل وفق قواعد 
اللغة بحيث لا تختلف عن مثيلاتها العربية �صاحبة الأ�صل العربي.

وبهذا نعلم �أن الخلاف بين الأقوال واقع على موطن واحد هو 
ويزيد  العجمة.  �أو  بالعربية  قولان  تنازعها  التي  القر�آنية  المفردة 
الأمر �إي�ضاحا �أن تعليل المانعين لما وقع فيه �شك �أنه من غير لغة 

العرب يختلف عن تعليل المجيزين.
يقول ابن جرير: )وهذا المعنى الذي قلناه في ذلك هو معنى 
قول من قال: في القر�آن من كل ل�سان، عندنا بمعنى: �أن فيه من كلّ 
ل�سان اتفق فيه لفظ العرب ولفظ غيرهم من الأمم التي تنطق به نظير 
ما و�ضعنا من القول فيما م�ضى، وذلك �أنه غير جائز �أن يتوهّم على 
حدود  وعرف  القر�آن  قر�أ  ممن  الله،  بكتاب  مقرّ  �صحيحة،  فطرة  ذي 
القر�آن فار�سيّ لا عربيّ، وبع�ضه حب�شيّ لا  �أنّ بع�ض  �أن يعتقد  الله، 
عربيّ، بعد ما �أخبر الله تعالى �أنه جعله قر�آنا عربيا()75(. فالإمامان 

ال�شافعي والطبري وغيرهما يعللون ذلك ب�أمور:
�أن من و�صف كلماته �� العرب، بمعنى  �أولها: الجهل بل�سان 

ب�أنها �أعجمية لم يحط بلغة العرب حتى يخرج منها ما هو منها.
�أن �� يمتنع  لا  �أعجمية،  �إنها  قيل:  التي  الكلمات  �أن  ثانيا: 

تكون  �أن  ترجيح  عليها، مع  اللغات  اتفقت  التي  الكلمات  تكون من 
اللغات الأخرى قد �أخذتها عن اللغة العربية. يقول �أبو بكر الباقلاني: 
)القر�آن عربي لا عجمة فيه، فكل كلمة في القر�آن ا�ستعملها �أهل لغة 
ها غيرهم تغييرا ما، كما غّري  �إنما غّري �أ�صلها عربيا  �أخرى فيكون 

العبرانيون فقالوا: للإله، لاهوت، وللنا�سك: نا�سوت(.
ولكن المانعين رف�ضوا مثل هذه التعليلات وردوا عليها، يقول 
�أن اللغتين اتفقتا  �إليه الطبري رحمه الله من  ابن عطية: )وما ذهب 
لفظة لفظة بذلك بعيد، بل �إحداهما �أ�صل والأخرى فرع، ولي�س ب�أولى 
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ما  و�أما  ووراد،  محتمل  الباقلاني  قاله  الذي  وهذا  العك�س()76(.  من 
ذكره ابن عطية ف�إنه يحتاج �إلى �إثبات زمني لتحديد �أيهما �أ�صل �أو 

فرع.
ثانيا: �إن المجيزين لوجود الأعجمي في القر�آن الكريم قد ��

�أنها ميزة من ميزات القر�آن الكريم، بل ا�ستدلوا  �أخذوا الق�ضية على 
عليها من النقل والعقل، فالنقل قوله تعالى: )ما فرطنا في الكتاب 
من �شيء(، ومن العقل: �أن القر�آن الكريم نزل لكل الأقوام فلا بد �أن 
يكون فيه من اللغات جميعا �أو من بع�ض اللغات. فقوله تعالى: )من 
�شيء(، دليل عندهم على �أنه �شامل للعربي والأعجمي �أي�ضا، وهذا هو 

محل النزاع المختلف فيه.
مخالفة �� على  ب�صراحة  يدل  المجيزين  توجيه  �إن  ثالثا: 

القول الأول، فقد وجهوا �أدلة الفريق الأول بما ي�أتي:
11 قال ابن جني: )�إن ما قي�س على كلام العرب فهو من كلام .

�أنها  العرب()77(. قال ابن عطية: )فحقيقة العبارة عن هذه الألفاظ 
عربية  فهي  وعربتها،  العرب  ا�ستعملتها  لكن  �أعجمية.  الأ�صل  في 
بهذا الوجه، فقد كان للعرب العاربة التي نزل القر�آن بل�سانها بع�ض 
)م�سافر  ك�سفر  قري�ش،  وبرحلتي  بتجارات،  الأل�سنة  ل�سائر  مخالطة 
ابن �أبي عمرو( �إلى ال�شام، و�سفر )عمر بن الخطاب( و�سفر )عمرو بن 
العا�ص( و )عمارة بن الوليد(  �إلى �أر�ض الحب�شة، و�سفر )الأع�شى( �إلى 
الحيرة، و�صحبته لن�صاراها مع كونه حجة في اللغة، فعلقت العرب 
ت بع�ضها بالنق�ص من حروفها، وجرت  بهذا كله �ألفاظا �أعجمية غّري
ومحاوراتها،  �أ�شعارها  في  وا�ستعملتها  العجمة،  ثقل  تخفيف  �إلى 
هذا  وعلى  البيان،  بها  ووقع  ال�صحيح،  العربي  مجرى  جرت  حتى 

الحدّ نزل بها القر�آن()78(.
22 �إن الكلمات الي�سيرة لا تخرج القر�آن عن كونه عربياً، قال .

ال�سيوطي: )و�أجابوا عن قوله تعالى: {قر�آنا عربيا}، ب�أن الكلمات 
الي�سيرة بغير العربية لا تخرجه عن كونه عربيا والق�صيدة الفار�سية 

لا تخرج عنها بلفظة فيها عربية()79(.
بالأغلبية لا  قول  �إنما هو  الكريم  القر�آن  بعربية  فقول ه�ؤلاء 
بجميع المحتوى. و�أي�ضا - ومقارنة مع كلام الطبري وغيره - ف�إن 

ه�ؤلاء يجعلون العجمة هي الأ�صل، ولي�ست العربية.
وقوع  في  الخلاف  بلفظية  القول  �إن  �أقول:  �أن  �أ�ستطيع  وبهذا 
حقيقي  خلاف  هو  بل  �صحيح،  غير  قول  الكريم  القر�آن  في  المعرب 
وارد على محل واحد، ولو كان المجال يت�سع لذكرت ما يتعلق بثمرة 
التي  ال�شبهات  وفي  الكريم،  القر�آن  �إعجاز  م��سألة  في  الخلاف  هذا 
بوجود  القول  على  �أورد  ما  وخا�صة  المو�ضوع،  هذا  حول  �أوردت 
�ألفاظ �أعجمية جاءت من التوراة والإنجيل والكتب ال�سابقة، مما فيه 

مطعن في م�صدرية القر�آن الكريم و�أ�صله.
وهذا ما �أود التنبيه عليه هنا، وهو الانتباه لمثل هذه الأقوال 
ومدى �إفادة الم�شككين منها، و�إن الناظر في �شُبه �أعداء القر�آن الكريم، 
�أقوى ال�شبه التي �أثيرت حول القر�آن الكريم �إنما كانت من  �أن  ليجد 
الن�صو�ص التي �أخذت من كتب الم�سلمين والباحثين في علوم القر�آن، 
على  ولا  م�صدر  على  اعتماد  دون  جزافا  تلقى  التي  ال�شبه  تلك  �أما 
ت�أخذ حيزا في  �أن  و�أ�سهل من  العنكبوت،  بيت  �أوهى من  دليل فهي 

عقول المفكرين والباحثين من �شتى الأديان والملل.

المبحث الخامس: الخلاف اللفظي في مبحث النسخ في 
القرآن الكريم.

الكريم  القر�آن  علوم  مباحث  �أ�شهر  من  الن�سخ  مبحث  يعد 
اعتبار  على  الفقه،  �أ�صول  علم  م�شترك مع  �أنه  يخفى  ولا  و�أو�سعها، 
من  كثير  في  الخلاف  وقع  ولقد  الأغلبية،  التقريبية  التق�سيمات 
فيها  الخلاف  �إن  قيل:  ما  الق�ضايا  هذه  جملة  من  وكان  ق�ضاياه، 

لفظي. و�أذكر منها ما ي�أتي:

القضية الأولى: الخلاف في أصل معنى النسخ

هما:  اثنين  معنيين  من  م�أخوذ  الن�سخ  �أن  العلماء  �أكثر  يرى 
النقل والإزالة)80(. قال ابن الجوزي: )و�إذا �أطلق الن�سخ في ال�شريعة 
بمعنى  القر�آن  )ون�سخ  ال�سخاوي:  وقال  الأول()81(.  المعنى  به  �أريد 

�إزالته()82(.
وفي معنى النقل يقول القرطبي: )وعلى هذا يكون القر�آن كله 
من�سوخا؛ �أعني من اللوح المحفوظ، و�إنزاله �إلى بيت العزة في ال�سماء 

الدنيا()83(.
�أهو  الن�سخ  في  الخلاف  هو  لفظي  خلاف  ب�أنه  و�صف  وما 
لفظي  م�شترك  هو  �أو  العك�س  �أو  النقل  في  مجاز  الإزالة  في  حقيقة 
�أن الخلاف لفظي، قال  �أو معنى)84(. ومنهم من ر�أى  بينهما: لفظا، 
الآمدي: )ومع هذا كله، فالنزاع في هذا لفظي لا معنوي()85(. وقال 

الزرك�شي: )قيل: الخلاف لفظي()86(.
قلت: والذي يظهر �أن الخلاف لي�س لفظيا، بل هو حقيقي لما 

ي�أتي:
�أولا: �أن الخلاف في الفرق بين الحقيقة والمجاز خلاف في ��

�أ�صله حقيقي ولي�س لفظيا.
ثانيا: �أن الخلاف ترتب عليه ثمرة عند بع�ض العلماء، كما ��

ذهب �إليه ابن برهان، قال الزرك�شي: )وقال ابن برهان: بل معنوي 
يبنى عليه جواز الن�سخ بلا بدل، فمن قال: حقيقة في الإزالة مجاز 

في النقل جوزه، ومن قال: حقيقة فيهما منعه()87(.

القضية الثانية: الفرق بين النسخ والتخصيص

ومما ذكر من م�سائل علوم القر�آن على �أنه خلاف لفظي الفرق 
بين الن�سخ والتخ�صي�ص، قال ال�سبكي: )الن�سخ واقع عند كل الم�سلمين 
�أبو م�سلم تخ�صي�صا فقيل: خالف، فالخلف لفظي()88(، قال  و�سماه 
�شارحه: )وقيل: خلافه لفظي، لأنه يجعل المعنى في علم الله تعالى 
كالمعنى في اللفظ، وي�سمي الكل تخ�صي�صا وي�سوي بين قوله: {ثُمَّ 
مع  مطلقا  �صوموا  وبين   .]187 ]البقرة  يْلِ}  اللَّ  َىل يَامَ �إِ ال�صِّ وا  ُّ �أَتِم
الأول  ي�سمون  ليلا، والجمهور  �سينزل: لا ت�صوموا  ب�أنه  علمه تعالى 

تخ�صي�صا، والثاني ن�سخا فالخلاف لفظي()89(.
قلت: وال�سبب في عد الخلاف لفظيا وجود الت�شابه الجزئي بين 
التخ�صي�ص  دلالة  �أن  وادعاء  التخ�صي�ص،  وتعريف  الن�سخ  تعريف 
كراهة  �إلى  �إ�ضافة  ن�سخا)90(،  لت�سميته  داعي  فلا  الن�سخ،  في  هي 
بع�ض العلماء �أن يو�صف �شيء من كلام بالن�سخ، ف�أدرجوا كثيرا من 
المن�سوخات تحت باب التخ�صي�ص، يقول الزرقاني: )قد عرفنا الن�سخ 
ب�أنه رفع الحكم ال�شرعي بدليل �شرعي، وقد عرفوا التخ�صي�ص ب�أنه 
ق�صر العام على بع�ض �أفراده، وبالنظر في هذين التعريفين نلاحظ 
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�أن هناك ت�شابها قويا بين المعرفين، فالن�سخ فيه ما ي�شبه تخ�صي�ص 
عن  الحكم  رفع  ي�شبه  ما  فيه  والتخ�صي�ص  الأزمان،  ببع�ض  الحكم 
الا�شتباه،  في  العلماء  بع�ض  وقع  الت�شابه  هذا  ومن  الأفراد،  بع�ض 
ن�سميه  ما  كل  �أن  زاعما  ال�شريعة  في  الن�سخ  وقوع  �أنكر  من  فمنهم 
نحن ن�سخا فهو تخ�صي�ص، ومنهم من �أدخل �صورا من التخ�صي�ص 
في باب الن�سخ، فزاد ب�سبب ذلك في عداد المن�سوخات من غير موجب(

 .)91(

ويظهر �أن الت�سمية بالن�سخ �أقرب �إلى ال�صواب، وقد ذكر العلماء 
باباً  منهما  واحد  كل  والتخ�صي�ص، تجعل  الن�سخ  فروقا كثيرة بين 
بين  المتوافق  الجانب  ذلك  في  ي�ضر  �أن  دون  الآخر–  عن  منف�صلا 

الن�سخ والتخ�صي�ص.

المبحث السادس: الخلاف اللفظي في وقوع المجاز وعدمه
القر�آن  علوم  في  الباحثون  فيها  اختلف  التي  الق�ضايا  ومن 
وقوع المجاز في القر�آن الكريم، وقد اختلف العلماء رحمهم الله في 
�إلى خم�سة، لكني  الأقوال  هذه الم��سألة قديماً وحديثاً، حتى و�صلت 
�أقت�صر منها على �أقوال ثلاثة تتنا�سب مع طبيعة هذه الدرا�سة، وهي 

ما ي�أتي: 
القول الأول: �إن المجاز غير واقع في القر�آن الكريم، وين�سب ��

هذا القول �إلى �أبي �إ�سحاق الإ�سفراييني و�أبي علي الفار�سي)92(، وابن 
وابن  المالكية)95(  من  منداد  خويز  وابن  القيم)94(  وابن  تيمية)93( 

القا�ص من ال�شافعية وداوود الظاهري)96(.
القول الثاني: �أن المجاز واقع في القر�آن الكريم، وهو قول ��

�إلى  القول  هذا  ن�سب  النجار  ابن  �إن  بل  قديما وحديثا،  العلماء  �أكثر 
الإمام �أحمد رحمه الله – )97(، وهو قول ابن قتيبة)98( والبغدادي)99(.
{يَجْعَلوُنَ  تعالى:  قوله  في  المجيزون  ذكره  ما  �أمثلته  ومن 
�أ�صابعهم كلها  19[، فهم لم يجعلوا  � ِيف آذَانِهِمْ} ]البقرة  ابِعَهُمْ �أَ�صَ
بل بع�ضها، وقوله تعالى: { وَاخْفِ�ضْ لَهُمَا جَنَاحَ الذُّلِّ مِنَ الرَّحْمَةِ} 

]الإ�سراء 24[. فالذل لي�س له جناح.
لفظي �� خلاف  الفريقين  بين  الخلاف  �أن  الثالث:  القول 

القدامى  من  مجموعة  الفريق  هذا  �إلى  �أ�شار  وممن  حقيقيا،  ولي�س 
والمعا�صرين، يقول ابن تيمية: )و�أما حجة النفاة التي ذكرها ف�إنه 
قال: ف�إن قيل: لو كان في لغة العرب لفظ مجازي ف�إما �أن يقيد معناه 
بقرينة؛ �أو لا يقيد بقرينة ف�إن كان الأول فهو مع القرينة لا يحتمل 
غير ذلك، فكان مع القرينة حقيقة في ذلك المعنى. و�إن كان الثاني 
فهو �أي�ضا حقيقة؛ �إذ لا معنى للحقيقة �إلا ما يكون م�ستقلا بالإفادة 
عند  يفيد  لا  المجاز  �أن  الأول  جواب  قلنا:  قال:  ثم  قرينة.  غير  من 
والنزاع في ذلك  �إلا هذا،  للمجاز  �إلا بقرينة، ولا معنى  ال�شهرة  عدم 
القرائن  الألفاظ دون  و�أن المجاز والحقيقة من �صفات  لفظي كيف 
المعنوية؟ فلا تكون الحقيقة �صفة للمجموع. فيقال: هو قد �سلم �أن 
ا�صطلاح  التفريق  وهذا  لفظيا  النزاع  كان  �إذا  فيقال:  لفظي  النزاع 
حادث لم يتكلم به العرب؛ ولا �أمة من الأمم؛ ولا ال�صحابة والتابعون؛ 
التي تكلموا بها ونزل  ال�سلف: كان المتكلم بالألفاظ الموجودة  ولا 
بها القر�آن �أولى من المتكلم با�صطلاح حادث لو لم يكن فيه مف�سدة، 
و�إذا كان فيه مفا�سد كان ينبغي تركه لو كان الفرق معقولا فكيف 
�إذا كان الفرق غير معقول وفيه مفا�سد �شرعية وهو �إحداث في اللغة 

كان باطلا عقلًا و�شرعاً ولغةً()100(.

وقال ابن رجب: )ومن �أنكر المجاز من العلماء فقد ينكر �إطلاق 
ا�سم المجاز لئلا يوهم هذا المعنى الفا�سد، وي�صير ذريعة لمين يريد 
�إن  )اللفظ  يقول:  ثم  ومدلولاتها()101(  وال�سنة  الكتاب  حقائق  جحد 
دل بنف�سه فهو حقيقة لذلك المعنى، و�إن دل بقرينة فدلالته بالقرينة 

حقيقة للمعنى الآخر، فهو حقيقة في الحالين()102(. 
اللفظ  ا�ستعمال  ابن قدامة فيقول: )وذلك كله مجاز؛ لأنه  �أما 
�أ�سميه  لا  وقال:  �سلّم  ومن  كابر،  فقد  منع  ومن  مو�ضوعه،  غير  في 
مجازا؛ فهو نزاع في عبارة لا فائدة في الم�شاحة فيه، والله �أعلم)103(.
هذه  بحثوا  الذين  الأجلاء  العلماء  عن  النقول  بع�ض  هذه 

الق�ضية وبذلوا فيها الجهد، و�أ�سجل الأمور الآتية:
�أولا: الناظر �إلى كلام العلماء يجد �أنهم ينطلقون من منطلق ��

ذلك،  في  طريقتهم  اختلفت  لكن،  الكريم،  القر�آن  تعظيم  هو  واحد 
�ألفاظه  تحريف  عن  تعالى  الله  كلام  ينزهوا  �أن  يريدون  فالنافون 
المثبتون  و�أما  وتعالى،  �سبحانه  الله  يريدها  لا  معان  �إلى  وكلماته 
فيجعلون المجاز رافدا من روافد �إعجاز القر�آن الكريم، وبرهانا على 

علو ��شأنه ومكانته.
جعلا �� �أنهما  في  رجب  وابن  قدامة  ابن  كلام  �أن  ثانيا: 

قدامة  النتيجة لا في الم�ضمون، فابن  اتفاق في  لفظيا هو  الخلاف 
عده لفظيا بناء على �أنه كله �آيل �إلى المجاز، �أما ابن رجب فالخلاف 
عنده – فيما ذكره هنا ومثّل عليه – لفظي؛ لأنه كله �آيل �إلى الحقيقة.

يلتزموا �� لم  و�إمكانيته،  المجاز  بوقوع  القائلين  �إن  ثالثا: 
قولهم هذا في كل ما قيل: �إنه مجاز. بل �إننا قد نجد من المجوزين 
العلماء  وجهها  التي  الم�سائل  بع�ض  في  وجوده  يمنع  من  للمجاز 
ب�أنها مجاز؛ وذلك لاعتبارات كثيرة من �أهمها �أن العلة التي منعت 
لي�ست عنده علة �صحيحة على ذلك،  غيره من الحمل على الحقيقة، 
ولذلك نجد كثيرا منهم يحملون الآيات والألفاظ على حقائقها)104(.

رابعا: وفي مقابل الفريق ال�سابق نجد قوما من المانعين ��
القائلون  به  يف�سرها  بما  الآيات  بع�ض  يف�سرون  المجاز  لوقوع 
�أنها مجاز، وا�صفين ذلك التف�سير ب�أنه معنى  بالمجاز، لكن لا على 

حقيقي للفظ مما فهمته العرب وا�ستعملته بكلامها.
بين �� الخلاف  �أن  �أعلم-  -والله  لي  يظهر  الذي  خام�سا: 

الفريقين حقيقي ولي�س خلافيا، و�أدلل على ذلك ب�أمور:
�أولها: كثرة الآثار المترتبة على الأخذ ب�أحد القولين )المنع ��

والجواز(، و��سأورد هنا �أمثلة لبيان �أثر الخلاف على الق�ضايا العقدية 
والتف�سيرية بل الفقهية في بع�ض الأحيان. 

ذكر الراغب ثلاثة �أمور مما يوقع في الاختلاف ويكثر ال�شبه، 
ومما �سرده: )الثالث: اختلاف نظر الناظرين من اللفظ �إلى المعنى، �أو 
من المعنى �إلى اللفظ، وذلك كنظر الخطابي �إلى اللفظ في �إثبات ذوات 
نحو  وذلك  الألفاظ.  �إلى  الأ�شياء  ذوات  من  الحكماء  ونظر  الأ�شياء، 
الكلام في �صفات الباري - عز وجل - ف�إن الناظر من اللفظ وقع 
عليه ال�شبهة العظيمة في نحو قوله تعالى:{ بَلْ يَدَاهُ مَبْ�سُوطَتَانِ} 
يجري  وما   ،]14 بِ�أَعْيُنِنَا}]القمر  رِي  ْ {تَج وقوله:   ،]64 ]المائدة 
زُهُ  �أن الله تعالى واحدُ منَّ بينوا بالبراهن  و�أهل الحقائق لما  مجراه. 
عن التكثر، فكيف عن الجوارح؟ بنوا الألفاظ على لذك، وحملوها على 
مجاز اللغة وم�شاع الألفاظ، ف�صينوا عما وقع فيه الفرقة الأولى)105(. 
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المف�سرين  كلمة  فيها  اختلفت  التي  الآيات  من  الأول:  المثال 
تبعا لاختلافهم في �إرجاع تف�سيرها �إلى المجاز وعدمه قوله تعالى: 
)الرحمن الرحيم( يقول الزمخ�شري: )ف�إن قلت: ما معنى و�صف الله 
لانعطافها  الرحم  ومنها  والحنو  العطف  ومعناها  بالرحمة  تعالى 
�إذا  على ما فيها؟ قلت: هو مجاز عن �إنعامه على عباده؛ لأن الملك 
�إذا  �أنه  �أ�صابهم بمعروفه و�إنعامه، كما  عطف على رعيته ورق لهم 

�أدركته الفظاظة والق�سوة عنف بهم ومنعهم خيره ومعروفه()106(.
�أما الألو�سي فيقول: )كون الرحمة في اللغة رقة القلب �إنما هو 
لأنها  تعالى؛  �إثباتها لله  عند  التجوز  ارتكاب  ي�ستلزم  لا  وهذا  فينا، 
حينئذ �صفة لائقة بكمال ذاته ك�سائر �صفاته، ومعاذ الله تعالى �أن 
تقا�س ب�صفات المخلوقين، و�أين التراب من رب الأرباب. ولو �أوجب 
الثابتة  الرحمة  في  المجاز  ارتكاب  القلب  رقة  فينا  الرحمة  كون 
الحياة  كون  فليوجب  به،  نت�صف  بما  ات�صافه  لا�ستحالة  تعالى  له 
والعلم والإرادة والقدرة والكلام وال�سمع والب�صر ما نعلمه منها فينا 
ارتكاب المجاز �أي�ضا فيها �إذا �أثبتت لله تعالى، وما �سمعنا �أحدا قال 
القائمة  الفرق بين هذه وتلك، وكلها بمعانيها  بذلك، وما ندري ما 
فينا ي�ستحيل و�صف الله تعالى بها، ف�إما �أن يقال بارتكاب المجاز 
و�إثباتها  كذلك،  بتركه  �أو   - ��شأنه  عز   - �إليه  ن�سبت  �إذا  كلها  فيها 
له حقيقة بالمعنى اللائق ب��شأنه تعالى ��شأنه. والجهل بحقيقة تلك 
�إليه �سبحانه  الحقيقة كالجهل بحقيقة ذاته مما لا يعود منه نق�ص 
بل ذلك من عزة كماله وكمال عزته، والعجز عن درك الإدراك �إدراك، 
�إلا  �أراه في الحقيقة  �آخر لا  فالقول بالمجاز في بع�ض والحقيقة في 

تحكما بحتا()107(.
�أمثلة كثيرة في  المثال الثاني: وقد ذكر ابن كثير في تف�سيره 
�أن  اختلاف المف�سرين حول هذه الآيات بما يدلل بكل و�ضوح على 
مِنْهَا  الخلاف حقيقي ولي�س لفظيا، فعند تف�سير قوله تعالى: {وَ�إِنَّ 
} ]البقرة 74[. فذكر ابن كثير قول الجبائي  ِ َا يَهْبِطُ مِنْ خَ�شْيَةِ اللَّه َمل
ب�أن المراد من هذه الآية هو �سقوط البرد من ال�سحاب، وذكر ا�ستبعاد 
عن  حاتم  �أبي  ابن  رواه  ما  ذكر  ثم  القول،  لهذا  والرازي  الباقلاني 
يحيى بن �أبي طالب من �أن المراد بقوله تعالى: {و�إن من الحجارة 
عقب  ثم  البكاء.  كثرة  هو   ]74 ]البقرة:  الأنهار}  منه  يتفجر  لما 
�إ�سناد  وهو  المجاز؛  باب  من  هذا  �أن  بع�ضهم  زعم  )وقد  قائلا:  ذلك 
الخ�شوع �إلى الحجارة كما �أ�سندت الإرادة �إلى الجدار في قوله: يريد �أن 
ينق�ض} قال الرازي والقرطبي وغيرهما من الأئمة: ولا حاجة �إلى 
هذا ف�إن الله تعالى يخلق فيها هذه ال�صفة كما في قوله تعالى: }�إنا 
عر�ضنا الأمانة على ال�سماوات والأر�ض والجبال ف�أبين �أن يحملنها 
وال�شجر  {والنجم  وقال:  الآية،   ]72 ]الأحزاب:  منها{  و�أ�شفقن 
�شيء  من  ا لله خلق  ما  يروا �إلى  و{�أولم  ي�سجدان}]الرحمن:6[ 
الآية، {قالتا �أتينا طائعين}]ف�صلت   ]48 ]النحل:  يتفي�أ ظلاله} 
)108({لو �أنزلنا هذا القر�آن على جبل}]الح�شر 21[ الآية،   ]11
]ف�صلت:  الله}  قالوا �أنطقنا  علينا  �شهدتم  لم  {وقالوالج لودهم 
21[. الآية، وفي ال�صحيح: )هذا جبل يحبنا ونحبه(، وكحنين الجذع 
المتواتر خبره، وفي �صحيح م�سلم: )�إني لأعرف حجرا بمكة كان ي�سلم 
علي قبل �أن �أبعث �إني لأعرفه الآن( وفي �صفة الحجر الأ�سود �أنه ي�شهد 

لمن ا�ستلمه بحق يوم القيامة، وغير ذلك مما في معناه)109(.
هذان نقلان اثنان �أولهما في تف�سير القوم لآيات �صفات الله 
تعالى، والثاني في تف�سير بع�ض �آيات الظواهر الكونية، ولا �أظن �أحدا 

يقول بلفظية الخلاف في وقوع المجاز بعد ظهور �أثره في ما تقدم 
من �إثبات العقائد والأحكام �أو نفيها. مما �أدى تبعا �إلى ميلاد فرق 
بنت عقيدتها وقولها على هذا الإثبات �أو ذلك النفي. �أ�ضف �إلى ذلك 
بينها  والعلاقة  تماما،  مختلفة  الطرفين  من  �أوردت  التي  الأدلة  �أن 
علاقة تباين تام، وقل مثل هذا في ردود كل من الطرفين على الآخر.

الخاتمة:
�أ�سجل  وق�ضاياها  الدرا�سة  هذه  م�سائل  بين  التطواف  بعد 

النتائج الآتية:
اختلفت �أنواع الخلاف نظرا لاختلاف الاعتبارات. فمنهم من 
�آثاره،  �إلى تنوع وت�ضاد، ومنهم من ق�سمه باعتبار  ق�سم الاختلاف 
كمن ق�سمه �إلى خلاف يوجب البراءة من قائله �أو لا يوجبه. ومنهم 
من ق�سمه �إلى خلاف جائز وغير جائز. ومنهم من جعله ق�سمين: ق�سم 
�إلى  فق�سمه  حقيقته  �إلى  نظر  من  ومنهم  به.  يعتد  لا  وق�سم  به  يعتد 

خلاف حقيقي وخلاف لفظي، وهو مدار بحثنا هذا و�أ�سه.
الناظر في �أنواع الاختلاف هذه وتق�سيماتها يلحظ تقاطعا ♦♦

كبيرا بين هذه التق�سيمات من جهة، واختلافا قليلا من جهة �أخرى.
الخلاف اللفظي لا يتعدى بمفهومه العام اختلاف التنوع، ♦♦

كما �أنه خلاف لا يوجب البراءة من المخالف. 
يكون ♦♦ يكون، وقد  قد يكون جائزا وقد لا  اللفظي  الخلاف 

نف�سه  القول  قوة  �إلى  عائد  وهذا  به؛  معتد  غير  �أو  به  معتداً  خلافاً 
واكتمال �أدلته وبراهينه.

الخلاف في نزول القر�آن الكريم جملة �إلى بيت العزة خلاف ♦♦
حقيقي ولي�س لفظيا؛ لأن النفي والإثبات فيه وقعا على محل واحد.

يرى الإمام الزرك�شي �أن الخلاف في ترتيب ال�سور خلاف ♦♦
لفظي، والذي يظهر �أنه خلاف حقيقي؛ لاختلاف حكم القولين على 

ال�سور التي لم يرد ن�ص في توقيف ترتيبها.
اختلف العلماء في جواز التف�سير بالر�أي بين مجيز ومانع، ♦♦

�أنه  ظهر  النزاع  محل  تحرير  وبعد  لفظي،  ب�أنه  للخلاف  ووا�صف 
خلاف حقيقي وارد على محل واحد لا محلين.

�أي�ضا ♦♦ هو  الكريم  القر�آن  في  المعرب  وجود  في  الخلاف 
خلاف حقيقي ولي�س لفظياً؛ لأن النزاع وارد على حل واحد هو وجود 
�ألفاظ غير عربية في القر�آن الكريم، فمنهم من �أثبت وجودها ومنهم 

من نفى.
النقل ♦♦ هو  الن�سخ  معنى  �أن  على  العلماء  جمهور  اتفق 

والإزالة و�أنه حقيقة فيهما.
الن�سخ، ♦♦ التخ�صي�ص خلاف  �أن  العلماء على  اتفق جمهور   

و�إن تقاطعا في بع�ض ق�ضاياهما، وهذه هو الراجح، ولي�س الخلاف 
فيها لفظيا. 

اختلف العلماء في وقوع المجاز في القر�آن واللغة �أو فيهما ♦♦
حقيقي،  ذلك  في  الخلاف  �أن  وجدت  النزاع  محل  تحرير  وبعد  معا، 
ويترتب عليه �آثار كثيرة ونتائج خطيرة، كانت �سببا في ن�شوء بع�ض 

الفرق الإ�سلامية، �أو في ت�شعبها على �أقل تقدير.
الخلاف ♦♦ على  المترتبة  الآثار  وبيان  النزاع،  محل  تحرير 

خير و�سيلة لمعرفة لفظية الخلاف �أو حقيته.
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كان ♦♦ لفظي  فيها  الخلاف  �أن  ادعي  التي  الم�سائل  �أكثر 
الخلاف فيها حقيقيا. ولكن تقلي�ص الأقوال ومحاولة تقريب الم�سافة 

بين الأقوال كان �أحد �أ�سباب و�صف الخلاف ب�أنه لفظي لا حقيقي.
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ال�شافي، )بيروت، دار الكتب العلمية، ط1، 1422هـ(، 1/51.

7979 ال�سيوطي، الإتقان في علوم القر�آن 2/126.

8080 اولهماك  والإزالة،  النقل  للن�سخ غير  �آخرين  لغويين  الزرك�شي معنيين  ذكر 
�أعلم بما ينزل(  �آية والله  �آية مكان  التبديل، ومنه قوله تعالى: )و�إذا بدلنا 
]النحل 101[. وثانيهما: التحويل، ومنه تحويل الميراث من واحد �إلى واحد. 

انظر: البحر المحيط )3/151(، والإتقان لل�سيوطي 4/136.

8181 نوا�سخ القر�آن، 1/127.

8282 د.  تحقيق:  الإقراء،  وكمال  القراء  جمال  محمد،  بن  علي  ال�سخاوي، 
دم�شق،  للتراث،  الم�أمون  دار  )بيروت،  خرابة،  مح�سن  د.  العطية،  مروان 

ط1،1997م(،. )1/246(.

8383 القرطبي، محمد بن �أحمد، الجامع لأحكام القر�آن، تحقيق: �أحمد البردوني، 
)القاهرة، دار الكتب الم�صرية، ط2، 1964م(. )2/67(

8484 مناهل  والزرقاني،   ،.)19( المن�سوخة  الآيات  ال�شنقيطي،  الله  عبد  انظر: 
العرفان 2/163، وانظر: الآمدي، علي بن �أبي علي بن محمد، الإحكام في 
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�أ�صول الأحكام، تحقيق: عبد الرزاق عفيفي، )د.ط، د.ت(، 3/102. الغزالي، 
دار  )بيروت،  ال�سلام،  عبد  محمد  تحقيق:  الم�ست�صفى،  محمد،  بن  محمد 

الكتب العلمية، ط1، 1993م(، 1/128.

8585 الآمدي، الإحكام )3/104(.

8686 الزرك�شي، البحر المحيط )3/144(. وانظر: فهد الوهبي، الم�سائل الم�شتركة 
بين علوم القر�آن و�أ�صول الفقه و�أثرها في التف�سير)49(.

8787 الزرك�شي، البحر المحيط 3/144.

8888 ال�سبكي، جمع الجوامع، 1/437.

8989 العراقي، احمد بن عبد الرحيم، الغيث الهامع �شرح جمع الجوامع، تحقيق: 
محمد تامر، )بيروت، دار الكتب العلمية، ط1،2004م(،. )1/377(.

9090 ال�صلاة  عليه  محمد  النبي  ب�شريعة  المغياة  ال�سابقة  بال�شرائع  لذلك  ومثل 
وال�سلام. انظر: �شرح المحلى لجمع الجوامع )2/89(.

9191 الزرقاني، مناهل العرفان )2/184(.

9292 ال�سبكي، جمع الجوامع )30(. 

9393 ابن تيمية، كتاب الإيمان )79(.

9494 ابن القيم، مخت�صر ال�صواعق المر�سلة )690(.

9595 الباجي، �إحكام الف�صول )187(. ولا يمنع وقوعه في اللغة.

9696 الزرك�شي، البحر المحيط )1/539(. ولا يمنع وقوعه في اللغة.

9797 ابن النجار، محمد بن �أحمد، �شرح الكوكب المنير، تحقيق: محمد الزحيلي، 
ال�سيوطي،  وانظر:  ط2،1997م(،)1/191(.  العبيكان  مكتبة  )ال�سعودية، 

الإتقان في علوم القر�آن )4/1507(.

9898 الت�أويل، تحقيق: محمد  الدين بن محمد، محا�سن  قتيبة، محمد جمال  ابن 
با�سل، )بيروت، دار الكتب العلمية، ط2،1973م(، �ص169.

9999 البغدادي، �أحمد بن علي ثابت، الفقيه والمتفقه، تحقيق: عادل الغرازي، )دار 
اللغة  1/214. وانظر: المطعني، المجاز في  ابن الجوزي، ط2،1421هـ(، 

والقر�آن، 2/521.

10010 ابن تيمية، مجموع الفتاوى، 20/455.

10110 الذيل على طبقات الحنابلة، 1/174.

10210 الذيل على طبقات الحنابلة، 1/174.

10310 ابن قدامة، رو�ضة الناظر، 1/273.

10410 حيث  طائعين(،  �أتينا  )قالتا  تعالى:  قوله  حول  قتيبة  ابن  كلام  انظر 
يثبت هذه الأمور على حقيقتها، علما �أنه من القائلين بالمجاز. ت�أويل 

م�شكل القر�آن )152( وما بعدها.

10510 العزيز،  عبد  محمد  تحقيق:  الراغب،  تف�سير  محمد،  بن  الح�سين  الراغب، 
)م�صر، كلية الآداب، جامعة طنطا، ط1، 1999م(. )1/7(.

10610 الزمخ�شري، الك�شاف، 1/8.

10710 الآلو�سي، روح المعاني )1/63(.
10810 قال البي�ضاوي عند هذه الآية: )والأظهر �أن المراد ت�صوير ت�أثير قدرته 

فيهما وت�أثرهما بالذات عنها، وتمثيلهما ب�أمر المطاع و�إجابة المطيع 
الطائع كقوله: كن فيكون( )البي�ضاوي، عبد الله بن عمر، )�أنوار التنزيل، 
التراث  �إحياء  دار  )بيروت،  المرع�شلي،  محمد  تحقيق:  الت�أويل،  و�أ�سرار 

العربي، ط1،1418هـ(، )5/68(.

10910 �سامي  تحقيق:  العظيم،  القر�آن  تف�سير  عمر،  بن  �إ�سماعيل  كثير،  ابن 
محمد �سلامة، )دار طيبة ط2،1990م(، 1/305.وحديث حنين الجذع 
الإ�سلام  النبوة في  البخاري في كتاب المناقب، باب: علامات  �أخرجه 
في  البخاري  �أخرجه  ونحبه(  يحبنا  )جبل  وحديث:   .)3585( برقم 
كتاب: الزكاة، باب: خر�ص الثمر برقم )1481(. وحديث: )�إني لأعرف 
حجرا. .( �أخرجه م�سلم في كتاب الف�ضائل، باب: ف�ضل ن�سب النبي �صلى 

الله عليه و�سلم برقم )2277(.

المصادر والمراجع:
11 الآلو�سي، �شهاب الدين محمود بن عبد الله الح�سيني، روح المعاني، تحقيق: .

علي عبد الباري عطية، )بيروت، دار الكتب العلمية، ط1،1415هـ(.

22 الآمدي، علي بن �أبي علي بن محمد، الإحكام في �أ�صول الأحكام، تحقيق: .
عبد الرزاق عفيفي، )د.ط، د.ت(،

33 دار . القاهرة،  )م�صر،  �إليه،  �آل  وما  الاختلاف  عمر،  محمد  بازمول، 
الهجرة، دار ابن عفان(.

44 طوق . )دار  ال�صحيح،  الم�سند  الجامع  �إ�سماعيل،  بن  محمد  البخاري، 
النجاة، ط1، 1422هـ(.

55 البغدادي، �أحمد بن علي ثابت، الفقيه والمتفقه، تحقيق: عادل الغرازي، )دار .
ابن الجوزي، ط2،1421هـ(،. 

66 الرزاق . عبد  تحقيق:  التنزيل،  معالم  م�سعود،  بن  الح�سين  البغوي، 
المهدي، )بيروت، دار �إحياء التراث العربي، ط1420هـ(.

77 عبدالمعطي . د.  تحقيق  النبوة،  دلائل  الح�سين،  بن  �أحمد  بكر  �أبو  البيهقي، 
قلعجي، )بيروت، دار الكتب العلمية، ط1،1988م(.

88 تحقيق: . الت�أويل،  و�أ�سرار  التنزيل،  �أنوار  عمر،  بن  الله  عبد  البي�ضاوي، 
محمد المرع�شلي، )بيروت، دار �إحياء التراث العربي، ط1،1418هـ(،.

99 تحقيق: . الترمذي(،  )�سنن  الكبير  الجامع  عي�سى،  بن  محمد  الترمذي، 
ب�شار عواد معروف، )بيروت، دار الغرب الإ�سلامي، ط،1998م(.

1010  ابن تيمية، �أحمد بن عبد الحليم، اقت�ضاء ال�صراط الم�ستقيم، تحقيق: نا�صر 
العقل،، بيروت، دار عالم الكتب، ط7،1999م(،

1111 عبد  تحقيق:  الفتاوى،  مجموع  الحليم،  عبد  بن  �أحمد  تيمية،  ابن   
الرحمن بن محمد بن قا�سم، )ال�سعودية، مجمع الملك فهد لطباعة الم�صحف 

ال�شريف، ط،1995م(.

1212 )بيروت،  التف�سير،  �أ�صول  في  مقدمة  الحليم،  عبد  بن  �أحمد  تيمية،  ابن   
لبنان، دار مكتبة الحياة، ط،1980م(،

1313 الكتب  دار  )بيروت،  التعريفات،  علي،  بن  محمد  بن  علي  الجرجاني،   
العلمية، ط1،1983م(.

1414 الم�صرية  الهيئة  ن�شر  )م�صر،  الخ�صائ�ص،  جني،  بن  عثمان  جني،  ابن   
للكتاب، ط 4(.

1515 الغفور  عبد  �أحمد  تحقيق:  ال�صحاح،  حماد،  بن  �إ�سماعيل  الجوهري،   
عطار، )بيروت، دار العلم للملايين، ط1978م(.

1616 الباقي،  عبد  ف�ؤاد  محمد  ترقيم:  الباري،  فتح  علي،  بن  احمد  حجر،  ابن   
)بيروت، دار المعرفة، ط،1397هـ(،.

1717  الذهبي، محمد ال�سيد ح�سين، التف�سير والمف�سرون، )القاهرة، مكتبة وهبة(.
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1818 العزيز،  عبد  محمد  تحقيق:  الراغب،  تف�سير  محمد،  بن  الح�سين  الراغب،   
)م�صر، كلية الآداب، جامعة طنطا، ط1، 1999م(.

1919  الراغب الأ�صفهاني، الح�سين بن محمد، المفردات في غريب القر�آن، تحقيق: 
�صفوان عدنان، )دم�شق بيروت.دار القلم، الدار ال�شامية، ط1،1412هـ(، 

2020 الهيئة  )م�صر،  الحكيم،  القر�آن  تف�سير  علي،  ر�شيد  محمد  ر�ضا،  ر�شيد   
الم�صرية العامة للكتاب، ط،1990م(،

2121 عي�سى  مطبعة  )م�صر،  العرفان،  مناهل  العظيم،  عبد  محمد  الزرقاني،   
البابي الحلبي، ط3(.

2222 علوم  في  البرهان  بهادر،  بن  الله  عبد  بن  محمد  الدين  بدر  الزرك�شي،   
بيروت،  المعرفة،  دار  )بيروت،  �إبراهيم،  الف�ضل  �أبو  محمد  تحقيق:  القر�آن، 

ط1،1957م(،

2323 �أ�صول  في  المحيط  البحر  بهادر،  بن  الله  عبد  بن  محمد  الزرك�شي،   
الفقه، )دار الكتبي، ط1،1994م(.

2424 التنزيل  حقائق  عن  الك�شاف  عمر،  بن  محمود  القا�سم،  �أبو  الزمخ�شري،   
العربي، بيروت،  الكتاب  دار  الت�أويل، )بيروت،  الأقاويل في وجوه  وعيون 

ط3،1407ه(،

2525 د.  تحقيق:  الإقراء،  وكمال  القراء  جمال  محمد،  بن  علي  ال�سخاوي،   
دم�شق،  للتراث،  الم�أمون  دار  )بيروت،  خرابة،  مح�سن  د.  العطية،  مروان 

ط1،1997م(.

2626 محمد  تحقيق:  الأ�صول،  في  الأدلة  قواطع  محمد،  بن  من�صور  ال�سمعاني،   
ح�سن، )بيروت، دار الكتب العلمية،)ط،1999م(. 

2727 تحقيق:  القر�آن،  علوم  في  الإتقان  بكر،  �أبي  بن  الرحمن  عبد  ال�سيوطي،   
محمد �أبو الف�ضل �إبراهيم، )م�صر، الهيئة الم�صرية العامة للكتاب،1974م(.

2828 من  القر�آن  في  وقع  فيما  المهذب  بكر،  �أبي  بن  الرحمن  عبد  ال�سيوطي،   
المعرب، تحقيق: التهامي الراجي الها�شمي، )الإمارات، مطبعة ف�ضالة(.

2929 القر�آن،  �إعجاز  في  الأقران  معترك  بكر،  �أبي  بن  الرحمن  عبد  ال�سيوطي،   
)بيروت، دار الكتب العلمية، ط1،1988م(،. 

3030 )دار  ح�سن،  م�شهور  تحقيق:  الموافقات،  مو�سى،  بن  �إبراهيم  ال�شاطبي،   
ابن عفان، ط،1997(،

3131 )م�صر،  �شاكر،  �أحمد  تحقيق  الر�سالة،  �إدري�س،  بن  محمد  ال�شافعي،   
مكتبة الحلبي، ط1940م(،.

3232 �إي�ضاح  في  البيان  �أ�ضواء  المختار،  محمد  بن  الأمين  محمد  ال�شنقيطي،   
القر�آن بالقر�آن، )بيروت، دار الفكر، ط 1995م(..

3333 كثير،  ابن  دار  بيروت،  )دم�شق،  القدير،  فتح  علي،  بن  محمد  ال�شوكاني،   
دار الكلم الطيب، ط1، 1414هـ(.

3434 العلم  )دار  القر�آن،  علوم  في  مباحث  ال�صالح،  �صبحي  ال�صالح،   
للملايين، ط24،2000م(.

3535 تحقيق:  القر�آن،  �آي  ت�أويل  عن  البيان  جامع  جرير،  بن  محمد  الطبري،   
�أحمد �شاكر، )م�ؤ�س�سة الر�سالة. ط1،2000 م(.

3636 الدار  )تون�س،  والتنوير،  التحرير  محمد،  بن  الطاهر  محمد  عا�شور،  ابن   
التون�سية، ط 1984م(.

3737 الجوامع،  جمع  �شرح  الهامع  الغيث  الرحيم،  عبد  بن  احمد  العراقي،   
تحقيق: محمد تامر، )بيروت، دار الكتب العلمية، ط1،2004م(،.

3838 عبد  ال�سلام  عبد  تحقيق:  الوجيز،  المحرر  غالب،  بن  الحق  عبد  عطية،   
ال�شافي، )بيروت، دار الكتب العلمية، ط1، 1422هـ(، 1/51.

3939 القر�آن،  �سور  تنا�سب  في  البرهان  �إبراهيم،  بن  �أحمد  الغرناطي، 
)المغرب، وزارة الأوقاف وال��شؤون الإ�سلامية، ط،1990م(،.

4040 ال�سلام،  عبد  محمد  تحقيق:  الم�ست�صفى،  محمد،  بن  محمد  الغزالي،   
)بيروت، دار الكتب العلمية، ط1، 1993م(.

4141 محمد  )ن�شر  اللغة،  فقه  في  ال�صاحبي  فار�س،  بن  �أحمد  فار�س،  ابن   
علي بي�ضون ط1،1997م(.

4242  الفيومي، �أحمد بن محمد، الم�صباح المنير، )بيروت، المكتبة العلمية(.

4343 تحقيق:  الت�أويل،  محا�سن  محمد،  بن  الدين  جمال  محمد  القا�سمي،   
محمد با�سل، )بيروت، دار الكتب العلمية، ط2،1973م(،.

4444 تحقيق:  القر�آن،  م�شكل  ت�أويل  م�سلم،  بن  الله  عبد  محمد  �أبو  قتيبة،  ابن   
�أحمد �صقر، )مكتبة دار التراث(.

4545 )ن�شر  المناظر،  وجنة  الناظر  رو�ضة  �أحمد،  بن  الله  عبد  قدامة،  ابن   
م�ؤ�س�سة الريان للطباعة والن�شر والتوزيع، ط2،2002م(.

4646 �أحمد  تحقيق:  القر�آن،  لأحكام  الجامع  �أحمد،  بن  محمد  القرطبي،   
البردوني، )القاهرة، دار الكتب الم�صرية، ط2، 1964م(.

4747  القطان، مناع، مباحث في علوم القر�آن، )بيروت، م�ؤ�س�سة الر�سالة، 1998(.

4848 اخت�صره  المر�سلة،  ال�صواعق  مخت�صر  بكر،  �أبي  بن  محمد  القيم،  ابن   
ابن المو�صلي، تحقيق: �سيد �إبراهيم، )القاهرة، دار الحديث، ط1،2001م(.

4949 �سامي  تحقيق:  العظيم،  القر�آن  تف�سير  عمر،  بن  �إ�سماعيل  كثير،  ابن   
محمد �سلامة، )دار طيبة ط2،1990م(.

5050 عبد  ف�ؤاد  حمد  تحقيق:  م�سلم،  �صحيح  الحجاج،  بن  م�سلم  م�سلم،   
الباقي، )بيروت، دار �إحياء التراث(.

5151 دار  )بيروت.  العرب،  ل�سان  علي،  بن  مكرم  بن  محمد  منظور،  ابن   
�صادر، ط3،1414هـ(،

5252 محمد  تحقيق:  المنير،  الكوكب  �شرح  �أحمد،  بن  محمد  النجار،  ابن   
الزحيلي، )ال�سعودية، مكتبة العبيكان ط2،1997م(،.

5353  الوهبي، محمد، الم�سائل الم�شتركة بين علوم القر�آن و�أ�صول الفقه و�أثرها 
في التف�سير، )ال�سعودية، مركز تف�سير، 2015م(. 
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مقاربة لسانية

د. صالح لحلوحي

   تاريخ التسليم: 2015/11/9م، تاريخ القبول: 2016/1/3م.
      أستاذ محاضر قسم )أ(/ جامعة محمد خيضرة بسكرة/ الجزائر.
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ملخص: 
ي�سعى هذا المقال لإبراز الخطر الذي تعي�شه اللغة العربية في 
من  بع�ضهم  ي�صارع  الذين  الطلبة  �صفوف  بين  الجزائرية  الجامعة 
�أجل الق�ضاء ولو بن�سبة قليلة -على تف�شي هذه الظواهر التي تنخر 

ج�سد م�ستعملي اللغة في الجامعة.
الذي  الأثر  �إظهار  �إلى  يهدف  البحث -الذي  �أهمية هذا  وتبرز 
الطلبة  لدى  اليومي  التخاطب  لغة  الخاطئة في  الا�ستعمالات  تتركه 
�أ�سبابها وعواملها،  �أنه يقف على ت�شخي�ص الظاهرة، و يذكر  – في 

ويحدد الآليات للحد منها. 
عن  الإجابة  ي�سعى �إلى  البحث  ف�إن  الهدف  هذا  ولتحقيق 

ال��سؤالين الآتيين: 
ما �أ�سباب التلوث اللغوي وعوامله ولحن العامة؟◄◄
ما الآثار التي يتركها كل من التلوث اللغوي ولحن العامة ◄◄

على اللغة العربية والهوية العربية؟ 
ف�إننا  المطروحة؛  الأ�سئلة  عن  بالإجابة  البحث  يخرج  ولكي 
ما  وفق  فيها  المتف�شي  الداء  ون�شخ�ص  المدرو�سة،  الظاهرة  نتتبع 
تفت�ضيه الدرا�سة حتى يت�سنى لنا التحكم في �آليات الحد من ظاهرة 

التلوث اللغوي في الحوار التخاطبي لدى الطلبة.
الكلمات المفتاحية: اللغة العربية، الجامعة الجزائرية، التلوث 

اللغوي، لحن العامة، مقاربة ل�سانية.

The Arabic language in the Algerian university: 
between linguistic pollution, jargon and colloquial 

speech. A linguistic approach

Abstract:
The present paper intends to demonstrate the 

current risk that threatens the status of the Arabic 
language among some of the Algerian university 
students who are struggling to partially eradicate 
these endemic phenomena amid the users of Arabic at 
the tertiary level. This study aims at diagnosing this 
phenomenon and showing the impact caused by the 
faulty usages in the daily communication of students. 
To achieve this aim, this study seeks to answer the 
following questions: 

What are the causes and factors of the linguistic 
pollution and the colloquial speech?

What impacts do the linguistic pollution and the 
colloquialism have on the Arabic language and the 
Arabic identity?

To come up with answers to the posed questions, 
we follow the phenomenon and diagnose this 
widespread defect according to what the study requires 
in order to manage certain mechanisms to minimize 

the spread of linguistic pollution in the conversational 
communication among students. 

Keywords: Arabic Language, Algerian university, 
linguistic pollution, colloquial speech, linguistic 
approach

مقدمة:
تعي�ش اللغة العربية الف�صيحة في العالم العربي حالة انتكا�سية 
بالنظر �إلى الواقع اللغوي العربي الحالي الذي يتمخ�ض عنه هجين 
لغوي متنامٍ، وهذا من خلال الا�ستعمال والممار�سات اللغوية لخليط 
من الأنماط اللغوية من مختلف لغات الا�ستعمال اليومي من عربية 

ف�صحى ودارجة ولغة �أمازيغية ولغات �أجنبية.
اللغوي  البناء  �أن  نلاحظه  ما   - هنا   – ي�ستوقفنا  ما  ولعل 
بين  الان�سجام  �أو  التجان�س،  وعدم  النق�صان  يعتريه  بناء  والثقافي 
التفكك  من  نوع  ي�شوبها  والثقافية  اللغوية  هويتنا  و�أن  وحداته، 
اللغة  �إن  نقول  �أن  لنا  ي�سوغ  ثم  ومن  الا�ستعمال،  في  والا�ضطراب 
العامة،  ولحن  الأل�سن  بلبلة  من  تعاني  المنطوق  �شقها  في  العربية 

وتعدد اللهجات، والرطانات. 
�أمام  القارئ  �أ�ضع  �أن  بناء المقال: تقت�ضي طبيعة المو�ضوع 
ت�صور منهجي للمو�ضوع؛ حيث ��سأتحدث فيه عن الواقع اللغوي الذي 
يعي�شه المجتمع الجزائري وبخا�صة الطلبة منه، ثم تحديد م�صطلحات 
الدرا�سة منطلقا من الواقع اللغوي المتمثل في الازدواجية و الثنائية 
وعوامله  التلوث  �أ�سباب  تحديد  مع  فيه،  الحا�صل  والتلوث  اللغوية، 
في الواقع الجامعي، مبيّنا �أهم مظاهر اللحن التي يقع فيها الطلبة، 
ولحن  اللغوي،  التلوث  من  كل  يتركها  التي  الآثار  تلك  على  واقفا 
الطالب الجزائري، خاتما درا�ستي  العربية، وهوية  اللغة  العامة في 

بذكر الآليات التي يمكن اتباعها للحد من هذه الظواهر.
المنهج  �أعتمد  �أن  المو�ضوعات  هذه  مثل  في  لزاما  وكان 
دقيقا  علميا  و�صفا  اللغة  بو�صف  )يعنى  باعتباره  وذلك  الو�صفي؛ 
كما هي، وكما ي�سمعها العالم اللغوي من �أفواه �أ�صحابها في مختلف 
والنحوية وفي مفرداتها، وكان جلّ  ال�صوتية  و  التركيبية  �أنظمتها 
في�صفها  المتكلمة؛  للغة  وال�صيغ  الأ�صوات  �إلى  ين�صرف  اهتمامه 
و�صفا دقيقا يتناول بالتف�صيل �أ�صغر وحدتها ال�صوتية التي يمكن 
�أن تلتقطها الأذن، �أو الآلات الح�سّا�سة و�صولًا �إلى ال�صيغ والتراكيب، 
معتمدا في ذلك على الملاحظة المبا�شرة الذاتية، وعلى الآلات التي 
بالملاحظة  القيام  تعذّر  و�إن  �سليمة،  ب�صورة  منها  الإفادة  كّن  ً ُمت
يوثق بمقدرته  الذي   Informant اللغوي  بالراوي  ي�ستعين  المبا�شرة 
بكلّ جوانبها ولهجاتها وطبقاتها في�صفها  الحية  لغته  على تمثيل 
اللغة  �أنّ موقف الباحث من  �أميناً()1(؛ ونلحظ  و�صفاً دقيقاً مبا�شراً 
�صحة  هو  المتكلم  هدف  لأن  المتكلم،  موقف  من  تماما  يختلف 
الا�ستعمال، و�أما هدف الباحث فهو و�صف المنطوق عن طريق المنهج 
اجتماعية،  ظاهرة  باعتبارها  اللغة  بطبيعة  يعترف  الذي  ال�صالح 
يكون  ال�صالح  والا�ستعمال  والملاب�س وغيرها،  والتقاليد  كالعادات 

بح�سب المعايير) 2 (.
وعليه ف�إنّ الهدف من هذه الدرا�سة متوقف على مدى قدرة ما 
يوثقه الراوي اللغوي على تمثل الظاهرة قيد الدرا�سة، وو�صفها من 

جوانبها جميعا انطلاقا من الواقع اللغوي للطالب الجزائري. 
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اللغات،  تعدد  في  الجزائري  المجتمع  خ�صو�صية  تتمثل 
عن  ناتج  لغوي،  خليط  عنه  نتج  مما  بها،  يتحدث  التي  واللهجات 
احتكاكه المبني على �أ�سباب �سيا�سية وثقافية واجتماعية وتاريخية 

واقت�صادية وح�ضارية. 
وهذا ما تبرزه لغة الطالب اليومية من تلوث وتهجين لغويين 
لغوية  ا�ستعمالات  تنتج  والتي  الجزائري،  المجتمع  في  حا�صلين 
يتحدث  من  �إلا  يفهمها  لا  مختلفة  ووظائف  مجالات  ذات  متباينة 
�أو  اللغوي،  بالتهجين  ي�سمى  ما  ين��شأ  وبالتالي  ه�ؤلاء،  �شاكلة  على 
التحول اللغوي لمفردات اللغة العربية لت�صبح دخيلة. وهذه الفو�ضى 
اللغوي( بادية للعيان، ووا�ضحة  اللغوية التي يطلق عليها )التلوث 
)ويجب  الطلبة،  وبخا�صة  العربي،  اللغوي  ال�سلوك  في  الو�ضوح  كل 
الأجنبية، وهو �ضروري ومهم،  اللغة  البداية بين تعلم  التفريق منذ 
والتعليم باللغة الأجنبية، وهو �شيء مرفو�ض عند الأمم الراقية، وهذا 
ما لا تبديه ال�سيا�سات اللغوية في خططها في كل �أقطار العالم، كما 
يجب �أن نتوقف ونتمعن الآثار ال�سلبية لموجة التغريب الكا�سحة في 
اللغات  �إلى رهن  اللغوي، بل والداعية  كل المجالات، ومنها المجال 
�أنها من �سقط المتاع، وهنا نقطة الخطورة التي يجب  المحلية على 
�أن نتفطن �إليها، ونخطط لنيل المقام الأعلى للغة الوطنية()3(. لنقف 
على نقاط التما�س التي يمكن �أن ت�سهم -ولو بر�ؤية مب�صرة ونظرة 

ثاقبة في عملية المعالجة و�إيجاد الحلول المنا�سبة. 
جلاء  و�سر  متحدثيها،  حال  ل�سان  اللغة  �أن  اعتبار  وعلى 
عن  الإن�سان  تميز  )ظاهرة  �أي�ضا  و�أنها  و�أ�ساريرهم  مكنوناتهم 
المجتمع  يُكوّن  �أن  له  ف�أتاحت  بها  واخت�ص  الأخرى،  الكائنات 
متداخلة  ظواهر  والح�ضارة  والمجتمع  فاللغة  الح�ضارة،  يقيم  و�أن 
الأ�سا�سي  المقوم  هي  اللغة  �أنّ  الباحثين  بع�ض  ويرى  متكاملة()4(، 
وفكره  ملامحه  للإن�سان  تحفظ  لأنها  المعرفي؛  ومرتكزها  للهوية 

و�شخ�صيته وم�صالحه، ولها �سلطة الت�أثير فيما حوله)5(.

مفاتيح البحث: 
اللغة �� حيث  من  اللغة  تعريف  عند  هنا  �أقف  لا  اللغة: 

مما  ��سأنطلق  ا  و�إّمن ذلك،  كفتني  العربية  المعاجم  لأن  والا�صطلاح؛ 
�أغرا�ضهم  عن  قوم  كل  بها  يعبر  �أ�صوات  �أنها  عنها  جني  ابن  قاله 
ومكنوناتهم، �أي �أن اللغة تكون مق�صودة لذاتها انطلاقا من وظيفتها 
التوا�صلية عن طريق التخاطب والحديث، وقد ميز فردينان دو �سو�سير 
 Le Langage، The( بين اللغة الملكة )Ferdinand de Saussure(
language (، واللغة المعينة )The language، La Langue(؛ فاللغة 

ويعني  ب�شري،  كائن  كل  بها  يزود  فطرية  مقدرة  هي  عنده  الملكة 
هذا اللغة ب�صفة عامة، وبالتالي يمكن التفريق والتمييز بو�ساطتها 
�أو  العربية،  بها  فيق�صد  المعينة  اللغة  �أما  الحيوان.  و  الإن�سان  بين 
وعرّفها  متجان�س)6(،  مكت�سب  نظام  لأنها  ال�صينية  �أو  الإنجليزية، 
�أحد المحدثين ب�أنها )نظام من العلامات المتوا�ضع عليها اعتباطا 
للتعبير  و�سيلة  عادة  الفرد  ويتخذها  للتجزئة،  بقبولها  تت�سم  التي 
عن �أغرا�ضه، ولتحقيق الات�صال بالآخرين، وذلك )بو�ساطة( الكلام، 
باعتبارها  المنطوقة  اللغة  على  تركيزنا  ين�صب  لذلك  والكتابة()7(. 

�أكثر عر�ضة للارتدادات والأخطاء. 
و�إنّ المنهج الو�صفي يعتمد على الملاحظة المبا�شرة للظواهر 
وال�صرفي  ال�صوتي  اللغة  نظام  وو�صف  بالفعل،  الموجودة  اللغوية 

والنحوي والدلالي، ولي�س و�ضع قواعد يفر�ضها المنهج على المتكلم؛ 
يقدم  الأول  )�أن  والو�صفي في:  التقليدي  الل�ساني  الفرق بين  ويكمن 
�أو اللحن، وتقيد م�ستعملي  �أو القلم من الخط�أ  قواعد تع�صم الل�سان، 
فلا  الو�صفي  و�أما  عليه.  الحفاظ  يجب  محدد  لغوي  بم�ستوى  اللغة 

يهمه �إلا الموظف من اللغة()8(. 
ويقول علماء الل�سانيات �إنّ المنهج الو�صفي من �أهم المناهج 
التربوية  بالبحوث  العلاقة  ذات  اللغوية  البحوث  في  ت�ستخدم  التي 
الملاحظة  تعتمد  لأنّها  دقيقة  نتائجه  �أنّ  اعتبار  على  الميدانية، 
الأكثر  القواعد  على  كذلك  واعتمادها  للبحث،  �أ�سا�سية  كركيزة 
و�ضوحا وتب�سيطاً في تبيان عنا�صر اللغة وو�صفها وتف�سيرها وذلك 

با�ستعمال التقنيات)9(. 
اللغوية �� La diglossie: نعني بالثنائية  اللغوية:  الثنائية 

�أن يتكلم النا�س في مجتمع ما لغتين الأولى اللغة الأم، التي ت�ستخدم 
في المجالات الر�سمية كالحياة والتعليم والإعلام والبرلمان وكتابة 
المواطنين  من  مجموعة  ت�ستخدمها  �أجنبية  لغة  والثانية  القوانين. 
مع  للتوا�صل  ال�سائدة  اللغة  ت�ستخدم  بينما  بينها،  فيما  للتوا�صل 

الآخرين)10(. 
وبعبارة �أخرى فالثنائية اللغوية هي قدرة الفرد �أو المجتمع 
على  والمواقف  المجالات  �شتى  في  مختلفتين  بلغتين  التكلم  على 

درجة واحدة من التفوق والإتقان )11(.
جون �� عرفها   :Le bilinguisme اللغوية:  الازدواجية 

فيه  ي�ستعمل  الذي  اللغوي  الو�ضع  �أنها  )Jean Dubois( على  ديبوا 
والظروف  الاجتماعية  البيئة  ح�سب  مختلفتين  لغتين  المتكلمون 

اللغوية المتعددة، مثل الف�صيحة واللهجة )12(.
العربي ب�صفة �� اللغوي  الواقع   اليوم  اللغوي: يت�سم  الواقع 

عامة والجزائري ب�صفة خا�صة في ظل زمن العولمة بالإهمال الذي 
العالمية  باللغات  مقارنة  الحيوية  المجالات  من  كثير  في  طالها 
والتكنولوجيا،  الإن�سانية  والآداب  العلوم  على  الم�سيطرة  الأخرى، 

وغيرها من مظاهر التقدم الح�ضاري في الع�صر الحديث. 
وال��سؤال الذي يطرح نف�سه اليوم بحدة: ما هو واقع اللغة ◄◄

العربية، في زمن العولمة وزمن التكنولوجيا؟
)الفرن�سي  الغا�شم  الا�ستعمار  ب�أنّ  ونقر  نعترف  �أن  ينبغي 
الما�ضي  القرن  في  زحف  الذي  والإيطالي(  والإ�سباني  والإنجليزي 
على الدول العربية �أحكم قب�ضته، وبذل جهدا كبيرا، من �أجل �إحلال 
الا�ستعمارية  فرن�سا  لأن  ذلك،  �سبق  وقد  العربية،  للغة  بديلا  لغته 
تلك  تبعات  تتجرع  زالت  ما  التي  الجزائر  على  هيمنتها  فر�ضت 
من  العامية  باللهجات  الدفع  حاولت  كما  المريرة،  الزمنية  الحقبة 
ال�صراع معها، و�إ�ضعاف  �إذكاء  �أجل  الأمازيغية من  العربية واللغة 

اللغة العربية.
الظواهر �� من  اللغوي  التلوث  ظاهرة  تعد  اللغوي:  التلوث 

والعبث بين  اللهو  العربية من خلال مظاهر  اللغة  تنخر ج�سد  التي 
الطلبة في الجامعات الجزائرية، ق�صد الترويح عن النف�س، �أو التجديد 
م�ستقرة  �شبه  عادات  �أ�صبحت  التي  الكلامية  الأ�ساليب  �أنماط  في 

عندهم.
هذا التلوث انعك�س �سلبا على لبا�سهم وحركاتهم، وهذا كله من 

�آثار التغريب �أو العولمة في الثقافة.
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تعني �� )رطن(  �أن  على  العربية  المعاجم  تتفق  الرطانة: 
رَطْناً  يَرْطُنُ  العجميّ  رَطَنَ  تقول:  بالعجمية،  التكلم  �أو  التحدث 
ر�أَيت  تقول:  تَراطَنا  وقد  والُمراطَنة،  والرِّطَانة  طَانة  والرَّ بلغته  تكلم 
�أَعجمين يتراطَنان وهو كلام لا يفهمه العرب. و)الرِطَانَةُ(: يُقال كلَّمه 
�أَو بكلام لا يفهمه الجمهور، و�إنما هو  بالرطانة: بالكلام الأعجميّ، 

موا�ضعة بين اثنين �أَو جماعة)13(.
لحن العامة: جاء في معظم القوامي�س والمعاجم العربية، ��

واللَّحَانة  واللَّحَن  اللَّحْن  �أنّ  الظاهرة  بهذه  المتعلقة  الدرا�سات  وكذا 
واللَّحانِيَة هو تركُ ال�صواب في القراءة والن�شيد وما �إلى ذلك، واللَحْنُ: 

انَةٌ، �أي كثير الخط�أ)14(.  َّ انٌ وَحل َّ الخط�أ في الإعراب. يقال: فلان َحل
يتبّني  البحث،  لم�صطلحات  ال�سابقة  التعريفات  من  وانطلاقا 
�سطح  على  تطفو  التي  الظواهر  هذه  بين  تما�س  خطوط  ثمة  �أنّ  لنا 
المجتمع  من  معينة  فئة  لدى  اللغوي  والا�ستعمال  اليومي،  الحديث 
الجزائري؛ مّما ت�سبب في هذا التغريب الذي له جذور ووجود من وقت 

غير ق�صير.
للغرب  الأعمى  التقليد  من  ويحدث  حدث  ما  بذلك  و�أق�صد 
والنقل عنهم دون وعي ولا تفكير في العواقب الوخيمة التي تترتب 
خليطا  هجينا  كلاما  ن�سمع  �أن  �إلى  بنا  ي�ؤدي  مّما  التقليد؛  هذا  عن 
الجامعيين  الطلبة  تداول  عن  ف�ضلا  ذوقا،  ولا  له  �سمة  لا  ملوثا، 

لمفردات وتراكيب تقرع الآذان وتدمي القلوب.
بعد  العامة:  ولحن  والرطانة  وعوامله  اللغوي  التلوث  �أ�سباب 
�أن  ال�ضروري  ر�أيت من  ب�إيجاز،  البحث  �آنفا مفاتيح  ا�ستعر�ضت  �أن 
�أعر�ض �أهم الأ�سباب والعوامل التي �أدت �إلى �شيوع مثل هذه الظواهر 
الهجينة التي تنغ�ص علينا حياتنا اللغوية وبالتالي تفقدنا هويتنا 

العربية.
�سيا�سية،  الأ�سباب في عنا�صر ثلاثة؛  �أن نح�صر هذه  ويمكن 
�أدت  التي  ال�ضوابط  من  جملة  فيها  تتحكم  واجتماعية،  وثقافية، 
ال�شعورية  الناحية  من  اللغة  كانت  و)�إذا  لافت،  ب�شكل  بروزها  �إلى 
الوعاء  تمثل  الثقافية  الناحية  ومن  الأمة،  روح  تمثل  والوجدانية 
والو�سيلة الناقلة للأفكار والتقاليد والخبرات عبر الأجيال المتعاقبة 
ال�سيا�سية هي معالم الحدود  الناحية  على تاريخ الأمة، وكانت من 
الحقيقية للرقعة الجغرافية الوطنية والقومية، ومن الناحية ال�سيادية 
لأية  الوطنية،  والوحدة  ال�شخ�صية  ومكونات  الهوية  �أ�س�س  �أهم  هي 

مجموعة ب�شرية، تعي�ش في ان�سجام على وجه الكرة الأر�ضية()15(.
�أن  ن�ستطيع  لا  لأننا  وع�صبها؛  الحياة  �شريان  هي  اللغة  �إذن 
نترجم ما يدور بخلدنا �إلّا بو�ساطتها؛ فهي الروح و الوعاء و الحدود 
الجغرافية و ال�سيادة والهوية و الدين، لذلك ت�سارعت الأحداث وتجلت 
الحقائق والأ�سباب ف�آلت لغتنا العربية �إلى هوان بين ظهرانينا، ومرد 

ذلك كما �أ�سلفت جملة من الأ�سباب نوجزها: 
في ♦♦ ال�صدارة  موقع  العربية  اللغة  تحتل  �سيا�سية:  �أ�سباب 

والتوا�صل  الوطنية  خانة  في  ترتيبها  �أما  العربي،  القومي  التنظير 
�إليها  يُلتفتُ  �إن لم نقل منعدمة؛ فلا يكاد  اليومي فهي �شبه مهملة، 
�إلا في المحافل والمنا�سبات، وتبقى ظاهرة العزوف عن الف�صيحة، 
على  البارزة  ال�سمة  لغاتهم،  في  الآخرين  وتقليد  العاميات،  وظهور 
وت�شرذمها،  الأمة  لتمزق  منطقية  نتيجة  وهي  العربية،  �ساحتنا 
دويلة  كل  لت�صبح  والاقت�صاد؛  ال�سيا�سة  في  بينها  الأوا�صر  وتقطع 

لذلك  تبعاً  ويقل  �أ�شقائه،  وبين  بينه  الزمن  يباعد  م�ستقلًا  �شعباً 
نف�سها في  على  دويلة  كل  وتتقوقع  والاجتماعي،  الفكري  الات�صال 
يتبعه  اجتماعي  تفكك  ذلك  من  ويتولد  المحدودة،  ال�ضيقة  بيئتها 

تفكك لغوي منحدر)16(.
التي  الأ�سباب  بع�ض  الجزائريين  الباحثين  �أحد  تناول  وقد 
�أ�سهمت في تولي اللغة العربية في قوله: )وكانت اللغة الم�ست�ضعفة 
الذي  الداء  بيت  هي  منازع،  وبدون  الوجهة،  هذه  من  والم�ستهدفة 
وكانت   )...( الوجود  من  لإزالتها  ال�ضعيفة  القومية  الكيانات  ينخر 
ووحدة  الدولة،  كيان  لوقاية  دواء،  كل  مقدمة  في  وقوتها  اللغة 
ال�شعب، والأمة من الت�شتت، والتفرق، والتمزق �إلى كيانات مجهرية لا 
ح�صر لها، داخل الرقعة الجغرافية الواحدة، كما يتجلى، على خريطة 

العالم الممدودة، كالح�صيرة �أمام كل ذي ب�صر وب�صيرة()17(.
وتعد اللغة العربية في ع�صرنا فاقدة الهوية، فاقدة العروبة، 
الا�ستخدام  نادرة  ف�صيحة  بين  الكلام  من  و�أخلاط  �أم�شاج  �إنها  بل 
اللغة  تقديم  �إلى  ي�سعون  الجزائرية  الجامعات  في  اللغة  ]�أ�ساتذة 
المعلومة[  �إي�صال  في  الف�صيحة  اللغة  �أهمية  من  انطلاقا  المثالية 
تقدم  العامة  والمعاهد  المدار�س  وفي  والخط�أ،  باللحن  ومملوءة 
تعلق  ما  وبخا�صة  الأدبية،  المواد  �أ�ساتذة  ]بع�ض  هوجاء  بطريقة 
الجزائرية  الجامعات  في  ال�سرديات  مجال  في  الحديثة  بالدرا�سات 
من  انطلاقا  ال�سليمة  اللغة  �إلى  القريبة  العامية  �إحلال  �إلى  ي�سعون 
النوع  هذا  بو�ساطة  �إلا  المعلومة  ت�صلهم  لا  الطلبة  ب�أن  اعتقادهم 
�إن  بل  العامية)18(  باللغة  �أحيانًا  موادها  وتقدم  التخاطب[،  من 
�إلقاء المحا�ضرات بالل�سان  �أ�ساتذة الجامعة من ت�سول له نف�سه  من 

الدارج ممزوج باللغة الفرن�سية �أو اللغة الانجليزية. 
ونظرا لهيمنة اللغة الفرن�سية على دواليب الإدارات الجزائرية 
- على الرغم من �أن الد�ستور الجزائري ف�صل في �أمر اللغة الر�سمية 
�أما لغة التوا�صل فهي  للبلاد- ف�إنّ جل المرا�سلات تتم بهذه اللغة، 

لغة �إفرنجية بامتياز، وبخا�صة في المدن الكبرى. 
خ�صائ�ص  من  العربية  للغة  )ما  حدد  قد  المرء  كان  و�إذا 
ومميزات في ذاتها، بما لا يترك �أي مجال لل�شك في قيمتها العلمية 
والح�ضارية، بما ي�سقط كل الذرائع التي قد تقدم في هذا الخ�صو�ص 
الخارج  في  الدوائر  بها  يترب�صون  الذين  اللغة  هذه  لأعداء  بالن�سبة 
كلها  ولكنها  المنطلقات،  في  تختلف  قد  متعددة،  لأ�سباب  والداخل 
الأمة  ومكونات  �أ�س�س  �أهم  على  الق�ضاء  هو  واحد،  هدف  في  ت�صب 
�أن ف�شلت كل محاولات الأعداء للق�ضاء  وتقوي�ضها من الداخل، بعد 

عليها من الخارج()19(.
وتعود بع�ض الأ�سباب التي تعاني منها اللغة العربية اليوم �إلى 
تو�سع دور اللغات الأجنبية على ح�ساب لغتنا من جهة، و�إلى التم�سك 
باللهجات المحلية من جهة �أخرى، وكلاهما خطر على اللغة العربية، 
و�أيّ تعمد لإق�صائها وذلك ب�إحلال لغة �أخرى، �أو لهجة محلية محلها 
ا�ستعمالها، مما ي�شكل خطرا  �إ�ضعافها ويقل�ص من حجم  يُ�سهم في 
ويفقدها  العربية  الأمة  وي�ضعف  الإ�سلامية،  العربية  الثقافة  على 

هويتها وي�ضيّع تراثها)20(. 
�أية لغة يتطلب بال�ضرورة  �أن ا�ستعمال  و�إذا كان من المنطق 
حداً �أدنى من �إتقان قواعدها، ثم امتلاك الرغبة في ذلك ب�سبب ربط 
�سبب  تناول  ف�إن  ذاتية؛  ما  بمنفعة  الا�ستعمال  وكذلك  ذاته،  التعلم 
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الق�صور ال�شنيع في ا�ستعمال اللغة العربية عند الناطقين بها يتطلب 
معرفة مختلف الأ�سباب والعوامل الذاتية والمو�ضوعية التي �أدت �إلى 
ذلك، ومنها؛ عدم �إعطاء بع�ض العرب مكان ال�صدارة للغة العربية في 
العلمية  الأق�سام  على  الأجنبية  اللغات  �سيطرة  �إلى  �إ�ضافة  بلدانهم، 
�سواء.  حد  على  والمغرب  الم�شرق  في  العربية  الجامعات  معظم  في 
وتحديد نوعية الم�شاكل والمعوقات التي تعتر�ض الا�ستعمال الأمثل 

للغة العربية)21(.
�أ�سباب ثقافية: ت�ؤدي الثقافة دورا كبيرا في عملية �إر�ساء ♦♦

دعائم اللغة، ويمكن للم�شرفين على مناحي الثقافة في �أي مجتمع 
الم�ساهمة في �إعلاء ��شأن اللغة، و)لكل �أمة ثقافتها الخا�صة بها، التي 
تميزها عن غيرها من �سائر الأمم الأخرى، وتعطي لها عن�صر الفرادة 
في هذا الوجود. وتعدّ اللغة �أهم المقومات الأ�سا�سية لأيّ ثقافة من 
الثقافات()22(. كما تبقى م��سألة اللغة الوطنية ق�ضية مبد�أ غير قابل 
للم�ساومة ولا للتنازل؛ بل �إنّ اعتماد اللغة العربية في بناء مجتمع 
ولأن  الثقافة،  �أ�س�س  من  رئي�س  �أ�سا�س  )لأنها  جوهري،  المعرفة 
الثقافة باتت هي المحور الأ�سا�س الذي تدور في فلكه عملية التنمية. 
واللغة محورية في منظومة الثقافة لارتباطها بجملة من مكوناتها 

من فكر و�إبداع وتربية و�إعلام وتراث وقيم ومعتقدات()23(. 
وقد �أظهر هذا التقرير حر�ص الدول العربية على بناء مجتمع 
العربية  يخ�ص  )وفيما  بالعربية؛  وينتجها  المعرفة  ي�ستقبل  معرفة 
الف�صيحة كمعيار لغوي  العربية  العربية اختارت  الدول  ف�إنّ جميع 
ولا عجب في ذلك �أن تكون هذه اللغة الرباط الأ�سا�سي الذي يربطهم 
بهذه  تراثا  لهم  ف�إن  وتعاونهم،  وتوا�صلهم  عليه علاقاتهم  وتنتظم 
دولة.   22 المكان  وفي  قرنا   14 �إلى  الزمان  في  يت�سع  عظيم  اللغة 

وهي لغة الثقافة التي بها ترتقي المجتمعات الناطقة بها()24(.
كما يمكن القول �إنّ اللغة العربية ا�ستعادت مكانتها، وبرهنت 
الكبرى.  العالمية  اللغات  م�صاف  في  تقف  ب�أن  جديرة  �أنها  على 
وقد  جديد،  لكل  �صدرها  ات�سع  وح�ضارة،  وفن  و�أدب  علم  لغة  فهي 
تمام  ويرى  درا�ستها)25(.  في  الإلكترونية  الحا�سبات  ا�ستخدمت 
�إنّها  الثقافة فح�سب، بل  اللغة لي�ست عن�صرا من عنا�صر  �أنّ  ح�سان 
�أ�سا�س كل �أنواع الن�شاط الثقافي، وبالتالي فهي �أقرب الأدلة و�أقواها 

في عملية ا�ستق�صاء الملامح الخا�صة ب�أيّ مجتمع معا�صر)26(. 
وباعتبار �أن اللغة العربية ا�ستطاعت في زمن ما حمل الثقافة 
العلمية والفنية والأدبية، ودعم الح�ضارة الإن�سانية وتطويرها عبر 
الأزمنة، وهذا ما ي�ؤكد قدرتها على التجديد وعلى التطور والا�ستمرار؛ 
حيث  متنوعة؛  و�أ�سباب  كثيرة  لظروف  اليوم  كذلك  لي�س  الأمر  ف�إنّ 
وذلك  والح�ضاري؛  الثقافي  موروثنا  على  اللغوي  التهجين  طغى 
ب�سبب الغزو الفكري الغربي على ثقافتنا الإ�سلامية؛ هذا الغزو الذي 
غّري كثيرا من المفاهيم الثقافية عندنا و�أحلّ محلّها مفاهيم علمانية 
وتقاليدهم  عاداتهم  في  للغرب  الم�سلمين  تقليد  ومنها:  غربية، 
والخمور،  المخدرات  ب�سبب  ال�شباب  �أخلاق  وانحطاط  و�سلوكاتهم، 
�إ�ضافة �إلى �أن العلمانية تدّعي �أنّ الإ�سلام عبارة عن طقو�س و�شعائر 
لا تتلاءم مع الح�ضارة الإن�سانية)27(؛ فلا تكاد ت�سمع �إلا تلك العبارات 
التي تتردد على �أل�سنة النا�س هنا وهناك خلال المهرجانات الثقافية 
�أنّك في دولة غير عربية، فه�ؤلاء لا يدخرون جهدا  �إليك  حتى يُخيّل 
فرن�سية  م�سميات  ثقافي تحت  الت�شهير لحدث  الموازين في  قلب  في 
�أي: حفلة   ،Concert �أي: مهرجان، وكون�سير:   ،Festival )فِي�سْتيفال: 

 ،restaurant و  حفلات،  قاعة  �أي:   Salle de concert و  مو�سيقية، 
في  الم�ستعملة  الأجنبيّة  الكلمات  لأنّ  ذلك؛  على  وق�س  مطعم(،  �أي: 
التخاطب اليومي تجد فر�صتها للتّوغّل في المجتمعات؛ فهي لا تغزو 
الثّقافّي  بر�صيدها  تتوغل  بل  فح�سب،  ورطانتها  ب�ألفاظها  الأل�سنة 
م�صطحبة معها مدلولاتها لتنفذ �إلى مواقع ال�سيّطرة والتّ�أثير وب�سط 

النّفوذ والتغلغل �إلى النّفو�س وال�سيطرة على العقول.
اللغوي ♦♦ التوا�صل  طرائق  تختلف  اجتماعية:  �أ�سباب 

المعي�شية  م�ستوياتهم  باختلاف  الجزائري  المجتمع  طبقات  بين 
ومعاملاتهم  نبراتهم  خلال  من  ذلك  ونلحظ  التعليمية،  وثقافاتهم 
من  بنوع  ت�شعرك  الألفاظ  هذه  �أخرى،  دون  لألفاظ  وا�ستعمالهم 
�أحاديثهم الم�ستغربة التي تنم عن رف�ضهم  �إلى  النفور و�أنت ت�ستمع 
لكل ما له �صلة باللغة العربية؛ لأنهم يعتقدون �أن �سبب التخلف هو 
اللغة في حدّ ذاتها متنا�سين �أن ال�سبب هو الم�ستعمل لهذه اللغة؛ فمثل 
وتفقده  العربي  الل�سان  ذوبان  �إلى  ت�ؤدي  قد  اللغوية  الم�شاكل  هذه 
هويته، وبالتالي ي�صبح المتكلمون �أقوامًا نا�شزة متنافرة. ومرد هذا 

كله الذوبان الثقافي والاجتماعي والاقت�صادي وال�سيا�سي. 
ولعل من �أ�سباب تف�شي ظاهرة الرطانة والتلوث اللغوي ولحن 
كلامهم  تميز  التي  النبرة  الجزائريين  المثقفين  �أو�ساط  في  العامة 
اليومي؛ حيث يتبّني لهم �أن الح�ضارة الب�شرية تكمن في الحديث بلغة 
لغة م�ساجد  العربية  اللغة  و�أن  والعاطفة،  لغة الحب  )موليير( لأنها 
بيدهم  �إن من  الانبهار مبلغاً عظيماً، حتى  بهم  بلغ  ومتاحف. وقد 
المعاملات  في  الفرن�سية  اللغة  ا�ستعمال  �إلى  عمدوا  الأمور  مقاليد 
الر�سمية في الدولة الجزائرية، و)�إن م��سألة اللغة العربية تحتاج �إلى 
توعية المواطن ب�أهمية ل�سانه، وما يقدمه الل�سان العربي من �سيادة 
�إ�ضافة �إلى �أن التنمية في كل بلاد العالم لم تح�صل بالل�سان الأجنبي 

بتاتا()28(. 
اللغة  �أق�سام  في  الأعزاء  طلبتنا  يجد  الأ�سا�س  هذا  وعلى 
في  ي�أخذونه  ما  بين  الت�أقلم  في  كبيرة  �صعوبة  و�آدابها  العربية 
�إلى  بهم  �أدى  الذي  الأمر  ي�سمعونه خارجها،  ما  و  التدري�س  قاعات 
فكثيرا  العربية،  اللغة  على  المتطاولة  �أل�سنتهم  على  ال�سيطرة  عدم 
ما ت�سمع بع�ضهم يقول لك: عندي )كور: Cour( بمعنى محا�ضرة �أو 
�أي: ح�صة   )Dirigée Travaux عندي )T D( وهي مخت�صر كلمتي:) 
ت�أخره عن الح�صة، يجيب  �سبب  ت��سأله عن  �أعمال موجهة، وعندما 
 ،)circulation(أي الحافلة والـ�  ،)Bus(بكل ب�ساطة ب�أن ال�سبب هو الـ

�أي ازدحام حركة ال�سير، وغيرها من الكلمات اليومية. 
دّث الطلبة في �أثناء الح�صة �أو �أن تطرح  �أمّا �إذا حاولت �أن ُحت
باللغة  يجيبوك  – �أن  الأعم  الأغلب  – في  تنتظر  فلا  �أ�سئلة،  عليهم 
ال�سليمة، ولا �أقول اللغة الف�صيحة؛ لأنّ �أل�سنتهم درجت على ا�ستعمال 
العامية �أو الهجين الذي لا يمكن �أن ي�ؤدي الوظيفة التوا�صلية؛ ف�إذا 
المفعول  �أو  المرفوعات،  �أو  الفاعل،  ا�ستخراج  عن  مثلا  ال��سؤال  كان 
بين  لغتها  في  متباينة  �ستكون  الإجابات  ف�إن  المن�صوبات؛  �أو  به، 
الكلمات  ببع�ض  ممزوجة  عامية  ولهجة  الف�صيحة،  �إلى  قريبة  لغة 
تبرير  حاولوا  �إذا  �أمّا  الدر�س.  قاعات  خارج  وك�أنك  الفرن�سية 
الإجابات، فت�سمعهم ين�صبون الفاعل ويجرون المفعول به، وهم بذلك 
يجهلون الحكم الإعرابي لها، ب�سبب عدم ح�ضورهم المحا�ضرات، �أو 
الفتحة  حركة  يلحظ  عندما  معينة  حالات  وفي  ا�ستهتارهم،  ب�سبب 
على حرف ما في الن�ص يقول هذا هو المفعول به، �أو الحال �أو. .. وقد 
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تكون هذه الحركة على ال�ضمائر المت�صلة، �أو �أن هذه الحركة حركة 
)ماَ  دارج:  بل�سان  يجيبون  تنبيههم  تحاول  وعندما  �إعراب.  لا  بناء 

عْرفْ �أو مَا عْرَفْ�ش بمعنى لا �أعرف، �أو لا �أعرف �أي �شيء(. 
والإكثار من ا�ستعمال الكلمات الأجنبيّة، وبخا�صة الفرن�سية 
من قبل المتكلمين مرده الا�ستعمار الفرن�سي الذي �سعى �إلى الق�ضاء 
المرتبط  اللّغويّ  عف   ال�ضّ �إلى  و�إ�ضافة  الجزائرية،  الأمة  هوية  على 
عف الفكريّ والثّقافّي، وفي هذا ال�صدد �أرجع الباحث الجزائري  بال�ضّ
الدكتور �صالح بلعيد خلال اليوم الدرا�سي حول )اللغة العربية بين 
�إلى  اللغوي  التلوث  ظاهرة  والعلاج(  الأ�سباب  والتهذيب  التهجين 
وتهذيبها  الجزائر  في  العربية  اللغة  هجّنت  التي  الأجنبية  القنوات 

م��سؤولية الإعلام والمدر�سة.
وقد �أرجع الدكتور �صالح بلعيد الأ�سباب الأ�سا�سية التي �أدت 

�إلى هذا التهجين اللغوي)29(: 
11 تحمله . وما  الف�ضائيات،  خا�صة  قنواته  بمختلف  الإعلام 

ت�أتينا  حيث  مثلا،  الإ�شهار  و�صلات  طريق  عن  لغوية  �إبداعات  من 
ترانيم خفيفة،  ولها  الحفظ  على  �سهلة  ب�سيطة  مرنة  ثقافية  حمولة 
والتحرر من  الم�ألوف  تعمل على تجاوز  التي  لها،  الحاملة  وباللغة 
�سلطة  عن  وانحرافا  لغويا  ك�سرا  تحدث  وبهذا  الثابتة،  اللغة  �سلطة 

النحو.
22 كثرة اللافتات الأجنبية في البلدان العربية و�أغاني الفيديو .

كليب التي تجمع خلطة غريبة من الأغاني والأداء �إلى درجة ت�سطيح 
الفن.

33 هيمنة اللغة الأجنبية على خطاب بع�ض النخبة من خلال .
هيمنة لغة الم�ستعمر.

44 بيوتها، . في  الهجين  لهذا  الأ�سر  بع�ض  تج�سيد  جانب  �إلى 
لغة  باعتبارها  الوطنية  اللغة  وهجران  به  التفاخر  على  والعمل 

التراث لا الحداثة.
55 الوطني كمرجعية دالة في . الثقافي  عدم اعتماد الموروث 

التاريخ والعلوم والآداب وافتقاد المرجعية اللغوية الوطنية والجري 
وراء المرجعيات الغربية.

المو�ضوع  وتناول  المجال  هذا  في  الباحثين  �أحد  �أ�سهب  وقد 
للتّخاطب  و�سيلة  مجرّدَ  لي�ست  اللّغة  �أنّ  يرى  �إذ  والتحليل؛  بالدر�س 
فقط، و�إنما هي �أي�ضاً فكرٌ وعقيدةٌ وثقافةٌ وعواطفُ وم�شاعرُ وتراث 
وتاريخ، وما ا�ست�شرى )من هزالة الثّقافة العامّة لدى ال�شّبّان العرب 
وجَهْلِهم  والعلوم،  المعارف  من  زادهم  و��ضآلة  الحا�ضر،  الوقت  في 
لغتهم،  في  ل�ضعفهم  طبيعيّة  نتيجة  هو  ا  �إّمن وتاريخهم،  اثهم  بُرت

وفقدهم للمفتاح الجيّد للثّقافة والمعرفة والعلم()30(.
ال�شّخ�صيّة،  ذوبان  �إلى  تدريجيا  اللغوي  ال�ضعف  هذا  وي�ؤدي 
د الأمّة �ألا  لة بالرّابطة الّتي تُوَحِّ وبالتالي فَقْد الْهُوِيّة، وانقطاع ال�صّ
قّق لها الا�ستقلال، وتبوِّئ  وهي اللغة الوطنية التي تَ�شُدّ الكيانَ، وُحت
هو  اللّغة  على  والمحافظة  الحيّة،  الأمم  بين  المحترمة  المكانة  لها 

المحافظة على الأ�صالة والانتماء القوميّ.)31( 
�أن  بنا  حريّ  اللحن،  مظاهر  عن  الحديث  قبل  اللحن:  مظاهر 
به  يق�صد  حيث  الدرا�سة؛  يوافق  وما  الم�صطلح،  من  مق�صدنا  نبين 
تركيب  في  �أو  ال�صيغ،  �أو  الأ�صوات،  في  الف�صيحة  العربية  مخالفة 

الجملة وحركات الإعراب، �أو في دلالة الألفاظ)32(، وقد حدّد علماء 
العربية  اللغة  في  اللحن  حدوث  �أ�سباب  ومحدثون  قدماء  الأ�صوات 
فكانت  النطق؛  لعملية  المرافقة  ال�صوتية  الظواهر  من  جملة  في 
اللغوية  الأ�صوات  تت�أثر  حيث  ذلك؛  في  البارز  الأثر  التجاور  لمبد�أ 
ببع�ضها عند عملية النطق بها في الكلمات والجمل، فتتغير مخارج 
مع  ال�صفة  �أو  المخرج،  في  تتفق  لكي  �صفاتها  �أو  الأ�صوات،  بع�ض 
الأ�صوات المجاورة، ويحدث ذلك نوعا من الان�سجام بين الأ�صوات 

المتنافرة)33(.
�إ�ضافة �إلى قوانين �أخرى، منها المخالفة ال�صوتية، والقيا�س 
الخاطئ، ونظرية ال�سهولة، وكذلك ظاهرة القلب المكاني. وهي ظواهر 

لغوية مرتبطة بع�ضها ببع�ض.)34(
والمت�أمل في هذه الظواهر يلحظ �أنها متقاربة في مدلولاتها، 
متباينة في تفا�صيلها الدقيقة، وتُ�سهم كثيرا في التطور اللغوي الذي 

يح�صل في اللغات.
المجل�س  نظمه  الذي  الدرا�سي  اليوم  في  المتدخلون  و�أجمع 
2010، تحت  16 فبراير  بتاريخ:  الجزائر،  العربية في  للغة  الأعلى 
عنوان )اللغة العربية بين التهجين والتهذيب الأ�سباب والعلاج( على 
تناول مظاهر التهجين اللغوي في الجزائر و�أ�سبابه، والحلول المنا�سبة 
من �أجل الق�ضاء على امتداد هذه الظاهرة التي تهدد م�ستقبل اللغة 
�أن الا�ستعمار والإعلام  العربية في بلادنا، و�أجمع المخت�صون على 
اللغوي،  التلوث  هذا  خلقت  التي  الأ�سباب  �أهم  بين  من  والمدر�سة 
وعدوا التركيز على هذه الأ�سباب و�إعادة النظر فيها من بين الحلول 

التي يمكن �أن تقف �أمام امتداد هذه الظاهرة عبر الأجيال.
وا�ستنباط  والت�سجيل  الو�صف  اللغوي هي  العالم  ولعل مهمة 
القوانين التي تخ�ضع لها ظاهرة التطور اللغوي، و�أمّا ق�ضية فر�ض 
نظام لغوي معين، والقول ب�صوابه، �أو بخطئه، و�إباحته �أو منعه فهو 
من �صميم عمل المعلم لا العالم، ولي�س له )�أي: المعلم( �أن يب�سط ر�أيه 
ب�سبب  وذلك  اللغوي؛  التعبير  من  معين  �أ�سلوب  فر�ض  في  ويبالغ 

قهرية التطور اللغوي لا �شعوريته)35(.
النقاط  في  العربية  اللغة  في  اللحن  مظاهر  ح� صر ويمكن 

الآتية:
�أولا: اللحن في الحركات الإعرابية: تعد ظاهرة اللحن في ♦♦

الطلبة  �أل�سنة  على  المتداولة  المظاهر  �أخطر  من  الإعرابية  الحركات 
واللغة  الآداب  ق�سم  طلبة  لدى  وخا�صة  الجزائرية،  الجامعة  في 
من  جملة  �إلى  النحوية  الطلبة  �أخطاء  كثرة  �سبب  العربية،ويعود 
مر  على  العربي  النحو  مادة  من  الطلبة  نفور  �أهمها  لعل  الأ�سباب 
�أن  اعتبار  على  التربوية  الم�ؤ�س�سات  في  التعليمية  حياتهم  فترات 
طريقة تقديم الدرو�س في ال�سابق )بداية من المو�سم الدرا�سي 2004 
ح�ص�ص  ثقل  وبالتالي  الح�ص�ص،  ا�ستقلالية  على  تعتمد   ،)2005/
لا  التي  الأ�ساتذة  بع�ض  طرائق  ذلك  �إلى  �أ�ضف  الطلبة،  على  النحو 

ترقى �إلى الم�ستوى الذي يحفز الطلبة على الإقبال.
ف�أ�ضحت طريقة  الدرا�سي)2004 /2005(،  المو�سم  بعد  �أما 
من  كثير  في  منا�سبة  طريقة  وهي  ال�سائدة،  هي  الن�صية  المقاربة 
على  الطريقة  تعتمد  حيث  الحديثة؛  التدري�س  لطرائق  الحالات 

المتلقي)الطالب( مما ي�سهل عملية الا�ستيعاب والإدراك.
في  �أو  الحديث،  �أثناء  في  ال�سطح  على  الظاهرة  هذه  وتطفو 
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داخل  الأ�ساتذة  مع  التوا�صل  �أو  ال�صفية،  العرو�ض  �إلقاء  �أثناء 
قاعات التدري�س، فكثير من طلبتنا لا يجيدون الحديث بالف�صيحة، 
ويلج�أون �إلى ا�ستعمال التهجين اللغوي، ويوا�صلون فيه �إذا لم يجدوا 
من الأ�ساتذة من يردعهم ويجبرهم على ذلك، فلا ي�صححون �أواخر 
الكلمات، كما تقت�ضيه قواعد النحو، وذلك كما في لحن الكثير منهم.

الاختبارات  �أ�سئلة  عن  �إجاباتهم  في  الطلبة  �أمثلة  وتح�ضرني 
النحو  مادة  اختبار  في  الطلبة  �إجابات  من  )نماذج  الكتابية 

وال�صرف(:
مثال �أول: �أكرمَ المعلمة مركز الإ�شراف التربوي، وقدّم لها ��

هديّة.)ا�ستخرج الفاعل وبين نوعه(. 
كانت �إجابة بع�ض الطلبة: المعلمةُ: فاعل مرفوع وعلامة رفعه 

ال�ضمة الظاهرة على �آخره، وال�صواب: المعلمةَ: مفعول به مقدم. 
 مركزَ: مفعول به من�صوب وعلامة ن�صبه الفتحة الظاهرة على 

�آخره، وال�صواب مركزُ: فاعل م�ؤخر مرفوع.
ادِقِيَن �� ُ هَذَا يَوْمُ يَنفَعُ ال�صَّ مثال ثان: قال الله تعالى{قَالَ اللَّه

يَ  تِهَا الأَنْهَارُ خَالِدِينَ فِيهَا �أَبَدًا رَّ�ضِ ْ رِي مِنَحت  ْ اتٌ تَج دْقُهُمْ لَهُمْ جَنَّ �صِ
ُ عَنْهُمْ وَرَ�ضُواْ عَنْهُ ذَلِكَ الْفَوْزُ الْعَظِيمُ} المائدة 119. اللَّه

)ا�ستخرج الفاعل والمفعول به، وبين نوعهما(.
كانت �إجابة بع�ض الطلبة: الفاعل: ال�صادقون بدل ال�صادقين، 

خط�أ في الآية )ا�سم �صريح ظاهر(.
المفعول به: �صدقَهم بدل �صدقُهم خط�أ في الآية.

مثال ثالث: قر�أ الكتاب �صاحبه.)بّني �سبب تقديم المفعول ��
به عن الفاعل(.

كانت �إجابة بع�ض الطلبة: الفاعل: الكتابُ. 
المفعول به: �صاحبَه.

�صحيحة،  الطالب  نظر  في  والجملة  التقديم،  �سبب  ذكر  عدم 
والأ�صح: يتقدم المفعول )الكتابَ( على الفاعل )�صاحبُه( وجوباً؛ لأنّ 

الفاعل ات�صل به �ضمير يعود على المفعول به، والفاعل ا�سم ظاهر.
وهناك نماذج كثيرة لا يت�سع المقام لذكرها.

الجمعة،  منابر  على  الأئمة  �أخطاء  بع�ض  �إدراج  يمكن  كما 
ف�أحدهم لا يتردد في نطق قوله: )يا عبادُ الله( بال�ضم، وهو معروف 
كثيرة  الأخطاء  هذه  ومثل  �إياه،  تنبيهنا  رغم  اللحن  بهذا  عندنا 
�أن  �أ�شهد  الم�ؤذن �صوت الحق فيقول:  الم�ساجد يرفع  ومتكررة. وفي 

محمدٌ ر�سولُ الله برفع محمد. 
لا ♦♦ �صوتية  انقلابات  هناك  الكلمة:  بنية  في  اللحن  ثانيا: 

)فاللحن  اللغوية،  بالعادة  ي�سمى  لما  تخ�ضع  بل  للقوانين،  تخ�ضع 
في  والم�سموع،  والمقروء  المكتوب  في  والب�صر،  ال�سمع  ملأ  اليوم 
�إ�شارات ال�شوارع، ولوحات المتاجر، و في المدار�س والم�ساجد، وفي 
الل�سان،  بعلوم  ب  مركَّ جهلٌ  ا�ست�شرائه  من  يزيد  والمجال�س،  الأندية 

وهيمنة للعاميات، وفتنة عمياء بالم�ستعمر ولغته()36(. 
الجامعات  في  الأل�سن  تتداولها  التي  الأمثلة  هي  وكثيرة 
العربية، و الجزائرية، فطلبتنا يميلون �إلى الت�سهيل في نطق الألفاظ 
حتى يوفروا الجهد الع�ضلي، وهذا جار في حياتهم العامة، مما طغى 
على ل�سانهم الذي درج على مثل هذه الألفاظ؛ حيث ينطقون: )جِيت] 

قر�أت  وال�صواب  الكتاب.  قريت  )ويقولون:   ،] اقْرِيت]قر�أت  و  جئت[، 
بالهمز. و�سمع �أبو عمرو ال�شيباني �أبا يزيد يقول: من العرب من يقول 
قرَيت في معنى قر�أت()37( واكْليت]�أَكلت [، و)يقولون: مَلَيت الإناءَ، 
بى. وال�صواب: ملأته فهو مملوء،  فهو مملى، وخبيت ال�شيء، فهو ُخم
وخب�أته فهو مخبوء()38( و جَبْت] �أح�ضرت، و�أظن �أنّ �أ�صلها: جئت به 
�أو بها[، و وين=] �أين[، وا�ش بيك ]�أي �شيء بك، �أو ما بك[، ودايمن 
�أين[، وبلا�ش ]بلا �شيء[، ‏ و ا�شكون؟ ]�أي �شيء  ]دائما[، منين ]من 
رَ  يكون؟‏[، وزيّر: بت�شديد الياء وهو �شد ال�شيء و�إحكام �شده يقال »زَيَّ
�إِذا  الدابةَ جعل الزِّيارَ في حَنكِها و الزِّيارُ �شيء يجعل في فم الدابة 
فْراها  �أو  فْريتها:  العرب مادة زير(،  لَتَنْقادَ وتَذِلَّ )ل�سان  ا�ست�صعبت 
ا�شتقاقها من  و�أ�صل  ف�أتمه  الرجل عملا  �إذا عمل  وهي تطلق عندنا 
قْي  فرى يفري )والعرب تقول تركته يَفْرِي الفَرِيَّ �إذِا عَمِلَ العَمل �أَو ال�سَّ
ومعناها  الهمز،  بت�سهيل  وباين:  فرا(،  مادة  العرب  )ل�سان  ف�أَجاد( 
يتكلم  �أي  بزاف  يهدر  يقال  كثرته  و  الكلام  والمراد  ويهدر:  ظاهر، 
الغلام  هدر  للأ�صمعي:  تراب  �أبو  روى  اللغة  في  معنى  ولها  كثيرا 

وهدل: �إذا �صوت )تهذيب اللغة مادة هدر(.
�أل�سنة  على  كثيرا  يتكرر  �آخر  �صوتي  انقلاب  ي�ستوقفنا  كما 
النا�س، �سواء في قاعات الدرا�سة، �أوعند المقرئين في الم�ساجد، وهذا 
الانقلاب يتمثل في التداخل الحا�صل بين �صوتي؛ الظاء وال�ضاد، فهو 
» ر�سم قد طم�س، و�أثر قد در�س، من �ألفاظ النا�س جميعا، خا�صتهم 
وعامتهم، حتى لا تكاد ترى �أحدا ينطق ب�ضاد ولا يميزها من ظاء، 
مخرجها،  من  ويخرجهما  موقعها،  منهما  واحدة  كل  يوقع  و�إنما 
الحاذق الثاقب �إذا كتب �أو قر�أ القر�آن لا غير، �أمّا عامة النا�س، و�أكثر 

الخا�صة، فلا يفرقون بينهما في كتاب ولا قر�آن()39(.
ولا يخفى على المهتمين ب��شؤون اللغة العربية �أنّ بع�ض هذه 
الظواهر تعود �إلى �أزمنة غابرة، مع اختلاف في المكان والزمان وما 

يحيط بهما.
ثالثا: اللحن في تركيب الجمل: المت�أمل في الواقع اللغوي ♦♦

على  انتهاكات  من  العربية  اللغة  له  تتعر�ض  ما  ت�صدمه  الجزائري 
�أل�سنة الطلبة الجامعيين، فحين تدخل الجامعة ترى �أن العامية هي 
ال�سائدة ال�سيدة بين �صفوف الطلبة وعدد من الأ�ساتذة الذين ينتهكون 
حرمة اللغة الف�صيحة؛ و)هجم الف�سادُ على الل�سان، وخالطت الإِ�ساءةُ 
الإِح�سانَ، ودُخلت لغة العرب، فلم تزل كل يوم تَنْهَدم �أركانُها، وتموت 
�آثارها،  وعفت  �صميمها،  ن  وهُجِّ حريُمها،  ا�ستبيح  حتى  فُر�سانُها، 
وطُفِئت �أنوارها، و�صار كثير من النا�س يخطئون وهم يح�سبون �أنهم 

م�صيبون()40(.
وتنا�سى النا�س �أنّ اللغة العربية لغة القر�آن الكريم التي كرمنا 
بها المولى عز وجل هي الركن الأ�سا�س في وحدة الأمة وقوتها، و�أنها 

الوعاء الذي يحفظ فكر الأمة وح�ضارتها)41(. 
فيما  الطلبة  يتداولها  التي  الجمل  في  اللحن  مظاهر  وتكمن 
خلا�ص،  يقولوا:  ك�أن  كلمات  في  لها  مخت�صرون  �إمّا  فهم  بينهم؛ 
)المهذار  يتكلم  بمعنى  بزَّاف(  )يهدر  وكلمة  الكلام،  انتهى  بمعنى 
والجزاف  )الجزاف(  كلمة  �أ�صل  )من  كثيرا  بزَّاف:  الكلام(  كثير  هو 
تقول:  وزن،  ولا  كيل  بلا  بالحد�س  وهو  دخيل،  والبيع  ال�شراء  في 
ا�ستبدل الجيم بال�شين  بعته وا�شتريته بالجزافة والجزاف)42(، حيث 
ح: ومعناها )لكن(، ويمكن �أن يكون معناها  لقرب مخارجهما. وبَ�صَّ
كْ  �أو)مَنَّ حادة  �صاعدة  �صاعدة   ) اح  )بَ�صَّ قول  عند  ا�ستفهاميا 
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بال�صح(؟ وتفيد معنى )هل هذا �صحيح؟ �أو بح�سب النغمة دلالة على 
التهكم وال�سخرية.

مَا  و  �أو لا داع،  له داع،  �أي: ما كان  كَالّاه،  مَا  وكذلك قولك: 
عدم  معني  ففيه  معناه  �أما  ا�ستفهام،  ظاهره  في  منها؟  كان�ش 
الت�صديق مثلا، وغير ممكن �أو لا �أُ�صدّق. وعبارة )نَ�سْتَنّا فيك، بمعنى: 
الفلانية،  ه  لَبْلَا�صَ في  يَ�سْتَنّاوْنا  بع�ضهم:  قول  ومنه  فيك،  انتظر 
 La فرن�سية:  ه  لَبْلَا�صَ وكلمة  الفلاني،  المكان  في  ينتظروننا  بمعني 

place، وهي من الكلمات التي يت�شبث بها الجزائريون كثيرا.

رابعا: اللحن في نطق الأ�صوات: تعد هذه الظاهرة الم�ألوفة ♦♦
عندنا في مختلف ربوع الجزائر من الظواهر التي ت�ستوقف اللغويين 
وخا�صة المهتمين بالدرا�سات ال�صوتية، فلا تكاد تمر عليك ظاهرة 
ما �إلا ووجدت لها امتدادا في الا�ستخدام اللغوي قديما، و يحدث ذلك 
عندما لا ي�ستطيع المتكلم �إخراج ال�صوت من مخرجه، فيبدله ب�آخر 
قريب منه، ليتما�شى مع اللهجة المحلية، وهذا يحدث مع الأعاجم �أو 
الإن�سانية،  الذين لم يت�أثروا بالح�ضارة  ال�صحراء،  البدو و�سكان  مع 
وبالتالي  الطلبة  بع�ض  يرويه  ما  ذلك:  لكنتهم، ومن  فحافظوا على 
بدل  ]الأهوة[  يقولون:  ي�سكنونها؛ حيث  التي  المنطقة  �سكان  يرويه 
الجزائري،  بالغرب  تلم�سان  بمنطقة  محلية  لهجة  وهي  ]القهوة[، 
وهي  القاف،  �صوت  فيها  التي  الكلمات  كل  مع  تقريبا  ويفعلون 
للقوانين، بل تخ�ضع  التي لا تخ�ضع  ال�صوتية  الانقلابات  من قبيل 

للعادات النطقية، والامتداد اللهجي للهجات اللغة العربية القديمة.
كما يمكن �أن يعزى انقلاب �صوت الثاء فاءً في قولنا ]ثَمّ: فمّ[، 
و] الثوم: الفوم[، وهذا بمنطقة ب�سكرة بالجنوب ال�شرقي من الجزائر 

العا�صمة.
ومنه انقلاب �صوت العين همزة بمنطقة بريكة بولاية الأورا�س 
�أرَ�س[، ومنه انقلاب الهمزة  ]عَر�س بالفتح عندنا وهو عُر�س: ينطق 
�إما عينا �أو هاء في مثل ا�سم: ]ف�ؤاد؛ فيقولون: فُعاد �أو فُهاد[. ويدخل 
حمرته  يقارب  الذي  للفر�س  )يقولون  حيث  التبديل؛  باب  في  هذا 
الحديد.  �صد�إ  من  م�أخوذ  بالهمز،  �أ�صد�أ،  وال�صواب:  دَع.  �أَ�صْ ال�سواد: 
عينه،  فق�أت  وال�صواب:  مفقوع.  وهو  الرجل،  عين  فقعت  ويقولون: 

وهو مفقوء العين()43(.
وتبرز �أنواع �أخرى من الأخطاء التي وقع فيها الطلبة في �أثناء 
�إجاباتهم عن �أ�سئلة ال�صرف؛ ففي ��سؤال عن وزن كلمات بعينها)زِن 
الكلمات الآتية مذكّرا بقواعد وزنها: ي�صيح/ بيدر/ يَهُون/ خاف(، 
هو:  ال�صواب  لكن  يفيلُ  ي�صيحُ:  كالآتي:  بع�ضهم  �إجابات  كانت 
معتل  حرف  فيها  كلمة  وزن  عند  يَنْزِلُ،  يَفْعِلُ/  يِحُ/  يَ�صْ يـحُ:  يَ�صِ
يَفْعِل،  يِح ووزنها:  �أ�صلها: يَ�صْ يح  نقي�سها على كلمة �صحيحة، ويَ�صِ
لـ:  بالن�سبة  الأمر  وكذلك  بالنقل(،  �إعلال   ( يَنْزِل  على  مقا�سة  لأنها 
بَيْدَرٌ: حيث �إن �إجابات الطلبة )فيعل(؛ فَعْلَل �إذا كانت الأحرف الزائدة 
عن ثلاثة �أحرف �أ�صلية، �أي �أن الحرف الزائد لا يمكن الا�ستغناء عنه 
زدنا )لاما(  بدونه،  ي�ستقيم معناها  الكلمة، ولا  بناء  �أ�صل في  لأنه 

واحدة في �آخر الميزان �إن كانت الكلمة رباعية.
خَافَ: �إذا حدث في الكلمة تغيير في �أحد �أحرف العلة، �أي: قلب 
)الإعلال بالقلب(؛  بـ  �آخر، وهو ما يعرف  �إلى حرف علة  حرف علة 

ف�إن الحرف المتغير يوزن ح�سب �أ�صله. 
�إجابات الطلبةالوزنالباطنالظاهر

فَالَفَعِلِخَوِفَخَافَ

يَهُون: ما فيه �إعلال بالنقل، وهو نقل حركة حرف �إلى حرف 
�آخر: عند وزن كلمة فيها حرف معتل نقي�سها على كلمة �صحيحة. 

�إجابات الطلبةالقيا�سالوزنالباطنالظاهر

يفوليَكْتُبيَفْعُليَهْوُنيَهُون

ومما يلاحظ في هذا الخليط هو عدم معرفة الطالب لأبجديات 
الإجابة، واعتماده على ال�شكل فقط، مما يجعله م�شو�ش الأفكار �شارد 

الذهن لا يرجح الإجابات ال�سليمة من الخاطئة. 
مجال ♦♦ في  الباحثين  �أحد  يقول  �أخرى:  �أمثلة  خام�سا: 

�آخر،  مجتمع  �أي  مثل  العربي،  المجتمع  )يعي�ش  اللغوية:  التن�شئة 
ازدواجية لغوية. �أي يوجد فيه تفاوت بين لغة الخطاب اليومي، ولغة 

الكتابة والات�صال الر�سمي()44(.
اللغات  من  نهم  كُّ َمت الجزائريين  عن  يُعرَف  ما  على  وبناء 
ال�سائد  اللغوي  للو�ضع  المت�أمل  ف�إنّ  الفرن�سية؛  وبخا�صة  الأجنبية، 
على  اللغات  لهذه  الطلبة  �إتقان  مدى  يلحظ  الجزائرية  الجامعة  في 
�إلى  ي�ستمع  من  كل  ي�صدم  حيث  العمرية؛  الفئات  جميع  م�ستوى 
الأ�صلية  بلغتها  الم�صطلحات  من  لكثير  تداولهم  من  الطلبة  ه�ؤلاء 
من  عينات  وهذه  الأ�صليين،  المتكلمين  على  �أحيانا  ويتفوقون  بل 

الكلمات التي يكثر تداولها في الو�سط الطلابي: 
و  الكلية،  تعني  التي   Faculté لكلمة  اخت�صار  وهي   Fac

و Groupe)الفوج  )اختبار(،   Contrôle و  )ق�سم(   Département

�إعلانات  �أو �سبورة ]تعلّق فيها  Tableau )لوحة  ]فوج الدرا�سة[ ( و 
خا�صة بالطلبة [ و )Note( العلامة و Carte d’étudient)e( )بطاقة 
Por� الحا�سوب(، و(Micro و ،)منحة الدرا�سة( Bourse  الطالب)ة((، و 
table )هاتف نقال(، و Repas )وجبة( Chambre و )غرفة بالإقامة 

الجامعية(.
�أغلب  ف�إن  الا�ستعمال؛  في  �سببا  لها  تجد  �أن  حاولت  و�إذا 
يحفظ  من  كل  و�أن  وغزوه  الثقافي  الت�أثر  عن  �ستحدثك  الإجابات 
ال�صحراء  منطقة  ]لأن  �صحراويا  يكون  �أن  ف�إما  العربية  وجه  ماء 
بالمناطق  يقيم  �أنه  �أو  والكتاتيب[  الزوايا  فيها  تكثر  الجزائرية 
الم�ستعملة  الف�صيحة  اللغة  �إلا  يعرفون  لا  لأنهم  ]الأمازيغ  الجبلية 

و�أما العامية فلا يعرفونها على الاطلاق[. 
و�أن  بالن�شء،  الاهتمام  �إلى  ن�سعى  �أن  المن�صف  من  ولعل 
ال�ضوابط  �أنها من  اعتبار  العربية على  اللغة  قُدُ�سية  لهم مدى  نبّني 
الأ�سا�سية التي يجب الت�شبث بها؛ لذلك يجب علينا �أن نراجع �أنف�سنا 
و�أن نغذيها انطلاقا من عقيدتنا وبالتالي، فنحن بحاجة �إلى �إعادة 
البيت  في  والخا�صة؛  العامة  العربية  اللغوية  تربيتنا  في  النظر 

والمدر�سة والجامعة والمجتمع ب�أ�سره.
ال�صحراء  في  وبخا�صة  الجزائر،  في  القر�آنية  المدار�س  وتعد 
الكريم  القر�آن  لعملية زرع حب  الأ�سا�س  المنطلق  الجبلية  والمناطق 
يجب  لغتنا،  على  نحافظ  �أن  �أردنا  �إذا  ومعناه  العربية،  اللغة  وحب 
تود  التي  اللغة  ت�سمع  �أن  هو  ال�صحيح،  فالنهج  اكت�سابها؛  علينا 
نطق  معرفة  تلقين  في  المعتمدة  الطريقة  هي  وهذه  تكرارًا،  تعلمها 
على  يُ�سهّل  مما  الحكيم،  الذكر  �آيات  وتحفيظ  العربية  اللغة  �أ�صوات 

النا�شئة التعلم والحفظ معا.
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ولحن  والرطانة  اللغوي  التلوث  من  كل  يتركها  التي  الآثار 
العامة على اللغة العربية والهوية العربية:

م�صطفى  تحدث  وقد  كبيرة،  تحديات  العربية  اللغة  تواجه 
الأجنبية  باللغات  الأ�شخا�ص  بع�ض  تعلق  عن  الرافعي  �صادق 
اللغات  �أن  منهم  اعتقادا  الأم  اللغة  عن  ويتخلون  بها  ويعجبون 
اللغاتِ  يتعلّقون  )والذين  يقول:  حيث  درجات؛  ترفعهم  الأجنبية 
الأجنبيةَ ينزعون �إلى �أهلها بطبيعة هذا التعلّق �إنْ لم تكن ع�صبيتهم 
للغتهم قويّةً م�ستحكِمةً من قِبَل الدين �أو القومية، فتراهم �إذا وهنَت 
�سلَفِهم،  من  ويتبر�ؤون  قوميّتهم،  من  يخجلون  الع�صبية  هذه  فيهم 
وين�سلِخون من تاريخهم، وتقوم ب�أنف�سهم الكراهة للغتهم، و�آدابها، 
ولقومهم و�أ�شياء قومهم، فلا ي�ستطيع وطنهم �أن يوحيَ �إليهم �أ�سرارَ 
بالحبّ  وينقادون  الطبيعة،  في  ا�ستجابةً  منهم  يوافق  لا  �إذْ  روحه، 
لغيره، فيتجاوزونه وهم فيه، ويرثون دماءهم من �أهلهم، ثم تكون 
قيمة  عندهم  ت�صبح  ثَمّ  ومن  للأجنبيّ؛  الدماء  هذه  في  العواطف 
فيها لا بالحقيقة  المتوهّم  بنف�سها، وبالخيال  الأ�شياء بم�صدرها لا 
لأنّ  و�أثمنَ،  �أجملَ  مذهبهم  في  الأجنبيّ  �شيء  فيكون  تحملها؛  التي 
�إليه الميلَ وفيه الإكبارُ والإعظام؛ وقد يكون الوطنيُّ مثلَه �أو �أجملَ 

منه()45(.
بلغة  المت�شدق  تم�سك  �أنّ  يلحظ  الرافعي  قول  في  المتمعن 
الم�ستعمر مرده الابتعاد عن الدين؛ لذلك وهنت ع�صبيته تجاه لغته 
عنده  وقفت  ومما  تاريخه،  من  وان�سلخ  �أ�سلافه  من  فتبر�أ  القومية، 
التلوث  انطلاقا من هذا  العربيّة،  اللّغة  العامّ في  عف  ال�ضّ �آثار  حول 
ال�شويرف عن هذه  �أحمد  اللطيف  الأل�سنة ما كتبه عبد  �أ�صاب  الذي 

الآثار، ونلخ�صها فيما يلي)46(:
11 عف العامّ في اللّغة العربيّة من غير �أن تمتدَّ يدُ . ا�ستمرار ال�ضّ

العلاج الفعّال لوقفه، ي�ؤدِّي �إلى ا�ستفحاله وزيادة �شدّته.
22 في . بالغاً  ت�أثيراً  ر  ت�ؤَثِّ والم�سموعة،  المقروءة  الو�سائل 

غارَ الّذين هم في مراحل تكوينهم  القارئين وال�سّامعين، وخا�صةً ال�صّ
اللّغويّ والفكريّ، وي�ستوعبون ب�سرعةٍ ما يُلْقَى �إليهم من غثّ و�سمين.

33 تحقيق . على  اللّغة  قدرةَ  عِفُ  يُ�ضْ اللّغة  في  العامّ  عف  ال�ضّ
التّفاهم بين المتعاملين بها.

44 عف الفكريّ والثّقافّي.. عف اللّغويّ مرتبط بال�ضّ ال�ضّ
55 ذَوَبان . �إلى  بالتّدريج  ي�ؤدّي  العامّ  اللّغويّ  عف  ال�ضّ

ال�شّخ�صيّة، وفَقْد الْهُوِيّة.
66 لدى . وثقافيّاً  فكريّاً  فراغاً  العامّ  اللّغويّ  عفُ  ال�ضّ يترك 
الأمّة. 

77 ذلك . ا�سْتَتْبَعَ  العربيّة،  لغتهم  في  ب�ضعف  القوم  �أُ�صيب  �إذا 
�ضعفَ �صلتهم بالإ�سلام، وفقدهم لأداة الدّخول �إلى رحابه. 

88 عف في اللّغة العربيّة يدفع بع�ض النّا�س �إلى الزّيغ في . ال�ضّ
لال في الحكم  وال�ضّ والتّع�سّف  الدّين  العقيدة، والانحراف عن منهج 

على النّ�صو�ص الإ�سلاميّة. 
99 وخدمتها . العربيّة،  باللّغة  النّهو�ض  في  العرب  واجبُ 

و�ضرورة الإ�سراع �إلى علاج �ضعف �أهلها فيها. 
وفي  اليوم،  وبناتنا  �أبنائنا  عادات  على  �سريعة  وبنظرة 
�أعمال  من  به  يقومون  ما  ر�صد  يمكن  اللغوية،  العادات  مقدمتها 

تغلب  خطاب  وهو  بينهم،  فيما  خطاباتهم  تحليل  بغية  وممار�سات 
عليه اللغة الأجنبية، ف�ضلا عن اللبا�س المائع، والعادات ال�سيئة، مع 
بذاءة المعجم اللغوي، وانحلال المجتمع، وما �إلى ذلك من ال�سلبيات 
التي لا تحد، وكلها ت�ؤكد تنكر مجموعة كبيرة من �أبناء الأمة لقيمها 
و�أ�صولها، بما في ذلك العربية الف�صيحة ذات التاريخ الفكري المجيد، 

والإنجاز الح�ضاري الم�شرق)47(. 
�آليات الحد من الظاهرة: لا يدخر المهتمون ب��شأن اللغة العربية 
�أيّ جهد في محاربة خطر التهجين اللغوي الذي ت�سببت فيه ظواهر 
التلوث اللغوي والرطانة ولحن العامة، وذلك من خلال �إقامتهم �أياما 
درا�سية وندوات علمية وم�ؤتمرات �إقليمية ي�شارك فيها المخت�صون، 
وقد دعا الم�شاركون في اليوم الدرا�سي)48( الذي نظمه المجل�س الأعلى 
للغة العربية، بتاريخ: 16 فبراير 2010، في الجزائر العا�صمة، تحت 
والعلاج(،  الأ�سباب  والتهذيب  التهجين  بين  العربية  )اللغة  عنوان 
خطرا  ت�شكل  �أ�صبحت  التي  اللغوي  التهجين  ظاهرة  محاربة  �إلى 
حقيقيا على اللغة العربية الف�صيحة، التي تعتبر رمز الهوية العربية 
للجمهور،  وتحبيبها  ا�ستعمالها  تعميم  خلال  من  وهذا  الإ�سلامية، 
المدني  المجتمع  ومنظمات  والخبراء  النخبة  مع  التعاون  وتوثيق 
لتهذيبها في المجتمع الجزائري، وتقريبها من الف�صيحة النقية من 

التهجين.
ف المتدخلون في مداخلاتهم لليوم الدرا�سي لما �آلت �إليه  وت�أَ�سَّ
حالة اللغة العربية في الجزائر بوجه الخ�صو�ص، ب�سبب داء التهجين 
وعدوا  المتداولة،  والتعابير  المفردات  من  ر�صيدها  �أفقدها  الذي 
تراثنا  من  الذاكرة  في  والمحفوظ  طارئة،  ظاهرة  اللغوي  التلوث 

ال�شعبي قريب جدا من الف�صيحة.
بين  اللغوي  الاقترا�ض  خليفة)49(  ولد  العربي  محمد  وعدّ 
اللغات ظاهرة قديمة ومتوا�صلة، م�ضيفا �أن اللغة هي �سلطة الثقافة 
كثر  و�إذا  م�ستخدميها،  دون  لها  �أهمية  ولا  الجماعية  الهوية  وركن 
و�أقبلت  الانتماء  و�ضعف  الثقافية  الذات  تزعزعت  الدخيل،  فيها 
�أخرى )كما هو الحال الآن  �إلى لغة  النخبة على الهجرة  �شرائح من 

في المجتمع الجزائري(.
وعدّد المتحدث �أ�سباب التلوث اللغوي في الجزائر بين تاريخية، 
على غرار �سعي الم�ستعمر �إلى تدمير الدولة وطم�س معالمها ورموزها 
عن محيطها الطبيعي المغاربي العربي، وبين اجتماعية با�ستهدافه 

ا�ستئ�صال النخب المتعلمة وملاحقة من بقي منها على قيد الحياة.
اللغة  �إ�ضعاف  على  عمل  الم�ستعمر  ب�أن  خليفة  ولد  واعترف 
داخلها،  من  الهوية  تفكيك  بهدف  الداخل،  من  وتخريبها  العربية 
الإ�سلامية،  العربية  والح�ضارة  الثقافة  �إلى  الانتماء  �أوا�صر  وقطع 
الطريق  منت�صف  في  وتركهم  للجزائريين  اللغوي  الر�صيد  وتجفيف 
بين لغتهم الأ�صلية وثقافة القوة الا�ستعمارية المهيمنة، م�شيرا �إلى 
�أن هذا كان �سببا في اتجاه الكثير �إلى ا�ستعمال المفردات والتعابير 
العربية وقلة تواردها في  التعامل بمقابلاتها  الأجنبية ب�سبب عدم 

الإعلام والتعليم المحدود)50(.
وتحدث رئي�س المجل�س الأعلى للغة العربية �سابقا عن ت�أثير 
كثير من الأغاني على الر�صيد اللغوي في الجزائر، مع ا�ستعمال كل 
الف�صيحة  العربية  ربط  وكذا  فيها،  الهجينة  للغة  )ال�شباب(  ه�ؤلاء 
حداثة  عن  بعيدين  م�ستخدميها  يجعل  الذي  بالتخلف  والعامية 

الع�صر.
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اللغوي في الحوار  التلوث  الظاهرة: للحد من ظاهرة  محاربة 
خا�صة،  ب�صفة  الطلبة  و  عامة  ب�صفة  الجزائريين  لدى  التخاطبي 
اتباعها  يجب  التي  الآليات  من  جملة  بلعيد  �صالح  الدكتور  اقترح 
الرقي  كيفية  عن  البحث  ومنها  اللغوي،  التلوث  ظاهرة  من  للحد 
بالأداة الرئي�سة الأولى التي هي اللغة العربية )فل�سنا مطالبين ب�أن 
ننحدر باللغة الف�صيحة �إلى لغة و�سطى �أو لغة ع�صرية، و�إنما نحن 
مطالبون ب�أن نرتفع بالثقافات �إلى م�ستوى البلاغة العربية والبيان 
بيننا  نباعد  �أن  لا  القر�آن  لغة  من  نحن  فنقترب  الأ�صيل،  العربي 

وبينها()51(، �إ�ضافة �إلى مجموعة �أخرى من الآليات، نذكر منها)52(:
11 حث . خلال  من  الم�ستمرة  بالتوعية  الإعلام  و�سائل  قيام 

الجماهير على النطق بالعربية الف�صيحة والتعويل على لغة الإعلام 
في الرقي اللغوي لما للإعلام من ت�أثير على المتفرج والم�ستمع.

22 بالجانب . العناية  على  الإ�شهار  وكالات  حث  �ضرورة 
اللغوي في �إنجاز الو�صلات الإ�شهارية. 

33 دعوة المدار�س �إلى التفعيل اللغوي داخل الأنماط اللغوية .
ال�سليم،  اللغوي  الا�ستعمال  في  قدوة  المعلم  يكون  و�أن  ال�سليمة، 
طريق  عن  الطفل  لغة  في  اللغوية  المكنونات  تفعيل  �إلى  بالإ�ضافة 
تنظيم ن�شاطات لغوية يكون محتواها اللغة العربية ال�سهلة الب�سيطة.

44 �إن�شاء علاقة �صحية و�إيجابية بين التلاميذ و�أعلام اللغة .
وروادها.

55 دعوة الإعلام للم�ساهمة الجادة للرفع من القيمة اللغوية .
الم�ضافة لأدائه اللغوي ال�سليم بالحر�ص على احترام قواعد اللغة. 

66 وحوارات . مقابلات  لإجراء  �أ�سبوعية  حلقات  تخ�صي�ص 
اللغة  في  الممنهجة  الأ�ساليب  ومعالجة  مخت�صين  �أفراد  مع  حية 

العامة والخا�صة.
77 في . للنظر  �آراء  �سبر  و�إجراء  �سنوية  ا�ستبيانات  توزيع 

التح�سين اللغوي و�إجراء البحوث الميدانية على لغة المحيط والإعلام 
وتر�شيد المعنيين �إلى لغة و�سطى.

وخلا�صة القول: وكي يح�صل التغيير في معالجة �ضعف تعليم 
�أن  علينا  ينبغي  الجامعية،  وم�ؤ�س�ساتنا  مدار�سنا  في  العربية  اللغة 
ن�سدّ النق�ص في البحث اللغوي ثم في البحث العلمي في التخ�ص�صات 
وتنمية  والابتكار،  والإبداع  العربية  اللغة  بين  ذلك  وربط  الأخرى، 
قوقعتها،  العربية تخرج من  اللغة  ترقية  م�ؤ�س�سات  المواهب وجعل 
للم�شكلات  �إيجاد حلول  القوامي�س وتحديثها مع  �إلى تطوير  �إ�ضافة 

والتحديات المتعلقة باللغة العربية)53(. 
لحن  انت�شار  و،  والرطانة  اللغوي  التلوث  ظاهرة  من  وللكف 
التي  الأولى  الرئي�سية  بالأداة  الرقي  البحث عن كيفية  العامة يجب 
هي اللغة العربية، والقيام بالتوعية الم�ستمرة من خلال حث الطلبة 
�إلى  المدار�س  دعوة  على  والتعويل  الف�صيحة،  بالعربية  النطق  على 
الأ�ستاذ  يكون  و�أن  ال�سليمة،  اللغوية  الأنماط  داخل  اللغوي  التفعيل 
�إلى تفعيل  ال�سليم، بالإ�ضافة  اللغوي  الجامعي قدوة في الا�ستعمال 
المكنونات اللغوية في لغة الطالب عن طريق تنظيم ن�شاطات لغوية 

يكون محتواها اللغة العربية ال�سهلة الب�سيطة. 
ورغم كل ما يُحاك �ضد لغتنا تبقى اللغة العربية رائدة اللغات 
الإعلاءَ  والثقافية  التعليمية  والم�ؤ�س�سات  الجامعات  وعلى  كلِّها، 

التي  الكبيرة  الجهود  ببذل  لها،  الاعتبار  و�إعادة  العربية،  ��شأن  من 
تتطلب تظافر جهود العرب، ق�صد الت�صدي لظاهرة التهجين والتلوث 
الجزائرية،  الجامعات  في  الطلبة  �أل�سنة  ينخران  اللذين  اللغويين 
والق�ضاء عليها بكل الو�سائل الممكنة التي تعالج هذا الداء وتق�ضي 
الغيورين عن هذه  �أحد  �أف�ضل مما ت�صوره  �أرى  عليه نهائيا، ول�ست 
اللغة  فـ)ـلي�ست  عظمتها  ون�ستجلي  بها  نتم�سك  التي  الخالدة  اللغة 
العربية لغة دينية �أو لغة وطنية قومية، ولكنها لغة عالمية...لغة فكر 
تُو�صفُ  يجعلها  ما  بالإ�سلام  ات�صالها  ولي�س في  وثقافة،  ومجتمع 
ب�أنّها لغة دينية، ذلك �أنّ الإ�سلام نف�سه لي�س دينا بالمفهوم الغربي 
اللاهوتي، ولكنه منهج حياة ونظام مجتمع وح�ضارة كاملة الدين 

جزء منها()54(.
وختام كلّ هذا، تبقى الكتابة حول هذه المو�ضوعات من �أهم 
)الرطانة،  لغتنا  عن  الغريبة  اللغوية  الظواهر  عن  ويُكتب  كُتب  ما 
ولحن العامة، والتلوث اللغوي(، لن�ؤ�س�س لنظام لغوي موحد متكامل 
الذي تتكامل فيه جهود  النظام  ال�سيا�سية، هذا  بعيدا عن المزايدات 
التهجين  تقتلع  التي  العلمية  بالحلول  والعارفين  المتخ�ص�صين 
من  بالعربية  المتكلمين  �أل�سنة  على  لتحافظ  جذوره  من  اللغوي 

الذوبان والتقليد.
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ملخص:
لغتها  في  التطيلي  الأعمى  مو�شحات  البحث  هذا  يدر�س 
من  و�إفادته  وب�ساطتها،  لغته  �سهولة  �إلى  خل�ص  وقد  و�أ�سلوبها، 
الن�صو�ص المقد�سة )القر�آن- الحديث( والقديمة، )التراث( وامت�صا�ص 
رحيقها، ومناوحته- بوعي عميق- مابين الخبر والإن�شاء، وتوظيفه 
والتما�سك  الوحدة  من  نوع  وخلق  المعنى،  ا�ستكمال  في  للت�ضمين 
الدلالات  وتبليغه  القارئ  انتباه  جذب  في  وللالتفات  الن�صي، 
الخا�صة، وللتكرار والق�سم في ت�أكيد المعنى والإلحاح عليه، وللجملة 
قارئه.كما  روع  في  وتر�سيخها  المعاني  تو�ضيح  في  الاعترا�ضية 
والقارئ  )الجنا�س(  الإيقاع  حلاوة  النظم  البديعي  ال�صبغ  �أك�سب 
و�أبان  )الطباق(،  الأ�ضداد  التئام  ور�ؤية  )التو�شيع(  التخمين  متعة 
معجمه الفني تمركزه حول الغزل والمديح مع ح�ضور خجول للخمر 
البحث من  الفجة.�أفاد  والنثرية  التكلف  ي�سلم من  والطبيعة، كما لم 
من  �شيئا  يخفف  �أن  الم�ستطاع-  قدر   - وحاول  الأ�سلوبي،  المنهج 

�سَوْرَته، و�أن يخلع عليه م�سحة �أدبية.
طِيلِي. الكلمات المفتاحية: مو�شحاتُ، الأعمى التُّ

ALMowashahat of Alaama Alttili

“Language and style”

Abstract:
This research study ALMowashahat of Alaama 

Alttili regarding their language and style. It concluded 
that their language was easy and simple, he used 
some of the sacred texts (Qur’an, Hadith) and old 
(Heritage) with deep conscious to construct and 
complete the meanings and senses. Thus creating a 
kind of unity and coherent script to attract the reader’s 
attention , and selecting repetition to confirm meaning 
and urgency, the interceptor phrase in clarifying the 
meanings and consolidate it in the readers mind. The 
(Alliteration) made sweetness rhythm, (ambivalence) 
Lead the reader to fun guessing. His art dictionary 
had been centered on (Praise and Spinning with shame 
appearance of wine and nature and it was not spared 
from affectation and sundry crude.

Key words: ALMowashahat, Alaama Alttili

مقدمة:
ينه�ض هذا البحث بدرا�سة الت�شكيل اللغوي والبناء الأ�سلوبي 
لمو�شحات الأعمى التطيلي* بو�صفه �أكبر و�شاحي الأندل�س و�أر�سخهم 
قدما، و�أعلاهم منزلة، ولتحقيق ذلك قمنا بتق�سيمه �إلى محورين، ففي 
المحور الأول در�سنا خ�صائ�صه اللغوية من حيث الب�ساطة والجزالة، 
المبا�شرة والتكلف، الفنية والنثرية، واختبرنا وعيه اللغوي، وموقفه 
التي  لأ�ساليبه  عر�ضنا  كما  له،  وتوظيفه  منه،  و�إفادته  التراث،  من 
تو�سل بها لتبليغ خطابه الفني، كجذب الانتباه )الا�ستفهام(، ولفت 

)الالتفات(،  والإقناع  )الاعترا�ض(،  م  المتوَهَّ ودفع  )النداء(،  النظر 
والت�أكيد)الق�سم(، ف�ضلا عن الإمتاع بحلاوة اللفظ، وح�سن الإيقاع، 
الفني  در�سنا معجمه  الثاني  المحور  )البديع(، وفي  التخمين  ومتعة 
البحث  ختمنا  ثم  وطبعه،  مزاجه  وفكره،  �شخ�صيته  على  للتعرف 
بالنتائج التي تو�صلنا �إليها، ف�ضلًا عن المراجع التي اعتمدنا عليها.

المحور الأول

اللغة والأسلوب:

�أن ميل لغة المو�شحات �إلى الب�ساطة واقترابها من لغة  لا�شك 
قيا�سا  اتهامها-  �إلى  الباحثين  من  كثيرا  دفع  قد  العادي  الحديث 
)�إن  الركابي  جودت  يقول  بالركاكة،  ال�شعر-  للغة  ت�صورهم  على 
لغة المو�شح يغلب عليها ال�ضعف والركاكة، و�إنها في لينها وحريتها 
وائتلافها مع روح العامة، قادت اللغة ال�شعرية �إلى الركاكة، و�أ�ساءت 
�أن لغة المو�شحة تميل  �إلى اللغة العربية()1(، والحق غير ذلك، فحقا 
�إلى درك الابتذال والفجاجة  الب�ساطة والو�ضوح، لكنها لم تترد  �إلى 
النثرية، �إنها الب�ساطة التي �إذا �سمعها الجاهل ظن �أنه يح�سن مثلها.
التو�شيح محبب لدى خا�صة  �أن فن  الركابي، وهو،  �أغفله  �أمر  وثمة 
وعامة الأندل�س على ال�سواء، فلا داعي �إذا للتمحل والتكلف، �أو غيره 
معظم  �أن  ومتلقيه.والحق  الن�ص  بين  �صفيقا  حجابا  ي�ضرب  مما 
)ما  الو�شاح:  حزمون  ابن  يقول  الحقيقة،  هذه  �أدركوا  الو�شاحين 
المو�شح بمو�شح حتى يكون خاليا من التكلف()2(، �إذا من الطبيعي �أن 
تكون لغتهم ب�سيطة و�صافية وبلا غمو�ض، بل لا نعدو الحق �إذا قلنا: 
�إنه من الع�سير على قارئ المو�شحات �أن يجد لفظا يرهقه، �أو ي�ضطره 

�إلى المعاجم للك�شف عنه، �أو لفتح مغاليقه.
الو�ضوح والمبا�شرة،  الرقة وال�سهولة،  �إلى  التطيلي  مالت لغة 

مثل)3(:
�أو �إلى �أنْ �أي�أ����ساهَ���لْ �إلي���كَ �سَ���بِيلْ
قَـلِي���لْ نَفَ�سَ���اذُبْ���تُ �إلا  ةً �أو  عَـــْر�بْ�
بِعَ�سَىم���ا ع����سى �أنْ �أقول ظنِّي  �سَ���اءَ 

فالألفاظ تترقرق �سهولة وي�سرا، ليونة وميوعة، دون �أن يقف 
قليلة  �أحيانا  نجده  ذلك  مقابل  في  �سيرها.  يمنع  عائق  طريقها  في 
يتردى في درك النثرية والفجاجة، ولعلنا لا نعدو الحق �إذا قلنا �إن 

بع�ض نظمه كان حديثا نثريا باهتا، انظر لقوله)4(:
ــــــــــــــــــــــــ���ا  مَّ وجْ���دِي فق���دْ عَتَ���ا�أ
� ا�ل�ألْق���ى ما�ل�ذا  مَهْا�ل�ف ولا �آل���فُ 

وقوله)5(:

رَخِي���مِ�أبْدِعْ ب����شادنٍ 
���ليمِيَرْتَعْ في قلب���ي ال�سَّ
جُ���ومِيَطلعْ النُّ مطالِ���عَ 

قيمة،  ذا  �شيئا  يقول  لا  ولكنه  كثيرا،  يتحدث  فالأعمى 
فالنموذجان �أعلاه نثر فج يمله كل من ي�ستمع �إليه.

المقد�سة  الن�صو�ص  من  الإفادة  �إلى  اللغوي  وعيه  ويقوده 
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كالقر�آن الكريم وال�سنة النبوية، والقديمة )التراث( وامت�صا�ص رحيقها، و�إعادة �إنتاجها مرة �أخرى، �أو ما يعرف في الدر�س النقدي الحديث 
بالتنا�ص. 

التناص:
هو �أحد الم�صطلحات النقدية الحديثة التي )تعني �أن العمل الأدبي يُدرك في خلال علاقته بالأعمال الأخرى، فالأدب ينمو في عالم 
مليء بكلمات الآخرين()6(، فلا يوجد �إذاً ن�ص بريء خال�ص من �أقوال الآخرين، فالن�صو�ص )تنبثق من ن�صو�ص متداخلة �أخرى، �أو من قوالب 

يقدمها الموروث المتواتر()7(.
ومهما يكن من �أمر فللتنا�ص في مو�شحات الأعمى �أنواع متعددة، منها الديني والتراثي والأ�سلوبي، �أما التنا�ص الديني ف�شمل القر�آن 

الكريم وال�سنة النبوية والعبادات، فقوله )8(:
بُـــــ���دْ منــ���ك  لـ���ي  يَ���دْلَيــْ����سَ  عــ���ن  فُــ����ؤادِي  خُذـ���ـْ 

الكريمة تت�سم  الآية  التطيلي ودلالة  اغِروُنَ})9(، فالمقاربة بين قول  �صَ وَهُمْ  يَدٍ  عَن  زْيَةَ  ِ الْج يُعْطُواْ  يتنا�ص مع قوله تعالى:{حَتَّى 
بالتماثل، فكلاهما يدعوان للإذعان والانقياد التام للحكم، فعلى نحو ما يدفع �أهل الكتاب من اليهود والن�صارى الخراج ب�إذعان وخ�ضوع 

تدفعه محبته �إلى �أن يهب قلبه لمن يحب، �إذ لي�س بمقدوره غيره، �أما قوله)10(:

الغليــــــــــــلُ ف����سُ بيــــ���ن التــَّراقـــــ���يجـــــــــــــــا�ش���َ  فالنَّ

اَقِيَ})11(، فمثلما بلغت الروح الحلق في الآية الكريمة ا�ستبد الهوى بالعا�شق درجة كادت  � َّالإِذَا بَلَغَتْ الَّرت فيتنا�ص مع قوله تعالى{كَ
روحه �أن تتلف، وقوله)12(:

ـــــــد الـمَجْــ���دُفـــــ�أنْتُـــــــــــ���مُ �أرْبَــــــــ���ابْ مــــــــــ���ا �شَ���يَّ
�ض���ـــــدِو�إنْ بَلَوْنـــــــــ���ا النّـــــــــــاَ����سْ لكــــــ���م  فهـــــــــ���م 

 
دّاً}) 13(، فالآية تتحدث عن الكفار الذين اتخذوا من دون الله �آلهة لتكون لهم عزا حتى �إذا  يتنا�ص مع قوله تعالى {وَيَكُونُونَ عَلَيْهِمْ �ضِ
جاء يوم القيامة �أ�صبحوا لهم �أعداء، بل عونا عليهم، في مقابل ذلك �أف�صح بلاء )اختبار( ممدوح التطيلي لرعيته عن عون وم�ؤازرة له.فال�ضد 

في الآية الكريمة عون عليهم بينما عند التطيلي عون لهم، فالتطيلي �إذ يمت�ص الآية الكريمة ف�إنه يوظفها في �سياق مناق�ض.
َ عَلَى حَرْفٍ})14( فيخلعها على  ا�سِ مَن يَعْبُدُ اللَّه وي�ستح�ضر �صورة المت�شكك الم�ضطرب المت�أرجح بين �أمرين في قوله تعالى{وَمِنَ النَّ

خدنه �شارب الخمر)15(:
���ـــــــــــرفِبـيْـنَــــــ���ا �أنَـــــــ���ا �شَ���ـــــارِبْ ال�صَّ للقَهْـــــــــ���وَةِ 
تـــــــائـــــ���بْ حَ���رْفِوبـيـنـنــــــــــ���ا  علــــــ���ى  لكـــــــــــ���ن 

فكلاهما مت�أرجح، فالأول مت�أرجح بين الإيمان والكفر، والثاني بين التوبة عن الخمر والارتداد �إليها. ونلاحظ التنا�ص يد�س �أنفه في 
معظم �آفاق مو�شحاته، في غزله ومدحه وخمرياته.

ويفيد من الألفاظ الدينية المرتبطة بالعبادات في التعبير عن معانيه الغزلية، فها هو لم يترك مفردة تتعلق بالحج �إلا خلعها على 
غزله)الطواف بالكعبة- التلبية- الهدي- رمي الجمار()16(:

تْ �إليه���ا القُلوُبْ يبْيا كَعْبَ���ةً حجَّ ب ن�ي�ه���وى داعٍ و����شوقٍُجم 
للرقيبْدع���وةَ �أواهٍ �إليه���ا مُـــنِــيـــ���بْ وَقُ���لْ  لبـــيـ���ك لا �ألوي 
ولا اعتـــــــــــــــــــــــــــــــــــــذارْجُ���دْ لي بحَ���جِّ عنده���ا واعْتِمَارْ
ودُمُوع���ي جِمــــــــــــــــــــــــــارْقلبــــــــــــــــــــــــــــــ���ي هَ���دْيٌ

ومن التنا�ص الديني ت�ضمينه لم�صطلحات الفقهاء كال�سنة والفر�ض، فهوى الغيد فر�ض وما�سواه �سنة، يقول)17(: 

ــــــــ���رفِ �سُ���نَّه حُـــــــــ���بُّ المــــــا�ل�حِ فر�ض���ٌوباقـــــ���ي الظُّ
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ومن التنا�ص الديني قوله)18(:

���دِّ ـــ���وى وال�صَّ و�أحْفِــــــــــ���دْ�إلي���ك مـــ���ن النَّ  �أ�سْ���عَـــــــى 

الذي يتنا�ص مع دعاء القنوت الم�ستحب في مذهب الإمام مالك- مذهب �أهل الأندل�س-)اللهم �إياك نعبد، و�إليك ن�سعى ونحفِد)19(.
ولا يغفل عن التراث العربي الذي يرتد �إليه ليمتح منه قدرا يعينه في ت�شكيله للغة، وفي بنائه للأ�سلوب، وفي ر�سمه لل�صور، فقوله)20(:

التَّحكيـــ���مْ  يــ���زُ  الكــــــــ���ريْممدائــــ���حٌ تُج مـــــــ���الِ  فــــ���ي 

فيه نظر �إلى قول النابغة الذبياني)21(:

واقَُ���رَّبُمُل���وكٌ و�إخ���وانٌ �إذا م���ا �أتيتُهُم في �أمواله���م  ���مُ  �أُحكَّ

و�أحيانا ي�ستدعي �شخ�صيات تاريخية ليرفد بها معانيه، ك�أن ي�ستدعي �شخ�صية حاتم الطائي لمقارنة كرم ممدوحه به، يقول)22(:

ِبْ بـه المثَلا بُهْتَانْ ف�إنَّ جُودَ حاتم ا�ْرض

ومن التنا�ص الأ�سلوبي ظاهرة وجدناها مطردة عند �شعراء الاندل�س، وهي ح�شدهم لأدوات الت�شبيه، يقول الأعمى �سالكا طريقته في 
م�ضايقة الت�شبيهات)23(:

جلالَـــــــــــ���هْ في  ــــــــــــــ���ودِ  ا مَنْظَرْكالطَّ افِ بُنُودْ كالمحيَّ كالبح���رِ في �إ�ْرش
بعي���د م���ن  يُهْــــــ���دِي  الأعْطَــــــــــــــــــــ���رْكالرو� ض��� نَ����شـــــــــــــــرَْهُ 

يمكننا �أن نقول �إن للتطيلي قدرةً فنيةً فذة، وموهبةً وثقافة وًا�سعة ا�ستطاع من خلالها ا�ستح�ضار كل ما يعينه في التعبير عن معانيه 
)قر�آن - �سنة- تراث..(، و�أنه �أجاد توظيفه في مو�ضعه اللائق به والمنا�سب له.

ويناوب في بنائه اللغوي بين الخبر والإن�شاء، فكان �أن اعتمد على الجملة الإن�شائية، وعلى ر�أ�سها الا�ستفهام والنداء والأمر، وا�ستطاع 
بحق �أن يوظفها ببراعة الفنان وحنكة الو�شاح.�أما الا�ستفهام فطبيعته تهي�ؤه لجذب القارئ، فما يثيره من ت�سا�ؤلات حائرة قد تدفع المتلقي 
�أو مهيئا ل�سماع ما يقوله  �أقل تقدير قد تع�صف بذهنه ثم تجعله فيما بعد منتظرا،  �أو على  �إجابة تريحه من عنت الحيرة،  �إلى البحث عن 

الو�شاح)24(:
بِـــيلُ �إلى الــ�سَّ بري وفي المـعََالِمكيف  نُ�صَ �شْ���جَــــــــــا �أ
واعِمِوالرَّكْبُ وَ�سْ���طَ الفَلا الــنَّ دِ  قــــــــ���د بَانُـــــ���وابالـخُ���رَّ

وقوله)25(:

مُـهِينَ���امَــــــ���نْ عَذـــــــَّ���بَ الفُـــــ����ؤَادا  عَذَاب���اً 
���هَـــــــــــادَا  ال�سُّ الُجفُونَ���او�ألـــــــــــ���زَمَ  والدَّمْ���عَ 

وقوله)26(:
لِنَا تَبْخَلْ�إلى مَتَى ْبِوَ�صْ ولا تـــَـلِني
بالعا�شِقِيْنفَيَ�شَمَتُ العُذَّلْولا تَفِي

ن عذب ف�ؤاده- وهو  ففي ا�ستفهامه ي��سأل عن �سبيل ال�شفاء- ولا �شفاء- من الوحدة القاتلة بعد �أن هجرنه الغواني وخلَّفنه وحيدا، �أو عمَّ
ن �أ�ستبدَّ بحبه، و�ضنَّ بو�صله. ومع �أن معظمها ي�ضرب في وادي الحب والألم �إلا �أنها تجذب المتلقي  يعرفه ويتجاهله- و�ألزمه الحزن، �أو عمَّ

وتحوز انتباهه.
 �أما �أ�سلوب النداء فلا يختلف في طبيعته عن الا�ستفهام، لا�سيما في �إثارة حوا�س المتلقي، فالنداء يقوم على لفت الغافل وا�سترعاء 

انتباهه، وهما بغيته الو�شاح وطلبته، ومنه)27(:
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غَرَام���هُ كتم���تُ  م���ن  الغَ���رَامْي���ا  بِ���يَ   َّ ���ى �أ�َرر�ضَ� حتَّ

وقوله)28(:
ارِ �سَ���لْ خيالَكْ كالخي���الْي���ا ن���ازحَ ال���دَّ �ر�ص�تُ  يُنْبِي���ك �أنْ 

وفي النداء ينادي بالغريب، وهو نداء يلفت نظر كل مغترب، �سواء من كان اغترابه مكانيا، �أو غربته روحية، �أعني من هجرته محبوبته- 
وما �أكثرهم- �أو مطله طيفها. ويو�شك النداء في غزلياته �أن يكون ابتهالا وت�ضرعا كقوله)29(: 

 وي���ا دموعٌ ق���د �أعانت مَ�سِ���يلي���ا زف���راتٍ نطق���ت ع���ن غليل

في مقابل ذلك يكثر من �أ�سلوب الأمر في خمرياته، وهي �أوامر تلقى – في الغالب- على ال�ساقي )30(: 

���هْ علـــــــ���ى رُوَاءِ البَ����ســـــــــاتيْنحُـــــــ���ثِ الكـــــــُ�ؤو����سَ رَويَّ

وقوله)31(:
لنــــــــــــــ���ا �أكْـــــــ���وَابْ الوَجْ���دُ�أدِرْ  به���ا  يُنْ�سَ���ى   
الجـــــــلُاَّ����سْ  العَهْ���دُوا�سْتَ�صْ���حِـــــــبِ  ق�ض���ى  كم���ا 

وفي مقابل الجملة الإن�شائية نجد الجملة الخبرية التي لا تقل خطرا وت�أثيرا عنها �إذا تجاوزت الأخبار العادية، �أو الأقاويل التقريرية 
الفجة التي لا ت�صيب متلقيها بالملل فح�سب، بل ت�ضعف حما�سته، هذا �إن لم تجعله م�ضطرا للان�صراف عنها، والا�ستعا�ضة عنها ب�شيء �آخر، 

يقول الأعمى)32(: 

والجمــــــــــــــالُ اختـــــــارُوا�أنــــــــــــــ���ا  ومـــــــ���ا  وهـــــــم 
ويمزج بن الجملتين- الخبرية والإن�شائية- مزجا فنيا يق�صد به الإخبار والإغراء في �آن واحد)33(:

���بْحِ مَهْزوُمْ لامِ بال�صُّ نَـــــــ���دِيْم جي�شُ الظَّ يـــــــ���ا  فَقُـــــــ���مْ 

والأعمى �إذ يخبر خدنه بتهيئة المكان بعد �أن فُلقَ ال�صبحُ وتبدَّى، ف�إنه في الوقت ذاته يغريه )فقم( بما �أعدَّه له.
وتتناوب الأدوات النحوية فيما بينها فتقوم كل �أداة منه مقام الأخرى، �أو بمعنى ثان تنحرف الأداة عن وظيفتها التي و�ضعت لها في 

الأ�صل لتقوم بوظيفة غيرها، ك�أن يقوم الا�ستفهام مقام النفي، كقوله)34(:
َّي وهلْ للهَائِمِ �أطْلَعْنَ مِنِّي على كِتْمَانُ�ِرس

�أو �أن يحل محل التمني، مثل)35(: 
خَ���دِّكْهَ���لْ م���ن �سَ���بِيـــــــلٍ لعَبْ���دِكْ  رَوْ� ض��� جَنْـــــــ���ي  �إلى 

ومن �أ�ساليبه اللغوية التكرار، وله �أ�شكال و�ألوان منها، تكرار الأحرف، كقوله)36(:
 يا رونَقُيا ماءُ يا ظلُح�سبي به جنة

فهو �إذ ينادي ويهتف بالماء والظل والرونق ف�إنه يعدُّ كل واحد منهم كيانا م�ستقلا بذاته مع �أنهم في الحقيقة جزء لا يتجز�أ من الجنة 
ال�سج�سج،  الرقراق، والظل  �إلى جنات فيها الماء  الدقة يحيل الجنة  �أردت  �إن  �أو  �إلى متعدد،  الواحد  �إليها، فالتكرار-هنا- يحيل  التي ي�شير 

والرونق البهي.
وي�ستعين بال�ضمائر في التعبير عن كثير من معانيه، ك�أن يقيم علاقة على هيئة مقابلة بين �ضميري )الأنا( و)الهو( مثل قوله)37(:

قَلْبـ���هْ رَقَّ  لــــــــ���و  ب�أبِ���ي  قَلْبِ���ي  مَثْـــــــ���واهُ  �سَ���كَـــــــنٌ 
ْبـــ���هْ �ِرس ي�أمَ���نُ  مَـــــــ���ا  قَلَّ ْبِ���ي  �ِرس روعَ���ةَ  ي���رى  �أو 
وَحَ�سْ���بُهْ  ِيل عُ���ذَّا حَ�سْ���ـــــــبُ  و�أن���ا قـــــــ���د �ض���اعَ حَ�سْ���بِي 
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والتطيلي �إذ يقيم حدودا فا�صلة بينه وبين من يحب ف�إنه ما يلبث �أن يحيل الإثنينية �إلى الواحد ظننا منه �أن �إلغاء الحدود الفا�صلة 
بينهما يقلل الكثير، ويحوله �إلى �شيء واحد.

وي�ستعي�ض عن الخطاب التقريري المبا�شر بو�سائل لغوية وفنية تجعل القارئ �أكثر قناعة عن ذي قبل، منها الحوار، يقول)38(: 

لل����سـفـــــــرِ مُ�ست����شارْومــــــــــــزم���عٍ  غر�ي�ي  ير�ض���َ  لم 
����سفري تـــــــ���دري  بِح���ارْفقـــــــ���ال  البــح���ر  عل���ى  هُــ���مُ 
الخـــــــرِ�ب� �ر�س�ُّ  باخت����صارْفقلـــــــ���تُ  ���تج دهُ  عنـــــــ���دي

ك�أن ي�ستدعي ثلاث �شخ�صيات، حا�ضران: هما ال�شاعر/الم�ست�شار، والم�سافر/ الحائر، وثالث: غائب ب�شخ�صه، حا�ضر بفعله )الممدوح( 
ليقيم بينها حوارا يقودك من خلاله �إلى ت�صديق كل ما يقوله. ويلاحظ �إفادته من جذر لغوي واحد ل�صنع علاقتين مت�ضادتين، فالبحر هو 

الخوف والبحار هي الأمن والأمان.
ومن التقنيات الأ�سلوبية التي اتك�أ عليها الت�ضمين �أو التعليق، ك�أن يعلق الفاعل عن فعله �أو المفعول به عن فاعله، وفي كل له غاية 

ومق�صد، انظر لقوله)39(:
الأقْــــــــــــــ���دَار الأ�سْ���طَارْ هــــــــــــــ���ي  ق���د �أجْرَيْـــــــ���نَ في 
الأنْـــــــفَـــــــــــــــــــــا����سْ القِرطَا����سْدَمَ  وَجْنَ���ةِ  علـــــــ���ى 

فقد علَّق دم الأنــفا�س )المفعول به( �إلى ال�شطر الذي يليه، ولا�شك �أن تعليقه للفاعل �أو المفعول به وما �شابههما يتيح فر�صة لتنامي 
الأحداث وتواليها، كما يخلق نوعا من الوحدة والتما�سك بين الأبيات، فالمعنى لا يكتمل في ال�شطر وحده، بل يعوزه �أ�شطر. وعلى هذه ال�شاكلة 
تتاح له فر�صة ا�ستفراغ المعاني وال�صور التي تعتمل في داخله. ويفيد من التقديم في الو�صول �إلى القافية ك�أن يقدم خبر �إن على ا�سمها، مثل 

قوله)40(:

 ماءً معيْنبقيةِ المنهلْف�إنَّ في

ومنه �أي�ضا تقديمه للمفعول به )ظالما- موردا( على الفعل والفاعل)�أحالك- �أنالك( في قوله)41(: )من ذا الذي ظالماً �أحالك و�أعجبْ به 
مَوْرِداً �أنَالَكْ(، و�أحيانا يقدم ماحقه الت�أخير ك�أن يقدم الجار والمجرور لأجل القافية، انظر لقوله)42(:

تُنْعتــــــــــــــ���ا الجحْفَلْ�إنْ  في  لَيْـــــــثُ العَرِيـــــــنْف�أنْ���تَ 
لــــــــمُعْتَفِـــــــي ا الأعْزَلْو جُ���ودك  يقـــــــيْنمن  علـــــــى 

ت�أتي لفظة  )الأعزل( حتى  )المعتفي( وال�صفة  للف�صل بين المو�صوف  فهو لم يقدم الجار والمجرور )من جودك( فح�سب، بل د�سهما 
الأعزل مقابلة الجحفل في ال�شطر ال�سابق له.

ومن �أ�ساليبه �أ�سلوب الحذف، ومنه حذف الم�سند �إليه )المبتد�أ(، ويغلب على �أفقي المديح والغزل، فمن الأول)43(:
جَلِــــــــــــــ���يٌ والعيونـــــــ���ا�صُ���بْــــــــــــــحٌ  النُّهـــــــ���ى  راق 
اً وَليِنَـــــــ���ا�سَ���مْـــــــــــــــحٌ �أبِــــــــــــــ���يٌ ���يـــــــك �شَ���دَّ يُرْ�ضِ

ومن الثاني قوله)44(:

غَرِيْـــــــرُ  مُـنِيْــ���رُظَبْـــــــ���يٌ �أغَـــــــ���رُّ  تَـــــــــ���مٍّ  وَبَـــــــ���درُ   
ُ ْرر�يْ� نَ�ضِ بَـــــــ���انٍ   وَمَلْ���كُ حُ�سْ���ـــــــنٍ قَدِيـــــــ���رُوَغَ�صْ���ـــــــنُ 

تدليل  بغر�ض  الغزل  في  يجيء  بينما  كبيرة،  منزلة  المو�صوف  و�إنزال  المديح-   - التعظيم  معر�ض  في  )يجيء  الحذف  �أن  ونلاحظ 
الحبيبة()45(، و�أحيانا يقيل المو�صوف وي�ستغنى عنه لي�ستعي�ض عنها بال�صفة التي ت�ؤدي دوريهما معا، كقوله)46(:

���ــنِـــــــين �ضَ مــــــــــــــ���ن   فـــــــ���ي الفـــــــ�ؤادِ مَكْنُـــــــون  �آه 
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طِيلِي "لغتُها وأسلُوبهُا" د.محمد محجوب محمد عبد المجيد موشحاتُ الأعمى التُّ

ف�أ�صل القول )�آه من حبيب �ضنين(، فال�صفة هنا �أولى بالاهتمام و�أحق بالانتباه من المو�صوف، فالتركيز على بخل المحبوب يتيح 
فر�صة للقارئ ليتخيل ق�سوته ولي�شعر بفداحة الآثار المترتبة عليه، �أو لأنه �أح�س ب�أن حذف المو�صوف و�إحلال ال�صفة محله تعريف له ب�صفته 
قبل ذاته. وقد يختزل مق�صده ويوجز مراده في كلمة واحدة، ك�أن يحذف الفعل والفاعل )اتقِ( ليبقي على المفعول )الله( وحده دون �أن يت�أثر 

المعنى)47(:

فـــــــ���ررتُ في ح���ربِ ����صفِّيْن  اللــــــــ���هَ الـلـــــــ���هَ فيــــــــه

ويتخذ من الجملة الاعترا�ضية �سبيلا لتو�ضيح المعنى وتر�سيخه في روع قارئه، �أو في دفع المعاني المتوهمة و�إحلال المعاني المق�صودة 
محلها، مثل الاعترا�ض بالق�سم )وحقك( يقول)48(:

نُ طيْفَهَ���ا ���كَ - لا �أخونُباتـــــــ���ت تُخَـــــــ���وِّ و�أنـــــــ���ا - وحقَّ

�أو بظرف الزمان)الآن( يقول)49(: 

ما خابتِ الو����سيلةُ من ����شعري ف�أ�رَ�ش�قْ بريقِكَ - الآن- يا دهري

ف�صيغة الق�سم ت�ؤكد وفاءه له وتم�سكه به، و�أما قوله )الآن( فالتما�س ب�سرعة �إنفاذ دعائه على الدهر طالما خابت كل و�سائله في تحقيق 
�أربه وغايته.

�إلى  القدماء  نبه  فقد  ذلك()50(-  ي�شبه  المخاطبة وما  �إلى  الإخبار  الإخبار وعن  �إلى  المخاطبة  المتكلم عن  )ان�صراف  الالتفات-  �أما 
�أهميته و�إلى فائدتين يحققهما، )الأولى �إمتاع المتلقي وجذب انتباهه بتلك التحولات التي لا يتوقعها في ن�سق التعبير، والأخرى تتمثل فيما 
ت�شعه كل �صورة من تلك ال�صور- في موقعها من ال�سياق الذي ترد فيه- من �إيحاءات ودلالات خا�صة( )51(، وللالتفات �أنواع متعددة منها، 

الالتفات من الخطاب �إلى الغيبةيقول)52(:
القَمَــــــــــــــ���رْ  يَجْلـُــــــ���و الدُّجـــــــ���ى نُ���وْرُه �أنْــــــــــــــ���تَ 
���عَــــــــــــــرْ ال�شَّ دَيْجــُــــــــــــــورُهْتحــــــــــــــت  يَــــــــــــــرفُّ 

فقد عدل من المخاطب في قوله )�أنت القمر( �إلى الغائب في قوله )نوره( فال�سياق يقت�ضي �أن يقول نورك وديجورك، ومنه �أي�ضا)53(:

���حْبِ�أب���ا القا�سِ���مِ �أفدِيْ���كَ م���ن نَدْبِ  ال�سُّ م���ن  �أنَامِل���هُ �أنْ���دَى 

فال�سياق يقت�ضي �أن يقول: »�أناملك« لكنه عدل من الخطاب �إلى الغيبة، و�أكبر الظن �أن الالتفات في المثالين المار ذكرهما يفيد المبالغة 
الخطاب،  �إلى  الغيبة  من  الالتفات  الالتفات،  �أ�ضرب  ومن  ممدوحه.  كرم  في  والإفراط  المحبوب،  وجه  بهاء  و�صف  في  المبالغة  والإفراط، 

كقوله)54(: 

���نِيعَـــــــا �صَ بـــــــي  ذَنْبِـــــــي�أ�سَـــــــاءَ  عَرفْـــــــ���تُ  ومـــــــا 
�شَ���فِيعَـــــــا ـــــــ���يولم �أجِـــــــ���دْ  َ حُبِّ �إليـــــــ���ه غَـــــــْر�يْ�
قلبـــــــ���ييـــــــ���ا �شَ���ادِنَـــــــاً قرِيعَـــــــا كِنَا����سَ  احلـُــــــ���لْ 

فقد عدل من حديثه عن الغائب )�أ�ساء بي- و�إليه( �إلى المخاطب)يا �شادنا- واحلل(، وللالتفات هنا قيمة كبيرة، فبعد �أن عرَّف لوعته 
بالحبيب، ونفوره منه، وهجره له، دون �أن يعرف له �سببا، يناديه، بل ي�أمره- بعد �أن ت�شفع بحبه له - �أن يعود �إلى المكان)قلبه( الذي خ�صه 
به دون �سواه، و�أن يكن�س فيه، و�ألا يفارقه مرة �أخرى.يمكننا �أن نقول: �إن )الالتفات عن �ضمير المخاطب �إلى �ضمير الغائب ي�أتي في الغزل 
لإظهار ح�سن الحبيبة وجمالها، وفي المديح للإخبار عن �صفات الممدوح. �أما الالتفات من الغيبة �إلى الخطاب فغر�ضه في الغزل طلب الحنان، 

والرحمة، والرفق بحال الحبيب()55(.
ويكثر في مو�شحاته من الأقْ�سَام، مثل الق�سم بـــ)تالله(و)بالله()56( �أو بغير الله مثل)ب�أبي(،)57(ونلاحظ �أنه يميل �إلى �صيغ الق�سم في 

معر�ض حديثه المدحي لا�سيما الكرم، كقوله)58 (:
حْبِ وتـــــــا للهلا �أخْ�شَ���ى من الَجدْبِعلـــــــى مُعْتَفِيه وعلى ال�صَّ
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وقوله)59 (:

مِــيزَانُما قَامَ للغَمَائِمِ تـا للهمُذْ بَذَلا

�أو في التودد للمحبوب والتذلل له مثل قوله)60(:
رِقِّ  لُم����ستهــــــــــــــامِ هَواكابـــــــــــــــــــــ���ا لله

يبدو لي �أن كثرة الأق�سام كانت ظاهرة منت�شرة في المجتمع الأندل�سي.ويكثر من �أ�سلوب التف�ضيل، ونلاحظ ميله - في الغالب- �إلى 
التف�ضيل بالحلاوة )المادية(، �أو �صيغة »�أحلى«: )61(

الحبيبِ  حْلِ�سَ���طْــــــــــــــوةُ  �أحلـــــــى مِنْ جَنى النَّ
وقوله)62(: 

 �أحــــــــــــلى مـــــــن القُبــــــــــــــلَِ

ولا �شك �أن �إ�صراره على الحلاوة المادية بت�أثير من عاهته التي تدفعه �إلى التيقن من الأ�شياء بلم�سها �أو بتذوقها. ون�شير �إلى ظاهرة 
�أ�سلوبية تميزت بها، وهي، الميل �إلى تنكير المخاطب الذي تجري الخرجة على ل�سانه، اعتمادا على واو رب، ظاهرة، مثل )وربّ فتاةٍ، رُبَّ 
مُدنفةٍ() 63( �أو مقدرة مثل )وظبيةٍ، ومزمعٍ لل�سفر() 64(، �أو على المنادى النكرة، مثل )يا ح�سناً() 65( ففي مجموعة المو�شحات التي بين يدينا 

وجدنا هذا الأ�سلوب في �أكثر من 25 % منها مما يعدها ظاهرة تحتاج �إلى تف�سير.
يغلب علي الظن �أن للتنكير- هنا - داعيا مهما، فهو يو�سع دائرة الفر�ضيات لتغدو كل فتاة رعبوبة ت�سمع حديثه عن الع�شق والغرام 
تعتقد �أن قوله يعنيها، وبالتالي ي�ستحيل متلقي المو�شحة من مجرد متلقٍ �سلبي ي�سمع المو�شحة �إلى م�شارك حقيقي للن�ص، �أو �أحد عنا�صره 
�إن المو�شحة لم تكن ت�صافح الأ�سماع، بل تر�ضي موكب الغيد الرعابيب، حيث تظن كل  �أن نقول  ْ يتحدث الناظم عنه؟! يمكننا  الأ�صيلة.�أَمل

واحدة منهن �أنها المعنية بالغزل.
وتحتجن مو�شحاته بع�ض مظاهر العامية الأندل�سية، مثل قيام الواو مقام ال�ضمير، كقوله)66(: 

ونع�شَقُونرى حبيب قلبيياربّ ما �أ�صبرني
هْ يعنَقُوفيمنْ لقي خِلُّولو كان يكُنْ �سُنَّ

�أن المتكلم المفرد )يكون فعله في  ال�ضمير )الهاء( والا�ستعا�ضة عنه بالواو. ومن عاميتهم  ا�ستغناء عن  ففي قوله )نع�شقو ويعنقو( 
الم�ضارع بالنون بدلا من الهمزة()67(، وهذا كثير عنده، ومنه) 68(:
دَعـــــــاَني كـــــــان  بِثَانِوا�شْ  حبيب���ي  نُبـــــــدِّل 

ومن مظاهر الت�ساهل اللغوي عنده، ق�صر الممدود وت�سهيل الهمزة، ومنه)69(:

مَ���ا للظَّ كن���تُ �أف���زَعُ  لـــــــ���و كان تُروين���ي الدم���وعْمـــــــ���ا 

وقوله)70(:
البُ���كا ����شاءَ  م���ا  بالبُكاءِ�أبكيـــــــ���كِ  خليـــــــ���قٌ  و�أنـــــــ���ا 

وي�ستخدم العامية- برخ�صة من النقاد - في خرجات مو�شحاته، كقوله ا�ش بدلا من �أي �شيء كقوله)71(:

دَهَـــــــ���اني  كـــــــ���ان  بَنا�ل�وا�ش���ْ  ياقـــــــ���وم وا� ش���كان 

ويقودنا الحديث عن رخ�صة النقاد للو�شاحين في لغة الخرجة - �أعني عاميتها والت�ساهل اللغوي فيها – �إلى الوقوف عند الترخي�ص 
بت�ضمين بع�ض الألفاظ الرومانثية)اللغة الإ�سبانية ال�شعبية(.�أكبر الظن �أن التمازج الثقافي والح�ضاري الذي حدث بين العرب والأ�سبان- 
لا�سيما في ع�صري الطوائف والمرابطين- قد جعل الت�سامح بينهما يبلغ درجة لم يجد فيها الو�شاح غ�ضا�ضة في �أن ي�ستعير �ألفاظا �أعجمية 
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لي�ضمنها فنه)72(:

���ه دِيَّ ���ه �إ�شْ���تَ  دِيَّ حَقَّ���ا�ألـــــــ���بَ   َ العَــــــــــنْ�َر�صَ� ذا  ديَّ 
���جْ الـمُدَبَّ مِ���وَّ  ِي  �شَ���قَّـــابَــ�شْ���ـــــــَرت الرُّمْ���حَ  ونـ�شُ���ـــــــقُّ 

ة)74(  َ نَ الرمح �شقا()73(. فالخرجة �إذ تتحدث عن عيد العَنْ�َرص َه حقا، لألب�سن ثوبي المدبج، ولأ�شُقَّ وترجمتها )هذا اليوم يوم عيد العَنْ�َرص
�أفراد المجتمع الأندل�سي بدليل احتفاء التطيلي بعيد يخ�ص قطاعا محدودا  ف�إنها تعبر عن عمق العلاقات الإن�سانية، ومدى الت�سامح بين 
�أهل الأندل�س.كذلك قد ي�ضطر الو�شاح �إلى الاختباء وراء الخرجة الأعجمية للتعبير عما لايرغب في البوح به بجر�أة، مثل ن�شدان الأمن  من 

والأمان)75(: 

بُ���ر كِي تُ���وِ كرِ�ش���ْ ب���الِله مَتَارِ�أم���انُ �أم���انُ يالـمَــلِي���ح غَ���ارِ

وترجمتها )�أمان �أمان يامليح قل لي لم تريد بالله قتلي؟ ()76(. �أغلب الظن �أن الحديث المتكرر عن الأمان جعل الكلمة تتحول من �أمنية 
�إلى تقليد فني ظل الو�شاحون يرددونه �إلى يومنا هذا )�أمان �أمان(، ومنه قوله الذي تعذر على العلماء �شرحه وترجمته)77(: 

انــخــ�ض���ـــاعــــا لعبل���ه:فـــقـــلـــــــت  قي����س  ق���ال  م���ا 
نطي�ش��� حبيب���ي  غــــــر����شـــــــونـــي�أم���ا �أن���ا  مـــــــــ���ن 
منــــــــ���وني����شيــــــــم غيـــــ���ن ر����شــــاها نغــــــــر� ش��� �ألا 

الآخرون ماذا يدور  ل�سانه لغة غريبة حتى لا يفهم  الو�شاح جعل على  )ففي هذه الخرجة خاطب قي�س محبوبته بلفظ حبيبي، لكن 
بينهما.وقد يحدث ذلك، عندما يتعلق الأمر بتعبير قد يثير ح�سا�سية الغير()78(.

ومن الظواهر التي تميزت بها مو�شحاته، الجزالة والفخامة، يقول �إح�سان عبا�س )�إن تحكيم روح ال�شعر عامة في بناء المو�شح جعل حظ 
المو�شح وافرا من الجزالة( )79(، ف�ألفاظ الجزالة والفخامة تخالف معجم المو�شحات اللغوي، �أو تنبو عن الذوق اللغوي للأندل�سيين القائم على 
�إيثار ال�سهل والمبا�شر، كما �أنها ت�صنع حجابا �صفيقا بين الن�ص وقارئه، �أو ربما تدفعه �إلى الان�صراف عنها. انظر الألفاظ: الرواء )المنظر( 
�أو  لغرابته،  �إما  المو�شح،  لغة  ينا�سب  لا  ذكرناه  ما  فمعظم  ال�سروال(،  وهِمْيَاني)�شداد  النجوم(  )طرائق  الحبك  )العط�ش(، �صبا)مال(،  الحوم 

لوعورته، �أو لابتعاده عن لغة الخطاب اليومي، �أو بمعنى �أكثر دقة، لبعده عن الطابع ال�شعبي الذي يغلب على روح المو�شحة.
ون�أخذ عليه �أي�ضا ميله �إلى ال�صيغ اللغوية الجاهزة، على �شاكلة، �ألقاك عن عُفَر )�أزورك بعد حين(، وخلاع عذر )كناية عن العهر(، ولَوَى 
بِحَقِّي )مطلني(، وعِيْلَ �صبري )نفد( فالألفاظ القامو�سية والتراكيب الجاهزة تف�سد الن�ص وت�سممه، بل )تعرقل الهزة النف�سية التي يحدثها 

ال�شعر الجميل، كما �أنها تفقد ما تمنحه الحياة من حرارة وحيوية ولذلك ت�أتي جامدة، وك�أنها بقعة ميتة في ج�سد حي()80(.
�أن القوافي المقيدة  �أوتقييد القوافي على حد تعبير العرو�ضيين.�أغلب الظن  الت�سكين،  �أهم ظاهرة تميزت بها مو�شحاته ظاهرة  ولعل 
تريح الو�شاح من عنت الالتزام بالنحو وقواعده، كما �أنها تنا�سب الغناء والتلحين وتن�سجم معهما لا�سيما �إذا �أردف القافية المقيدة بحرف 

مد، ففي قوله مثلا )81(: 
غرام���ه كتم���ت  م���ن  حتـــــــ���ى �أ� ر�ض�ب���ي الغ���رامْيـــــــ���ا 
ملام���ه الع���ذول  الما�ل�مو�إلـــــــ���ى  وال����صـــــــب �أي�ر�س�ه 

يتولد �صوتان طويلان، هما �صوت المد و�صوت الروي.والحق �أن القافية المقيدة �أوقع في ال�سمع و�آن�س لطبيعة الغناء.

التشكيل البديعي:
يعد البديع فنا رفيعا و�أ�سلوبا مميزا و�أداة ت�شكيلية مهمة تعين الناظم في �أداء عمله الفني، ف�ضلا عما يك�سبه للنظم من طلاوة اللفظ، 
وح�سن الجر�س، وعذوبة الإيقاع، ولعل هذا ما دفع التطيلي �إلى اتخاذه �أداة �أ�سلوبية وفنية مهمة، ف�ضلا عن كون البديع كان �أحد المقايي�س 

الفنية في ع�صره. احتل الجنا�س المرتبة الأولى في مو�شحاته، فلم تكد تخلو منه مو�شحة له، يقول )82(:
و�شـــــــــاني �إنْ كنـــــــ���تَ للخمـــــــرِ �شَ���اندعْنِــــــــــــــــــــي 

مَى( وذمام  )اِحل انظر لمجان�سته بين ذمام  المعنى يحتاجه،  ف�أغلبه كان  �أن جنا�سه في معظمه كان مطبوعا وغير متكلف،  والحق 
)الروح()83(: 
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ذِمـــــــاَمَه رعيـــــــ���تَ   َّال هُُ ذِمَـــــــامْ هـــــــ  �أيـــــــ�َرس  والحـــــــبُّ

و بين غرار النوم )قلة النوم( وغرار الجفن )حد ال�سهم �أو ال�سيف()84(: 
غِ���رارْ نومــــــــــــــي غِـــــــــــــــــــــرار جُف���وني  ب ن�ي� ���َّما  ك�أن

المعنى يحتاجه، فالجنا�س بين ذمام  لأن  بل  الإيقاع،  اعتباطا، ولم يكن همه جمال  ال�سابقين  ال�شاهدين  فالتطيلي لم يجان�س في 
مَى( )وذمام الروح(، دعاه �إلى ك�شف المحب المدَّعِي ف�إذا كانت �أولى علامات الحب و�أي�سرها بذل المهج، والت�ضحية بالروح، ف�إن رعاية  )اِحل
(، �أما مجان�سته بين غرار النوم )قلة النوم(  حمى المحبوب �أكثرها ب�ساطة، و�أهونها �أمرا، مع ذلك نجده م�ضطرا �إلى الت�ضرع له بقوله )هَّال
�أن يقف  النوم )غرار( لابد  ال�سبب والم�سبب، فال�شكوى من قلة  ال�سيف( فبناها على منطق ب�سيط هو الارتباط بين  وغرار الجفن )ال�سهم - 

وراءها �شيء ذو بال)ال�سهم �أو ال�سيف بين الجفون(، ومن بديع الجنا�س، الجنا�س المقلوب، ومنه)85(:

الزَّمـــــــان ـــــــ���ا  يَّ ُحم  يـــــــ���ا الخمْـــــــرِ�أيـــــــن مـــــــ���ن حُمَّ
ونلاحظ �أن جنا�سه الح�سن كان فيه ائتلاف بين اللفظ والمعنى، يقول علي الجندي )ولا نجد تجني�سا ح�سنا �إلا وجدت المعنى ينا�صر 
اللفظ في هذا الح�سن وي�ساوقه، و�أنهما توافيا على �أذنك وعقلك في وقت معا، و�أن المزية لهما جميعا، و�أنهما مت�آخيان مترابطان لا ي�ؤثر 
�أحدهما �أن ينفرد بالأف�ضلية دون �صاحبه()86(، ولا يفهم من حديثي �أن جنا�سه كله يجري على هذا النحو ف�أحيانا ت�ضطرب قيثارته في�أتيك 
بما لا يعجبك، فهاهو يتلاعب به لدرجة تجعلك تظن �أنه يريد �إثبات قدرته وبراعته، ك�أن يبني بيتا كاملا على الجنا�س، �أو على مادة لغوية 

واحدة)87(:
مــــــــــــا �أُداري  م���ن الجـــــــــــــــــ���وى و�أدُيْ���ريــــــــــــــــــ���ا 
���طِبَــــــــاري ا�صْ يـجَُــــــــــــــورُوَلـــــــــــَّ���ى  ممـــــــــــــا �أراهُ 
تَـــــــ���دُورُ�إنـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــي داري الليــــــــــــــ���الي  �إنَّ 

وحقا �أن الألفاظ )�أداري، �أدير، داري، تدور( من مادة لغوية واحدة لكنها لا تقدم للقارئ �شيئا ذا بال، ومن ح�شده لأ�شكال و�أنواع من 
الجنا�س الناق�ص)88(:

احِ   بين ارْتِياعٍَ وارْتِيَاحِنَ�شْوانُ �صَ
يا مَنْ يُطِيلُ عَتْبي ولا يَحْظَى بِطَايل
مَايلْ مُولُ با للهمن تِلْكَ ال�شَّ �أين ال�شَّ
حَبَايلُ العُقُول فَدَتْهَا من حَبَايلْ

�شَوْقا �إليها من جُنَاحِهَلْ في جمَاحِي

ي�أتيه  مثلما  �أنه  والحق  وارتياح(.  وجماح(و)ارتياع  وال�شمائل(و)جناح  وطايل(و)ال�شمول  )يطيل  الناق�ص  بالجنا�س  البيت  وينوء 
الجنا�س طوعا وبلا مكابدة، قد تجده �أحيانا يكد له خاطره ويرهق له خياله، هذا �إن لم ي�سهر لاقتنا�صه وا�ستنـزاله.�أما الت�ضاد )الطباق( 

فكثير في مو�شحاته، لكنه لم يحظ بحظوة الجنا�س عنده، ومنه)89(: 

كمـــــــا�ل� الــــــــــــــ���ذي  وفي جميـــــــع العالِم نُق����صانُذاك 
عــــــــدلا وللزمـــــــ���ان الظ���الِم ع���دوانُ وطـالمــــــــــــــــــــ���ا 

وتتنوع بنية الت�ضاد عنده فقد تكون بين الا�سم والفعل، مثل قوله)90(: 

الدُّنيـــــــــا م���ن بعـــــــــــ���دِ تعطيــــــــ���لِ حَلـــــــــــــــــــيَِ���تِ 
و�أحيانا يطابق بين الحروف، ك�أن يقابل بين حروف الجر، )فله( تقابل )عليه(، و)به( تقابل )لي( )91(: 

ثـــــــارُلــــــــــــــي بـــــــه مقــــــــــــــال لــــــــــــــي  وعليـــــــه 
وقد يكون الت�ضاد بين الألوان )الأبي�ض والأ�سود() 92(:

الدّمـــــــا مَطَـــــــلِّ  �سُ���ـــــــــــودُ الفُـ���روُعِ والـمُــقَلْبِيــــــــ�ض���ٌ 
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ولا يقف الت�ضاد عند ر�صد موقفين متناق�ضين متعار�ضين، بل قد ي�ؤلف بينهما)93(: 
عَلـــــــيٌِ لإمِـــــــرَةِ الـمُ�سلـــــــمينا�سَ���مَــــــــــــــا 
جَلـــــــيٌِ والعيونا�صُبْــــــــــــــحٌ  النُّهـــــــى  راق   
اً وَليِنَا�سَ���مْحـــــــ �أبِــــــــــــــيٌ  ���يـــــــك �شَ���دَّ يُرْ�ضِ
واني لـهِنْـــــــــــــــــــــدِ انِكا وكالغَمَــــــــــــــامِ الـهَتَّ
الأماني ِ الزَّمَانِوَفْـــــــــــــــــــــقُ  وَمِـــــــ���لُء عَْن�يْ�

ويجمع في مِدْحته بين الثنائيات ال�ضدية ثم يحيلها �إلى �شيء من الألفة والان�سجام، كالجمع بين ال�شدة واللين، المادي والمعقول، النهى 
والعيون، الق�سوة )الهندواني( واللين )الغمام( ويقول �إن و�ضاءته تدرك ح�سا وعقلا، و�سماحته تر�ضيك في لينها علي المطيع، وفي �شدتها على 
العا�صي، ومثلما يق�سو قلبه على �أعدائه يرحب رحمة لأحبابه. والحق �أن للثنائيات ال�ضدية عملا«كعمل ال�سحر في ت�أليف المتباينين حتى 
يخت�صر لك بعد ما بين الم�شرق والمغرب، ويجمع مابين الم�شئم والمعرق، ويريك التئام عين الأ�ضداد، في�أتيك بالحياة بعد الموت مجموعين، 

والماء والنار مجتمعين، كما يقال في الممدوح وهو حياة لأوليائه، موت لأعدائه ويجعل ال�شيء من جهة ماء ومن جهة �أخرى ناراً. )94(.
ومن البديع ما ي�سميه القدماء اللف والن�شر )وفيه يذكر متعددا على جهة التف�صيل ثم ي�أتي فيذكر ما لكل مرتبا()95(، مثل)96(: 

ذِكْ���رِ عَ���نْ  ذا الــــــــــــــزَّمَانِل����ســـــــت �أنْفَ���كُّ 
غْرِ والثَّ الوَجْ���هِ  لـــــــ���يَ في  مُعــــــــــــــلََّلانِ�إذ 
بَ���درِ  في  ���رْفَ  الطَّ و�أُقْحــــــــــــــوَُان�أجِيـــــــ���لُ 

فقد لف الوجه والثغر ثم جاء فن�شر لهما ما ينا�سبهما البدر والأقحوان.ومن المح�سنات البديعية الت�صدير )وهو رد �أعجاز الكلام على 
�صدره فيدل بع�ضه على بع�ضه)97(، ومنه)98(:

نــَ���دِيم ي���ا  قُ���مْ  نَديْمبـــــــ���ا لله  ُ خَـــــــْر�يْ� و�أنــــــــــــــ���ت 
حيــــــــــــــ���اة كـــــــ���لِّ كَ���رِيْمباكـــــــ���رْ بنـــــــاتِ الكُـــــــروُم
رَخِي���م  ظب���يٍ  كـــــــ���فِّ  رخيـــــــ���مْم���ن  ظبـــــــ���يٍ  و�أيِّ 

ومن البديع التو�شيع وفيه يخالف طريق البديعيين في ت�شكيله، �إذ جرت العادة ب�أن يذكر )مثنى ثم ي�أتي بعده با�سمين مفردين هما 
عين ذلك المثنى()99(، يقول التطيلي)100(:

يا ذا الوزارتيْن�أين تُريد
خَلِّهِ في هذينْيا من وُجُود
عليك في �شَيْئَيْنولا مَـزِيدْ
لَيْثُ العَرِينْ ف�أنْتَ في الجحْفَلْ�إنْ تُنْعتا
على يقيْنمن جُودك الأعْزَلْوالـمُعْتَفِي

فالتو�شيع وا�ضح في )الوزارتين وهذين و�شيئين( لكن دون �أن يف�سر كنهه، وك�أنه يمنح قارئه فر�صة للتخمين، فالإكثار من �صيغ المثنى 
تجعل المتلقي يلهث وراءهما لمعرفتهما، وحقا �أن الأبيات تدور حول معنيين تقليديين، لكنه عرف �آلية تقديمهما، ف�إلى جوار الثنائيات جعل 

العوالم المحيطة به هي من ي�شهد له، ك�ساحة الوغى �شجاعةً، والفقير المحتاج �أو المعتفي الأعزل- على حد قوله- كرماً.

المحور الثاني

المعجم الفني:

عرف القدماء المعجم ال�شعري، وتنبهوا �إلى �أهميته ودوره في التعرف �إلى ال�شاعر، وعلى نف�سيته وفكره، فاختياره قطعة من عقله، يقول 
الجاحظ: )ولكل قوم �ألفاظ حظيت عندهم، وكذلك كل بليغ في الأر�ض و�صاحب كلام منثور وكل �شاعر في الأر�ض و�صاحب كلام موزون 
فلابدّ من �أن يكون قد لهج و�ألف �ألفاظها ب�أعيانها؛ ليديرها في كلامه و�أن كان وا�سع العلم، غزير المعاني، كثير اللفظ)101(، فدرا�سة المعجم 
ال�شعري- �إذا- تعرفنا بال�شاعر وتعك�س لنا(مزاجه وطبعه وخلقه وم�ستوى ثقافته) 102(.فعن طريق المعجم الفني �إذاً ن�ستطيع �أن ن�ستبطن 
ذات الأديب، و�أن ن�سبر غوره، و�أن نتعرف �إلى مكوناته الثقافية. وفق هذا الت�صور يمكننا �أن نقول- �إن المعجم هو المر�شد الحقيقي لكنه الن�ص 

ولمنتجه. بعد ا�ستقرائنا لمو�شحات التطيلي يمكننا �أن نق�سمها �إلى عدة معاجم، وهي:
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 معجم الغزل: 
كانت مفردات الغزل �أكثر المفردات ح�ضورا عند الأعمى ولاغرو 
الأعمى  فيها  ا�ستفرغ  التي  المو�ضوعات  �أكثر  من  فالغزل  ذلك،  في 
مو�شحاته. طغى الحديث عن القوام وجماله )القد( على معجم الغزل، 
والحق �أنه لم يترك مفردة تتعلق بالقوام �إلا ا�ستدعاها لخدمة معانيه 
الغزلية. فالقوام ر�شيق)خوط بان(، وفيه دقة، وا�ستواء )�أملد(، وفي 
حد  على  خيزورا  �أو  )خيزران  وليونة  �أنثوي،  وغنج  خفة،  حركته 
قوله(، وربما امتلاء)ملء البرود(.وت�أتي في المرتبة الثانية مفردات 
العين، فكان �أن و�صف ات�ساعها )الأعين النجل(، ولونها )�سود المقل، 
ودعجاء(، و�سحرها )لحظ بابلي(، وفتورها )الو�سن، �ساجي(، وحدة 
نظرها )لحظ �شاهين(. كذلك و�صف الوجه بالا�ستدارة )البدر، القمر( 
والأ�سنان  طليق(،  )وجه  والانب�ساط  وبالا�ستب�شار  والبيا�ض)�أزهر(، 
)بالجمان وبالفلج(، وال�شعر بال�سواد )�سود ال�شعر- فاحم(، وو�صف 
الحاجب  وو�صف  غروب(،  )ذي  والكثرة  )�سل�سل(،  بالعذوبة  الريق 
بكثرة ال�شعر )�أوطف(، والثغر بال�سمرة )�ألمى(، والرقة )�أ�شنب(، والخد 
)مورد(،  الوردي  واللون  بدم(،  وبالحمرة)مطرز  بالنعومة)الأ�سيل(، 
والنهد بالا�ستدارة)تفلك- الرمان(، كما اعتنى بالزينة )ذات الحلي 
والخلخال(، والخ�ضاب )مخ�ضوبة- خ�ضاب حناء(، والرائحة )�أذكى 
والمتبختر  المتمهل)رُود(،  الم�شي  وو�صف  دارين(.  �شذا  الند-  من 

)مي�ساء(، والعفة)نقاء المئزر(، كما ا�ستعار من عالم الطبيعة الأليفة 
والمهاة  للبيا�ض،  والريم  للوداعة،  الظبي  فكان  الأني�س  حيوانها 

لجمال العينين.

 معجم المدح:
الأمر الذي لا مواربة فيه هو �أن الأعمى كان م�ضطرا للمديح، 
يبدو  �أمامه، وجعلاه  الأفق  يعاني محب�سين حددا  و�أنه كان  لا�سيما 
�أما ب�ؤ�س الواقع  �ضيقا حرجا، ونعني بذلك الواقع البئي�س والعمى، 
الوقت  ذلك  الأندل�س في  يحكمون  الذين  المرابطين  ان�صراف  ف�سببه 
�إلى الجهاد في �سبيل الله لدفع �أطماع الممالك الن�صرانية، وبالتالي لم 
يعد لهم وقت يريحون فيه الج�سد المثخن بالجراح، �أو الروح الظم�أى 
وت�سل  تبهجهم  �أو مو�شحة  والا�ستجمام بمدحة من�ضدة،  الراحة  �إلى 
�أو  حرفة،  يمتهن  �أن  فر�صة  له  يتح  فلم  عماه  نفو�سهم.�أما  �سخائم 
مهنة يواجه بها غلواء الحياة.�إذا لم يبق �أمامه �سوى توظيف موهبته 
�أن  من  بدلا  الجبين  بعرق  العي�ش  ك�سب  و�سيلته في  لتكون  ال�شعرية 
لا  �أنه  �إلا  والهبات  العطايا  عن  يتحدث  �إذ  �إلحافا.فهو  النا�س  ي�سال 
يريق وجهه، �أو يتهافت بخطاب ملحف مبا�شر، بل يعمد �إلى التواري 
والاختباء، ك�أن يتحدث عن الم�آل الذي انتهي �إليه بعد �أن �أ�سبغ �سيده 

عليه منحه، يقول:

بحـــــــ���رٌ يفـي�ض���ُ بالمنن)103( �أهـــــــدى �إلـــــــيَّ ال����ســـــــرورْ 

�أهدى �إليَّ فالمعروف �أن ال�سرور لا يُهْدى، و�إنما يترتب حدوثه 
�أو معنوي والمادي- وهو مق�صده-  بعد الح�صول على �شيء مادي 

هنا �أُعطية الممدوح، التي ي�صفها ببحر المنن.
�أجود-  اليدين-  )طلق  الكرم  فهي:  المديح  دوائر  �أهم  �أما 
الجواد المنعم- الغمام الهتان- معنى الجود-كفه ال�سحاب- نواله 
)�أجر�أ-  وال�شجاعة  �أبي(،  �سمح  لل�ضيوف-  طليق  وجهه  الغيث- 
ذكي  ال�سرج-  �ضيغم  غاب-  ليث  المقدم-  الجريء  الجنان-  ثابت 
القلب- �أ�سد العرين(، وعلو المكانة )بدر البلد- �سيد الأمم- هم نجوم 
العقد-  وا�سطة  داني-  المجد-كال�شم�س  �أرباب  والحمل-  الجوزاء 
هلال  جلي-  �صبح  محجل-  )�أغر  والبهاء  ال�سعد(،  نجوم  من  �أ�سعد 
ب�شري- �صباح �أن تبلج(، والحلم)�صفوح عن الجاني-الحلم والأناة(، 

والحياء )الحياء منك �سجية(، والعدل )وطالما عدلا(، والكمال )ذاك 
الذي كملا(، وعراقة الن�سب )معرق الجدين من فهر- بنو قحطان ماء 

المزن- قل في غ�سان ولا تـكني(.
فلو �أنعمنا النظر في معجم المدح لوجدنا ح�ضورا قويا للكرم 
�أو مادة الجود بكل م�شتقاتها )�أجود-جواد- الجود( وقد يبالغ في 
)الغمام  وجوده  الطبيعة  بين  يقرن  حينما  بالكرم  الممدوح  و�صف 
 - مَنٍّ الغيث(، فكلاهما يجود - بلا  نواله  ال�سحاب-  الهتان -كفه 

بالكثير، وكلاهما لا ينتظر ثناء. 
من  نتعجب  لا  ونحن  والكرم،  ال�شجاعة  �ألفاظ  بين  ويمزج 
المعنوي  المدار  )هما   – �أ�سا�سية  ب�صفة  وال�شجاعة-  فالجود  ذلك 

للمديح)104(، يقول التطيلي جامعا بين الجود والإقدام)105(:

المق���دمْ �إذا ذكــــــــــــــرتَ النــــــــــــــزال ا���لجريءُ  فه���و 
ـــــــ���وال النَّ طلبـــــــ���ت  الُمنعِ���مْو�إذا  ا���لجوادُ  فه���و 

ويقول في مو�شح �آخر مغاليا في كرمه)106(:
امتـــــــنــــــــــــــانِ ذي  هتـــــــانِكـــــــلُّ  كـــــــ���لُّ  بـــــــ���ل  لا 
دونَـــــــهْرامَ �أن يـــــــكونَـــــــــــــــــــــ���ه ف�أتـــــــ���ى  جـــــــودا 

ويبالغ في تقدير كرم ممدوحه، فكل من �أراد �أن يزاحمه جوده 
- حتى الوابل ال�صيب- ق�صر عنه وجاء دونه، فتمثل )بل( و�سيلة 
�أو  �إلى موقف لاحق()107(  الأهمية من موقف �سابق  تعبيرية )تنقل 
بمعنى ثانٍ من موقف مهم )الإح�سان �أو الامتنان( و )الخير العميم �أو 

الهتان( �إلى موقف �أكثر �أهمية ) ق�صب ال�سبق فمن جاراه �أتى دونه(.
العربي  المحتد  وكرم  الن�سب،  ب�أ�صالة  المدح  معجمه،  ومن 
غ�سان  في  قل  المزن-  ماء  قحطان  بنو   - فهر  من  الجدين  )معرق 
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القبلي علي  بالن�سب  المديح  �إ�صراره على  تـكني(، ونتعجب من  ولا 
الرغم من �أن �أهل الأندل�س قد نبذوه منذ عهد بعيد، وا�ستعا�ضوا عنه 
الوحدة  ويحقق  المقيتة،  القبلية  الع�صبية  �سورة  من  يخفف  بن�سب 
الوطنية الحقة، ونعني بذلك الن�سب �إلى المكان )البلن�سي، ال�شاطبي، 
لها  �سبخت  و�إن  القبلي  الفخر  م�سالة  �أن  الظن  �أغلب  الغرناطي...(. 
في  حتى  لها  خ�صبة  تربة  ظلت  المغرب  �أر�ض  ف�إن  الأندل�س  �أر�ض 

�أيام الأعمى. وهذا ما دفعه للاتكاء الم�ستمر عليها.
�صبح  محجل-  )�أغر  المديح  معجم  على  الأبي�ض  اللون  طغى 
ا�ستعماله  يكثر  الأبي�ض  )اللون  �أن  ولا�شك  تبلج(  �أن  �صباح  جلي- 
�أمر  وثمة   ،)108  ( والعفة(  ال�شرف  �إلى  به  ويرمز  المديح  في معر�ض 
لل�صفة الم�شبهة وا�سم  ا�ستخدامها  نلاحظه على مفردات المديح هو 
ال�سرج-  �ضيغم   - اليدين  طلق  الجنان-  )ثابت  والمبالغة  الفاعل 
ذكي القلب- �أ�سد العرين- بدر البلد- �سيد الأمم-�صفوح عن الجاني(
و�أكبر الظن �أن في ذلك )ت�أكيدا لهذه ال�صفات وتعبير عن ملازمتها 

للمو�صوف، ف�ضلا عن �إثرائها المو�سيقى الداخلية للن�ص() 109(. 

معجم الطبيعة:
ريا�ضها:  فمن  بقوة،  حا�ضرة  فوجدناها  الطبيعة  �أما 
)الغ�صون-الق�ضيب-الفرع-الآكام-العود-الب�ستان-الرو�ض(، 
الور�س  الآ�س -  اليا�سمين - الجلنار -  )ال�سو�سن -  �أزهارها:  ومن 
)النفحة- عبقها  ومن  الأقحوان-الورد-الزهر-الريحان(،   -
الهتان- -الغمام  )البحر-الفي�ضان  مائها:  ومن  ال�شذى-الن�شر(، 

القطر- ماء المزن-الثجاج-الولي-الو�سمي(، ومن حيوانها: الغزال 
ال�ضرغام-  )ال�ضيغم-  والأ�سد  المها(،  الريم-  )الظبي-الر�شا- 
طيرها  ومن  والإبل،  والكلب  والأرنب  )الطرف(،  وخيلها  الليث(، 
القمر-  )ال�شم�س-  �سمائها  ومن  ال�شاهين(،  )ال�سوذق)ال�صقر(- 
الكوكب- البدر- النجوم(، ومن كواكبها )الحمل -الجوزاء- الفلك(.
�سياق  في  ترد  كانت   - قليلا  �إلا  الطبيعة-  مفردات  �أن  ونلاحظ 
فالطبيعة  بها،  امتزجت  �أنها  �آخر  بمعنى  �أو  الأخرى،  الأغرا�ض 
�أليف امتزجت بالغزل والخمر،  الأني�سة من ريا�ض و�أزهار وحيوان 

و�أما الطبيعة الوح�شية من �ضيغم و�أ�سد فامتزجت بالمديح.

معجم أدوات القتال:
لا�شك �أن معجم القتال و�أدواته �ضئيل جدا مقارنة بنظرائه من 
المعاجم الأخرى )الم�شرفي- الهندواني- ال�سيف الهندي- ال�صارم- 
الع�ضب- الدلا�ص- الر�شاء- الزرق الم�سنونة – الن�صال- الرماح- 
الق�سي- ال�سهام(، ف�أغلب مفردات القتال نقلها �إلى الغزل، فما الذي 
ا�ضطره لذلك؟. �أكبر الظن �أن طبيعة عماه لا تي�سر له الو�صف، �أو لأن 
ما تلقفته �أذنه عن الحروب التي عا�شتها بلاده قد طبعت نف�سه على 
�إذ لا  القتال، ف�ضلا عن طبيعة المو�شحة،  قدر غير قليل من كراهية 
الحياة  ببهجة  والإح�سا�س  النف�س،  الترويح عن  يعقل في فن غايته 
بات. فم�شاهد  �أن نزج فيه دماء مهرقة، و�أرواحا ت�سيل على حد الظُّ
القتال �إذا تنبو عن طبيعة المو�شحة وتخالف ذوق متلقيها.ولعل هذا 

كله ما جعله معر�ضا عنها، وداعيا لنبذها على �شاكلة قوله) 110(:

رَبـــــــــــــــــــــــ���ا ْ وطَاعِـــــــــنْ بالأقْلـــــــامِذَرِ اَحل
وقوله)111(: 

القتـــــــــــــــــــ���الا القتالادعِ  كف���اكَ  فقــــــــ���د 

معجم الخمر:
كان معجم الخمر �أقل المعاجم ح�ضورا، فكان �أن ذكر �أ�سماءها )القهوة- ال�شمول- الراح- المدام(، وواراها خلف �أخبية الكناية )بنت 
الدنان - بنت الكروم(، و�أحيانا عبر عنها بالألوان التي تك�سى بها )مع�صفرة البرد- قلدت بالجمان(. كما و�صف لونها وطعمها)جلنار(، 

وت�أثيرها في الر�ؤو�س )لطمت خدي- وملكت الحرمين(، وبع�ض قوانين المنادمة، ومنها، التعجيل بالخمر وتقديمها للزبون) 112(:
بالــــــــرَّاحِفالحكـــــــمُ �أن تَ�سْعـــــــىَ  �إليــــــــ���ك 

�س( )113(، وعلى ال�ساقي �أن يجعل في النُقْل- وهو ما يو�ضع على مائدة ال�شراب من  و�ألَّا يقل عدد الندماء عن ثلاثة �أو يزيدون )الُجَّال
ف�ستق وغيره- وردا، و�أن ي�ضع على �صدغيه �آ�ساً، بل يلويه على خده)114(:

ـــــــابْ الـــــــوَرْدُ�أنَامِــــــــــــــلُ العُنَّ وَنُقْلـُـــــــــــــكَ 
ب�صُ���دْغَيْ �آ�س ـــــــتْ  يلـــــــويهمـــــــا الَخـــــــدُّحَفَّ

وا�سي )خذها على دين الم�سيح......( ) 115(،  و�أحيانا كان يتفكه ك�أن يلتم�س -كالمجان- حيلةً تِحلَّة ًلها، على نحو ما نجده عند النُّ
يقول التطيلي)116(:

ْبِ بالكا�سِ قالتْ:م���ا عَلَيْنَا فيـ���ه مِـنْ بَا�سِ فما عندك���م في ال�ُّرش
عَـــــــــــ���نْ جُمْلَةِ رُهْبَانٍ و�أحْبَارِك���ذا قَ���دْ رَوَيْنَ���اهُ في الأخْبَ���ارِ

ولم يفته �أن يذكر بع�ض غواية المعاقرين فكان �إذا ارتد عنهم نديم، �أو ان�صرف عن قعدتهم الخليعة، حر�صوا على مراجعته حتى ولو 
ا�ضطروا للاحتيال عليه، �أو غوايته وفق ما تهي�أ لهم، يقول)117 (:
وا�شْ���ـــــــدُنديـمُن���ا ق���د تــــــــ���ابْ لــــــــه  غــنِّ 
الكـــــــ�أ�سْ يـــــــــرتـ���دُّواعر�ضْ عليه  لعـــــــ���لَّ 
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الخاتمة:
بعد �أن قام هذا البحث بدرا�سة اللغة والأ�سلوب في مو�شحات 

الأعمى التطيلي خل�ص �إلى النتائج التالية: 
تميزت لغته - �إلى حد كبير- بطابع ال�سهولة والب�ساطة، كما 
الكريم  القر�آن  من  الإفادة  �إلى  الوا�سعة  وثقافته  اللغوي  وعيه  قاده 
ف�إنه  التراث  امت�ص رحيق  �إذ  والأعمى  �إفادة كبيرة،  القديم  وال�شعر 
الديني-  التراث  كتوظيف  جديد،  ن�سق  على  �إنتاجه  �إعادة  عرف 

مثلا- في خدمة معانيه الغزلية.
على  وغلب  والإن�شاء،  الخبر  مابين  اللغوي  بنائه  في  ناوب 
الإن�شاء الا�ستفهام والنداء.فاعتمد على الا�ستفهام في جذب القارئ 
ليجعله  بذهنه  يع�صف  كان  و�أحيانا  ت�سا�ؤلات،  من  يثيره  كان  بما 
منتظرا، �أو مهيئا ل�سماع ما يقوله.و�أفاد من النداء في �إثارة حوا�س 
الخبرية  الجملة  انتباهه.�أما  وا�سترعاء  نظره  لفت  وفي  المتلقي، 
الفجة  التقريرية  والأقاويل  العادية،  الأخبار   - عنده  فتجاوزت- 
�إن  التي لا ت�صيب قارئها بالملل فح�سب، بل ت�ضعف حما�سته، هذا 

لم تجعله م�ضطرا للان�صراف عنها.
تعددت التقنيات الأ�سلوبية التي بلَّغ بها خطابه الفني، فكان 
�أن اتك�أ علي الت�ضمين �أو التعليق الذي �أتاح له فر�صة لتنامي الأحداث 
فالمعنى  الن�صي،  والتما�سك  الوحدة  من  نوعا  خلق  كما  وتواليها، 
فر�صة  له  تتاح  �أ�شطر.وبذلك  يعوزه  بل  وحده،  ال�شطر  في  يكتمل  لا 
ا�ستفراغ المعاني التي تدور في نف�سه، وال�صور التي تعتمل في داخله.
وتر�سيخها  المعاني  تو�ضيح  في  الاعترا�ضية  الجملة  من  �أفاد  كما 
و�إحلال المق�صود محله، ووظف  في روع قارئه، وفي دفع المتوهم 
الالتفات في جذب القاري و�إقناعه لا�سيما ومعظمه جاء في �سياق 

المبالغة في المدح، والإ�سراف في الغزل.
ر�أ�سها  على  وكان  البديعية،  بالفنون  مو�شحاته  اكتظت 
ع بنية الت�ضاد، فطابق بين  الجنا�س بق�سميه التام والناق�ص، كما نوَّ
الا�سم والفعل، وبين الحروف تارة، وبين الألوان تارة �أخرى، و�أحيانا 

�ألَّف بين الأ�ضداد لدرجة يريك فيها الحياة والموت معا. 
�أبان معجمه الفني عن تمركزه حول ب�ؤرتي الغزل والمديح مع 
ح�ضور خجول للخمر والطبيعة، كما لم ي�سلم فنه من �آفات الفجاجة 

النثرية، والألفاظ القامو�سية ال�صارمة، والتكلف البديعي. 

الهوامش: 
بين  ولي�س  التُطِيْلِي،  هريرة  �أبي  بن  الله  عبد  بن  �أحمد  *هو 
�أيدينا �شيء عن طفولته، لكنها في الغالب لا تختلف عن حياة �أبناء 
عامة الأندل�س، ولا�شك �أن �أ�سرته قد دفعته �إلى الكُتَّاب فحفظ بع�ض 
�آي القران الكريم ودر�س العلوم الإ�سلامية والعربية، وبعد �أن تفتقت 
�أكمام �شاعريته وتجاوزت �شهرته مدينة تُطِيْلَة ولى وجهه �شطر بلاد 
المغرب، وفيها حظي بمكانة تليق به وبموهبته، فمو�شحاته تحتجن 
لم  ال�شديد  وللأ�سف  لكن  القوم.  وعلية  الزعماء  �أ�سماء  من  مجموعة 

يطل به زمانه �إذ اعتبط �سنة خم�س وع�شرين وخم�سمائة.
ينظر في ترجمته: ابن خاقان. الفتح، قلائد العقيان، تحقيق: 
�ص850،   ،1998 ط1،  المنار،  مكتبة  عمان،  خريو�ش،  ح�سين  د. 
تحقيق:  الجزيرة،  �أهل  محا�سن  في  الذخيرة  ب�سام،  ابن  ال�شنتريني. 

�سالم م�صطفى، بيروت، دار الكتب العلمية، ط 1، 1998ج 1/429، 
ابن �سعيد، المغرب في حلى المغرب، تحقيق: د. �شوقي �ضيف، ط3، 
الدين،  الخطيب.ل�سان  وابن   ،2/451 د.ت،  المعارف،  دار  القاهرة، 
جي�ش التو�شيح، تحقيق:هلال ناجي ومحمد ما�ضور، تون�س، مكتبة 

المنار، 1966، �ص16.
11 الركابي.جودت، في الأدب الأندل�سي، القاهرة، دار المعارف، �ص 306..
22 حنفي . �سيد  تحقيق:د.  الطرف،  �أزهار  من  المقتطف  �سعيد،  الأندل�سي.ابن 

ح�سنين، القاهرة، الهيئة الم�صرية العامة للكتاب، 1984، �ص 261
33 التطيلي.الأعمى، ديوانه، تحقيق:د.�إح�سان عبا�س، بيروت، دار الثقافة، ط1، .

1989م، �ص254.

44 نف�سه، �ص 255.
55 نف�سه، ال�صفحة نف�سها.
66 دم�شق، . العربي«،  ال�شعر  في  التنا�ص  الغائب«تجليات  الن�ص  عزام.محمد، 

من�شورات اتحاد الكتاب العرب، 2001، �ص 6. 
77 �شولز.روبرت، ال�سيمياء والت�أويل، ترجمة �سعيد الغانمي، بيروت، الم�ؤ�س�سة .

العربية للدرا�سات والن�شر، ط1، 1994، �ص 79
88 التطيلي.الأعمى، ديوانه، �ص 253..
99 �سورة التوبة، �آية)29(..

1010 التطيلي.الأعمى، ديوانه، �ص 284
1111 �سورة القيامة، �آية)26(.
1212 جي�ش  الدين،  الخطيب.ل�سان  ابن  من  ا�ستدركناها  وقد  الديوان  في  ترد  لم 

المنار،  مكتبة  تون�س،  ما�ضور،  ومحمد  ناجي  تحقيق:هلال  التو�شيح، 
1966، �ص23.

1313 �سورة مريم، �آية)82(.
1414 �سورة الحج، �آية)11(
1515 التطيلي.الأعمى، ديوانه، �ص 268 
1616 نف�سه، �ص 261
1717 لم ترد في الديوان وقد ا�ستدركناها من ابن �سناء الملك، دار الطراز في عمل 

المو�شحات، تحقيق:د.جودت الركابي، دم�شق، دار الفكر، ط2، 1977، �ص 
112

1818 التطيلي.الأعمى، ديوانه، �ص273 
1919 �شعبان،  �أحمد  به  اعتنى  الأبرار،  �سيد  كلام  من  المنتخب  الأذكار  النووي، 

الخرطوم، التكنولوجية للن�شر، ط 1، 2010�ص 69.وعبارة الم�ستحب عند 
ونهاية  المجتهد  بداية  كتابه،  ينظر  الحفيد،  ر�شد  لابن  هي  مالك  الإمام 

المقت�صد، بيروت، دار الفكر، دـ.ت، 1/ 95
2020 التطيلي.الأعمى، ديوانه، �ص266 
2121 دار  القاهرة،  �إبراهيم،،  الف�ضل  �أبو  تحقيق:محمد  ديوانه،  الذبياني،  النابغة 

المعارف، د.ت، �ص 73
2222 التطيلي.الأعمى، ديوانه، �ص273 
2323 نف�سه، �ص 276
2424 نف�سه، �ص272



76

طِيلِي "لغتُها وأسلُوبهُا" د.محمد محجوب محمد عبد المجيد موشحاتُ الأعمى التُّ

2525 عدة  ب�شرى،  بن  الغرناطي.على  من  ا�ستدركناها  وقد  الديوان  في  ترد  لم 
الوزير والرئي�س، عنى بتحقيقه:�ألن جونز، مطبعة مركز  الجلي�س وم�ؤان�سة 

الح�سابات بجامعة �أك�سفورد، ط 1، 1992.�ص 410
2626 التطيلي.الأعمى، ديوانه، �ص274
2727 نف�سه، �ص 260
2828 تو�شيع  الدين،  ال�صفدي.�صلاح  من  ا�ستدركناها  وقد  ديوانه  في  ترد  لم 

التو�شيح، تحقيق:د.�ألبير مطلق، بيروت، دار الثقافة، ط1، 1966، �ص121. 
2929 التطيلي.الأعمى، ديوانه، �ص 261
3030  نف�سه، �ص 258
3131  نف�سه، �ص267
3232  نف�سه، �ص257
3333 نف�سه، �ص266
3434  نف�سه، �ص273
3535 الم�ستدرك  زكريا،  عناني.محمد  من  ا�ستدركناها  وقد  ديوانه  في  ترد  لم 

ط2،  الجامعية،  المعرفة  دار  القاهرة،  الأندل�سية،  المو�شحات  ديوان  على 
.28 1986م، �ص 

3636 التطيلي.الأعمى، ديوانه، �ص 282
3737 عدة  ب�شرى،  بن  الغرناطي.على  من  ا�ستدركناها  وقد  الديوان  في  ترد  لم 

الجلي�س وم�ؤان�سة الوزير والرئي�س، �ص465
3838 التطيلي.الأعمى، ديوانه، �ص 273
3939 عدة  ب�شرى،  بن  الغرناطي.على  من  ا�ستدركناها  وقد  الديوان  في  ترد  لم 

الجلي�س وم�ؤان�سة الوزير والرئي�س 501
4040 التطيلي.الأعمى، ديوانه، �ص 275
4141 تو�شيع  الدين،  ال�صفدي.�صلاح  من  ا�ستدركناها  وقد  الديوان  في  ترد  لم 

التو�شيح، �ص 121
4242 التطيلي.الأعمى، ديوانه، �ص 274
4343  نف�سه، �ص 284
4444 لم ترد في ديوانه وقد ا�ستدركناها من.محمد زكريا عناني، الم�ستدرك على 

ديوان المو�شحات الأندل�سية، �ص 29.
4545  ،.2004 الآداب،  مكتب  القاهرة،  الأ�سلوبية،  �أحمد،  الله  �سليمان.فتح 

�ص142.
4646 عدة  ب�شرى،  بن  الغرناطي.على  من  ا�ستدركناها  وقد  الديوان  في  ترد  لم 

الجلي�س وم�ؤان�سة الوزير والرئي�س، �ص 485
4747 التطيلي.الأعمى، ديوانه، �ص 259
4848 نف�سه، �ص261 
4949 نف�سه، �ص 266
5050 ابن المعتز، كتاب البديع، اعتنى بن�شره:�إغناطيو�س كرات�شقوف�سكي، بغداد، 

مطبعة المثنى، ط2، 1979، �ص 58
5151 طبل.ح�سن، �أ�سلوب الالتفات في البلاغة القر�آنية، القاهرة، دار الفكر العربي، 

26 1998، �ص 

5252 التطيلي.الأعمى، ديوانه، �ص 274

5353 نف�سه، �ص 281
5454 نف�سه، �ص 275
5555 �سليمان.فتح الله �أحمد، الأ�سلوبية، �ص 239. 
5656 ينظر التطيلي.الأعمى، ديوانه، �ص 273، �ص258
5757 لم ترد في الديوان وقد ا�ستدركناها من ابن �سناء الملك، دار الطراز في عمل 

المو�شحات، �ص 78
5858 التطيلي.الأعمى، ديوانه، �ص 281 
5959 نف�سه، �ص273 
6060 عدة  ب�شرى،  بن  الغرناطي.على  من  ا�ستدركناها  وقد  الديوان  في  ترد  لم 

الجلي�س وم�ؤان�سة الوزير والرئي�س، �ص 348
6161 التطيلي.الأعمى، ديوانه، �ص 264
6262  لم ترد في الديوان وقد ا�ستدركناها من ابن �سناء الملك، دار الطراز في عمل 

المو�شحات، �ص111
6363 ينظر عدة الجلي�س، �ص 157، والتطيلي.الأعمى، ديوانه، �ص278
6464 ينظر التطيلي.الأعمى، ديوانه �ص 277، �ص 273
6565 نف�سه، �ص 287
6666 نف�سه، �ص283 
6767 الأهواني.عبد العزيز، الزجل في الأندل�س، القاهرة، معهد الدرا�سات العربية، 

1957، �ص )ح(

6868 عن  قوله:«نح�ضر«بدلا  �أي�ضا  ومنه  �ص285،  ديوانه،  التطيلي.الأعمى، 
من   287 �ص  ارقد  عن  بدلا  وقوله«نرقد«  ديوانه،  من   270 اح�ضر �ص 

ديوانه.
6969 نف�سه، �ص260
7070 نف�سه، �ص 261
7171 نف�سه، �ص 285
7272 عدة  ب�شرى،  بن  الغرناطي.على  من  ا�ستدركناها  وقد  الديوان  في  ترد  لم 

الجلي�س وم�ؤان�سة الوزير والرئي�س، �ص 466
7373 من��شأة  الإ�سكندرية،  الأندل�سية،  المو�شحات  ديوان  غازي.�سيد،  ينظر 

المعارف، 1979، 1/314
7474 النبي  ولد  فيه  حزيران  من  والع�شرون  الرابع  اليوم  )هو  َة  العَنْ�َرص عيد 

يحيي بن زكريا عليهما ال�سلام( ينظر ابن خلكان، وفيات الأعيان، تحقيق: 
الاحتفال  يقوم  7/227.وفيه  د.ت،  دار �صادر،  عبا�س، بيروت،  د.�إح�سان 
ال�شوارع( بها  ويطوفون  العن�صرة  ي�سمونها  النار  من  �شعلة  على)�إ�شعال 

الموحدين،  وم�ستهل  المرابطين  نهاية  في  الأندل�س  ينظر:دند�ش.ع�صمت، 
بيروت، دار الغرب الإ�سلامي، ط 1، 1988، �ص 327

7575 عدة  ب�شرى،  بن  الغرناطي.على  من  ا�ستدركناها  وقد  الديوان  في  ترد  لم 
الجلي�س وم�ؤان�سة الوزير والرئي�س، �ص 157

7676 ينظر غازي.�سيد، ديوان المو�شحات الأندل�سية، 1/305
7777 التطيلي.الأعمى، ديوانه، �ص 288
7878 عبا�سة.محمد، اللهجات في المو�شحات والأزجال الأندل�سية، مجلة حوليات 

التراث، جامعة م�ستغانم، الجزائر، عدد)9(، �سنة 2009م.�ص 4



77

2018 مجلة جامعة القدس المفتوحة للأبحاث والدراسات - العدد الثالث والأربعون (1) - شباط 

7979  التطيلي.الأعمى، ديوانه، �ص )ز( 
8080  الملائكة.نازك، ال�صومعة وال�شرفة الحمراء، بيروت، دار العلم للملايين، ط 

157 1979، �ص   ،2
8181 التطيلي.الأعمى، ديوانه، �ص 261
8282 عدة  ب�شرى،  بن  الغرناطي.على  من  ا�ستدركناها  وقد  الديوان  في  ترد  لم 

الجلي�س وم�ؤان�سة الوزير والرئي�س، �ص 348
8383  التطيلي.الأعمى، ديوانه، �ص 260
8484  نف�سه، �ص 262
8585  �آثرنا رواية دار الطراز، �ص 58على رواية الديوان)محيا الجمر(، �ص253
8686 الجندي.علي، فن الجنا�س، القاهرة، دار الفكر العربي، 1954، �ص 53
8787 عدة  ب�شرى،  بن  الغرناطي.على  من  ا�ستدركناها  وقد  الديوان  في  ترد  لم 

الجلي�س وم�ؤان�سة الوزير والرئي�س، �ص 46
8888 لم ترد في الديوان وقد ا�ستدركناها من ابن �سناء الملك، دار الطراز في عمل 

المو�شحات، �ص 112
8989 التطيلي.الأعمى، ديوانه، �ص 273
9090 نف�سه، �ص 268
9191 نف�سه، �ص 257
9292 نف�سه، �ص 272 
9393 نف�سه، �ص 284 
9494 الجرجاني.عبد القاهر، �أ�سرار البلاغة، قر�أه وعلق عليه محمود محمد �شاكر، 

القاهرة، مطبعة المدني، 1991، �ص 31
9595 دار  بيروت،  �شعيتو،  ع�صام  �شرح  الأدب،  خزانة  الدين،  ال�صفدي.�صلاح 

الهلال، ط 2، 1991، 1/148
9696 التطيلي.الأعمى، ديوانه، �ص 277
9797 تحقيق:محمد  و�آدابه،  ال�شعر  محا�سن  في  العمدة  ر�شيق،  القيرواني.ابن 

قرقزان، بيروت، دار المعرفة، ط 1، 1988، 1/ 571
9898 التطيلي.الأعمى، ديوانه، �ص 258
9999 ال�صفدي.�صلاح الدين، خزانة الأدب، 2/372.

10010 التطيلي.الأعمى، ديوانه، �ص 274
10110 الجيل،  دار  بيروت،  هارون،  ال�سلام  تحقيق:عبد  الحيوان،  الجاحظ، 

366  /3  ،1992

10210 ال�شايب.�أحمد، الأ�سلوب �أحمد، القاهرة، مكتبة النه�ضة الم�صرية، ط 6، 
127 1966، �ص 

10310 التطيلي.الأعمى، ديوانه، �ص 273
10410 �إ�سماعيل.عز الدين، في ال�شعر العبا�سي)الر�ؤية والفن(، القاهرة، المكتبة 

الأكاديمية، ط 1994، �ص 337.
10510 التطيلي.الأعمى، ديوانه، �ص 273
10610 نف�سه، �ص 265
10710 دار  القاهرة،  الحداثة،  �شعر  في  الأ�سلوب  بناء  المطلب.محمد،  عبد 

لا  دخلت  ح�سن)�إذا  عبا�س  يقول   ،261 �ص   ،1995  ،2 ط  المعارف، 
النافية الم�سبوقة بكلام مثبت-كما في ال�شاهد- كان معنى لا النافية 

تقوية الإ�ضراب الم�ستفاد من بل وتوكيده انظر النحو الوافي، 3 /682.
10810 العبد.محمد، �إبداع الدلالة في ال�شعر الجاهلي، القاهرة، دار المعارف، ط 

1988، �ص55.  ،1
10910 بن الخطيب)جمع  الدين  ل�سان  الحليم ح�سين، مو�شحات  الهروط. عبد   

ودرا�سة (، عمان، دار جرير، ط 2، 2012، �ص 62
11011 لم ترد في الديوان وقد ا�ستدركناها من الغرناطي.على بن ب�شرى، عدة 

الجلي�س وم�ؤان�سة الوزير والرئي�س، �ص 501
11111 التطيلي.الأعمى، ديوانه، �ص 285
11211 نف�سه، �ص 267
11311 حِبِ الُجلاَّ�سْ كما ق�ضى العَهْدُ ينظر نف�سه، وال�صفحة نف�سها: وا�سْتَ�صْ
11411 نف�سه، ال�صفحة نف�سها
11511 وتمام البيت هو: خذها على دين الم�سيح �إذا نهى عن �شربها دين النبي 

محمد
11611 لم ترد في الديوان وقد ا�ستدركناها من الغرناطي.على بن ب�شرى، عدة 

الجلي�س وم�ؤان�سة الوزير والرئي�س، �ص 156
11711 التطيلي.الأعمى، ديوانه، �ص 268

المصادر والمراجع

القرآن الكريم

11 ومحمد . ناجي  تحقيق:هلال  التو�شيح،  جي�ش  الدين،  الخطيب.ل�سان  ابن 
ما�ضور، تون�س، مكتبة المنار، 1966.

22 ابن المعتز، كتاب البديع، اعتنى بن�شره:�إغناطيو�س كرات�شقوف�سكي، بغداد، .
مطبعة المثنى، ط2، 1979

33 ابن خاقان.الفتح، قلائد العقيان، تحقيق:د.ح�سين خريو�ش، عمان، مكتبة .
المنار، ط1، 1998

44 ابن خلكان، وفيات الأعيان، تحقيق:د. �إح�سان عبا�س، بيروت، دار �صادر، .
د.ت

55 ابن ر�شد، بداية المجتهد ونهاية المقت�صد، بيروت، دار الفكر، دـ.ت..
66 ابن �سناء الملك، دار الطراز في عمل المو�شحات، تحقيق:د.جودت الركابي، .

دم�شق، دار الفكر، ط2، 1977
77 المكتبة . القاهرة،  والفن(،  العبا�سي)الر�ؤية  ال�شعر  في  الدين،  �إ�سماعيل.عز 

الأكاديمية، ط 1، 1994
88 حنفي . تحقيق:د.�سيد  الطرف،  �أزهار  من  المقتطف  �سعيد،  الأندل�سي.ابن 

ح�سنين، القاهرة، الهيئة الم�صرية العامة للكتاب، 1984
99 الأندل�سي.ابن �سعيد، المغرب في حلى المغرب، تحقيق:د.�شوقي �ضيف، ط3، .

القاهرة، دار المعارف، د.ت
1010 الأهواني.عبد العزيز، الزجل في الأندل�س، القاهرة، معهد الدرا�سات العربية، 

1957

1111 التطيلي.الأعمى، ديوانه، تحقيق:د.�إح�سان عبا�س، بيروت، دار الثقافة، ط1، 
1989

1212 الجاحظ، الحيوان، تحقيق:عبد ال�سلام هارون، بيروت، دار الجيل، 1992
1313 الجرجاني.عبد القاهر، �أ�سرار البلاغة، قر�أه وعلق عليه محمود محمد �شاكر، 



78

طِيلِي "لغتُها وأسلُوبهُا" د.محمد محجوب محمد عبد المجيد موشحاتُ الأعمى التُّ

القاهرة، مطبعة المدني، 1991.
1414 الجندي.علي، فن الجنا�س، القاهرة، دار الفكر العربي، 1954
1515 دند�ش.ع�صمت، الأندل�س في نهاية المرابطين وم�ستهل الموحدين، بيروت، 

دار الغرب الإ�سلامي، ط 1، 1988 
1616 الركابي.جودت، في الأدب الأندل�سي، القاهرة، دار المعارف، د.ت 
1717 �سليمان.فتح الله احمد، الأ�سلوبية، القاهرة، مكتب الآداب، 2004 
1818  ،6 ط  الم�صرية،  النه�ضة  مكتبة  القاهرة،  �أحمد،  الأ�سلوب  ال�شايب.�أحمد، 

1966

1919 تحقيق:�سالم  الجزيرة،  �أهل  محا�سن  في  الذخيرة  ب�سام،  ال�شنتريني.ابن 
م�صطفى، بيروت، دار الكتب العلمية، ط 1، 1998

2020 �شولز.روبرت، ال�سيمياء والت�أويل، ترجمة �سعيد الغانمي، بيروت، الم�ؤ�س�سة 
العربية للدرا�سات والن�شر، ط 1، 1994

2121 ال�صفدي.�صلاح الدين، تو�شيع التو�شيح، تحقيق:د.�ألبير مطلق، بيروت، دار 
الثقافة، ط 1، 1966

2222 دار  بيروت،  �شعيتو،  ع�صام  �شرح  الأدب،  خزانة  الدين،  ال�صفدي.�صلاح 
الهلال، ط 2، 1991

2323 طبل.ح�سن، �أ�سلوب الالتفات في البلاغة القر�آنية، القاهرة، دار الفكر العربي، 
1998

2424 عبا�سة.محمد، اللهجات في المو�شحات والأزجال الأندل�سية، مجلة حوليات 
2009م التراث، جامعة م�ستغانم، الجزائر، عدد)9(، �سنة 

2525 عبد المطلب.محمد، بناء الأ�سلوب في �شعر الحداثة، القاهرة، دار المعارف، 
ط 2، 1995

2626 العبد.محمد، �إبداع الدلالة في ال�شعر الجاهلي، القاهرة، دار المعارف، ط 1، 
1988

2727 دم�شق،  العربي(،  ال�شعر  في  التنا�ص  الغائب)تجليات  الن�ص  عزام.محمد، 
من�شورات اتحاد الكتاب العرب، 2001

2828 عناني.محمد زكريا، الم�ستدرك على ديوان المو�شحات الأندل�سية، القاهرة، 
دار المعرفة الجامعية، ط 2، 1986

2929 المعارف،  من��شأة  الإ�سكندرية،  الأندل�سية،  المو�شحات  ديوان  غازي.�سيد، 
 1979

3030 عنى  والرئي�س،  الوزير  وم�ؤان�سة  الجلي�س  عدة  ب�شرى،  بن  الغرناطي.على 
بتحقيقه:�ألن جونز، مطبعة مركز الح�سابات بجامعة �أك�سفورد، ط 1، 1992 

3131 تحقيق:محمد  و�آدابه،  ال�شعر  محا�سن  في  العمدة  ر�شيق،  القيرواني.ابن 
1988 قرقزان، بيروت، دار المعرفة، ط 1، 

3232 الملائكة.نازك، ال�صومعة وال�شرفة الحمراء، بيروت، دار العلم للملايين، ط 
1979  ،2

3333 دار  القاهرة،  �إبراهيم،  الف�ضل  �أبو  ديوانه، تحقيق: محمد  الذبياني،  النابغة 
المعارف، د.ت 

3434 �شعبان،  �أحمد  به  اعتنى  الأبرار،  �سيد  كلام  من  المنتخب  الأذكار  النووي، 
الخرطوم، التكنولوجية للن�شر، ط 1، 2010

3535 الخطيب)جمع  بن  الدين  ل�سان  مو�شحات  ح�سين،  الحليم  الهروط.عبد 
ودرا�سة(، عمان، دار جرير، ط 2، 2012



79

استيفاء ولي الدم للقصاص من الجاني بنفسه 
في جناية القتل العمد )دراسة مقارنة(

د. شبلي أحمد عيسى عبيدات

   تاريخ التسليم: 2015/11/24م، تاريخ القبول: 2016/2/3م. 
      أستاذ مساعد/ جامعة حائل/ المملكة العربية السعودية.



80

استيفاء ولي الدم للقصاص من الجاني بنفسه  في جناية القتل العمد
مقارنة" د.شبلي أحمد عيسى عبيدات"دراسة 

ملخص:
با�ستيفاء  المتعلقة  الأحكام  درا�سة  �إلى  البحث  هذا  يهدف 
العمد، وذلك من خلال  القتل  للق�صا�ص بنف�سه في جناية  الدم  ولي 
بيان معنى ا�ستيفاء الق�صا�ص، وحكم تمكين ولي الدم من ا�ستيفاء 
وكذلك  ق�ضاء،  دون  من  للق�صا�ص  وا�ستيفائه  بنف�سه،  الق�صا�ص 
على  المترتب  الأثر  و  الدم،  �أولياء  من  الباقين  �إذن  دون  به  انفراده 

ذلك. 
)فعل  الق�صا�ص  ا�ستيفاء  معنى  �أن  �إلى  الباحث  تو�صل  وقد 
�أو �شبهه(، و�أن لولي  �أو وليه بجانٍ عامد، مثل ما فعل  مجني عليه 
ال�سلطان،  �إذن  و  الحاكم  حكم  بعد  بنف�سه  الق�صا�ص  ا�ستيفاء  الدم 
ولي�س له ا�ستيفا�ؤه دون ق�ضاء ودون �إذن الإمام، ف�إن فعل ذلك ينظر 
ف�إما �أن يثبت القتل وهنا يعاقب تعزيرا لافتياته على الإمام، و�إن لم 

يثبت القتل ف�إنه يعد مرتكبا لجناية قتل عمد فيقت�ص منه. 
الكلمات المفتاحية: الق�صا�ص، ا�ستيفاء الق�صا�ص، القتل، ولي 

الدم.

ATTAINING RETRIBUTION BY AVENGER OF 
BLOOD IN WILLFUL MURDERS

A COMPARATIVE STUDY

Abstract:
This research aims to study the Islamic rulings 

about attaining retribution by avenger of blood himself 
in willful murders. This will be done by illustrating the 
meaning of attaining retribution، the Islamic ruling of 
allowing the avenger of blood to attain retribution by 
himself without allowing other avengers of blood to do 
so، and the consequences of such permission.

The researcher found that the meaning of 
retribution reduces to «equivalent or similar action 
of a victim or his avenger of blood on a willful 
murderer «. In addition، he found that the avenger of 
blood himself has the right to attain retribution only 
if he is given a permission by the governor or the 
Sultan، and he has no right to do it without “Qadaa” 
or permission of Imam. Moreover، if the avenger of 
blood attains retribution without permission، he will be 
given a break to prove his claim about the murder and 
he will be punished for not taking the permission of 
Imam. However، if he cannot prove his claim، he will 
be considered as a willful murderer.

Key words: retribution, attaining retribution, 
murder, avenger of blood.

مقدمة:
الحمد لله رب العالمين، وال�صلاة وال�سلام على خاتم الأنبياء 

والمر�سلين، المبعوث رحمة للعالمين، �سيدنا محمد وعلى �آله و�صحبه 
�أجمعين، وبعد:

ف�إن حفظ النف�س من ال�ضروريات الخم�س التي جاءت ال�شريعة 
من  و�سيلة  ب�أي  عليها  الاعتداء  فحرمت  لتحقيقها)1(،  الإ�سلامية 
و�سائل الاعتداء، وقد توعد الله كل معتدٍ عليها ظلما وعدوانا باللعنة 

والغ�ضب. 
مُ خَالِدًا  دًا فَجَزَا�ؤُهُ جَهَنَّ فقال تعالى {وَمَنْ يَقْتُلْ مُ�ؤْمِنًا مُتَعَمِّ

ُ عَلَيْهِ وَلَعَنَهُ وَ�أَعَدَّ لَهُ عَذَابًا عَظِيمًا})2(. بَ اللَّه فِيهَا وَغَ�ضِ
جنايته  عظيم  مع  متنا�سبة  رادعة  عقوبة  للقاتل  جعل  كما 
فعل  ما  مثل  به  يفعل  ب�أن  ق�صا�صا،  دمه  �إهدار  وهي  وخطورتها، 

بالمجني عليه.
الدم  ولي  حق  على  مو�ضع  غير  في  الكريم  القر�آن  ن�ص  وقد 
هِ  بالق�صا�ص فقال عز من قائل {وَمَنْ قُتِلَ مَظْلوُمًا فَقَدْ جَعَلْنَا لِوَلِيِّ
هُ كَانَ مَنْ�صُورًا })3(، وقوله تعالى { ِفْ ِيف الْقَتْلِ �إِنَّ  َاليُ�ْرس �سُلْطَانًا فَ

ذِينَ �آمَنُوا كُتِبَ عَلَيْكُمُ الْقِ�صَا�صُ ِيف الْقَتْلَى})4(. هَا الَّ يَا �أَيُّ
�أولياء  لإرادة  متروك  الجاني  على  العقوبة  هذه  �إيقاع  وطلب 
النظر في تحقق  له  ليت�سنى  �أو الحاكم؛  للقا�ضي،  �أمرهم  برفع  الدم، 
في  الحق  لهم  كان  ثبت  ف�إن  موانعه،  وانتفاء  الق�صا�ص،  �شروط 
ا�ستيفاءهم  لأن  ذلك  ب�أن يمكنوا من  ب�أنف�سهم  ا�ستيفائه من الجاني 
للق�صا�ص خارج دائرة الق�ضاء مدعاة للا�ضطراب والفو�ضى و�ضياع 

الحقوق.

مشكلة البحث:
يترتب على وجود القتل العمد العدوان ثبوت حق �أولياء الدم 
بالق�صا�ص، وهنا ت�أتي مرحلة تنفيذ الحكم بالجاني، فهل يجب على 
الإمام تمكين �أولياء الدم من تنفيذ الق�صا�ص ب�أنف�سهم �إن طلبوا ذلك 
�أم �أن ذلك للإمام على التخيير؟،  و ما الحكم فيما لو كان �أولياء الدم 
جماعة ولم يتفقوا على واحد منهم لتنفيذ الق�صا�ص بالجاني؟،  و ما 
قبل �صدور  القتل  على  بالإقدام  عليه  المجني  قيام ولي  عند  الحكم 
حكم ق�ضائي بالإدانة في حالتي ثبوت القتل بعد ذلك �أو عدم ثبوته.؟ 

حدود البحث:
ولي  ا�ستيفاء  بحكم  يتعلق  ما  على  بحثه  في  الباحث  اقت�صر 
الدم للق�صا�ص بنف�سه، وال�شروط والموانع المتعلقة بذلك.وبيان حكم 

ا�ستيفائه للق�صا�ص خارج دائرة الق�ضاء، والأثر المترتب عليه.

أهداف البحث:
با�ستيفاء ولي  المتعلقة  الأحكام  بيان  �إلى  البحث  هذا  يهدف 
العمد، وذلك من  القتل  الدم للق�صا�ص من الجاني بنف�سه في جناية 

خلال عر�ض الق�ضايا التالية: 
11 تو�ضيح معنى ا�ستيفاء الق�صا�ص في الا�صطلاح ال�شرعي..
22 بيان المق�صود ب�أولياء الدم الم�ستحقين للق�صا�ص..
33 وما . بنف�سه،  للق�صا�ص  الدم  ولي  ا�ستيفاء  حكم  تو�ضيح 

يتعلق به من �شروط.
44 ق�ضاء، . دون  للق�صا�ص  الدم  �أولياء  ا�ستيفاء  حكم  بيان 
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والأثر المترتب على ذلك.
55 تو�ضيح حكم انفراد �أحد �أولياء الدم بالق�صا�ص، دون بقية .

الم�ستحقين له، والأثر المترتب على ذلك.

منهج البحث:
المنهجين  من  م�ستفيدا  الو�صفي  المنهج  على  الباحث  اعتمد 
من  الفقهية  الآراء  عر�ض  خلال  من  والا�ستقرائي؛  الا�ستنباطي 
والإجابة  الأدلة  ومناق�شة  الفقهية،  الجزئيات  وا�ستقراء  مظانها، 

عليها، مع الترجيح. 

إجراءات البحث:
11 اللغوي . المعنى  ببيان  بحثها  المراد  الم��سألة  ت�صوير 

وال�شرعي لها.
22 الزمني . الترتيب  ح�سب  الم��سألة  في  الفقهاء  خلاف  بيان 

للمذاهب مع الرجوع للكتب المعتمدة عندهم.
33 الإجابة . ثم  مذهب  كل  بها  ا�ستدل  التي  الأدلة  مناق�شة 
عليها.

44 تخريج الأحاديث، وبيان حكم العلماء عليها..

الدراسات السابقة:
الدم  ولي  ا�ستيفاء  مو�ضوع  الدرا�سات  بع�ض  تناولت  لقد 
للق�صا�ص بنف�سه في جناية القتل العمد، ولكن هذه الدرا�سات لي�ست 
بالمو�ضوع،  المتعلقة  الم�سائل  في  الفقهاء  لآراء  م�ستوعبة  م�ستقلة 
و�أدلتهم ب�شكل مف�صل، و�إنما كانت على �شكل م�سائل متناثرة متعلقة 

بالمو�ضوع، ومن هذه الدرا�سات:
11 الحيف في ا�ستيفاء عقوبة الق�صا�ص في النف�س وما دونها .

في الفقه الإ�سلامي ونظام الق�ضاء ال�سعودي، وهي ر�سالة ماج�ستير 
الر�شيد، و�إ�شراف الدكتور محمد  �إعداد الطالب/ نا�صر بن �سالم  من 
نايف  �أكاديمية  في  1424هـ  عام  في  محمدن،  ولد  الله  عبد  بن 

العربية للعلوم الأمنية.
وقد ركز الباحث فيها على طرق ا�ستيفاء الق�صا�ص من الجاني، 
ومن يلي الق�صا�ص منه، والحيف الواقع على الجاني و على غيره في 

الا�ستيفاء والأثر المترتب عليه.
22 الإ�سلامي، . الفقه  في  الق�صا�ص  ا�ستيفاء  وجوب  �شروط 

حامد،  بن  محمد  بن  الدين  �شم�س  للطالب/  ماج�ستير،  ر�سالة  وهي 
�إ�شراف الدكتور/ �شرف بن علي ال�شريف، عام 1408هـ، من جامعة 

�أم القرى.
وقد ذكر الباحث فيها �شروط وجوب الق�صا�ص من الجاني في 
جناية القتل العمد، وما ينبغي مراعاته عند ا�ستيفاء الق�صا�ص في 
ح�ضور ال�سلطان و�إذنه، �أو ح�ضور من ينوب عنه، وكذلك تطرق �إلى 
ا�ستيفاء  على  المترتب  والأثر  الجاني،  من  الق�صا�ص  ا�ستيفاء  موانع 

�أحد �أولياء الدم للق�صا�ص من الجاني دون �إذن الباقين.
33 الق�صا�ص والديات في ال�شريعة الإ�سلامية، د/ عبد الكريم .

زيدان، ن�شر م�ؤ�س�سة الر�سالة، عام 2002م.
وذكر خلال حديثه عن �شروط ا�ستيفاء الق�صا�ص �أنه لا بد من 

�إذن ال�سلطان وح�ضوره لا�ستيفاء الق�صا�ص، وبين من هو ولي الدم 
والأثر المترتب على  العلماء في ذلك،  للق�صا�ص، وخلاف  الم�ستحق 

انفراد �أحد �أولياء الدم بالق�صا�ص دون غيره من الورثة.
وبينت  الق�صا�ص،  ا�ستيفاء  عرفت  �أنها  الدرا�سة،  هذه  وجديد 
�ضوابط ا�ستيفاء ولي الدم الق�صا�ص من الجاني بنف�سه، وحكم تمكينه 
من ذلك، وبيان حالات ا�ستيفاء ولي الدم للق�صا�ص بنف�سه، والآثار 
الفقهية  المذاهب  �آراء  معظم  ا�ستوعبت  �أن  بعد  ذلك  على  المترتبة 
الم�شهورة، وبيان �أدلتهم ومناق�شة هذه الأدلة، وذكرت الاعترا�ضات 

التي ترد عليها؛ بُغية الو�صول �إلى الر�أي الراجح.
وقد ا�شتملت هذه الدرا�سة على مقدمة، و�ستة مباحث وخاتمة.

المقدمة، وفيها بيان م�شكلة البحث وحدوده و�أهدافه ومنهجه 
و�إجراءاته، والدرا�سات ال�سابقة فيه، وخطته.

المبحث الأول: تعريف ا�ستيفاء الق�صا�ص.♦♦
المطلب الأول: تعريف الا�ستيفاء.♦♦
المطلب الثاني: تعريف الق�صا�ص.♦♦
المطلب الثالث: تعريف ا�ستيفاء الق�صا�ص.♦♦
المبحث الثاني: اختلاف العلماء في �أولياء الدم الم�ستحقين ♦♦

للق�صا�ص.
المبحث الثالث: اختلاف العلماء في �آلية ا�ستيفاء الق�صا�ص ♦♦

من الجاني.
من ♦♦ الدم  ولي  تمكين  في  العلماء  اختلاف  الرابع:  المبحث 

ا�ستيفاء الق�صا�ص بنف�سه.
المبحث الخام�س: ا�ستيفاء ولي الدم الق�صا�ص بنف�سه دون ♦♦
ق�ضاء.
بينة، ♦♦ دون  للق�صا�ص  الدم  ولي  ا�ستيفاء  الأول:  المطلب 

وعجز عن �إثباته ق�ضاءً.
لديه، ♦♦ ببينة  للق�صا�ص  الدم  ولي  ا�ستيفاء  الثاني:  المطلب 

دون ق�ضاء و�إذن ال�سلطان.
المبحث ال�ساد�س: ا�ستيفاء �أولياء الدم للق�صا�ص �إذا كانوا ♦♦

جماعة، وانفراد �أحدهم بذلك دون �إذن الباقين.
كانوا ♦♦ �إذا  للق�صا�ص  الدم  �أولياء  ا�ستيفاء  الأول:  المطلب 
جماعة.
من ♦♦ بالق�صا�ص  الدم  �أولياء  �أحد  انفراد  الثاني:  المطلب 

الجاني دون �إذن الباقين، والأثر المترتب على ذلك.
الخاتمة: وفيها �أبرز النتائج التي تو�صل �إليها الباحث.♦♦

المبحث الأول: تعريف استيفاء القصاص:
وتحته ثلاثة مطالب:

المطلب الأول: تعريف الاستيفاء:

الاستيفاء لغة:

من )وفى، الواو والفاء والحرف المعتل: كلمة تدل على �إكمال 
�إياه وافياً، وتوفيت  �إذا ق�ضيته  ال�شيء  �أوفيته  و�إتمام، ومنه قولهم: 
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استيفاء ولي الدم للقصاص من الجاني بنفسه  في جناية القتل العمد
مقارنة" د.شبلي أحمد عيسى عبيدات"دراسة 

ال�شيء وا�ستوفيته �إذا �أخذته كله ولم �أترك منه �شيئاً«)5(.
ومنه قولهم: )�أوفاني حقه �أي �أتمه ولم ينق�ص منه �شيئ�أ()6(.

والا�ستيفاء �أخذ ال�شيء كاملًا، )وا�ستوفيته من فلان وتوفيت 
منه مالي عليه، �أي: لم يبق �شيء، وا�ستوفاه لم يدع منه �شيئاً، و�أوفى 

الرجل حقه ووفاه �إياه �أي �أكمله له و�أعطاه وافياً()7(.

الاستيفاء اصطلاحاً:

اللغوي،  معناه  عن  الا�صطلاح  في  الا�ستيفاء  معنى  يخرج  لا 
فقد ا�ستعمل الفقهاء كلمة ا�ستيفاء في �أبواب الفقه للدلالة على �أخذ 

�صاحب الحق حقه كاملًا غير منقو�ص)8(.
ومن المحدثين من عرفه ب�أنه )تنفيذ الحكم ال�صادر من جهة 

مخ�صو�صة بعد ثبوت الإدانة وعدم وجود المانع()9(.

المطلب الثاني: تعريف القصاص:

القصاص لغة:

من ق�صَّ بمعنى تتبع، يقال: ق�ص�صت الأثر تتبعته)10(. ومنه 
 َال  وَهُمْ جُنُبٍ  عَنْ  بِهِ  تَْ  فَبَ�ُرص يهِ  قُ�صِّ تعالى: {وَقَالَتْلِ أُخْتِهِ  قوله 
ا عَلَى �آَثَارِهِمَا  يَ�شْعُروُنَ})11(، �أي اتبعي �أثره. وقوله تعالى:{فَارْتَدَّ

قَ�صَ�صًا})12(، �أي رجعا من الطريق الذي �سلكاه يق�صان الأثر)13(.
�أن يفعل بالجاني مثل فعله بالمجني  والق�صا�ص القود، وهو 

عليه من قتلٍأوقطعٍ �أو �ضربٍ �أو جرحٍ)14(.

القصاص اصطلاحاً: 

عقوبة مقدرة وجبت حقاً للفرد)15(، وي�سمى قودا؛ً لأن الجاني 
كان يقاد �إلى مكان تنفيذ الق�صا�ص بحبل ونحوه)16(.

والق�صا�ص �أن يفعل بالجاني مثل ما فعل بالمجني عليه)17(.
ونلحظ بعد هذا العر�ض لتعريف الق�صا�ص لغة وا�صطلاحاً �أن 
بينهما تنا�سباً وترابطاً، وذلك لأن معناه في اللغة التتبع والم�ساواة 
لي�أخذ  للق�صا�ص جناية الجاني  الم�ستحق  تتبع  الا�صطلاح  وهو في 
مثلها فيتبع الجاني كي لا يترك من غير عقاب ويفعل به فعل ما فعل 

بالمجني عليه)18(.

المطلب الثالث: تعريف استيفاء القصاص:

مجني  )فعل  به:  يق�صد  اللقبي  باعتباره  الق�صا�ص  ا�ستيفاء 
عليه �أو وليه بجان عامد، مثل ما فعل �أو �شبهه()19(.

على  الجناية  كانت  �إذا  فيما  عليه(  مجني  )فعل  بقوله:  فبين 
ما دون النف�س؛ لأن المجني عليه الم�ستحق للق�صا�ص، وق�صد بقوله: 
)�أو وليه(، ولي الدم، فيما لو كانت الجناية على النف�س، و�أن الجناية 
على النف�س �أو ما دونها لابد �أن تكون عمداً لأنه لا يجب الق�صا�ص 
�إلا في العمد. فعندها يفعل بالجاني مثل ما فعل بالمجني عليه، لأن 
ب�أن يوقع على الجاني  والتامة  الكاملة  الق�صا�ص يقت�ضي المماثلة 

مثل ما �أوقع على المجني عليه من القطع والإيلام والإماتة)20(.

المبحث الثاني: اختلاف الفقهاء في أولياء الدم 
المستحقين للقصاص:

اتفق الفقهاء على �أن �أولياء الدم هم �أ�صحاب الحق في ا�ستيفاء 

الدم  �أولياء  هم  فيمن  اختلفوا  �أنهم  �إلا  الجاني)21(  من  الق�صا�ص 
الم�ستحقين للق�صا�ص على ر�أيين:

من  �أن  �إلى  والحنابلة  وال�شافعية  الحنفية  ذهب  الأول:  الر�أي 
ورث المال ورث الق�صا�ص)22(. فالق�صا�ص حق ثابت للورثة كالمال 
وبالموت  للمقتول  حق  وهو  الجناية  موجب  الأ�صل  حيث  من  لأنه 
عنه  الإرث  بطريق  مقامه  الورثة  فقام  بنف�سه  ا�ستيفائه  عن  عجز 

لأنهم �أقرب النا�س �إليه)23(.
لم  و�إن  وزوجات  �أزواجاً  والن�ساء  الرجال  ذلك  في  وي�ستوي 
محيط  دين  المقتول  على  يكون  ك�أن  المقتول،  مال  من  �شيئا  يرثوا 

بجميع تركته)24(.
وا�ستدل �أ�صحاب هذا الر�أي بالآتي: 

11 بما روي عن الزهري، عن �سعيد بن الم�سيب قال: كَانَ عُمَرُ .
زَوْجِهَا  دِيَةِ  مِنْ  رْ�أَةُ  َ اْمل تَرِثُ  وَلَا  لِلْعَاقِلَةِ،  الدِّيَةُ  يَقُولُ:  ابِ:  طَّ َ اْخل بْنُ 
ِ �صلّى الله  َّ رَ�سُولُ اَّهلل اكُ بْنُ �سُفْيَانَ: كَتَبَ �إَِيل حَّ �شَيْئًا، حَتَّى قَالَ لَهُ ال�ضَّ
فَرَجَعَ  زَوْجِهَا(  دِيَةِ  مِنْ   ، بَابِيِّ ال�ضِّ �أَ�شْيَمَ  امْرَ�أَةَ  ثَ  وَرِّ �أُ عليه و�سلم:)�أَنْ 

عُمَرُ)25(.
وجه الدلالة: �أن الدية تجب للمقتول ابتداءً ثم ينتقل هذا الحق 
للورثة كما هي الحال في �سائر �أموال تركته)26(. فتوريث الزوجة من 
الدية ورث  للق�صا�ص لأن من ورث  دليل على ميراثها  دية زوجها 

الق�صا�ص)27(.
22 �أن ر�سول الله �صلى الله عليه . بما روي عن �شريح الكعبي 

هُذَيْلٍ،  مِنْ  الْقَتِيلَ  هَذَا  قَتَلْتُمْ  خُزَاعَةَ   َ مَعْ�َرش يَا  كُمْ  � َالإِنَّ  و�سلم قال: )�أَ
 : ِ َتَْني َ خَِري  ِّينعَاقِلهُُ، فَمَنْ قُتِلَ لَهُ بَعْدَ مَقَالَتِي هَذِهِ قَتِيلٌ، فَ�أَهْلهُُ بَْني وَ�إِ

خُذُوا الْعَقْلَ، �أَوْ يَقْتُلوُا( )28(. �أَنْ يَ�أْ
وجه الدلالة: �أن �أهل القتيل لهم الحق في اختيار الق�صا�ص �أو 
الدية، و�أهله هم ورثته جميعاً من الرجال والن�ساء والزوجات، لأنهم 

�أقرب النا�س �إليه)29(. فكل من يرث المال يرث الق�صا�ص.
ي�ستوفى  الذي  الدم  ولّي  �أن  �إلى  المالكية  ذهب  الثاني:  الر�أي 
الق�صا�ص هو العا�صب الذكر، ويكون ترتيبه في ا�ستحقاق الق�صا�ص 
فابن  الابن  فيقدم  فالأقرب،  الأقرب  فيقدم  الميراث،  في  كترتيبه 

الابن، والجد والإخوة �سواء في ا�ستحقاق الق�صا�ص)30(.
وللن�ساء الحق في ا�ستيفاء الق�صا� صعند المالكية ب�شروط:

11 فتخرج . ع�صبة  لكنَّ  ذكوراً  كُنَّ  لو  بحيث  وارثات  يكنَّ  �أن 
الأخت لأم دون الأخت ال�شقيقة. 

22 �أن لا ي�ساويهن عا�صب في درجتهن، ف�إن وجد عا�صب في .
نف�س درجتهن �سقط حقهن في الا�ستيفاء كالبنت مع الابن والأخت 

مع الأخ والأم مع الأب.
33 ورث . رجل  درجتهن  في  كان  لو  ممن  الن�ساء  تكون  �أن 

بالتع�صيب، فتخرج الأخت لأم والزوجة والجدة لأم)31(.
ولي�س للزوجة والزوج الحق في ا�ستيفاء الق�صا�ص لح�صر هذا 

الحق بالع�صبة الذكور فقط)32(.
من خلال ما �سبق يظهر لي- والله �أعلم - �أن الراجح هو قول 
�إن كل وارث للمال هو وارث للق�صا�ص، وي�ستوي في ذلك  القائلين 
وعدم  الم��سألة  في  الواردة  الأحاديث  لثبوت  وذلك  والن�ساء  الرجال 

وجود ما يعار�ضها �أو يدفعها. 
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يثبت  �أن  يمكن  فلا  النف�س  بدل  هما  والدية  الق�صا�ص  ولأن 
الحق في البدل، وهي الدية دون الأ�صل وهو الق�صا�ص فمن يثبت له 

البدل فمن باب �أولى �أن يثبت له الأ�صل.
ابِ رُفِعَ  طَّ َ وي�ؤيد ذلك ما روي عن زيد بن وهب�أَنَّ عُمَرَ بْنَ اْخل
قْتُولِ:  َ قْتُولِ قَتْلَهُ , فَقَالَتْ �أُخْتُ اْمل َ ,ًال فَ�أَرَادَ �أَوْلِيَاءُ اْمل �إِلَيْهِ رَجُلٌ قَتَلَ رَجُ
تِي مِنْ زَوْجِي , فَقَالَ عُمَرُ: )عُتِقَ  وَهِيَ امْرَ�أَةُ الْقَاتِلِ: قَدْ عَفَوْتُ عَنْ حِ�صَّ

جُلُ مِنَ الْقَتْلِ()33(. الرَّ
لَّى  ِ �صَ وما روي عن ال�سيدة عائ�شة ر�ضي الله عنها �أَنَّ رَ�سُولَ اَّهلل
لَ، وَ�إِنْ  لَ فَالْأَوَّ قْتَتِلِيَن �أَنْ يَنْحَجِزُوا الْأَوَّ ُ الُله عَلَيْهِ وَ�سَلَّمَ قَالَ: )وَعَلَى اْمل

كَانَتِ امْرَ�أَةٌ(.)34(
وهذا يعني �أن عفوَ المر�أة عن الق�صا�ص جائِزٌ �إذا كانت �إحدى 

وا عن القَوَدِ. )35( �أولياء الدم، والمق�صود ب�أن ينحجزوا �أن يكفُّ

المبحث الثالث: اختلاف الفقهاء في آلية استيفاء 
القصاص من الجاني:

العمد  القتل  جناية  في  الجاني  عقوبة  �أن  على  الفقهاء  اتفق 
�آلية ا�ستيفاء الق�صا�ص منه على  الق�صا�ص)36( ولكنهم اختلفوا في 

ر�أيين:

الرأي الأول:

�أن ا�ستيفاء  �إلى   ذهب الحنفية والحنابلة في الم�شهور عندهم 
له  قتله  كان  �سواء  بال�سيف)37(،  �إلا  يكون  لا  الجاني  من  الق�صا�ص 
بال�سيف �أو حب�س �أو خنق �أو هدم حائط عليه �أو ب�سراية جرح �أو قطع 
والمراد  وغيره)38(،  والتحريق  واللواط  كال�سحر  محرمة  بو�سيلة  �أو 
المعد  لأنه  ال�سلاح؛  عن  بال�سيف  وكني  ال�سلاح،  عندهم  بال�سيف 

للقتال من بين الأ�سلحة وهو المخ�صو�ص بالا�ستيفاء)39(.
وا�ستدل �أ�صحاب هذا الر�أي بالآتي:

11  روي عن ر�سول الله �صلى الله عليه و�سلم �أنه قال: )لَا قَوَدَ .
يْفِ()40(. �إِلَّا بِال�سَّ

بغير  الجاني  من  الق�صا�ص  ا�ستيفاء  عن  النهي  الدلالة:  وجه 
في  الم�ستخدمة  الو�سيلة  كانت  مهما  العمد  القتل  جناية  في  ال�سيف 

القتل)41(.
لَّى  بِيُّ �صَ بما روي عن عبد الله بن زيد الأن�صاري قال: )نَهَى النَّ

هْبَى وَالُمثْلَةِ()42(. الُله عَلَيْهِ وَ�سَلَّمَ عَنِ النُّ
وجه الدلالة: �أنه لا يقت�ص من الجاني بمثل ما فعل بالمجني 
عليه لأنه لا ت�ؤمن معه الزيادة ولأن في الزيادة تعذيباً للجاني وفي 

تعذيبه فعلٌ للمثلة التي نهى عنها النبي �صلى الله عليه و�سلم)43(.

الرأي الثاني:

ذهب المالكية وال�شافعية والحنابلة في رواية �إلى �أنه يقت�ص 
قتله  �سواء كان  بها المجني عليه  التي قتل  ال�صفة  القاتل على  من 
له بال�سيف �أو بحجر �أو تجويع �أو تفريق �أو �إلقاء من �شاهق �أو بكتم 
ا�ستيفاء  في  معتبرة  المماثلة  لأن  كانت)44(؛  و�سيلة  ب�أي  �أو  نف�سه 

الق�صا�ص من الجاني)45(.

وا�ستدل �أ�صحاب هذا الر�أي بالآتي: 
11 ثْلِ مَا . ِ بقوله تعالى: {فَمَنِ اعْتَدَى عَلَيْكُمْ فَاعْتَدُوا عَلَيْهِِمب 

قِيَن})46(. ُتَّ َ مَعَ اْمل َ وَاعْلَمُوا �أَنَّ اللَّه قُوا اللَّه اعْتَدَى عَلَيْكُمْ وَاتَّ
22 ثْلِ مَا عُوقِبْتُمْ بِهِ . ِ بقوله تعالى: {وَ�إِنْ عَاقَبْتُمْ فَعَاقِبُواِمب 

ابِرِينَ})47(. ٌ لِل�صَّ ْ لَهُوَ خَْري ُْمت َرب وَلَئِنْ �صَ
وتعالى  �سبحانه  الله  �إن  ال�سابقتين:  الآيتين  في  الدلالة  وجه 
بين �أن ا�ستيفاء الق�صا�ص من الجاني يكون بالمماثلة ب�أن يفعل به 

مثل ما فعل بالمجني عليه دون زيادة على فعله )48(.
33 �أن يهودياً ر�ض ر�أ�س جارية من . �أن�س بن مالك  روي عن 

الأن�صار بين حجرين فقيل لها من فعل بك هذا �أفلان؟ �أفلان؟ حتى 
ف�أمر  باليهودي، فاعترف،  بر�أ�سها، فجيء  ف�أوم�أت  اليهودي؛  �سُمي 

به النبي rفرُ�ضّ ر�أ�سه بين حجرين)49(.
بها  قتل  التي  الطريقة  بنف�س  يقتل  القاتل  �إن  الدلالة:  وجه 

المجني عليه)50(.
بالمجني  فعل  ما  مثل  به  فعل  ب�أن  الجاني  من  اقت�ص  ف�إن 
قولي  و�أحد  الحنابلة،  عند  هذا  بال�سيف  يقتل  ف�إنه  يمت  ولم  عليه 

ال�شافعية)51(.
والقول الآخر عند ال�شافعية �أن يكرر عليه الفعل الذي قتل به 

المجني عليه �إلى �أن يموت)52(.
هذا �إذا كان الجاني قد قتل المجني عليه بفعل م�شروع، �أما �إذا 
كان قتله له بفعل محرم ك�أن لاط به، �أو �سحره، �أو �سقاه خمراً ف�إنه 
لا يقتل بمثل هذا الفعل المحرم، ويقتل بال�سيف باتفاق الفقهاء)53(.

يتعلق  فيما  ال�شافعية  من  �إ�سحاق  �أبي  عند  �آخر  وهناك وجه 
بقتله �إياه باللواط ف�إنه يفعل به مثل ما فعل به بخ�شبة �إلى �أن يموت 
وفي قتله �إياه بتجريعه الخمر ف�إنه يقتل بقيئ الماء �إلى �أن يموت لأن 

ذلك �أ�شبه بفعله فتتحقق المماثلة)54(.

مناقشة الأدلة:

مناق�شة �أدلة من قال �أن ا�ستيفاء الق�صا� صلا يكون �إلا بال�سيف: 
11 يْفِ(.. ا�ستدل �أ�صحاب هذا الر�أي بحديث )لا قَوَدَ �إِلَّا بِال�سَّ

عدي  وابن  البزار  �أخرجه  �ضعيف،  الحديث  هذا  ب�أن  ويجاب: 
�إ�سناده  فيه مع �ضعف  الاختلاف  البزار  بكرة وذكر  �أبي  من حديث 
�إ�سناده  �أحمد  وقال:  �ضعيفة)55(،  طرقه  كل  �إن  فيه  عدي  ابن  وقال 

لي�س بجيد)56(. 
22 نهى عن . و�سلم  عليه  الله  الله �صلى  ر�سول  ب�أن  ا�ستدلالهم 
المثلة.

في  المماثلة  غير  على  محمول  الحديث  ب�أن  يجاب: 
الق�صا�ص)57(، فالنهي عن المثلة في حق من وجب عليه الق�صا�ص 
فعل  ما  مثل  بالجاني  يفعل  �أن  تقت�ضي  التي  المكاف�أة  على وجه  لا 
بالمجني عليه، فالمنهي عنه المثلة ولي�س المماثلة في الق�صا�ص)58(.

على  يكون  الق�صا�ص  ا�ستيفاء  ب�أن  قال  من  �أدلة  مناق�شة 
ال�صفة التي قتل بها الجاني المجني عليه: 

33 مَا . ثْلِ  ِ ِمب  فَعَاقِبُوا عَاقَبْتُمْ  تعالى: {وَ�إِنْ  بقوله  ا�ستدلالهم 
عُوقِبْتُمْ بِهِ}.

يجاب: �إن هذه الآية نزلت لما قتل حمزة بن عبد المطلب ر�ضي 
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الله عنه ومثل به فلما ر�آه ر�سول الله �صلى الله عليه و�سلم حَلَفَ وَهُوَ 
ِ لَأُمَثِّلَنَّ بِ�سَبْعِيَن مِنْهُمْ مَكَانَكَ()59(. وَاقِفٌ مَكَانَهُ: )وَاَّهلل

44 ا�ستلالهم بقوله تعالى: {فَمَنِ اعْتَدَى عَلَيْكُمْ فَاعْتَدُوا عَلَيْهِ .
ثْلِ مَا اعْتَدَى عَلَيْكُمْ } ِ ِمب

يجاب: �أن هذه الآية �أوجبت الق�صا�ص لا غير، قتل �إزاء قتل و 
�إزهاق حياة ب�إزهاق حياة )60(.

55 من . جارية  ر�أ�س  ر�ض  الذي  اليهودي  بحديث  ا�ستدلالهم 
الأن�صار.

�أو  المثلة،  ن�سخت  كما  ن�سخ  ثم  م�شروعاً  كان  ذلك  �أن  يجاب: 
�أن هذا اليهودي كان �ساعياً في الأر�ض بالف�ساد، فر�أى الإمام قتله 
لأخذه المال مع ارتكابه لجناية القتل العمد العدوان فكان ذلك �أبلغ 

في الردع)61(.
يرد على ذلك: ب�أن هذا القول لا دليل عليه فلا ي�ؤخذ به؛ لأن 
اليهودي؛  ر�أ�س  ر�ضَّ  و�سلم  عليه  الله  �صلى  النبي  �أن  وردت  الرواية 

لأنه قتل الجارية الم�سلمة بر�ض ر�أ�سها بين حجرين.

الترجيح:

ونلحظ بعد هذا العر�ض لآراء الفقهاء و�أدلتهم في �آلية ا�ستيفاء 
الق�صا�ص من الجاني: ب�أن الغاية من الق�صا�ص �إزهاق روح الجاني 
في  الم�ستخدمة  نف�سها  بالو�سيلة  �إما  عليه.  المجني  روح  �أزهق  كما 
المماثلة  عن  العدول  الدم  لولي  و�إن  ال�سيف.  با�ستخدام  و�إما  القتل، 
في و�سيلة القتل �إلى ال�سيف، و�أنه في حال المماثلة في و�سيلة القتل، 

وعدم موت المجني عليه يلج�أ �إلى ال�سيف في �إزهاق روح الجاني.
وكذلك الأمر في حال قتل الجاني للمجني عليه بو�سيلة محرمة، 

ف�إنه ي�صار �إلى قتله بال�سيف عند عامة الفقهاء.
ولابد من الإ�شارة هنا �أن المماثلة في الق�صا�ص قد لا تتحقق 
الأفعى لأن  نه�شته  لو  القتل كما هي الحال فيما  في بع�ض و�سائل 
في  الحال  وكذلك  مت�ساوية،  غير  ونه�شاتها  متماثلة،  غير  الأفاعي 

قتله له بو�سيلة محرمة)62(.
بالو�سيلة  الجاني  من  الق�صا�ص  ا�ستيفاء  �أمكن  ف�إن  وعليه 
نف�سها التي قتل بها المجني عليه ي�ستوفى منه الق�صا�ص بالو�سيلة 
نف�سها، و�إن لم يمكن ذلك ي�ستوفى الق�صا�ص بال�سيف �أو ب�أي و�سيلة 
والرمي  وال�شنق  كالمق�صلة  الع�صر  هذا  في  معروف  هو  مما  �أخرى 
بالر�صا�ص وغيره مما تزهق به الروح ب�أي�سر ما يكون، ولا يترتب 

على تمثيل بالقاتل ولا م�ضاعفة تعذيبه)63(. 
لولي  متروكاً  يكون  �أن  لابد  الق�صا�ص  ا�ستيفاء  �آلة  فاختيار 
القا�ضي مما يح�صل به موت الجاني ب�أ�سرع ما  �أو  �أو الحاكم  الأمر 
يكون من العذاب مع عدم وجود مانع �شرعي من ا�ستخدام هذه الآلة.

المبحث الرابع: اختلاف الفقهاء في تمكين ولي الدم من 
استيفاء القصاص بنفسه:

 توزع اختلاف الفقهاء في هذه المسألة على رأيين:

الرأي الأول:

ذهب جمهور الفقهاء من الحنفية وبع�ض المالكية و ال�شافعية 
والحنابلة �إلى �أن من حق ولي الدم ا�ستيفاء الق�صا�ص بنف�سه بعد �أن 

�أن  ي�أذن له الإمام بذلك، ف�إن طلب ا�ستيفاء الق�صا�ص بنف�سه يجب 
يمكنه من ذلك �إن كان يح�سن الا�ستيفاء ويتقنه، ف�إن لم يكن يح�سنه 

�أو يملك القوة لا�ستيفائه �أمر بالتوكيل في ذلك)64(.
و�أمكنه  الق�صا�ص  با�ستيفاء  المعرفة  الدم  ولي  ادعى  و�إن 
و�أقر  الق�صا�ص  ا�ستيفاء  يح�سن  لا  �أنه  تبين  تم  ذلك  من  ال�سلطان 

بتعمده ذلك عزر)65(.
وا�ستدل �أ�صحاب هذا الر�أي بالآتي:

11 هِ . لِوَلِيِّ جَعَلْنَا  فَقَدْ  مَظْلوُمًا  قُتِلَ  {وَمَنْ  تعالى:  بقوله 
هُ كَانَ مَنْ�صُورًا})66(. ِفْ ِيف الْقَتْلِ �إِنَّ  َاليُ�ْرس �سُلْطَانًا فَ

با�ستيفاء  بالمطالبة  الحق  المقتول  دم  لولي  �إن  الدلالة:  وجه 
غير  بقتل  ذلك  في  ي�سرف  لا  �أن  على  بنف�سه  الجاني  من  الق�صا�ص 

الجاني)67(.
22 بقوله �صلى الله عليه و�سلم )فَمَنْ قُتِلَ لَهُ بَعْدَ مَقَالَتِي هَذِهِ .

: �أَنْ يَ�أْخُذُوا الْعَقْلَ، �أَوْ يَقْتُلوُا()68(. ِ َتَْني َ خَِري قَتِيلٌ، فَ�أَهْلهُُ بَْني
وجه الدلالة: �أن ولي الدم مخير بين قتل القاتل، �أو �أخذ الدية، 

فثبت له حق ا�ستيفاء الق�صا�ص بنف�سه)69(.
33 ثَهُ �أَنَّ �أَبَاهُ، . روي عن �سِمَاكِ بْنِ حَرْبٍ،�أَنَّ عَلْقَمَةَ بْنَ وَائِلٍ، حَدَّ

�إذ جاء رجل  وَ�سَلَّمَ  عَلَيْهِ  الُله  لَّى  بِيِّ �صَ النَّ مَعَ  لَقَاعِدٌ  �إِِّين  قَالَ:  ثَهُ،  حَدَّ
يقود �آخر بن�سعه)70(،فَقَالَ: يَا رَ�سُولَ الِله، هَذَا قَتَلَ �أَخِي، فَقَالَ رَ�سُولُ 
�أَقَمْتُ  فْ  ِ ْ يَعَْرت هُ لَوْ َمل �إِنَّ لَّى الُله عَلَيْهِ وَ�سَلَّمَ: )�أَقَتَلْتَهُ؟( - فَقَالَ:  الِله �صَ
عَلَيْهِ الْبَيِّنَةَ - قَالَ: نَعَمْ قَتَلْتَهُ، قَالَ: )كَيْفَ قَتَلْتَهُ؟( قَالَ: كُنْتُ �أَنَا وَهُوَ 
بْتُهُ بِالْفَ�أْ�سِ عَلَى قَرْنِهِ،  َ بَنِي، فَ�َرض غْ�ضَ نِي، فَ�أَ نَخْتَبِطُ مِنْ �شَجَرَةٍ، فَ�سَبَّ
يهِ  لَّى الُله عَلَيْهِ وَ�سَلَّمَ: )هَلْ لَكَ مِنْ �شَيْءٍ تُ�ؤَدِّ بِيُّ �صَ فَقَتَلْتُهُ، فَقَالَ لَهُ النَّ
َى قَوْمَكَ  عَنْ نَفْ�سِكَ؟( قَالَ: مَا ِيل مَالٌ �إِلَّا كِ�سَائِي وَفَ�أْ�سِي، قَالَ: )فََرت
بِنِ�سْعَتِهِ،  �إِلَيْهِ  ذَاكَ، فَرَمَى  �أَهْوَنُ عَلَى قَوْمِي مِنْ  �أَنَا  ونَكَ؟( قَالَ:  ُ يَ�شَْرت
ا وََّىل قَالَ رَ�سُولُ الِله  جُلُ، فَلَمَّ احِبَكَ(، فَانْطَلَقَ بِهِ الرَّ وَقَالَ: )دُونَكَ �صَ
لَّى الُله عَلَيْهِ وَ�سَلَّمَ: )�إِنْ قَتَلَهُ فَهُوَ مِثْلُه(، فَرَجَعَ، فَقَالَ: يَا رَ�سُولَ الِله،  �صَ
خَذْتُهُ بِ�أَمْرِكَ، فَقَالَ رَ�سُولُ  كَ قُلْتَ: )�إِنْ قَتَلَهُ فَهُوَ مِثْلُهُ(، وَ�أَ هُ بَلَغَنِي �أَنَّ �إِنَّ
احِبِكَ؟(  لَّى الُله عَلَيْهِ وَ�سَلَّمَ: )�أَمَا تُرِيدُ �أَنْ يَبُوءَ بِ�إِثْمِكَ، وَ�إِثْمِ �صَ الِله �صَ
قَالَ: يَا نَبِيَّ الِله - لَعَلَّهُ قَالَ - بَلَى، قَالَ: )فَ�إِنَّ ذَاكَ كَذَاكَ(، قَالَ: فَرَمَى 

بِنِ�سْعَتِهِ وَخَلَّى �سَبِيلَهُ)71(.
الجاني  من  الق�صا�ص  ا�ستيفاء  الدم  لولي  �أن  الدلالة:  وجه 
بنف�سه، و�أن ت�أويل قوله �صلى الله عليه و�سلم )�إن قتله فهو مثله(؛ �أنه 
لا ف�ضل لأحدهما على الآخر؛ لأنه قد ا�ستوفى حقه منه، على خلاف 

فيما لو عفى عنه، فيكون له الف�ضل والمنة وعظيم الثواب)72(.
11 لا . وهذا  الغيظ،  ودرك  الت�شفي  الق�صا�ص  من  الق�صد  �إن   

�إذا ا�ستوفاه ولي الدم بنف�سه)73(. ولأن الق�صا�ص حق له  �إلا  يتحقق 
وكلَّ  ي�ستطع  لم  ف�إن  الحقوق  كباقي  ذلك  �أمكن  �إن  بنف�سه  ي�ستوفيه 

غيره في الا�ستيفاء)74(.

الرأي الثاني:
 ذهب المالكية في الم�شهور عندهم �إلى �أن ا�ستيفاء الق�صا�ص 
متروك للحاكم، ف�إن �شاء اقت�ص من الجاني بنف�سه، �أو ب�أحد �أعوانه، 
عنه،  بنائب  �أو  بنف�سه  ليقتله  الدم،  ولي  �إلى  الجاني  رد  �شاء  و�إن 
التمثيل بالجاني، والعبث  الدم عن  �أن ينهى ولي  ولكن لابد للحاكم 
�أ�شهب: )لا يمكن من قتله بيده خوف  به، والت�شديد عليه)75(، وقال 

التعدي()76(.



85

2018 مجلة جامعة القدس المفتوحة للأبحاث والدراسات - العدد الثالث والأربعون (1) - شباط 

وا�ستدل �أ�صحاب هذا الر�أي بالآتي: 
11 ذِينَ �آَمَنُوا كُتِبَ عَلَيْكُمُ الْقِ�صَا�صُ . هَا الَّ بقوله تعالى: {يَا �أَيُّ

 ِيل  ِيفالْقَتْلَى.....})77(، وقوله تعالى {وَلَكُمْ ِيف الْقِ�صَا�صِ حَيَاةٌ يَا �أُو
قُونَ})78(. كُمْ تَتَّ الْأَلْبَابِ لَعَلَّ

من  لأنه  الأمر  ولي  �إلا  يقيمه  لا  الق�صا�ص  �إن  الدلالة:  وجه 
لولي  ذلك  لأن  البع�ض  بع�ضهم  من  النا�س  يقت�ص  فلا  اخت�صا�صه 

الأمر �أو لمن ينيبه في ذلك)97(.
22 بنف�سه، . ا�ستيفاء حقه  من  الإن�سان  الأ�صل عدم تمكين  �إن 

بهذا  والقيام  بع�ض  من  بع�ضهم  النا�س  تخلي�ص  الحاكم  �صفة  لأن 
الأمر بدلًا عنهم)80(.

مناقشة الأدلة:

مناق�شة �أدلة �أ�صحاب الر�أي الأول: 
11  َال. فَ �سُلْطَانًا  هِ  لِوَلِيِّ جَعَلْنَا  ا�ستدلالهم بقوله تعالى: {فَقَدْ 

ِفْ ِيف الْقَتْلِ}. يُ�ْرس
فيجاب عنه: �أن المق�صود بال�سلطان هنا الخيرة لولي الدم في 

طلب ا�ستيفاء الق�صا�ص من الجاني �أو العفو �أو �أخذ الدية)81(.
على  الدم  ولي  ت�سلط  هنا  المق�صود  ال�سلطان  ب�أن  عليه:  يرد 
تعالى فلا ي�سرف  قوله  ذلك  يف�سر  الاقت�صا�ص منه وما  القاتل في 

فال�ضمير هنا للولي �أي فلا يقتل غير القاتل �أو يمثل في الجاني)82(.
22 بين . )ف�أهله  و�سلم  عليه  الله  �صلى  بقوله  ا�ستدلالهم  �أما 

خيرتين(.
فيجاب عنه: �أن المق�صود بذلك �أنهم مخيرون، بين �أن يقت�صوا 
و�إما �أن يعفو و�إما �أن ي�أخذ الدية لا �أن ي�ستوفي الق�صا�ص بنف�سه)83(.

33 �أما ا�ستدلالهم بقوله �صلى الله عليه و�سلم)دونك �صاحبك(..
عن  القتل  �أخرج  خا�ص  دليل  الحديث  هذا  ب�أن  عنه:  فيجاب 

الأ�صل وبقي غيره على �أ�صله)84(.
44 ودرك . الت�شفي  منه  يق�صد  الق�صا�ص  ب�أن  ا�ستدلالهم  �أما 

الغيظ وهذا لا يتحقق �إلا �إذا ا�ستوفاه ولي الدم بنف�سه.
فيجاب عنه: ب�أن الت�شفي ودرك الغيظ متح�صل بقتل القاتل، 

�سواء كان قتله بيد ولي الدم �أم بيد غيره.
مناق�شة �أدلة �أ�صحاب الر�أي الثاني: 

11 ذِينَ �آَمَنُوا كُتِبَ عَلَيْكُمُ . هَا الَّ ا�ستدلالهم بقوله تعالى: {يَا �أَيُّ
 ِيلالْأَلْبَابِ  الْقِ�صَا�صُ ِيف الْقَتْلَى...} {وَلَكُمْ ِيف الْقِ�صَا�صِ حَيَاةٌ يَا �أُو

قُونَ}. كُمْ تَتَّ لَعَلَّ
وذلك  الأمر  ولي  �إلا  يقيمه  لا  الق�صا�ص  ب�أن  عنه:  فيجاب 
في  التعدي  عدم  من  والت�أكد  به  والإذن  عليه  الإ�شراف  طريق  عن 

ا�ستيفائه)85(.
اقت�صا�صهم  به  يق�صد  بع�ض  بع�ضهم من  النا�س  واقت�صا�ص 
من بع�ض دون ق�ضاء �أو �إذن ولي الأمر مما ي�ؤدى �إلى تو�سيع دائرة 

الانتقام والف�ساد في المجتمع، وهذا لا يقول به �أحد.

الترجيح:

من خلال ما �سبق يظهر لي – والله �أعلم- �أن الراجح هو قول 

�أن  بعد  بنف�سه  الق�صا�ص  ا�ستيفاء  الدم  ولي  حق  من  ب�أنه  القائلين 
ي�أذن الإمام بذلك، ف�إن طلب ا�ستيفاء الق�صا�ص بنف�سه فيجب تمكينه 
�أو  �أدلة،وعدم وجود ما يعار�ضها  ا�ستدلوا به من  من ذلك، لقوة ما 
الغيظ وهذا لا يتحقق  يدفعها، ولأن الق�صا�ص �شرع للت�شفي ودرك 

في بع�ض الأحيان �إلا �إذا ا�ستوفاه ولي الدم بنف�سه.
ثم �إن ولي الأمر ي�شرف على ا�ستيفاء الق�صا�ص من الجاني ف�إن 
كان ولي الدم يح�سنه وله القدرة عليه ا�ستوفاه، و�إن لم يكن يح�سنه 
وكل غيره فيه. مع تفقد ولي الأمر ل�صفة ما يُ�ستوفى به الق�صا�ص، 
موت  �سرعة  يحقق  مما  م�سموماً،  �أو  كالًا،  �أو  مثلوماً،  يكون  لا  ب�أن 
الق�صا�ص  ا�ستيفاء  �شروط  من  لأن  مثلة)86(؛  �أو  عذاب  دون  الجاني 

الامتناع من التعدي.
�إذا  وظاهر المدونة في موا�ضيع كثيرة يدل على �أن ولي الدم 

طالب با�ستيفاء الق�صا�ص ف�إنه يجب تمكينه من ذلك)87(.

المبحث الخامس: استيفاء ولي الدم القصاص بنفسه دون 
قضاء، والأثر المترتب على ذلك:

وا�ستيفاء ولي الدم للق�صا�ص بنف�سه دون ق�ضاء �إما �أن يكون 
ببينة لديه على ذلك، و�إما �أن يكون دون بينة وهذا ما نود تو�ضيحه 

في المطلبين الآتيين:
المطلب الأول: ا�ستيفاء ولي الدم للق�صا� صدون بينة، وعجز 

عن �إثباته ق�ضاءً.
�إن ا�ستيفاء ولي الدم للق�صا�ص من الجاني دون بينة �أو �إثبات 
ف�إنه يعد بذلك مرتكباً لجناية قتل عمد ي�ستحق عليها الق�صا�ص، ولا 
الذي قتله قتل مورثه، ولا تكون دعواه �شبهة  تقبل دعواه ب�أن هذا 

م�سقطة للق�صا�ص عنه)88(.
فجناية القتل العمد الموجبة للق�صا�ص تثبت بالبينة ب�شهادة 
رجلين عدلين،�أو �إقرار من الجاني ولا يكتفي بمجرد الدعوى من قبل 

ولي الدم)89(. 
وذلك لما روي عن �أبي هريرة ر�ضي الله عنه �أن �سعد بن عبادة 
�آتى  حتى  �أ�ؤمهله  رجلًا  امر�أتي  مع  وجدت  )�إن  الله  ر�سول  يا  قال: 

ب�أربعة �شهداء؟ قال: نعم()90(.
الإن�سان  ا�ستيفاء  جواز  عدم  على  الحديث  يدل  الدلالة:  وجه 
الإن�سان  فقتل  ولهذا  ال�شرعية،  بالبينة  الإثبات  بعد  �إلا  بنف�سه  حقه 
�إثبات و�إلا حكم عليه بالق�صا�ص فمجرد  �أو  لغيره بحاجة �إلى بينة 

ادعائه با�ستحقاقه لدمه لا يكفي)91(.
ولما روي عن ابن عبا�س ر�ضي الله عنه ب�أن ر�سول الله �صلى 
دِمَاءَ  نَا�سٌ  عَى  دَّ بِدَعْوَاهُمْ، لَا ا�سُ  النَّ يُعْطَى  )لَوْ  الله عليه و�سلم قال: 

دَّعَى عَلَيْهِ()92(. ُ رِجَالٍ وَ�أَمْوَالَهُمْ، وَلَكِنَّ الْيَمِيَن عَلَى اْمل
وجه الدلالة: لا يقبل قول الإن�سان فيما يدعيه �إن لم يكن لديه 

على هذا القول �إثبات �أو بينة)93(.
وذكر العز بن عبد ال�سلام من فقهاء ال�شافعية �أنه ي�ستثنى من 
�إذن ال�سلطان وحكم حاكمه في ا�ستيفاء الق�صا�ص عجز ولي الدم عن 
�أحد  �إذا كان لا يراه  الق�صا�ص من الجاني، وخا�صة  �إثبات حقه في 

فعندها ي�ستوفي حقه من الجاني بنف�سه)94(.
وهذا الكلام لا دليل عليه، وغير م�سلم به؛ لأن فتح هذا الباب 
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�سي�ؤدي �إلى الف�ساد والفو�ضى والفتنة، فيكون ذلك ذريعة لكل معتدٍ 
�إثبات  �إن  ثم  الإثبات،  عن  لعجزه  القاتل  من  الق�صا�ص  با�ستيفاء 
الق�صا�ص من الم�سائل الخطيرة التي لابد من توافر �شروطه وانتفاء 

موانعه، وتحديد ذلك لا يكون لآحاد النا�س.
المطلب الثاني: ا�ستيفاء ولي الدم للق�صا� صببينة لديه، دون 

ق�ضاء و�إذن ال�سلطان. 
الدم للق�صا�ص بنف�سه  ا�ستيفاء ولي  الفقهاء في جواز  اختلف 

دون حكم القا�ضي، �أو �إذن ال�سلطان على ر�أيين:

الرأي الأول:

ذهب الحنفية �إلى �أنه لولي الدم ا�ستيفاء الق�صا�ص من الجاني 
مطلقاً، ق�ضى القا�ضي بذلك �أم لم يق�ض)95(.

وذلك لأن الق�صا�ص من حق الأولياء، فلا ي�شترط �إذن الإمام 
لا�ستيفائه، بخلاف الحال في الحدود)96(.

ولأن الق�ضاء لتمكين الولي من الا�ستيفاء ولي�س �شرطاً لكمال 
الق�صا�ص)97(.

ومن�صور  �إ�سحاق  ك�أبي  ال�شافعية  بع�ض  ذلك  في  ووافقهم 
التميمي، فقد �أجازوا لولي الدم �أن ي�ستقل في ا�ستيفاء الق�صا�ص من 
الجاني دون حكم الحاكم، �أو �إذن ال�سلطان قيا�ساً على ال�شفعة وبقية 

الحقوق)98(.

الرأي الثاني:

�أنه لا يجوز ا�ستيفاء  ذهب المالكية وال�شافعية والحنابلة �إلى 
الحكم  لأن  وذلك  ال�سلطان  و�إذن  القا�ضي  ق�ضاء  بعد  �إلا  الق�صا�ص 
واجتهاد،  نظر  �إلى  تحتاج  التي  الخطيرة  الأمور  من  بالق�صا�ص 
فالفقهاء رحمهم الله قد اختلفوا في �شروطه، فلابد �أن يتولى الحكم 

به �أ�صحاب الاخت�صا�ص من الق�ضاة والأئمة)99(. 
من  وحكم  ال�سلطان  �إذن  دون  الق�صا�ص  ا�ستيفاء  ي�ؤدي  وقد 
به  الرفع  وجب  ولذلك  والاقتتال،  والفو�ضى  الفتنة  �إلى  القا�ضي 

لل�سلطان، �أو من يوليه ال�سلطان من الق�ضاة وغيرهم)100(.
خليل  بن  الدين  علاء  �إليه  ذهبوا  فيما  الجمهور  ووافق 
الطرابل�سي من الحنفية حيث بين �أن كل ما يحتاج �إلى نظر وتحرير 

واجتهاد وكالق�صا�ص لابد من الرجوع فيه لل�سلطان)101(.
ف�إن ا�ستوفى ولي الدم الق�صا�ص بنف�سه دون �إذن ال�سلطان �أو 
القا�ضي فقد و�صل �إلى حقه، ولا �شيء عليه ولكنه يعزر لافتياته على 

الإمام)102(.
الق�صا�ص  ا�ستوفى  �إذا  يُعزر  لا  الدم  ولي  �أن  الد�سوقي  وذكر 
يقتل  لا  ال�سلطان  �أن  يعلم  كان  �إذا  ق�ضاء،  دون  الجاني  من  بنف�سه 
القاتل، �أو �أنه لا يمكنه من قتل الجاني، �إذا و�صل الأمر �إليه، وكذلك 

الحال فيما لو كان الإمام غير عدل()103(.
قول  الراجح  �إن  �أعلم-  والله   – لي  يظهر  �سبق  ما  خلال  من 
القائلين ب�أنه لا يجوز لولي الدم ا�ستيفاء الق�صا�ص من الجاني بنف�سه 
�إذنهم؛  دون  ا�ستوفاه  ف�إن  ال�سلطان،  و�إذن  القا�ضي  ق�ضاء  بعد  �إلا 
من  فيها  لابد  التي  الخطيرة  الأمور  من  الق�صا�ص  لأن  وذلك  يُعزر، 
النظر والاجتهاد والتثبت ومتوقف على وجود �سببه وتحقق �شروطه 

وانتفاء موانعه)104(.

ومعرفة ذلك لي�س متحققاً لآحاد النا�س، فكان لزاما �أن يتولاه 
فترك  والعدوان،  الجور  يقع  لا  حتى  والاخت�صا�ص  الخبرة  �أ�صحاب 
النا�س للق�ضاء الخا�ص ي�ؤدي �إلى الف�ساد والفو�ضى والنيل من �أمن 

المجتمع وا�ستقراره. 

المبحث السادس: استيفاء أولياء الدم للقصاص إذا كانوا 
جماعةوانفرد أحدهم بذلك دون إذن الباقين:

 وفيه مطلبان:
المطلب الأول: ا�ستيفاء �أولياء الدم للق�صا�� صإذا كانوا جماعة:

بينت �سابقاً �أن لولي الدم ا�ستيفاء الق�صا�ص بنف�سه من الجاني 
�إن كان منفرداً ومح�سناً للا�ستيفاء وقادراً عليه، ف�إن لم يكن يح�سنه 

وكل غيره لي�ستوفي له الق�صا�ص. 
�أما �إذا كان الق�صا�ص لجماعة من الأولياء فعليهم �أن يختاروا 
وقادرا  الق�صا�ص  لا�ستيفاء  مح�سناً  يكون  �أن  �شريطة  منهم  واحداً 
عليه، و�إن لم يتفقوا على �أحدهم منعوا الا�ستيفاء حتى يوكلوا �أحدهم 
�إن لم يكن فيهم من  الق�صا�ص  ا�ستيفاء  �أن يوكلوا غيرهم في  ولهم 
يقدر على الق�صا�ص ويح�سنه،ولهم �إن تنازعوا فيه وت�شاجروا عليه 
ا�ستيفاء  �أحقهم في  عليه كان  القرعة  بينهم، فمن خرجت  يقرع  �أن 

الق�صا�ص بعد �إذنهم له بذلك)105(
الق�صا�ص من  ا�ستيفاء  �أن ي�شتركوا جميعاً في  ولا يجوز لهم 
واحداً  قتل  ولأنه  لأفعالهم  وتعدداً  له  تعذيباً  ذلك  في  لأن  الجاني 
على  لبع�ضهم  مزية  لا  ولأنه  �أحدهم  منه  الق�صا�ص  في�ستوفي 

بع�ض)106(
المطلب الثاني: انفراد �أحد �أولياء الدم بالق�صا� صمن الجاني 

دون �إذن الباقين، والأثر المترتب على ذلك:
من  الق�صا�ص  ا�ستيفاء  الدم  لأولياء  �أن  على  الفقهاء  اتفق 
الجاني بتوكيل �أحدهم في ذلك)107( واختلفوا فيما لو قتل �أحد �أولياء 

الدم الجاني دون �إذن الباقين على ثلاثة �آراء: 

الرأي الأول:

ذهب الحنفية والمالكية �إلى �أن لكل واحد وارث للدم ا�ستيفاء 
الق�صا�ص من الجاني، لأن الق�صا�ص حق للميت فكل واحد من الورثة 
ابتداء  الورثة  حق  كان  و�إذا  المال.  ��شأن  ��شأنه  ا�ستيفائه  في  خ�صم 
فقد وجد �سبب ثبوته لكل واحد منهم على وجه الكمال.ف�إن ا�ستوفاه 
الق�صا�ص  جميع  لأن  للقاتل  ولا  �شيئاً  للباقين  ي�ضمن  لم  �أحدهم 

واجب له)108(
�أما �إذا عفا �أحد الورثة وا�ستوفاه �أحدهم بعد ذلك وجب لبقية 

الورثة حقهم من الدية)109(

الرأي الثاني: 

ذهب ال�شافعية في الم�شهور عندهم والحنابلة �إلى �أنه لا يجوز 
�إذن  الق�صا�ص من الجاني دون  الانفراد با�ستيفاء  الدم  �أولياء  لأحد 
الباقين. ف�إن انفرد �أحدهم با�ستيفاء الق�صا�ص من الجاني دون �إذن 
الباقين لم يجب عليه ق�صا�ص، وذلك لأنه قتل نف�ساً ي�ستحق بع�ضها 
النف�س، ولأنه م�شارك  ت�ؤخذ ببع�ض  فلم يجب قتله بها، فالنف�س لا 
في ا�ستحقاقه لنف�س الجاني، كال�شريك في الجارية �إن وطئها، ولبقية 
�أولياء الدم حقهم من الدية من تركة الجاني ويرجع ورثة الجاني على 
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المقت�ص بما فوق حقه من الدية. وذلك لأن حقهم في الق�صا�ص �سقط 
بغير اختيارهم ف�أ�شبه ما لو مات قاتل مورثهم)110(

وي�سقط عنه القود لل�شبهة �إذ لم يجتمع عليه ورثة المقتول و�إن 
ِفْ   َاليُ�ْرس هِ �سُلْطَانًا فَ قوله تعالى: {وَمَنْ قُتِلَ مَظْلوُمًا فَقَدْ جَعَلْنَا لِوَلِيِّ
�أحق  كان  قتل  ولي  �أي  يحتمل  مَنْ�صُورًا})111(،  كَانَ  هُ  الْقَتْلِ �إِنَّ  ِيف

بالقتل)112(

الرأي الثالث:

الانفراد  الدم  لولي  لي�س  �أنه  �إلى  قول  في  ال�شافعية  ذهب   
وا�ستيفاء الق�صا�ص دون �إذن الباقين، و�إن انفرد فا�ستوفى الق�صا�ص 
من الجاني كان عليه الق�صا�ص، وذلك لأنه ا�ستعجل وتعدى وتجاوز 
بع�ض  بقتل  يجب  فالق�صا�ص  دمه،  كل  ي�ستحق  لا  من  وقتل  الحد، 
النف�س كما يجب بقتلها جميعاً، فيجب الق�صا�ص على ال�شركاء في 
القتل مع �أن كل واحد منهم متلف لبع�ض النف�س كما يجب الق�صا�ص 
بانفراد �أحدهم ب�إتلاف جميع النف�س، و�إن ا�ستحقاقه لبع�ض النف�س، 
الق�صا�ص  ا�ستحق  ف�إن  الج�سد،  بع�ض  من  للق�صا�ص  كا�ستحقاقه 
ا�ستحق  كمن  فهو  الق�صا�ص،  عليه  وجب  فقتله  الج�سد  بع�ض  من 
الق�صا�صمن بع�ض النف�س فقتل. هذا �إن كان عالماً بتحريم القتل، ولم 

يحكم له حاكم بالق�صا�ص، �أو بالمنع فيه)113(

مناقشة الأدلة: 

�إن ما ا�ستدل به ال�شافعية والحنابلة جدير بالأخذ به وذلك لأن 
من قتل نف�ساً ي�ستحق بع�ضها لا يجب عليه الق�صا�ص، فهو ي�شارك 

في ا�ستحقاق نف�س الجاني، وهذه �شبهة تمنع الق�صا�ص عنه)114(.
الق�صا�ص  في  حقهم  لأن  الأولياء  لبقية  الدية  ببقية  و�إلزامه 
�سقط دون اختيارهم، كما لو مات القاتل �أو عفا بع�ض الأولياء)115(.
�إن ما ذهب �إليه الحنفية من �إن الق�صا�ص حق ثابت لكل واحد 

من �أولياء الدم على وجه الكمال.
�سبيل  على  للورثة  ثابت  الق�صا�ص  حق  ب�أن  عنه:  فيجاب 
الواقعة على المجني عليه،  الق�صا�ص موجب الجناية  ال�شراكة؛ لأن 
وهو بموته عاجز عن ا�ستيفاء هذا الحق؛ فلذلك ثبت للورثة على وجه 

ال�شراكة بينهم)116(.
�أما ما ذهب �إليه بع�ض ال�شافعية ب�أن على المنفرد با�ستيفاء 

الق�صا�ص دون الباقين الق�صا�ص.
فيجاب عنه: �أنه لا يمكن قيا�س ا�ستحقاقه لبع�ض النف�س على 
ا�ستحقاقه للق�صا�ص من بع�ض الج�سد، لأن من كان له ا�ستحقاق في 
في  عك�س  على  النف�س  جميع  ي�ستوفي  �أن  الممكن  من  النف�س  بع�ض 
النف�س، لأن  ي�ستوفي  الج�سد، فلا  للقود في بع�ض  ا�ستحقاق  له  كان 
النف�س في الحالة الأولى �ساقطة الع�صمة �أما في الثانية فباقية. ولا 
يمكن قيا�س من كان له حق في بع�ض نف�س فا�ستوفى نف�ساً على من 
�شارك في قتل نف�س عمداً عدواناً في وجوب الق�صا�ص منه، لأن الأول 
ا�ستوفى نف�ساً م�ستحقاً لبع�ضهما، �أما الثاني فقتل نف�ساً مع�صومة لا 

ي�ستحقها.
ر�أي  الراجح  – �أن  �أعلم  – والله  يظهر لي  �سبق  ما  من خلال 
من قال ب�أنه لا يجوز لأحد �أولياء الدم الانفراد با�ستيفاء الق�صا�ص 

من الجاني دون �إذن الباقين ف�إن انفرد �أحدهم بالا�ستيفاء دون �إذن 
الباقين لم يجب عليه الق�صا�ص ولبقية �أولياء الدم حقهم من الدية.

لقوة ما ا�ستدلوا به و�سلامته من الاعترا�ض.

أهم النتائج:
11 �إن ا�ستيفاء الق�صا�ص يق�صد به )فعل مجني عليه، �أو وليه .

بجان عامد مثل ما فعل �أو �شبهه(.
22 للق�صا�ص، . الم�ستحقين  الدم  �أولياء  في  الفقهاء  اختلف 

واختار الباحث �أنهم ورثة المقتول لأن الق�صا�ص حق ثابت للورثة 
من  ن�صيبه  ح�سب  كل  والن�ساء  الرجال  هذا  في  وي�ستوي  كالمال، 

الميراث. 
33 الجاني، . من  الق�صا�ص  ا�ستيفاء  �آلية  في  الفقهاء  اختلف 

قتل  التي  نف�سها  بالو�سيلة  ي�ستوفى من الجاني  �أنه  الباحث  واختار 
بها المجني عليه، �إذا كانت م�شروعة، وكانت المماثلة ممكنة، و�إن لم 
يمكن ذلك في�ستوفي الق�صا�ص بال�سيف �أو ب�أي و�سيلة �أخرى مباحة 
ما  ب�أي�سر  الروح  يزهق  مما  وغيره  بالر�صا�ص  الرمي  �أو  كال�شنق 

يكون من العذاب.
44 ا�ستيفاء . من  الدم  ولي  تمكين  وجوب  في  الفقهاء  اختلف 

ا�ستيفاء  من  الدم  ولي  ن  كَّ َ ُمي �أن  الباحث  واختار  بنف�سه،  الق�صا�ص 
الق�صا�ص من الجاني بنف�سه �إن كان قادراً على الا�ستيفاء، ومح�سناً 

له، و�إلا وكل غيره ممن يح�سنه ويقدر عليه.
55 دون . الجاني  من  الق�صا�ص  ا�ستيفاء  الدم  لولي  يحق  لا 

ويعاقب  قاتلًا  يُعَدُّ  للقا�ضي  يقدمها  بينة  دون  ا�ستوفاه  و�إن  بينة، 
�إثبات حقه  بالق�صا�ص، وكذلك الحال �إن كان لديه بينة وعجز عن 

في الق�صا�ص. 
66 حكم . دون  الجاني  من  الق�صا�ص  الدم  ولي  ا�ستوفي  �إذا 

�إثبات حق في الق�صا�ص من الجاني عزر  الحاكم و�إذن ال�سلطان مع 
لافتياته على ال�سلطان.

77 اتفق الفقهاء على �أنه لا يحق لولي الدم الانفراد بالق�صا�ص .
دون �إذن بقية الأولياء، ولكنهم اختلفوا في الأثر المترتب على انفراد 
�أحدهم بالا�ستيفاء دون �إذن الباقين، و اختار الباحث �أنه �إذا انفرد 
في الا�ستيفاء دون �إذن الباقين لي�س عليه الق�صا�ص لأنه قتل نف�ساً 

ي�ستحق بع�ضها ولكن يجب عليه لبقية �أولياء الدم حقهم في الدية.
88 لأولياء الدم �إن كانوا جماعة �أن يختاروا �أحدهم لا�ستيفاء .

الق�صا�ص من الجاني �شريطة �أن يكون مح�سناً لا�ستيفاء الق�صا�ص، 
وقادراً عليه و�إن ت�شاحوا في ذلك �أقرع بينهم.

99 ا�ستيفاء . في  جميعاً  ي�شتركوا  �أن  الدم  لأولياء  يجوز  لا 
الق�صا�ص من الجاني؛ لأن ذلك تعذيب له، وتعدد لأفعالهم.
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ال�شيرازي، المهذب، )3/189(. البهوتي، ك�شاف القناع، )5/535(.
2222 ال�سرخ�سي، المب�سوط، )26/157(. الكا�ساني، بدائع ال�صنائع، )7/242(. 

ال�شيرازي، المهذب، )3/189(. البهوتي، ك�شاف القناع، )5/535(.
2323 الكا�ساني، بدائع ال�صنائع، )7/242(.
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2525  ،)3/129( زوجها،  دية  في  ترث  المر�أة  باب  �سننه،  في  داود  �أبو  �أخرجه 

وقال الألباني حديث �صحيح، ينظر: �إرواء الغليل، )8/271(.
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المحددات والمثقلات، )3/1300( ح 1672.
5050 الطحاوي، �شرح معاني الآثار، )3/179(.
5151 ال�شيرازي، المهذب، )3/94(. ابن قدامة، المغني، )8/304(.
5252 ال�شيرازي، المهذب، )3/94(.
5353 .)6/42( المجتهد،  بداية  ر�شد،  )8/338(.ابن  الرائق،  البحر  نجيم،  ابن 

الد�سوقي، حا�شية الد�سوقي، )4/365(. ال�شيرازي، المهذب، )3/94(. ابن 
قدامة، المغني، )8/304(.

5454 ال�شيرازي، المهذب، )3/94(.
5555 الع�سقلاني، فتح الباري �شرح �صحيح البخاري، )12/200(.
5656 البهوتي، ك�شاف القناع، )5/539(.
5757 الع�سقلاني، فتح الباري، )12/200(.
5858 ال�شربيني، مغني المحتاج، )4/48(.
5959  )3/218( الذهبي،  �إ�سناده  و�ضعف  الم�ستدرك،  في  الحاكم  �أخرجه 

الباري،  الع�سقلاني،فتح  ينظر:  �إ�سناده �ضعيف،  ابن حجر  ح4894.، وقال 
.)7/371(

6060 الج�صا�ص، �أحكام القر�آن، )1/183(. ال�سرخ�سي، المب�سوط، )26/63(.
6161 ابن نجيم، البحر الرائق، )8/338(.
6262 .)143  - 142 الماوردي، الحاوي، )12/ 
6363 عودة، الت�شريع الجنائي الإ�سلامي، )2/120(
6464 )4/657( المدونة،  الأ�صبحي،   .)7/246( ال�صنائع،  بدائع  الكا�ساني، 

ال�شيرازي، المهذب، )2/185(. الماوردي، الأحكام ال�سلطانية، �ص55. ابن 
قدامة، المغني، )8/307(

6565 ابن قدامة، المغني، )8/307(
6666 �سورة الإ�سراء �آية 33.
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6767 الزمخ�شري، الك�شاف، )2/622(.
6868 �سبق تخريجه في الهام�ش 28.
6969 المفاتيح،  المرقاة  الهروي،  الملا   .)12/207( الباري،  فتح  الع�سقلاني، 

.)6/2264(
7070 الن�سع: �سير م�ضفور يجعل زماما للبعير. ينظر ل�سان العرب، )8/352 (.
7171 �أخرجه م�سلم في �صحيحه، باب �صحة الإقرار بالقتل وتمكين ولي القتيل 

من الق�صا�ص وا�ستحباب طلب العفو،، 3/1307،ح 1680.
7272 النووي، المنهاج �شرح �صحيح م�سلم بن الحجاج، )11/172(.
7373 ال�شيرازي، المهذب، )3/192(.
7474 ابن قدامة، المغني، )8/307(.
7575 الخر�شي، �شرح الخر�شي، )8/24(.علي�ش، منح الجليل، )9/71(.الد�سوقي، 

حا�شية الد�سوقي، )4/259(.
7676 علي�ش، منح الجليل، )9/72(.
7777 �سورة البقرة �آية 178.
7878 �سورة البقرة �آية 179.
7979 القرطبي، الجامع لأحكام القر�آن، )2/256(.
8080 المرجع ال�سابق نف�سه.
8181 القرطبي، الجامع لأحكام القر�آن، )10/254(.
8282 الزمخ�شري، الك�شاف، )2/622(.
8383 ابن ر�شد، بداية المجتهد، )4/184(.
8484 الد�سوقي، حا�شية الد�سوقي، )4/259(.
8585 الماوردي، الحاوي، )12/198(.
8686 المرجع ال�سابق، )12/198(.
8787 الد�سوقي، حا�شية الد�سوقي، )4/259(. الأ�صبحي، المدونة، )4/657(.
8888 الماوردي، الحاوي، )12/192(.ال�شافعي، الأم، )6/15(.
8989  .)4/427( المحتاج،  مغني  )7/60(.ال�شربيني،  الرائق،  البحر  نجيم،  ابن 

الخر�شي، �شرح الخر�شي، )7/184(.البهوتي، ك�شاف القناع، )6/436(.
9090 زوجها،  عنها  المتوفى  عدة  انق�ضاء  باب  �صحيحه،  في  م�سلم  �أخرجه 

)2/1135(، ح1498.
9191 الباري،  فتح  الع�سقلاني،   .)10/130( م�سلم،  �صحيح  �شرح  النووي، 

.)10/174(
9292 و�أيمانهم  الذين ي�شترون بعهد الله  �إن  البخاري في �صحيحه، باب  �أخرجه 

ثمناً قليلًا، ح 4552، )6/35( �أخرجه م�سلم في �صحيحه، باب اليمين على 
المدعي عليه، )3/1336(، ح 1711.

9393 النووي، �شرح �صحيح م�سلم، )12/3(.
9494 والنظائر،  الأ�شباه  )2/198(.ال�سيوطي،  الأحكام،  قواعد  ال�سلام،  عبد  ابن 

.)1/486(
9595  .)3/187( ال�شلبي،  )6/549(.ال�شلبي، حا�شية  المحتار،  رد  ابن عابدين، 

ابن ال�شحنة، ل�سان الحكام، )1/392(.
9696 ابن عابدين، رد المحتار، )6/549(.
9797 ال�شلبي، حا�شية ال�شلبي، )3/187(.
9898 النووي، رو�ضة الطالبين، )9/221(.
9999 .)7/301( المحتاج،  نهاية  )8/28(.الرملي،  الخر�شي،  �شرح  الخر�شي، 

البهوتي،  الماوردي، الحاوي، )12/192(. ابن قدامة،المغني، )8/306(. 
ك�شاف القناع، )5/537(. الجويني، غياث الأمم، )1/217(.

10010 القرافي، الفروق، )4/77(.
10110 الطرابل�سي، معين الحكام، )1/41(.
10210  .)12/192( الحاوي،  )8/24(.الماوردي،  الخر�شي،  �شرح  الخر�شي، 

 .)9/487( الإن�صاف،  )5/537(.المرداوي،  القناع،  ك�شاف  البهوتي، 
ابن قدامة، المغني، )8/306(.

10310 الد�سوقي، حا�شية الد�سوقي، )4/239(.
10410 ابن فرحون، تب�صرة الحكام، )2/227(.
10510 .)3/192( المهذب،  )12/138(.ال�شيرازي،  الحاوي،  الماوردي، 

الرملي، نهاية المحتاج، )7/302(. ابن قدامة، المغني، )8/308(.
10610 ابن   .)3/192( المهذب،  )12/138(.ال�شيرازي،  الحاوي،  الماوردي، 

قدامة، المغني، )8/318(.
10710 الكبير،)4/258  ال�شرح  ال�صنائع،)7/243(.الدردير،  الكا�ساني، بدائع 

( الماوردي، الحاوي، )12/138(. الرملي، نهاية المحتاج، )7/302(. 
ابن قدامة، المغني، )8/308(..

10810 المب�سوط،  ال�سرخ�سي،   .)7/243( ال�صنائع،  بدائع  الكا�ساني، 
)26/176(.الدردير، ال�شرح الكبير، ) 4/258 (. 

10910 الكا�ساني، بدائع ال�صنائع، )7/243(.
11011 المطيعي،   .)6/15( الأم،  ال�شافعي،   .)12/133( الحاوي،  الماوردي، 

تكملة المجموع، )18/446(. ابن قدامة، المغني، )8/351(.البهوتي، 
ك�شاف القناع، )5/534(.

11111 )�سورة الإ�سراء �آية 33.
11211 ال�شافعي، الأم، )6/105(.
11311 الماوردي، الحاوي، )134-12/133(. ال�شافعي، الأم، )6/15(.
11411 ال�شافعي، الأم، )6/15(.
11511 ابن قدامة، المغني، )8/351(.
11611 ال�شربيني، مغني المحتاج، )4/40(.ابن قدامة، المغني )8/353(.

المصادر والمراجع:
11 ابن ال�شحنة، �أحمد بن محمد بن محمد �أبو الوليد، ل�سان الحكام في معرفة .

الأحكام، ط2، القاهرة: البابي الحلبي، 1353هـ.
22 ابن ر�شد، �أبو الوليد محمد بن �أحمد بن محمد،بداية المجتهد ونهاية المقت�صد، .

تحقيق محمد ر�ضا عادل، د.ط، بيروت: دار الكتب العلمية، 1416هـ.
33 الدر . على  المحتار  رد  العزيز،  عبد  بن  عمر  بن  �أمين  محمد  عابدين،  ابن 

المختار، ط2، بيروت: دار الفكر، 1412هـ.
44 عبد . اللغة، تحقيق  مقايي�س  بن محمد، معجم  علي  الح�سن  �أبو  فار�س،  ابن 

ال�سلام هارون، د.ط، بيروت، دار الجيل، 1420 هـ.
55 ابن فرحون، �إبراهيم بن علي بن محمد، تب�صرة الحكام في �أ�صول الأق�ضية .

ومناهج الأحكام، ط1، القاهرة: مكتبة الكليات الأزهرية، 1406هـ.
66 ابن قدامة، �أبو محمد موفق الدين عبد الله بن �أحمد، المغني، د.ط، القاهرة: .

مكتبة القاهرة 1288هـ،
77 دار . بيروت:  ط1،  المقنع،  �شرح  في  المبدع  محمد،  بن  �إبراهيم  مفلح،  ابن 

الكتب العلمية، 1418هـ.
88 �صادر، . دار  بيروت:  ط3،  العرب،  ل�سان  مكرم،  بن  محمد  منظور،  ابن 

1414هـ.
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99 ط2، . الرقائق،  كنز  �شرح  الرائق  �إبراهيم،البحر  بن  الدين  زين  نجيم،  ابن 
القاهرة: دار الكتاب الإ�سلامي، د،ت.

1010 الكتاب  دار  بيروت:  د.ط،  داود،  �أبي  �سنن  الأ�شعث،  بن  �سليمان  داود،  �أبو 
العربي، د،ت.

1111 العلمية،  الكتب  دار  بيروت:  ط1،  المدونة،  �أن�س،  بن  مالك  الأ�صبحي، 
1415هـ.

1212 الألباني، محمد نا�صر الدين، �إرواء الغليل في تخريج �أحاديث منار ال�سبيل،، 
ط2، بيروت: المكتب الإ�سلامي، 1405هـ.

1313 البخاري، محمد بن �إ�سماعيل، �صحيح البخاري، تحقيق محمد زهير نا�صر، 
ط1، القاهرة: دار طوق النجاة، 1422هـ.

1414 البهوتي، من�صور بن يون�س بن �صلاح بن ح�سن بن �صلاح، ك�شاف القناع 
على متن الإقناع، د.ط، بيروت: دار الكتب العلمية، د،ت.

1515 الترمذي،  �سنن  ال�ضحاك،  مو�سى  بن  �سوره  بن  عي�سى  بن  محمد  الترمذي، 
الحلبي،  الباب  مطبعة  م�صر:  ط2،  ف�ؤاد،  ومحمد  �شاكر  محمد  تحقيق 

1395هـ.
1616 الج�صا�ص، �أحمد بن علي �أبو بكر، �أحكام القر�آن، تحقيق عبد ال�سلام �شاهين، 

ط1، بيروت: دار الكتب العلمية، 1415هـ.
1717 جلو، دمبا�شير نو مالك، ا�ستيفاء العقوبة الحدية، درا�سة مقارنة بين الفقه 

العربي  بالمركز  الن�شر  دار  الريا�ض:  الو�ضعي،ط1،  والقانون  الإ�سلامي 
للدرا�سات الأمنية والتدريب، 1410هـ.

1818 في  الأمم  غياث  الحرمين،  ب�إمام  الملقب  الله  عبد  بن  الملك  عبد  الجويني، 
الحرمين،  �إمام  مكتبة  ط2،  الديب،  العظيم  عبد  تحقيق  الظلم،  التياث 

1401هـ.
1919 عبد  م�صطفى  تحقيق  ال�صحيحين،  على  الم�ستدرك  الله،  عبد  �أبو  الحاكم، 

القادر، ط 1،بيروت: دار الكتب العلمية، 1411هـ.
2020 بيروت:  د.ط،  للخر�شي،  خليل  مخت�صر  �شرح  الله،  عبد  بن  محمد  الخر�شي، 

دار الفكر، د،ت.
2121 داماد �أفندي، عبد الرحمن بن محمد بن �سليمان، مجمع الأنهر �شرح ملتقى 

الأبحر، د.ط، بيروت: دار �إحياء التراث العربي، د،ت.
2222 الكبير  ال�شرح  على  الد�سوقي  حا�شية  عرفة،  بن  �أحمد  بن  محمد  الد�سوقي، 

للدرديري، د.ط، بيروت: دار الفكر، د،ت. 
2323 ابن عبد ال�سلام، �أبو محمد عز الدين عبد العزيز، قواعد الأحكام في م�صالح 

الأنام، د.ط، القاهرة: مكتبة الكليات الأزهرية، 1414هـ.
2424 الرملي، �شم�س الدين محمد بن �أبي العبا�س �أحمد بن حمزة، نهاية المحتاج 

�شرح المنهاج، ط1، بيروت: دار الفكر، 1404هـ.
2525 حقائق  في  الزمخ�شري،الك�شاف  عمر  بن  محمود  القا�سم  �أبو  الزمخ�شري: 

التنزيل وعيون الأقاويل في وجوه الت�أويل، د.ط، بيروت: دار �إحياء التراث 
العربي، د،ت.

2626 الزيلعي، عثمان بن علي، تبيين الحقائق �شرح كنز الدقائق، ط1، القاهرة: 
المطبعة الكبرى، الأميرية، بولاق، 1313هـ.

2727 ال�سرخ�سي، �شم�س الدين �أبو بكر محمد بن �سهل، المب�سوط، ط1، لبنان: دار 
الفكر للطباعة والن�شر، 1421هـ.

2828 الكتب  دار  ط1،  والنظائر،  بكر،الأ�شباه  �أبي  بن  الرحمن  عبد  ال�سيوطي، 
العلمية، 1411هـ.

2929 ال�شاطبي، �أبو �إ�سحاق ابراهيم، الموافقات في �أ�صول الأحكام، د.ط، بيروت، 
دار الفكر ,1341هـ.

3030 ال�شافعي، محمد بن �إدري�س، الأم،، د.ط، بيروت: دار المعرفة، 1410هـ.

3131 ال�شربيني، �شم�س الدين محمد بن الخطيب، مغني المحتاج �إلى معرفة �ألفاظ 
المنهاج، ط1، بيروت، دار المعرفة، 1418هـ.

3232 القاهرة:  ط1،  ال�شلبي،  حا�شية  محمد،  بن  �أحمد  الدين  �شهاب  ال�شلبي، 
المطبعة الكبرى الأميرية ببولاق، 1313هـ.

3333 ال�شيرازي، �أبو �إ�سحاق، المهذب في فقه الإمام ال�شافعي، دار الكتب العلمية، 
د.ت.

3434 المجل�س  الهند:  ط2،  همام،الم�صنف،  بن  الرزاق  عبد  بكر  �أبو  ال�صنعاني، 
العلمي، 1402هـ.

3535 ط1،  الآثار،  معاني  �سلامة،�شرح  بن  محمد  بن  �أحمد  جعفر  �أبو  الطحاوي، 
عالم الكتب، 1414هـ.

3636 الطرابل�سي، علاء الدين بن خليل، معين الحكام فيما يتردد بين الخ�صمين 
من �أحكام د.ط، بيروت، دار الفكر، د. ت. 

3737 البخاري،  �صحيح  �شرح  الباري  فتح  حجر،  بن  علي  بن  �أحمد  الع�سقلاني، 
د.ط، بيروت: دار المعرفة، 1279هـ.

3838 د.ط،  الجليل �شرح مخت�صر خليل،  �أحمد بن محمد، منح  بن  علي�ش، محمد 
بيروت: دار الفكر، 1409هـ.

3939 الو�ضعي،  بالقانون  الإ�سلامي مقارناً  الت�شريع الجنائي  القادر،  عود، عبد 
د.ط، القاهرة: دار الحديث، 1430هـ.

4040 د.ط،  الكبير،  ال�شرح  غريب  المنير في  الم�صباح  بن محمد،  �أحمد  الفيومي، 
بيروت: المكتبة العلمية، د.ت.

4141 القرافي، �أبو العبا�س �شهاب الدين، الفروق، د.ط، عالم الكتب، د.ت. 
4242 القرطبي، �أبو عبد الله محمد بن �أحمد،الجامع لأحكام القر�آن، تحقيق �أحمد 

البردوني، القاهرة: دار الكتب الم�صرية، 1384هـ.
4343 �شعيب  تحقيق  ماجة،  ابن  �سنن  يزيد،  بن  محمد  الله  عبد  �أبو  القزويني، 

الأرن�ؤوط و�آخرون ط1، بيروت: دار الر�سالة العالمية، 1420هـ.
4444 الكا�ساني، علاء الدين �أبو بكر م�سعود بن �أحمد، بدائع ال�صنائع في ترتيب 

ال�شرائع، ط2، بيروت: دار الكتب العلمية، 1406هـ.
4545 الكبير في مذهب  �أبو الح�سن على بن محمد بن ح�سين،الحاوي  الماوردي، 

العلمية،  الكتب  دار  بيروت:  ط1،  المزني،  مخت�صر  �شرح  وهو  ال�شافعي 
1419هـ.

4646 بيروت:  د.ط،  ال�سلطانية،،  محمد،الأحكام  بن  علي  الح�سن  �أبو  الماوردي، 
المكتبة الع�صرية، 1422هـ.

4747 معرفة  في  الإن�صاف  �سليمان،  بن  علي  الح�سن  �أبو  الدين  المرداوي،علاء 
الراجح من الخلاف، ط2،بيروت، دار احياء التراث، د. ت. 

4848 المطيعي، محمد نجيب المطيعي،تكملة المجموع �شرح المهذب، دط، بيروت: 
دار الفكر، دت.

4949 م�شكاة  �شرح  المفاتيح  مرقاة  محمد،  )�سلطان(  بن  علي  الهروي،  الملا 
الم�صابيح، ط1، بيروت: دار الفكر، 1422هـ.

5050 النووي، �أبو زكريا محي الدين بن �شرف، رو�ضة الطالبين وعمدة المفتين، 
تحقيق زهير ال�شاوي�ش، ط3، بيروت: المكتب الإ�سلامي، 1412هـ.

5151 النووي، �أبو زكريا محيى الدين بن �شرف، المنهاج �شرح �صحيح م�سلم بن 
الحجاج، ط2، بيروت،دار �إحياء التراث العربي، 1392هـ.

5252 عبد  ف�ؤاد  محمد  تحقيق  م�سلم،  �صحيح  الحجاج،  بن  م�سلم  الني�سابوري، 
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د. سليمان صالح محمد الشجراويالتحقيق في شبهة التدليس في رواية الإمام البخاري عن الذهلي

ملخص:
اتهم بع�ض العلماء الإمام البخاري بالتدلي�س في روايته عن 

الذهلي، لما وقع بينهما من خلاف في م��سألة من الم�سائل.
ومناق�شة  ال�شبهة،  هذه  في  التحقيق  �إلى  البحث  هذا  ويهدف 
مرويات  جمع  خلال  من  وذلك  فيها،  العلماء  و�أقوال  ثبوتها،  مدى 

البخاري عن الذهلي.
ت�ضمن  وخاتمه،  مباحث  وثلاثة  مقدمة  في  البحث  جاء  وقد 
المبحث الأول التعريف بالتدلي�س، و�أق�سامه، وحكمه، وكذلك التعريف 
البخاري، والذهلي، وما وقع بينهما من خلاف،  بكل من الإمامين 
البخاري عن  للحديث عن مرويات  فقد خ�ص�ص  الثاني  المبحث  �أما 
التدلي�س  الثالث فقد خ�ص�ص للرد على �شبهة  الذهلي، و�أما المبحث 

في روايات الإمام البخاري عن الذهلي.
تهمة  من  البخاري  الإمام  براءة  �إلى  الدرا�سة  خل�صت  وقد 
التدلي�س في روايته عن الذهلي، وبيان المكانة الكبيرة التي يتمتع 

بها الإمام البخاري، وكتابه الجامع ال�صحيح.
البخاري،  الإمام  رواية  التدلي�س،  �شبهة  المفتاحية:  الكلمات 

الذهلي.

Investigating the Fraudulence Claims against 
Imam Al-Bukhārī’s Narration of Al-Dhuhalī

Abstract:

Some Islamic scholars have accused Imam Al-
Bukhārī of fraudulence in his narration of Al-Dhuhalī 
due to a conflict that had occurred between the two.

This study is aimed at investigating this claim, 
its validity, and the scholars’ opinions about it, by 
discussing the narrations of Al-Bukhārī on Al-Dhuhalī 
themselves. 

The study is divided into an introduction, three 
discussions, and a conclusion. The first discussion is 
dedicated to the definition of fraudulence, its sections, 
and verdict it, in addition to introducing Imam Al-
Bukhārī, Imam Al-Dhuhalī, and the conflict that arose 
between them. The second discussion focuses on the 
narrations of Al-Bukhārī on Al-Dhuhalī. While the 
third discussion is dedicated to responding to the 
fraudulence claims.

The conclusions of this study absolve Imam Al-
Bukhārī of fraudulence in his narration on Al-Dhuhalī, 
and thus clarify the great status of Imam Al-Bukhārī 
and his book, al-Jami’ as-Sahih. 

Key words: Fraudulence Claims, Al-Bukhārī’s 
Narration, Al-Dhuhalī

مقدمـة
الحمد لله رب العالمين، وال�صلاة وال�سلام على ر�سوله الكريم، 
وعلى �آله و�صحبه �أجمعين، والتابعين لهم ب�إح�سان �إلى يوم الدين. 

�أما بعد،
فهذا بحث حول التحقيق في �شبهة التدلي�س في رواية الإمام 
وحكمه،  و�أق�سامه،  بالتدلي�س،  التعريف  مع  الذهلي،  عن  البخاري 
وبيان لما وقع بين البخاري والذهلي من خلاف، مع التعريف بهما، 

وتتبع لمرويات البخاري عن الذهلي.

أهمية الموضوع وسبب اختياره: 
وجل،  عز  الله  كتاب  بعد  كتاب  �أ�صح  البخاري  �صحيح  يعد 
وقد تلقته الأمة بالقبول، ولكننا نجد بين الحين والآخر من يحاول 

التقليل من ��شأنه، والطعن فيه، و�إثارة ال�شبهات حوله.
البخاري بالتدلي�س في روايته عن  اتهام  ال�شبهات  ومن هذه 
في  خلاف  من  الجليلين  الإمامين  بين  حدث  ما  م�ستغلين  الذهلي، 
والمنتديات  المواقع  بع�ض  في  وجدت  حيث  الم�سائل،  من  م��سألة 
على �شبكة الانترنت من يثير هذه ال�شبهة، بنقل كلام ال�سابقين دون 

تمحي�ص وتثبت، ويتخذها مادة للطعن في كتاب البخاري.
بالبحث  �أحد  يتناوله  لم  المو�ضوع  هذا  �أن  وجدت  ولما 
والتحقيق، �أحببت �أن �أتناوله من جوانبه جميعها، في محاولة جادة 

للو�صول �إلى الر�أي ال�سديد فيه.

أهداف البحث: 
رواية  التدلي�س في  �شبهة  التحقيق في  �إلى  البحث  هذا  يهدف 
الإمام البخاري عن الذهلي، وبيان مدى ثبوتها، وهل ت�شكل طعنا 

في الإمام البخاري، وفي كتاب العظيم؟ 
كما يهدف البحث �إلى الذب عن الإمام البخاري، وبيان مكانته 

العلمية، والرد على من يحاولون الانتقا�ص من كتابه العظيم.

منهج البحث:
ي�ستخدم الباحث المنهج الا�ستقرائي في جمع مرويات الإمام 
البخاري عن الذهلي، ومن ثم تتبع طرق الحديث في الكتب الأخرى 
للمقارنة بين رواية البخاري عن الذهلي بالكتب الأخرى، وذلك من 
�أقوال العلماء في ذلك، والترجيح بينها،  �أجل تبيين الم�شكل، وبيان 
ومن ثم مناق�شة �أقوال المتهمين للبخاري في التدلي�س، والرد عليهم.

الدراسات السابقة: 
ومن  بالبحث،  المو�ضوع  هذا  �أفردت  درا�سة  على  �أطلع  لم 
الدرا�سات التي �أ�شارت للمو�ضوع درا�سة للأ�ستاذ �أبو بكر كافي من 
البخاري  اتهام  في  التحقيق  عنوانها:  القادر،  عبد  الأمير  جامعة 
عام،  ب�شكل  بالتدلي�س  البخاري  اتهام  عن  فيها  تحدث  بالتدلي�س، 
البخاري عن  الإمام  رواه  والتحليل لما  بالدرا�سة  يتعر�ض  �أن  دون 
الذهلي، كما هو المراد من هذا البحث، �إذ �أن هذه الدرا�سة تتميز عن 
الذهلي،  عن  البخاري  الإمام  رواية  وكيفية  مقدار  ببيان  �سابقتها 
وبيان �أقوال العلماء في ذلك، ومناق�شة �أقوالهم، والرد على من اتهم 

البخاري بالتدلي�س في روايته عن الذهلي.
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خطة البحث:
وقد ق�سمت البحث �إلى مقدمة، وثلاثة مباحث، وخاتمة، على 

النحو التالي: 

المقدمـــة:
وبينت فيها �أهمية المو�ضوع و�سبب اختياره، و�أهداف البحث، 

والدرا�سات ال�سابقة فيه. 
�إلى  وق�سمته  للتعريفات،  خ�ص�صته  فقد  الأول  المبحث  و�أما 

�أربعة مطالب: 
المطلب الأول: التعريف بالتدلي�س، و�أق�سامه، وحكمه.♦♦
المطلب الثاني: التعريف بالإمام البخاري.♦♦
المطلب الثالث: التعريف بالإمام الذهلي.♦♦
♦♦. هْلِيُّ المطلب الرابع: بيان ما وقع بين البخاري و الذُّ

�أما المبحث الثاني فقد تحدثت فيه عن مرويات الإمام البخاري 
عن الذهلي.

و�أما المبحث الثالث فقد خ�ص�صته للرد على �شبهة التدلي�س في 
روايات الإمام البخاري عن الذهلي. وق�سمته �إلى مطلبين: 

المطلب الأول: المتهمون للبخاري بالتدلي�س.♦♦
المطلب الثاني: مناق�شة ورد.♦♦

�أما الخاتمـة، فقد �ضمنتها �أهم النتائج التي تو�صلت �إليها في 
هذا البحث.

وفي الختام �أ��سأل الله �أن �أكون قد وفقت في كتابة هذا البحث، 
�أخطائي  عن  يتجاوز  و�أن  الكريم،  لوجهه  خال�صا  مني  يتقبله  و�أن 

وعثراتي، �إنه �سميع مجيب.

المبحث الأول: تعريفات
وفيه �أربعة مطالب: 

المطلب الأول: التعريف بالتدليس، وأقسامه، وحكمه

دْلِي�سُ  لْمَة. والتَّ حْرِيكِ: الظُّ لَ�سُ، بِالتَّ التدلي�س لغة من دل�س: و الدَّ
دْلِي�سُ ِيف  َى؛ وَمِنْ هَذَا �أُخذ التَّ �شَْرت ُ لْعَة عَنِ اْمل ِيف الْبَيْعِ: كِتْمانُ عَيْبِ ال�سِّ

الإِ�سناد ففي كل منهما �إخفاء �شيء بال�سكوت عنه)1(.
الْإِ�سْنَادِ،  تَدْلِي�س  ق�سمين:  �إلى  دْلِي�س  التَّ ال�صلاح  ابن  ق�سم  وقد 

يُوخِ)2(. وتَدْلِي�س ال�شُّ
ثَة �أَوْ �أَكْث)3(.  وق�سمه غيره �إلى ثََال

 ْ لَقِيَهُ مَا َمل نْ  يَرْوِيَ عَمَّ �أَنْ  وَهُوَ  الْإِ�سْنَادِ،  تَدْلِي�سُ  الأول:  الق�سم 
ْ يَلْقَهُ مُوهِمًا  هُ وََمل َ نْ عَا�َرص هُ �سَمِعَهُ مِنْهُ، �أَوْ عَمَّ يَ�سْمَعْ مِنْهُ، مُوهِمًا �أَنَّ
.)4( ُ هُ قَدْ لَقِيَهُ وَ�سَمِعَهُ مِنْهُ، ثُمَّ قَدْ يَكُونُ بَيْنَهُمَا وَاحِدٌ وَقَدْ يَكُونُ �أَكَْرث �أَنَّ

وقد خالف ابن حجر ابن ال�صلاح ومن قبله في هذا التعريف، 
�إذا عا�صره  �إذا روى عمن لقيه ما لم ي�سمع منه، وما  ففرق بين ما 
ولم يلقه، فجعل الأول تدلي�سا، والثاني �إر�سالا خفيا فقال: والفَرْقُ بيَن 
روى  يَخت�ص بمن  التَّدلي�سَ  �أَنَّ  وهو  دقيقٌ،  الخفيِّ  والُمرْ�سَل  الُمدَلَّ�س 
فَهُو  لقِيَهُ،  ه  نَّ �أَ يُعْرَفْ  ولم  هُ،  َ عا�َرص �إِن  ا  ف�أَمَّ �إياه،  لقا�ؤه  عُرِفَ  عمّن 

�أن  وهو  الت�سوية  تدلي�س  الإ�سناد  بتدلي�س  )5(.ويلحق  الَخفِيُّ الُمرْ�سَل 
ي�سمع الراوي من �شيخه حديثا قد �سمعه من رجل �ضعيف عن �شيخ 
�سمع منه ذلك ال�شيخ هذا الحديث في�سقط الراوي عنه الرجل ال�ضعيف 
من بينهما ويروي الحديث عن �شيخه عن الأعلى لكونه �سمع منه �أو 

�أدركه)6(. 
وقد عده العراقي ق�سما م�ستقلا من �أنواع التدلي�س وقال عنه 

هو �شر الأق�سام)7(.
يُوخِ، وَهُوَ: �أَنْ يَرْوِيَ عَنْ �شَيْخٍ حَدِيثًا  : تَدْلِي�سُ ال�شُّ والق�سم الثَّاِين
بِهِ،  يُعْرَفُ  ا لَا  َ فَهُ ِمب وْ يَ�صِ �أَ يَنْ�سُبَهُ،  �أَوْ  يُكَنِّيَهُ،  �أَوْ  يَهُ  فَيُ�سَمِّ مِنْهُ،  �سَمِعَهُ 

كَيْ لَا يُعْرَفَ)8(.

حكم التدليس: 

ُ الْعُلَمَاءِ، وَكَانَ  هُ �أَكَْرث ا، ذَمَّ �أولا: تدلي�س الإ�سناد، وهو مكْرُوهٌ جِدًّ
َّ مِنْ �أَنْ �أُدَلِّ�سَ( َ �أَحَبُّ �إَِيل نْ �أَزِْين ا لَهُ، حيث قَالَ: )لَأَ �شُعْبَةُ مِنْ �أَ�شَدِّهِمْ ذَمًّ

نْفِيِر)9(.  جْرِ عَنْهُ وَالتَّ بَالَغَةِ ِيف الزَّ ُ مُولٌ عَلَى اْمل ْ وَهَذَا مِنْ �شُعْبَةَ �إِفْرَاطٌ َحم
و�أ�شده كراهة تدلي�س الت�سوية، وهو قادح فيمن تعمد فعله)10(.

، حيث �أنه لم ي�سقط  ثانيا: �أما تدلي�س ال�شيوخ، فكراهيته �أَخَفُّ
يِيعٌ لِلْمَرْوِيِّ عَنْهُ، وَتَوْعِيٌر لِطَرِيقِ مَعْرِفَتِهِ)11(. �أحدا، فكل ما فِيهِ تَ�ضْ

عَلَيْهِ،  امِلِ  َ الْغَرَ�ضِ اْحل بِحَ�سَبِ  ذَلِكَ  كَرَاهَةِ  الُ ِيف  َ وَيَخْتَلِفُ اْحل
كَوْنُهُ  �أَوْ  ثِقَةٍ،   َ َ �سَمْتَهُ غَْري الَّذِي غََّري ذَلِكَ كَوْنُ �شَيْخِهِ  يَحْمِلُهُ عَلَى  فَقَدْ 
غَرَ  مَاعِ مِنْهُ جَمَاعَةٌ دُونَهُ، �أَوْ كَوْنُهُ �أَ�صْ رَ الْوَفَاةِ قَدْ �شَارَكَهُ ِيف ال�سَّ مُتَ�أَخِّ
اوِي عَنْهُ، �أَوْ كَوْنُهُ كَثِيَر الرِّوَايَةِ عَنْهُ فََال يُحِبُّ الْإِكْثَارَ مِنْ  ا مِنَ الرَّ �سِنًّ

ورَةٍ وَاحِدَةٍ)12(. ذِكْرِ �شَخْ�صٍ وَاحِدٍ عَلَى �صُ
الم�صنف  �إن  فقال:  ال�صلاح  ابن  الحافظ  العراقي  تعقب  وقد 
الحكم  يبين  ولم  التدلي�س  من  الأول  بالق�سم  عرف  فيمن  الحكم  بين 
�أخف، ف�أردت بيان الحكم فيه  �أمره  �إن  الثاني، و�إنما قال  الق�سم  في 
للفائدة، وقد جزم �أبو ن�صر بن ال�صباغ في كتاب العدة، �أن من فعل 
ذلك، لكون من روى عنه غير ثقة عند النا�س، و�إنما �أراد �أن يغير ا�سمه 
ليقبلوا خبره، يجب �إلا يقبل خبره، و�إن كان هو يعتقد فيه الثقة فقد 
غلط في ذلك، لجواز �أن يعرف غيره من جرحه ما لا يعرفه هو، و�إن 
كان ل�صغر �سنه، فيكون ذلك رواية عن مجهول، لا يجب قبول خبره 

حتى يعرف من روى عنه والله �أعلم)13(.

حكم رواية المدلس: 

بِهَذَا  عُرِفَ  مَنْ  رِوَايَةِ  قَبُولِ  اخْتَلَفُوا ِيف  ثُمَّ  ال�صلاح:  ابن  قال 
بِذَلِكَ،  رُوحًا  ْ َجم وَالْفُقَهَاءِ  دِيثِ  َ اْحل �أَهْلِ  مِنْ  فَرِيقٌ  فَجَعَلَهُ  دْلِي�سِ  التَّ
حِيحُ  وَال�صَّ  . ْ يُبَِّني  ْ َمل �أَوْ  مَاعَ  ال�سَّ  َ بََّني بِحَالٍ  رِوَايَتُهُ  تُقْبَلُ  لَا  وَقَالُوا: 
مَاعَ  ال�سَّ فِيهِ   ْ يُبَِّني  ْ َمل تَمَلٍ  ْ ُحم بِلَفْظٍ  دَلِّ�سُ  ُ اْمل رَوَاهُ  مَا  وَ�أَنَّ  يلُ،  فْ�صِ التَّ
 ٍ مُبَِّني بِلَفْظٍ  رَوَاهُ  وَمَا  وَ�أَنْوَاعِهِ،  رْ�سَلِ  ُ اْمل حُكْمُ  حُكْمُهُ  الَ  تِّ�صَ وَالِا
مَقْبُولٌ  فَهُوَ  وَ�أَ�شْبَاهِهَا  نَا(  َ وَ�أَخَْرب ثَنَا،  وَحَدَّ )�سَمِعْتُ،  نَحْوَ  الِ  تِّ�صَ لِِال
بٌ مِنَ الْإِيهَامِ  ْ ا هُوَ �َرض َ دْلِي�سَ لَيْ�سَ كَذِبًا، وَ�إَِّمن تَجٌّ بِهِ. وَهَذَا لِأَنَّ التَّ ْ ُحم

تَمَلٍ)14(. ْ بِلَفْظٍ ُحم
وفرق �أهل العلم بين من لا يدل�س �إلا عن الثقات وغيرهم، فَمَنْ 

كَانَ لَا يُدَلِّ�سُ �إِلَّا عَنِ الثِّقَاتِ، كَانَ تَدْلِي�سُهُ مَقْبُولًا وَ�إِلَّا فَل)15(.
والأ�صول  والفقه  الحديث  �أئمة  جمهور  عليه  الذي  وال�صحيح 
الثقة مما �صرح فيه بال�سماع دون ما  الاحتجاج بما رواه المدل�س 
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روايته  بقبول  �شك  فلا  ال�شيوخ  تدلي�س  و�أما  محتمل)16(.  بلفظ  رواه 
�إذا عرفنا من يروي عنه، با�ستثناء من يفعل ذلك تعمدا لإخفاء راو 

�ضعيف، كما نقل العراقي عن �أبي ن�صر ال�صباغ.

المطلب الثاني: التعريف بالإمام البخاري

الله  عبد  �أبو  المغيرة  بن  �إبراهيم  بن  �إ�سماعيل  بن  محمد  هو 
ال�صحيح  الجامع  الحديث �صاحب  علم  الإمام في  البخاري  الجعفي 

والتاريخ والت�صانيف الكثيرة، فهو �أ�شهر من �أن يعرف)17(. 
ولد في �شوال �سنة �أربع وت�سعين ومائة، و�أول �سماعه للحديث 
البخاري:  قال  الكتاب،  في  �صغيرا  كان  وقد  ومائتين،  خم�س  �سنة 
�ألهمت حفظ الَحدِيث وَ�أَنا ِيف الْكتاب، ثمَّ خرجت من الْكتاب فَجعلت 

�أختلف �إَِىل الداخلي وَغَيره )18(.
 وحفظ ت�صانيف ابن المبارك وهو �صبي ون��شأ يتيما ورحل مع 
�أمه و�أخيه �سنة ع�شر ومائتين بعد �أن �سمع من �شيوخ بلده)19(. يَقُوْلُ: 
ا  ي وَتخلَّفْتُ ِيف طلبِ الَحدِيْث)20(. قَالَ فَلَمَّ مِّ �أَخِي بِ�أُ حَجَجْتُ، وَرَجَعَ 
ابِعِيَن  وَالتَّ حَابَة  ال�صَّ ثَمَاِين ع�شَرة و�صنفت كتاب ق�ضايا  طعنت ِيف 
دِينَة عِنْد قبر النَّبِي �صلى الله عَلَيْهِ وَ�سلم،  َ ارِيخ ِيف اْمل ثمَّ �صنفت التَّ
وَله  �إِلَّا  ارِيخ  التَّ ا�سْم ِيف  قَالَ: وَقل  اللَّيَاِيل المقمرة،  �أكتبه ِيف  وَكنت 

ة �إِلَّا �أَِّين كرهت �أَن يطول الْكتاب)21(. عِنْدِي ق�صَّ
وَ�إَِىل   ِ تَْني ام وم�صر والجزيرة مرَّ ال�شَّ �إَِىل  البُخَارِيّ دخلت  قَالَ 
كم  �أح�صي  وَلَا  �أَعْوَام،  ة  �سِتَّ بالحجاز  و�أقمت  ات،  مَرَّ �أَربع  ة  َ الْبَ�ْرص

ُحدثين)22(.  دخلت �إَِىل الْكُوفَة وبغداد مَعَ اْمل
كُنَّا  فيقول:  ال�صحيح  جامعه  لت�أليفه  الباعث  ال�سبب  عن  �أما 
ة  تَ�صرا ل�صحيح �سُنَّ ْ عِنْد �إِ�سْحَاق بن رَاهَوَيْه: فَقَالَ لَو جمعتم كتابا ُخم
ُ عَلَيْهِ وَ�سَلَّمَ، قَالَ: فَوَقع ذَلِك ِيف قلبِي فَ�أخذت ِيف  لَّى اَّهلل ِ �صَ رَ�سُول اَّهلل

حِيح)23(. امِع ال�صَّ َ جمع اْجل
وذكر �أي�ضا �سببا �آخر فقال: رَ�أَيْت النَّبِي �صلى الله عَلَيْهِ وَ�سلم 
وك�أنني وَاقِف بَين يَدَيْهِ وَبِيَدِي مروحة �أذب بهَا عَنهُ، فَ�سَ�أَلت بع�ض 
المعبرين فَقَالَ لي: �أَنْت تذب عَنهُ الْكَذِب فَهُوَ الَّذِي حَملَنِي على �إِخْرَاج 

حِيح)24(. امِع ال�صَّ َ اْجل
من  تركت  وَمَا  حِيحا  �صَ �إلا  الْكتاب  هَذَا  ِيف  �أخرج  لم  وقَالَ 
حِيح حَدِيثا �إلا اغْتَ�سَلت قبل  حِيح �أَكثر، ومَا كتبت ِيف كتاب ال�صَّ ال�صَّ
)25(. ويقول: �أخرجت هذا الكتاب يعني ال�صحيح  ِ ذَلِك وَ�صليت رَكْعَتَْني
�سْجِد  َ من زهاء �ست مائة �ألف حديث)26(. وقال: �صنفت كتابي ِيف اْمل
وَ�صليت   ، تَعَاَىل الله  ا�ستخرت  حَتَّى  حَدِيثا  فِيهِ  �أدخلت  وَمَا  رَام،  َ اْحل
ع�شرة  �ست  ت�صنيفه  في  ا�ستمر  وقد  ته)27(،  حَّ �صِ وتيقنت   ِ رَكْعَتَْني
ثناء  العلماء  عليه  و�أثنى  بالقبول،  كتابه  الأمة  تلقت  وقد  �سنة)28(. 
د  مَّ َ دِيثِ من ُحم َ مَاء �أعلم بِاْحل ت �أَدِيم ال�سَّ ة: مَا َحت َ كبيرا، قَالَ ابن خُزَْمي
مِذِيّ:لم �أر �أعلم بالعلل والأ�سانيد  ْ بُو عِي�سَى الِّرت �أَ �إِ�سْمَاعِيل، وَقَالَ  بن 
د بن �إِ�سْمَاعِيل البُخَارِيّ، وَقَالَ لَهُ مُ�سلم: �أ�شهد �أَنه لَيْ�سَ ِيف  مَّ َ من ُحم

نْيَا مثلك)29(.  الدُّ
يوم  ودفن  الفطر،  ليلة  الع�شاء  �صلاة  عند  ال�سبت  ليلة  توفي 
الفطر بعد �صلاة الظهر يوم ال�سبت لغرة �شوال من �سنة �ست وخم�سين 

ومائتين)30(.

المطلب الثالث: التعريف بالإمام الذُّهْلِيُّ

ذويب  بن  فار�س  بن  خالد  بن  الله  عبد  بن  يحيى  بن  محمد 
و�إمام  الم�شرق،  �أهل  الني�سابوري، عالم  الله  عبد  �أبو  الحافظ  الذهلي 
َ وَمائَةٍ)32(، وتوفي  عٍ وَ�سَبْعِْني �أهل الحديث بخرا�سان)31(، ولد �سَنَةَ بِ�ضْ

�سنة ثمان وخم�سين ومائتين)33(. وبلغ �ستا وثمانين �سنة)34(.
وقال الخطيب: كان �أحد الأئمة العارفين، والحفاظ المتقنين، 

والثقات الم�أمونين، �صنف حديث الزهري وجوده)35(.
وقال ابن حبان: كَانَ متقنا من الجماعين للْحَدِيث، والمواظبين 

عَلَيْهِ)36(.
�أبي بالري، وهو ثقة �صدوق،  �أبي حاتم: كتب عنه  وقال ابن 
بن  محمد  حدثنا  داود:  �أبي  ابن  الم�سلمين)37(،وقال  �أئمة  من  �إمام 

يحيى الني�سابوري، وكان �أمير الم�ؤمنين في الحديث)38(.
ابن  وقال  الحديث،  في  الأئمة  �أحد  ثبت،  ثقة  الن�سائي:  وقال 
خزيمة: ثنا محمد بن يحيى الذهلي �إمام �أهل ع�صره بلا مدافعة،)39( 
�ؤْدُدِ بِبَلَدَهِ، كَانَتْ  قال الذهبي: انتَهَتْ �إِلَيْهِ رِئا�سَةُ العِلْمِ وَالعَظَمَةِ وَال�سُّ
بِبَغْدَادَ،  �أَحْمَدَ  الإِمَامِ  جَلَالَةِ  نَوْعِ  مِنْ  بِنَيْ�سَابُوْرَ،  عَجيبَةٌ  جَلَالَةٌ  لَهُ 

وَمَالِكٍ بِالَمدِيْنَةِ )40(.

المطلب الرابع: بيان ما وقع بين البخاري و الذُّهْلِيُّ

البُخَارِيّ ني�سابور  تَارِيخه: قدم  �أَبُو عبد الله ِيف  اكِم  َ قَالَ اْحل  
قَالَ:  وَام،  الدَّ على  يحدث  مُدَّة،  بهَا  فَ�أَقَامَ   ، ِ وَمِائَتَْني خم�سين  �سنة 
بن  د  مَّ َ ُحم بن  �سن  اْحل �سَمِعت  يَقُول:  ار  الْبَزَّ حَامِد  بن  د  مَّ َ ُحم فَ�سمِعت 
هَذَا  �إَِىل  اذْهَبُوا  يَقُول:  الذهلي  يحيى  بن  د  مَّ َ ُحم �سَمِعت  يَقُول:  جَابر 
قْبَلُوا  الح الْعَالم فَا�سْمَعُوا مِنْهُ. قَالَ: فَذهب النَّا�س �إِلَيْهِ فَ�أَ الرجل ال�صَّ
د بن يحيى قَالَ  مَّ َ لَل ِيف مْجلِ�س ُحم على ال�سماع مِنْهُ، حَتَّى ظهر اْخل

فَتكلم فِيهِ بعد ذَلِك)41(. وح�سده)42(.
اج  جَّ اْحل بن  مُ�سلم  �سَمِعت  مُود:  ْ َحم بن  �أَحْمد  بن  حَاِمت  وَقَالَ 
د بن �إِ�سْمَاعِيل ني�سابور مَا رَ�أَيْت واليا وَلَا عَالما  مَّ َ يَقُول: لما قدم ُحم
ِ من الْبَلَد �أَو  فعل بِهِ �أهل ني�سابور مَا فعلوا بِهِ ا�سْتَقْبلُوهُ من مرحلَتَْني
م  د بن يحيى الذهلي: لَا ت��سألوه عَن �شَيْء من الْكََال مَّ َ ث، وَقَالَ ُحم ثََال
ف مَا نَحن عَلَيْهِ وَقع بَيْننَا وَبَينه. قَالَ: فازدحم  هُ �إِن �أجَاب بِخَِال فَ�إِنَّ
ا  فَلَمَّ ار، وال�سطوح،  الدَّ امْتَلَأت  �إِ�سْمَاعِيل حَتَّى  د بن  مَّ َ النَّا�س على ُحم
، �أَو الثَّالِث من يَوْم قدومه، قَامَ �إِلَيْهِ رجل، فَ�سَ�أَلَهُ عَن  كَانَ الْيَوْم الثَّاِين
اللَّفْظ بِالْقُرْ�آنِ. فَقَالَ �أفعالنا مخلوقة، و�ألفاظنا من �أفعالنا، قَالَ فَوَقع 
لُوق، وَقَالَ  ْ ف، فَقَالَ بَع�ضهم: قَالَ لَفْظِي بِالْقُرْ�آنِ َخم بَين النَّا�س اخْتَِال
ف، حَتَّى قَامَ بَع�ضهم �إَِىل  بَع�ضهم: لم يقل، فَوَقع بَينهم ِيف ذَلِك اخْتَِال

ار ف�أخرجوهم)43(. بع�ض، قَالَ فَاجْتمع �أهل الدَّ
الذهلي  يحيى  بن  د  مَّ َ ُحم �سَمِعت  ْقِي  ال�َّرش بن  حَامِد  �أَبُو  وَقَالَ 
لُوق  ْ لُوق، وَمن زعم لَفْظِي بِالْقُرْ�آنِ َخم ْ م الله غير َخم يَقُول: الْقُرْ�آن كََال
بن  د  مَّ َ ُحم �إَِىل  هَذَا  بعد  ذهب  وَمن  يكلم،  وَلَا  يُجَال�س،  وَلَا  مُبْتَدع، 
لِ�سه �إِلَّا من كَانَ على مذْهبه)44(.  ْ هُ لَا يح�ضر َجم �إِ�سْمَاعِيل فاتهموه، فَ�إِنَّ
من  غَيرهَا  و�سمى  ني�سابور،  �أهل  زعم من  البخاري: من  قال 
لُوق فَهُوَ كَذَّاب، فَ�إِِّين  ْ الْبلدَانِ بلادا كَثِيَرة �أنني قلت لفظي بِالْقُرْ�آنِ َخم

لم �أَقَله �إِلَّا �أَِّين قلت �أَفعَال الْعباد مخلوقة)45(.
�إليه في  ومن هنا يت�ضح لنا براءة الإمام البخاري مما ن�سب 
م��سألة اللفظ، و�أن ما ح�صل بينه وبين الذهلي ما هو �إلا من باب ما 
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يح�صل بين الأقران من تناف�س، وغير ذلك، وهذا الأمر لم يكن طاعنا 
في كلا الإمامين، والله تعالى �أعلم. 

المبحث الثاني: مرويات الإمام البخاري عن الذهلي
روى الإمام البخاري، عن محمد بن يحيى بن عبد الله الذهلي، 
ثنا  وتارة  محمد،  ثنا  تارة  يقول  بل  به،  ي�صرح  ولم  �صحيحه،  في 
ثنا  مو�ضع  في  يقل  ولم  خالد،  بن  محمد  وتارة  الله،  عبد  بن  محمد 

محمد بن يحيى.)46(
و  وْم(  )ال�صَّ ِيف  عَنهُ  رَوَى  البُخَارِيّ  �أن  الكلاباذي  ذكر  وقد 
د( لم  مَّ َ ع فَقَالَ مرّة )نَا ُحم نَائِز( و )الْعتْق( وَغير مَو�ضِ َ بّ( و )اْجل )الطِّ
�آخِره،  �إَِىل  ن�سبه  الله(  عبد  بن  د  مَّ َ ُحم )حَدثنَا  ثَانِيَة  وَقَالَ  عَلَيْهِ،  يزدْ 
ِيف  يقل  وَلم  �أَبِيه،  جد  �إَِىل  ن�سبه  خَالِد(  بن  د  مَّ َ ُحم )نَا  ثَالِثَة  وَقَالَ 

حًا)47(. د بن يَحْيَى الذهلي( مُ�َرص مَّ َ امِع )ثَنَا ُحم َ ع من اْجل مَو�ضِ
بالإ�ضافة �إلى ذلك فقد وجدت �أنه روى عنه في رواية ون�سبه 

هْلِيُّ (.  دُ بْنُ خَالِدٍ الذُّ مَّ َ �إلى جد �أبيه وقبيلته معا )ُحم
قال الحاكم: روى عَنْهُ الْبُخَارِيّ نيفًا و�أربعين حديثًا)48(.

�أربعة  عنه  روى  البخاري  �أن  حجر  ابن  الحافظ  ذكر  وقد 
وثلاثين حديثا)49(. 

وال�سبب في اختلاف العلماء في عدد ما رواه الإمام البخاري 
عن الذهلي يعود �إلى اختلافهم في تمييز المهمل في بع�ض الروايات. 

وقد قمت بتتبع هذه الروايات، وق�سمتها �إلى �أربعة �أق�سام. 

القسم الأول: ما رواه عنه منسوبا إلى جد أبيه وقبيلته معا )محمد 
بن خالد الذهلي(

ثَنَا  حَدَّ  ، هْلِيُّ الذُّ خَالِدٍ  بْنُ  دُ  مَّ َ ُحم ثَنَا  حَدَّ البخاري:  الإمام  قال 
ثَنِي �أَبِي، عَنْ ثُمَامَةَ، عَنْ �أَنَ�سِ  ِ، قَالَ: حَدَّ دُ بْنُ عَبْدِ اَّهلل مَّ َ ارِيُّ ُحم الأَنْ�صَ
لَّى الُله  بِيِّ �صَ َ يَدَيِ النَّ بْنِ مَالِكٍ، قَالَ: )�إِنَّ قَيْ�سَ بْنَ �سَعْدٍ كَانَ يَكُونُ بَْني

طِ مِنَ الأَمِيِر()50( َ احِبِ ال�ُّرش نْزِلَةِ �صَ َ عَلَيْهِ وَ�سَلَّمَ، ِمب
قلت: هذه الرواية لي�س فيها �أي لب�س، بل هي بمنزلة ت�صريح 

با�سمه من وجهين: 
)محمد ♦♦ القبيلة  مع  الأول  با�سمه  الت�صريح  الأول:  الوجه 

الذهلي( 
الوجه الثاني: لا يوجد في �شيوخ البخاري ذهلي غيره، فلو ♦♦

اكتفى بقوله: حدثنا الذهلي لكانت كافية، فما بالنا وقد �أ�ضاف �إلى 
ذلك ا�سمه وا�سم جد �أبيه؟ . 

د  مَّ َ ومما ي�ؤكد ذلك �أن هذا الحديث رواه الترمذي من حديث ُحم
، نَحْوَهُ)51( ارِيُّ ِ الأَنْ�صَ دُ بْنُ عَبْدِ اَّهلل مَّ َ ثَنَا ُحم بْن يَحْيَى قال: حَدَّ

القسم الثاني: ما رواه عنه منسوبا إلى جد أبيه )محمد بن خالد(

الحديث الأول: 

دُ بْنُ مُو�سَى  مَّ َ ثَنَا ُحم دُ بْنُ خَالِدٍ، حَدَّ مَّ َ ثَنَا ُحم قال البخاري: حَدَّ
�أَبِي  بْنِ   ِ اَّهلل عُبَيْدِ  عَنْ  الَحارِثِ،  بْنِ  عَمْرِو  عَنْ  �أَبِي،  ثَنَا  حَدَّ  ، َ �أَعَْني بْنِ 
 ُ اَّهلل يَ  رَ�ضِ عَائِ�شَةَ  عَنْ  عُرْوَةَ،  عَنْ  ثَهُ  حَدَّ جَعْفَرٍ،  بْنَ  دَ  مَّ َ ُحم �أَنَّ  جَعْفَرٍ، 
وَعَلَيْهِ  مَاتَ  )مَنْ  قَالَ:  وَ�سَلَّمَ،  عَلَيْهِ  الُله  لَّى  �صَ  ِ اَّهلل رَ�سُولَ  �أَنَّ  عَنْهَا، 

هُ()52( امَ عَنْهُ وَلِيُّ يَامٌ �صَ �صِ

الدم�شقي  م�سعود  و�أبو  الكلاباذي،  ن�صر  �أبو  ذكر  المزي:  قال 
ِ بْن خالد بن فار�س الذهلي،  د بن يحيى بْن عَبد اَّهلل مَّ َ وغيرهما �أنه ُحم
د بْن خَالِد بْن جبلة الرافقي، ولي�س هذا القول ب�شيءٍ،  مَّ َ وقِيلَ �إنه ُحم

والله �أعلم)53(
رواه  الحديث  هذا  �أن  وي�ؤيده  المزي  رجحه  ما  والراجح  قلت: 
دُ بْنُ مُو�سَى  مَّ َ دُ بْنُ يَحْيَى، قَالَ: ثنا ُحم مَّ َ ثَنَا ُحم ابن الجارود قال: حَدَّ
د بْن يَحْيَى،  مَّ َ َ به )54(، ورواه ابن خزيمة كذلك من حديث ُحم بْنِ �أَعَْني
�أَبِي  ابْنُ  ثَنِي  حَدَّ وبَ،  �أَيُّ بْنُ  يَحْيَى  نَا  َ �أَخَْرب  ، َ مَرَْمي �أَبِي  ابْنُ  ثَنَا  حَدَّ قال 

جَعْفَرٍ به )55(. 

الحديث الثاني: 

دُ بْنُ وَهْبِ  مَّ َ ثَنَا ُحم دُ بْنُ خَالِدٍ، حَدَّ مَّ َ ثَنِي ُحم قال البخاري: حَدَّ
الوَلِيدِ  بْنُ  دُ  مَّ َ ثَنَا ُحم بْنُ حَرْبٍ، حَدَّ دُ  مَّ َ ثَنَا ُحم ، حَدَّ الدِّمَ�شْقِيُّ ةَ  عَطِيَّ بْنِ 
�أَبِي  ابْنَةِ  زَيْنَبَ  عَنْ   ، ِ بَْري الزُّ بْنِ  عُرْوَةَ  عَنْ   ، هْرِيُّ الزُّ نَا  َ �أَخَْرب  ، بَيْدِيُّ الزُّ
لَّى الُله عَلَيْهِ وَ�سَلَّمَ  بِيَّ �صَ ُ عَنْهَا: �أَنَّ النَّ يَ اَّهلل �أُمِّ �سَلَمَةَ، رَ�ضِ �سَلَمَةَ، عَنْ 
قُوا لَهَا، فَ�إِنَّ  ْ رَ�أَى ِيف بَيْتِهَا جَارِيَةً ِيف وَجْهِهَا �سَفْعَةٌ)56(، فَقَالَ: )ا�سَْرت

ظْرَةَ()57( بِهَا النَّ
قال ابن حجر: 

بَاذِيُّ  وْزَقِيُّ وَالْكََال َ اكِمُ وَاْجل َ دُ بْنُ خَالِدٍ، قَالَ اْحل مَّ َ ثَنَا ُحم قَوْلُهُ حَدَّ
دَ بْنَ  مَّ َ هُ ُحم نَّ هْلِيُّ نُ�سِبَ �إَِىل جَدِّ �أَبِيهِ، فَ�إِ وَ�أَبُو مَ�سْعُودٍ وَمَنْ تَبِعَهُمْ: هُوَ الذُّ
ِ بْنِ خَالِدِ بْنِ فَارِ�سٍ، وَقَدْ كَانَ �أَبُو دَاوُدَ يَرْوِي عَنْ  يَحْيَى بْنِ عَبْدِ اَّهلل
دُ  مَّ َ ثَنَا ُحم ا، فَيَقُولُ حَدَّ دِ بْنِ يَحْيَى فَيَنْ�سِبُ �أَبَاهُ �إَِىل جَدِّ �أَبِيهِ �أَيْ�ضً مَّ َ ُحم
ارُودِ بِحَدِيثِ  َ دِ بْنُ اْجل مَّ َ ثَ �أَبُو ُحم بْنُ يَحْيَى بْنِ فَارِ�سٍ. قَالُوا: وَقَدْ حَدَّ
وَقَدْ  رَادُ  ُ اْمل هُ  �أَنَّ ِيف  قَرِينَةٌ  وَهِيَ  هْلِيِّ  الذُّ يَحْيَى  بْنِ  دِ  مَّ َ ُحم عَنْ  الْبَابِ 
فَانْتَفَى  هْلِيُّ  الذُّ بْنُ خَالِدٍ  دُ  مَّ َ ثَنَا ُحم يلِيِّ هُنَا حَدَّ الْأَ�صِ رِوَايَةِ  وَقَعَ ِيف 
عَدِيٍّ  بن  ذكره  الَّذِي  افِعِيّ  الرَّ بْنِ جبلة  خَالِدِ  بْنُ  دُ  مَّ َ هُ ُحم �أَنَّ يُظَنَّ  �أَنْ 
حَدِيثَ  ا  �أَيْ�ضً نُعَيْمٍ  وَ�أَبُو  الْإِ�سْمَاعِيلِيُّ  �أَخْرَجَ  وَقَدْ  الْبُخَارِيِّ  �شُيُوخِ  ِيف 
ةَ  دِ بْنِ وَهْبِ بْنِ عَطِيَّ مَّ َ هْلِيِّ عَنْ ُحم دِ بْنِ يَحْيَى الذُّ مَّ َ الْبَابِ مِنْ طَرِيقِ ُحم

ذْكُورِ)58(. َ اْمل

الحديث الثالث: 

بْنُ   ِ اَّهلل عُبَيْدُ  ثَنَا  حَدَّ خَالِدٍ،  بْنُ  دُ  مَّ َ ُحم ثَنَا  حَدَّ البخاري:  قال 
�إِبْرَاهِيمَ، عَنْ عَبِيدَةَ، عَنْ عَبْدِ  ورٍ، عَنْ  ائِيلَ، عَنْ مَنْ�صُ َ �إِ�ْرس مُو�سَى، عَنْ 
ةِ  الَجنَّ �أَهْلِ  �آخِرَ  )�إِنَّ  وَ�سَلَّمَ:  عَلَيْهِ  الُله  لَّى  ِ �صَ اَّهلل رَ�سُولُ  قَالَ  قَالَ:   ،ِ اَّهلل
ارِ رَجُلٌ يَخْرُجُ حَبْوًا...( ارِ خُرُوجًا مِنَ النَّ ةَ، وَ�آخِرَ �أَهْلِ النَّ دُخُولًا الَجنَّ

)59(

فِيهِ  اخْتُلِفَ  قَدِ  خَالِدٍ،  بْنُ  دُ  مَّ َ ُحم ثَنَا  حَدَّ قَوْلُهُ  حجر:  ابن  قَال 
بَاذِيُّ  وَالْكََال اكِمُ  َ اْحل جَزَمَ  وَبِذَلِكَ  �أَبِيهِ،  دِّ  َ ِجل نُ�سِبَ   ، هْلِيُّ الذُّ هُوَ  فَقِيلَ 
افِعِيُّ وَبِذَلِكَ جَزَمَ �أَبُو  دُ بْنُ خَالِدِ بْنِ جَبَلَةَ الرَّ مَّ َ وَ�أَبُو مَ�سْعُودٍ وَقِيلَ ُحم

�أَحْمَدَ بْنُ عَدِيٍّ وَخَلَفٌ الْوَا�سِطِيُّ ِيف الْأَطْرَافِ)60(. 

القسم الثالث: ما رواه عنه منسوبا إلى جده )محمد بن عبد الله (

الحديث الأول: 

بْنُ   ُ حُ�سَْني ثَنَا  حَدَّ  ،ِ اَّهلل عَبْدِ  بْنُ  دُ  مَّ َ ُحم ثَنَا  )حَدَّ البخاري:  قال 
ثَنَا �أَنَ�سُ بْنُ مَالِكٍ، �أَنَّ  ثَنَا �شَيْبَانُ، عَنْ قَتَادَةَ، حَدَّ دٍ �أَبُو �أَحْمَدَ، حَدَّ مَّ َ ُحم
لَّى الُله  بِيَّ �صَ اقَةَ، �أَتَتِ النَّ َ اءِ، وَهِيَ �أُمُّ حَارِثَةَ بْنِ �ُرس َ بَيِّعِ بِنْتَ الَرب �أُمَّ الرُّ
قُتِلَ  وَكَانَ  حَارِثَةَ،  عَنْ  دِّثُنِي  َ �أَلَا ُحت  ،ِ اَّهلل نَبِيَّ  يَا  فَقَالَتْ:  وَ�سَلَّمَ،  عَلَيْهِ 
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ابَهُ �سَهْمٌ غَرْبٌ)61(،. ..()62( يَوْمَ بَدْرٍ �أَ�صَ
الله  عبد  بن  يحيى  بن  د  مَّ َ ُحم هُوَ  الكلاباذي  ن�صر  �أَبُو  قَالَ 
د بن عبد الله بن  مَّ َ الذهلي ن�سبه �إَِىل جده وَن�سبه �أَبُو عَليّ بن ال�سكن ُحم

ي بَغْدَاد، وَمَا قَالَ �أَبُو ن�صر �أولى)63(.  بَارك المخرمي قَا�ضِ ُ اْمل
ومما يرجح ما قاله الكلابذي �أن الحديث رواه ابن خزيمة من 

حديث محمد بن يحي الذهلي بنف�س �إ�سناد البخاري )64(

الحديث الثاني: 

بْنُ  ادُ  حَمَّ ثَنَا  حَدَّ  ،ِ اَّهلل عَبْدِ  بْنُ  دُ  مَّ َ ُحم ثَنَا  حَدَّ البخاري:  قال 
)غَزَوْتُ  قَالَ  الأَكْوَعِ،  بْنِ  �سَلَمَةَ  عَنْ  عُبَيْدٍ،  �أَبِي  بْنِ  يَزِيدَ  عَنْ  مَ�سْعَدَةَ، 
، وَالُحدَيْبِيَةَ،  َ لَّى الُله عَلَيْهِ وَ�سَلَّمَ �سَبْعَ غَزَوَاتٍ، فَذَكَرَ: خَيَْرب بِيِّ �صَ مَعَ النَّ

تَهُمْ()65( ، وَيَوْمَ القَرَدِ( قَالَ يَزِيدُ: )وَنَ�سِيتُ بَقِيَّ ٍ وَيَوْمَ حُنَْني
ن�سبه  الذهلي  الله  عبد  بن  يحيى  بن  د  مَّ َ هُوَ ُحم ن�صر  �أَبُو  قَالَ 

البُخَارِيّ رَحمَه الله �إَِىل جده)66(
بْنِ  عَلِيِّ  �أَحْمَد بْن   وفيه نظر، فقد رواه ابن حبان من حديث 
مٍ، عَنْ  ثَنَا �أَبُو عَا�صِ ٍ حَدَّ ْري َ ِ بْنِ ُمن دُ بْنُ عَبْدِ اَّهلل مَّ َ ثَنَا ُحم ثَنَّى قال حَدَّ ُ اْمل
 ِ هُ قَالَ: غَزَوْتُ مَعَ رَ�سُولِ اَّهلل نَّ يَزِيدَ بْنِ �أَبِي عُبَيْدٍ عَنْ �سَلَمَةَ بْنِ الْأَكْوَعِ �أَ
غَزَوَاتٍ  تِ�سْعَ  بْنِ حَارِثَةَ  زَيْدِ  وَمَعَ  غَزَوَاتٍ  �سَبْعَ  وَ�سَلَّمَ  عَلَيْهِ   ُ لَّى اَّهلل �صَ
 ِ دُ بْنُ عَبْدِ اَّهلل مَّ َ ُ عَلَيْهِ وَ�سَلَّمَ عَلَيْنَا()67(، و ُحم لَّى اَّهلل ِ �صَ رَهُ رَ�سُولُ اَّهلل �أَمَّ

ٍ روى عنه البخاري، فقد يكون هو المق�صود والله �أعلم.  ْري َ بْنِ ُمن

الحديث الثالث: 

ثَنَا �سَعِيدُ بْنُ �أَبِي  ِ، حَدَّ دُ بْنُ عَبْدِ اَّهلل مَّ َ ثَنَا ُحم قال البخاري: حَدَّ
�أَبُو الزِّنَادِ، عَنِ  ثَنِي  حْمَنِ، قَالَ: حَدَّ عَبْدِ الرَّ بْنُ  نَا الُمغِيَرةُ  َ �أَخَْرب  ، َ مَرَْمي
لَّى الُله عَلَيْهِ  ِ �صَ ُ عَنْهُ، عَنْ رَ�سُولِ اَّهلل يَ اَّهلل الأَعْرَجِ، عَنْ �أَبِي هُرَيْرَةَ رَ�ضِ
يَزِنُ  لَا  القِيَامَةِ،  يَوْمَ  مِيُن  ال�سَّ العَظِيمُ  جُلُ  الرَّ لَيَ�أْتِي  هُ  )�إِنَّ قَالَ:  وَ�سَلَّمَ 
القِيَامَةِ  يَوْمَ  لَهُمْ  نُقِيمُ  اقْرَءُوا، {فَلاَ  وَقَالَ:  ةٍ،  ِ جَنَاحَ بَعُو�ضَ عِنْدَ اَّهلل

وَزْنًا})68(
د بن يحيى الذهلي)69( مَّ َ اكِم وَ�أَبُو ن�صر الكلاباذي ُحم َ ن�سبه اْحل

ولم �أجد من رواه من حديث الذهلي، ولكن مما ي�ؤيد ما ذهب 
مريم  �أبي  بن  �سعيد  عن  روى  الذهلي  �أن  والكلاباذي  الحاكم  �إليه 
الرابع، والحديث رواه  الق�سم  الثاني من  كما �سيمر معنا في الحديث 
البخاري كذلك عن ابن بكير، ورواه م�سلم عن �أبي بكر بن �إ�سحاق عن 
يحيى بن بكير)70(، ورواه الطبراني عن �أحمد بن حماد بن زغبة قال: 
نا �سعيد بن �أبي مريم به، وقال: لم يرو هذا الحديث عن �أبي الزناد �إلا 

المغيرة بن عبد الرحمن، تفرد به: �سعيد بن �أبي مريم)71(. 

الحديث الرابع:

دُ بْنُ عُبَيْدٍ  مَّ َ ثَنَا ُحم ِ، حَدَّ دُ بْنُ عَبْدِ اَّهلل مَّ َ ثَنِي ُحم قال البخاري: حَدَّ
اهِدًا، عَنْ �سَجْدَةٍ ِيف �ص، فَقَالَ:  َ امِ، قَالَ: �سَ�أَلْتُ ُجم ، عَنِ العَوَّ نَافِ�سِيُّ الطَّ
تِهِ  يَّ ذُرِّ : {وَمِنْ  تَقْرَ�أُ �أَوَمَا  فَقَالَ:  �سَجَدْتَ؟  يْنَ  �أَ مِنْ  ا�سٍ:  عَبَّ ابْنَ  لْتُ  �سَ�أَ

ُ فَبِهُدَاهُمُ اقْتَدِهْ}...)72( ذِينَ هَدَى اللَّه دَاوُدَ وَ�سُلَيْمَانَ}. {�أُولَئِكَ الَّ
د بن يحيى الذهلي)73(، وقد قمت بتتبع  مَّ َ قَالَ �أَبُو ن�صر: �أرَاهُ ُحم

طرق الحديث فلم �أجد من رواه من حديث الذهلي. 

الحديث الخامس: 

بْنُ  دُ  مَّ َ ُحم ثَنَا  حَدَّ  ،ِ اَّهلل عَبْدِ  بْنُ  دُ  مَّ َ ُحم ثَنِي  )حَدَّ البخاري:  قال 

�سَمِعَ  هُ  �أَنَّ �أَبِيهِ:  عَنْ  عُرْوَةَ،  بْنُ  هِ�شَامُ  ثَنَا  حَدَّ زَائِدَةُ،  ثَنَا  حَدَّ �سَابِقٍ، 
هُ ا�سْتَ�شَارَهُمْ ِيف �إِمْلَا�صِ الَمرْ�أَةِ( الُمغِيَرةَ بْنَ �شُعْبَةَ، يُحَدِّثُ عَنْ عُمَرَ: �أَنَّ

)74(

د بن يحيى بن عبد الله الذهلي)75(،  مَّ َ ه ُحم قَالَ �أَبُو ن�صر يُقَال �إِنَّ
هْلِيُّ  ِ الذُّ دُ بْنُ يَحْيَى بْنِ عَبْدِ اَّهلل مَّ َ وبهذا جزم ابن حجر فقال: هُوَ ُحم
ابن  طَرِيقٍ  مِنْ  �سْتَخْرَجِ  ُ اْمل ِيف  نُعَيْمٍ  �أَبُو  �أَخْرَجَهُ  وَقَدْ  جَدِّهِ  �إَِىل  نَ�سَبَهُ 
يحيى  بن  محمد  �أنه  يترجح  بهذا  يَحْيَى)76(،  بْنِ  دِ  مَّ َ ُحم عَنْ  ةَ  َ خُزَْمي

الذهلي. 

الحديث السادس: 

ثَنَا عُثْمَانُ بْنُ عُمَرَ  ِ، حَدَّ دُ بْنُ عَبْدِ اَّهلل مَّ َ ثَنَا ُحم قال البخاري: حَدَّ
حْمَنِ بْنِ �سَمُرَةَ،  نَا ابْنُ عَوْنٍ، عَنِ الَح�سَنِ، عَنْ عَبْدِ الرَّ َ بْنِ فَارِ�سٍ، �أَخَْرب
كَ �إِنْ  لَّى الُله عَلَيْهِ وَ�سَلَّمَ: )لَا تَ�سْ�أَلِ الإِمَارَةَ، فَ�إِنَّ ِ �صَ قَالَ: قَالَ رَ�سُولُ اَّهلل
عِنْتَ عَلَيْهَا، وَ�إِنْ �أُعْطِيتَهَا عَنْ مَ�سْ�أَلَةٍ وُكِلْتَ  لَةٍ �أُ ِ مَ�سْ�أَ �أُعْطِيتَهَا مِنْ غَْري
ا مِنْهَا، فَ�أْتِ الَّذِي هُوَ  ً هَا خَْري َ يٍن، فَرَ�أَيْتَ غَْري ِ ذَا حَلَفْتَ عَلَى َمي �إِلَيْهَا، وَ�إِ

ينِكَ()77( ِ رْ عَنْ َمي ٌ، وَكَفِّ خَْري
�أن ذكر هذا الحديث والحديث الذي  ُّ بعد  يَّاِين َ عَلِيٍّ اْجل �أَبُو  قَالَ 
، وَلم  ِ عَْني وْ�ضِ َ د بن عبد الله ِيف اْمل مَّ َ يليه: لم ينْ�سب �أحد من �شُيُوخنَا ُحم

يقل �أَبُو ن�صر فيهمَا �شَيْئا)78(. 
، وقد تعقبه ابن  هْلِيُّ دَ بْنَ يَحْيَى الذُّ مَّ َ وقد جزم المزي ب�أنه ُحم
لْقِ عَنْ  َ بَدْءِ اْخل الْبُخَارِيُّ ِيف  وَقَدْ رَوَى  �أن ذكر قوله فقال:  حجر بعد 
لْجِ وَهُمَا  ِ بْنِ �أَبِي الثَّ دِ بْنِ عَبْدِ اَّهلل مَّ َ خْرَمِيِّ عَنْ ُحم َ ِ اْمل دِ بْنِ عَبْدِ اَّهلل مَّ َ ُحم
 ِ دِ بْنِ عَبْدِ اَّهلل مَّ َ عَ عَنْ ُحم ةِ مَوَا�ضِ ا ِيف عِدَّ �أَيْ�ضً بَقَةِ وَرَوَى  مِنْ هَذِهِ الطَّ
قَا�شِيِّ  ِ الرَّ دِ بْنِ عَبْدِ اَّهلل مَّ َ ٍ وَُحم ْري َ ِ بْنِ ُمن دِ بْنِ عَبْدِ اَّهلل مَّ َ بْنِ حَوْ�شَبٍ وَُحم
ا بِوَا�سِطَةٍ تَارَةً  �أَيْ�ضً خْرَمِيِّ وَمَنْ مَعَهُ، وَرُوِيَ  َ �أَعْلَى مِنْ طَبَقَةِ اْمل وَهُمْ 
ارِيّ، وَهُوَ �أَعلَى من  ِ الْأنْ�صَ دِ بْنِ عَبْدِ اَّهلل مَّ َ ِ وَا�سِطَةٍ �أُخْرَى عَنْ ُحم وَبِغَْري
، وَمَنْ ذُكِرَ مَعَهُ، فَقَدْ ثَبَتَ هَذَا الَحدِيث بِعَيْنِه من رِوَايَته  ٍ ْري َ طبقَة بن ُمن
ذْكُورِ ِيف  َ ِ اْمل دِ بْنِ عَبْدِ اَّهلل مَّ َ عَن بن عَوْنٍ �شَيْخِ عُثْمَانَ بْنِ عُمَرَ �شَيْخِ ُحم
ْ مَنْ هُوَ �شَيْخُ البُخَارِيّ ِيف هَذَا الَحدِيث  ْ يَتَعََّني هَذَا الْبَابِ فَعَلَى هَذَا َمل

)79(. قلت: ولم �أجد ما يثبت �أنه الذهلي. 

الحديث السابع: 

بْنُ  مُ  عَا�صِ ثَنَا  حَدَّ  ،ِ اَّهلل عَبْدِ  بْنُ  دُ  مَّ َ ُحم ثَنِي  حَدَّ البخاري:  قال 
�أَبِي: قَالَ  دٍ، �سَمِعْتُ  مَّ َ وَاقِدِ بْنِ ُحم دٍ، عَنْ  مَّ َ مُ بْنُ ُحم ثَنَا عَا�صِ ، حَدَّ عَلِيٍّ
ةِ الوَدَاعِ: )�أَلاَ، �أَيُّ  لَّى الُله عَلَيْهِ وَ�سَلَّمَ ِيف حَجَّ ِ �صَ ِ: قَالَ رَ�سُولُ اَّهلل عَبْدُ اَّهلل

�شَهْرٍ تَعْلَمُونَهُ �أَعْظَمُ حُرْمَةً. ..( )80(
، وَقَالَ �أَبُو عَلِيٍّ  هْلِيُّ ِ هَذَا، هُوَ الذُّ دَ بْنَ عَبْدِ اَّهلل مَّ َ اكِمُ: ُحم َ قَالَ اْحل
ْ �أَرَهُ مَنْ�سُوبًا ِيف �شَيْءٍ مِنَ الرِّوَايَاتِ، قال ابن حجر: وَعَلَى  ُّ َمل يَّاِين َ اْجل
ِ بْنِ  دَ بْنَ يَحْيَى بْنِ عَبْدِ اَّهلل مَّ َ هُ ُحم دِّهِ، لِأَنَّ َ اكِمِ فَيَكُونُ نُ�سِبَ ِجل َ قَوْلِ اْحل
دِ بْنِ عَبْدِ  مَّ َ حِيحِ عَنْ ُحم ثَ الْبُخَارِيُّ ِيف ال�صَّ خَالِدِ بْنِ فَارِ�سٍ وَقَدْ حَدَّ
لْجِ وَعَنْ  ِ بْنِ �أَبِي الثَّ دِ بْنِ عَبْدِ اَّهلل مَّ َ خْزُومِيِّ وَعَنْ ُحم َ بَارَكِ اْمل ُ ِ بْنِ اْمل اَّهلل

هِمَا)81(. ولم �أجد ما يرجح �أنه الذهلي. ِ غَْري

َمَّد َال  القسم الرابع: ما رواه عن محمد غير منسوب لأحد )حَدثنَا ُحم
يزِيد على هَذَا(

وهذا الق�سم من باب المهمل، والمهمل هو �أن يروي الراوي عن 
�أو نحو ذلك، ولم  ا�سم الأب  �أو مع  �شخ�صين متفقين في الا�سم فقط، 
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يتميزا بما يخ�ص كل واحد منهما)82(.
ا�سْم،  لَهُ  يذكر  لم  بْهم  ُ اْمل �أَن  والُمهْمَل،  الُمبْهَم  بَين  وَالْفرق 
�شْتِبَاه، وَمن ذَلِك مَا وَقع ِيف البُخَارِيّ ِيف  والمهمل ذُكِر ا�سْمه مَعَ الِا

د غير مَنْ�سُوب)83(. مَّ َ رِوَايَته عَن �أَحْمد غير مَنْ�سُوب، �أَو عَن ُحم
لا  لأنه  والآخر �ضعيفا؛  ثقة  �أحدهما  �إن كان  والإهمال ي�ضر 
منهما،  ال�ضعيف  كان  فربما  هنا.  عنه  المروي  ال�شخ�ص  من  ندري 
ب�صحة  الإهمال  ي�ضر  فلا  ثقتين،  كانا  �إذا  �أما  الحديث،  في�ضعف 
الحديث؛ لأن �أيا منهما كان المروي عنه فالحديث �صحيح، وبما �أن 
البخاري قد التزم ال�صحة في كتابه، وتلقت الأمة لكتابه القبول ف�إن 

ذلك لا ي�ضر، والله تعالى �أعلم. 
ومن جانب �آخر فقد قام العلماء بتتبع ما في �صحيح البخاري 
تقييد  كتاب  ذلك  في  �ألف  ما  �أف�ضل  ومن  به،  وعرفوا  المهمل  من 
المهمل وتمييز الم�شكل للجياني، �إذ قام بجمع ما في �صحيح البخاري 
من المهملات وتمييزها، وقال في مقدمته: )هَذَا كتاب ي�شْتَمل على 
و�أهمل  كِتَابه  ِيف  الله  رَحمَه  البُخَارِيّ  عَنْهُم  حدث  ب�شيوخ  عْرِيف  التَّ
�أن�سابهم، وَذكر مَا يعْرفُونَ بِهِ، من قبائلهم، وبلدانهم، مثل مَا يَقُول 
د حَدثنَا �أَحْمد وَلَا ين�سبهما، وَحدثنَا �إِ�سْحَاق وَلَا يزِيد على  مَّ َ حَدثنَا ُحم

ذَلِك �شَيْئا()84(. 
ل  وكذلك ما فعله ابن حجر في مقدمة فتح الباري �إذ �أفرد الْفَ�صْ

هْملَة الَّتِي يكثر ا�شتراكها كمحمد)85(. ُ ابِع ِيف تَبْيِين الْأَ�سْمَاء اْمل ال�سَّ
حديثا،  ع�شرين  عن  يزيد  ما  �إلى  الق�سم  هذا  �أحاديث  وت�صل 
في  بع�ضها  في  العلماء  لاختلاف  بال�ضبط  تحديدها  ي�صعب  حيث 

تحديد ا�سم �شيخ البخاري ممن ا�سمه )محمد(.
جهة،  من  الإطالة  خ�شية  الق�سم،  هذا  من  بحديثين  و��سأكتفي 

ولأنهما لا يدخلان في باب التدلي�س من جهة �أخرى، والله �أعلم. 

الحديث الأول:

عَنِ  �سَلَمَةَ،  �أَبِي  بْنُ  عَمْرُو  ثَنَا  حَدَّ دٌ،  مَّ َ ثَنَا ُحم حَدَّ البخاري:  قال 
َِين �سَعِيدُ بْنُ الُم�سَيِّبِ، �أَنَّ  َِين ابْنُ �شِهَابٍ، قَالَ: �أَخَْرب ، قَالَ: �أَخَْرب الأَوْزَاعِيِّ
لَّى الُله عَلَيْهِ وَ�سَلَّمَ  ِ �صَ ُ عَنْهُ، قَالَ: �سَمِعْتُ رَ�سُولَ اَّهلل يَ اَّهلل �أَبَا هُرَيْرَةَ رَ�ضِ

يَقُولُ: )حَقُّ الُم�سْلِمِ عَلَى الُم�سْلِمِ خَمْ�سٌ....()86(
دًا هَذَا �أحد من �شُيُوخنَا، وَذكر �أَبُو  مَّ َ قال الجياني: لم ينْ�سب ُحم
د بن يحيى الذهلي)87(، وقد قمت  مَّ َ ه ُحم ن�صر ِيف كِتَابه فَقَالَ: يُقَال �إِنَّ

بتخريج طرق الحديث فلم �أجد من رواه من حديث الذهلي.

الحديث الثاني:
نَا  َ �أَخَْرب  ، َ مَرَْمي �أَبِي  ابْنُ  ثَنَا  حَدَّ دٌ،  مَّ َ ُحم ثَنَا  حَدَّ البخاري:  قال 
حْمَنِ، عَنْ عُرْوَةَ بْنِ  دِ بْنِ عَبْدِ الرَّ مَّ َ ثَنَا ابْنُ �أَبِي جَعْفَر،عَنْ ُحم اللَّيْثُ، حَدَّ
لَّى الُله عَلَيْهِ وَ�سَلَّمَ،  بِيِّ �صَ ُ عَنْهَا، زَوْجِ النَّ يَ اَّهلل ، عَنْ عَائِ�شَةَ رَ�ضِ ِ بَْري الزُّ
لَّى الُله عَلَيْهِ وَ�سَلَّمَ، يَقُولُ: )�إِنَّ الَملَائِكَةَ تَنْزِلُ  ِ �صَ هَا �سَمِعَتْ رَ�سُولَ اَّهلل �أَنَّ

حَابُ....()88( ِيف العَنَانِ: وَهُوَ ال�سَّ
 و�شيخ البخاري في هذا الحديث هو الذهلي، فقد رواه ابن منده 
َ به)89(. ثَنَا �سَعِيدُ بْنُ �أَبِي مَرَْمي د بْن يَحْيَى قَالَ: حَدَّ مَّ َ من طريق عن ُحم

المبحث الثالث: الرد على شبهة التدليس في روايات 
الإمام البخاري عن الذهلي

وفيه مطلبان: 

المطلب الأول: المتهمون للبخاري بالتدليس

�أولا: الحافظ ابن منده: لقد ذكر كثير من العلماء �أن الحافظ ��
ابن منده اتهم البخاري بالتدلي�س )90(، ومن ه�ؤلاء الحافظ العراقي 
في كتابه )التقييد والإي�ضاح �شرح مقدمة ابن ال�صلاح( فقال: ولي�س 
البخاري مدل�سا، ولم يذكره �أحد بالتدلي�س، فيما ر�أيت، �إلا �أبا عبد الله 
يوافقه  بقوله: وهو مردود عليه ولم  ثم عقب على كلامه  بن منده، 
عليه �أحد علمته)91(. وكذلك الحافظ برهان الدين العجمي في كتابه 
)التبيين لأ�سماء المدل�سين(، فقد ذكر الإمام البخاري في كتابه و�أ�شار 
�إليه بعلامة )ت( �أي تمييز بمعنى �أنه ذكر في المدل�سين ولي�س منهم، 
و�أورد فيها اتهام ابن منده له )92(. وذكر ذلك ال�سيوطي فقال: وَ�أَفْرَطَ 
ابْنُ مَنْدَهْ فَقَالَ: حَيْثُ قَالَ الْبُخَارِيُّ )قَالَ لَنَا( فَهُوَ �إِجَازَةٌ، وَحَيْثُ قَالَ 

ْ يَقْبَلُوهُ)93(. نٌ( فَهُوَ تَدْلِي�سٌ، وَرَدَّ الْعُلَمَاءُ عَلَيْهِ ذَلِكَ وََمل )قَالَ فَُال
ثانيا: الكلاباذي: وقد ذكر الكلاباذي ما يفهم منه اتهامه ��

البُخَارِيّ  �أن  فقال:  �صراحة  ذلك  يذكر  �أن  دون  بالتدلي�س  للبخاري 
ع  نَائِز( و )الْعتْق( وَغير مَو�ضِ َ بّ( و )اْجل وْم( و )الطِّ رَوَى عَنهُ ِيف )ال�صَّ
د بن عبد  مَّ َ د( لم يزدْ عَلَيْهِ وَقَالَ ثَانِيَة )حَدثنَا ُحم مَّ َ فَقَالَ مرّة )نَا ُحم
�إَِىل جد  ن�سبه  خَالِد(  بن  د  مَّ َ )نَا ُحم ثَالِثَة  وَقَالَ  �آخِره  �إَِىل  ن�سبه  الله( 
الذهلي(  يَحْيَى  د بن  مَّ َ )ثَنَا ُحم امِع  َ اْجل ع من  مَو�ضِ وَلم يقل ِيف  �أَبِيه 

حًا )94(. مُ�َرص
ثالثا: الحافظ الذهبي: ذكر الذهبي في ترجمة الذهلي �أنه ��

اً، لَا  ، قال: وَيُدَلِّ�سُهُ كَثِْري �إِ�سْمَاعِيْلَ البُخَارِيُّ دُ بنُ  مَّ َ ممن روى عنه ُحم
�أَوْ  دُ بنُ خَالِدٍ،  مَّ َ �أَوْ ُحم دٌ فَقطْ،  مَّ َ يَقُوْلُ: ُحم دُ بنُ يَحْيَى، بَلْ  مَّ َ يَقُوْلُ: ُحم
كَانِ الوَاقِعِ بَيْنَهُمَا،  َ ي ا�سْمَهُ ِمل دُ بنُ عبد الِله يَنْ�سِبُهُ �إَِىل الَجدِّ، وَيُعمِّ مَّ َ ُحم

غفَرَ الُله لَهُمَا)95(.
�إلى  الأ�سماء  تدلي�سُ  ي�ؤدِّي  قد  الموقظة:  في  الذهبي  وقال 
ه ال�صحيح، فهذه مَفْ�سَدَة، ولكنها في  ُ دُّ خَرب َ جهالةِ الراوي الثقة، فُري
رَ �أنَّ مو�ضوعَه لل�صحاح. ف�إنَّ  غير )جامع البخاريّ( ونحوِه، الذي تَقرَّ
�صالح  ابنَ  به:  و�أراد  الله(،  عبدُ  )حدَّثنا  جامعه:  في  قال  قد  الرجلَ 

الم�صري. وقال: )يعقوب(، و�أراد به: ابنَ كا�سِب)96(.
وقال في ترجمة ابن �صالح الم�صري: وقد روى عنه البخاري 
في ال�صحيح على ال�صحيح، ولكنه يدل�سه، فيقول: حدثنا عبد الله ولا 

ين�سبه، وهو هو )97(.

المطلب الثاني: مناقشة ورد

بتدلي�س  يتعلق  للبخاري  ابن منده  اتهام  �أن  يتبين  �سبق  مما 
يتعلق  الكلاباذي،  كلام  من  يفهم  وما  الذهبي،  واتهام  الإ�سناد، 
�شبهة  التحقيق في  البحث في  المراد من هذا  ال�شيوخ، وهو  بتدلي�س 
بتدلي�س  تتعلق  �أنها  الذهلي، حيث  البخاري عن  رواية  التدلي�س في 

ال�شيوخ.
ونظرا لارتباط ق�سمي التدلي�س ببع�ضهما يرى الباحث �أنه من 
الرد على �شبهة تدلي�س  العلماء في  �إلى بع�ض ردود  �أن ي�شير  المفيد 
الإ�سناد �أولا، والتي قد يفاد منها في الرد على �شبهة تدلي�س ال�شيوخ 

ثانيا. 
عليه  مردود  وهو  منده:  ابن  كلام  �أورد  �أن  بعد  العراقي  قال 
ولم يوافقه عليه �أحد علمته. والدليل على بطلان كلامه �أنه �ضم مع 
البخاري م�سلما في ذلك، ولم يقل م�سلم في �صحيحه بعد المقدمة عن 
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�أحد من �شيوخه: قال فلان، و�إنما روى عنهم بالت�صريح، فهذا يدلك 
على توهين كلام ابن منده)98(. 

على  مقدمته  في  م�ستقلا  ف�صلا  حجر  ابن  الحافظ  �أفرد  وقد 
عَلقَة  ُ بَب ِيف �إِيرَاده للأحاديث اْمل �شرح البخاري عنوانها: ِيف بَيَان ال�سَّ
مَرْفُوعَة وموقوفة وَ�شرح �أَحْكَام ذَلِك، حيث بين فيه �أن مَا حذف من 
مُبْتَد�أ �إِ�سْنَاده وَاحِد فَ�أكْثر وَلَو �إَِىل �آخر الْإِ�سْنَاد هو المعلق)99( ثم ذكر 
مثالا على ذلك وعقب عليه بقوله: وَلَا يلْزم من ذَلِك �أَن يكون مدل�سا 
مَاعِ  طِيب وَغَيره بِ�أَن لفظ قَالَ لَا يحمل عَلَى ال�سَّ َ عَنْهُم فقد �صرح اْخل
نْ عُرِفَ مِنْ عَادَتِهِ �أَنه لَا يُطلق ذَلِك �إِلَّا فِيمَا �سمع فَاقْت�ضى ذَلِك  َّ �إِلَّا ِمم
حْتِمَال. وَالله  �أَن من لم يعرف ذَلِك من عَادَته كَانَ الْأَمر فِيهِ على الِا

تَعَاَىل �أعلم )100(
وقد ذكر ابن حجر في كتابه )نزهة النظر( �أن من �صور المعلق: 
مَن  ف�إِنْ كانَ  ثم قال:  فوقَهُ،  مَنْ  �إِلى  ويُ�ضيفَهُ  ثَهُ  حَدَّ مَن  يَحْذِفَ  �أَنْ 
ى تعليقاً �أَوْ لَا؟  فوقَه �شيخاً لذلك الم�صنِّفِ؛ فقد اخْتُلِفَ فيه: هل يُ�سمَّ

�أَو الا�ستِقْراءِ  حيحُ في هذا: التَّف�صيلُ: ف�إِنْ عُرِفَ بالنَّ�صِّ  وال�صَّ
�أنَّ فاعِلَ ذلك مُدَلِّ�سٌ ق�ضي بهِ، و�إِلاَّ فتعليقٌ)101(. 

�أن البخاري لا ي�ستعملها بق�صد  وقد ثبت بالن�ص والا�ستقراء 
�أبي  بن  د  مَّ َ ُحم عن  ب�سنده  حجر  ابن  روى  فقد  الن�ص  �أما  التدلي�س، 
ن  د بن �إِ�سْمَاعِيل عَن خبر حَدِيث فَقَالَ: )يَا �أَبَا فَال مَّ َ حَاِمت قَالَ �سُئِلَ ُحم
ف حَدِيث لرجل لي فِيهِ نظر( قال  �أَترَاِين �أدل�س، وَ�أَنا تركت ع�شَرة �آلَا
كَيفَ ن�شره  الْعَظِيم  الْقدر  هَذَا  ي�سمح بترك  كَانَ  �إِذا  يَعْنِي  ابن حجر: 

دْلِي�س المذموم)102(.  لقدر ي�سير فحا�شاه من التَّ
المت�أنية  درا�سته  بعد  حجر  ابن  ن�ص  فقد  بالا�ستقراء  و�أما 
�شيوخه  عن  يرويه  ما  �أن  البخاري  �صحيح  في  المعلقة  للأحاديث 
خْتَار الَّذِي لَا محيد عَنهُ  ُ بلفظ )قال( هو من باب التعليق فقال: وَاْمل

عَالِيق)103(.  �أنَ حكمه مثل غَيره من التَّ
بعد �أن تبين لنا نفي تهمة تدلي�س الإ�سناد عن البخاري، ننتقل 

لمناق�شة تهمة تدلي�س ال�شيوخ في رواية البخاري عن الذهلي. 
الإمام  روايات  �أن  الثاني  المبحث  خلال  من  لنا  تبين  لقد 
د  مَّ َ ة يَقُول حَدثنَا ُحم البخاري عن الذهلي جاءت على �أربعة �أَنْوَاع: فَمرَّ
ة يَقُول حَدثنَا  بن خَالِد الذهلي ينْ�سبهُ �إَِىل جد �أَبِيه وقبيلته معا، وَمرَّ
د بن  مَّ َ ة يَقُول حَدثنَا ُحم د بن خَالِد ينْ�سبهُ �إَِىل جد �أَبِيه فقط، وَمرَّ مَّ َ ُحم
د لَا يزِيد على هَذَا. �أما  مَّ َ ة يَقُول حَدثنَا ُحم عبد الله ينْ�سبهُ �إَِىل جده، وَمرَّ
النوع الأول فقد ورد في حديث واحد، ولي�س فيه لب�س، �إذ لا يوجد في 
�شيوخ البخاري من ا�سمه محمد الذهلي غيره، وهي بمنزلة ت�صريح 
بالرواية  ت�صريحا  لكان  الذهلي  حدثنا  بقوله:  اكتفى  فلو  با�سمه، 

عنه، فما بالنا وقد �أ�ضاف �إلى ذلك ا�سمه وا�سم جد �أبيه. 
خَالِد  بن  د  مَّ َ ُحم حَدثنَا  بقوله  رواه  ممن  الثاني  النوع  و�أما 
من�سوبا �إَِىل جد �أَبِيه فقط، فقد ورد ذلك في ثلاثة �أحاديث، قَدِ اخْتلفَ 
 ، بَاذِيُّ وَالْكََال اكِمُ  َ اْحل جَزَمَ  وَبِذَلِكَ   ، هْلِيُّ الذُّ هُوَ  فَقِيلَ  العلماء  فِيها 
، قال ابن حجر:  افِعِيُّ دُ بْنُ خَالِدِ بْنِ جَبَلَةَ الرَّ مَّ َ وَ�أَبُومَ�سْعُودٍ، وَقِيلَ ُحم
ولي�س هذا القول ب�شيء)104(، ومما يرجح �أنه الذهلي، �أن الحديث الأول 
�إ�سناد  بنف�س  الذهلي  يَحْيَى  بْن  د  مَّ َ ُحم عن  الجارود  ابن  رواه  منها، 
 ، وَالْإِ�سْمَاعِيلِيُّ الجارود  ابن  كذلك  رواه  الثاني،  والحديث  البخاري، 
بْنِ  دِ  مَّ َ ُحم عَنْ  هْلِيِّ  الذُّ يَحْيَى  بْنِ  دِ  مَّ َ ُحم حَدِيث  من  كلهم  نُعَيْمٍ،  وَ�أَبُو 
روى  البخاري  ف�إن  ذلك  �إلى  بالإ�ضافة  ذْكُورِ،  َ اْمل ةَ  عَطِيَّ بْنِ  وَهْبِ 

د بن خَالِد الذهلي  مَّ َ حديثا واحدا كما �أ�شرنا في النوع الأول عن ُحم
�أية رواية يذكر فيه  �أَبِيه وقبيلته معا، بينما لم نجد  �إَِىل جد  ينْ�سبهُ 
ا�سم محمد بن خالد بن جبلة الرافعي ين�سبه فيها �إلى جده �أو قبيلته. 
الله  بن عبد  د  مَّ َ حَدثنَا ُحم فيها  يَقُول  الثالث ممن  النوع  و�أما 
ينْ�سبهُ �إَِىل جده، فقد ورد في ذلك �سبعة �أحاديث، في معظمها رجح 
�أنه ي�صعب تعيين  ابن حجر  �أ�شار  الذهلي، وفي بع�ضها  �أنه  العلماء 
�شيخ البخاري فيها لأنه روى عن عدد من ال�شيوخ بنف�س الا�سم.)105(

لأحد،  من�سوب  الرابع عن محمد غير  النوع  رواه من  ما  و�أما 
والآخر  ثقة  �أحدهما  كان  �إذا  ي�ضر  والإهمال  المهمل،  باب  فهو من 
�ضعيفا، وبما �أن البخاري التزم في كتابه ال�صحة، و�أنه لا يورد في 
كتابه �إلا حديثا �صحيحا، ف�إن المهمل فيه لا ي�ضر، هذا من جانب، 
ومن جانب �آخر فقد تتبع العلماء ما فيه من المهمل وعرفوا به، ومن 
�أف�ضل ما �ألف في ذلك كتاب تقييد المهمل وتمييز الم�شكل للجياني، 
وتمييزها،  المهملات  من  البخاري  �صحيح  في  ما  بجمع  قام  حيث 
ل  الْفَ�صْ �أفرد  وكذلك ما فعله ابن حجر في مقدمة فتح الباري حيث 

هْملَة الَّتِي يكثر ا�شتراكها كمحمد )106( ُ ابِع ِيف تَبْيِين الْأَ�سْمَاء اْمل ال�سَّ
وقد قمت ب�إح�صاء من روى له البخاري ممن ا�سمه )محمد( من 
خلال كتاب الباجي، )التعديل والتجريح لمن خرج له البخاري في 
وقد  راويا)107(،  و�أربعين  و�سبعة  مائة  فوجدتهم  ال�صحيح(  الجامع 
تتبعت �أ�سماء �شيوخه منهم ممن ذكرهم ابن حجر في تبيين الأ�سماء 
المهملة، فكانوا ما يقارب �سبعة ع�شر �شيخا، وقد نظرت في ترجمتهم 
با�ستثناء  ثقات  كلهم  فوجدتهم  التهذيب(  )تقريب  كتاب  خلال  من 
مقبول)108(.  حجر:  ابن  عنه  قال  العلاف،  الفيدي  جعفر  بن  محمد 
الهبة،  البخاري حديثا واحدا في  التهذيب: روى عنه  وقال عنه في 
�أظن  والذي  ن�سبه،  يذكر  �أبو جعفر، ولم  قال حدثنا محمد بن جعفر 
�أبو جعفر، بخلاف هذا،  �أن كنيته  ف�إنه لم يختلف في  القوم�سي  �أنه 
والقوم�سي ثقة حافظ بخلاف هذا ف�إن له �أحاديث خولف فيها)109(. 
الكوفي، ظنه  البخاري محمد بن يزيد  وكذلك ف�إن من �شيوخ 
العجلي،  كثير  بن  محمد  بن  يزيد  بن  محمد  ه�شام  �أبا  عدي  ابن 
الكوفي، وهو لي�س بالقوي، وقد تعقبه ابن حجر فقال: محمد بن يزيد 
الذي روى  يقال هو  العا�شرة،  البزاز، �صدوق من  الكوفي،  الحزامي، 
عنه البخاري، فظنه ابن عدي �أبا ه�شام المذكور قبل ترجمتين وقد 

فرق البخاري بينهما في التاريخ و�أبو حاتم الرازي)110(.
المكي  واحدا عن محمد بن عمرو عن  البخاري حديثا  وروى 
ابن  وقيل  زنيج  وقيل  المروزي  وقيل  البلخي  هو  قيل  �إبراهيم  بن 
ال�سواق  عَمْرٍو  بْنُ  دُ  مَّ َ هُ ُحم بِ�أَنَّ بَاذِيُّ  وَالْكََال اكِمُ  َ اْحل وَجَزَمَ  جبلة)111(. 
والبلخي:  �أعلم)112(،  وَالله  بلخي  �شَيْخه  يّ  كِّ َ اْمل �أنَ  دهُ  وَيُ�ؤَيِّ الْبَلْخِي 

�صدوق)113(.
وبعد، فهل يعد هذا التنوع في رواية الإمام البخاري عن ◄◄

الطعن في  ذلك �إلى  ي�ؤدي  وهل  ال�شيوخ؟  تدلي�س  باب  من  الذهلي 
الإمام البخاري؟ 

التنوع  الباحث �أن مجرد  يرى  للأمر  العميقة  الدرا�سة  وبعد 
في الرواية لا يمكن �أن يعد ذلك تدلي�سا، ولا يعد مطعنا، للأ�سباب 

التالية: 
�أَنْ �� يُوخ هو  �أولا: لقد بين العلماء �أن المق�صود بتَدْلِي�س ال�شُّ

وْ يُكَنِّيَهُ، �أَوْ يَنْ�سُبَهُ،  يَهُ �أَ يَرْوِيَ الراوي عَنْ �شَيْخٍ حَدِيثًا �سَمِعَهُ مِنْهُ، فَيُ�سَمِّ
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ا لَا يُعْرَفُ بِهِ، كَيْ لَا يُعْرَفَ، بمعنى �أنه يفعل ذلك قا�صدا  َ فَهُ ِمب �أَوْ يَ�صِ
الإيهام، فمجرد الرواية عن �شخ�ص ب�ألفاظ مختلفة لا يعد تدلي�سا، بل 
يمكن �أن يكون من باب التنويع والتفنن بالعبارة، وهو معروف عند 
دِ بْنِ  مَّ َ المحدثين، وقد ذكر ابن حجر: �أن �أَبا دَاوُدَ كَانَ يَرْوِي عَنْ ُحم
دُ بْنُ يَحْيَى  مَّ َ ثَنَا ُحم ا، فَيَقُولُ حَدَّ يْ�ضً َىل جَدِّ �أَبِيهِ �أَ يَحْيَى فَيَنْ�سِبُ �أَبَاهُ �إِ

بْنِ فَارِ�سٍ)114(.
ال�شيوخ �� لتدلي�س  الحاملة  الأ�سباب  العلماء  ذكر  لقد  ثانيا: 

رَ  مُتَ�أَخِّ كَوْنُهُ  �أَوْ  ثِقَةٍ،   َ غَْري �سَمْتَهُ   َ غََّري الَّذِي  �شَيْخِهِ  كَوْنُ  وملخ�صها: 
ا  غَرَ �سِنًّ مَاعِ مِنْهُ جَمَاعَةٌ دُونَهُ، �أَوْ كَوْنُهُ �أَ�صْ الْوَفَاةِ قَدْ �شَارَكَهُ ِيف ال�سَّ
اوِي عَنْهُ، �أَوْ كَوْنُهُ كَثِيَر الرِّوَايَةِ عَنْهُ فََال يُحِبُّ الْإِكْثَارَ مِنْ ذِكْرِ  مِنَ الرَّ
وَاحِدَةٍ)115(، وكل هذه الأ�سباب لا تنطبق  ورَةٍ  �شَخْ�صٍ وَاحِدٍ عَلَى �صُ

على ما رواه البخاري عن الذهلي. 
�صنيع �� في  ال�سبب  �أن  العلماء  من  كثير  ذكر  لقد  ثالثا: 

البخاري في روايته عن الذهلي بهذه الطريقة، هو ما وقع بينهما من 
خلاف )116(، وعلى فر�ض �صحة هذا الأمر، ف�إن ذلك لا يعد مطعنا 
في الإمام البخاري، ولا يلحقه منه لوم �أو عتاب، بل يدل على خلق 
عظيم في الإمام البخاري، حيث �أنه على الرغم مما وقع بينهما، روى 

عنه، ولم ينل منه ولو بكلمة واحدة. 
كَانَ �� ا  َّ َمل هُ  »�إِنَّ فقال:  ال�سخاوي  المعنى  هذا  �إلى  �أ�شار  وقد 

ورِ  �ضُ ُ حَابَهُ مِنَ اْحل هَلِيُّ �أَ�صْ لِّهِ ; بِحَيْثُ مَنَعَ الذُّ َ بَيْنَهُمَا مَا عُرِفَ ِيف َحم
خْرِيجِ عَنْهُ ; لِوُفُورِ  انِعٍ لِلْبُخَارِيِّ مِنَ التَّ َ ْ يَكُنْ ذَلِكَ ِمب ، وََمل عِنْدَ الْبُخَارِيِّ
هُ خَ�شِيَ مِنَ  �أَنَّ  َ �أْوِيلِ، غَْري دِيَانَتِهِ وَ�أَمَانَتِهِ وَكَوْنِهِ عُذْرَهُ ِيف نَفْ�سِهِ بِالتَّ
خْفَى  فَ�أَ نَفْ�سِهِ  عَلَى  قَهُ  دَّ �صَ لَهُ  بِتَعْدِيلِهِ  هُ  كَ�أَنَّ يَكُونَ  �أَنْ  بِهِ،  يحِ  ِ التَّ�ْرص

رَادِهِ)117(. ُ ُ �أَعْلَمُ ِمب ا�سْمَهُ، وَاَّهلل
رابعا: الإمام البخاري ينفي عن نف�سه تهمة التدلي�س، كما ��

مر بنا �سابقا عند الحديث عن تدلي�س الإ�سناد، وقد كان نفيه عاما، 
ي�شمل تدلي�س الإ�سناد، وتدلي�س ال�شيوخ. 

خام�سا: ي�ضاف �إلى ذلك ما التزم به الإمام البخاري في ��
كتابه �ألا يخرج فيه �إلا ال�صحيح، حيث قَالَ: لم �أخرج ِيف هَذَا الْكتاب 
العلماء  تلقى  وقد  �أَكثر)118(،  حِيح  ال�صَّ من  تركت  وَمَا  حِيحا،  �صَ �إلا 
�أن  للذهبي  ال�سابقين  العلماء  من  لأحد  ي�سبق  ولم  بالقبول،  كتابه 
اتهم البخاري �صراحة بالتدلي�س، غير ابن منده الذي اتهمه بتدلي�س 
الإ�سناد، وقد رد عليه معظم العلماء ال�سابقين، و�أثبتوا بطلان قوله 
كما ذكرنا، بل �إن الذهبي نف�سه لم يعد ذلك مطعنا في البخاري، حيث 
الراوي  جهالةِ  �إلى  الأ�سماء  تدلي�سُ  ي�ؤدِّي  قد  �آخر:  مو�ضع  في  قال 
)جامع  غير  في  ولكنها  مَفْ�سَدَة،  فهذه  ال�صحيح،  ه  ُ خَرب دُّ  َ فُري الثقة، 

رَ �أنَّ مو�ضوعَه لل�صحاح)119(.  البخاريّ( ونحوِه، الذي تَقرَّ
البخاري �� به  قام  ما  ب�أن  الت�سليم  فر�ض  وعلى  �ساد�سا: 

الإ�سناد،  تدلي�س  العلماء بين  فرق  فقد  يذم،  لي�س مما  ف�إنه  تدلي�سا، 
وتدلي�س ال�شيوخ، فتدلي�س ال�شيوخ يختلف باختلاف غر�ضه، فمنهم 
من يدل�س �شيخه لكونه �ضعيفا، �أو متروكا، حتى لا يعرف �ضعفه، �إذا 
�صرح با�سمه، ومنهم من يفعل ذلك لكونه كثير الرواية عنه، كي لا 
الوفاة، قد �شاركه فيه جماعة،  �أو لكونه مت�أخر  يتكرر ذكره كثيرا، 
وقع  كما  بينهما،  ل�شيء  �أو  منه،  �أ�صغر  لكونه  �أو  للأغراب،  فيدل�سه 
للبخاري مع الذهلي، وكلها �سوى النوع الأول �أمره خفيف وقد ي�سمح 
بذلك جماعة من الأئمة و�أكثر منه الحافظ الخطيب في كتبه، ولي�س 

للمروي عنه وتوعير لطريق معرفته على من يروم  �إلا ت�ضييع  فيه 
بهذه  الذهلي  عن  البخاري  رواية  ف�إن  ذلك  على  وبناء  ذلك)120(، 
الطريقة لا تعيب البخاري، فلا يق�صد بها �إخفاء �ضعيف، �أو غير ذلك، 

فالذهلي كما مر بنا في ترجمته �إمام حافظ. 
ومن هنا يتبين لنا بو�ضوح براءة الإمام البخاري من تهمة 

التدلي�س في روايته عن الذهلي.

الخاتمة
على  و�أ�سلم  و�أ�صلي  ال�صالحات،  تتم  بنعمته  الذي  لله  الحمد 
فقد  وبعد،  والتابعين  و�صحبه  �آله  وعلى  للعالمين،  رحمة  المبعوث 

خل� صالبحث �إلى النتائج التالية:
�أربعة ♦♦ يقارب  ما  الذهلي  عن  البخاري  الإمام  روى  �أولا: 

وثلاثين حديثا.
�إلى ♦♦ الذهلي  عن  البخاري  الإمام  روايات  تنق�سم  ثانيا: 

د بن خَالِد الذهلي ينْ�سبهُ �إَِىل جد  مَّ َ ة يَقُول حَدثنَا ُحم �أربعة �أق�سام: فَمرَّ
�إَِىل جد  د بن خَالِد ينْ�سبهُ  مَّ َ ة يَقُول حَدثنَا ُحم �أَبِيه وقبيلته معا، وَمرَّ
ة  د بن عبد الله ينْ�سبهُ �إَِىل جده، وَمرَّ مَّ َ ة يَقُول حَدثنَا ُحم �أَبِيه فقط، وَمرَّ

د لَا يزِيد على هَذَا. مَّ َ يَقُول حَدثنَا ُحم
ثالثا: براءة الإمام البخاري من تهمة تدلي�س ال�شيوخ في ♦♦

بق�صد  ذلك  فعل  قد  البخاري  �أن  يثبت  الذهلي، حيث لم  روايته عن 
الرواية عن �شخ�ص ب�ألفاظ مختلفة لا يعد تدلي�سا،  الإيهام، فمجرد 
معروف  وهو  بالعبارة،  والتنوع  التفنن  باب  من  ذلك  فعل  ولعله 
يدل على خلق  بينهما من خلاف، وهذا  �أو لما وقع  عند المحدثين، 
رفيع في الإمام البخاري، وعلى الرغم مما ح�صل بينهما من خلاف 
روى عنه ولم ينل منه بكلمة، ي�ضاف �إلى ذلك �أن الذهلي كان �إماما 

حافظا، فلا مطعن في �إخفاء ا�سمه. 

الهوامش:
11 انظر: ابن منظور، جمال الدين محمد بن مكرم الإفريقي الم�صري)المتوفى: .

وانظر:   ،)86  /  6( 1956م،  بيروت,  �صادر,  دار  العرب،  ل�سان  711هـ(، 
الفيروز �آبادى، مجد الدين �أبو طاهر محمد بن يعقوب )المتوفى: 817هـ(، 
بيروت،  والتوزيع،  والن�شر  للطباعة  الر�سالة  م�ؤ�س�سة  المحيط،  القامو�س 

لبنان، ط8، 1426 هـ - 2005 م، )�ص: 546(

22 انظر: ابن ال�صلاح، عثمان بن عبد الرحمن، تقي الدين )المتوفى: 643هـ(، .
نور  تحقيق:  ال�صلاح،،   ابن  بمقدمة  ويُعرف  الحديث،  علوم  �أنواع  معرفة 

الدين عتر، دار الفكر- �سوريا، 1406هـ - 1986 )�ص: 73، 74(

33 انظر: ال�سيوطي، عبد الرحمن بن �أبي بكر جلال الدين )المتوفى: 911هـ(، .
محمد  نظر  قتيبة  �أبو  تحقيق:  النواوي،  تقريب  �شرح  في  الراوي  تدريب 

الفاريابي، دار طيبة، )1 / 256(

44 انظر: ابن ال�صلاح )�ص: 73، 74(.

55 852هـ(، . )المتوفى:  الع�سقلاني  بن علي  �أحمد  الف�ضل  �أبو  ابن حجر،  انظر: 
نزهة النظر في تو�ضيح نخبة الفكر في م�صطلح �أهل الأثر، تحقيق: عبد الله 
بن �ضيف الله الرحيلي، مطبعة �سفير بالريا�ض، ط1، 1422هـ )�ص: 104( 

66 )المتوفى: . الح�سين  بن  الرحيم  عبد  الدين  زين  الف�ضل  �أبو  العراقي،  انظر: 
806هـ(، التقييد والإي�ضاح �شرح مقدمة ابن ال�صلاح، تحقيق: عبد الرحمن 
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محمد عثمان، المكتبة ال�سلفية بالمدينة المنورة، ط1، 1389هـ/1969م، 
كيكلدي  بن  خليل  �سعيد  �أبو  الدين  �صلاح  العلائي،  وانظر:   ،)96 )�ص: 
�أحكام المرا�سيل، تحقيق: حمدي  التح�صيل في  761هـ(، جامع  )المتوفى: 
)�ص:   ،1986  -  1407 ط2،  بيروت،  الكتب،  عالم  ال�سلفي،  المجيد  عبد 

 )101

77  التقييد والإي�ضاح )�ص: 95( .

88  انظر: ابن ال�صلاح )�ص: 73، 74( .

99  انظر: المرجع ال�سابق )�ص: 74( .

1010  انظر: العراقي )�ص: 97(

1111  انظر: ابن ال�صلاح )�ص: 74(

1212  المرجع ال�سابق

1313 انظر: العراقي )�ص: 100( 

1414 المرجع ال�سابق

1515 )المتوفى:  الرحمن  عبد  بن  محمد  الخير  �أبو  الدين  �شم�س  ال�سخاوي،  انظر: 
للعراقي،،  تحقيق: علي ح�سين  الفية الحديث  902هـ( فتح المغيث ب�شرح 

علي، مكتبة ال�سنة، م�صر، ط1، 1424هـ - 2003م، )1 / 229(

1616 انظر: العلائي )�ص: 97( 

1717 )المتوفى:  علي  بن  �أحمد  بكر  �أبو  البغدادي،  الخطيب  ترجمته:  في  انظر 
الغرب  دار  معروف،  عواد  ب�شار  الدكتور  تحقيق:  بغداد،  تاريخ  463هـ(، 
المزي،  و   ،)322  /  2( م،   2002  - 1422هـ  ط1،  بيروت،  الإ�سلامي، 
في  الكمال  تهذيب  742هـ(،  يو�سف)المتوفى:  الحجاج  �أبو  الدين  جمال 
بيروت،  الر�سالة،  م�ؤ�س�سة  معروف،  عواد  ب�شار  د.  تحقيق:  الرجال،  �أ�سماء 
�أبو عبد  الدين  �شم�س  الذهبي،   ،)430  /  24( 1983م،  1403هـ -  ط2، 
النبلاء،،   �أعلام  �سير  748هـ(  )المتوفى:  عثمان  بن  �أحمد  بن  محمد  الله 
مجموعة من المحققين ب�إ�شراف ال�شيخ �شعيب الأرنا�ؤوط، م�ؤ�س�سة الر�سالة، 
ط3، 1405 هـ / 1985، )10 / 79(، الذهبي، تذكرة الحفاظ، دار الكتب 
العلمية، بيروت، ط1، 1419هـ- 1998م، )2 / 104(، ابن حجر، �أحمد 
الباري �شرح  ال�ساري مقدمة فتح  852 هـ(، هدي  الع�سقلاني )ت  بن علي 
�صحيح البخاري،،  دار الفكر، )477(، ابن حجر، تهذيب التهذيب، , دار الفكر 

)53 1984م، )9 /  1404 هـ -   , – بيروت, ط1 

1818 انظر: الخطيب البغدادي )2 / 324(، وابن حجر، هدي ال�ساري )477( 

1919 انظر: الذهبي، تذكرة الحفاظ )2 / 104(

2020 انظر: الذهبي، ال�سير )10 / 84(

2121 انظر: ابن ع�ساكر، �أبو القا�سم علي بن الح�سن بن هبة الله )المتوفى: 571هـ(، 
تاريخ دم�شق، تحقيق: عمرو بن غرامة العمروي، دار الفكر للطباعة والن�شر 
والتوزيع،1415 هـ - 1995 م، )52 / 57(، وانظر: الذهبي، ال�سير )10 

)84 /

2222 ابن حجر،هدي ال�ساري )478(

2323 انظر: الخطيب البغدادي، )2 / 327(، ابن ع�ساكر، )52 / 72(،ابن حجر: 
هدي ال�ساري )7(

2424 انظر: النووي، �أبو زكريا محيي الدين يحيى بن �شرف )المتوفى: 676هـ(، 
تهذيب الأ�سماء واللغات، دار الكتب العلمية، بيروت، )1 / 74(، وانظر:ابن 

حجر،هدي ال�ساري )7(

2525 انظر: الخطيب البغدادي )2 / 327(

2626 المرجع ال�سابق

2727 ابن حجر، هدي ال�ساري )489(

2828 انظر: النووي )1 / 74(، ابن حجر،هدي ال�ساري )489(

2929 انظر: ابن حجر،هدي ال�ساري )485(

3030 انظر: الخطيب البغدادي )2 / 324( 

3131 الذهبي، تذكرة الحفاظ   ،)656 البغدادي )4 /  انظر في ترجمته: الخطيب 
حجر،  ابن   ،)617  /  26( المزي   ،)273  /  12( الذهبي،ال�سير    ،،2/87

التهذيب )9 / 511( 

3232 الذهبي،ال�سير )12 / 273(

3333 انظر: الخطيب البغدادي )4 / 656(

3434 المرجع ال�سابق 

3535 المرجع ال�سابق، وانظر: ابن حجر، التهذيب )9 / 515(

3636 ابن حبان، محمد بن حبان بن �أحمد الدارمي البُ�ستي )المتوفى: 354هـ(، 
الثقات، وزارة المعارف للحكومة العالية الهندية،ط1، 1393 ه‍ 1973-م، 

 )115 / 9(

3737 انظر: ابن �أبي حاتم، �أبو محمد عبد الرحمن بن محمد بن �إدري�س بن المنذر 
والتعديل،طبعة  الجرح  327هـ(،  )المتوفى:  الرازي  الحنظلي،  التميمي، 
مجل�س دائرة المعارف العثمانية بحيدر �آباد الدكن، الهند، دار �إحياء التراث 

العربي، بيروت، ط1، 1952م،)8/125(

3838 انظر: ابن حجر، التهذيب )9 / 515(

3939 انظر: المرجع ال�سابق

4040 الذهبي، ال�سير )12 / 274(

4141 انظر: ابن حجر، هدي ال�ساري490

4242 انظر: الخطيب البغدادي )2 / 352(

4343 انظر: ابن حجر، هدي ال�ساري490

4444 انظر: الخطيب البغدادي )2 / 354 (

4545 )المتوفى:  محمد  بن  محمد  يعلى،  �أبي  ابن  وانظر:  ال�سابق،  المرجع  انظر: 
المعرفة،  دار  الفقي،  حامد  تحقيق:محمد  الحنابلة،  526هـ(،طبقات 

بيروت،)1/278(

4646 انظر: الجياني، �أبو علي الح�سين بن محمد الغ�ساني )المتوفى: 498هـ(، تقييد 
المهمل وتمييز الم�شكل، تحقيق: محمد �أبو الف�ضل، وزارة الأوقاف، المغرب، 

9/512 1418هـ1997-م،)524(، وانظر: ابن حجر، التهذيب 

4747 انظر: الكلاباذي، �أحمد بن محمد �أبو ن�صر البخاري)المتوفى: 398هـ(،رجال 
�صحيح البخاري) الهداية والإر�شاد في معرفة �أهل الثقة وال�سداد (، تحقيق 
وانظر:   ،)687  /  2(  1407 ط1،  بيروت  المعرفة،  دار  الليثي،  عبدالله 
الباجي، �سليمان بن خلف بن �سعد القرطبي الأندل�سي )المتوفى: 474هـ(، 
التعديل والتجريح لمن خرج له البخاري في الجامع ال�صحيح،تحقيق: د. �أبو 
لبابة ح�سين، دار اللواء للن�شر والتوزيع، الريا�ض، ط1،1406 هـ– 1986 

م،2/688)586(

4848 انظر: الذهبي، �شم�س الدين �أبو عبد الله محمد بن �أحمد بن عثمان)المتوفى: 
عبد  عمر  تحقيق:  والأعلام،  الم�شاهير  ووفيات  الإ�سلام  تاريخ  748هـ(، 
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1993م،  1413 هـ -  العربي، بيروت،ط2،  الكتاب  دار  التدمري،  ال�سلام 
19/342

4949 انظر: ابن حجر، التهذيب 9/516

5050 د.  تحقيق:  البخاري،  �صحيح  )ت256هـ(،  �إ�سماعيل  بن  محمد  البخاري، 
 - هـ   1407 بيروت  ط3,  اليمامة،   , كثير  ابن  دار  البغا,  ديب  م�صطفى 
عَلَيْهِ  وَجَبَ  مَنْ  عَلَى  بِالقَتْلِ  يَحْكُمُ  الَحاكِمِ  بَابُ  الأحكام،  كتاب  1987م، 

)7155(65  / 9

5151 الترمذي، محمد بن عي�سى )المتوفى: 279هـ(، �سنن الترمذي، تحقيق �أحمد 
ط2،  م�صر،  الحلبي،  البابي  م�صطفى  ومطبعة  مكتبة  �شركة  �شاكر،  محمد 
 / 5 – باب مناقب قي�س بن �سعد  1975 م، كتاب المناقب  1395 هـ - 

)3850( 690

5252 البخاري، كتاب ال�صوم، باب من مات وعليه �صوم 3 / 35)1952(

5353 انظر: المزي 25 / 156

5454 307هـ(،  الني�سابوري )المتوفى:  �أبو محمد عبد الله بن علي  ابن الجارود، 
المنتقى، تحقيق: عبد الله عمر البارودي، م�ؤ�س�سة الكتاب الثقافية، بيروت، 

ط1، 1408 – 1988، 237)943( 

5555 311هـ(،  )المتوفى:  الني�سابوري  �إ�سحاق  بن  محمد  بكر  �أبو  خزيمة،  ابن 
�صحيح ابن خزيمة، تحقيق: د. محمد م�صطفى الأعظمي، المكتب الإ�سلامي، 

بيروت، 3 / 271)2052(

5656 فْعِ:  ال�سَّ مِنَ  المرّةُ  وَهِيَ  مِنْهُ،  وَاحِدَةٌ  ْبة  وَقِيلَ �َرض يطان،  ال�شَّ مِنَ  عَلامة  �أَيْ 
محمد  بن  المبارك  ال�سعادات  �أبو  الدين  مجد  الأثير،  انظر:ابن  الْأَخْذُ. 
الجزري)المتوفى: 606هـ(، النهاية في غريب الحديث والأثر, تحقيق: طاهر 
 - هـ   1408 بيروت،  الفكر،  دار   , الطناجي  محمد  ومحمود  الزاوي  �أحمد 

 )375 1988م، )2 / 

5757 البخاري، كتاب الطب، باب رقية العين 7 / 132)5739(

5858 انظر: ابن حجر، �أحمد بن علي الع�سقلاني )ت852 هـ (, فتح الباري �شرح 
�صحيح البخاري، دار الفكر، 10 / 201

5959  /  9 القِيَامَةِ  يَوْمَ  وَجَلَّ  عَزَّ  الرَّبِّ  كَلَامِ  بَابُ  التوحيد،  كتاب  البخاري، 
)7511(147

6060 انظر: ابن حجر، فتح الباري 13 / 476

6161 �أي لا يُعْرَف رَامِيه. انظر: ابن الأثير )3 / 350( 

6262 البخاري، كتب الجهاد وال�سير، باب من �أتاه �سهم غرب4/20)2809(

6363 انظر: الجياني )�ص: 561(، و انظر: ابن حجر، فتح الباري 6/26

6464 311هـ(،  )المتوفى:  الني�سابوري  �إ�سحاق  بن  محمد  بكر  �أبو  خزيمة،  ابن 
�إبراهيم  بن  العزيز  عبد  تحقيق:  وجل،  عز  الرب  �صفات  و�إثبات  التوحيد 

ال�شهوان، مكتبة الر�شد، الريا�ض، ط5، 1414هـ - 1994م، )2 / 872(

6565 البخاري، كتاب المغازي، باب بعث النبي �صلى الله عليه و�سلم �أ�سامة بن 
زيد 5 / 144)4273(

6666 انظر: الجياني )�ص: 562( 

6767 �أبو  التميمي،  مَعْبدَ،  بن  معاذ  بن  �أحمد  بن  حبان  بن  محمد  حبان،  ابن 
حاتم، الدارمي، البُ�ستي )المتوفى: 354هـ(، �صحيح ابن حبان بترتيب ابن 
بلبان، تحقيق: �شعيب الأرن�ؤوط، م�ؤ�س�سة الر�سالة، بيروت، ط2، 1414ه – 

)7174( 139  / 16 1993م، 

6868 هِمْ  رَبِّ بِ�آيَاتِ  كَفَرُوا  ذِينَ  الَّ {�أُولَئِكَ  بَابُ  القر�آن،  تف�سير  كتاب  البخاري، 
وَلِقَائِهِ فَحَبِطَتْ �أَعْمَالُهُمْ} 6 / 93)4729(

6969 انظر: الجياني )�ص: 559(

7070 م�سلم،  �صحيح   ,) هـ  )ت261  الني�سابوري  الق�شيري  الحجاج  ابن  م�سلم، 
�صفة  كتاب  بيروت،  العلمية،  الكتب  دار   , الباقي  عبد  ف�ؤاد  محمد  تحقيق: 

القيامة والجنة والنار، 4/ 2147 )2785(

7171 الطبراني، �سليمان بن �أحمد �أبو القا�سم )المتوفى: 360هـ(، المعجم الأو�سط، 
تحقيق: طارق بن عو�ض الله بن محمد و عبد المح�سن بن �إبراهيم الح�سيني، 

دار الحرمين، القاهرة، 1 / 68 )192(

7272  /  6 الُمرْ�سَلِيَن}  نَ  ِ َمل يُونُ�سَ  نَّ  {وَ�إِ بَابُ  القر�آن،  تف�سير  كتاب  لبخاري، 
	)4807(124

7373 انظر: الجياني )�ص: 562( 

7474 البخاري، كتاب الديات، باب جنين المر�أة 9 / 11)6908(

7575 انظر: الجياني )�ص: 566( 

7676 انظر: ابن حجر، فتح الباري 12 / 251

7777  /  8 وبعده  الحنث  قبل  الكفارة  باب  الأيمان،  كفارات  كتاب  البخاري، 
)6722(147

7878 انظر: الجياني )�ص: 563(

7979 ابن حجر، فتح الباري )11 / 614( 

8080 البخاري، كتاب الحدود، باب ظهر الم�ؤمن حمى 8 / 159)6785(

8181 ابن حجر، فتح الباري 12 / 85

8282 المعارف،  الحديث،مكتبة  م�صطلح  تي�سير،  محمود،  د.  الطحان،  انظر: 
الريا�ض، ط11،1431ه2010-م، )�ص: 258(

8383 انظر: القاري، علي بن )�سلطان( محمد، �أبو الح�سن نور الدين الملا الهروي 
)المتوفى: 1014هـ(، �شرح نخبة الفكر في م�صطلحات �أهل الأثر، تحقيق: 

محمد نزار تميم، وهيثم نزار تميم، دار الأرقم، بيروت، )�ص: 649( 

8484 انظر: الجياني )�ص: 3( 

8585 انظر:ابن حجر، هدي ال�ساري 222

8686 البخاري، كتاب الجنائز، باب الأمر ب�إتباع الجنائز 2 / 71 )1240(

8787 )�ص: 539( 

8888 البخاري، كتاب بدء الخلق، باب ذكر الملائكة 4 / 111)3210( 

8989 )المتوفى:  العبدي  يحيى  بن  محمد  بن  �إ�سحاق  بن  محمد  مَنْدَه،  ابن 
بن  علي  تحقيق:  و�صفاته،  وجل  عز  الله  �أ�سماء  ومعرفة  395هـ(،التوحيد 
العلوم  دار  المنورة،  المدينة  والحكم،  العلوم  مكتبة  الفقيهي،  نا�صر  محمد 

والحكم، �سوريا، ط1، 1423 هـ - 2002 م،1/149)36(

9090 التبيين  841هـ(،  )المتوفى:  الحلبي  الدين  برهان  العجمي،  ابن  انظر: 
العلمية، بيروت،  الكتب  لأ�سماء المدل�سين، تحقيق: يحيى �شفيق ح�سن، دار 
الف�ضل  �أبو  حجر،  ابن  وانظر:   ،)49 )�ص:  م،   1986  - هـ   1406 ط1، 
)تعريف  المدل�سين  طبقات  852هـ(،  )المتوفى:  الع�سقلاني  علي  بن  �أحمد 
�أهل التقدي�س بمراتب المو�صوفين بالتدلي�س(، تحقيق: د. عا�صم القريوتي، 
)�ص:  العراقي   ،)24 )�ص:   ،1983  -  1403 ط1،  المنار،عمان،  مكتبة 
1418هـ(  34(، ال�سعدي، حماد بن محمد الأن�صاري الخزرجي )المتوفى: 
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التدلي�س والمدل�سون، مجلة الجامعة الإ�سلامية، المدينة المنورة، )7 / 92(

9191 )�ص: 34(

9292 انظر: ابن العجمي )�ص: 49(

9393 انظر: ال�سيوطي )1 / 423( 

9494 انظر: الكلاباذي، )2 / 687(

9595 انظر: الذهبي،ال�سير )10 / 10( 

9696 )المتوفى:  عثمان  بن  �أحمد  بن  محمد  الله  عبد  �أبو  الدين  �شم�س  الذهبي، 
مكتبة  غُدّة،  �أبو  الفتاح  الحديث،عبد  م�صطلح  علم  في  الموقظة  748هـ(، 

المطبوعات الإ�سلامية بحلب، ط2،1412هـ، )�ص: 50( 

9797 )المتوفى:  عثمان  بن  �أحمد  بن  محمد  الله  عبد  �أبو  الدين  �شم�س  الذهبي، 
748هـ(، ميزان الاعتدال في نقد الرجال، تحقيق: علي محمد البجاوي، دار 
المعرفة للطباعة والن�شر، بيروت، ط1، 1382 هـ - 1963 م، )2 / 442( 

9898 العراقي )�ص: 34(

9999 انظر: هدي ال�ساري )�ص: 17(

10010 المرجع ال�سابق

10110 ابن حجر، نزهة النظر )�ص: 99( 

10210 انظر: ابن حجر، �أبو الف�ضل �أحمد بن علي الع�سقلاني )المتوفى: 852هـ(، 
تغليق التعليق على �صحيح البخاري، تحقيق: �سعيد عبد الرحمن مو�سى 
القزقي،المكتب الإ�سلامي, دار عمار، بيروت,عمان، ط1، 1405، )2 / 

 )9-10

10310 المرجع ال�سابق

10410 ابن حجر، التهذيب 9 / 146

10510 انظر: ابن حجر، فتح الباري 11/614

10610 انظر: ابن حجر، هدي ال�ساري 222

10710 انظر: الباجي 2/616-693

10810 انظر: ابن حجر، �أحمد بن علي الع�سقلاني )ت 852 هـ(، تقريب التهذيب، 
تحقيق: محمد عوامة، دار الر�شيد، �سوريا، ط1،1406 - 1986 )�ص: 

)472

10910 ابن حجر، التهذيب 9/96

11011 انظر: التقريب )�ص: 514(

11111 انظر: التقريب )�ص: 500(

11211 انظر: ابن حجر،هدي ال�ساري )�ص: 236( 

11311 المرجع ال�سابق

11411 انظر: ابن حجر، فتح الباري 10 / 201

11511 انظر: مقدمة ابن ال�صلاح )�ص: 74(

11611 انظر: العلائي )�ص: 103(

11711 )239 / 1(

11811 انظر: ابن حجر،هدي ال�ساري 7

11911 انظر: الذهبي في الموقظة )�ص: 50(

12012 انظر: العلائي )�ص: 103( 

المصادر والمراجع:
11 المنذر . بن  �إدري�س  بن  محمد  بن  الرحمن  عبد  محمد  �أبو  حاتم،  �أبي  ابن 

والتعديل،طبعة  الجرح  327هـ(،  الحنظلي،الرازي)المتوفى:  التميمي، 
مجل�س دائرة المعارف العثمانية بحيدر �آباد الدكن، الهند، دار �إحياء التراث 

العربي، بيروت، ط1، 1952م

22 الحنابلة، . 526هـ(،طبقات  )المتوفى:  محمد  بن  محمد  يعلى،  �أبي  ابن 
تحقيق:محمد حامد الفقي، دار المعرفة، بيروت

33 ال�سعادات المبارك بن محمد الجزري )المتوفى: . �أبو  الدين  ابن الأثير، مجد 
الزاوي  �أحمد  طاهر  تحقيق:  والأثر,  الحديث  غريب  في  النهاية  606هـ(، 

ومحمود محمد الطناجي, دار الفكر، بيروت، 1408 هـ - 1988م

44 307هـ(، . الني�سابوري )المتوفى:  �أبو محمد عبد الله بن علي  ابن الجارود، 
المنتقى، تحقيق: عبد الله عمر البارودي، م�ؤ�س�سة الكتاب الثقافية، بيروت، 

ط1، 1408 – 1988 

55 )المتوفى: . البُ�ستي  الدارمي  �أحمد  بن  حبان  بن  محمد  حبان،  ابن 
 1393 الهندية،ط1،  العالية  للحكومة  المعارف  وزارة  الثقات،  354هـ(، 

ه‍ 1973-م 

66 ابن حبان، محمد بن حبان بن �أحمد بن معاذ بن مَعْبدَ، التميمي، �أبو حاتم، .
الدارمي، البُ�ستي )المتوفى: 354هـ(، �صحيح ابن حبان بترتيب ابن بلبان، 
 – 1414ه  ط2،  بيروت،   – الر�سالة  م�ؤ�س�سة  الأرن�ؤوط،  �شعيب  تحقيق: 

1993م 

77 في . النظر  نزهة  852هـ(،  )المتوفى:  الع�سقلاني  علي  بن  �أحمد  حجر،  ابن   
تو�ضيح نخبة الفكر في م�صطلح �أهل الأثر، تحقيق: عبد الله بن �ضيف الله 

الرحيلي، مطبعة �سفير بالريا�ض، ط1، 1422هـ 

88 ال�ساري . هدي  852هـ(،  )المتوفى:  الع�سقلاني  علي  بن  �أحمد  حجر،  ابن 
مقدمة فتح الباري �شرح �صحيح البخاري، دار الفكر 

99 التعليق . تغليق  852هـ(،  )المتوفى:  الع�سقلاني  علي  بن  �أحمد  حجر،  ابن 
المكتب  القزقي،  مو�سى  الرحمن  عبد  تحقيق:�سعيد  البخاري،  �صحيح  على 

الإ�سلامي , دار عمار، بيروت , عمان، ط1، 1405 

1010  ابن حجر، �أحمد بن علي الع�سقلاني )المتوفى: 852هـ(، تهذيب التهذيب , 
دار الفكر – بيروت, ط1 , 1404 هـ - 1984م 

1111  ابن حجر، �أحمد بن علي الع�سقلاني )المتوفى: 852هـ(، طبقات المدل�سين 
عا�صم  د.  تحقيق:  بالتدلي�س(،  المو�صوفين  بمراتب  التقدي�س  �أهل  )تعريف 

القريوتي، مكتبة المنار، عمان،ط1، 1403 - 1983 

1212  ابن حجر، �أحمد بن علي الع�سقلاني )المتوفى: 852هـ(، فتح الباري �شرح 
�صحيح البخاري، دار الفكر 

1313 ابن حجر، �أحمد بن علي الع�سقلاني )ت 852 هـ(، تقريب التهذيب، تحقيق: 
محمد عوامة، دار الر�شيد، �سوريا، ط1، 1406 – 1986

1414 311هـ(،  )المتوفى:  الني�سابوري  �إ�سحاق  بن  محمد  بكر  �أبو  خزيمة،  ابن   
�إبراهيم  بن  العزيز  عبد  تحقيق:  وجل،  عز  الرب  �صفات  و�إثبات  التوحيد 

ال�شهوان، مكتبة الر�شد، الريا�ض، ط5، 1414هـ - 1994م 

1515 ابن ال�صلاح، عثمان بن عبد الرحمن، تقي الدين )المتوفى: 643هـ(، معرفة 
�أنواع علوم الحديث، ويُعرف بمقدمة ابن ال�صلاح،،  تحقيق: نور الدين عتر، 

دار الفكر- �سوريا، 1406هـ - 1986
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1616 لأ�سماء  841هـ(،التبيين  )المتوفى:  الحلبي  الدين  برهان  العجمي،  ابن 
ط1،  بيروت،  العلمية،  الكتب  دار  ح�سن،  �شفيق  يحيى  تحقيق:  المدل�سين، 

1986 م  1406 هـ - 

1717 ابن خزيمة، �أبو بكر محمد بن �إ�سحاق الني�سابوري )المتوفى: 311هـ(،�صحيح 
ابن خزيمة، تحقيق: د. محمد م�صطفى الأعظمي، المكتب الإ�سلامي، بيروت 

1818 )المتوفى:  الله  هبة  بن  الح�سن  بن  علي  القا�سم  �أبو  ع�ساكر،  ابن 
الفكر  دار  العمروي،  غرامة  بن  تحقيق:عمرو  دم�شق،  تاريخ  571هـ(، 

للطباعة والن�شر والتوزيع،1415 هـ - 1995 م

1919 )المتوفى:  العبدي  يحيى  بن  محمد  بن  �إ�سحاق  بن  محمد  مَنْدَه،  ابن 
بن  علي  تحقيق:  و�صفاته،  وجل  عز  الله  �أ�سماء  ومعرفة  395هـ(،التوحيد 
العلوم  دار  المنورة،  المدينة  والحكم،  العلوم  مكتبة  الفقيهي،  نا�صر  محمد 

والحكم، �سوريا، ط1، 1423 هـ - 2002 م

2020 الم�صري)المتوفى:  الإفريقي  مكرم  بن  محمد  الدين  جمال  منظور،  ابن 
1956م  711هـ(، ل�سان العرب، دار �صادر, بيروت, 

2121 الباجي، �سليمان بن خلف بن �سعد القرطبي الأندل�سي )المتوفى: 474هـ(، 
التعديل والتجريح لمن خرج له البخاري في الجامع ال�صحيح،تحقيق: د. �أبو 
لبابة ح�سين، دار اللواء للن�شر والتوزيع، الريا�ض، ط1،1406 هـ– 1986م

2222 البخاري، محمد بن �إ�سماعيل)المتوفى: 256هـ(،�صحيح البخاري، تحقيق: 
 1407 بيروت  ط3,  اليمامة،   , كثير  ابن  دار   , البغا  ديب  م�صطفى  د. 

هـ - 1987م 

2323 الترمذي،  �سنن  279هـ(،  )المتوفى:  عي�سى  �أبو  عي�سى  بن  محمد  الترمذي، 
تحقيق �أحمد محمد �شاكر، �شركة مكتبة ومطبعة م�صطفى البابي الحلبي – 

م�صر، ط2، 1395 هـ - 1975 م 

2424 تقييد  498هـ(،  )المتوفى:  الغ�ساني  محمد  بن  الح�سين  علي  �أبو  الجياني، 
�أبو  محمد  تحقيق:  الم�شكل،  وتمييز  المهمل  تقييد  الم�شكل،  وتمييز  المهمل 

الف�ضل، وزارة الأوقاف، المغرب، 1418هـ1997-م 

2525 الخطيب البغدادي، �أبو بكر �أحمد بن علي )المتوفى: 463هـ(، تاريخ بغداد 
ط1،  بيروت،  الإ�سلامي،  الغرب  دار  معروف،  عواد  ب�شار  الدكتور  تحقيق: 

2002 م  1422هـ - 

2626 )المتوفى:  عثمان  بن  �أحمد  بن  محمد  الله  عبد  �أبو  الدين  �شم�س  الذهبي، 
عبد  عمر  تحقيق:  والأعلام،  الم�شاهير  ووفيات  الإ�سلام  تاريخ  748هـ(، 

ال�سلام التدمري، دار الكتاب العربي، بيروت، ط2، 1413 هـ - 1993م 

2727 عثمان)المتوفى:  بن  �أحمد  بن  محمد  الله  عبد  �أبو  الدين  �شم�س  الذهبي، 
1419هـ-  ط1،  بيروت،  العلمية،  الكتب  دار  الحفاظ،  748هـ(،تذكرة 

1998م 

2828 )المتوفى:  عثمان  بن  �أحمد  بن  محمد  الله  عبد  �أبو  الدين  �شم�س  الذهبي، 
748هـ(، �سير �أعلام النبلاء، مجموعة من المحققين ب�إ�شراف ال�شيخ �شعيب 

الأرنا�ؤوط، م�ؤ�س�سة الر�سالة، ط3، 1405 هـ / 1985

2929 )المتوفى:  عثمان  بن  �أحمد  بن  محمد  الله  عبد  �أبو  الدين  �شم�س  الذهبي، 
غُدّة، مكتبة  �أبو  الفتاح  عبد  الحديث،  علم م�صطلح  في  الموقظة  748هـ(، 

المطبوعات الإ�سلامية بحلب، ط2، 1412هـ 

3030 )المتوفى:  عثمان  بن  �أحمد  بن  محمد  الله  عبد  �أبو  الدين  �شم�س  الذهبي، 
748هـ(، ميزان الاعتدال في نقد الرجال، تحقيق: علي محمد البجاوي، دار 

المعرفة للطباعة والن�شر، بيروت، ط1، 1382 هـ - 1963 م 

3131 ال�سخاوي، �شم�س الدين �أبو الخير محمد بن عبد الرحمن )المتوفى: 902هـ(، 
فتح المغيث ب�شرح الفية الحديث للعراقي، تحقيق: علي ح�سين علي، مكتبة 

ال�سنة، م�صر، ط1، 1424هـ - 2003م

3232 1418هـ(،  )المتوفى:  الخزرجي  الأن�صاري  محمد  بن  حماد  ال�سعدي، 
التدلي�س والمدل�سون، مجلة الجامعة الإ�سلامية، المدينة المنورة 

3333 ال�سيوطي،عبد الرحمن بن �أبي بكر، جلال الدين )المتوفى: 911هـ(، تدريب 
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�إبراهيم  بن  المح�سن  عبد  و  محمد  بن  الله  عو�ض  بن  طارق  تحقيق: 

الح�سيني، دار الحرمين، القاهرة 
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ملخص:
ال�صلابة  وعوامل  مفهوم  ا�ستعرا�ض  �إلى  الدرا�سة  تهدف 
المهني،  الالتزام  تتمثل في:  عوامل  �أربعة  التي تحددت في  النف�سية 
العوامل  تلك  عن  ينتج  �إذ  وال�صمود،  والتحمل  والتحدي،  والتحكم، 
كفاءة في الأحكام والقرارات المتعلقة بتنفيذ �إجراءات المراجعة. وتم 
�إجراءات  بتنفيذ  المتعلقة  والقرارات  الأحكام  وتو�ضيح  ا�ستعرا�ض 
فيها  يكثر  التي  المرتفعة،  المخاطر  ذات  الجوانب  و�أهم  المراجعة، 
لاتخاذ  المراجع؛  من  نف�سية  وقوة  �صلابة  �إلى  وتحتاج  التلاعب، 

الأحكام والقرارات المنا�سبة.
ا�ستخدام  تم  فر�ضياتها  واختبار  الدرا�سة  اهداف  ولتحقيق 
مراجعي  على  تطبيقية  درا�سة  و�إجراء  التحليلي،  الو�صفي  المنهج 
الح�سابات العاملين في ديوان الرقابة المالية والإدارية بقطاع غزة؛ 
حيث تم اعداد وتوزيع قائمة ا�ستق�صاء على افراد عينة الدرا�سة البالغ 
عددهم )55( مراجعاً؛ لمعرفة �أثر عوامل ال�صلابة النف�سية المتمثلة 
في: عامل الالتزام المهني، وعامل التحكم، وعامل التحدي، وعامل 
التحمل وال�صمود، على الأحكام والقرارات المتعلقة بتنفيذ �إجراءات 
معنوي  ت�أثير  وجود  �إلى  الدرا�سة  نتائج  خل�صت  وقد  المراجعة. 
والقرارات  الأحكام  على  الأربع  النف�سية  ال�صلابة  لعوامل  �إيجابي 
المتعلقة بتنفيذ �إجراءات المراجعة. و�أو�صت الدرا�سة ب�ضرورة اهتمام 
للمراجعين؛  النف�سية  ال�صلابة  عوامل  بتدعيم  المراجعة  م�ؤ�س�سات 
�ضمن برامج تدريب المراجعين؛ للارتقاء بكفاءة �أحكامهم وقراراتهم 

في مجالات المراجعة.
بتنفيذ  المتعلقة  والقرارات  الاحكام  المفتاحية:  الكلمات 
التحكم،  المهني،  الالتزام  النف�سية،  ال�صلابة  المراجعة،  �إجراءات 

التحدي، التحمل وال�صمود.

The effect psychological hardness on the judg-
ments and decisions relating to the implementa-
tion of audit procedures: empirical study on au-
ditors in the financial and administrative control 

bureau.

Abstract: 

This research aims at presenting the concept 
and the factors of psychological hardness which 
include four factors» job commitment, dominance and 
control, challenge , endurance and stead fasting. The 
application of these factors lead to the competence 
in the executions of the auditing procurers. The 
researcher explained the judgments and decisions 
connected with the auditing and he also explained 
the most important fields in which fraud can happen 
and which need psychological hardness to enable the 
auditor to make the right judgments and decision.

To achieve the objectives of study and testing its 
hypotheses, it uses descriptive analytical approach and 

conducted empirical study on auditors of financial and 
Administrative control Bureau. A questionnaire was 
prepared and distributed on a sample of 55 auditors 
to explore 

the effects of these factors on the judgments and 
decisions connected with the executions of the auditing 
procurers. The study found that there is a significant 
effect for these four factors on the executions of the 
auditing procurers. The study recommended the need 
to the attention of audit institutions to strengthen 
factors of psychological hardness; within training 
programmes for Auditors to improve the efficiency of 
judgements and decisions in all areas of auditing.The 
study recommended audit institutions to strengthen 
factors of psychological hardness for auditors 
through training programs to improve the efficiency of 
judgments and decisions in auditing

Key words: The judgment and decisions 
connected with the executions of the auditing 
procurers, Psychological hardness, Job commitment, 
Challenge, control, Endurance and Stead fasting. 

1/ الاطار العام للدراسة:

 1/1 المقدمة 
�أحكام  على  الهامة  الم�ؤثرات  �إحدى  النف�سية  الحالة  تعد   
المتاحة  للمعلومات  ومعالجتهم  المهنية  وممار�ستهم  المراجعين 
بدرا�سة  النف�س  علم  �أبحاث  اهتمت  وقد  �ص72(،   :2015 �شرف   (
المعلومات،  معالجة  على  النف�سية  الحالة  لآثار  المختلفة  الت�أثيرات 
طريقة  على  وا�ضح  ب�شكل  والعاطفية  النف�سية  الحالة  ت�ؤثر  حيث 
التفكير، من خلال ت�أثيرها على كل من: المعالجة المعرفية، والقدرة 
تزايد  �إلى  �أي�ضاً  والإ�شارة  الاجتماعية،  الأو�ضاع  وتقييم  فهم  على 
�ضعف  �أو  زيادة  على  النف�سية  الحالة  ت�أثير  �إلى  ت�شير  التي  الأدلة 
 Chung et al.,( درا�سة  �أيدته  ما  وهو   ،)Bless, 2000:p205(الأداء
دوراً  تلعب  للمراجع  النف�سية  الحالة  �أن  �إلى  �أ�شارت  التي   )2008:p4
العواطف  �إن  �إذ  المراجعة،  وقرارات  �أحكام  على  الت�أثير  في  هاماً 
المراجعين  تقييم  على  ت�ؤثران  المعرفية  والعوامل  ال�شخ�صية 
و�أحكامهم لمدى كفاية و�صلاحية �أدلة المراجعة، وقد اهتمت �أي�ضاً 
الحالة  ت�أثير  بدرا�سة   )Cianci & Bierstaker, 2009:p456(درا�سة
�أظهرت  حيث  المراجعة،  وقرارات  �أحكام  على  والعاطفية  النف�سية 
على  بناءً  تت�أثر  الح�سابات  مراجعي  وقرارات  �أحكام  �أن  نتائجها 
حالتهم النف�سية، ويرى) النجار وطلاع، 2012:�ص13( �أن ال�صلابة 
على  الفرد  قدرة  على  ت�ؤثر  التي  النف�سية  العوامل  �أحد  تعد  النف�سية 

التوافق مع المواقف التي يتعر�ض لها. 

1/ 2 مشكلة الدراسة
تلعب الأحكام والقرارات المهنية دوراً هاماً في تنفيذ �إجراءات 
�أ�شارت  وقد  المهنية،  المعايير  متطلبات  مع  تتلاءم  فعالة،  مراجعة 
الأبحاث الأكاديمية والمعايير المهنية �إلى �أهمية ا�ستخدام الأحكام 
خا�ص  وب�شكل  المراجعة،  مجالات  كافة  في  المهنية  والقرارات 
المبادئ  تقييم  في:  تتمثل  التي  المراجعة  �إجراءات  تنفيذ  �أثناء  في 
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التحليلية  المراجعة  �إجراءات  وتنفيذ  المحا�سبية،  وال�سيا�سات 
كفاية  وتقييم  وتقديراتها،  الإدارة  وتقييمات  الأخرى،  والإجراءات 
عوامل  بها  ت�ؤثر  قد  التي  الكيفية  وحول  المراجعة.  �أدلة  و�صلاحية 
ال�صلابة النف�سية على كفاءة الأداء المهني لمراجعي الح�سابات، فقد 
تتمثل  النف�سية،  لل�صلابة  عوامل  �أربعة  الاكاديمية  الابحاث  حددت 
في: عامل الالتزام المهني، وعامل التحكم، وعامل التحدي، وعامل 
تلك  ت�ؤثر  ان  يمكن  حيث  �ص5(،   :2014 )نعمة،  والتحمل  ال�صمود 
�إجراءات  بتنفيذ  المتعلقة  والقرارات  الاحكام  كفاءة  على  العوامل 
الدرا�سة  تثيره  الذي  الأ�سا�سي  ال��سؤال  ف�إن  وبالتالي  المراجعة، 
عوامل  ت�أثير  حول  يتمحور  الدرا�سة  م�شكلة  عن  ويعبر  الحالية، 
والقرارات  الاحكام  على  الح�سابات  لمراجعي  النف�سية  ال�صلابة 

المتعلقة بتنفيذ �إجراءات المراجعة.

3/1 أهمية الدراسة:
تكمن �أهمية الدرا�سة في الآتي:

11 في . النف�سية  ال�صلابة  �أهمية  مدى  تو�ضيح  في  ت�سهم 
مجالات المراجعة.

22 ت�سهم الدرا�سة في الارتقاء بكفاءة الاداء المهني، وكفاءة .
�أحكام وقرارات المراجعة. 

33 �إثراء البحث العلمي في مجال مراجعة الح�سابات، حيث لم .
تحظ عوامل ال�صلابة النف�سية وت�أثيرها على الاداء المهني بالاهتمام 

المطلوب من الدرا�سات والأبحاث العلمية في مجالات المراجعة.

4/1 اهداف الدراسة: 
تتمثل اهداف الدرا�سة في الاتي:

11 والتعرف . النف�سية،  لل�صلابة  المفاهيمي  الإطار  تو�ضيح   
على مدى �أهميتها وت�أثيرها على الأحكام والقرارات المتعلقة بتنفيذ 

�إجراءات المراجعة.
22 كفاءة . على  النف�سية  ال�صلابة  عوامل  ت�أثير  على  التعرف 

�إجراءات  بتنفيذ  المتعلقة  الح�سابات  مراجعي  وقرارات  �أحكام 
المراجعة.

5/1 فرضيات الدراسة:
لعوامل  �إيجابي  معنوي  ت�أثير  يوجد  الرئي�سية:  الفر�ضية 
ال�صلابة النف�سية لمراجعي الح�سابات، على كفاءة الأحكام والقرارات 
الفر�ضية  هذه  عن  ويتفرع  المراجعة.  �إجراءات  بتنفيذ  المتعلقة 

الفر�ضيات الفرعية التالية:
11 كفاءة . على  المهني  الالتزام  لعامل  �إيجابي  ت�أثير  يوجد 

الأحكام، والقرارات المتعلقة بتنفيذ �إجراءات المراجعة.
22 يوجد ت�أثير �إيجابي لعامل التحدي على الأحكام والقرارات .

المتعلقة بتنفيذ �إجراءات المراجعة.
33 الأحكام، . كفاءة  على  التحكم  لعامل  �إيجابي  ت�أثير  يوجد 

والقرارات المتعلقة بتنفيذ �إجراءات المراجعة.
44 التحمل وال�صمود على كفاءة . �إيجابي لعامل  يوجد ت�أثير 

الأحكام، والقرارات المتعلقة بتنفيذ �إجراءات المراجعة.

2/ الدراسات السابقة 
بمتغيرات  العلاقة  ذات  ال�سابقة  الدرا�سات  ا�ستعرا� ض تم 

الدرا�سة، وتم تق�سيمها الى مجموعتين كما يلي: 

اولاً: الدراسات السابقة ذات العلاقة بالصلابة النفسية

ال�ضغوط  م�ستوى   )2006 والحجار،  )دخان  درا�سة  تناولت 
بم�ستوى  وعلاقتها  بغزه،  الإ�سلامية  الجامعة  طلبة  لدى  النف�سية 
ال�صلابة النف�سية لديهم، وتم ا�ستخدام المنهج الو�صفي التحليلي، وتم 
ا�ستق�صاء  قائمة  بوا�سطة  الدرا�سة  متغيرات  قائمة  متغيرات  قيا�س 
وتو�صلت  وطالبة،  طالباً   )541( البالغة  العينة  �أفراد  على  وزعت 
النف�سية  ال�ضغوط  م�ستوى  بين  عك�سية  علاقة  وجود  الى  الدرا�سة 
م�ستوى  في  اختلاف  وجود  �إلى  بالإ�ضافة  النف�سية،  وال�صلابة 
ال�ضغوط النف�سية تعزى لمتغير الجن�س ل�صالح الذكور. بينما هدفت 
لعمال  النف�سية  ال�ضغوط  على  التعرف  �إلى   )2006 ياغي،  درا�سة) 
ا�ستخدام  وتم  النف�سية،  بال�صلابة  وعلاقتها  غزة،  قطاع  محافظات 
المنهج الو�صفي الارتباطي، وتمثلت عينة الدرا�سة في )683( عاملًا 
الأرا�ضي  �إلى  للعمل  دخول  ت�صاريح  يحملون  الذين  العمال  من 
الفل�سطينية المحتلة عام )1948(، وتو�صلت نتائج الدرا�سة �إلى �أن 
العمال في قطاع غزة يعانون من �ضغوط نف�سية كبيرة، ويتمتعون 
فقد   )2007 ندى،  �أبو   ( درا�سة  �أما  عالية،  نف�سية  �صلابة  بدرجة 
هدفت �إلى معرفة م�ستوى ال�صلابة النف�سية لدى طلبة جامعة الأزهر 
الحياة،  النف�سية و�ضغوط  ال�صلابة  العلاقة بين  والك�شف عن  بغزة، 
وتم ا�ستخدام المنهج الو�صفي التحليلي، وتم قيا�س متغيرات الدرا�سة 
من  المكونة  الدرا�سة  عينة  على  وزعت  ا�ستق�صاء  قائمة  بوا�سطة 
الدرا�سة  نتائج  و�أظهرت  الجامعة،  طلبة  من  وطالبة  طالباً   )549(
وجود علاقة ارتباطية بين ال�صلابة النف�سية وال�ضغوط النف�سية لدى 

طلبة جامعة الأزهر بغزة. 
2011( �إلى التعرف على م�ستوى  وقد هدفت درا�سة)البيرقدار، 
ال�ضغط النف�سي وم�صادره، وعلاقته بم�ستوى ال�صلابة النف�سية لدى 
ا�ستخدام  وتم  العراق،  في  المو�صل  جامعة  في  التربية  كلية  طلبة 
طالباً  الدرا�سة)843(  عينة  وبلغت  التحليلي،  الو�صفي  المنهج 
ال�ضغط  م�ستوى  انخفا�ض  �إلى  الدرا�سة  نتائج  خل�صت  وقد  وطالبة، 
النف�سي، وكذلك انخفا�ض م�ستوى ال�صلابة النف�سية لدى �أفراد عينة 
الدرا�سة، بالإ�ضافة �إلى وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية في م�ستوى 

ال�صلابة النف�سية تعزى لمتغير الجن�س ل�صالح الذكور.
 بينما اختبرت درا�سة ) العطوي، 2014( العلاقة بين ال�صلابة 
في  المعلمات  لدى  البدنية  وال�شكاوى  والأمل،  والتفا�ؤل،  النف�سية 
المجتمع ال�سعودي، وتم ا�ستخدام المنهج الو�صفي التحليلي لدرا�سة 
العلاقة بين متغيرات الدرا�سة، وتم توزيع قائمة ا�ستق�صاء على عينة 
القريات بالمملكة  )180( معلمة في محافظة  الدرا�سة المتمثلة في 
ارتباطية  علاقة  وجود  الدرا�سة  نتائج  و�أظهرت  ال�سعودية،  العربية 
علاقة  وجود  �إلى  بالإ�ضافة  والأمل،  النف�سية  ال�صلابة  بين  طردية 
اما  البدنية،  وال�شكاوى  النف�سية  ال�صلابة  بين  عك�سية  ارتباطية 
درا�سة )نعمة، 2014( فهدفت �إلى معرفة م�ستوى ال�صلابة النف�سية 
لدى لاعبي خما�سي كرة القدم في محافظة بغداد في العراق، وتحديد 
التدريبات  خلال  الريا�ضيون  لها  يتعر�ض  التي  النف�سية  الم�شاكل 
والمناف�سات الريا�ضية، ولتحقيق �أهداف الدرا�سة تم ا�ستخدام المنهج 
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تكونت  التي  العينة  �أفراد  على  الا�ستق�صاء  قائمة  وتوزيع  الو�صفي 
�إلى وجود �ضعف في  الدرا�سة  نتائج  من)155( لاعباً، وقد خل�صت 

محاور ال�صلابة النف�سية لدى ه�ؤلاء اللاعبين.

المتعلقة  والقرارات  بالأحكام  العلاقة  ذات  السابقة  الدراسات  ثانياً: 
بتنفيذ إجراءات المراجعة

فح�ص   )Umar and Anandarajan, 2004( درا�سة  تناولت 
الجن�س،  من:  كل  في  المتمثلة  الديموغرافية  الخ�صائ�ص  ت�أثير  مدى 
�أو  داخلي  )مراجع  الوظيفة  ونوع  المهنية،  والم�ؤهلات  والخبرة، 
عينة  وتمثلت  المراجعين،  �أحكام  ا�ستقلال  على  خارجي(  مراجع 
الدرا�سة في )351( مراجع ح�سابات في ثلاثة ولايات �أمريكية، وقد 
الديموغرافية  الخ�صائ�ص  لبع�ض  ت�أثير  �إلى  الدرا�سة  نتائج  �أ�شارت 
 Sanusi( درا�سة  اختبرت  كما  المراجعين.  �أحكام  ا�ستقلالية  على 
العلاقة  �أثر الجهد - كمتغير و�سيط -على   )and Iskandar, 2007
تابع،  كمتغير  المراجعة  �أحكام  و�أداء  م�ستقل،  كمتغير  الحوافز  بين 
تم  ذلك  ولتحقيق  المهام،  تعقيدات  من  مختلفة  م�ستويات  ظل  في 
)10( متدربين خ�ضعوا  ت�ضم  الدرا�سة على ثلاثة مجموعات  �إجراء 
للتدريب العملي لمدة ف�صل درا�سي في من��شآت مراجعة كبرى، وقد 
العلاقة بين حوافز  ت�أثير الجهد على  �أن  �إلى  الدرا�سة  نتائج  �أ�شارت 
ولا  فقط،  تعقيداً  الأقل  المهام  في  يحدث  المراجعة  و�أحكام  الأداء 
 )2007 الفتاح،  )عبد  درا�سة  اما  تعقيداً.  الأكثر  المهام  في  يظهر 
الأحكام المهنية لمراجع الح�سابات لأغرا�ض  �إلى تر�شيد  فقد هدفت 
عمل  �إطار  واقتراح  المالية،  القوائم  عر�ض  عدالة  مدى  على  الحكم 
لتر�شيد الحكم المهني للمراجع عن الأحداث اللاحقة لتاريخ القوائم 
ا�ستق�صاء وزعت  قائمة  اعداد  المقترح تم  الاطار  المالية، ولاختبار 
�شركات  في  العاملين  من  )70(مراجعاً  البالغة  الدرا�سة  عينة  على 
الدرا�سة  العربية. وقد خل�صت  المراجعة الكبرى في جمهورية م�صر 
لتاريخ  اللاحقة  الأحداث  للمراجع عن  المهني  الحكم  تر�شيد  �أن  �إلى 
الميزانية في �ضوء ا�ستمرارية المن��شآة يحقق جودة عملية المراجعة. 
النف�سية  الحالة  ت�أثير  اختبرت  فقد   )Chung, 2008( درا�سة  �أما 
لمراجع الح�سابات على الأحكام والقرارات المتعلقة بتقييم المخزون 
�أ�ستراليا  في  التجربة  �إجراء  تم  الدرا�سة  هدف  ولتحقيق  ال�سلعي، 
على )102( مراجع ح�سابات �أ�سترالي، وخل�صت نتائج الدرا�سة �إلى 
وقرارات  �أحكام  على  للمراجع  النف�سية  للحالة  معنوي  ت�أثير  وجود 
درا�سة  تناولت  كما  ال�سلعي،  المخزون  بتقييم  المتعلقة  المراجعة 
)Wedemeyer ,2010( تحديد الق�ضايا الم�ؤثرة على �أحكام وقرارات 
المراجع، وتم اجراء درا�سة تحليلية، وخل�صت نتائج الدرا�سة �إلى �أن 
الأحكام الفردية لمراجعي الح�سابات تت�أثر ب�شكل ملحوظ بالعوامل 
الاقت�صادية  والظروف  الأعمال،  نموذج  تت�ضمن  التي  الخارجية 
العامة، �أما درا�سة) الدلاهمة، 2012( فقد هدفت الى معرفة م�ستوى 
قدرة مراجعي الح�سابات في المملكة العربية ال�سعودية على اكت�شاف 
م�ؤ�شرات ال�شك في ا�ستمرارية ال�شركات، وتم اعداد قائمة ا�ستق�صاء 
خل�صت  وقد  مراجعاً.   )115( البالغة  الدرا�سة  عينة  على  وتوزيها 
ال�سعودية  العربية  المملكة  في  الح�سابات  مراجعي  �أن  الى  الدرا�سة 
ا�ستمرارية  ال�شك في  م�ؤ�شرات  اكت�شاف  على  كبيرة  بقدرة  يتمتعون 
ال�شركات، بالإ�ضافة �إلى عدم وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية في 
ال�شك في  م�ؤ�شرات  اكت�شاف  الح�سابات على  قدرة مراجعي  م�ستوى 
والتخ�ص�ص،  العلمي،  الم�ؤهل  لمتغيرات  تعزى  ال�شركات  ا�ستمرارية 

�أثر  تحديد   )2015 )�شرف،  درا�سة  تناولت  بينما  المهنية.  والخبرة 
الح�سابات،  مراجعي  وقرارات  �أحكام  على  المهني  ال�شك  خ�صائ�ص 
ا�ستخدام  تتطلب  التي  المراجعة  عملية  مراحل  �أهم  تحديد  تم  حيث 
�إجراءات  الأحكام والقرارات المهنية، والتي من بينها مرحلة تنفيذ 
وتم  التحليلي،  الو�صفي  المنهج  الدرا�سة  ا�ستخدمت  وقد  المراجع، 
على  وزعت  ا�ستق�صاء  قائمة  خلال  من  الدرا�سة  متغيرات  قيا�س 
عدد)165( مراجعاً من المراجعين الأع�ضاء في جمعية المحا�سبين 
والمراجعين الم�صرية، وخل�صت نتائج الدرا�سة الى ت�أثير خ�صائ�ص 

ال�شك المهني على كفاءة �أحكام وقرارات مراجعي الح�سابات.

التعليق على الدراسات السابقة
ركزت الدرا�سات ال�سابقة على تو�ضيح مفهوم و�أهمية وعوامل 
ال�صلابة النف�سية، وت�أثيرها على مواجهة ال�ضغوط النف�سية، و ك�شفت 
عامل  في:  تمثلت  التي  النف�سية  ال�صلابة  عوامل  عن  الدرا�سات  تلك 
ال�صمود  وعامل  التحكم،  وعامل  التحدي،  وعامل  المهني،  الالتزام 
لدى  العوامل  تلك  توافر  مدى  لقيا�س  مقايي�س  وطورت  والتحمل، 
الإطار  بتو�ضيح  ال�سابقة  الدرا�سات  قامت  كما  الم�ستهدفة.  الفئات 
�أهم  وتحديد  الح�سابات،  مراجعي  وقرارات  لأحكام  المفاهيمي 
العوامل الم�ؤثرة على كفاءة تلك الأحكام والقرارات، وكيفية تر�شيدها 
الأداء المهني لمراجعي الح�سابات، كما  بما يمكن من زيادة كفاءة 
�أ�شارت الدرا�سات ال�سابقة �إلى ت�أثير العديد من الحالات النف�سية على 

كفاءة احكام وقرارات مراجعي الح�سابات. 
ما يميز الدرا�سة الحالية عن الدرا�سات ال�سابقة ما يلي:

11 عوامل . ت�أثير  ومعرفة  بقيا�س  الحالية  الدرا�سة  قامت 
ال�صلابة النف�سية على كفاءة �أحكام وقرارات مراجعي الح�سابات في 

مرحلة تنفيذ �إجراءات المراجعة، وهو ما يعد �إ�ضافة علمية جديدة.
22 عوامل . لقيا�س  مقايي�س  بتطوير  الحالية  الدرا�سة  قامت 

ال�صلابة النف�سية لمراجعي الح�سابات.

3/ مفهوم الصلابة النفسية وعواملها
تعد ال�صلابة النف�سية م�صدرا من الم�صادر ال�شخ�صية الذاتية 
�آثارها على  لمقاومة الآثار ال�سلبية ل�ضغوط الحياة، والتخفيف من 
ال�صحة النف�سية والج�سمية)حمادة وعبد اللطيف، 2002:�ص233(، 
تكون  التي  ال�شخ�صية  الخ�صال  �أن  2002:�ص35(  )محمد  ويرى 
ال�صعبة  للمواقف  الت�صدي  في  كبيرة  �أهمية  ذات  النف�سية  ال�صلابة 
وال�ضاغطة والتعامل معها بنجاح، ويرى) نعمة، 2014: �ص1( �أن 
ال�صلابة النف�سية تعد من �أهم العوامل وال�سمات ال�شخ�صية الإيجابية 
الأداء وتحقيق الأهداف، نظرا لكونها  الم�ؤثرة في الارتقاء بم�ستوى 
قادراً  �صاحبها  وتجعل  والم�صاعب،  ال�ضغوط  مقاومة  على  تعمل 
على تفادي �آثارها ال�سلبية، وتحويلها �إلى خبرات مفيدة في مواجه 
الحلات الم�شابهة، وقد حددت الدرا�سة �أربعة عوامل لل�صلابة المهنية 
تتمثل في: الالتزام، وال�سيطرة، والتحدي، والتحمل وال�صمود، ويمكن 

تو�ضيح تلك العوامل كما يلي:

 عامل الالتزام المهني

يعد الالتزام �أحد عوامل ال�صلابة النف�سية، وقد عرفه) عثمان 
و�أهميتها  ذاته،  حقيقة  في  الفرد  اعتقاد  ب�أنه  �ص210(   :2001
وقيمتها، واعتقاده بوجود هدف ومعنى لحياته، ويعد الالتزام من 
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الوقائي، بو�صفه  ارتباطاً بالجانب  النف�سية  ال�صلابة  �أكثر مكونات 
بينما  �ص24(،  )را�ضي،2008:  الم�شقة  مثيرات  لمقاومة  م�صدراً 
الالتزام  من  �أنواع  لعدة  �ص21(  ندى،2007:  )�أبو  درا�سة  �أ�شارت 

تتمثل في: الالتزام الديني، والالتزام الأخلاقي، والالتزام القانوني.
 وبرى الباحث ان الالتزام المهني في مجال مراجعة الح�سابات 
قد يكون �شاملا لكافة �أنواع الالتزام المتمثلة في الالتزام الاخلاقي، 
تخدم  المراجعة  عملية  مخرجات  لكون  وذلك  والقانوني،  والديني، 
�أطراف المجتمع المالي كافة، كما تخدم المراجعين �أنف�سهم، وترتبط 
وقد  والقانونية،  والأخلاقية  الدينية  بالجوانب  وثيقا  ارتباطاً 
فعلى  المهني،  الالتزام  �أهمية  المراجعة على  و�أكدت معايير  �أ�شارت 
الفقرة  )200( في  رقم  الدولي  المراجعة  المثال و�ضح معيار  �سبيل 
الح�سابات بمتطلبات  مراجع  قبل  من  المهني  الالتزام  �أهمية  �أ،   15
تتمثل  والتي  المراجعة،  �إجراءات  تنفيذ  �أثناء  في  الأخلاقي  ال�سلوك 
في: الالتزام بالنزاهة والمو�ضوعية، والالتزام ببذل العناية المهنية 

.) IFAC, 2010:p84(الواجبة، والالتزام بقواعد ال�سلوك المهني

 عامل التحكم:

النف�سية،  ال�صلابة  عوامل  �أحد  والتحكم  ال�سيطرة  عامل  يعد 
بالتحكم  الفرد  اعتقاد  ب�أنه  �ص15(  )مخيمر،1996:  عرفه  وقد 
فيما يلقاه من �أحداث، و�أنه يتحمل الم��سؤولية ال�شخ�صية عن حوادث 
بين  والاختيار  القرارات،  اتخاذ  على  القدرة  يت�ضمن  و�أنه  حياته، 

البدائل، وتف�سير وتقدير الأحداث، والمواجهة الفعالة. 
يت�ضمن  التحكم  عامل  �أن  �ص31(   :2003 الرفاعي،  ويرى) 

�أربع �صور رئي�سة تتمثل في:
11 البدائل . بين  والاختيار  القرارات،  اتخاذ  على  القدرة 

المتعددة.
22 العمليات . ا�ستخدام  وهو  )المعلوماتي(،  المعرفي  التحكم 

الفكرية للتحكم في الأحداث ال�ضاغطة.
33  التحكم ال�سلوكي المتمثل في القدرة على المواجهة الفعالة، .

وبذل الجهد مع دافعية كبيرة للإنجاز والتحدي.
44 الفرد . بمعتقدات  يرتبط  والذي  الا�سترجاعي،  التحكم   

واتجاهاته ال�سابقة عن الموقف وطبيعته.
مراجع  لدى  العامل  هذا  توافر  �ضرورة  الباحث  ويرى   
على  القدرة  الح�سابات  مراجع  لدى  يكون  �أن  فيجب  الح�سابات، 
القرارات  اتخاذ  على  والقدرة  ال�سلوكي،  والتحكم  المعرفي  التحكم 

المنا�سبة خلال تنفيذ مهام المراجعة بال�صورة المطلوبة.

 عامل التحدي:

ويعرف  النف�سية،  ال�صلابة  عوامل  �أحد  التحدي  عامل  يعد 
المنظمة  الا�ستجابات  تلك  ب�أنه  التحدي  �ص41(  )محمد،2000: 
التي تن��شأ رداً على المتطلبات البيئية، وهذه الا�ستجابات تكون ذات 
طبيعة معرفية �أو ف�سيولوجية �أو �سلوكية، وقد تجتمع معا وتو�صف 
ب�أنها ا�ستجابات فعالة. ويرى )را�ضي،2008: �ص30( �أن التحدي 
الجديدة،  الحياة  مواقف  مع  التكيف  على  الفرد  قدرة  في  يتمثل 
وتقبلها بكل ما فيها من م�ستجدات �سارة �أو �ضارة، باعتبارها �أموراً 

طبيعية لا بد منها. 

ومما �سبق يمكن القول �إن عامل التحدي )�أحد عوامل ال�صلابة 
من  ليتمكن  الح�سابات،  لمراجع  الهامة  العوامل  من  يعد  النف�سية( 
 p( أ�شارت درا�سة� �أداء واجبه المهني ح�سب المتطلبات المهنية، فقد 
يتحدى  �أن  الح�سابات  مراجع  على  ينبغي  ب�أنه   )154:Hurtt,2010

�إدارة المن��شأة، ويرف�ض ال�سيا�سات المتبعة في �إعداد القوائم المالية؛ 
المالية.  القوائم  في  ت�ضليل  الى  ت�ؤدي  ال�سيا�سات  تلك  �أن  �شعر  �إذا 
المواقف  ت�أثير  �إلى   )Nolder, 2012:p11( درا�سة  نتائج  �أ�شارت  وقد 
يجعلان  والغ�ضب  فالخوف  والقرارات،  الأحكام  على  العاطفية 
تقييمات  لتحدي  عر�ضة  و�أكثر  العمل،  اثناء  حذراً  �أكثر  المراجع 

العميل.

 عامل التحمل والصمود:

المهنية،  ال�صلابة  عوامل  من  وال�صمود  التحمل  عامل  يعد 
عن  �أهمية  يقل  لا  العامل  هذا  �أن  �ص31(  )را�ضي،2008:  ويرى 
بطاقة  الان�سان  يمد  وال�صمود  التحمل  لأن  نظراً  ال�سابقة،  العوامل 
توافر  �ضرورة  الباحث  ويرى  الم�ؤلمة،  الأحداث  تحمل  على  تعينه 
المراجع  �إن  �إذ  الح�سابات،  مراجع  لدى  وال�صمود  التحمل  عامل 
القيام  �أثناء  في  والم�ؤثرة  ال�ضاغطة  المواقف  من  للعديد  يتعر�ض 
بواجبه المهني، مما ي�ستلزم �أن يتمتع بهذا العامل، ليتمكن من تحمل 
Cianci & Bier� )ومقاومة تلك ال�ضغوط، حيث �أظهرت نتائج درا�سة) 

staker, 2009: p456( �أن �أحكام وقرارات مراجعي الح�سابات تت�أثر 

�أعباء  ب�شكل كبير بكل من  تت�أثر  والتي  النف�سية،  بناءً على حالتهم 
العمل، و�ضغط الوقت، وم�شاكل العملاء.

4/ الأحكام والقرارات المتعلقة بتنفيذ إجراءات 
المراجعة، وعلاقتها بالصلابة النفسية

�إجراءات المراجعة  الأحكام والقرارات المتعلقة بتنفيذ   تلعب 
دوراً هاماً وم�ؤثراً على كفاءة الأداء المهني لمراجعي الح�سابات كما 

يلي:

4 /1 أهمية الأحكام والقرارات المتعلقة بتنفيذ إجراءات المراجعة، 
وعلاقتها بالصلابة النفسية.

تلعب الأحكام والقرارات المهنية دوراً هاماً في تنفيذ �إجراءات 
مراجعة فعّالة تتلاءم مع متطلبات المعايير المهنية، فقد تعر�ضت 
المعايير المهنية �إلى �أهمية الأحكام المهنية في تنفيذ عمليات مراجعة 
يتناول   SAS.99 الأمريكي  المعيار  المثال: نجد  �سبيل  فعّالة، فعلى 
تقلي�ص  في  �ضرورة  باعتبارها  المهنية  والقرارات  الأحكام  �أهميّة 
 AICPA,2002:(المهني الأداء  بكفاءة  والارتقاء  المراجعة،  مخاطر 
�أنّ المعايير المهنية  2004: �ص42(  p167-180(، ويرى )ال�صبّاغ، 

�أحكامه المهنية في كافة  تركت مجالًا وا�سعاً للمراجع في ممار�سة 
والعمومية،  بال�شمول  تت�صف  المعايير  �إن  حيث  المراجعة،  مراحل 
ها وفقاً لأحكامه وتقديراته.  وتترك قدراً من المرونة للمراجع ليف�ّرس
�أدلة  على  للح�صول  المراجع  �سعي  ب�ضرورة  المعايير  طالبت  وقد 
�أنّها تركت تحديد كفاية و�صلاحية  �إلا  الكافية وال�صالحة،  الإثبات 

تلك الأدلة لأحكام وتقديرات المراجع)مجاهد، 2002: �ص226(. 

بتنفيذ  المتعلقة  والقرارات  الأحكام  بكفاءة  المرتبطة  4 /2 العوامل 
إجراءات المراجعة 

ثقة  درجة  تعزيز  في  يتمثل  المراجعة  عملية  من  الهدف  �إن 
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العديد  المهنية  المعايير  ت�ضمنت  وقد  المالية،  للقوائم  الم�ستخدمين 
من العوامل المرتبطة بفعالية تنفيذ �إجراءات المراجعة، التي ينبغي 
الآتي)ميالة،  في  تتمثل  والتي  بالاعتبار،  �أخذها  المراجع  على 

2010: �ص128(:
11 مراعاة معايير العمل الميداني والتي ت�شمل كلًا من: تخطيط .

الداخلية، والح�صول  الرقابة  المراجعة، ودرا�سة وتقييم نظام  مهمة 
على قدر كاف من �أدلة المراجعة.

22 تطبيق مفهوم الأهميّة الن�سبيّة في كل من تخطيط وتنفيذ .
�أعمال المراجعة والتقرير عنها.

33 �إذا . ما  حول  معقول،  ت�أكيد  على  المراجع  ح�صول  مراعاة 
كانت المعلومات المالية خالية من الأخطاء الجوهرية، �سواء كانت 

ناجمة عن الاحتيال �أو الخط�أ.

3/4 مجالات استخدام الأحكام والقرارات المتعلقة بتنفيذ إجراءات 
المراجعة، وعلاقتها بالصلابة النفسية

في  ت�ستخدم  المهنية  والقرارات  الأحكام  �أن  من  الرغم  على 
مجالات المراجعة كافة، �إلا �أن الدرا�سات المحا�سبية ركّزت على �أهم 
تلك المجالات، ذات الت�أثير الكبير على الأداء المهني للمراجع، والتي 
ومجال  المحا�سبية،  وال�سيا�سات  المبادئ  تقييم  مجال  في:  تتمثل 
ومجال  الأخرى،  والإجراءات  التحليلية  المراجعة  �إجراءات  تنفيذ 

تقييم تقديرات الإدارة ) ال�صباغ و�شرف، 2014: �ص252(: 
ويمكن تو�ضيح �أهمية ا�ستخدام الأحكام والقرارات المهنية في 

تلك المجالات على النحو التالي: 

تقييم  المهنية في مجال  والقرارات  الأحكام  استخدام  1/3/4 أهمية 
المبادئ والسياسات المحاسبية: 

تقييم  بمجال  المتعلقة  المهنية  والقرارات  الأحكام  تعد   
في  المن��شأة  �إدارة  �أقرّتها  التي  المحا�سبية؛  وال�سيا�سات  المبادئ 
للإدارة  يمكن  حيث  الأهميًة،  في  غايةً  المالية  تقاريرها  �إعداد 
والخداع  الت�ضليل  عمليات  وممار�سة  المجال،  هذا  في  التلاعب 
)Hamdan 2010: p228(. وقد �أ�شار المعيار الأمريكي SAS.99 �إلى 
للمبادئ  وتطبيقاتها  الإدارة  اختيار  تقييم  المراجع  على  يجب  �أنّه 
بالقيا�سات  المتعلقة  تلك  وخا�صةً  الهامّة،  المحا�سبية  وال�سيا�سات 
غير المو�ضوعية، والمعاملات المعقّدة، والتقييمات ال�شخ�صية، وعلى 
المراجع معرفة �إذا كان اختيار الإدارة وتطبيق ال�سيا�سات والمبادئ 
جهد  عن  ناجمة  احتيالية  مالية  تقارير  على  يدل  قد  المحا�سبية؛ 
لت  تو�صّ وقد   ،)AICPA,2002, p167-180(الأرباح لإدارة  الإدارة 
درا�سة )المومني و�شويات، 2008: �ص29( �إلى �أن �أغلبية ال�شركات 
الأرباح من خلال  �إدارة  العامة المدرجة في بور�صة عمّان تمار�س 
بع�ض  و�أنّ  المحا�سبية،  المعايير  في  المتاحة  المرونة  ا�ستغلال 
الربح والعائد على الأ�صول،  ال�شركات قد تمكنت من زيادة هام�ش 

وذلك با�ستخدام بع�ض �أ�ساليب المحا�سبة الابتداعية. 

2/3/4 أحكام وقرارات تقييم المبادئ والسياسات المحاسبية وعلاقتها 
بعوامل الصلابة النفسية:

لدى  النف�سية  ال�صلابة  عوامل  توافر  �ضرورة  الباحث  يرى 
المحا�سبية،  وال�سيا�سات  للمبادئ  تقييمه  عند  الح�سابات  مراجع 

بالمبادئ  التلاعب  �أن   )Hamdan 2010:p 225( درا�سة  ف�أظهرت 
وال�سيا�سات المحا�سبية يعد من �أكثر المجالات التي ت�ستخدمها �إدارة 
المن��شآت للتلاعب في نتائج القوائم المالية. وتظهر �أهمية ال�صلابة 
المبادئ  بتقييم  المتعلقة  والقرارات  الأحكام  كفاءة  على  النف�سية 
طالبت  التي  المهنية  الإر�شادات  خلال  من  المحا�سبية  وال�سيا�سات 
والت�شكك  والحذر،  والحزم  المهني،  الالتزام  ب�ضرورة  المراجعين 

المهني تجاه المبادئ وال�سيا�سات المحا�سبية لمن��شأة العميل.

4 /3 /3 أهمية استخدام الأحكام والقرارات في مجال تنفيذ إجراءات 
المراجعة التحليلية:

التي  الهامة  الجوانب  �أحد  التحليلية  المراجعة  �إجراءات  تعد 
مراجعي  قبل  من  المهنية  والقرارات  الأحكام  ا�ستخدام  تتطّلب 
�أ�شارت  حيث  فعّالة،  مراجعة  تحقيق  �أجل  من  وذلك  الح�سابات؛ 
درا�سة )ال�صباغ، 2004: �ص117( الى م�ساهمة الأحكام والقرارات 
بتقييم  يتعلق  فيما  التحليلية  المراجعة  كفاءة  تحقيق  في  المهنية 
التي  المخاطر  مدى  وبيان  المالية،  القوائم  �أر�صدة  معقولية  مدى 
تتعر�ض لها المن��شأة في الم�ستقبل. كما �أكّد المعيار الدولي للأهمية 
المهنية  �أحكامه  ا�ستخدام  المراجع  على  �أن   .320 ISA الن�سبية 
في  ت�ساعد  محددة؛  ح�سابات  لأر�صدة  الن�سبية  الأهمية  تحديد  في 
اتخاذ قرارات تتعلق بالبنود التي �سيقوم بفح�صها، والعينات التي 
�سيختارها، والإجراءات التحليلية و�إجراءات المراجعة الأخرى والتي 
منخف�ض  م�ستوى  �إلى  المراجعة  مخاطر  لتخفي�ض  ت�ؤدي  �أن  يمكن 
مقبول ) ,p320 IFAC :2010(، كما ت�ضمن معيار المراجعة الم�صري 
حيث  التحليلية،  الإجراءات  وغر�ض  طبيعة  تحديد   )520( رقم 
�إجراء مقارنات بين القوائم المالية لل�سنة الحالية للمن��شأة  تت�ضمن 
مع  مقارنات  اجراء  وكذلك  الما�ضية،  لل�سنوات  المالية  القوائم  مع 
قوائم مالية لمن��شآت تعمل في نف�س الن�شاط )الهيئة العامة للرقابة 
2002: �ص215( �إلى  �أ�شارت درا�سة) حل�س،  2008(. وقد  المالية، 
القيم  التحقق من مدى معقولية  �إلى  التحليلية تهدف  الإجراءات  �أن 
الدفترية لبنود القوائم المالية؛ في �ضوء القيم التي يقدّرها المراجع.

التحليلية،  المراجعة  إجراءات  تنفيذ  وقرارات  أحكام   4/3/4
وعلاقتها بالصلابة النفسية. 

�إن توافر عوامل ال�صلابة النف�سية من ��شأنها �أن تزيد من كفاءة 
من  الرغم  وعلى  التحليلية،  بالمراجعة  المتعلقة  والقرارات  الأحكام 
عدم تعر�ض الأبحاث المحا�سبية للعلاقة بين عوامل ال�صلابة النف�سية 
�أنه  �إلا  التحليلية،  المراجعة  �إجراءات  تنفيذ  وقرارات  �أحكام  وكفاءة 
والتربية،  النف�س  علم  �أبحاث  واقع  من  العلاقة  تلك  ا�ستنتاج  يمكن 
فقد �أ�شارت درا�سة )عبد اللطيف وحمادة، 2002: �ص233( �إلى �أن 
الذاتية للفرد، والتي  الكفاءة  النف�سية ت�ؤدي لزيادة  عوامل ال�صلابة 
بدورها تقود �إلى ممار�سات مهنية متميزة، وهو ما يتفق مع درا�سة 
)Kobaza 1983: p525( التي �أ�شارت �إلى �أن الالتزام المهني يزيد من 
م�سئوليات  تحمل  ب�ضرورة  والاعتقاد  بالعمل،  الفرد  ارتباط  درجة 
العمل، والالتزام بنظمه و�إنجازه بكفاءة تتلاءم مع المعايير المهنية، 
كما تظهر- �أي�ضاً �أهمية ال�صلابة النف�سية من واقع ما �أ�شارت �إليه 
درا�سة ) الرفاعي،2003: �ص32 ( التي خل�صت �إلى �أن عامل التحكم 
يزيد من القدرة على اتخاذ القرارات، والاختيار بين البدائل المتعددة، 

ويزيد من التحكم المعرفي عند اتخاذ الأحكام والقرارات المهنية.
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أثر الصلابة النفسية على كفاءة الأحكام والقرارات المتعلقة بتنفيذ إجراءات المراجعة
د جهاد محمد محمد شرف دراسة تطبيقية على مراجعي الحسابات في ديوان الرقابة المالية والإدارية بقطاع غزة

 4 /3 /5 أهمية استخدام الأحكام والقرارات المهنية في مجال تقييم 
تقديرات الإدارة. 

الجوانب  �إحدى  المن��شأة  �إدارة  بها  تقوم  التي  التقديرات  تعد 
يوجب  مما  المالية؛  المعلومات  وعدالة  م�صداقية  على  الم�ؤثرة 
تلك  �صحة  من  للت�أكّد  الواجبة  المهنية  العناية  بذل  المراجع  على 
�أن  �إلى   )540  ( الم�صري  المراجعة  معيار  �أ�شار  وقد  التقديرات، 
التي ت�شتمل عليها  التقديرات المحا�سبية  الإدارة م�سئولة عن و�ضع 
من  عادة في ظل ظروف  التقديرات  هذه  تتم  المالية، حيث  القوائم 
العامة  )الهيئة  المهنية  الأحكام  ا�ستخدام  �إلى  الت�أكد، وتحتاج  عدم 
 )2008 PCAOB,( وقد و�ضح تقرير .)للرقابة المالية، 2008: �ص4
�أن الهدف من تقييم المراجع لمدى معقولية التقديرات المحا�سبية هو 
�إدراجها  المحا�سبيّة تم ّ التقديرات  ب�أنّ  ت�أكيد معقول  الح�صول على 
المحا�سبية  المبادئ  مع  يتفق  بما  المالية؛  القوائم  بنود  �ضمن 
تقييم  معقولية  مدى  تقييم  عن  م��سؤولًا  المراجع  ويعد  المقبولة، 

.)Hamilton et al,2002:p 6(.الإدارة لفر�ض ا�ستمرارية الم�شروع

6/3/4 أحكام وقرارات تقييم تقديرات الإدارة، وعلاقتها بالصلابة 
النفسية:

على  ت�أثير  ذات  النف�سية  ال�صلابة  عوامل  �إن  القول  يمكن 
�أ�شارت  فقد  الإدارة،  تقديرات  بتقييم  المتعلقة  والقرارات  الأحكام 
درا�سة )مياله 2010: �ص137( �إلى �أن مراجعي الح�سابات مطالبين 
 Guiral and( درا�سة  �أ�شارت  كما  الميداني،  العمل  بالالتزام بمعايير 
الح�سابات من خوف  يعانيه مراجعي  ما  �إلى   )Esteo, 2006:p602

بالتقديرات  المتعلقة  والقرارات  الأحكام  اتخاذ  عند  وتردد  وقلق 
على  المن��شأة  قدرة  بتقييم  يتعلق  فيما  وخا�صة  المحا�سبية، 
النف�سية  ال�صلابة  عوامل  توافر  �أن  الباحث  ويرى  الا�ستمرارية، 
المتمثلة في الالتزام المهني، والتحكم، والتحدي، والتحمل وال�صمود، 

المعايير  بمتطلبات  الالتزام  من  المراجعين  لتمكين  �ضرورية  تعد 
والقلق  المتمثلة في الخوف  النف�سية  العوامل  والتغلب على  المهنية، 

والتردد. 

5/ منهجية الدراسة
التحليلي، للو�صول الى المعرفة  الو�صفي  ا�ستخدام المنهج  تم 
الدقيقة والتف�صيلية حول م�شكلة الدرا�سة، وتم جمع المعلومات من 
العلمية  والر�سائل  الابحاث  في  المتمثلة  الثانوية  الم�صادر  خلال 
بالإ�ضافة  للدرا�سة،  النظري  الاطار  لتو�ضيح  المهنية  والا�صدارات 
�إلى الم�صادر الأولية المتمثلة في قائمة الا�ستق�صاء لقيا�س متغيرات 

الدرا�سة واختبار فر�ضياتها.

6/ الدراسة التطبيقية
وتحقيق  الفر�ضيات  لاختبار  التطبيقية  الدرا�سة  �إجراء  تم 

�أهداف الدرا�سة، وفق الآتي:

 1/6 مجتمع وعينة الدراسة

في  جميعا  العاملين  المراجعين  في  الدرا�سة  مجتمع  يتمثل 
وذلك  فل�سطين،  غزة في  قطاع  والإدارية في  المالية  الرقابة  ديوان 
عوامل  لديهم  تتوافر  المراجعين  ه�ؤلاء  �أن  الباحث  من  اعتقاداً 
وقرارات  �أحكام  اتخاذ  على  قدرتهم  �إلى  �إ�ضافة  النف�سية،  ال�صلابة 
حجم  ل�صغر  ونظراً  المراجعة.  �إجراءات  بتنفيذ  المتعلقة  المراجعة 
مجتمع الدرا�سة البالغ )60( ع�ضواً، فقد تم ا�ستخدام الم�سح ال�شامل 
الخا�صة  الا�ستق�صاء  قائمة  توزيع  تم  حيث  الدرا�سة؛  لمجتمع 
وبلغ  ع�ضو،  لكل  ا�ستق�صاء  قائمة  بواقع  الاع�ضاء  على  بالدرا�سة 
قائمة  الإح�صائي)55(  للتحليل  وال�صالحة  الم�ستردة  القوائم  عدد 

ا�ستق�صاء، حيث بلغت ن�سبة الا�سترداد )91.5 %(.
والجدول التالي رقم )1( يو�ضح توزيع �أفراد العينة ح�سب كل 

من:

جدول رقم )1(
 المسمى المهني، وسنوات الخبرة، والمؤهل العلمي

الم�ؤهل العلمي�سنوات الخبرةالم�سمى المهني

مدير 
المجموعماج�ستيربكالوريو�سالمجموع10-515-110-5المجموعمراجعمراجعة

1639552325755401555التكرار

29711004245131007327100الن�سبة

الخبرة  توافر  يلاحظ   )1( رقم  ال�سابق  الجدول  على  وتعليقاً 
علمية،  م�ؤهلات  توافر  �إلى  بالإ�ضافة  العينة،  �أفراد  لدى  المهنية 
لأغرا�ض  �صالحة  العينة  يجعل  مما  الوظيفية؛  الم�سميات  وتنوع 

الدرا�سة.

2/6 أداة الدراسة

وقد  الدرا�سة،  متغيرات  لقيا�س  ا�ستق�صاء  قائمة  تطوير  تم 
ا�شتملت قائمة الا�ستق�صاء على )3( مجالات رئي�سة: يتمثل المجال 
عينة  لأفراد  ال�شخ�صية  بالبيانات  خا�صة  فقرات   )3( في  الأول 

بمتغيرات  خا�صة  بمقايي�س  الثاني  المجال  يتمثل  بينما  الدرا�سة، 
محاور   )4( من  المجال  هذا  ويتكون  النف�سية،  ال�صلابة  عوامل 
تت�ضمن )33( فقرة لقيا�س عوامل ال�صلابة النف�سية الأربع المتمثلة 
في: الالتزام المهني، والتحكم، والتحدي، والتحمل وال�صمود. بينما 
والقرارات  الأحكام  لقيا�س  فقرات   )7( الثالث  المجال  يت�ضمن 
المتعلقة بتنفيذ �إجراءات المراجعة. وبذلك ي�صبح العدد الكلي لفقرات 
قائمة الا�ستق�صاء )43( فقرة، وقد تم �إعداد قائمة الا�ستق�صاء وفقاً 
لمقيا�س ليكرت الخما�سي، كما هو مو�ضح في جدول رقم )2( التالي:
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جدول رقم )2(
درجات مقياس ليكرت الخماسي لقائمة الاستقصاء

موافق بدرجة الت�صنيف
كبيرة جدا

موافق بدرجة 
كبيرة

 موافق بدرجة 
متو�سط

 موافق بدرجة 
غير موافققليلة

54321درجة الت�صنيف

1 - 1.80 1.81 – 2.612.60 – 3.413.40 – 4.214.20 - 5 درجة الموافقة

�ضعيفمقبولمتو�سطعاليعالي جداًدرجة الاهمية

وتم اختبار �صدق وثبات قائمة الا�ستق�صاء كما يلي:

1/2/6 صدق الاتساق الداخلي لقائمة الاستقصاء 
تم ح�ساب �صدق الات�ساق الداخلي لمجالات قائمة الا�ستق�صاء، 

كما هو مو�ضح بالجدول رقم)3( التالي:
جدول رقم )3(

معامل ارتباط بيرسون بين الدرجة الكلية لكل مجال والدرجة الكلية لقائمة الاستقصاء

معامل ارتباط بير�سونالبعدم

0.858**عامل الالتزام المهني1.

0.786**عامل التحكم2.

0.893**عامل التحدي3.

0.688**عامل التحمل وال�صمود4.

0.739**�أحكام وقرارات تنفيذ �إجراءات المراجعة5.

 ** تشير إلى معنوية معامل الارتباط لبيرسون عند مستوى )0.01( 

الجدول  في  الواردة  بير�سون  ارتباط  معاملات  نتائج  ت�شير 
مجالات  في  الداخلي  الات�ساق  �صدق  توافر  �إلى   )3( رقم  ال�سابق 
قائمة الا�ستق�صاء، حيث بلغ �أعلى معامل ارتباط )0.893( للمجال 
 )0.688( ارتباط  معامل  �أقل  بلغ  بينما  التحدي،  بعامل  المتعلق 

للمجال المتعلق بعامل التحمل وال�صمود.

2/2/6 ثبات قائمة الاستقصاء: 
قائمة  ثبات  لقيا�س  كرونباخ  �ألفا  طريقة  ا�ستخدام  تم 

�ألفا كرونباخ  )4( معاملات  الا�ستق�صاء، حيث يو�ضح الجدول رقم 
لكل مجال من مجالات قائمة الا�ستق�صاء.

جدول رقم )4(
معاملات ألفا كرونباخ لقياس ثبات الاستبانة

عدد المحورم
العبارات

معامل �ألفا 
كرونباخ

90.789عامل الالتزام المهني1.

90.622عامل التحكم2.

80.605عامل التحدي3.

70.888عامل التحمل وال�صمود4.

70.832�أحكام وقرارات تنفيذ �إجراءات المراجعة5.

يت�ضح من الجدول ال�سابق رقم)4( �أن معاملات �ألفا كرونباخ 
قائمة  �أن  على  يدل  وهذا   ،)0.888(  –  )0.605( بين  ما  تترواح 

الا�ستق�صاء تتمتع بدرجة مقبولة من الثبات.

3/6 نموذج متغيرات الدراسة:
اعتماداً على الدرا�سات الأكاديمية ال�سابقة؛ تم تحديد نموذج 
لل�صلابة  عوامل  �أربعة  من  النموذج  ويتكون  الدرا�سة،  متغيرات 
والتحمل  والتحدي،  والتحكم،  المهني،  الالتزام  في:  تتمثل  النف�سية 
ت�ؤثر  التي  الم�ستقلة  المتغيرات  العوامل  تلك  تمثل  حيث  وال�صمود، 
التابع المتمثل في الأحكام والقرارات المتعلقة بتنفيذ  على المتغير 
�إجراءات المراجعة. وال�شكل التالي يو�ضح متغيرات الدرا�سة وطبيعة 

العلاقة بينها:

 المصدر: الباحث
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وبعد ا�ستعرا�ض متغيرات عوامل ال�صلابة النف�سية؛ ف�إنه يمكن 
المتعدد  الانحدار  معادلة  في  المتمثل  الإح�صائي  النموذج  اقتراح 
والقرارات  الأحكام  النف�سية على كفاءة  ال�صلابة  �أثر عوامل  لقيا�س 

المتعلقة بتنفيذ �إجراءات المراجعة كما يلي:
Y = B0 + B1X1+ B2X2 +B3X3+B4X4+ ε

)Y( تعبر عن قيمة المتغير التابع )�أحكام وقرارات المراجعة 
تنفيذ �إجراءات المراجعة(

)B0( الجزء الثابت غير المرتبط بعوامل ال�صلابة النف�سية.
)B1 ….B4( تعبر عن معاملات المتغيرات الم�ستقلة )ال�صلابة 

النف�سية(.
عامل   )X3( التحكم.  عامل   )X2(.المهني الالتزام  عامل   )X1(

التحدي. )X4( عامل التحمل وال�صمود.
ε الخط�أ الع�شوائي.

 4/6 نتائج الدراسة الميدانية

1/4/6 الإحصاء الوصفي لمتغيرات الدراسة والفقرات التابعة لها:
�أ/ التحليل الو�صفي للمتغيرات الم�ستقلة المتمثلة في عوامل 

ال�صلابة النف�سية

 الجدول رقم )5(
 مدى توافر عوامل الصلابة النفسية لدى أفراد عينة الدراسة

رمز  ا�سم المتغير
متوافر المتو�سطالمتغير

بدرجة
الانحراف 
الترتيبالمعياري

0.4713عاليةX 14.032 عامل الالتزام المهني

0.3302عاليةX24.111عامل التحكم

0.3921عاليةX34.186عامل التحدي

0.3895عاليةX43.928عامل التحمل وال�صمود

0.3794عاليةX4.010عوامل ال�صلابة النف�سية

 )5( رقم  الجدول  من  الم�ستخل�صة  النتائج  �أهم  على  وتعليقاً 
الدرا�سة  عينة  �أفراد  لدى  النف�سية  ال�صلابة  توافر  يلاحظ  ال�سابق 
)4.010(، كما يلاحظ  الح�سابي  المتو�سط  بلغ  بدرجة عالية، حيث 
اي�ضاً توافر عوامل ال�صلابة النف�سية الأربع لدي �أفراد عينة الدرا�سة 
من  �أكبر  بدرجة  متوافراً  التحدي  عامل  يظهر  حيث  عالية،  بدرجة 
باقي العوامل الأخرى بمتو�سط ح�سابي )4.186(، بينما يظهر عامل 
التحمل وال�صمود �أقل عامل متوافر لدى �أفراد عينة الدرا�سة بمتو�سط 

ح�سابي )3.928(.

ب/ التحليل الوصفي لعامل الالتزام المهني 

جدول رقم )6(
مدى توافر فقرات العامل الاول المتمثلة في الالتزام المهني لدى أفراد عينة الدراسة

عامل الالتزام المهني )X1(م

الإح�صاء الو�صفي للبيانات

الترتيب المتو�سط 
الح�سابي

متوافر 
بدرجة

الانحراف 
المعياري

معامل 
الاختلاف 

%

0.94824.256عالية3.909�أ�شعر بالم�سئولية الأخلاقية تجاه م�ستخدمي التقارير المالية1

0.97023.404عالية4.145�ألتزم بالقيام بواجبي المهني مهما كانت العقبات2

0.59015.307عالية3.854�أحر�ص على ا�ست�شارة �أع�ضاء فريق المراجعة وخبراء مهنيين قبل اتخاذ الأحكام والقرارات. 3

4.490�أعمل جاهدا على التحقق من �صحة المعلومات التي �أح�صل عليها.4
عالية 

0.66314.761جداً

لدي الا�ستعداد لتغيير خطط العمل وتجاوز موازنة الوقت والتكاليف حتي �إذا كان هناك غمو�ض 5
0.64419.799متو�سطة3.254وعدم ت�أكيد للمعلومات المتاحة

0.88123.418عالية3.763�أرف�ض القوائم المالية �إذا لم يكن لدى �أدلة كافية و�صالحة على �أنها �صحيحة 6

0.56014.065عالية3.981�ألتزم بتنفيذ الإر�شادات المهنية التي ن�صت عليها معايير المراجعة.7

4.454�أعمل جاهدا على تنمية مهاراتي العملية؛ لأتمكن من القيام بواجبي المهني.8
عالية 

0.66114.842جداً

4.436�أرف�ض �أي تعاقدات مع العملاء من ��شأنها �أن ت�ؤثر على ا�ستقلالي المهني.9
عالية 

0.89720.223جداً

0.471عالية4.032الإجمالي

 يلاحظ من الجدول ال�سابق رقم )6( توافر فقرات العامل الأول 
حيث  عالية،  بدرجة  العينة  �أفراد  لدى  المهني  الالتزام  في  المتمثلة 
بلغ المتو�سط الح�سابي الاجمالي )4.032 (، كما يت�ضح من الجدول 

 )4( رقم  فالفقرة  متفاوتة،  بدرجات  تتوافر  العامل  هذا  فقرات  �أن 
�أكبر فقرة متوافرة، حيث تتوافر بدرجة عالية جداً وبمتو�سط  تمثل 
متو�سطة  بدرجة  رقم)9(  الفقرة  تتوافر  بينما   ،)4.490( ح�سابي 

بمتو�سط ح�سابي )3.254(. 
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ج / التحليل الوصفي لعامل التحدي:

جدول رقم )7(
مدى توافر فقرات عامل التحدي لدى أفراد عينة الدراسة

عامل التحدي )X2(م

الإح�صاء الو�صفي للبيانات

الترتيب المتو�سط 
الح�سابي

متوافر 
بدرجة

الانحراف 
المعياري

معامل 
الاختلاف 

%

0.64415.135عالية جدا4.254ً�أعتقد �أن متعة الحياة تكمن في المواجهة والتحدي.1

0.64814.854عالية جدا4.363ً�أبادر لمواجهة الم�شكلات لأنني �أثق في قدراتي.2

�أتجاوز الوقت والتكاليف المحددة م�سبقا حتي في حال توفر م�ؤ�شرات بوجود مخاطر حالية �أو 3
0.50414.449عالية3.490م�ستقبلية لمن�شاة العميل

�أ�صر على ت�أجيل الأحكام والقرارات لحين معرفة ودرا�سة م�ؤ�شرات الأحداث اللاحقة لتاريخ 4
0.40410.487عالية3.854المركز المالي لمن��شأة العميل.

�أكره الإجابات والا�ستف�سارات التي تحمل �أكثر من معنى، و�أعمل على الح�صول على �إجابه 5
0.80418.353عالية جدا4.381ًقاطعة لا تحمل �سوى معنى واحد فقط 

�أهتم بمعرفة مدى وجود �أهداف خا�صة لإدارة العميل وراء تف�ضيل بع�ض المعالجات 6
0.56714.998عالية3.781المحا�سبية. 

ارف�ض قبول ال�سيا�سات المف�ضلة للعميل �إذا كانت لا تتفق مع وجهه نظري؛ حتى لو كانت تلك 7
0.83821.146عالية3.963ال�سيا�سات تم قبولها العام الما�ضي من قبل زملائي في مكتب المراجعة. 

لا �أقبل تف�سيرات �إدارة العميل �إذا كانت تلك التف�سيرات تتناق�ض مع بع�ضها �أو تتناق�ض مع 8
0.73916.652عالية جدا4.436ً�أدلة مراجعة �أخرى. 

0.50311.241عالية جدا4.472ًلا �أتردد في �إبداء ر�أي مهني مخالف لآراء �أفراد ورئي�س فريق المراجعة9

0.392عالية4.186الإجمالي 

يلاحظ من الجدول ال�سابق رقم )7( توافر فقرات العامل الثاني 
عالية،  بدرجة  الدرا�سة  عينة  �أفراد  لدى  التحدي  عامل  في  المتمثل 
حيث بلغ المتو�سط الح�سابي لإجمالي عامل التحدي) 4.186( كما 
العامل تتوافر بين عالية وعالية  �أن فقرات هذا  يت�ضح من الجدول 
جداً، فالفقرة رقم )9( تمثل �أعلى فقرة متوافرة وبدرجة عالية جداً 

فقرة  �أقل   )3( رقم  الفقرة  تمثل  بينما  ح�سابي)4.472(،  بمتو�سط 
 .)3.490( ح�سابي  وبمتو�سط  عالية  بدرجة  تتوافر  حيث  متوافرة، 
ويرى الباحث �أن �سبب توافر هذا العامل لدى �أفراد عينة الدرا�سة قد 
�أفراد  التي يتمتع بها  العلمي والخبرة المتنوعة؛  الت�أهيل  �إلى  يرجع 

العينة.

د: التحليل الوصفي لعامل التحكم:

جدول رقم )8( 
مدى توافر فقرات عامل التحكم لدى أفراد عينة الدراسة

عامل التحكم ) X3(م
الإح�صاء الو�صفي

الترتيب المتو�سط 
الانحراف متوافر بدرجةالح�سابي

المعياري
معامل 

الاختلاف%

4.309ً�أتخذ قراراتي بنف�سي دون �إملاء خارجي1 1.15226.733عالية جدا

558.13.767عالية4.054�أعتقد ان لدي القدرة على تنفيذ خططي الم�ستقبلية.2

766.18.816عالية4.072يعتمد نجاح �أعمالي على مجهودي الذاتي.3

4.363ً�أحر�ص على ا�ست�شارة الخبراء، واترك لنف�سي حرية اتخاذ القرارات المنا�سبة. 4 485.11.112عالية جدا

628.15.285عالية4.109�أرف�ض التحيز لر�أي مهني محدد، و�أقبل التفكير في الآراء الأخرى. 5

739.17.754عالية4.163�أحر�ص على درا�سة وتقييم الآراء المهنية والافترا�ضات المختلفة. 6

4.381ً�أرف�ض �أي املاءات او تدخلات ت�ؤثر �سلبا على �أدائي المهني.7 732.16.701عالية جدا

�أرف�ض ال�سيا�سات المف�ضلة للعميل، حتى وان كان العميل يوفر لي مزايا �أو فر�ص 8
1.01725.198عالية4.036ا�ستثمارية ذات منافع حالية �أو م�ستقبلية؛ �إذا كانت تخالف المعايير المهنية. 

0.330عالية4.111الإجمالي 
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العامل  فقرات  توافر   )8( رقم  ال�سابق  الجدول  من  يلاحظ 
بدرجة  الدرا�سة  عينة  �أفراد  لدى  التحكم  عامل  في  المتمثل  الثالث 
عالية، حيث بلغ المتو�سط الح�سابي لإجمالي هذا العامل )4.111(، 
كما يت�ضح من الجدول �أن فقرات هذا العامل تتوافر بدرجات عالية 
وعالية جداً، فالفقرة رقم )7( تمثل �أعلى فقرة متوافرة، حيث تتوافر 

الفقرة  )4.381(، بينما تمثل  بدرجة عالية جداً وبمتو�سط ح�سابي 
وبمتو�سط  عالية  بدرجة  تتوافر  حيث  متوافرة،  فقرة  �أقل   )8( رقم 
لدى  العامل  هذا  توافر  �سبب  ان  الباحث  ويرى   .)4.036( ح�سابي 
�أفراد عينة الدرا�سة قد يرجع �إلى الت�أهيل العلمي، والخبرة المتنوعة؛ 

التي يتمتع بها �أفراد العينة.

ه / التحليل الوصفي لعامل التحمل والصمود:

جدول رقم )9(
مدى توافر فقرات عامل التحمل والصمود لدى أفراد عينة الدراسة

)X4( عامل التحمل وال�صمود
الإح�صاء الو�صفي

الترتيب المتو�سط 
الح�سابي

متوافر
 بدرجة

الانحراف 
المعياري

معامل الاختلاف 
%

0.84720.161عالية4.200لدي الا�ستعداد النف�سي للعمل وتحمل المخاطر.1

0.79021.403عالية3.690لدي القدرة على العمل تحت ال�ضغط وفي الظروف ال�صعبة.2

0.89925.896عالية3.472لا �أ�شعر بالي�أ�س �أو الإحباط عند مواجهه ال�صعوبات والمخاطر3

0.94325.684عالية3.672لا �أتردد في قبول مهام مراجعة �شديدة التعقيد والمخاطر4

1.18134.557عالية3.418لا �أ�شعر بالقلق والندم على قبول مهام عمل �صعبة ومعقدة5

1.24630.872عالية4.036لدى ال�شعور بالقدرة على تحقيق النجاح مهما كانت �صعوبة المهمة6

0.79022.635عالية3.490لي�س لدي الا�ستعداد للان�سحاب من مهمة عمل في حال مواجهه م�شاكل معقدة.7

0.379عالية4.010الإجمالي ) عامل التحمل وال�صمود(

يلاحظ من الجدول ال�سابق رقم )9( توافر فقرات العامل الرابع 
المتمثل في عامل التحمل وال�صمود لدى �أفراد عينة الدرا�سة بدرجة 
عالية، حيث بلغ المتو�سط الح�سابي لإجمالي العامل )4.010(. كما 
بدرجة  جميعها  تتوافر  العامل  هذا  فقرات  �أن  الجدول  من  يت�ضح 
عالية، وقد مثلت الفقرة رقم )1( �أعلى فقرة متوافرة بمتو�سط ح�سابي 

بمتو�سط  متوافرة  فقرة  �أقل   )5( رقم  الفقرة  مثلت  بينما   ،)4.20(
لدى  العامل  هذا  توافر  �سبب  �أن  الباحث  ويرى   .)3.418( ح�سابي 
�أفراد عينة الدرا�سة قد يرجع �إلى الت�أهيل العلمي، والخبرة المتنوعة؛ 

التي يتمتع بها �أفراد العينة.

و / التحليل الوصفي لمدى كفاءة الأحكام والقرارات المتعلقة بتنفيذ إجراءات المراجعة

جدول رقم )10(
مدى كفاءة الأحكام والقرارات المتعلقة بتنفيذ إجراءات المراجعة لأفراد عينة الدراسة

الأحكام والقرارات المتعلقة بتنفيذ �إجراءات المراجعة )Y(م
الإح�صاء الو�صفي للبيانات

الترتيب المتو�سط 
الح�سابي

متوافر 
بدرجة

الانحراف 
المعياري

معامل 
الاختلاف %

0.38910.205عالية3.812لا �أجد �صعوبة في تقييم مدى كفاية و�صلاحية �أدلة المراجعة لاتخاذ الر�أي المهني.1

لا �أجد �صعوبة في ا�ستخلا�ص الا�ستنتاجات الخا�صة بتقييم مدى معقولية التقديرات 2
0.66616.652عالية4.000والتقييمات المحا�سبية لبنود القوائم المالية. 

لا �أجد �صعوبة في ا�ستخلا�ص الا�ستنتاجات الخا�صة بتقييم الإدارة لفر�ض 3
0.84822.003عالية3.854ا�ستمرارية المن��شأه.

 تتفق �أحكامي وقراراتي المتعلقة بتنفيذ �أعمال المراجعة مع �أحكام وقرارات 4
0.49413.726عالية3.600المهنيين الخبراء الذين يتم ا�ست�شارتهم.

 تتفق �أحكامي وقراراتي المتعلقة بعمليات تنفيذ المراجعة للفترة الحالية مع 5
0.69221.387متو�سطة3.236مثيلاتها في الفترات الما�ضية 

�أحر�ص على الم�شاركة في البرامج التدريبية النوعية والم�ؤتمرات وور�ش العمل 6
4.254الخا�صة بتخطيط المراجعة. 

عالية 
0.67215.791جداً

0.69618.224عالية3.818�ألتزم بكافة �إر�شادات وتوجيهات المعايير المهنية في مرحلة تنفيذ المراجعة. 7

0.4606عالية3.797الإجمالي 
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يلاحظ من الجدول ال�سابق رقم )10( توافر كفاءة الأحكام  	
الدرا�سة  عينة  لأفراد  المراجعة  �إجراءات  بتنفيذ  المتعلقة  والقرارات 
بدرجة عالية، حيث بلغ المتو�سط الح�سابي الإجمالي )3.797 (، كما 
يت�ضح من الجدول توافر فقرات هذا المجال لدى �أفراد عينة الدرا�سة 
الفقرة  مثلت  وقد  ومتو�سطة،  جداً  عالية  بين  ما  متفاوتة  بدرجات 
رقم )6( �أعلى فقرة متوافرة، حيث تتوافر بدرجة عالية جداً بمتو�سط 

�أقل فقرة متوافرة،   )5( الفقرة رقم  بينما مثلت   .)4.254( ح�سابي 
حيث تتوافر بدرجة متو�سطة وبمتو�سط ح�سابي )3.236(.

 2/4/6 نتائج تحليل الارتباط والانحدار:

أ/ تحليل ارتباط بيرسون:

الجدول رقم )11(
مصفوفة ارتباط بيرسون بين عوامل الصلابة النفسية والأحكام والقرارات المتعلقة بتنفيذ إجراءات المراجعة

 )X1(عامل 
الالتزام المهني

)X2( عامل 
التحدي

)X3( عامل 
التحكم 

)X4(عامل 
التحمل وال�صمود

 )X( عوامل 
ال�صلابة النف�سية

Y(**0.623**0.355**0.531*0.307**0.385( �أحكام وقرارات تنفيذ المراجعة

** تشير إلى معنوية معامل الارتباط لبيرسون عند مستوى 0.01 	 

وتعليقاً على الجدول ال�سابق رقم )11( ال�سابق يلاحظ وجود 
الأحكام  في  المتمثل   )Y( التابع  المتغير  بين  طردي  ارتباط  علاقة 
 )X(والقرارات المتعلقة بتنفيذ �إجراءات المراجعة، والمتغير الم�ستقل
الارتباط)  معامل  بلغ  حيث  النف�سية،  ال�صلابة  عوامل  في  المتمثل 
+0.38( وبم�ستوى معنوية �أقل من )0.005(، كما يو�ضح الجدول 
في  المتمثل   )Y( التابع  المتغير  بين  طردي  ارتباط  وجود  �أي�ضاً 
وعوامل  المراجعة  �إجراءات  بتنفيذ  المتعلقة  والقرارات  الأحكام 
 ،)X1(المهني الالتزام  عامل  في:  المتمثلة  الأربع  النف�سية  ال�صلابة 
التحمل  وعامل   ،)X3(التحكم وعامل   ،)X2(التحدي وعامل 

.)X4(وال�صمود

ب/ تحليل الانحدار:

 Stepwise بطريقة  المتعدد  الخطي  الانحدار  تحليل  �إجراء  تم 
لقيا�س ت�أثير عوامل ال�صلابة النف�سية التي تمثل المتغيرات الم�ستقلة 
�إجراءات  بتنفيذ  المتعلقة  والقرارات  الأحكام  على   )X4،....،X1(
المراجعة التي تمثل المتغير التابع )Y(، كما تم �إجراء تحليل الانحدار 
الخطي الب�سيط لقيا�س ت�أثير كل عامل من عوامل ال�صلابة النف�سية 
التي  المراجعة؛  �إجراءات  بتنفيذ  المتعلقة  والقرارات  الأحكام  على 

تمثل المتغير التابع )Y(، كما هو مو�ضح في الجدول التالي: 

جدول رقم )12(
يوضح نتائج تحليل الانحدار الخطي المتعدد، والانحدار الخطي البسيط 

المتغيرات المتغيرات الم�ستقلة
الم�ؤثرة معنوياً

المعلمات المقدرة 
B

قيمة اختبار قيمة اختبار ت
ف

معامل التحديد 
% R2

معادلةنم وذج الانحدار

)X( 
عوامل ال�صلابة 

النف�سية

1.909*1.251الجزء الثابت

**8.86741.5

Y = 1.251 + 0.588 X1+

 -0.251X2 ) + 0.141X3+ 0.157X4(

X10.588**3.361

X2-0.251-1.116

X30.1410.597

X40.157884.

) X.1(
عامل الالتزام المهني

3.151*1.344الجزء الثابت
**33.53438.8

)Y =1.344+.608(X1 X10.608**5.791

)X.2(
عامل التحدي

2.389*1.763الجزء الثابت
**7.65212.6

)Y =1.763+.495(X2

X20.495**2.766

)X.3(

عامل التحكم

2.063*1.185الجزء الثابت
**20.84728.2

)Y =1.185+.624(X3

X30.624**4.566

)X.4(
عامل التحمل 

وال�صمود

3.892**2.374الجزء الثابت
*5.4989.4)Y =2.374+.362(X4

X40.362*2.345

** تشير إلى اختباري )ت، ف( عند مستوى معنوية 0.01
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ت�شير النتائج بالجدول ال�سابق رقم )12( �إلى معنوية نموذج 
ال�صلابة  عوامل  �أثر  لقيا�س   Stepwise بطريقة  المتعدد  الانحدار 
 ،)X2( والتحكم   ،)X1(المهني الالتزام  في:  المتمثلة  الأربع  النف�سية 
الأحكام  كفاءة  على   )X4) وال�صمود  والتحمل   ،)X3( والتحدي 
والقرارات المتعلقة بتنفيذ �إجراءات المراجعة، حيث تبين وجود علاقة 
 ،)X( معنوية طردية موجبة ذات دلالة �إح�صائية بين تلك المتغيرات

.)Y( وكفاءة الأحكام والقرارات المتعلقة بتنفيذ �إجراءات المراجعة
 ويظهر الجدول اي�ضاً ت�أثيراً معنوياً لمتغيرات عوامل ال�صلابة 
وعامل   ،)X1(المهني الالتزام  عامل  في:  المتمثلة  الأربع  النف�سية 
 )X4(وال�صمود التحمل  وعامل   ،)X3(التحكم وعامل   ،)X2(التحدي
�إجراءات  بتنفيذ  المتعلقة  والقرارات  الأحكام  كفاءة  متغير  على 
التف�سيرية  الدرجة  �أن   R2 التحديد  معامل  ويظهر   ،)Y(المراجعة
المتغيرات  تلك  �أن  يعني  %(، مما   41.5( بلغت  قد  المتغيرات  لتلك 
بتنفيذ  المتعلقة  والقرارات  الأحكام  على   )%  41.5( بن�سبة  ت�ؤثر 
الدرجة  �أن  �أي�ضا   )12( رقم  الجدول  يظهر  كما  المراجعة،  �إجراءات 
 )X1( المهني  الالتزام  فمتغير  لآخر،  متغير  من  تختلف  التف�سيرية 
بتنفيذ  المتعلقة  والقرارات  الأحكام  على  م�ؤثر  متغير  �أعلى  يعد 
بينما يمثل متغير   ،)%  38.8( تف�سيرية  المراجعة بدرجة  �إجراءات 
التحمل وال�صمود)X4( يمثل �أقل متغير م�ؤثر على الأحكام والقرارات 

المتعلقة بتنفيذ �إجراءات المراجعة )Y( بدرجة تف�سيرية )9.4 %(.
وتعليقاً على ما �سبق فان هذه النتيجة قد تكون منطقية، �إذ 
�إن عوامل ال�صلابة النف�سية تحفز المراجع على بذل العناية المهنية 
معيار  اليها  �أ�شارت  التي  الأخلاقي  ال�سلوك  بمتطلبات  والوفاء 
المراجع  قدرة  تعزيز  �إلى  بالإ�ضافة  رقم)200(،  الدولية  المراجعة 
على تحدي ادعاءات �إدارة المن��شأة؛ ورف�ض ال�سيا�سات المالية التي قد 
 p154:Hurtt,( تجعل القوائم المالية م�ضللة وهو ما يتفق مع درا�سة

.)2010

الرئي�سية،  الدرا�سة  فر�ضية  قبول  يمكن  �سبق  ما  على  وبناء 
بوجود ت�أثير معنوي �إيجابي ذي دلالة �إح�صائية لل�صلابة النف�سية 
لمراجعي الح�سابات على كفاءة الأحكام والقرارات المتعلقة بتنفيذ 
حيث  الفرعية،  الفر�ضيات  قبول  يمكن  وكذلك  المراجعة.  �إجراءات 
تبين وجود ت�أثير معنوي �إيجابي ذي دلالة �إح�صائية لكل عامل من 
عوامل ال�صلابة النف�سية الأربع المتمثلة في: عامل الالتزام المهني، 
على  وال�صمود،  التحمل  وعامل  التحدي،  وعامل  التحكم،  وعامل 

كفاءة الأحكام والقرارات المتعلقة بتنفيذ �إجراءات المراجعة.

7 / الخلاصة والنتائج والتوصيات

1/7 الخلاصة
تناولت الدرا�سة التعريف بمفهوم ال�صلابة النف�سية وعواملها، 
حيث تم التعر�ض لمفهوم ال�صلابة النف�سية، والتعرف على عواملها 
الأربعة التي تم تحديدها من واقع الدرا�سات الأكاديمية، والمتمثلة 
كما  وال�صمود.  والتحمل  والتحدي،  والتحكم،  المهني،  الالتزام  في: 
�إجراءات  بتنفيذ  المتعلقة  والقرارات  الأحكام  �أهمية  ا�ستعر�ض  تم 
المراجعة؛ لما لها من ت�أثير على كفاءة الأداء المهني، ومن ثم على 
جودة �أعمال المراجعة، وتحديد العوامل التي ت�ؤثر على كفاءتها. كما 
�أثناء تنفيذ  �أهم مجالات ا�ستخدام الأحكام والقرارات في  تم عر�ض 
�إجراءات المراجعة، وتمثلت تلك المجالات في كل من: تقييم المبادئ 

وال�سيا�سات المحا�سبية، وتنفيذ �إجراءات المراجعة التحليلية، وتقييم 
تقديرات الإدارة.

2/7 النتائج
تبين من خلال الدرا�سة النتائج التالية:

11 في: . المتمثلة  الأربعة  النف�سية  ال�صلابة  عوامل  توافر 
�أفراد  لدي  وال�صمود  والتحمل  والتحدي،  والتحكم،  المهني،  الالتزام 

عينة الدرا�سة.
22  توافر كفاءة الأحكام والقرارات المتعلقة بتنفيذ �إجراءات .

المراجعة لدي �أفراد عينة الدرا�سة.
33  يوجد ت�أثير معنوي �إيجابي كبير لعوامل ال�صلابة المهنية .

على كفاءة الأحكام والقرارات المتعلقة بتنفيذ �إجراءات المراجعة.

3/7 التوصيات
مما �سبق يو�صي الباحث بما يلي:

11 المراجعة . ومن��شآت  المهنية  المنظمات  اهتمام  �ضرورة 
النف�سية لمراجعي الح�سابات؛ لما لها من دور م�ؤثر على  بالجوانب 
كفاءة �أداء المراجعين �أثناء الممار�سة المهنية، خا�صة في �أثناء تنفيذ 

�إجراءات المراجعة.
22 النف�سية . ال�صلابة  عوامل  بتدعيم  الاهتمام  �ضرورة 

بكفاءة  للارتقاء  المراجعين؛  تدريب  برامج  �ضمن  للمراجعين؛ 
�أحكامهم وقراراتهم في مجالات المراجعة كافة؛ نظراً لأن التدريب 

من ��شأنه �أن يعزز من توافر عوامل ال�صلابة النف�سية.

 8/ مقترحات لأبحاث مستقبلية 
النف�سية  ال�صلابة  تناولت مو�ضوع  التي  الدرا�سات  لقلة  نظراً 
�أن هناك كثيرا  يرى  الباحث  ف�إن  المراجعة،  وت�أثيرها في مجالات 

من المجالات التي تحتاج لمزيد من الدرا�سة مثل: 
11 �أثر ال�صلابة النف�سية على تقييم مخاطر الأخطاء الجوهرية .

في القوائم المالية.
22  �أثر ال�صلابة النف�سية على ت�شكيل عقلية ال�شك المهني لدى .

مراجع الح�سابات.

المصادر والمراجع:

أولاً- المراجع العربية:

11 �أبو ندى، عبد الرحمن )2007( ال�صلابة النف�سية وعلاقتها ب�ضغوط الحياة .
جامعة  من�شورة،  غير  ماج�ستير  ر�سالة  بغزة.  الازهر  جامعة  طلبة  لدى 

الأزهر بغزة. 

22 البيرقدار، تنهيد عادل فا�ضل )2011(.ال�ضغط النف�سي وعلاقته بال�صلابة .
النف�سية لدى طلبة كلية التربية. مجلة �أبحاث كلية التربية الأ�سا�سية، مجلد 

.56 )11( عدد )1(.�ص �ص28 - 

33 الحا�سبات . مراجعي  قدرة  م�ستوى   )2012 م�صطفى.)  �سليمان  الدلاهمة، 
الممار�سين في المملكة العربية ال�سعودية على اكت�شاف م�ؤ�شرات ال�شك في 
ا�ستمرارية ال�شركات. المجلة العلمية للبحوث والدرا�سات التجارية- كلية 
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القاهرة، عدد)1(، �ص �ص78  الأعمال- جامعة حلوان-  و�إدارة  التجارة 
.132 -

44 الرفاعي، عزة )2003( ال�صلابة النف�سية كمتغير و�سيط بين �إدراك �أحداث .
الحياة ال�ضاغطة و�أ�ساليب مواجهته. ر�سالة دكتوراه غير من�شورة، جامعة 

حلوان.

55 جامعة .  – المراجعة  في  درا�سات   )2004( المولى  عبد  احمد   , ال�صباغ 
القاهرة –بدون نا�شر.

66 �أثر خ�صائ�ص .  )2014( و �شرف، جهاد محمد  المولى  �أحمد عبد  ال�صباغ، 
الت�شكك المهني على الأحكام والقرارات المتعلقة المتعلقة بتنفيذ �إجراءات 
المراجعة. مجلة البحوث والدرا�سات التجارية- جامعة حلوان، مجلد)28( 

عدد)3(، �ص �ص 240 - 271.

77 والأمل . بالتفا�ؤل  النف�سية  ال�صلابة  )2014( علاقة  العطوي، حنان ح�سن 
وال�شكاوي البدنية لدى عينة من المعلمات في المملكة العربية ال�سعودية. 

ر�سالة ماج�ستير غير من�شورة. الجامعة الأردنية.

88 اكت�شاف . على  المدقق  قدرة   .)2008 زياد.)  �شويات،  منذر.  المومني، 
 – والدرا�سات  للبحوث  المنارة  مجلة  العملاء.  با�ستمرارية  ال�شك  م�ؤ�شرات 

 .34 جامعة �آل البيت، مجلد)14(، عدد)1(.�ص �ص1 - 

99 احمد.)2012(.ال�صلابة . الر�ؤوف  عبد  والطلاع،  محمود  يحيى  النجار، 
في  العاملين  الأكاديميين  لدى  المهني  بالتوافق  وعلاقتها  النف�سية 
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أثر عناصر المحاسبة البيئية المستدامة في مصداقية المعلومات المحاسبية
أ. إيمان يحيى عيسى الخضردراسة ميدانية في البنوك التجارية الكويتية

ملخص:
البيئية  المحا�سبة  �أثر عنا�صر  التعرف على  �إلى  البحث  هدف 
الم�ستدامة في م�صداقية المعلومات المحا�سبية في البنوك التجارية 
�أثر  الآتي: ما  ال��سؤال  الإجابة عن  البحث الحالي  الكويتية، ويحاول 
العنا�صر  البيئية،  )العنا�صر  الم�ستدامة  البيئية  المحا�سبة  عنا�صر 
المعلومات  م�صداقية  في  الاقت�صادية(  العنا�صر  الاجتماعية، 
نظر  وجهة  من  وذلك  الكويتية،  التجارية  البنوك  في  المحا�سبية 
المديرين والمحا�سبين في هذه البنوك؟. تم ا�ستخدام المنهج الو�صفي 
والتحليلي لمعالجة بياناتها �إح�صائيا، وكذلك بناء �أداة البحث وهي 
�إلى  الباحثة  وتو�صلت  البحث.  عينة  �آراء  لبحث  ا�ستبانه  عن  عبارة 
وجود �أثر ذي دلالة �إح�صائية لعنا�صر المحا�سبة البيئية الم�ستدامة 
الاقت�صادية(  العنا�صر  الاجتماعية،  العنا�صر  البيئية،  )العنا�صر 
الكويتية،  التجارية  البنوك  في م�صداقية المعلومات المحا�سبية في 
الكويتية  التجارية  البنوك  التزام  على  بالت�أكيد  الباحثة  و�أو�صت 
بالإبلاغ عن المعلومات، والتكاليف الاجتماعية التي من الممكن �أن 

ت�سبب انخفا�ض الإيرادات والتدفقات النقدية الم�ستقبلية.
م�صداقية  الم�ستدامة،  البيئية  المحا�سبة  المفتاحية:  الكلمات 

المعلومات المحا�سبية، البنوك التجارية الكويتية.

The Impact of Accounting Environmental Sustain-
ability Elements on the Credibility of Accounting 
Information: Field Study in Kuwaiti Commercial 

Banks

Abstract:

This research aims to identify the accounting 
environmental sustainability as an entrance the 
credibility of accounting information in the Kuwaiti 
commercial banks. It tries to answer the following 
question: What is the impact of the elements 
of accounting environmental sustainability ( 
environmental elements, social elements, economic 
elements ) on the credibility of accounting information 
in the Kuwaiti commercial banks from the point of 
view of managers and accountants in these banks. 
Descriptive and analytical approach were used to 
statistically analyze the data. A questionnaire was 
constructed to collect views of the research sample. 
It was found that there were statistically significant 
effects of the elements of accounting environmental 
sustainability (environmental elements, social 
elements, economic elements) on the credibility of 
accounting information in the Kuwaiti commercial 
banks. In light of the findings of the research, it is 
recommended that the Kuwaiti commercial banks have 
the commitment of reporting information and social 
costs, which can cause lower revenues and future cash 
flows.

Keywords: Accounting Environmental 
Sustainability, Credibility of Accounting Information, 
Kuwaiti Commercial Banks.

المقدمة
تواجه المنظمات في القرن الحادي والع�شرين تحديات عديدة، 
دورها  تجاوز  حيث  للمنظمات،  التقليدية  الأدوار  تغير  �أهمها  من 
والح�صول  والمنتجات،  الخدمات  وتقديم  العملاء  بخدمة  القيام  من 
�إلى القيام ب�أدوار تجاه رفاهية وتح�سين �سبل معي�شة  على الأرباح 
�أن هذا الدور عادة ما يبرز طوعاً من  مجتمعاتها، وعلى الرغم من 
ال�شعوب  قبل  من  متزايدة  مطالب  هنالك  �أن  �إلا  نف�سها،  المنظمة 
في  بدورها  للقيام  المنظمات  تحث  المجتمعات  لهذه  والحكومات 
 Heslin( تنمية وتطوير المجتمعات التي تحقق من خلالها �أرباحها

 .)and Ochoa, 2008

والاجتماعية  وال�سيا�سية  الاقت�صادية  التحولات  فر�ضت  وقد 
الأفراد  على  العالم  �شهدها  التي  الما�ضية  المراحل  والثقافية خلال 
تاريخي  مطلب  لأنها  الم�ستدامة،  بالتنمية  الاهتمام  والحكومات 
و�ضروري، تتطلع �إليه كل المجتمعات بمختلف مكوناتها و�أطيافها، 
و�إحدى الق�ضايا دائمة الح�ضور في النقا�ش. ومن �أهم ق�ضايا الع�صر 
كمفهوم  الم�ستدامة  التنمية  مفهوم  �إلى  ينظر  �أ�صبح  الذي  الحديث 
وثقافية  و�سيا�سية  واجتماعية  اقت�صادية  عديدة  جوانب  له  �شامل 
وبيئية، وهذا ما جعل الفكر التنموي يتطور من فترة لأخرى متبنياً 

.)Johnson & Scholes, 2002, P:198( إحدى تلك الجوانب�
من  كثيراً  نالت  التي  المفاهيم  من  الم�ستدامة  التنمية  تُعد 
الاقت�صادية،  �أو  والاجتماعية  البيئية  الناحية  من  �سواء  الاهتمام 
�صاحبت  التي  التطور  مرحلة  في  ف�إنه  المحا�سبية،  الناحية  ومن 
مفهوم  من  المحا�سبة  اهتمام  تحول  الاقت�صادي،  الركود  ظاهرة 
الملكية الذي يتبلور في تعظيم الم�صلحة الذاتية للملاك باعتبارها 
يعد  الذي  المحا�سبية  الوحدة  �إلى مفهوم  للإدارة  الأولية  الم��سؤولية 
�أ�صحاب الم�صالح في ال�شركة، ومن ثم ف�إن الإدارة في  �أحد  الملاك 
تلك الفترة ركزت على تحقيق التوازن بين حقوق والتزامات �أ�صحاب 
الم�صالح المختلفة. وبالرغم من وجود الربح كهدف للمنظمة �إلا �أن 
تحقيق هذا الهدف تحكمه قيود يفر�ضها المجتمع، لذلك كان عليها 
بالتزام  المفرو�ضة  �سواء  والاجتماعية  البيئية  م��سؤوليتها  تقبل  �أن 
والبلتاجي،  )بدوي  الذاتية  بم�صلحتها  ترتبط  التي  تلك  �أو  قانوني 

.)2013
البيئية والاقت�صادية يتم معالجتها معا �ضمن  �إن الموا�ضيع 
التنمية  اثنين فقط من دعائم  �إنها تمثل  �إلا  البيئية  �إطار المحا�سبة 
الرفاهية  �إن مفهوم التنمية الم�ستدامة يوازي مفهوم  �إذ  الم�ستدامة، 
�ضمن  تتعاي�ش  �أن  يجب  الب�شرية  ب�أن  الاعتراف  يتطلب  الذي 
التنمية  و�أن  الإنتاجية،  طاقاتها  ومحددات  المتاحة  الموارد  حدود 
الم�ستدامة تعرف ب�أنها تت�ضمن ثلاث دعامات �أ�سا�سيه الاقت�صادية 
الإن�سان  احتياجات  يوجه  الذي  وبال�شكل  والاجتماعية،  والبيئية 
الحا�ضرة والم�ستقبلية وبدون �ضمان لقابلية نظم الأر�ض الطبيعية 

التي نعتمد عليها في النمو والبقاء والحياة )ال�صفار، 2006(.
�أ�صحاب  من  كبيرا  عددا  فان  الفكري  الأ�سا�س  هذا  وعلى 
الم�ستدامة  الرفاهية  محا�سبة  بحوث  على  التركيز  بد�ؤوا  الم�صالح 
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ال�شاملة  البيئية والاقت�صادية  العوامل  التي لا تت�ضمن  وتطبيقاتها 
والأ�سا�سية  ال�ضرورية  الاجتماعية  الجوانب  كذلك  و�إنما  فح�سب، 

للبيئة الم�ستدامة.

مشكلة البحث وأسئلته
المالي  الو�ضع  لدرا�سة  الأ�سا�سي  الم�صدر  المالية  القوائم  تعد 
في البنوك، وبالتالي ف�إن البيانات الواردة في هذه القوائم يجب �أن 
ف�إن  لذلك  والملاءمة،  والمو�ضوعية  والموثوقية  بالم�صداقية  تت�سم 
م�شكلة هذا البحث تتركز على المحا�سبة البيئية الم�ستدامة وفائدتها 
�صيغة  و�إيجاد  التجارية  البنوك  في  القرارات  اتخاذ  عملية  في 
مفاهيمية ترتكز على التنمية الم�ستدامة، كما ي�شير العدد المتنامي 
لل�شركات والمديرين والموظفين �إلى الحاجة لظهور ال�شركات ب�صورة 

م��سؤولة عن مو�ضوع المحا�سبة البيئية الم�ستدامة.
�أثر  ما  الآتي:  بال��سؤال  البحث  م�شكلة  تلخي�ص  يمكن  وبذلك 
العنا�صر  البيئية،  )العنا�صر  الم�ستدامة  البيئية  المحا�سبة  عنا�صر 
المعلومات  م�صداقية  في  الاقت�صادية(  العنا�صر  الاجتماعية، 

المحا�سبية في البنوك التجارية الكويتية؟

أهمية البحث
المحا�سبة  وفائدة  �أهمية  من  �أهميته  الحالي  البحث  ي�ستمد 
البيئية الم�ستدامة �إذ �إن التنمية الم�ستدامة �أ�صبحت عاملًا مهماً في 
الإيفاء  في  الم�ساهمة  منها  يطلب  التي  خا�صة  البنوك  لدى  العالم 
�إخ�ضاعه  كذلك  الاقت�صادية،  والتنمية  الاجتماعية  بالم��سؤوليات 
على  �سلباً  ت�ؤثر  وا�ستراتيجياته  �سيا�ساته  كانت  �إذا  فيما  للم�ساءلة 

المجتمعات.

هدف البحث
البيئية  المحا�سبة  عنا�صر  �أثر  معرفة  �إلى  البحث  هذه  يهدف 
الم�ستدامة في م�صداقية المعلومات المحا�سبية في البنوك التجارية 

الكويتية

فرضية البحث
�أثر لعنا�صر  ي�ستند هذا البحث على الفر�ضية الآتية: لا يوجد 
المحا�سبة البيئية الم�ستدامة )العنا�صر البيئية، العنا�صر الاجتماعية، 
في  المحا�سبية  المعلومات  م�صداقية  في  الاقت�صادية(  العنا�صر 

البنوك التجارية الكويتية.

نموذج البحث

الشكل )1(
نموذج الدراسة

مصطلحات البحث
يخت�ص  للمعلومات  نظام  هي  الم�ستدامة:  البيئية  المحا�سبة 
للمنظمة،  والاقت�صادي  والاجتماعي  البيئي  الأداء  قيا�س  بوظيفتي 
والتقرير عن نتائج هذا القيا�س بما يكفل تقييم �إ�سهاماته في تحقيق 

التنمية الم�ستدامة )مطر وال�سويطي، 2012(.
اعتماد  على  القدرة  المحا�سبية:  المعلومات  م�صداقية 
المعلومات المحا�سبية والمالية الواردة في القوائم المالية للمنظمة 
عن تلبية احتياجات م�ستخدميها ب�أقل درجة خوف ممكنة، ويتحقق 
)القا�ضي،  والحيادية  التحقق  وقابلية  التمثيل  �صدق  بتوافر  ذلك 

2008، �ص129(.

مجتمع البحث وعينته
يتكون مجتمع الدرا�سة من البنوك الكويتية المدرجة في �سوق 
ال�سنوية  )الن�شرة  بنوك ح�سب  ت�سعة  والبالغ عددها  المالي،  الكويت 
الكويت  بنك  وهي:   ،)2013 الكويتي،  المركزي  البنك  عن  ال�صادرة 
الوطني، بنك الخليج، البنك التجاري الكويتي، البنك الأهلي الكويتي، 
التمويل  بيت  برقان،  بنك  الدولي،  الكويت  بنك  المتحد،  الأهلي  بنك 
�أما عينة البحث فتم اختيارها من المديرين  الكويتي، بنك بوبيان. 
في  المنت�شرة  وفروعها  البنوك  في  العاملين  والمحا�سبين  الماليين 

محافظات دولة الكويت ال�ست. 
ح�صر  خلالها  من  تم  التي  والكيفية  الطريقة  وبخ�صو�ص 
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حجم وحدة المعاينة والتحليل )عينة البحث(، فقد تم اختيار عينة 
ق�صدية تمثل هذا المجتمع في البنوك مو�ضع البحث. وقد تم توزيع 
بنك  كل  في  ا�ستبانات   )10( وبمعدل  البنوك،  هذه  في  الا�ستبانات 
ال�ست،  الكويتية  البنوك بفروعها المنت�شرة في المحافظات  من هذه 
ا�ستردت  وقد  ا�ستبانة.   )  90( الموزعة  الا�ستبانات  عدد  بلغ  حيث 
الباحثة ) 74( ا�ستبانة وبن�سبة )82.2 %( من �إجمالي الا�ستبانات 
ا�ستبانات   )4  ( ا�ستبعاد  تم  الا�ستبانات  فرز  تم  �أن  وبعد  الموزعة، 
لعدم �صلاحيتها للتحليل الإح�صائي �أو لعدم اكتمال تعبئة بع�ضها 
من المبحوثين، وبذلك ا�ستقرت العينة على )70( م�ستجيباً، وبن�سبة 

)77.7 %( من �إجمالي الا�ستبانات الموزعة.

أدوات البحث ومصادر جمع البيانات 
الحالية  بالدرا�سة  خا�صة  ا�ستبانة  بتطوير  الباحثة  قامت 
 ،)Christopher and Babington, 2012( اعتمادا على درا�سة كل من
والعبادي،  )الق�شي،  ودرا�سة   )2012 وال�سويطي،  )مطر  ودرا�سة 
2009(. كذلك تم الاعتماد على نوعين من م�صادر المعلومات هما 
والن�شرات  العلمية  والمواد  المحا�سبة  كتب  مثل  الثانوية،  الم�صادر 
والدوريات المتخ�ص�صة التي تبحث في مو�ضوع محا�سبة الا�ستدامة، 
خلال  من  الأولية  الم�صادر  كذلك  المحا�سبية،  المعلومات  وجودة 
ت�صميم وتطوير ا�ستبانة خطية لمو�ضوع البحث الحالي، وللت�أكد من 
�صدق الأداة وقدرتها على قيا�س متغيرات البحث، فقد تم ا�ستخراج 
معامل كرونباخ �ألفا للات�ساق الداخلي حيث بلغ )88.92 %(، وهي 

ن�سبة جيدة جدا يعتمد عليها في اعتماد نتائج البحث الحالية.

الأساليب الإحصائية المستخدمة في البحث.
الإح�صائية  بالأ�ساليب  بالا�ستعانة  الباحثة  قامت  	
)SPSS( في  للعلوم الاجتماعية  الإح�صائية  �ضمن برنامج الحزمة 
الح�سابية  المتو�سطات  الباحثة  ا�ستخدمت  حيث  البيانات،  تحليل 
Multiple Re� المتعدد)  الانحدار  وتحليل  المعيارية  )والانحرافات 

gression( وذلك من �أجل اختبار فر�ضية البحث.

الدراسات السابقة
�أجرى )Kitzman, 2010( درا�سة هدفت �إلى بيان �أثر تكاليف 
المحا�سبة البيئية في تح�سين اتخاذ القرارات، وقد عملت على تحديد 
البيئة  ق�ضايا  دمج  من  المحققة  الفوائد  و�إبراز  البيئية،  التكاليف 
م�شكلة  وتلخ�صت  �أف�ضل.  بيئي  �أداء  �إلى  الو�صول  وكيفية  بالإنتاج، 
البيئية،  التكاليف  بمعالجة  المن��شآت  لدى  ق�صور  بوجود  الدرا�سة 
و�أخذها بالاعتبار عند اتخاذ القرارات. وقد اعتمدت منهجية الدرا�سة 
على الأ�سلوب الا�ستنباطي والا�ستقرائي والو�صف التحليلي في جمع 
بينت  وقد  والثانوية.  الأولية  الم�صادر  واقع  من  البيانات  وتحليل 
النتائج �أن هناك نوعين من التكاليف البيئية، هما: التكاليف البيئية 
ب�ضرورة  الدرا�سة  و�أو�صت  ال�ضمنية.  البيئية  والتكاليف  ال�صريحة، 
ت�شجيع المن��شآت على التزام بالمعايير البيئة، وال�سلامة البيئية عند 

ممار�ستها لأن�شطتها. 
الأمريكية  المتحدة  الولايات  البيئية في  وقامت لجنة حماية 
 )Environmental Accounting Protection Agency, EPA, 2011(

الاعتبارات  الح�سبان  في  ت�أخذ  البيئية  للمحا�سبة  برنامج  بتعزيز 
البيئية والتكاليف المرتبطة بها، مثل تكاليف الحد من التلوث وذلك 

تم  الهدف  هذا  تحقيق  �أجل  ومن  الإنتاج،  عملية  ونهاية  بدء  عند 
البيئية  التكاليف  البيئة لفهم نطاق  الإعداد لبرنامج المحا�سبة عن 
القرار،  �صنع  عمليات  في  التكاليف  هذه  ودمج  بن�شاطهم  المرتبطة 
البيئية،  التكاليف  تخفي  المن��شآت  معظم  �أن  الدرا�سة  من  تبين  فقد 
الإدارية  القرارات  على  ي�ؤثر  مما  احت�سابها،  �أو  معالجتها  تتم  ولا 
عليه  وبناء  الإنتاج.  والإنتاج وخلطة  ال�شراء  قرارات  المختلفة مثل 

�أو�صت الدرا�سة ب�إن�شاء م�شروع �أو خطة عمل للمحا�سبة البيئية. 
التعريف  �إلى  هدفت  درا�سة   )2012 وال�سويطي،  )مطر  �أجرى 
يعد  الذي  المن��شأة  ا�ستمرارية  بفر�ض  المحا�سبة  ارتباط  بمدى 
الحياة  لعجلة  الطبيعي  الو�ضع  هي  وا�ستمرارية  الم�شروع  ا�ستدامة 
الاهتمام  �ضعف  حول  تتركز  الدرا�سة  م�شكلة  وكانت  الاقت�صادية. 
بالأداء البيئي في المن��شآت، وتم �إتباع المنهج الا�ستنباطي من خلال 
التي  والدرا�سات  والبحوث  والأجنبية  العربية  المراجع  �إلى  الرجوع 
اهتمت بمو�ضوع الدرا�سة، وتم الاعتماد كذلك المنهج الا�ستقرائي في 
التعرف على م�ساهمات الفكر المحا�سبي والممار�سة العملية في هذا 
�أنه لا يمكن تقييم الأداء الاقت�صادي  �إلى  المجال. وخل�صت الدرا�سة 
البيئة  على  والاجتماعية  ال�سيا�سية  �آثاره  عن  بمعزل  للمنظمة 
المحيطة بها، وحتى �إذا تم مراعاة ذلك ف�ستبقى هناك فجوة توقعات 
المنظمة،  من  المجتمع  يتوقعها  التي  الأن�شطة  وحجم  نوعية  بين 
ب�ضرورة  الدرا�سة  و�أو�صت  فعلًا.  المنظمة  تنفذها  التي  والأن�شطة 
�إيجاد بع�ض الآليات والأدلة الإر�شادية التي تدعم تطبيق المحا�سبة 

البيئية.
�شركات  تنفيذ  بحث  �إلى   )Gillet, 2012( درا�سة  وهدفت 
المنهج  ا�ستخدام  وتم  الا�ستدامة،  تقارير  ل�ضمان  ثالث  طرف  ذات 
�أ�سلوب  با�ستخدام  التحليلي  والو�صفي  الا�ستقرائي،  الا�ستنباطي 
العينة للو�صول �إلى النتائج التي تثبت �صحة الفرو�ض. وقام الباحث 
للبيانات  تحليل  ب�إجراء  وقام  فرن�سية  �شركات  ممار�سات  بدرا�سة 
الفرن�سية، وتدور م�شكلة  لأربعين �شركة فرن�سية مدرجة بالبور�صة 
الدرا�سة حول قيام هذه ال�شركات بن�شر تقارير ا�ستدامة تم ت�أكيدها 
من قبل طرف ثالث، وقد تم التو�صل �إلى ب�صائر حول كيفية �صياغة 
في  تكمن  ال�شركات  �إدارة  م�صلحة  �إن  تبين  كما  ال�ضمان.  تقارير 
طريقة تطوير �سيا�سة الا�ستدامة والتقدم في تقاريرها حول معلومات 
الم�صداقية  لم�ستخدمي  �ضمانات  لتقديم  بالإ�ضافة  الا�ستدامة، 
والم�سائلة عن المعلومات التي تم الإف�صاح عنها. و�أو�صت الدرا�سة 
ب�ضرورة الم�ضي قدما للتعرف على المحددات والم�شاكل التي تحول 

من عدم التزام ال�شركات بتقارير الا�ستدامة. 
 )Christopher and Babington, 2012( درا�سة  وناق�شت 
مفهوم و�أهمية عنا�صر المحا�سبة عن البيئة في �إطار عر�ض التجربة 
المحا�سبة  ب�أن  الدرا�سة  م�شكلة  وتركزت  المجال،  هذا  في  الفرن�سية 
للمن��شأة  البيئي  الأداء  عن  المعلومات  لإنتاج  نظام  هي  البيئة  عن 
الدرا�سة  اعتمدت  وقد  القرارات،  اتخاذ  في  الم�صلحة  �أ�صحاب  تفيد 
�إلى الكتب  على المنهج الو�صفي في �صياغة البحث وذلك بالرجوع 
�إلى  الدرا�سة  هذه  وخل�صت  الدرا�سة،  بمو�ضوع  العلاقة  ذات  العلمية 
وفقاً  ذلك  وكان  القائمة  هذه  �أعدت  الفرن�سية  المن��شآت  بع�ض  �أن 
لمتطلبات وزارة البيئة للحد من التلوث والإف�صاح عن �أداء المن��شآت 
�إر�شادات تتمركز  �إيجاد  الدرا�سة ب�ضرورة  و�أو�صت  في هذا المجال. 
في  ودورها  و�أثارها  ال�شركات،  تتبناها  التي  البيئية  الأن�شطة  في 

تنمية البيئة الاقت�صادية.
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�أهم  وتحليل  مناق�شة   )Johnson, 2013( درا�سة  وتناولت 
الم�شكلات التي تواجه المحا�سبين ب��شأن الاعتراف بالنفقات البيئية، 
وتركزت م�شكلة الدرا�سة حول ق�ضايا البيئة وتداعياتها الم�ستقبلية 
ال�سكاني  النمو  التي لم ت�ستقطب بعد ال�ضوء الكافي الكفيل لمواجهة 
على  الدرا�سة  هذه  في  الباحث  واعتمد  المن��شآت،  وا�ستمرار  المطرد 
هناك  �أن  �إلى  الدرا�سة  هذه  وخل�صت  التحليلي.  الو�صفي  المنهج 
و�أن  البيئة،  والالتزامات  للنفقات  المحا�سبي  القيا�س  في  م�شاكل 
�أن يوفر  ال�شركة يجب  �أ�صحاب الم�صلحة في  الذي يطلبه  الإف�صاح 
معلومات عن طبيعة ن�شاط ال�شركة، وما يرتبط بها من تكاليف و�أثر 
و�أو�صت  ال�سهم.  وعائد  وال�سيولة  المالي  المركز  على  التكاليف  هذه 
القطاعات  �ضمن  البيئية  بالنفقات  النظر  �إمعان  ب�ضرورة  الدرا�سة 

الاقت�صادية.

التعقيب على الدراسات السابقة وما يميز الدراسة 
الحالية

بمو�ضوع  المتعلقة  ال�سابقة  الدرا�سات  �أهمية  من  بالرغم 
الآليات  مجموعة  على  بينها  فيما  تتفق  لم  �أنها  �إلا  الدرا�سة، 
والمتغيرات التي من ��شأنها تو�ضيح �أثر المحا�سبة البيئية الم�ستدامة 
البنوك  في  المحا�سبية  المعلومات  م�صداقية  لتح�سين  كمدخل 

التجارية الكويتية، كما تتناولها وتعر�ضها هذه الدرا�سة.
المحا�سبة  لمو�ضوع  تعر�ضت  التي  الدرا�سات  لقلة  ونظراً 
الكويت، فان هذه  البيئية الم�ستدامة كمدخل ب�شكل �شامل في دولة 

الدرا�سة تعد �إ�سهاماً جاداً في تحقيق �إ�ضافة علمية في هذا المجال.
كما تتميز هذه الدرا�سة في تناولها مو�ضوع المحا�سبة البيئية 
في  المحا�سبية  المعلومات  م�صداقية  لتح�سين  كمدخل  الم�ستدامة 
البنوك التجارية الكويتية، الأمر الذي ي�ضفي عليها �صفة ال�شمولية 
�أوائل  من  فهي  وبالتالي  الكويتية،  البيئة  في  التعميم  وقابلية 
الدرا�سات  معظم  و�إن  الكويت،  دولة  في  المجال  هذا  في  الدرا�سات 
التي �أتيح للباحثة الاطلاع عليها �أجريت في بيئات مختلفة عن بيئة 
بيئات  في  كان  ما  ومنها  عربية،  دول  في  كان  ما  فمنها  الكويت، 
هذا  في  بحثت  التي  الوحيدة  الدرا�سة  هذه  تكون  وربما  �أجنبية، 

المجال في دولة الكويت )على حد علم الباحثة(. 

الإطـار النظري 

المحاسبة البيئية المستدامة 
لقد تطور مفهوم التنمية ليرتبط بالعديد من الاتجاهات مثل 
البيئة فظهر مفهوم التنمية الم�ستدامة في منت�صف الثمانينات من 
القرن الما�ضي، والتي تعني �أن ت�شبع الأجيال الحا�ضرة احتياجاتها 
من ال�سلع والخدمات دون �أن تنق�ص من مقدرة الأجيال المقبلة على 

.)Starr, 2000, P:91( إ�شباع احتياجاتها�
الاجتماعي  الجانب  هو  �آخر  جانب  لي�شمل  المفهوم  تطور  ثم 
ا�ستثمار  عملية  ب�أنها  تعرف  التي  الاجتماعية  التنمية  ف�أ�صبحت 
الب�شر مثل  التي تم�س حياة  القطاعات  �أو  �إن�ساني تتم في المجالات 
�أن  �أ�سا�س  على  الاجتماعية  والرعاية  وال�سكان  وال�صحة  التعليم 
التفاعلات  تطوير  �إلى  وتهدف  التنمية،  عملية  �أ�سا�س  هو  الإن�سان 
الم�ؤ�س�سات  الجماعة،  )الفرد،  المجتمع  �أطراف  بين  المجتمعية 

.)Levin, 2006, P:69( )الاجتماعية المختلفة، والمنظمات الأهلية
بعد ذلك ظهر تيار فكري حديثاً يدعو لإعادة النظر في خطط 
�أ�سا�س �أن ت�صميم هذه الخطط التنموية  التنمية ال�شاملة للدول على 
و�أن  الأول،  بالمقام  الب�شرية  التنمية  وهو  الأ�سا�س  الهدف  يكون 
قاعدة  بناء  بعد  ي�أتي  وال�صناعي  والاقت�صادي  المادي  التطور 
 Al-Dosary, 1999,( عري�ضة من ذوي الت�أهيل العالي من المواطنين

 .)p:21

وفي بداية الت�سعينيات ا�ستحدث مفهوم التنمية الب�شرية الذي 
يهتم بدعم قدرات الفرد، وقيا�س م�ستوى معي�شته، وتح�سين �أو�ضاعه 
و�سيا�سية  وثقافية  واجتماعية  اقت�صادية  كعملية  المجتمع،  في 
�شاملة ت�ستهدف التح�سين الم�ستمر لرفاهية ال�سكان ب�أ�سرهم والأفراد 
 Pallmearts, 2002,( جميعهم على �أ�سا�س م�شاركتهم الن�شطة والحرة

.)p:256

التي  الب�شرية الم�ستدامة  التنمية  �إلى  ثم تطور المفهوم لي�صل 
تكوين  خلال  من  وقدراتهم  النا�س  خيارات  تو�سيع  ب�أنها  تعرف 
عادلة  بطريقة  الحالية  الأجيال  حاجات  لتلبية  اجتماعي  ر�أ�سمال 
 Fowke & Prasad, 2006,( دون الإ�ضرار بحاجات الأجيال اللاحقة

 .)p: 61-6

�أن  مفاده  والذي  للتنمية  المعرفي  التعريف  �أي�ضاً  وهناك 
المجتمع ينمي م�صادره الب�شرية بالتعليم والتدريب لأفراده من �أجل 
التنمية في هذا المجتمع، �أي �أن التنمية الحقيقية تكون بالا�ستثمار 
Da� )في تطوير وتنمية الإن�سان والذي بدوره يقوم بتنمية مجتمعه) 

.)vis, 2006

ثم تطور المفهوم لي�صل �إلى ما عرف بالتنمية الثقافية التي 
وتطوير  والأخلاقيات،  والمدارك  الذهنيات  تطوير  ب�أنها  تعرف 
ديناميكية  مجتمعية  فعل  حالة  لإيجاد  والإبداع  التفكير  طرائق 
م�ستمرة للارتقاء بم�ستوى الوعي الب�شرى �إلى �آفاق تطويرية كبرى، 
الثقافة  بين  متبادلة  علاقة  هناك  �أن  �إلى  ت�شير  الثقافية  والتنمية 
والتنمية، فم�سيرة الثقافة هي جزء من م�سيرة المجتمع نحو التقدم 
في المجالات المختلفة، كما �أن نوعية الثقافة هي التي تحدد �أهداف 
التنمية واتجاهاتها، وتنبع �أهمية التنمية الثقافية، من �أن الإن�سان 
لعمليات  قابلًا  لن يكون  الإن�سان  و�أن هذا  التنمية  �أهم عنا�صر  هو 
 French,( التنمية المثمرة ما لم يقم على قاعدة من الثقافة الواعية

 .)2004,p:116 -124

في  الإن�سانية  بالتنمية  يعرف  ما  �إلى  المفهوم  و�صل  و�أخيراً 
م�صاف  �إلى  التنمية  بمعايير  تنتقل  والتي  الجديدة،  الألفية  بداية 
التي  والمالية،  النقدية  الم�ؤ�شرات  عن  عو�ضاً  الإن�سانية  الكرامة 
ومدى  المعرفة  م�ستوى  وتعد  التقليدي،  التنمية  فكر  على  ت�سيطر 
التمتع بالحرية والحكم ال�صالح والق�ضاء على الفقر من �أهم معايير 
التنمية الإن�سانية، وقد تبنت بالفعل كثير من الدول هذا الم�سار مما 
�أعاد خلط الأوراق فيما ي�سمى بت�صنيف الدول تنموياً ح�سب المعايير 
لت�صنيف  جديد  معيار  �إيجاد  �إلى  بدوره  �أدى  الذي  ال�سائدة  الدولية 

.)Human Development Report, 1999( ًالدول تنمويا
وتتعدد الم�صطلحات التي تعبر عن مفهوم التنمية الم�ستدامة 
بع�ضهم  عليها  ويطلق  المتوا�صلة،  بالتنمية  عنها  يعبر  فبع�ضهم 
�أو  للإدامة  القابلة  التنمية  �آخرون  وي�سميها  المو�صولة،  التنمية 
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التنمية  مفهوم  تعريفات  تعددت  كما  للا�ستمرار،  القابلة  التنمية 
الحفاظ  على  )القدرة  ب�أنها  الا�ستدامة  تعريف  تم  حيث  الم�ستدامة، 
�أو الخدمات لمدة ممتدة(، كما  على م�ستوى مرغوب من المخرجات 
الموارد  من  ال�شركة  حاجة  مقابلة  ب�أنها  الم�ستدامة  التنمية  عرفت 
دون �أن ي�ؤثر ذلك على الحاجات الم�ستقبلية من ذات الموارد، �أي �أن 
للتجدد  قابلة  الموارد  تلك  تجعل  التي  الحدود  في  الا�ستخدام  يكون 
ذاتياً، كما عرفت �أي�ضاً ب�أنها التقرير عن �آثار الأن�شطة والأداء الذي 
والبيئي،  الاقت�صادي،  البعد  �أبعاد هي  ثلاثة  المن��شآت من  به  تقوم 

.)Delfgaauw, 2000( .والاجتماعي
التنمية  متطلبات  بين  الوثيقة  )العلاقة  ب�أنها  �أي�ضاً  وعرفت 
ل�ضمان  ال�سبل  �أف�ضل  عن  البحث  تتطلب  والتي  البيئة  و�أو�ضاع 
فاعلية  وا�ستمرار  ناحية  من  وتطورها  التنمية  عمليات  ا�ستمرار 

وحيوية النظم البيئية وكفاءتها من ناحية �أخرى( )حمد، 2001(.
الا�ستدامة  محا�سبة  �إن  �إلى   )2012 وال�سويطي،  )مطر  ي�شير 
الوحدة  �أن  �أ�سا�س  على  القائمة  المنظمة  نظرية  مع  تن�سجم 
يلعبه،  �أن  عليه  �إن�ساني  دور  له  اجتماعي  تنظيم  هي  الاقت�صادية 
فئات  جميع  تجاه  يتحملها  �أن  ينبغي  اجتماعية  وم��سؤوليات 
المجتمع، من م�ساهمين وموظفين ودائنين وعملاء )زبائن( وجهات 
حكومية ونقابية مختلفة، و�أن ما يتخذ في ال�شركة من قرارات ي�ؤثر 
ا�ستخدام  لي�شمل  الإدارة  دور  ويت�سع  جميعاً،  الأطراف  هذه  على 
الموارد الاقت�صادية والاجتماعية �أف�ضل ا�ستخدام، وتوفير فر�ص نمو 
وا�ستمرارية ال�شركة ل�صالح جميع الفئات ذات العلاقة، ليتم توزيع 
العائد المحقق منها على جميع هذه الأطراف، ب�صفة �أن لهم جميعا 
م�صلحة في ا�ستمراريتها، وتتحمل �إدارة ال�شركة الم��سؤولية تجاههم 

جميعاً 
وي�ستند مفهوم محا�سبة الا�ستدامة �إلى ثلاث نظريات �أ�سا�سية 

هي: )مطر وال�سويطي، 2012(.
11 )Legitimacy Theory(: وبموجب هذه . نظرية الم�شروعية 

النظرية ت�سعى ال�شركة �إلى �أن تبدو في نظر المجتمع ب�أنها حري�صة 
بالعقد  يعرف  ما  وفق  م�شروعة  الت�شغيلية  �أن�شطتها  تكون  �أن  على 
الاجتماعي )Social Contract( الذي يربط بينها وبين المجتمع من 
حولها، وعليه تكون ا�ستمرارية ال�شركة مرهونة بقدرتها على الوفاء 
بالالتزامات المتوقعة منها تجاه المجتمع، ولي�س فقط بقدرتها على 
ال�شركة  امتثال  ف�إن عدم  ثم  بالتزاماتها تجاه الملاك، ومن  الوفاء 
المحددة  القانونية  الجزاءات  تطبيق  يبرر  الاجتماعية،  لالتزاماتها 
في نطاق العقد الاجتماعي، وبالتالي ترتكز نظرية الم�شروعية على 

العلاقة القائمة بين ال�شركة والمجتمع بجميع فئاته. 
22 . :)Stakeholders Theory( الم�صالح  �أ�صحاب  نظرية 

بكل  ال�شركة  علاقة  على  التركيز  الم�صالح  �أ�صحاب  نظرية  تراعي 
في  منها  كل  م�صلحة  و�أخذ  حده،  على  الم�صالح  �أ�صحاب  من  فئة 
الاعتبار، بمعنى �أن يتم مراعاة تعدد م�صالح تلك الفئات، على الرغم 
من تعار�ضها وت�ضاربها، نظراً لتعدد وجهات النظر فيما بينها نحو 
وفقا  الاجتماعي  للعقد  واحد  نمط  يوجد  بينما  �إذ  المنظمة:  ن�شاط 
يراه  ما  ح�سب  الاجتماعي  العقد  �أنماط  تتعدد  الم�شروعية،  لنظرية 
م��سؤولية  �أن  بمعنى  الم�صالح،  �أ�صحاب  لنظرية  وفقاً   )Deegan(

المنظمة تت�سع لتلبية احتياجات هذه الفئات جميعها.

33 نظرية . ترجع   :)Institution Theory( الم�ؤ�س�سة  نظرية 
Organiza� المنظمة)  نظرية  �إلى  الفكرية  جذورها  في  )الم�ؤ�س�سة 

الت�صميم  ونمط  التنظيمي  الهيكل  بدرا�سة  تهتم  التي   )tion Theory

ال�شركة هي  �أن  ب�صفة  المختلفة،  المنظمات  ينا�سب  الذي  التنظيمي 
كيان اجتماعي له حدود وا�ضحة المعالم ويتميز برابطة الا�ستمرارية 
ي�سعى  الذي  التنظيم  هذا  في  والعاملين  التنظيم  بين  العلاقة  في 
ر�ؤيا  وفق  محددة  �أهداف  مجموعة  �أو  هدف  لتحقيق  دائم  ب�شكل 
هذه  وتلعب  المجتمع،  في   )Mission(ور�سالتها  )Vision(المنظمة
النظرية دوراً هاماً في مجال نظم المعلومات المحا�سبية وفي تحديد 
وغير  المالية  المعلومات  عن  الاختياري  الإبلاغ  وطبيعة  نطاق 
مكملة  الم�ؤ�س�سة  نظرية  تعد  كما   .)Voluntary Disclosure(المالية
و�أ�صحاب  الم�شروعية  نظريتي  من  لكل  عام،  بوجه  �أغرا�ضها  في 

الم�صالح )مطر وال�سويطي، 2012(.

مصداقية المعلومات المحاسبية
يبحث الم�ستثمرون والمحللون الماليون وغيرهم عن الم�صادر 
التي توفر لهم المعلومات الملائمة لاتخاذ قرارات فعالة، حيث تمثل 
المعلومات المحا�سبية �أحد الم�صادر التي تعتمد عليها هذه الأطراف، 
هذه  وتقدم  تعد  التي  الجهات  على  وم��سؤوليات  تحديات  �شكل  مما 
المعلومات، وخا�صة المحا�سبين الذين يقومون ب�إعدادها، ومدققي 
المحا�سبية  المعلومات  وت�ؤدي  عليها.  ي�صادقون  الذين  الح�سابات 
للأطراف  �أنواعها  اختلاف  على  الأعمال  بيئة  في  حيويا  دورا 
النظام  نتاج  كما تمثل  بالمنظمة،  ال�صلة  ذات  والخارجية  الداخلية 
وتتوقف  عام،  ب�شكل  المحا�سبية  والمبادئ  والقواعد  المحا�سبي 
والمعايير  المبادئ  طبيعة  على  المعلومات  هذه  وطبيعة  خ�صائ�ص 
المعلومات  هذه  توفير  على  القائمة  الجهات  اختلاف  على  المطبقة 

)العجمي، 2011، �ص59(. 
البداية في تطبيق  القوائم المالية هو نقطة  �أهداف  �إن تحديد 
الم�ستفيدين  قرارات  تر�شيد  في  المحا�سبية  المعلومات  فائدة  منهج 
الأكثر  المعلومات  تلك  هي  الجيدة  المعلومات  �أن  �أي  الخارجيين، 
فائدة في مجال تر�شيد القرارات. ويق�صد بمفاهيم جودة المعلومات 
المعلومات  بها  تت�سم  �أن  يجب  التي  الخ�صائ�ص  تلك  وم�صداقيتها. 
كبيرة  فائدة  ذات  تكون  الخ�صائ�ص  هذه  المفيدة،  المحا�سبية 
المعلومات  نوعية  تقييَم  في  المالية  التقارير  �إعداد  عن  للم�سئولين 
البديلة  المحا�سبية  والأ�ساليب  الطرق  تطبيق  عن  تنتج  التي 

)ال�شيرازي، 2000، �ص194(. 
تت�سم  التي  الخ�صائ�ص  المعلومات  جودة  مفاهيم  وتحدد 
الواجب  الأ�سا�سية  القواعد  �أو  المفيدة،  المحا�سبية  المعلومات  بها 
ا�ستخدامها لتقييم نوعية المعلومات المحا�سبية، وي�ؤدي تحديد هذه 
�إلى م�ساعدة الم�سئولين عند و�ضع المعايير المحا�سبية،  الخ�صائ�ص 
كما ت�ساعد الم�سئولين عند �إعداد القوائم المالية في تقييم المعلومات 
المحا�سبية التي تنتج من تطبيق طرق محا�سبية بديلة، وفي التمييز 
بين ما يعد �إي�ضاحاً �ضرورياً، وما لا يعد كذلك، ويجب تقييم فائدة 
المعلومات المحا�سبية على �أ�سا�س �أهداف القوائم المالية التي يتركز 
الرئي�سيين في  فيها الاهتمام على م�ساعدة الم�ستفيدين الخارجيين 
اتخاذ القرارات التي تتعلق بال�شركات، ويجب �أن يوجه المحا�سبون 
�إلى  عنايتهم  تتجه  �أن  يجب  كما  الم�ستفيدين،  ه�ؤلاء  �إلى  اهتمامهم 
 Mardjono,( إعداد القوائم المالية التي ت�ساعدهم في اتخاذ قراراتهم�

.)2005, p:272
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المتعددة  المفاهيم  من   Credibility الم�صداقية  مفهوم  يعد 
الأبعاد والجوانب، فهو يرتبط بمفهوم �إمكانية الت�صديق �أو القابلية 
الم�صداقية  لكلمة  اللغوي  المعنى  ويت�ضمن  والاعتقاد،  للت�صديق 
�أو  �صدق  على  الاعتماد  بينها:  من  المعاني،  من  العديد   Credibility

حقيقية Truth وواقعية Reality �شيء ما، والت�أثير �أو القوة الم�ستقاة 
من الإفادة من الدليل الذي يقدمه �شخ�ص �آخر �أو �أ�شخا�ص �آخرون، 
التي  الخ�صائ�ص  في  المحا�سبية  المعلومات  م�صداقية  تتمثل  حيث 
الواجب  القواعد  �أو  المحا�سبية،  المعلومات  بها  تتميز  �أن  يجب 
تحديد  ي�ؤدي  بحيث  م�صداقيتها،  م�ستوى  تقييم  �أجل  من  اعتمادها 
م�ساعدة  �إلى  المحا�سبية  بالمعلومات  المتعلقة  الخ�صائ�ص  جملة 
القائمين على و�ضع المعايير المحا�سبية، كما ت�ساعد الم��سؤولين عند 
)ال�شيرازي،  المحا�سبية  المعلومات  تقييم  في  المالية  القوائم  �إعداد 

2000، �ص194(.
ب�أنها  المعلومات  )Messier, 2000, P:186( م�صداقية  عرف 
يف�صح  محددة  معلومات  ت�صديق  لإمكانية  الم�ستثمرين  )�إدراك 
م�صداقية  لمفهوم  �أ�سا�سيين  عن�صرين  التعريف  هذا  ويحدد  عنها(، 

المعلومات المحا�سبية:
11 ترجع م�صداقية المعلومات �إلى مدى الإدراك الذي يحققه .

م�ستخدم المعلومات المف�صح عنها، ولا تعد �شرطا �أ�سا�سيا من �شروط 
الإف�صاح، وعندما ت�صل هذه المعلومات �إلى م�ستخدمها ب�شكل �أولي 
الفعلية  �أو  الحقيقية  المعلومات  يكون مدركا لمدى موثوقية  فقد لا 
يعيها  التي  الم�صداقية  على  فعله  ردود  و�سيبني  جودته،  ومدى 

ويدركها ب��شأن تلك المعلومات.
22 مدى . يقيـمّون  المحا�سبية  المعلومات  م�ستخدمي  �إن   

قد  الم�صداقية  �أن  من  الرغم  على  معلومات محددة،  الم�صداقية عن 
تختلف من منظمة لأخرى, وعلى الم�ستوى الإجمالي تظهر الدرا�سات 
قبل  من  الإف�صاح  م�صداقية  في  للتنوع  ح�سا�س  الم�ستثمر  بان 

المنظمة.
�أ�سا�سي  كم�صدر  المالية،  القوائم  �أهمية  على  التركيز  وي�ؤدي 
القرارات،  لاتخاذ  ال�ضرورية  المحا�سبية  المعلومة  على  للح�صول 
في  م�ستثمرين(  )م�ساهمين،  الخارجيين  الم�ستفيدين  م�ساعدة  �إلى 
الأموال.  توظيف  بعمليات  يتعلق  فيما  المنا�سبة  القرارات  اتخاذ 
�أن تت�صف المعلومات المحا�سبية بمجموعة  وحتى يتحقق هذا لابد 
درجة  خلالها  من  تحدد  التي  المعايير  تمثل  التي  الخ�صائ�ص  من 
هذه  وتو�ضيح  تحديد  متخ�ص�صة  عدة  جهات  حاولت  وقد  جودتها. 
�أو المعايير التي  الخ�صائ�ص، غير ما اعتمد عالميا هي الخ�صائ�ص 
Fi�  و�ضعت وتم تعريفها من قبل مجل�س معايير المحا�سبة الأمريكي 
nancial Accounting Standards Board (FASB(، من خلال �إ�صدار 

المحا�سبية  للمعلومات  النوعية  )الخ�صائ�ص  المحا�سبي  المفهوم 
)لطفي، 2005، �ص86(.

الخ�صائ�ص  �ص15(   ،2009 والعبادي،  )الق�شي،  يعرف 
الواجب  ال�صفات  عن  )عبارة  ب�أنها  المحا�سبية  للمعلومات  النوعية 
توفّرها في المعلومات المحا�سبية المقدمة في القوائم المالية، حتّى 
ذات  محا�سبية  معلومات  ت�صبح  �أو  القرار  لمتخذي  مفيدة  ت�صبح 
جودة(، وفيما يتعلق بم�صداقية المعلومات المحا�سبية، ف�إنها ترتبط 
قنوات  عبر  وتقدم  تعد  المعلومات  فهذه  متعددة،  وعنا�صر  بعوامل 
Information Sup�  متعددة يمكن ت�سميتها ب�سل�سلة توريد المعلومات 

ply Chain، وخلال هذه ال�سل�سلة تمر المعلومات المحا�سبية بقنوات 

من  م�ستخدمها،  يدركها  قد  التي  الم�صداقية  على  النهاية  في  ت�ؤثر 
هنا يتم التمييز بين م�صداقية الإدارة وم�صداقية مراجع الح�سابات، 
مختلف  يت�ضمن  قد  الذي  عموما  المحا�سبي  الإف�صاح  وم�صداقية 

�أنواع م�صداقية المعلومات المحا�سبية.
خا�صية  الم�صداقية  �إن  الباحثة  ترى  �سبق  ما  خلال  ومن 
فهناك  به،  المرتبطة  الجهة  �أو  ال�شخ�ص  بح�سب  وتتنوع  تختلف 
وم�صداقية  الإدارة،  وم�صداقية  المحا�سبية،  المعلومات  م�صداقية 
�إدراك  مدى  على  تتوقف  المحا�سبية  المعلومات  فم�صداقية  المدقق، 
قد  وهنا  المعلومات،  هذه  ت�صديق  لإمكانية  م�ستخدمها  ووعي 
تختلف م�صداقية المعلومات المقدمة من قبل الإدارة عن م�صداقية 
المعلومات �أو الر�أي المقدم من قبل المدقق، وبالتالي يمكن القول �إن 

م�صداقية مدقق الح�سابات تتخذ �أحد ال�صيغ التالية: 
11 لأعمال . خ�ضعت  التي  المحا�سبية  المعلومات  قدرة  مدى 

م�ستخدمو  يتخذها  التي  والآراء  القرارات  على  الت�أثير  على  المدقق 
هذه المعلومات، انطلاقا من قدرتها على الت�أثير على متخذي هذه 
�أن لديهم وعيا و�إدراكا ب�صحة الر�أي الذي يقدمه  القرارات باعتبار 

المدقق.
22 بمعايير . التزامه  ومدى  الح�سابات  مدقق  واعتبار  �سمعة 

عمله المهني والأخلاقي.
�إعداد  عن  الم��سؤول  هي  المنظمة  �إدارة  �أن  من  الرغم  وعلى 
ومدقق  المحا�سبة  دور  �أن  �إلا  المالية،  والتقارير  القوائم  وتقديم 
الح�سابات يعتبر عملا �ضروريا لما تقوم به الإدارة في هذا ال��شأن، 
يقع  التي  المطبقة،  المحا�سبية  المبادئ  على طبيعة  ذلك  يتوقف  �إذ 
عبء اختيارها على الإدارة, فهي التي تختار ال�سيا�سات المحا�سبية 
وذلك  الثابتة،  الأ�صول  �إهلاك  و�سيا�سة  المخزون,  تقييم  )�سيا�سة 
Earnings Management، ومن  الأرباح  ب�إدارة  �إطار ما يعرف  في 
ناحية ثانية، تتعدد الأطراف والجهات المرتبطة بتقديم المعلومات 
قواعد  من  عليه  ينطوي  وما  المحا�سبي  النظام  فهناك  المحا�سبية، 
ومبادئ محا�سبية، والإدارة الم��سؤولة عن تقديم هذه المعلومات �إلى 
م�ستخدمي  ي�ستند  الذي  الح�سابات،  مدقق  �إلى  �إ�ضافة  م�ستخدميها، 
المعلومات المحا�سبية – وخا�صة �أ�صحاب الم�صلحة – على ما يقوم 
به في �إ�ضفاء الثقة والم�صداقية بالمعلومات المحا�سبية التي تف�صح 
المعلومات  توريد  �سل�سلة  بوجود  القول  �إلى  دعا  مما  الإدارة،  عنها 
مجل�س  الإدارة،  هي  الأطراف  من  العديد  ال�سل�سلة  هذه  وتت�ضمن 
الإدارة، المدقق الم�ستقل، موزعي المعلومات، محللي الطرف الثالث، 

.)Messier, 2000, P:189( )والم�ستثمرون و�أ�صحاب الم�صلحة
الخا�ص  مجاله  الأطراف  هذه  من  لكل  �أن  الباحثة  وترى 
المعلومات  وم�صداقية  خ�صائ�ص  على  ت�أثيره  فيه  يمار�س  الذي 
المحا�سبية، وفي هذه الحالة تعد م��سؤولية كل طرف تجاه م�صداقية 
المعلومات المحا�سبية م��سؤولية تراكمية، مثلا: عندما ي�صادق مدقق 
ناحية  من  فهو  الإدارة،  تقدمها  التي  المعلومات  على  الح�سابات 
يعزز من الم�صداقية التي قدمتها الإدارة، كما قد يكون م��سؤولا عن 
�إذ �سيتحمل عبئا  هذه الم�صداقية، وتتزايد مهامه تجاه الم�صداقية، 
�إ�ضافيا لتقرير مدى م�صداقية الإدارة، �إ�ضافة �إلى م��سؤولياته تجاه 

م�صداقيته.
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على  ت�ؤثر  التي  العوامل   )Messier, 2000, P:194( حدد 
م�صداقية المعلومات المحا�سبية، فيما يلي:

11 م�صداقية الإدارة: تلعب الإدارة دورا مهما في تحديد مدى .
م�صداقية المعلومات المحا�سبية من خلال:

تف�صح �� التي  المعلومات  على  يعتمدون  الم�ستثمرين  �أن 
عنها الإدارة �إذا كانت قد قدمت تنب�ؤات دقيقة في ال�سنوات ال�سابقة. 

�� GAAP عاما  قبولا  المقبولة  المحا�سبية  المبادئ  طبيعة 
تمكن الإدارة من حرية الاختيار لل�سيا�سات المحا�سبية التي تطبقها 
على  ت�ؤثر  فهي  وبالتالي  لل�صفقات،  المحا�سبية  المعالجة  عند  في 

خ�صائ�ص التقرير المالي ب�شكل عام.
وبين �� بينها  الم�صالح  تعار�ض  �إطار  في  الإدارة  دوافع 

الواقع  تج�سد  لا  معلومات  عن  للإف�صاح  تدفعها  قد  الأ�سهم،  حملة 
وخا�صة عند �إبرام عقود التعوي�ضات والمكاف�آت التي تح�صل عليها، 
فح�صول الإدارة على تعوي�ضات كن�سبة من �أرباح المنظمة �أو كن�سبة 
من �أي نوع من الإيرادات )المبيعات مثلا( يجعلها تغالي في الأرباح 
والدور  ال�شركات،  �آليات حوكمة  التي تف�صح عنها، وهنا يبرز دور 

الذي يقوم به مدقق الح�سابات.
م�ستويات �� �إن  �إذ  والخارجي،  الداخلي  ال�ضمان  م�ستويات 

الإف�صاح،  م�صداقية  على  �أي�ضا  ت�ؤثر  للإدارة،  المقدم  ال�ضمان  هذا 
مثل  خارجية  �أطراف  قبل  من  يقدم  �أن  يمكن  ال�ضمان  هذا  ومثل 
داخلية  جهات  قبل  من  �أو  ال�صحفيين،  الماليين،  والمحللين  المدقق 

مثل مجل�س الإدارة، لجنة التدقيق والمدققين الداخليين.
22 خلال �آليات . من  المراجعة  ولجنة  الإدارة  مجل�س  دور 

حوكمة ال�شركة Corporate Governance: يمار�س مجل�س الإدارة 
قد  �أفعال  الإدارة من  به  تقوم  ما  �إ�شرافيا ورقابيا مهما على  دورا 
لا ت�صب في م�صلحة حملة الأ�سهم، ويمكن تحديد �أثر ذلك على رفع 
 Mardjono,( يلي:  فيما  المحا�سبية  المعلومات  م�صداقية  درجة 

)2005, p:279

يتكون مجل�س الإدارة من نوعين من الأع�ضاء، �أع�ضاء من ��
داخل المنظمة و�أع�ضاء من خارجها، وبالتالي من المتوقع �أن يكون 
لحجم ومدى ا�ستقلالية وتركيبة مجل�س الإدارة ت�أثير كبير على مدى 
في  المنظمة  خارج  من  �أع�ضاء  �إدخال  �إن  �إذ  المالي،  التقرير  جودة 
مجل�س الإدارة يزيد من القدرة الرقابية والإ�شرافية للمجل�س على �أداء 

الإدارة العليا. 
الإدارة �� مجل�س  �أع�ضاء  عدد  بين  �إيجابية  علاقة  هناك   

)الحجم( وتخفي�ض احتمال وجود تلاعب في القوائم المالية.
�أهمية الدور الذي يلعبه ا�ستقلالية لجنة التدقيق والخبراء ��

الماليين في �ضمان جودة مرتفعة للتقرير المالي.
تقليل �� �إلى  ي�ؤدي  خبرة  ذوي  م�ستقلين  �أع�ضاء  وجود  �إن 

فالأع�ضاء  الأرباح،  �إدارة  من  مرتفعة  درجة  وجود  احتمالات 
الم�ستقلون في لجنة التدقيق هم الذين يمثلون الجانب الفعال للجنة 
التدقيق، فهم الأكثر اهتماما ب�سمعتهم، وبالتالي من المتوقع �أن يولوا 

عناية �أكبر لعملية التقرير المالي مقارنة بالأع�ضاء غير الم�ستقلين.
المدقق �� عمل  في  التدقيق  لجنة  دور  �أهمية  	�

الخارجي، فقد �أكدت الت�شريعات والقوانين الجديدة على �أهمية لجنة 

قانون  في  الحال  هي  كما  الخارجي  المدقق  مع  وعلاقتها  التدقيق 
Sarbanes-Oxley Act (2002(, الذي ن�ص على �ضرورة �أن تت�ضمن 

كل لجنة مراجعة ع�ضوا خارجيا م�ستقلا على الأقل، وتقرير الاتحاد 
بالمعلومات  الثقة  �إعادة  حول   )IFA(2003( للمحا�سبين  الدولي 

المحا�سبية والتقرير المالي.
33 م��سؤولياتها . خلال  من  والتنظيمية:  المهنية  الهيئات 

تلعب هذه  والإر�شادات،  والمعايير  القوانين  �إ�صدار  و�سلطاتها تجاه 
التي تعد وتقدم  المنظمات والهيئات دورا مهما في تقييد الأطراف 
الح�سابات،  مدقق  وحتى  الإدارة  من  ابتداء  المحا�سبية،  المعلومات 
�إذ تقوم مثلا بما  والهيئات التنفيذية للأوراق المالية والبور�صات، 

)Messier, 2000, P:198( :يلي
المنظمات �� فهذه  ومحتوياتها،  التقارير  نوعية  تحديد 

والهيئات هي التي قررت �إ�صدار قائمة التدفقات النقدية و�إحلالها 
�أن  يجب  ما  وحددت  الأموال،  وا�ستخدامات  م�صادر  قائمة  محل 

تت�ضمنه، والإف�صاحات المرفقة للقوائم المالية.
�إ�صدار القوانين الجديدة التي تعزز من م�صداقية المعلومات ��

المحا�سبية، كما في قانون )Sarbanes-Oxley Act 2002(، وقانون 
قواعد  �أ�صدرا  اللذين   )SEC 2000( المالية  الأوراق  بور�صة  لجنة 

جديدة لتعزيز م�صداقية المعلومات المحا�سبية.
كمية �أو مقدار المعلومات الم�ؤكدة بتو�ضيحات �أو تف�سيرات ��

�أو  تو�ضيحات  تقدم  غالبا  فالمنظمة  �إ�ضافية،  وقوائم  تقارير  �أو 
تف�سيرات لت�أييد المعلومات التي تف�صح عنها، كما في حالة �إ�صدار 
تنب�ؤات �أرباح غير من�شور، فمثل هذه القوائم الإ�ضافية �أو التكميلية، 
يجب �أن تزيد من م�صداقية تنب�ؤات الأرباح لعدة �أ�سباب، منها العديد 
من  تزيد  و�إنها  ملائمة،  معلومات  يت�ضمن  الإ�ضافية  القوائم  من 

�إمكانية التحقق الأولي �أو الم�سبق عن الإف�صاح.
التي �� الح�سابات،  مدقق  ا�ستقلالية  وقواعد  معايير  تحديد 

لها �أثر مهم في تعزيز م�صداقية الإدارة.
44 الإف�صاح، . الإف�صاح، مكان  الإف�صاح: مثل دقة  خ�صائ� ص

الفترة الزمنية التي يغطيها الإف�صاح، ويرى الباحث �أن لهذه العوامل 
عن  والإف�صاح  الحالية،  الأعمال  بيئة  متغيرات  ظل  في  مهما  دورا 
التقرير المالي من خلال الانترنت، �إذ �إن هذا الإف�صاح ي�شمل العديد 
من المعلومات التي قد لا يمكن الح�صول عليها، �أو معرفتها بالو�سائل 
التقليدية في وقت ق�صير، �إلا �أن الم�صداقية تبقى الق�ضية الأ�سا�سية 
الو�سائط  المن�شورة عبر  المحا�سبية  المعلومات  في تحديد م�صداقية 

.)Messier, 2000, P:188(الإلكترونية
55 بالت�صديق . الجدارة  �أو  المت�أ�صلة،  الت�صديق  �إمكانية 

ويتعلق ب�إمكانية، �أو الجدارة بت�صديق المعلومات التي يت�ضمنها هذا 
الإف�صاح.

66 الدوافع الموقفية لدى الطرف الذي يف�صح عن المعلومات: .
هذه  م�صداقية  في  ت�ؤثر  المعلومات  �أو  الر�سالة  م�صدر  دوافع  �إن  �إذ 
تتوافق  التي  المعلومات  لت�صديق  احتمالا  �أقل  فالأفراد  المعلومات، 
القوائم  مجال  وفي  المعلومات،  هذه  م�صدر  دوافع  مع  تن�سجم  �أو 
المالية �أو الإف�صاح المالي، ف�إن الم�ستثمرين قد يكونوا �أقل احتمالا 
لت�صديق الإف�صاح المقدم من قبل الإدارة، وعندما يكون لدى الإدارة 
دوافع لت�ضليل �أو تحريف �أو تقديم معلومات لا تتوافق مع الحقائق، 



127

2018 مجلة جامعة القدس المفتوحة للأبحاث والدراسات - العدد الثالث والأربعون (1) - شباط 

وبالنتيجة، ف�إن م�صداقية الإف�صاح المقدم من قبل الإدارة يتوقف 
على الدوافع الموقفية لدى الإدارة في وقت الإف�صاح عن مثل هذه 

.(Mardjono, 2005, p:279) المعلومات

نبذة عن البنوك التجارية الكويتية

المركزي  البنك  عن  ال�صادرة  ال�شهرية  )الن�شرة  في  ورد 
�أحد  يعد  الكويت  دولة  في  الم�صرفي  القطاع  �أن   ،)2013 الكويتي، 
�أعمدة الاقت�صاد الكويتي متمثلًا بعدد من البنوك المحلية وعدد �آخر 
بنك  و�إ�شراف  لرقابة  يخ�ضعون  جميعهم  الكويتية  غير  البنوك  من 
 40 بحوالي  تقدر  �أ�صولًا  الكويتية  البنوك  وتدير  المركزي،  الكويت 
مليار دينار كويتي، كما ت�ستحوذ الكويت على 30 % من العمليات 

الم�صرفية الإ�سلامية في العالم العربي.
عندما   1941 عام  �إلى  الكويت  في  البنوك  تاريخ  يرجع 
�أن�شئ البنك الإمبراطوري الإيراني على يد مجموعة من الم�ستثمرين 
العراق  في  �أخرى  لفروع  امتداداً  البنك  هذا  كان  وقد  البريطانيين. 
�إيران  البريطاني في  البنك  �إلى  البنك  �أ�سم  و�إيران. وبعد �سنتين تغير 
ونتيجة  الع�شرين  القرن  من  الخم�سينيات  وفي  الأو�سط.  وال�شرق 
لتوتر العلاقات بين بريطانيا و�إيران تم تغيير ا�سم البنك �إلى البنك 

البريطاني لل�شرق الأو�سط، و في عام 1971 تم ت�أميم البنك وتحويله 
�إلى بنك الكويت وال�شرق الأو�سط بعد �سن قانون يمنع مزاولة البنوك 
الأجنبية للأن�شطة الم�صرفية في الكويت )الن�شرة ال�شهرية ال�صادرة 

عن البنك المركزي الكويتي، 2013(.
�أما �أول بنك كويتي فهو بنك الكويت الذي �أ�س�س عام 1952، 
وزاول البنك في بداياته �أعمالا م�صرفية ب�سيطة وبدائية تتلخ�ص في 
الاعتمادات التجارية، وتبادل العملات، وحوالات م�صرفية ب�سيطة، 
الخليج  بنك  من  كل  �أن�شئ   1960 عام  وفي  و�سحوبات.  و�إيداعات 
والبنك التجاري الكويتي للتو�سع ال�شبكة الم�صرفية في الكويت مما 
�ألزم الحكومة الكويتية ب�إن�شاء جهة رقابة ت�شرف على عمل البنوك، 
فتم ت�شكيل مجل�س النقد الكويتي الذي �شكل نواة ت�أ�سي�س بنك الكويت 
الحاجة  زادت  الكويت  اقت�صاد  تطور  ومع   .1968 عام  المركزي 
ل�شبكة �أو�سع من الم�صارف، فتم ت�أ�سي�س البنك الأهلي الكويتي عام 
الكويت  وبنك   1971 عام  الأو�سط  وال�شرق  الكويت  وبنك   1967
الدولي )البنك العقاري �سابقاً( عام 1973 وبنك برقان عام 1975 
 2004 عام  بوبيان  وبنك   1977 عام  الكويتي  التمويل  وبيت 

)الن�شرة ال�شهرية ال�صادرة عن البنك المركزي الكويتي،)2013(.

تحليل البيانات واختبار الفرضيات

الجدول )1( 
المتوسطات الحسابية والإنحرافات المعيارية والوزن النسبي لعناصر المحاسبة البيئية المستدامة

ن�سبة 
الا�ستجابة

درجة 
الأثر الترتيب الإنحراف 

المعياري
المتو�سط 
الح�سابي العبارة ت

العنا�صر البيئية

كبيرة جدا كبيرة 3 0.797 4.200 يقوم البنك بن�شر معلومات عن مدى ت�ضمين البيئة في ر�ؤيته �أو ر�سالته �أو �أهدافه. 1

كبيرة جدا كبيرة 2 0.786 4.212
يتم التعبير عن التكاليف البيئية بالح�سابات الختامية والمتمثلة بح�سابات الدخل 

وقائمة المركز المالي. 2

كبيرة جدا كبيرة 1 0.733 4.305
تحر�ص �إدارة البنك على توفير الدعم للمحا�سبين وت�شجعهم على توظيف مفهوم محا�سبة 

الا�ستدامة وممار�سته في عملهم. 3

العنا� صرالاجتماعية

كبيرة جدا كبيرة 6 0.888 4.067
يف�صح البنك في بياناته المن�شورة عن التكاليف التي يتحملها لقاء تدريب الموظفين 

و�إك�سابهم المهارات اللازمة. 4

متو�سطة متو�سطة 9 1.105 3.625
يتجنب البنك الإبلاغ عن المعلومات والتكاليف الاجتماعية التي من الممكن �أن ت�سبب 

انخفا�ض الإيرادات والتدفقات النقدية الم�ستقبلية 5

كبيرة كبيرة 8 0.973 3.860
يقوم البنك بالإبلاغ في بياناته المالية عن قيمة التبرعات والم�ساعدات المالية المقدمة 

للمنظمات والجمعيات الخيرية. 6

العنا� صرالاقت�صادية

كبيرة جدا كبيرة 5 0.889 4.070 يهتم البنك بالإبلاغ عن تكاليف مبادراته المتعلقة بالم�ساهمة في الاقت�صاد الوطني. 7

كبيرة كبيرة 7 0.987 3.870 يف�صح البنك عن التكاليف التي يدفعها لدعم البنى التحتية للاقت�صاد الوطني. 8

كبيرة جدا كبيرة 4 0.916 4.130 تقوم �إدارة البنك بالإبلاغ عن �أي مخاطر قد تواجه البنك م�ستقبلًا 9

كبيرة جدا كبيرة 0.897 4.037 المتو�سط العام

بلغ  قد  الح�سابي  المتو�سط  �أن   )1( رقم  الجدول  من  يتبين 
)4.0377(. وبمقارنة هذا المتو�سط الذي تم الح�صول عليه بمتو�سط 
�أداة القيا�س الم�ستخدمة في قيا�س هذا المتغير، يتبين �أنه �أعلى من 

النقطة التي تمثل درجة الموافقة )4+(، فيما بلغ الإنحراف المعياري 
)0.8978(. وطبقاً لهذا النتائج ف�إنه: )يوجد �أثر لعنا�صر المحا�سبة 
الاجتماعية،  العنا�صر  البيئية،  )العنا�صر  الم�ستدامة  البيئية 
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في  المحا�سبية  المعلومات  م�صداقية  في  الاقت�صادية(  العنا�صر 
البنوك التجارية الكويتية. وقد تراوحت الإجابات ما بين )4.3050 
من  ن�سبة  �أعلى  على  ح�صلت  التي   )3( الفقرة  و�إن   )3.6250  -
الإجابات، تن�ص هذه الفقرة على �أن )�إدارة البنك تحر�ص على توفير 
الدعم للمحا�سبين وت�شجعهم على توظيف مفهوم محا�سبة الا�ستدامة 
�أما الفقرة )5 ( فح�صلت على �أقل ن�سبة من  وممار�سته في عملهم(. 
الفقرة على  )3.625(، وتن�ص هذه  بلغ متو�سطها  الإجابات، حيث 
الاجتماعية  والتكاليف  المعلومات  عن  الإبلاغ  يتجنب  )البنك  �أن 
النقدية  والتدفقات  الإيرادات  انخفا�ض  ت�سبب  �أن  الممكن  من  التي 

الم�ستقبلية(.
�أفراد  لإجابات  الح�سابية  المتو�سطات  الباحثة  اعتمدت  وقد 
العينة لتكون م�ؤ�شراً على درجة الأثر بالاعتماد على المعيار التالي 
درجات  بتق�سيم  وذلك  الح�سابية،  المتو�سطات  تقدير  �إلى  الحكم  في 
التقدير �إلى ثلاثة م�ستويات )كبيرة، متو�سطة، منخف�ضة( بالاعتماد 

على المعادلة التالية وهي معيار الت�صحيح. 

الحد الأعلى للبدائل – الحد الأدنى للبدائل       5 - 1 
عدد الم�ستويات 		  

المدى الأول: 1 + 1.33 = 2.33.
المدى الثاني: 2.34 + 1.33 = 3.67.

المدى الثالث: 3.68 + 1.33 = 5.
فت�صبح بعد ذلك تقديرات درجة الأثر كالتالي:

11 �أقل من �أو ي�ساوي )2.33( م�ؤ�شراً منخف�ضاً..
22 من )2.34( �إلى )3.67( م�ؤ�شراً متو�سطاً..
33 )3.67( ف�أكبر م�ؤ�شراً كبيراً..

وترى الباحثة �أن هذه النتيجة ت�ؤكد �أهمية عنا�صر المحا�سبة 
التي  البيئية والاقت�صادية  الموا�ضيع  لكونها من  الم�ستدامة  البيئية 
مفهوم  �إن  �إذ  البيئية،  المحا�سبة  �إطار  �ضمن  معا  معالجتها  يتم 
الاعتراف  يتطلب  الذي  الرفاهية  مفهوم  يوازي  الم�ستدامة  التنمية 
المتاحة  الموارد  حدود  �ضمن  تتعاي�ش  �أن  يجب  الب�شرية  بان 

==1.33

تت�ضمن  الم�ستدامة  التنمية  و�أن  الإنتاجية،  طاقاتها  ومحددات 
�أ�سا�سيه هي الاقت�صادية والبيئية والاجتماعية، وبال�شكل  دعامات 
وبدون  والم�ستقبلية  الحا�ضرة  الإن�سان  احتياجات  يوجه  الذي 
النمو  في  عليها  نعتمد  التي  الطبيعية  الأر�ض  نظم  لقابلية  �ضمان 
والبقاء والحياة، وعلى هذا الأ�سا�س الفكري فان التركيز على بحوث 
محا�سبة الرفاهية الم�ستدامة وتطبيقاتها يجب �أن تت�ضمن الجوانب 

الاجتماعية ال�ضرورية والأ�سا�سية للبيئة الم�ستدامة.
 )Multiple Regression( وب�إ�ستخدام تحلي ل الإنحدار المتعدد
ف�إن الجدول التالي رقم )2( يبين النتائج التي تم الح�صول عليها عند 

�إختبار هذه الفر�ضية.
الجدول )2( 

نتائج اختبار الانحدار المتعدد )Multiple Regression( لتأثير عناصر المحاسبة البيئية 
المستدامة في مصداقية المعلومات المحاسبية

المتغير

Unstandardized
Coefficients

Standardized
Coefficients

FSig.
B Std.

ErrorBeta

Constant0.069 -0.0960.719 -0.473

0.9420.0230.89740.5080.000

R= 0.897            R2= 0.805

 F يتبين من البيانات الواردة في الجدول ال�سابق )2( �أن قيم
 F �أكبر من قيمة  )40.508(، وهي  الفر�ضية بلغت  المح�سوبة لهذه 
الجدولية البالغة )1.645(، وما دامت قاعدة القرار ت�شير �إلى رف�ض 
الفر�ضية العدمية �إذا كانت قيمة F المح�سوبة �أكبر من F الجدولية، 
ذو  �أثر  )وجود  على  تن�ص  التي  البديلة  الفر�ضية  قبول  يتم  ف�إنه 
)العنا�صر  الم�ستدامة  البيئية  المحا�سبة  لعنا�صر  �إح�صائية  دلالة 
البيئية، العنا�صر الاجتماعية، العنا�صر الاقت�صادية( في م�صداقية 
المعلومات المحا�سبية في البنوك التجارية الكويتية(، وهذا ما ت�ؤكده 
قيمة الدلالة )Sig.( البالغة �صفراً حيث �أنها �أقل من 5 %. علما ب�أن 
�أن اتجاه العلاقة موجبة  �إلى  �إ�شارة   0.897 معامل )Beta( قد بلغ 

بين المتغير الم�ستقل والمتغير التابع.
المعلومات  م�صداقية  التابع:  بالمتغير  المتعلقة  النتائج 

المحا�سبية

3

الجدول )3( 
المتوسطات الحسابية والإنحرافات المعيارية والوزن النسبي للمتغير التابع: مصداقية المعلومات المحاسبية

ن�سبة 
الا�ستجابة

درجة 
الأثر الترتيب  الانحراف 

المعياري
المتو�سط 
الح�سابي العبارة ت

كبيرة كبيرة 5 0.613 3.744 ملائمة المعلومات المحا�سبية لحاجات �صناع القرارات وم�ستخدمي البيانات المحا�سبية 10

كبيرة كبيرة 1 0.760 3.822 احتواء على معلومات تت�صف بخا�صية ال�صدق في التعبير عن الظواهر المراد التقرير عنها 11

كبيرة كبيرة 2 0.663 3.811 احتواء المعلومات على قدرة تنب�ؤية ت�ساعد على �إعداد الخطط ور�سم ال�سيا�سات الم�ستقبلية 12

كبيرة كبيرة 4 0.672 3.796 قدرة التقارير المالية على توفير المعلومات الكافية والملاءمة لاتخاذ القرارات المنا�سبة 13

كبيرة كبيرة 3 0.735 3.801
احتواء التقارير المالية على معلومات قابلة للمقارنة حتى ت�سهل عملية الدرا�سة والتحليل 

والتنب�ؤ واتخاذ القرارات 14

كبيرة 0.688 3.794 المتو�سط العام
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بلغ  فيما   ،)3.794( بلغ  قد  الح�سابي  المتو�سط  �أن  يتبين 
الإنحراف المعياري )0.688(. وتراوحت �إجابات عينة الدرا�سة ما 
ن�سبة من  �أعلى  التي ح�صلت على   )11( الفقرة  )3.822( على  بين 
الإجابات، وتن�ص هذه الفقرة على �أن )احتواء على معلومات تت�صف 
عنها(.  التقرير  المراد  الظواهر  عن  التعبير  في  ال�صدق  بخا�صية 
بلغ  حيث  الإجابات،  من  ن�سبة  �أقل  على  فح�صلت   )10( الفقرة  �أما 
متو�سطها )3.744(، وتن�ص هذه الفقرة على �أن )ملائمة المعلومات 
البيانات  وم�ستخدمي  القرارات  �صناع  لحاجات  المحا�سبية 

المحا�سبية(.
�أفراد  لإجابات  الح�سابية  المتو�سطات  الباحثة  اعتمدت  وقد 
العينة لتكون م�ؤ�شراً على درجة الأثر بالاعتماد على المعيار التالي 
درجات  بتق�سيم  وذلك  الح�سابية،  المتو�سطات  تقدير  �إلى  الحكم  في 
التقدير �إلى ثلاثة م�ستويات )كبيرة، متو�سطة، منخف�ضة( بالاعتماد 

على المعادلة التالية وهي معيار الت�صحيح. 

الحد الأعلى للبدائل – الحد الأدنى للبدائل       5- 1 
عدد الم�ستويات 		

المدى الأول: 1 + 1.33 = 2.33.
المدى الثاني: 2.34 + 1.33 = 3.67.

المدى الثالث: 3.68 + 1.33 = 5.
فت�صبح بعد ذلك تقديرات درجة الأثر كالتالي:

11 �أقل من �أو ي�ساوي )2.33( م�ؤ�شراً منخف�ضاً..
22 من )2.34( �إلى )3.67( م�ؤ�شراً متو�سطاً..
33 )3.67( ف�أكبر م�ؤ�شراً كبيراً..

التقارير  احتواء  �أهمية  ت�ؤكد  النتيجة  هذه  �أن  الباحثة  وترى 
عن  التعبير  في  ال�صدق  بخا�صية  تت�صف  معلومات  على  المالية 
قدرة  على  المعلومات  احتواء  كذلك  عنها،  التقرير  المراد  الظواهر 
الم�ستقبلية،  ال�سيا�سات  ور�سم  الخطط  �إعداد  على  ت�ساعد  تنب�ؤية 
وتطوير  تح�سين  في  ت�سهم  التي  الراجعة  التغذية  توفر  �إلى  �إ�ضافة 
نوعية المعلومات المقدمة لمتخذي القرار، ف�ضلا عن �أهمية �أن تكون 
قبل  من  عليها  الاعتماد  يمكن  وب�شكل  للإثبات  قابلة  المعلومات 

م�ستخدمي هذه المعلومات.

النتائج
لعنا�صر  �إح�صائية  �أثر ذي دلالة  �إلى وجود  الباحثة  تو�صلت 
المحا�سبة البيئية الم�ستدامة )العنا�صر البيئية، العنا�صر الاجتماعية، 
العنا�صر الاقت�صادية( في م�صداقية المعلومات المحا�سبية في البنوك 
التجارية الكويتية، كما �أظهرت المتو�سطات الح�سابية �أن �إدارة البنك 
تحر�ص على توفير الدعم للمحا�سبين وت�شجعهم على توظيف مفهوم 
محا�سبة الا�ستدامة وممار�سته في عملهم، وتبين �أنه يتم التعبير عن 
الدخل  البيئية بالح�سابات الختامية والمتمثلة بح�سابات  التكاليف 
وقائمة المركز المالي، كذلك تبين �أن البنك يقوم بن�شر معلومات عن 

مدى ت�ضمين البيئة في ر�ؤيته �أو ر�سالته �أو �أهدافه.

التوصيات
ت�ؤكد الباحثة على �أهمية المحا�سبة البيئية الم�ستدامة كنظام 
والاجتماعي  البيئي  الأداء  قيا�س  بوظيفتي  يخت�ص  للمعلومات 
والاقت�صادي للبنك والتقرير عن نتائج هذا القيا�س بما يكفل تقييم 
�إ�سهاماته في تحقيق التنمية الم�ستدامة، وذلك لت�أثيرها الوا�ضح على 
من  الكويتية  التجارية  البنوك  المحا�سبية في  المعلومات  م�صداقية 

وجهة نظر عينة الدرا�سة، وذلك من خلال �إتباع الآليات التالية:
11 بالإبلاغ . الكويتية  التجارية  البنوك  التزام  على  الت�أكيد 

ت�سبب  �أن  الممكن  من  التي  الاجتماعية  والتكاليف  المعلومات  عن 
انخفا�ض الإيرادات والتدفقات النقدية الم�ستقبلية.

22 ا�ستمرار البنوك التجارية الكويتية بالإف�صاح في بياناته .
الموظفين  تدريب  لقاء  يتحملها  التي  التكاليف  عن  المن�شورة 

و�إك�سابهم المهارات اللازمة.
33 عن . بالإف�صاح  الكويتية  التجارية  البنوك  التزام  �ضرورة 

التكاليف التي يدفعها لدعم البنى التحتية للاقت�صاد الوطني.
44 �أخلاقية . مدونات  وتفعيل  �إيجاد  على  العمل  �ضرورة 

البنوك  جميع  قبل  من  بها  والالتزام  والا�ستدامة،  بالبيئة  خا�صة 
التجارية الكويتية.
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د. شاهر ذيب أبو شريخدرجة توافر مهارات التفكير العلمي المستمدة من القرآن الكريم في كتب التربية الإسلامية للمرحلة الأساسية العليا بالأردن 

ملخص:
التفكير  مهارات  توافر  درجة  �إلى  التعرف  الدرا�سة  هدفت 
الإ�سلامية  التربية  كتب  في  الكريم  القر�آن  من  الم�ستمدة  العلمي 
�أ�سلوب تحليل  الدرا�سة  العليا، وا�ستخدمت  الأ�سا�سي  التعليم  لمرحلة 
المحتوى باتباع المنهج الو�صفي التحليلي �إ�ضافة �إلى المنهج �شبه 
التجريبي، وتكونت عينة الدرا�سة من كتب التربية الإ�سلامية لمرحلة 
في  طالباً   )176( عددهم  البالغ  وطلبتها  العليا  الأ�سا�سي  التعليم 
الأردن، و�أظهرت نتائج الدرا�سة �أن �أعلى الن�سب جاءت لمهارة)تف�سير 
البيانات( وبن�سبة )36,2%(، ول�صالح عن�صري المحتوى والتقويم 
التربية  كتب  من  القيا�س  مهارة  وخلت  ال�سابع،  ال�صف  كتاب  في 
في  المقترح  الت�صور  فاعلية  الدرا�سة  نتائج  و�أظهرت  الإ�سلامية، 

تنمية مهارات التفكير العلمي لدى الطلبة.
التربية  كتب  العلمي،  التفكير  مهارات  المفتاحية:  الكلمات 

الإ�سلامية، المرحلة الأ�سا�سية العليا.

Availability of scientific thinking skills derived 
from the Quran in Islamic Education Textbooks 

basic stage in Jordan

Abstract: 

The study aimed to identify the degree of 
availability of scientific thinking skills in the books of 
Islamic education as per basic education. The analysis 
method was used, where the sample of the study 
consisted of the books of Islamic education as well as 
(176) students were chosen from high primary schools 
in Jordan. The study results showed that the highest 
percentages were in favor to the skill of (interpretation 
of the data), by (% 36.2), in favor of content and 
assessment variables in the book of seventh grade, 
whereas measurement skill was not apparent in the 
Islamic Education Textbooks and study results also 
showed the effectiveness of the proposed vision in 
the development of scientific thinking among students 
skills. 

Keywords: scientific thinking skills, Islamic 
education books, upper basic stage.

المقدمة: 
 ي�شهد الع�صر الحديث اهتماماً وا�سعاً بتطوير الكتب المدر�سية 
بتعليم  الاهتمام  �أ�صبح  �إذ  الإ�سلامية خا�صة،  التربية  وكتب  عامة، 
التربية الإ�سلامية من الم�ؤ�س�سات التربوية والتعليمية �ضرورة ملحة 
باعتبارها الأنموذج الأف�ضل لبناء ال�شخ�صية الم�سلمة بناء متكاملًا 

ومتوازناً.  
على  المدر�سية  وكتبها   التربية الإ�سلامية  مناهج  �أكدت  وقد 
�شخ�صية  بناء  �أن  �إذ  الح�ضاري،  وبنائها  الإ�سلامية  الأمة  هوية 

الطالب الم�ؤمن بالله تعالى، المقتدي بهدي نبيه �صلى الله عليه و�سلم، 
من العوامل المهمة في الحفاظ على تربيته في �ضوء القر�آن الكريم 
وال�سنة النبوية، ليكون قادراً وم�ستوعباً لق�ضايا الأمة وم�ستجداتها، 
العقلي والعاطفي  المجال  في  للإ�سلام  التطبيقي  بالواقع  وتب�صيره 
والعلم  بالفكر  �أمته  بحا�ضر  للنهو�ض  والج�سمي  والاجتماعي 

والحكمة.
الإ�سلامية  التربية  مبحث  كتب  لتطوير  الحاجة  ف�إن  لذا 
لمرحلة التعليم الأ�سا�سي العليا �ضرورة ملحة لا�ستيعاب التجديدات 
المفاهيم  عر�ض  في  نوعية  بخ�صائ�ص  لتت�صف  توافرها؛  المن�شود 
والم�صطلحات الإ�سلامية الأ�سا�سية و�أن�شطتها ومناق�شتها، والت�أكيد 
والتعلم وفق مهارات  التعليم  �أ�ساليب  الم�ستمر، وتطوير  التعلم  على 

التفكير العلمي الم�ستمدة من القر�آن الكريم. 

أهمية الدراسة:
تكت�سب هذه الدرا�سة �أهميتها من حيث:

القر�آن ♦♦ من  الم�ستمدة  العلمي  التفكير  بمهارات  اهتمامها 
الطلبة لامتلاك مهارات عقلية  قدرات  تنمية  ت�سهم في  التي  الكريم 
في  العملية  والخبرات  النظرية  المعارف  خلالها  من  ي�ستقون  عليا، 

مو�ضوعات التربية الإ�سلامية.
اقتراح قائمة بمهارات التفكير العلمي الم�ستمدة من القر�آن ♦♦

الكريم، ويمكن الإفادة منها في ت�أليف كتب التربية الإ�سلامية.
تقديمها ك�أنموذج تدري�سي ي�ؤمل �أن يفيد منه المعلمون في ♦♦

المواقف التعليمية لمو�ضوعات التربية الإ�سلامية.

مشكلة الدراسة وأسئلتها:
�إن الأمانة المنوطة بالإن�سان في خلافة الأر�ض والا�ستعمار 
والتقويم  للتحليل  تخ�ضع  �إ�سلامية  تربية  كتب  �إلى  تحتاج  فيها 
والمراجعة، باعتبارها عملية ت�شخي�صية علاجية تعمل على تطويرها 
الإ�سلامية،  للأمة  الح�ضاري  البناء  في  العلمية  التطورات  لتواكب 
لتكون �أكثر فاعلية في ت�سهيل العملية التعليمية للمفاهيم الإ�سلامية، 

وبذلك حاولت الدرا�سة الحالية الإجابة عن الأ�سئلة الآتية:
العلمي ◄◄ التفكير  مهارات  توافر  درجة  ما  الأول:  ال��سؤال 

الم�ستمدة من القر�آن الكريم في كتب التربية الإ�سلامية؟ 
التربية ◄◄ كتب  لتطوير  المقترح  الت�صور  ما  الثاني:  ال��سؤال 
الإ�سلامية؟
مقترحة ◄◄ درا�سية  وحدة  تدري�س  ما �أثر  الثالث:  ال��سؤال 

لتنمية مهارات التفكير العلمي لدى طلبة مرحلة التعليم الأ�سا�سي 
العليا؟ 

هدف الدراسة:
مهارات  توافر  درجة  على  التعرف  �إلى  الدرا�سة  هذه  هدفت 
التفكير العلمي الم�ستمدة من القر�آن الكريم في كتب التربية الإ�سلامية 
لمرحلة التعليم الأ�سا�سي العليا، وتقديم ت�صور مقترح لتطويرها في 
�ضوء مهارات التفكير العلمي الم�ستمدة من القر�آن الكريم، والوقوف 
التفكير  مهارات  لتنمية  مقترحة  درا�سية  وحدة  تدري�س  �أثر  على 

العلمي لدى طلبة مرحلة التعليم الأ�سا�سي العليا.
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مصطلحات الدراسة:
في  الإلزامي  التعليم  مرحلة  هي  العليا:  الأ�سا�سية  المرحلة 

الأردن، الممتدة من ال�صف ال�سابع ولغاية ال�صف العا�شر.
مهارات التفكير: الإجراءات والن�شاطات العقلية المحددة التي 
المعلومات  �إثارة قدراته في معالجة  المتعلم، وتعمل على  يمار�سها 
و�إيجاد  والت�صنيف  كالملاحظة  تربوية،  �أهداف  لتحقيق  والبيانات 
والا�ستنتاج  والتنبوء  والتوا�صل  والمكانية  الزمانية  العلاقات 
والتعريفات الإجرائية و�صوغ الفر�ضيات والتف�سير و�ضبط المتغيرات 
والم�صطلحات  المفاهيم  لتعلم  الفر�ضيات  باختبار  والتجريب 

الإ�سلامية وتوظيفها في مواقف الحياة اليومية.

مجتمع الدراسة وعينتها:
لمرحلة  الإ�سلامية  التربية  كتب  من  الدرا�سة  مجتمع  يتكون 
والتا�سع  والثامن  ال�سابع  لل�صفوف  الأردن  في  الأ�سا�سي  التعليم 
والعا�شر، وطلابها للف�صل الدرا�سي الأول من العام الدرا�سي )2015 
- 2016(، وتم اختيار الطلاب بالطريقة الع�شوائية الطبقية، كالآتي: 
)44( طالباً من طلاب ال�صف ال�سابع، و)44( طالباً من طلاب ال�صف 
و)44(  التا�سع،  ال�صف  طلبة  من  طلاب  من  طالباً  و)44(  الثامن، 
طالباً من طلاب ال�صف العا�شر، حيث تم توزيع طلاب كل �صف على 

مجموعتين �أحداهما تجريبية والأخرى �ضابطة.

منهج الدراسة:
المنهج  باتباع  المحتوى  تحليل  �أ�سلوب  الباحث  ا�ستخدم 
�إلى المنهج �شبه التجريبي للوقوف على  �إ�ضافة  الو�صفي التحليلي، 
الإ�سلامية  التربية  كتاب  في  العلمي  التفكير  مهارات  توافر  درجة 
والدرا�سات  النظري  الأدب  العليا، وتحليل  الأ�سا�سي  التعليم  لمرحلة 
فاعلية  واثُر  العلمي،  التفكير  بمهارات  قائمة  �إعداد  بق�صد  ال�سابقة 

الت�صور المقترح في تح�صيل الطلبة. 
كتب التربية الإ�سلامية المدر�سية: تعد كتب التربية الإ�سلامية 
�شخ�صية  ت�شكيل  في  التربوية  العملية  عنا�صر  �أبرز  من  المدر�سية 
�أهداف  تحقيق  في  المدر�سة  و�سيلة  وهي  )حتمو،2009(،  الطلبة 
المادة  وعاء  وهي  )�سالم،2008(،  الإ�سلامية  وتربيته  المجتمع 
وبما  الإ�سلامية،  معارفهم  المتعلمون  منها  ي�ستقي  التي  التعليمية 
والوجدانية  المعرفية  كفاءاتهم  وبناء  المتعلمين  قدرات  مع  ين�سجم 
الم�ؤ�س�سات  اهتمت  وقد  ولوحيدي،2014(،  )الجيلالي  والأدائية 
التعليمية ب�إعداد وتطوير كتب التربية الإ�سلامية لدورها الفاعل في 
التن�شئة ال�سوية للطلبة في مرحلة التعليم الأ�سا�سي العليا وفق مبادئ 
الدين الإ�سلامي، و�إن الاهتمام بتطوير كتب التربية الإ�سلامية يحتم 
على المهتمين بها تحليلها وتقويمها لتطويرها، بحيث ت�صبح �أكثر 

فاعلية)عبد ال�سلام،2006(.
من  العلمي  التفكير  مهارات  تعد  العلمي:  التفكير  مهارات 
�أ�سا�سيات عمليات التعلم التي تعرف ب�أنها( مجموعة من العمليات 
العقلية الأ�سا�سية والتكاملية( )ال�سويدي،2010،219(، كما تعرف 
ب�أنها )عمليات عقلية يقوم بها المتعلم �أثناء �أداء المهام والأن�شطة 
و�إجراء التجارب العملية بهدف جمع البيانات وتنظيمها وتف�سيرها 
والتنب�ؤ بالأحداث من �أجل تف�سير ظاهرة ما( )البعلي2012،269(. 

وقد �صنف جانيه)Gagné( مهارات التفكير العلمي في ترتيب هرمي 
Obser� الملاحظة)  )مهارة  كالآتي:  الإدراكي،  الن�ضج  مراحل  )وفق 

المراد  للظاهرة  الحوا�س  من  منظم  انتباه  )ب�أنها  وتعرف   ،)vation

ا�ستخدام  على  )القدرة  وهي   )Measuring(القيا�س ومهارة  تعلمها، 
�أدوات القيا�س المقننة(، ومهارة الت�صنيف)Classification(، وتعرف 
خ�صائ�صها  على  بناءً  المعلومات  بين  المقارنة  على  )القدرة  ب�أنها 
انتقال  )عملية  وهي   )Deducting(الا�ستنتاج ومهارة  الم�شتركة(، 
ومهارة  جديدة(،  نتائج  �إلى  للو�صول  الجزئيات  �إلى  الكليات  من 
الا�ستقراء)Inducting( وهي )عملية الو�صول �إلى تعميمات من خلال 
 )Predicting(ومهارة التنبوء ،)إيجاد خ�صائ�ص م�شتركة بين الأجزاء�
الخبرة  على  بناء  حدوثها  قبل  للنتائج  المتوقع  )الت�صور  وهي 
وهي   )Using Numbers( الأرقام  ا�ستخدام  ومهارة  ال�سابقة(، 
)القدرة على ت�سمية الأعداد وترتيبها ومعرفة دلالاتها وتحويلاتها، 
 Using space –(والزمانية المكانية  العلاقات  ا�ستخدام  ومهارة 
والأ�شكال  الاتجاهات  )و�صف  ب�أنها  وتعرف   ،)Tim Relation ship

وعلاقتها بالزمان والمكان(، ومهارة الا�ستدلال)Inferring( وتعرف 
ب�أنها )تف�سير العلاقة بين �أجزاء متعددة للو�صول �إلى نتائج جديدة 
مدعومة ب�أدلة محكمة(، ومهارة الات�صال)Communication( وهي 
ومهارة  متعددة(،  ور�سائل  بو�سائل  والنتائج  الأفكار  نقل  )عملية 
ب�أنها  وتعرف   )Operational Definitions( الإجرائية  التعريفات 
البيانات  تف�سير  ومهارة  تنفيذها(،  �إجراءات  وفق  الأ�شياء  )و�صف 
والوقوف  البيانات  )تدبر  ب�أنها  وتعرف   ،)Interpreting Data(
Formulation Hypoth� الفر�ضيات) �صياغة  ومهارة  مرادها(،  )على 

محدد(،  ل��سؤال  منطقية  حلول  اقتراح  على  )القدرة  وهي   ،)esis

ب�أنها  وتعرف   )Controlling Variables( المتغيرات  �ضبط  ومهارة 
)تحديد و�ضبط العوامل الم�ؤثرة في ظاهرة مراد درا�ستها(، ومهارة 
من  التي  العملية  )الإجراءات  وهي   ،)Experimenting(التجريب
)�أبو  النتائج(  �إلى  للو�صول  الفرو�ض  �صحة  اختبار  يتم  خلالها 

لبدة،2009،28(. 
العلمي  بالتفكير  بالغاً  اهتماماً  الكريم  القر�آن  �أهتم  وقد 
�آياته الكريمة، ومن هذه المهارات:  ومهاراته العقلية المت�ضمنة في 
يْلَ  ذِي جَعَلَ اللَّ مهارة الملاحظة الم�ستمدة من قول الله تعالى:{وَهُوَ الَّ
رَ �أَوْ �أَرَادَ �شُكُورًا})الفرقان: 62(، وفي ذلك  كَّ َنْ �أَرَادَ �أَنْ يَذَّ هَارَ خِلْفَةًِمل  وَالنَّ
�ضيان ويتبدَّلان بمرور الوقت.  دعوة لملاحظة الليل والنهار وهما َمي
�صُوَاعَ  نَفْقِدُ  {قَالُوا  تعالى:  قوله  ومنها  القيا�س،  ومهارة 
الذي  الإناء  وهو  المكيال:  بمعنى  وال�صاعُ  َلِكِ})يو�سف،72(،  اْمل
قال  الت�صنيف،  ومهارة  الطعام .  به  ال�سلام يكيل  عليه  كان يو�سف 
بَطْنِهِ  عَلَى  �شِي  ْ مَنَْمي  فَمِنْهُمْ  مَاءٍ  مِنْ  ةٍ  دَابَّ كُلَّ  خَلَقَ   ُ تعالى:{ وَاللَّه
ُ مَا  �شِي عَلَى �أَرْبَعٍ يَخْلقُُ اللَّه ْ ِ وَمِنْهُمْ مَنَْمي  �شِي عَلَى رِجْلَْني ْ وَمِنْهُمْ مَنَْمي 
َ عَلَى كُلِّ �شَيْءٍ قَدِيرٌ})النور،45(، فيذكر الله تعالى مثالًا  يَ�شَاءُ �إِنَّ اللَّه
�أ�شكالها وحركاتها  �أ�صناف مخلوقاته من حيث  التامة في  لقدرته 
ا جَنَّ عَلَيْهِ  و�سكناتها. ومهارة الا�ستنتاج في قول الله تعالى: {فَلَمَّ
ا  ا �أَفَلَ قالَ لا �أُحِبُّ الْآفِلِيَن  فَلَمَّ ي فَلَمَّ يْلُ رَ�أى كَوْكَبًا قالَ هذا رَبِّ اللَّ
يلَ أَكُونَنَّ   ِينرَبِّ ْ يَهْدِ ا �أَفَلَ قالَ لَئِنَْمل  ي فَلَمَّ رَ�أَى الْقَمَرَ بازِغًا قالَ هذا رَبِّ
هذا  رَبِّي  هذا  قالَ  بازِغَةً  مْ�سَ  ال�شَّ رَ�أَى  ا  الِّيَنفَلَمَّ ال�ضَّ الْقَوْمِ  مِنَ 
ِكُونَ})الأنعام،76 -  ا تُ�ْرش َّ  ِّينبَرِيءٌِمم  ا �أَفَلَتْ قالَ يا قَوْمِ �إِ ُ فَلَمَّ �أَكَْرب
78(، حيث ا�ستنتج �إبراهيم عليه ال�سلام بالحجة بطلان عبادة قومه. 
 �أَخَذْنَا بِذَنْبِهِ فَمِنْهُمْ مَنْ  ومهارة الا�ستقراء، كقول الله تعالى: {فَكُلًّا
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د. شاهر ذيب أبو شريخدرجة توافر مهارات التفكير العلمي المستمدة من القرآن الكريم في كتب التربية الإسلامية للمرحلة الأساسية العليا بالأردن 

يْحَةُ وَمِنْهُمْ مَنْ خَ�سَفْنَا بِهِ  بًا وَمِنْهُمْ مَنْ �أَخَذَتْهُ ال�صَّ �أَرْ�سَلْنَا عَلَيْهِ حَا�صِ
ُ لِيَظْلِمَهُمْ وَلَكِنْ كَانُوا �أَنْفُ�سَهُمْ  الْأَرْ�ضَ وَمِنْهُمْ مَنْ �أَغْرَقْنَا وَمَا كَانَ اللَّه
يَظْلِمُونَ} حيث كان نزول العذاب على الأقوام في �ضوء خ�صائ�صهم 
قول  كما في  التنبوء  ومهارة  والتكذيب.  العناد  الم�شتركة من حيث 
عُلِمّْتَ  ا  َّ تُعَلِمَّنِِمم  عَلَى �أَن  بِعُكَ  مُو�سَى هَلْ �أَتَّ لَهُ  تعالى:{قَالَ  الله 
اً})الكهف، 66 - 67(، فقد  ْرب تَ�سْتَطِيعَ مَعِيَ �صَ كَ لَن  قَالَ �إِنَّ رُ�شْدًا، 
تنب�أ الرجل ال�صالح بعدم قدرة مو�سى عليه ال�سلام على م�صاحبته 
لما �سيرى منه من الأفعال التي �سينكرها مو�سى لعدم اطلاعه على 
حكمتها وم�صلحتها الباطنة. ومهارة ا�ستخدام الأرقام كما في قول 
 ّا �سَنَةٍ �إِلَ فِيهِمْ �أَلْفَ  فَلَبِثَ  قَوْمِهِ   َىل نُوحًا �إِ الله تعالى:{وَلَقَدْ �أَرْ�سَلْنَا 
ُونَ})العنكبوت،14(  ظَاِمل وَهُمْ  وفَانُ  الطُّ عَامًا فَ�أَخَذَهُمُ  خَمْ�سِيَن 
في  ا�ستُعملت  الكريم  القرانّ  في  نة(  ف�إن )ال�سَّ الن�صو�ص  وبا�ستقراء 
على  الدلالة  في  ا�ستُعمل)العام(  والِمحَن،بينما  ال�شدة  على  الدلالة 
والزمانية،  المكانية  العلاقات  ا�ستخدام  ومهارة  والرخاء.  الخير 
ثْلُ مَا  يبَكُم مِّ قال الله تعالى:{ وَيَا قَوْمِ َال يَجْرِمَنَّكُمْ �شِقَاقِي �أَن يُ�صِ
نكُم  مِّ لُوطٍ  قَوْمُ  الِحٍ وَمَا  �صَ قَوْمَ  هُودٍ �أَوْ  قَوْمَ  وْ  نُوحٍ �أَ قَوْمَ  ابَ  �أَ�صَ
المتتالي  الأقوام  زمن  بين  الآية  جمعت  حيث  بِبَعِيدٍ})هود،89( 
ومكان دارُ قوم لوط الذي لي�س ببعيد زماناً ومكاناً عن قوم �شعيب. 
خَلْقَهُ  وَنَ�سِيَ  مَثَلاً  لَنَا  بََ  ومهارة الا�ستدلال، قال الله تعالى:{وَ�َرض
لَ  هَا �أَوَّ ذِي �أَن�شَ�أَ قَالَ مَنْ يُحْيِ الْعِظَامَ وَهِيَ رَمِيمٌ  قُلْ يُحْيِيهَا الَّ
ِ نَارًا  جَرِ الأخْ�َرض ذِي جَعَلَ لَكُمْ مِنَ ال�شَّ ةٍ وَهُوَ بِكُلِّ خَلْقٍ عَلِيمٌ  الَّ مَرَّ
فَ�إِذَا �أَنْتُمْ مِنْهُ تُوقِدُونَ})ي�س،78 - 80(، فالذي �أوجدها من العدم، 
ومهارة  الإِعادة .  على  قادر  �شيء،  غير  من  مرة  �أول  خلقها  و�أبدع 
كَانَ  مَن  نُكَلِّمُ  كَيْفَ  قَالُوا  الات�صال، قال الله تعالى:{فَ�أَ�شَارَتْ �إِلَيْهِ 
وَجَعَلَنِي  الْكِتَابَ   َ ِ �آتَاِين اللَّه عَبْدُ   ِّين بِيّاً })29({قَالَ �إِ َهْدِ �صَ اْمل  ِيف
نَبِيّاً})مريم،30(، حيث ت�ضمنت الآيات و�سيلتي الات�صال: الإ�شارة 
والنطق. ومهارة التعريفات الإجرائية، كقول الله تعالى في التعريف 
وْ�ضُوعَةٌ،  رْفُوعَةٌ، وَ�أَكْوَابٌ مَّ رٌُ مَّ ٌ جَارِيَةٌ، فِيهَا �ُرس بالجنة: { فِيهَا عَْني
ومهارة   .)16  - مَبْثُوثَةٌ})الغا�شية:12  وَزَرَابِيُّ  مَ�صْفُوفَةٌ،  ارِقُ  َ وَنَم
قال  بع�ضا،  بع�ضه  يف�سر  الكريم  القر�آن  نزل  البيانات، حيث  تف�سير 
هُمْ  ا�سِ مَا نزلَ �إِلَيْهِمْ وَلَعَلَّ َ لِلنَّ الله تعالى:{وَ�أَنزلْنَا �إِلَيْكَ الذِّكْرَ لِتُبَِّني
روُنَ}) النحل: 44(. ومهارة �صياغة الفر�ضيات، قال الله تعالى:  يَتَفَكَّ
حِجَابٍ �أَوْ  وَرَاءِ  مِن  وَحْيًا �أَوْ   ّا  �إِلَ الَلّه يُكَلِمَّهُ   �أَن  ٍ لِبَ�َرش كَانَ  {وَمَا 
هُ عَلِيٌّ حَكِيمٌ})ال�شورى،51(  ذْنِهِ مَا يَ�شَاءُ �إِنَّ  ًالفَيُوحِيَ بِ�إِ يُرْ�سِلَ رَ�سُو
فالفر�ضية تنفي تكليم الله لأحد من الب�شر �إلا وحيًا، �أو يكلمه من وراء 
حجاب، �أو ير�سل �إليه ر�سولا من الملائكة. ومهارة �ضبط المتغيرات 
دَ�أبَاً فَما  تَزْرَعُونَ �سَبْعَ �سِنِيَن  كما جاءت في قول الله تعالى: {قالَ 
تَ�أْكُلوُنَ})يو�سف،47(،  ا  َّ ِمم  قَلِيلا �سُنْبُلِهِ �إِلاَّ   ِيف  فَذَرُوهُ  ْ حَ�صَدُْمت
حيث �أمرهم يو�سف عليه ال�سلام، بالأكل بقدر الحاجة وترك الحنطة 
قَالَ  تعالى:{وَ�إِذْ  الله  قول  تف�سد. والتجريب في  لا  ال�سنبلة حتى  في 
ْ تُ�ؤْمِن قَالَ بَلَى وَلَكِن  َوْتَى قَالَ �أَوََمل يِي اْمل ْ  ِينكَيْفَُحت   �أَرِ �إِبْرَاهِيمُ رَبِّ
 �إِلَيْكَ ثُمَّ اجْعَلْ عَلَى  ْهُنَّ ِ فَ�ُرص ْري نَ الطَّ يَطْمَئِنَّ قَلْبِي قَالَ فَخُذْ �أَرْبَعَةً مِّ لِّ
عَزِيزٌ   َ اللَّه وَاعْلَمْ �أَنَّ  �سَعْيًا  يَ�أْتِينَكَ  ادْعُهُنَّ  ثُمَّ  جُزْءًا  نْهُنَّ  مِّ جَبَلٍ  كُلِّ 
�أن  ال�سلام في  عليه  �إبراهيم  �أرادة  يتمثل في  حَكِيمٌ})البقرة،260( 

يزداد يقينا بر�ؤية �إحياء الموتى بتجريب عيانا.

الدراسات السابقة:
اهتمت بع�ض الدرا�سات بالوقوف على واقع مهارات التفكير 

العلمي ودرجة توافرها في الكتب المدر�سية، وفي حدود علم الباحث 
لم يجد درا�سة تتعلق بواقع توافر مهارات التفكير العلمي الم�ستمدة 
ذات  الدرا�سات  ومن  الإ�سلامية،  التربية  كتب  في  الكريم  القر�آن  من 

العلاقة بمو�ضوع الدرا�سة: 
معرفة  �إلى  هدفت  التي  والركابي)2011(  العمراني  درا�سة 
لعمليات  المتو�سطة  للمرحلة  الفيزياء  كتب  محتوى  مراعاة  مدى 
العلم، با�ستخدام �أ�سلوب تحليل المحتوى، و�أظهرت نتائج الدرا�سة �أن 
كتاب الفيزياء لل�صف الثالث المتو�سط كان الأكثر اهتماماً بعمليات 
اهتماماً  الأكثر  القيا�س  عملية  وكانت   ،)% بن�سبة)42,41  العلم 
المكان  علاقات  ا�ستخدام  عملية  ح�صلت  بينما  الفيزياء،  كتب  في 
والزمان وعملية التوا�صل على اقل ن�سبة، وهي)1,62 %( و)2,34 
%( على التوالي، في حين �أهملت الكتب الثلاثة عملية التنب�ؤ، وب�شكل 
عملية،  �أ�صل)12(  من  عملية  حققت)11(  الثلاثة  الكتب  ف�إن  عام 

وبن�سبة)91,67 %(.
)Simsek &Kabapinar,2010( درا�سة �سيم�سيك وكابابينار
التعلم  �إ�ستراتيجية  ا�ستخدام  فاعلية  على  التعرف  �إلى  هدفت  التي 
لدى  العلم  عمليات  وتنمية  ا�ستيعاب  في  الا�ستق�صاء  على  القائم 
تلاميذ ال�صف الخام�س في تركيا، و�أظهرت الدرا�سة فاعلية ا�ستخدام 
العلم  الا�ستق�صاء في تنمية عمليات  القائم على  التعلم  �إ�ستراتيجية 

لدى تلاميذ ال�صف الخام�س. 
على  الوقوف  �إلى  هدفت  التي   )2008( جحجوح  �أبو  درا�سة 
كتب  في  توافرها  الواجب  والتكاملية  الأ�سا�سية  العلم  عمليات 
العلوم لمرحلة التعليم الأ�سا�سي بفل�سطين، وتم ا�ستخدام �أداة تحليل 
متفاوتة  بن�سب  العلم  عمليات  العلوم  كتب  ت�ضمنت  وقد  المحتوى، 
البيانات(  وتف�سير  والات�صال،  )الملاحظة،  عمليات  جاءت  حيث 
ب�أعلى الن�سب، وجاءت )فر�ض الفرو�ض، والتنب�ؤ، و�ضبط المتغيرات( 

ب�أدنى الن�سب على الترتيب.
الك�شف عن عمليات  �إلى  التي هدفت   )2012( القطي� ش درا�سة 
لكتب  العملية  والتجارب  للأن�شطة  المعلم  دليل  في  المت�ضمنة  العلم 
العلوم لل�صفوف من الرابع �إلى الثامن الأ�سا�سي في الأردن، و�أظهرت 
تكراراً  والتكاملية  الأ�سا�سية  العلم  عمليات  �أكثر  �أن  الدرا�سة  نتائج 
والتجارب  الأن�شطة  تتناول  ولم  والتف�سير(،  والت�صنيف،  )الملاحظة 

العملية عمليات)و�ضع الفر�ضيات والا�ستقراء(.
منهجية  ا�ستنباط  �إلى  هدفت  التي   )2002( الحدري  درا�سة 
التفكير العلمي في القر�آن الكريم، بالا�ستقراء التام للآيات القر�آنية، 
جميع  توظيف  على  ي�ؤكد  الكريم  القر�آن  �أن  �إلى  الدرا�سة  وتو�صلت 
وت�صنيفاً  وتركيباً  ق�ضية تحليلًا  �أي  عند معالجة  العقلية  العمليات 

وا�ستقراءً وا�ستنباطاً وتقويماً.
درا�سة عبدا لله)1995( التي هدفت �إلى التعرف على العمليات 
العقلية في القر�آن الكريم بالا�ستقراء التام للآيات القر�آنية، وتو�صلت 
الإدراك  الآتي:  النحو  على  وهي  عمليات  ثماني  �إلى  الدرا�سة  نتائج 
الا�ستنباط،  الا�ستقراء،  القيا�س،  التذكر،  المعنوي،  الإدراك  الح�سي، 

التقويم.

 تعقيب على الدراسات السابقة:
�أهمية  على  ال�سابقة  الدرا�سات  مع  الحالية  الدرا�سة  اتفقت 
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درجة  على  للوقوف  الأ�سا�سية  للمرحلة  المدر�سية  الكتب  تحليل 
تحليل  �أداة  با�ستخدام  محتواها  في  العلمي  التفكير  مهارات  توافر 
المحتوى، كدرا�سة )العمراني والركابي،2011؛ �أبوجحجوح،2008؛ 
القطي�ش،2012(، وتق�صي مهارات التفكير العلمي في القر�آن الكريم 
عبد  )الحدري،2002؛  كدرا�سة  القر�آنية  للآيات  التام  بالا�ستقراء 
الله،1995(، والوقوف على فاعلية بع�ض الإ�ستراتيجيات المقترحة 
�سيم�سيك  كدرا�سة  الطلبة  لدى  العلمي  التفكير  مهارات  تنمية  في 
الدرا�سة  تميزت  وقد   ،)Simsek &Kabapinar,2010( وكابابينار 
الحالية بالوقوف على درجة توافر مهارات التفكير العلمي الم�ستمدة 
الأ�سا�سية  للمرحلة  الإ�سلامية  التربية  كتب  في  الكريم  القر�آن  من 

العليا بالأردن. 

أداة الدراسة:
الخا�صة  محتوى(  )تحليل  الدرا�سة  �أداة  ب�إعداد  الباحث  قام 
العليا،  الأ�سا�سية  للمرحلة  الإ�سلامية  التربية  كتب  درو�س  بتحليل 
مهارات  عدد  تكرار  لر�صد  )الجملة(،  التحليل  وحدة  با�ستخدام 
التحليل  وللتحقق من �صدق  العلمي في م�ضامين درو�سها،  التفكير 
عمد الباحث �إلى الا�ستعانة بمحكمين �إثنين من الأ�ساتذة في مجالي 
�إجراء  منهم  واحد  كل  �إلى  طلب  حيث  الإ�سلامية،  والتربية  المناهج 
التحليل على وفق المعايير التي اتبعها الباحث، بعد ذلك تم التعرف 
على �أوجه الاتفاق بين النتائج التي تو�صل �إليها الباحث و النتائج 
معادلة  با�ستخدام   )0,90( بلغت  وقد  المحللان،  �إليها  تو�صل  التي 

التحليل  ب�إعادة  التحليـل  ثبات  من  التحقق  )Holsti(، وتم  هول�ستي 
وفق  ذاتها  الخطوات  ب�إتباع  الأول  التحليل  من  واحد  �شهر  بعد 
المعايير ذاتها وتم ح�ساب ن�سبة الاتفاق بين نتيجة عمليتي التحليل 

في المرتين حيث بلغت )89,0(. 
�أثر تدري�س  كما قام الباحث ب�إعداد اختبار تح�صيلي لقيا�س 
وحدة درا�سية مقترحة، لتنمية مهارات التفكير العلمي الم�ستمدة من 
القر�آن الكريم، لدى طلبة مرحلة التعليم الأ�سا�سي العليا، وقد تكون 
على  موزعة  متعدد،  من  اختيار  نوع  من  فقرة   )25( من  الاختبار 
درو�س الوحدة الدرا�سية المقترحة، وتم التحقق من �صدق الاختبار، 
وطرق  مناهج  في  الاخت�صا�ص  ذوي  من  مجموعة  على  بعر�ضه 
تدري�س التربية الإ�سلامية، وعلم النف�س التربوي، والقيا�س والتقويم 
مرفقا  مخت�صا،   )13( عددهم  والبالغ  الأردنية،  الجامعات  في 
التعديلات في �ضوء  �أجريت  وقد  التعليمية،  الوحدة  من  ن�سخة  معه 
توجيهات المحكمين، ولح�ساب ثبات الاختبار قام الباحث بتطبيقه 
و�إعادة تطبيقه بعد )21( يوماً، على عينة ا�ستطلاعية تم اختيارها 
الاختبار  ثبات  ن�سبة  بلغت  وقد  الدرا�سة،  عينة  خارج  من  ع�شوائيا 

)0,89(، وهي قيمة منا�سبة لأغرا�ض الدرا�سة.

نتائج الدراسة:
التفكير  توافر مهارات  ما درجة  الأول:  ال��سؤال  للإجابة عن   
الإ�سلامية؟  التربية  كتب  في  الكريم  القر�آن  من  الم�ستمدة  العلمي 

جاءت النتائج كما في الجداول )1 ،2 ،3 ،4( الآتية: 
 جدول)1(

تكرارات ونسب مهارات التفكير العلمي المستمدة من القرآن الكريم في كتاب الصف السابع الأساسي للعام الدراسي 2016/2015 بالأردن

المجموعالتقويمالأن�شطةالمحتوىالنتاجاتعنا� صرالكتاب المدر�سي

%التكرار%التكرار%التكرار%التكرار%التكرارمهارات التفكير العلمي 

0,23%1----0,60%1--الملاحظة

----------القيا�س

4%4,417%2,27%4,261%3,57%2الت�صنيف

15,8%17,167%57,727 %5,426%8,99%5الا�ستنتاج

7,5%11,12232%3,05%5--الا�ستقراء

1,4%1,96%3--1,8%3--التنبوء

0,47%0,632%1----1,7%1ا�ستخدام الأرقام

0,94%4------7,1%4العلاقات المكانية والزمانية

2,1%1,99%2,23%1,81%3,53%2الا�ستدلال

3,3%1,914%11,13%0,605%8,91%5الات�صال

11,6%8,249%13--17,6%12,529%7التعريفات الإجرائية

43,8%40,7185%4,464%64,62%23,2106%13تف�سير البيانات

0,23%1------1,7%1�صياغة الفر�ضيات

2,6%11--2,2%1--17,8%10�ضبط المتغيرات

5,6%8,924%8,814%4--10,7%6التجريب



136

د. شاهر ذيب أبو شريخدرجة توافر مهارات التفكير العلمي المستمدة من القرآن الكريم في كتب التربية الإسلامية للمرحلة الأساسية العليا بالأردن 

المجموعالتقويمالأن�شطةالمحتوىالنتاجاتعنا� صرالكتاب المدر�سي

%التكرار%التكرار%التكرار%التكرار%التكرارمهارات التفكير العلمي 

100%100422%100157%10045%100164%56المجموع الكلي

كانت  البيانات  تف�سير  مهارة  �أن  الجدول)1(  من  يتبين   
الأكثر تكراراً في عن�صر النتاجات في كتاب ال�صف ال�سابع وبن�سبة 
التقويم  )64,6%(، ولعن�صر  بن�سبة  )23,2%(، ولعن�صر المحتوى 

في  تكراراً  الأكثر  الا�ستنتاج  مهارة  جاءت  بينما  بن�سبة)%40,7(، 
مجال الأن�شطة بن�سبة )57,7(.  

جدول)2(
تكرارات ونسب مهارات التفكير العلمي المستمدة من القرآن الكريم في كتاب الصف الثامن الأساسي للعام الدراسي 2016/2015 بالأردن

المجموعالتقويمالأن�شطةالمحتوىالنتاجاتعنا� صرالكتاب المدر�سي

%التكرار%التكرار%التكرار%التكرار%التكرارمهارات التفكير العلمي 

3%1,321%7,93%1,97%9,86%5الملاحظة

----------القيا�س

3,7%725%3,416%3%,5,8399%3الت�صنيف

15,9%20,1107%37,546%7,633%9,823%5الا�ستنتاج

5,2%9,635%4,522%2,94%9--الا�ستقراء

1,4%1,310%2,24%1,32%4--التنبوء

----------ا�ستخدام الأرقام

3,8%3,526%5,68%4,35%13--العلاقات المكانية والزمانية

6,1%10,541%4,524%3,94%1,912%1الا�ستدلال

3,8%3,526%178%15%,399--الات�صال

8,2%3,555%1,1316%9,91%15,630%8التعريفات الاجرائية

39,7%27,1266%1,1362%62,21%29,4188%15تف�سير البيانات

1%1,37%2,24%0,332%1--�صياغة الفر�ضيات

3,5%1,324%3,43%2,93%17,69%9�ضبط المتغيرات

3,8%5,226%912%0,338%9,81%5التجريب

100%100669%100228%10088%100302%51المجموع

كانت  البيانات  تف�سير  مهارة  �أن  الجدول)2(  من  يلاحظ 
الأكثر تكراراً في عن�صرالنتاجات في كتاب ال�صف الثامن، وبن�سبة 
)29,4%(، ولمجال المحتوى وبن�سبة )62,2%(، ولعن�صر التقويم 

في  تكراراً  الأكثر  الا�ستنتاج  مهارة  جاءت  بينما  بن�سبة)%27,1(، 
مجال الأن�شطة بن�سبة)%37,5(.

 جدول)3(
تكرارات ونسب مهارات التفكير العلمي المستمدة من القرآن الكريم في كتاب الصف التاسع الأساسي للعام الدراسي 2016/2015 بالأردن

المجموعالتقويمالأن�شطةالمحتوىالنتاجاتعنا� صرالكتاب المدر�سي

%التكرار%التكرار%التكرار%التكرار%التكرارمهارات التفكير العلمي 

6,4%2,928%10,53%7,14%21الملاحظة

----------القيا�س

4,3%9,919%5,210%2,32%7--الت�صنيف
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المجموعالتقويمالأن�شطةالمحتوىالنتاجاتعنا� صرالكتاب المدر�سي

%التكرار%التكرار%التكرار%التكرار%التكرارمهارات التفكير العلمي 

12,2%10,853%5,211%12,26%36الا�ستنتاج

8,5%7,937%5,28%9,22%27--الا�ستقراء

5,912%5,26%1,32%4التنبوء

----------ا�ستخدام الأرقام

0,69%3----1%3--العلاقات المكانية والزمانية

7,6%9,933%2,610%7,51%22-الا�ستدلال

3%1,913%13,12%25%6--الات�صال

9,4%5,941%6--3511,9--التعريفات الاجرائية

35,4%37,6153%38--39,2%115--تف�سير البيانات

0,46%0,992%1--0,34%1--�صياغة الفر�ضيات

0,69%3--2,6%0,681%2--�ضبط المتغيرات

10,1%5,935%39,46%4,715%14--التجريب

100%100432%100101%10038%293--المجموع

 يظهر من الجدول)3( �أن م�ضمون كتاب ال�صف التا�سع قد خلا 
تماماً من عن�صر النتاجات، وان مهارة تف�سير البيانات كانت �أكثر 
ولعن�صر   ،)%39,2( وبن�سبة  المحتوى  عن�صر  في  تكراراً  المهارات 
التكامل  ا�ستمرارية  �إلى  ذلك  يعزى  وقد  بن�سبة)%37,6(،  التقويم 

الر�أ�سي في المعرفة بين ال�صفوف، وحاجة الطلبة �إلى الا�ستزادة من 
المعرفة الإ�سلامية المتراكمة في التتابع، بينما جاءت عملية التجريب 

الأكثر تكراراً في عن�صر المنهاج )الأن�شطة( بن�سبة )%39,4(.

 جدول)4(
تكرارات ونسب مهارات التفكير العلمي المستمدة من القرآن الكريم في كتاب الصف العاشر الأساسي للعام الدراسي 2016/2015 بالأردن

التقويمالأن�شطةالمحتوىالنتاجاتعنا� صرالكتاب المدر�سي

%التكرار%التكرار%التكرار%التكرار%التكرارمهارات التفكير العلمي 

5.4 %3.236 %6 9,0 %5,79%2,720%1الملاحظة

----------القيا�س

5.5 %5.837 %3,211%5,43%10,819%4الت�صنيف

14.8 %2499 %21,945%7,720%18,927%7الا�ستنتاج

7.8 %10.153 %1219%611%2,721%1الا�ستقراء

1.3 %19 %2,12%1,42%5--التنبوء

1.8 %1.612 %3-2,5%9--ا�ستخدام الأرقام

العلاقات المكانية 
1.3 %5.09 %2,11%1,72%6--والزمانية

9.1 %10.661 %1220%811%5,428%2الا�ستدلال

3.4 %1.623 %9,83%2,89%2,710%1الات�صال

10.9 %8.573 %3,216%14,23%10,850%4التعريفات الاجرائية

28.5 %23.5190 %3,244%39,43%13,5138%5تف�سير البيانات

2.7 %3.718 %7,87%0,857%2,73%1�صياغة الفر�ضيات
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التقويمالأن�شطةالمحتوىالنتاجاتعنا� صرالكتاب المدر�سي

%التكرار%التكرار%التكرار%التكرار%التكرارمهارات التفكير العلمي 

3.3 %2.622 %2,15%2,82%13,510%5�ضبط المتغيرات

3.6 %2.624 %9,85%1,19%16,24%6التجريب

100187%10091%100350%37المجموع

ال�صف  كتاب  بتحليل  الخا�ص  الجدول)4(  من  يلاحظ   
من  لكل  تكراراً  المهارات  �أكثر  كانت  الا�ستنتاج  مهارة  �أن  العا�شر 
التقويم  وبن�سبة)%21,9(،  الأن�شطة   ،)%18,9( وبن�سبة  النتاجات 
تكراراً  الأكثر  البيانات  تف�سير  مهارة  وجاءت  وبن�سبة)%24(، 

لعن�صر المحتوى وبن�سبة )%39,4(.
التفكير  مهارات  �أعلى  �أن  الجداول)1،2،3،4(  من  ويتبين 
والثامن في  ال�سابع  ال�صفين  البيانات في  تف�سير  تكراراً هي مهارة 
التقويم(،  المحتوى،  الآتية:)النتاجات،  المدر�سي  الكتاب  عنا�صر 
وبن�سب على التوالي لل�صف ال�سابع )23,2 %( )64,6 %( )40,7 
)%  62,2(  )% الثامن)29,4  لل�صف  التوالي  على  وبن�سب   ،)%
)27,1 %(، ولعن�صري المحتوى والتقويم في ال�صف التا�سع وبن�سب 
%(، وفي عن�صر المحتوى لل�صف   37,6( )% التوالي )39,2  على 
تف�سير  مهارة  �أن  �إلى  ذلك  يعزى  وقد   ،)%  39,4( بن�سبة  العا�شر 
كَن الباحث المتعلم  البيانات تعد ع�صب البحث والتفكير العلمي، �إذ ُمت
من قراءة وفح�ص المقروء لا�ستخلا�ص معانٍ �أكثر عمقًا من المادة 
منها  والخروج  فيها،  العميقة  ال�ضمنية  المعاني  والتقاط  المقروءة، 
ب�أفكار �صحيحة ت�ؤكدها �شواهد و�أدلة مترابطة بين عنا�صر الكتاب 

الحقائق،  �إلى  للو�صول  والتقويم(  والمحتوى،  المدر�سي)النتاجات، 
وتتفق هذه النتيجة مع درا�سة �أبو جحجوح )2008( في �أن مهارة 

تف�سير البيانات جاءت ب�أعلى الن�سب.
كانت  الا�ستنتاج  مهارة  �أن  الجداول)1،2،3،4(  من  ويلاحظ 
الأكثر تكراراً في عن�صر الأن�شطة لل�صفوف ال�سابع بن�سبة)57,7 %(، 
بن�سبة)37,5  العا�شر  ولل�صف   ،)% بن�سبة)37,5  الثامن  ولل�صف 
الكتب الإ�سلامية المتكاملة تكاملا  �إلى حر�ص  %(، وقد يعزى ذلك 
ر�أ�سياً على دعوة الطلبة لممار�سة الأن�شطة بغية الو�صول �إلى نتائج 
وتعلمهم  الفردية  فروقهم  وفق  ب�أنف�سهم  الطلبة  ي�ستنتجها  جديدة 
الن�سب  ك�أعلى   )% بن�سبة)39,4  التجريب  مهارة  وجاءت  الذاتي. 
تجريب  �أن  �إلى  ذلك  يعزى  وقد  التا�سع،  ال�صف  في  الأن�شطة  لمجال 
اكت�شاف  على  المتعلم  ي�ساعد  الأن�شطة  ممار�سة  خلال  من  المعرفة 
المزيد من الأفكار، وتو�سيع مدارك تعلمه، عن طريق الخبرة الذاتية 
التي تتيح له فر�ص الم�شاركة والتفاعل مع المعرفة. وجاءت تكرارات 
ون�سب ا�ستخدام مهارات التفكير العلمي في كتب التربية الإ�سلامية 

للمرحلة الأ�سا�سية العليا كما في الجدول )5(الآتي: 

 جدول)5(
تكرارات ونسب مهارات التفكير العلمي المستمدة من القرآن الكريم في كتب التربية الإسلامية للمرحلة الأساسية العليا للصفوف )السابع، الثامن، التاسع، العاشر( للعام الدراسي 2016/2015 

عمليات العلم 
المجموعكتاب ال�صف العا�شركتاب ال�صف التا�سعكتاب ال�صف الثامنكتاب ال�صف ال�سابع

الن�سبةالتكرارالن�سبةالتكرارالن�سبةالتكرارالن�سبةالتكرارالن�سبةالتكرار

3,9%5,486%10,536%328%0,2321%1الملاحظة

----------القيا�س

4,4%5,598%5,237%3,719%425%17الت�صنيف

14,8%14,8326%5,299%15,953%15,8107%67الا�ستنتاج

5,4%7,8119%5,252%5,237%7,535%32الا�ستقراء

1,6%1,337%5,29%1,412%1,410%6التنبوء

0,6%1,814%12----0,47%2ا�ستخدام الأرقام

1,9%1,342%9-3,83%0,9426%4العلاقات المكانية والزمانية

6,5%9,1144%2,661%6,133%2,141%9الا�ستدلال

3,4%3,476%13,123%3,813%3,326%14الات�صال

9,9%10,9218%9,473%8,241%11,655%49التعريفات الاجرائية

36,2%28,5794%35,4190%39,7153%43,8266%185تف�سير البيانات

1,2%2,728%0,4618%12%0,237%1�صياغة الفر�ضيات
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عمليات العلم 
المجموعكتاب ال�صف العا�شركتاب ال�صف التا�سعكتاب ال�صف الثامنكتاب ال�صف ال�سابع

الن�سبةالتكرارالن�سبةالتكرارالن�سبةالتكرارالن�سبةالتكرارالن�سبةالتكرار

2,7%3,360%0,6922%3,53%2,624%11�ضبط المتغيرات

4,9%3,6109%10,124%3,835%5,626%24التجريب

100%1002188%100665%100432%100669%422المجموع

يلاحظ من الجداول)5( �أن �أعلى ن�سب مهارات التفكير العلمي 
ا�ستخداماً هي مهارة )تف�سير البيانات(، وبن�سبة )36,2%(، ول�صالح 
بن�سبة  المحتوى  عن�صر  ول�صالح   )%43,8( بن�سبة  ال�سابع  ال�صف 
مهارة  �أن  �إلى  ذلك  يعزى  وقد   ،)1( كما جاء في جدول   )%64,6(
التف�سير تمثل �أ�سلوبًا لاكت�شاف الأحداث والأ�شياء والحقائق والمعرفة 
الجديدة وت�سجيل العلاقات بين الجوانب المختلفة للظواهر المت�ضمنة 
في محتوى كتب التربية الإ�سلامية ل�صفوف المرحلة الأ�سا�سية العليا 
عامة، �إ�ضافة �إلى حاجة طلبة ال�صف ال�سابع �إلى تف�سيرات منطقية 
للكثير من المفاهيم والم�صطلحات الإ�سلامية، وتعليل محكم لمعرفة 
ما يعتقدون ب�صحته، وهم في مرحلة انتقال من مرحلة الطفولة �إلى 
مرحلة الن�ضوج الج�سدي والفكري، وفي ال�سياق نف�سه جاءت عملية 
تف�سير البيانات �أعلى ن�سب عمليات العلم لعن�صر المنهاج )التقويم( 
الجدول  في  كما   )%40,7( وبن�سبة  ال�سابع  ال�صف  كتاب  ل�صالح 
البيانات و�شرحها وتو�ضيحها من  �أن عملية تف�سير  )1(، مما ي�ؤكد 
لمو�ضوعات  المتكاملة  النظرة  تحقيق  في  ت�ساعد  التي  العمليات 
هذه  وتتفق  تقويم.  وطريقة  درا�سي  كمحتوى  الإ�سلامية  التربية 
النتيجة �إلى حد بعيد مع درا�سة �أبو جحجوح )2008( التي �أظهرت 

نتائجها �أن عملية تف�سير البيانات جاءت �أعلى ن�سبة.
من  خلت  قد  القيا�س  مهارة  �أن   )5( الجداول  من  ويلاحظ 
�إلى  ذلك  يعزى  وقد  الدرا�سة،  عينة  الإ�سلامية  التربية  كتب  عنا�صر 
�أن كتب التربية الإ�سلامية لم يرد في مو�ضوعاتها ما يلزم معالجتها 
با�ستخدام �أدوات القيا�س المقننة، كقيا�س الأطوال والأبعاد والأزمان، 
بالرغم من حاجة مو�ضوعات التربية الإ�سلامية كمنظومة متكاملة؛ 
النق�ص في  هذا  ت�أكد  وقد  القيا�س في مو�ضوعاتها،  توظيف عملية 
الثامن والتا�سع  ال�صفين  �أركان هذه المنظومة المتكاملة خلو كتب 
من مهارة ا�ستخدام الأرقام ذات العلاقة المبا�شرة بمهارة القيا�س، 
وب�شكل عام ف�إن كتب التربية الإ�سلامية الأربعة حققت )14( مهارة 
من �أ�صل)15( مهارة، وبن�سبة )3,93 %(، وتتفق هذه النتيجة �إلى 
�أن  �أظهرت  التي   ،)2011( والركابي  العمراني  درا�سة  مع  بعيد  حد 
العلم  لعمليات  المتو�سطة  للمرحلة  الثلاثة  الفيزياء  كتب  محتوى 

.)% حققت)11( عملية من �أ�صل )12( عملية، وبن�سبة )91,67 
وللإجابة عن ال��سؤال الثاني: ما الت�صور المقترح لتطوير كتب 
الباحث بو�ضع ت�صور مقترح لتطوير كتب  الإ�سلامية؟ قام  التربية 

التربية الإ�سلامية لمرحلة التعليم الأ�سا�سي العليا كما ي�أتي:
�أولاً: الهدف الرئي�س لتطوير كتب التربية الإ�سلامية: يهدف ♦♦

من  الم�ستمدة  العلمي  التفكير  مهارات  تنمية  �إلى  المقترح  الت�صور 
القر�آن الكريم لدى طلبة مرحلة التعليم الأ�سا�سي العليا في الأردن.

التربية ♦♦ كتب  لتطوير  المقترح  الت�صور  �أهداف  ثانياً: 
والانفعالية،  )المعرفية،  العليا  الأ�سا�سي  التعليم  لمرحلة  الإ�سلامية 

والنف�س حركية(:

11 مهارة الملاحظة، وت�شمل الأهداف الآتية: النظر �إلى الظواهر .
قدرة  وتعظيم  الطلبة.  نفو�س  الإ�سلامية في  العقيدة  لتعزيز  الكونية 
الله تعالى في الخلق المبدع لمخلوقاته.و الا�ست�شهاد بالآيات القر�آنية 

على مظاهر الإعجاز العلمي.
22 مهارة القيا�س، وت�شمل الأهداف الآتية: التعرف �إلى �أنواع .

والوقوف  الإ�سلامية.  الح�ضارة  في  الم�ستخدمة  والأوزان  المكاييل 
الفقهية  الأحكام  معايير  �ضبط  في  والأوزان  المكاييل  دور  على 

والت�شريعية. وتوظيف المكاييل والأوزان في الم�سائل الفقهية.
33 مهارة الت�صنيف، وت�شمل الأهداف الآتية: ت�صنيف م�سائل .

الم�شتركة.  خ�صائ�صها  على  بناءً  �أن�ساق  في  ال�شخ�صية  الأحوال 
الاجتماعية  العلاقات  م�سائل  معالجة  في  الإ�سلام  حكمة  وتعظيم 
حول  تو�ضيحية  ور�سومات  تمثيلية  مواقف  وعر�ض  المتنوعة. 

مو�ضوعات المعاملات الإ�سلامية.
44 ف�ضائل . يعلل  الآتية:  الأهداف  وت�شمل  الا�ستنتاج،  مهارة 

العملية.  الحياة  مواقف  في  والفقهية  العقدية  بالأحكام  التم�سك 
ويهتم المتعلم بق�ضايا الع�صر والم�سلمين. وي�صمم المتعلم برنامجاً 
حا�سوبياً لحفظ القر�آن الكريم والأحاديث النبوية ال�شريفة والأحكام 

الفقهية الم�ستنبطة منها.
55 �أحداث . يتتبع  الآتية:  الأهداف  وت�شمل  الا�ستقراء،  مهارة 

والر�سالة.  النبوة  وخ�صائ�ص  �صفات  �إلى  للو�صول  النبوية  ال�سيرة 
جدولا  وينظم  الإ�سلامية.  الدعوة  ن�شر  في  ال�صحابة  مواقف  ويثمن 

بالظواهر الدالة على وجود الله تعالى.
66 �أ�ساليب . اقتراح  الآتية:  الأهداف  وت�شمل  التنبوء،  مهارة 

حديثة لن�شر الدعوة الإ�سلامية في �ضوء المتغيرات المتوقعة. وتنظيم 
خطط لإثارة دافعية الم�سلمين لحماية المنا�سك وال�شعائر الإ�سلامية.و 
التكنولوجيا الحديثة في تعلم  ايجابية نحو توظيف  بناء اتجاهات 

الم�صطلحات الإ�سلامية.
77 يتعرف . الآتية:  الأهداف  وت�شمل  الأرقام،  ا�ستخدام  مهارة 

على مقادير توزيع المواريث. ويتطوع في جمعية خيرية تدعم دلالة 
محو�سباً  برنامجا  ويطور  الإ�سلامي.  الفقه  في  وتحويلاتها  الأعداد 

لمقادير �أن�صبة الزكاة.
88 وت�شمل . والزمانية،  المكانية  العلاقات  ا�ستخدام  مهارة 

الزمانية والمكانية. وي�ؤيد  الآتية: يربط بين مواقيت الحج  الأهداف 
وي�صمم  الإ�سلامية.  الفتوحات  في  والقادة  ال�صحابة  كبار  خطط 

لوحة تبين الحقب التاريخية المتتابعة لتطور الح�ضارة الإ�سلامية.
99 الآتية: يو�ضح العلاقة . مهارة الا�ستدلال، وت�شمل الأهداف 

وعيا  ويظهر  �شرعية.  ب�أمثلة  مدعومة  والتطوع  الفرائ�ض  �أداء  بين 
الإيمان والإ�سلام.  �أركان  العقل والفطرة في تعزيز مفاهيم  ب�أهمية 
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د. شاهر ذيب أبو شريخدرجة توافر مهارات التفكير العلمي المستمدة من القرآن الكريم في كتب التربية الإسلامية للمرحلة الأساسية العليا بالأردن 

ويجيد تلاوة �سور و�آيات القر�آن الكريم وفق �أحكام التلاوة.
المعنى 1010 يلخ�ص  الآتية:  الأهداف  وت�شمل  الات�صال،  مهارة 

الإجمالي للآيات وال�سور القر�آنية وبع�ض الأحاديث ال�شريفة بلغته 
العملية. ويبرهن  الإ�سلامية في حياته  الخا�صة. ويتحلى بالأخلاق 
�أداء النوافل اليومية والأ�سبوعية وال�شهرية بخرائط ور�سومات  على 

بيانية.
مهارة التعريفات الإجرائية، وت�شمل الأهداف الآتية: يعرف 1111

التوحيد،  ال�صوم،  )ال�صلاة،  الآتية  والم�صطلحات  المفاهيم  المتعلم 
الإ�سلام... (. وي�صغي المتعلم باهتمام �إلى در�س حول مفهوم الجهاد. 

وي�ستخدم البو�صلة بدقة لتحديد جهة القبلة. 
يعلل 1212 الآتية:  الأهداف  وت�شمل  البيانات،  تف�سير  مهارة 

النعيم الذي �أعده الله للمجاهدين. الاهتمام ب�إحداث الهجرة النبوية 
�إلى المدينة المنورة. وي�ؤدي دور العاملين على الزكاة وال�صدقات. 

مهارة �صياغة الفر�ضيات، وت�شمل الأهداف الآتية: �إتاحة 1313
المجتمع.و  في  الانحراف  خطر  من  يقلل  لل�شباب  التوظيف  فر�ص 
�آيات  ي�ؤمن ب�أن الن�صر بيد الله تعالى. يبدي رغبة في تلاوة بع�ض 
زميله  تلاوة  بدقة  وي�صحح  العربية.  لغته  لتح�سين  الكريم  القر�آن 

حفظاً من اللحن.
المعرفية، 1414 الأهداف)  وت�شمل  المتغيرات،  �ضبط  مهارة 

والانفعالية، والنف�سحركية( الآتية:
في  يتطوع  الاجتماعي.و  بالتكافل  الزكاة  م�شروعية  يربط 

جمعية خيرية لدعم الطلبة الفقراء.
وي�ؤدي ال�صلاة على وقتها لأنها تنهى عن الفح�شاء والمنكر.

على 1515 ي�ستدل  الآتية:  الأهداف  وت�شمل  التجريب،  مهارة 
مجالات الإنفاق في �سبيل الله تعالى بالن�صو�ص القر�آنية. وي�شارك 

في م�سابقة حفظ القر�آن الكريم. يبتكر جهازا لر�صد �أخطاء التلاوة.
القيم ♦♦ �أمثلتها:   ومن  القيم،  منظومة  ثالثاً: 

الأخلاقية ومنها:  ال�صدق، العفة، الأمانة. القيم الاجتماعية، ومنها: 

القيم الذاتية، ومنها: الثقة  الت�سامح.  التطوعي،  العمل  التعاون، 
 وت�شمل:  القيم الج�سدية،  ال�شجاعة.  الذكاء،  بالنف�س، 
النظافة، ال�صحة، الن�شاط . القيم الجمالية، ومنها: الإبداع والتنا�سق. 
 الوقاية  ومنها:  وقيم الأمن،  العمل.  القيم العملية، ومنها:التملك، 

ومعالجة الأخطاء، رعاية الم�صالح، مقاومة الف�ساد والجريمة.
رابعًا: الاتجاهات، ومن �أمثلتها: الاتجاه الموجب، والاتجاه ♦♦

ال�سلبي، والاتجاه المحايد.
 خام�ساً: المهارات الحياتية، ومن �أمثلتها: مهارة التوا�صل ♦♦

عن  التعبير  الجيد،  الإ�صغاء   الوقت  �إدارة  اللفظي،  اللفظي/غير 
النزاع،  و�إدارة  التفاو�ض  والتعليقات،  الملاحظات  �إبداء  الم�شاعر، 
م الغير والتعاطف معه، التعاون وعمل الفريق، مهارات الت�أثير  تفهُّ

على الآخرين. 
�ساد�ساً: الأ�ساليب والو�سائل والأن�شطة: الحوار والمناق�شة، ♦♦

العلمية،  والرحلات  الميدانية  الزيارات  الزمرية،  المجموعات 
المواقع  والحر،  الموجه  الاكت�شاف  الم�شكلات،  حل  الا�ستق�صاء، 
الخرائط،  وال�صحف،  والمجلات  الكتب  العر�ض،  �أجهزة  الالكترونية، 
عقد مناق�شات �إجراء مقابلات والقيام بالزيارات والرحلات، �إجراء 

الأبحاث العلمية والميدانية، مجلات حائط.
والبنائي ♦♦ الت�شخي�صي  التقويم:  وي�شمل  التقويم،  �سابعاً: 

العر�ض  الملاحظة،  الآتية:  الا�ستراتيجيات  با�ستخدام  والختامي، 
تقويم  المقابلة،  المناظرة،  المحاكاة،  العملي،  الأداء  التو�ضيحي، 

الذات.
درا�سية  وحدة  تدري�س  �أثر  ما  الثالث:  ال��سؤال  عن  للإجابة 
التعليم  مرحلة  طلبة  لدى  العلمي  التفكير  مهارات  لتنمية  مقترحة 
الأ�سا�سي العليا؟ تم التحقق من تكاف�ؤ �أفراد مجموعتي الدرا�سة قبل 
�إجراء التجربة، حيث �أظهرت نتائج اختبار )ت( عدم وجود فروق دالة 
�أثر تدري�س وحدة درا�سية مقترحة  α(، ولمعرفة  �إح�صائياً)0.05= 

لتنمية مهارات التفكير العلمي جاءت النتائج كما في الجدول )5(

جدول) 5(
نتائج اختبار)ت( لأثر تدريس وحدة دراسية مقترحة لتنمية مهارات التفكير العلمي لدى طلبة مرحلة التعليم الأساسي العليا للصفوف )السابع، والثامن، والتاسع، والعاشر(

المتو�سط العددالمجموعةال�صف
الح�سابي

الانحراف 
المعياري

قيمة )ت(
المح�سوبة

قيمة )ت(
الجدولية

درجات 
الحرية

م�ستوى الدلالة 
الفعلي

ال�سابع
2222,141,16التجريبية

21,7

1,7

430,03
2212,102,64ال�ضابطة

الثامن
2222,231,37التجريبية

83,9430,02
2212,113,18ال�ضابطة

التا�سع
2222,171,14التجريبية

64,7430,04
2212,153,72ال�ضابطة

2223,321,47التجريبيةالعا�شر
95,843

0,03

2212,2783,2ال�ضابطة

الكلي
8822,461,28التجريبية

--
0,03

8812,153,25ال�ضابطة
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2018 مجلة جامعة القدس المفتوحة للأبحاث والدراسات - العدد الثالث والأربعون (1) - شباط 

 يتبين من الجدول )5( �أن المتو�سط الح�سابي لطلبة ال�صفوف) 
المجموعات  ل�صالح  جاء  والعا�شر(  والتا�سع،  والثامن،  ال�سابع، 
حيث  مجتمعة،  ال�صفوف  وفي  منفردة  ال�صفوف  في  التجريبية 
بلغ  معياري  وبانحراف   ،)22,46( الكلي  الح�سابي  المتو�سط  جاء 
)1,28(، علماً ب�أن القيمة الجدولية لاختبار )ت( عند م�ستوى الدلالة 
المقترح  الت�صور  فعالية  ف�إن  بالتالي   )1.7( ت�ساوي   )α  =0.05(
با�ستخدام  المعرفة  اكت�ساب  �أن  �إلى  ذلك  يعزى  وقد  �إح�صائياً،  دال 
بم�ستوى  للارتقاء  ال�سبل  �أهم  من  هو  العلمي،  التفكير  مهارات 
التح�صيل الدرا�سي؛ لأن التفكير بمهاراته العلمية هو ال�سبيل الحكيم 
وابتكار  العملية،  الحياة  في  الإ�سلامية  والمواقف  الم�شكلات  لحل 

المعرفة وتطويرها، وتح�سين ما هو موجود لدى المتعلمين.
 وبح�ساب مربع )ايتا( يمكن القول �إن معامل )ايتا( من حيث 
فروق  لوجود  وذلك  عالياً،  كان  التجريبية  المجموعة  في  الت�أثير 
α( بحيث تجاوز )0.20( في جميع  �إح�صائية )0.05=  ذات دلالة 
المجموعات التجريبية على المجموعة ال�ضابطة، وهي قيمة مرتفعة 

لأغرا�ض الدرا�سة، ومثال ذلك: ال�صف ال�سابع
22,14 - 12,10 = 10,04 

22,14/10,04  =  0,45
ايتا2=)0,45(2=0,20

التوصيات:
في �ضوء نتائج الدرا�سة يو�صي الباحث بالتو�صيات الآتية:

11 كتب . عنا�صر  جميع  محتوى  في  القيا�س  مهارة  ت�ضمين 
ا�ستخدام  ومهارة  العليا،  الأ�سا�سية  للمرحلة  الإ�سلامية  التربية 

الأرقام في كتب التربية الإ�سلامية لل�صفين الثامن والتا�سع. 
22 التعليم . مرحلة  طلبة  لدى  العلمي  التفكير  مهارات  تنمية 

لتحقيق  وعملية  تطبيقية  تدري�سية  نماذج  ب�إعداد  العليا  الأ�سا�سي 
التربية  لكتب  حركية  والنف�س  والانفعالية،  المعرفية،  الأهداف 

الإ�سلامية.
33 القر�آن . من  الم�ستمدة  العلمي  التفكير  مهارات  توظيف 

العليا  الأ�سا�سي  التعليم  لمرحلة  الإ�سلامية  التربية  كتب  في  الكريم 
للارتقاء بم�ستوى الطلبة في التح�صيل الدرا�سي.

المصادر والمراجع:

 أولاً- القرآن الكريم.

ثانياً- المراجع العربية: 

11 كتب . في  العلم  عمليات  توافر  مدى  محمد.)2008(.  يحيى  جحجوح،  �أبو 
العلوم لمرحلة 

22 العلوم . للأبحاث)  النجاح  جامعة  مجلة  بفل�سطين،  الأ�سا�سي  التعليم 
الإن�سانية( م)22(،ع)5(

33 اكت�ساب . في  الاكت�شافي  النمط  فاعلية  محمد)2009(.  رامي  لبدة،  �أبو 
مهارات عمليات العلم 

44 لدى طلبة ال�صف الثامن الأ�سا�سي بغزة، كلية التربية، الجامعة الإ�سلامية، .
غزة.

55 البعلي،�إبراهيم عبد التعزيز.)2012(. فاعلية ا�ستخدام نموذج الا�ستق�صاء .
الدوري في تنمية 

66 تلاميذ . لدى  العلوم  مادة  في  الدرا�سي  والتح�صيل  العلم  مهارات  بع�ض 
ال�صف الخام�س الابتدائي 

77 جامعة . التربوية،  لأبحاث  الدولية  المجلة  ال�سعودية،  العربية  بالمملكة 
الإمارات العربية المتحدة 

88 العدد)31(، �ص�ص 259 - 284..

99 في . المدر�سي  الكتاب  فوزي.)2014(.�أهمية  ولوحيدي،  ح�سان  الجيلالي، 
العملية التربوية، مجلة 

1010 الدرا�سات والبحوث الاجتماعية، جامعة الوادي، العدد)9(، �ص�ص194 - 
.210

1111 منهاج  في  المت�ضمنة  والولاء  الانتماء  يعقوب.)2009(.قيم  نبيل  حتمو، 
التربية الوطنية 

1212 من�شورة،  غير  ماج�ستير  فل�سطين،ر�سالة  في  الدنيا  الأ�سا�سية  للمرحلة 
الجامعة الإ�سلامية، غزة

1313 الكريم  القر�آن  في  العلمي  التفكير  منهجية  خليل)2002(.  الحدري، 
وتطبيقاتها التربوية في 

1414 الم�ؤ�س�سات الجامعية:ت�صور مقترح، ر�سالة دكتوراه غير من�شورة،جامعة �أم 
القرى،مكة المكرمة.

1515 العربي  المجتمع  مكتبة  المدر�سية،  ال�صحة   .)2008( خليل.  رائد  �سالم، 
للن�شر،عمان.

1616 ال�سويدي، برلنتي. )2010(. م�ستوى �إتقان طلبة ال�صف التا�سع من التعليم 
الأ�سا�سي 

1717 دم�شق،  جامعة  مجلة  العلوم،  مادة  في  الأ�سا�سية  العلم  لعمليات 
العمليات   .)1995( الرحمن  عبد  الله،  عبد   234- م)26(،�ص�ص-209 

العقلية في القر�آن الكريم ودلالاتها التربوية. 

1818 الإ�سلامية،  والدرا�سات  التربوية  للعلوم  �سعود  الملك  جامعة  مجلة 
.129 - 1،105)7(

1919 عبد ال�سلام،م�صطفى )2006(. التعليم النوعي ودوره في التنمية الب�شرية 
في ع�صر 

2020 العولمة، الم�ؤتمر العلمي الأول لكلية التربية النوعية، جامعة المن�صورة،12 
.13 -

2121 العمراني، عبد الكريم والركابي، عبا�س جواد.)2001(. مدى مراعاة محتوى 
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أ. حمزة عبد الله سعادة شواهنة أوصاف القول في ضوء القرآن الكريم

ملخص:
القر�آن  في  القول  �أو�صاف  درا�سة  على  البحث  هذا  يقوم 
الكريم، وذلك من خلال ا�ستقراء الآيات التي ت�ضمنت �أو�صاف القول 

وتف�سيرها وفق منهجية التف�سير المو�ضوعي. 
ومن المعلوم �أنّ للقول ��شأناً عظيماً، لذلك �أخذ م�ساحة كبيرة 
من  مو�ضوعاً  عر�ض  �أنه  البحث  هذا  يميز  ومما  الكريم،  القر�آن  من 
على  �سواء  م�ستقل  ب�شكل  فيها  يكتب  لم  التي  القر�آنية  المو�ضوعات 
ح�سب  وذلك  مطبوع،  كتاب  �شكل  على  �أو  جامعية،  ر�سالة  �شكل 
اطلاع الباحث، ومن ثَمّ فقد �أ�سهم هذا البحث ب�إ�ضافة ما هو جديد 

ومهم �إلى �ساحة الدرا�سات القر�آنية المو�ضوعية.
الح�سن،  بالقول  عُنيَ  الكريم  القر�آن  �أن  للباحث  تبين  وقد 
ب�أ�سلوب  الاعتناء  على  تح�ضّ  ما  كثيراً  يجدها  �آياته  في  فالناظر 

العَر�ض والتحلّي بالقول الَح�سَن في منا�سبات �شتَّى.
�أدلّ على ذلك من  الإ�سلام، ولا  القول في  وتبَّني كذلك مكانةُ 
عر�ض القر�آن الكريم لأو�صاف القول, حيث بلغت �أو�صاف القول في 
القر�آن الكريم اثنين وع�شرين و�صفاً مع التكرار, وخم�سة ع�شر و�صفاً 

من غير تكرار.
ومن خلال درا�سة �أو�صاف القول في �ضوء القر�آن الكريم, ف�إننا 
نلم�س �أنّ الغر�ض الأكبر من ذِكر القر�آن الكريم لتلك الأو�صاف هو �أن 
لا يُغفِل الب�شر قيمة القول الح�سن ودوره في الحياة الاجتماعية و�أثره 
و�أن  كلمة,  ب�أيّ  التفوّه  قبل  القول  �أح�سن  وا  يتخّري و�أن  النفو�,س  في 

يم�سكوا عن الكلِم الخبيث. 
المو�ضوعي،  التف�سير  التف�سير،  القر�آن،  المفتاحية:  الكلمات 

القول, الأو�صاف

The description of speech in point of view the of 
the Holy Quran

Abstract:

This research studies the descriptions of speech 
in the Qoran through extrapolation of verses which 
included descriptions of speech and analysis them 
through the objective interpretation.

It is understood that speech has a great position 
so it took a large status in the Holy Quran. 

What distinguishes this research that it introduced 
a Quranic topic which hasn’t been written before as a 
form of thesis or a printed book. so it added a new and 
important topic to the Quranic thematic studies.

The researcher has found that the Quran is rich 
of kind speech. However, the observer of the Quranic 
verses can find many examples that abstain caring for 
feel with kindness speeches in various occasions. Also, 
it is Found that the speech has a great position in Islam 

since it has mentioned the descriptions of twenty tow 
turn with repetition and fifteenth without repetition.

Through the study of speech descriptions in 
Quran, we find that the great aim is that to make human 
beings not to ignore the value of kindness speech and 
it role in the social life and its effect on selves. Also to 
choose good words to speech and to stop using vicious 
words.

Keywords: (Quran: interpretation (tafsir): objective 
interpretation, speech, Descriptions).

مقدمة
الحمد لله رب العالمين, وال�صلاة وال�سلام على خاتم النبيين, 

وعلى �آله و�صحبه �أجمعين. وبعد. ...
ف�إنّ القول �صلة الو�صل بين الإن�سان والعالم الخارجي, وهو 
الو�سيلة الأ�صيلة في �إي�صال الخير للنا�,س ناهيك عن كونه نعمة ميّز 
الله عز وجل بها الإن�سان عن �سائر المخلوقات, وقد �أولى القر�آن الكريم 
ى الله جل جلاله عباده ال�صالحين  و�سيلة القول عناية خا�صة، فو�صّ
بالتحلي ب�أح�سن القول, فقال عز وجل: )وَقُلْ لِعِبَادِي يَقُولُوا الَّتِي هِيَ 
�أَحْ�سَنُ()1(، ويحاول هذا البحث ت�سليط ال�ضوء على �أو�صاف القول في 
القر�آن الكريم, وذلك من خلال ا�ستقراء الآيات التي ت�ضمنت و�صفاً 
للقول وتحليلها؛ للوقوف على مكانة القول الح�سن ودوره في حياة 

الفرد والمجتمع.
واتبع الباحث مناهج عدة في �إعداد هذه الدرا�سة للو�صول �إلى 
النتائج المرجوة, كان في مقدمتها المنهج الا�ستقرائي الا�ستنتاجي, 
في  القول  �أو�صاف  ت�ضمنت  التي  الآيات  ا�ستقراء  خلال  من  وذلك 
القر�آن الكريم, ثُم ا�ستنتاج الر�ؤية القر�آنية ال�شمولية بكل مو�ضوعية, 

وكذلك منهج التف�سير المو�ضوعي.
النقطتين  في  و�أ�سبابه  البحث  من  الهدف  ويمكن �إجمال 

الآتيتين:
11 في . فالناظر  الح�سن،  بالقول  الكريم  القر�آن  اعتناء  �إبراز 

العَر�ض والتحلّي  �آياته يجد كثيراً ما يح�ضّ على الاعتناء ب�أ�سلوب 
بالقول الَح�سَن في منا�سبات �شتّى.

22 بخطورة . بخا�صة  والإعلاميين  عامة  الإن�سانية  ا�ستهانة 
العالمية  الإعلام  و�سائل  في  التخاطب  لغة  في  فالناظر  الكلمة, 
النظر  �أ�شكالها يلحظ ذلك بجلاء, وهذا يرتّب علينا  ب�شتى  والعربية 
�أدب الخطاب، وتعميمه  �إلى مكانة  القر�آن الكريم؛ وذلك للتعرف  في 

كثقافة مجتمعية.
وقد ارت�أيت �أن �أق�سم هذا البحث �إلى ثلاثة مباحث, ففي المبحث 
ثُمّ  الكريم,  القر�آن  ونظائره في  القول  معنى  الكلام عن  كان  الأول: 
بينت في المبحث الثاني مكانة القول ودلالته في ال�سياق القر�آني, ثُمّ 

ختمت هذا البحث با�ستعرا�ض �أو�صاف القول في القر�آن الكريم.
و�أ�ساله جل جلاله �أنْ يهدينا �إلى الطيّب من القول، �إنه �سميع 

الدعاء.
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المبحث الأول

معنى القول وأنواعه ونظائره في القرآن الكريم

القر�آن  القول في  ب�أو�صاف  المق�صود  المبحث  �سنبين في هذا 
لهذا  والا�صطلاحي  اللغوي  المعنى  ت�أ�صيل  خلال  من  الكريم, 

الم�صطلح, ثم �سنعرج على ذكر �صيغ القول في التنزيل العزيز.

المطلب الأول معنى أوصاف القول:

�أولاً معنى القول:♦♦
وعرّفه  الترتيب()2(,  على  الكلام  )القول:  منظور:  ابن  قال 
�أَو ناق�صاً،  ا كان  الل�سان، تامًّ مَذَل به  الفيروز�آبادي ب�أنه: )كلّ لفظ 

والجمع: �أَقوال، وجمع الجمع: �أَقاويل()3(.
ثانياً معنى الو�صف:♦♦

قال ابن فار�س: )و�صفت ال�شيء �أ�صفه و�صفا, وال�صفة: الأمارة 
اللازمة لل�شيء()4(.

يكمل  الذي  )التابع  وهو:  والو�صف,  ال�صفة،  النعت:  وي�سمّى 
متبوعه، بدلالته على معنى فيه، �أو فيما يتعلق به()5(, والظاهر �أنّ 
)النعت:  �أنّ  بينهما  الفروق  فمن  والو�صف,  النعت  بين  فرقاً  هناك 
و�صف ال�شيء بما فيه من حُ�سن. ولا يقال في القبيح، �إلا �أن يَتَكلَّف 

مُتَكلِّف، فيقول: نعتَ �سُوء، والو�صف يقال في الح�سَن والقبيح()6(.
ثالثاً المق�صود ب�أو�صاف القول:♦♦

للقول  �صفة  كل  البحث  هذا  في  القول  ب�أو�صاف  والمق�صود 
وردت في القر�آن الكريم �سواء كان المو�صوف ظاهراً �أم مقدّراً.

القر�آن  في  القول  �أنّ  القر�آنية  الن�صو�ص  ا�ستقراء  بعد  وظهر 
وخم�س  التكرار)7(,  مع  مرة  وع�شرين  اثنتين  و�صفاً  وقع  قد  الكريم 

ع�شرة مرة من غير تكرار)8(.

المطلب الثاني صيغ القول في القرآن الكريم:

الكريم,  الله  كتاب  في  وردت  التي  الألفاظ  تتبّع  خلال  ومن 
وتحمِل في طيّاتها معنى القول, تبّني �أنها خم�سة �ألفاظ هي:

�أولاً القيام: ♦♦
)القيام: جمع )قائم( م�صدر )قمت(, وقيام الأمر وقوامه: ما 
يقوم الأمر به()9(, ولقد جاء القيام بمعنى القول في قوله عز وجل: 
})10(، قال  ِ بِالْقِ�سْطِ �شُهَدَاءََّهِلل  امِيَن  ذِينَ �آَمَنُوا كُونُوا قَوَّ الَّ هَا  {يَا �أَيُّ
ابن عبا�س ر�ضي الله عنه: )كونوا قوّالين بالعدل في ال�شهادة على مَن 

كانت، ولو على �أنف�سكم()11(.
ثانياً الأمر:♦♦

)الأمر: نقي�ض النهي، والأمر واحد من �أمور النا�س))12(, ولقد 
ال�شواهد  , ومن هذه  القول في �شواهد قر�آنية عدة  الأمر بمعنى  ورد 
ُّوا النَّجْوَى})13(, �أي:  �َرس قوله عز وجل: {فَتَنَازَعُوا �أَمْرَهُمْ بَيْنَهُمْ وَ�أَ
لا  الأمر  ذلك  مثل  لأن  عليه؛  العمل  يريدون  فيا  القول  )يتنازعون 

يتنازع و�إنما يتنازع القول فيه()14(.
ثالثاً الوعظ:♦♦

تِي  {وَالَّال وجل:  عز  قوله  في  القول  بمعنى  الوعظ  جاء  ولقد 

})15(, )�أَي: بالتخويف من الله، والوعظ  فَعِظُوهُنَّ نُ�شُوزَهُنَّ  تَخَافُونَ 
الطبائع  ويرغّب  القا�سية,  القلوب  يلّني  و)العِظة: كلام  بالقول()16(، 

النافرة()17(.
رابعاً النجوى:♦♦

جْوُ:  والنَّ ,ِّرس  ال�  : ه, والنَّجوى والنَّجِيُّ �سارَّ وى:  )نَجاه نْجوا وَجن
ناجيتُه،  وكذلك  �سارَرتُه،  �أي:  نْجواً  نجوتُه  يقال:  اثنين،  بين   ّ ال�ِّرس
والا�سم النَّجوى()18(, ولقد وردت النجوى بمعنى القول في قوله عز 
ٌ مِثْلكُُمْ})19(,   َّالبَ�َرش ذِينَ ظَلَمُوا هَلْ هَذَا �إِ جْوَى الَّ ُّوا النَّ وجل: {وَ�أَ�َرس
ٌ مِثْلُكُمْ يعنون ر�سولَ  )�أي: قائلين فيما بينهم خُفية: هَلْ هَذَا �إِلَّا بَ�َرش
مثلهم،  ب�شر  لأنه  نبيّاً؛  كونه  ي�ستبعدون  و�سلم،  عليه  الله  �صلى  الله 

فكيف اختُ�صّ بالوحي دونهم()20(.
خام�ساً الل�سان:♦♦

في�ؤنّث  الكلمة  عن  بها  يُكْنَى  وقد  الكلام،  جارحة  )الل�سان: 
} وجل:  عز  قوله  في  القول  بمعنى  الل�سان  ورد  ولقد  حينئذ()21(, 
الْآَخِرِينَ})22(, )�أي: ثناء ح�سناً، وذِكراً  دْقٍ ِيف  لِ�سَانَ �صِ وَاجْعَلْ ِيل 
القُتَيبي:  قال   .. بعدي..  تجيء  التي  الأمم  في  عامّاً  وقبولًا  جميلًا، 
وُ�ضع الل�سان مو�ضعَ القول على الا�ستعارة؛ لأن القول يكون به()23(.

المبحث الثاني

مكانة القول ودلالته في السياق القرآني

ثم  الكريم,  القر�آن  القول في  �سنتناول في هذا المبحث مكانة 
�سنعرّج على دلالة القول في ال�سياق القر�آني.

أولاً مكانة القول في القرآن الكريم:

عُنيَ القر�آن الكريم بالقول الح�سن، وتتلخ�ص مكانة القول في 
القر�آن الكريم في النقاط الآتية:

11 �سمّى الله عز وجل القر�آن الكريم كلّه قولًا, فقال جل جلاله: .
روُا الْقَوْلَ})24(.  بَّ {�أَفَلَمْ يَدَّ

22 فكان . الإ�سلامية,  الدعوة  تبليغ  في  الأ�صل  هو  القول  �إنّ 
تبليغ ر�سُل الله عليهم ال�سلام لر�سالة ربّهم عز وجل لأقوامهم بالقول، 

ُبِيُن})25(.  غُ اْمل  َّالالْبََال فقال جل جلاله: {وَمَا عَلَى الرَّ�سُولِ �إِ
33 �إلى . ب�إر�شادهم  الم�ؤمنين  عباده  على  وجل  عز  الله  امتّن 

يِّبِ مِنَ الْقَوْلِ})26(.  َىلالطَّ القول الح�سن بقوله: {وَهُدُوا �إِ
44 ى عز وجل عباده ال�صالحين بالقول الح�سن.. و�صّ
55 وبّني �أنّه يقطع نزْغ ال�شيطان, فقال: {وَقُلْ لِعِبَادِي يَقُولُوا .

يْطَانَ يَنْزَغُ بَيْنَهُمْ})27(. تِي هِيَ �أَحْ�سَنُ �إِنَّ ال�شَّ الَّ
66 كثير . مِن  �أف�ضل  هو  بل  الخاطر،  يطيِّب  الطيّب  القول  �إنّ 

دَقَةٍ  ٌ مِنْ �صَ مِن المال، فقال جل جلاله: {قَوْلٌ مَعْروُفٌ وَمَغْفِرَةٌ خَْري
يَتْبَعُهَا �أَذًى})28(.

77 ال�سماء، فقال . �إلى  الكلِم الح�سن ي�صعد  �أنّ  و�أخبر عز وجل 
يِّبُ})29(. ولَما للقول من �أثر عظيم,  الْكَلِمُ الطَّ تعالى: {�إِلَيْهِ يَ�صْعَدُ 
فقد �أكد الله جل جلاله �أنّ كلّ قول يتلفّظ به العبد م�سجّل عليه، يقول 
 َّاللَدَيْهِ رَقِيبٌ عَتِيدٌ})30(, ومن هنا تبرز  تعالى: {مَا يَلْفِظُ مِنْ قَوْلٍ �إِ
�أهمية القول ودوره في الحياة الاجتماعية, و�أثره في تحقيق ال�سعادة 

في الدنيا والآخرة.
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 ثانياً دلالة القول في السياق القرآني:

القر�آن الكريم على خم�سة  �أنّ القول في  ذكر بع�ض المف�سرين 
�أوجه)31(: 

عِبَادِ   ْ {فَبَ�ِّرش وجل:  عز  قوله  ومنه  الكريم.  القر�آن  �أحدها: 
والثاني:  بِعُونَ �أَحْ�سَنَهُ})32(.  فَيَتَّ الْقَوْلَ  يَ�سْتَمِعُونَ  ذِينَ  الَّ
بِالْقَوْلِ  ذِينَ �آَمَنُوا  الَّ  ُ اللَّه {يُثَبِّتُ  وجل:  عز  قوله  ومنه  ال�شهادتان. 
ابِتِ})33(. والثالث: ال�سابق في العِلم. ومنه قوله عز وجل: {وَلَكِنْ  الثَّ
مِنِّي})34(. والرابع: العذاب. ومنه قوله عز وجل: {وَ�إِذَا  الْقَوْلُ  حَقَّ 
وَقَعَ الْقَوْلُ عَلَيْهِمْ})35(. والخام�س: نفْ�س القول. ومنه قوله عز وجل: 

ذِي قِيلَ لَهُمْ})36(. َ الَّ  ًالغَْري ذِينَ ظَلَمُوا قَوْ لَ الَّ {فَبَدَّ

المبحث الثالث

أوصاف القول في القرآن الكريم

من خلال ا�ستقراء �أو�صاف القول في القر�آن الكريم ظهر �أنها 
بلغت اثنين وع�شرين و�صفاً مع التكرار, وخم�سة ع�شر و�صفاً من غير 

تكرار)37(.
�أو�صاف القول الواردة في القر�آن الكريم  لذا �سيتم ا�ستعرا�ض 
في هذا المبحث, ثم بيان معنى الو�صف, ثُمّ ذكر الآية الكريمة التي 

ورد فيها و�صف القول.
داد ♦♦ �أولا: ال�سَّ

داد هو: )ال�صواب من القول.. .. والت�سديد: التوفيق  وال�سديد وال�سَّ
ابن  ح  ويو�ضّ والعمل()38(,  القول  من  والق�صد  ال�صواب  وهو  لل�سداد، 
: �إغلاق الَخلَل  دُّ داد من �سَدّ الخلل بقوله)39(: )ال�سَّ �أنّ �أ�صل ال�سَّ منظور 
وقالوا:  �أَ�سِدَّة.  والجمع  به،  �سُدَّ  ما  )بالك�سر(:  داد  وال�سِّ لْم...  الثَّ ورَدْم 
�سِداد من عَوَز و�سِداد من عي�ش �أي: ما تُ�سَدُّ به الحاجة،... ولهذا �سمّي 
مَامها لأنه يَ�سُدُّ ر�أ�سها؛ ومنها �سِداد  �سِداد القارورة، بالك�سر، وهو �صِ

غْر، )بالك�سر(، �إذا �سُدَّ بالخيل والرجال(. الثَّ
و�إذا كان ال�سديد م�أخوذاً من �سَدّ الثَّغر ونحوه, فالقول ال�سديد 
المف�سدة،  به  تُدر�أ  الذي  الُحكم  )هو  )المنار(-:  �صاحب  يقول  -كما 
فظ الم�صلحة، كما �أنّ �سَداد الثَّغر يمنع ا�ستطراق �شيء منه يَ�ضّر  وُحت

ما وراءه()40(.
الكريم,  القر�آن  من  مو�ضعين  داد في  بال�سَّ القول  و�صف  وورد 

وهما:
َ وَقُولُوا �� قُوا اللَّه ذِينَ �آَمَنُوا اتَّ هَا الَّ الأول: قوله عز وجل: {يَا �أَيُّ

يكون من  وال�صواب. وهو لا  العدل  و)ال�سديد هو  �سَدِيدًا})41(,   ًال قَوْ
المتديِّن �إلا موافقاً لُحكم ال�شرع()42(.

تَرَكُوا �� لَوْ  ذِينَ  الَّ {وَلْيَخْ�شَ  وجل:  عز  قوله  والثاني: 
 ًال قَوْ وَلْيَقُولُوا   َ اللَّه قُوا  فَلْيَتَّ عَلَيْهِمْ  خَافُوا  عَافًا  �ضِ ةً  يَّ ذُرِّ خَلْفِهِمْ  مِنْ 

�سَدِيدًا})43(.
ويلحظ �أنّ جزاء القول ال�سديد من خلال ت�أمل مجموع الآيتين 

ال�سابقتين ما ي�أتي:
11 ال�صالحة(. للأعمال  يوفّقهم  )�أي:  �أعمالهم،  لهم  يُ�صلح  �أن 

.)44(

22 في . منهم  يقع  قد  وما  الما�ضية,  الذنوب  لهم  يغفر  )و�أن 

الم�ستقبل يلهمهم التوبة منها()45(.
33 و�أنّ الله يحفظ المح�سنين في �أبنائهم ويوفّقهم للخير, ففي .

الآية �إ�شعار �أنّ جزاء الإح�سان هو الإح�سان.

ثانياً: البلاغة 

و)البلاغة: م�صدر )بلُغ الرجل(... : �إذا �صار بليغا, و�أ�سدّ عبارات 
الأدباء ِيف حدّ البلاغة و�أوفاها بالغر�ض قولهم: البلاغة هي: التعبير 
عن المعنى ال�صحِيح لما طابقه من اللفظ الرّائق من غير مزيد على 
الكلام  ازداد  البيان, فعلى هذا فكلّما  انتقا�ص عنه ِيف  المق�صد ولا 
عن  والتجنب  المعاِين  ورونق  الألفاظ  و�شرف  للمعنى  المطابقة  في 
�أَزيد()46(, وقال ابن منظور: )ورجل  الركيك الم�ستغثّ كانت بلاغته 
بَلِيغٌ وبَلْغٌ وبِلْغٌ: ح�سَن الكلام ف�صيحه يُبَلِّغُ بعبارة ل�سانه كُنْهَ ما في 

قلبه، والجمع بُلَغاء()47(.
القر�آن  من  واحد  مو�ضع  في  بالبلاغة  القول  و�صف  وورد 
 ُ اللَّه يَعْلَمُ  ذِينَ  الَّ الكريم, وهو قوله عز وجل في المنافقين: {�أُولَئِكَ 
 ًال قَوْ � ِيف أَنْفُ�سِهِمْ   لَهُمْ وَقُلْ  وَعِظْهُمْ  عَنْهُمْ  فَ�أَعْرِ�ضْ  قُلوُبِهِمْ   ِيف  مَا
رادع  بليغ  بكلام  وبينهم  بينك  فيما  وان�صحهم  )�أي:  بَلِيغًا})48(, 
لهم()49(, ويُلحظ من خلال ت�أمل هذه الآية الكريمة �أثر بلاغة الكلمة 
قلوب  �سحرت  م�ؤثّرة  طيّبة  بليغة  كلمة  مِن  فكم  الر�سالة,  تبليغ  في 
المدعوّين ب�إذن الله جل جلاله! فحوّلتهم من �أ�شرار �إلى �أبرار, وهكذا 
على  يحر�ص  و�أن  دعويّاً,  الكلمة  ي�ستثمر  �أن  الداعية  على  ينبغي 
�أنف�س المدعوّين  خروج كلمته بليغة منتقاة؛ حتى تكون م�ؤثّرة في 

ت�أثيراً �إيجابياً عميقاً, وتبلغ في �أنف�سهم كلّ مبلغ. 

ثالثاً: اللِّين 

و)اللِّين: �ضدّ الخ�شونة()50(.
وورد و�صف القول باللين في مو�ضع واحد من القر�آن الكريم, 
وهو قوله عز وجل لمو�سى وهارون عليهما ال�سلام طالباً منهما �أن 
ر �أَوْ  يَتَذَكَّ هُ  لَعَلَّ نًا  لَيِّ  ًال قَوْ لَهُ   َال القول مع فرعون: {فَقُو يترفّقا في 

يَخْ�شَى})51(.
والحا�صل من �أقوال المف�سرين في تف�سير هذه الآية الكريمة: �أنّ 
دعوتهما لطاغية ع�صرهم تكون بكلام رقيق لّني قريب �سهل؛ ليكون 
كَ  َىل �سَبِيلِ رَبِّ �أوقع في النفو�س و�أبلغ و�أنجع، كما قال عز وجل: )ادْعُ �إِ

�سَنَةِ وَجَادِلْهُمْ بِالَّتِي هِيَ �أَحْ�سَنُ()52(,)53(. َ وْعِظَةِ اْحل َ كْمَةِ وَاْمل ِ بِاْحل
وقال ابن كثير �أي�ضاً)54(: )هذه الآية فيها عبرة عظيمة، وهو 
�أنّ فرعون في غاية العتوّ والا�ستكبار، ومو�سى �صفوة الله مِن خلقه �إذ 
ذاك، ومع هذا �أمر �ألّا يخاطب فرعون �إلّا بالملاطفة واللّين، كما قال 
نًا} يا مَن يتحبب �إلى مَن   ًاللَيِّ  َاللَهُ قَوْ يزيد الرقا�شي عند قوله: {فَقُو

ه ويناديه؟(. يعاديه فكيف بمن يتولّا
الإلهي  الأمر  علّة  الكتاب(  علوم  في  )اللباب  �صاحب  ويبّني 
)وذلك  فيقول)55(:  فرعون,  دعوة  في  بالتلطف  الكريمين  للنبيَّين 

لرعاية حقِّ تربية فرعون لمو�سى، فالوالد �أوَْىل بالرِّفقِ(.
و�أي�ضاً فالدعوة مع الرِّفْقِ �أكثر ت�أثيراً في القَلْبِ، و�أمّا التغليظ 
ف�إنه يوجب التنفير والبُعد عن القَبول؛ قال تعالى لمحمد عليه ال�صلاة 

تِي هِيَ �أَحْ�سَنُ} )56(. وال�سلام: {وَجَادِلْهُمْ بِالَّ
ويظهر �أنّ الحاجة �إلى تليين القولِ تزداد في دعوة الطواغيت 
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ر�أ�سهم؛ وذلك خ�شية  �أنّ فرعون  الأمر, ومعلوم  والجبابرة في بادئ 
�أهمية  العزّة بالإثم. وي�ؤخذ من الآية الكريمة ما ي�أتي:  �أن ت�أخذهم 
الرفق وترك الغلظة، ولهذا قال عز وجل لر�سوله محمد �صلى الله عليه 
وا مِنْ حَوْلِكَ})57(, ويدلّ  نْفَ�ضُّ ا غَلِيظَ الْقَلْبَِال  و�سلم: {وَلَوْ كُنْتَ فَظًّ
على �أنّ الذين يخا�شنون النا�س ويبالغون في التع�صب، ك�أنهم على 
�ضدّ ما �أمر الله عز وجل به �أنبياءه ور�سله عليهم ال�سلام)58(, ولا �شك 
في �أنّ القول اللّني يُغلِّف مرارة الحق, كما يُغلِّف الأطباءُ اليوم الدواءَ 

المرّ بطبقة حلوة المذاق. 

رابعاً: الإنكار 
وحرّمه  ال�شرع  قبّحه  ما  وكلّ  المعروف،  �ضد  )وهو  والمنكر: 
وكرهه، فهو منكَر()59(, وعرّفه ابن عا�شور ب�أنه )ما ت�ستنكره النفو�س 

المعتدلة وتكرَهه ال�شريعة من فعل �أو قول()60(.
وورد و�صف القول بالمنكر في مو�ضع واحد من القر�آن الكريم, 
ادِلُكَ ِيف  َ تِي تُج ُ قَوْلَ الَّ وهو قوله عز وجل في الظهار: {قَدْ �سَمِعَ اللَّه
يرٌ  َ �سَمِيعٌ بَ�صِ اوُرَكُمَا �إِنَّ اللَّه َ ُ يَ�سْمَعَُحت  ِ وَاللَّه  َىلاللَّه زَوْجِهَا وَتَ�شْتَكِي �إِ
 َّال هَاتُهُمْ �إِ هَاتِهِمْ �إِنْ �أُمَّ  �أُمَّ ذِينَ يُظَاهِروُنَ مِنْكُمْ مِنْ نِ�سَائِهِمْ مَا هُنَّ الَّ
َ لَعَفُوٌّ  هُمْ لَيَقُولُونَ مُنْكَرًا مِنَ الْقَوْلِ وَزُورًا وَ�إِنَّ اللَّه ئِي وَلَدْنَهُمْ وَ�إِنَّ الَّال

غَفُورٌ})61(.
)و�إنّ  الْقَوْلِ}:  مِنَ  مُنْكَرًا  لَيَقُولُونَ  هُمْ  {وَ�إِنَّ قوله:  ومعنى 
الرجال ليقولون منكراً من القول الذي لا تُعرف �صحّته()62(, وقال 

القرطبي: )�أي: فظيعاً من القول لا يُعرف في ال�شرع()63(.

خامساً: الاختلاف 
)وكلّ  اتفق،  �ضدّ  واختلف  اختلف،  م�صدر  افتعال  الاختلاف: 
ما لم يت�ساوَ، فقد تخالف واختلف()64(, ومنه قولهم: اختلف النا�س 
ي قول  في كذا، والنا�س خِلْفَةٌ �أي: مختلفون؛ لأن كلّ واحد منهم ينحِّ

�صاحبه، ويقيم نفْ�سه مقام الذي نحّاه)65(.
القر�آن  من  واحد  مو�ضع  في  بالاختلاف  القول  و�صف  وورد 
كُمْ لَفِي قَوْلٍ  بُكِ�إِنَّ ُ مَاءِ ذَاتِ اْحل الكريم, وهو قوله عز وجل: {وَال�سَّ

تَلِفٍيُ�ؤْفَكُ عَنْهُ مَنْ �أُفِكَ})66(.  ْ ُخم
�أي: متخالِف متناق�,ض  تَلِفٍ}  ْ قَوْلٍُخم  لَفِي  كُمْ  وقوله: ){�إِنَّ
وهو قولهم في حقّه عليه ال�صلاة وال�سلام تارة �شاعر و�أخرى �ساحر 
�سِحر  و�أخرى  �شِعر  تارة  الكريم  القر�آن  ��شأن  وفي  مجنون,  و�أخرى 

و�أخرى �أ�ساطير()67(.
اختلاف  هو  الكفار  ادعاء  بطلان  على  دليل  �أو�ضح  ولعلّ 
�أنّ  �آرائهم على  �أدلّ من ت�ضارب  �آرائهم, ف�إنّ الحق لا يتناق�,ض ولا 

من��شأ �أقوالهم هو العناد, ولم تكن �صحّة الاعتقاد.
الأقوال المت�ضاربة، والآراء المت�ضادّة من عادة  �أنّ  والحقيقة 
الكفار عموماً مع الأنبياء عليهم ال�سلام, قال عز وجل: {وَمَا تَفَرَّقَ 

نَةُ})68(.  َّالمِنْ بَعْدِ مَا جَاءَتْهُمُ الْبَيِّ ذِينَ �أُوتُوا الْكِتَابَ �إِ الَّ
ال�سلام,  �أتباع الأنبياء عليهم  وما زالت تلك �سنّة ما�ضية في 
في  ي�ضطربون  ومنافقين  كافرين  من  الإ�سلام  خ�صوم  فتئ  فما 
ي�صفونهم  فتارة  ال�صادقين,  والمجاهدين  الربانين  الدعاة  و�صف 
و�أخرى  بالتكفير,  و�أخرى  والإرهاب,  بالت�شدد  و�أخرى  بالعمالة, 

بالجري وراء تح�صيل الأموال. 

سادساً: الفصل 
الق�ضاء بين الحق  والف�صل:  ال�شيئين,...  بَون ما بين  )الف�صل: 
وقول  فَيْ�صل،...  بينهما  ل  يف�صِ الذي  الق�ضاء  ذلك  وا�سم  والباطل، 

ل: حقّ لي�س بباطل()69(. ف�صْ
وورد و�صف القول بالف�صل في مو�ضع واحد من القر�آن الكريم, 
هُ لَقَوْلٌ فَ�صْلٌوَمَا  وهو قوله عز وجل في �صفة الكتاب العزيز: {�إِنَّ

هُوَ بِالْهَزْلِ})70(.
ل بين الحق  هُ( يعني القر�آن, )لَقَوْلٌ( حقّ وجدّ يف�صِ و)قوله: )�إِنَّ

لٌ( باللعب والباطل()71(. والباطل. )فَ�صْ
وتجد الإ�شارة �إلى �أهمية الجدّية في الالتزام ب�أحكام الإ�سلام, 
ف�إنّ هذا الدِّين متين، لذلك كان لا بدّ من القوّة في الالتزام بتعاليمه, 
تتنافى  القوّة  ةٍ})72(, وهذه  بِقُوَّ مَا �آَتَيْنَاكُمْ  قال عز وجل: {خُذُوا 
مع الت�ساهل، ومن هنا ندرك خط�أ بع�ض الذين يدندنون اليوم حول 
بما  الدِّين  من  المرء  يتم�سك  �أن  بها  ويق�صدون  )الو�سطية(,  مفهوم 

يوافق هواه، ويذَر التكاليف التي تثقل على نفْ�سه.

سابعاً: العظمة 
)والعظيم: نقي�ض الحقير كما �أنّ الكبير نقي�ض ال�صغير,. .. وقد 
ْكَ  يطلَق العظيم على الم�ستعظَم عقلًا في الخير وال�,شر مِثل: {�إِنَّ ال�ِّرش

ُ ذُو فَ�ضْلٍ عَظِيمٍ})74(()75(. لَظُلْمٌ عَظِيمٌ})73(، {وَاللَّه
القر�آن  من  واحد  مو�ضع  في  بالعظمة  القول  و�صف  وورد 
الكريم, وهو قوله عز وجل في تنزيه ذاته العليّة عمّا يقول المفترون 
ئِكَةِ  ََال اْمل مِنَ  خَذَ  وَاتَّ بِالْبَنِيَن  كُمْ  رَبُّ فَاكُمْ  {�أَفَ�أَ�صْ مكة:  م�شركي  من 
عَظِيمًا})76(, )ومعنى عظيما: مبالَغاً في   ًال قَوْ لَتَقُولُونَ  كُمْ  �إِنَاثًا �إِنَّ
لتم عليه تعالى  المنكَر والقبح, حيث �أ�ضفتم �إليه الأولاد, ثُم حيث ف�ضّ
من  هم  الذين  الملائكة  ن�سبةُ  ثُم  تكرهون،  ما  له  فجعلتم  �أنف�سَكم 

�شريف ما خلَق �إلى الأنوثة()77(.
ويُلحظ من و�صف القول بالعظمة �شدّة الإنكار، والمبالغة في 
الردّ على �ضلال الجاهلية في ن�سبة البنات �إلى الله عز وجل، والت�سفيه 
لأقوالهم الباطلة, ومما ي�شهد لذلك �أنّ هذه الهمزة تدلّ على التوبيخ, 

قال ابن حيان: )والا�ستفهام معناه الإنكار والتوبيخ()78(.
في  جاء  ما  يخالف  قول  �أيّ  �أنّ  الكريمة  الآية  من  ون�ستنتج 
نف�سه  يعرِّ�ض  �صاحبه  و�أنّ  وخبيث،  عظيم  قول  هو  الكريم،  القر�آن 

لعذاب �أليم.

ثامناً: اليُسر 
: اللّين والانقياد وال�سهولة, واليُ�سر: �ضدّ العُ�سر)79(. اليَ�ْرس

وورد و�صف القول باليُ�سر في مو�ضع واحد من القر�آن الكريم, 
 َالتَبْ�سُطْهَا   َىلعُنُقِكَ وَ عَلْ يَدَكَ مَغْلوُلَةً �إِ ْ  َالتَج وهو قوله عز وجل: {وَ

�سُورًا})80(. ْ كُلَّ الْبَ�سْطِ فَتَقْعُدَ مَلوُمًاَحم 
�أن  �أكثر المف�سرين, وهو  والمي�سور ها هنا هو: العِدَة في قول 
يقول: ي�أتينا �شيء فنعطيه, وقيل: القول المي�سور هو: �أن تقول: يرزقنا 

الله و�إياك، �أو يقول: بارك الله فيك, ونحو ذلك من الرد الجميل)81(.
وفي هذه الآية الكريمة فوائد, منها:
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11 مكارم . و�سلم  عليه  الله  �صلى  لنبيّه  جلاله  جل  الله  تعليم 
عدم  في  فليتجمّل  الجميل  الإعطاء  على  يقدِر  لم  �إن  و�أنه  الأخلاق، 

الإعطاء؛ لأن الردّ الجميل خير من الإعطاء القبيح)82(.
22 بيان مكانة جبران الخاطر ولو بالكلمة الطيّبة، ونظيرها .

قَوْل  لَهُمْ  وَقُولُوا  وَاكْ�سُوهُمْ  فِيهَا  {وَارْزُقُوهُمْ  وجل:  عز  قوله 
مَعْروُفًا})83(, وم�صداق هذا الكلام قول النبي �صلى الله عليه و�سلم: 

دَقَة()84(. )والكلمة الطّيبَة �صَ
33 الحياة . على  والكريم  المي�سور  بالقول  التحلي  �أثر 

الاجتماعية, وتوطيد العلاقات الإن�سانية.

تاسعاً: الثِّقَل 
قَل: نقي� ضالِخفّة)85(. الثِّ

وورد و�صف القول بالثقل في مو�ضع واحد من القر�آن الكريم, 
والقول  ثَقِيل})86(,   ًال قَوْ عَلَيْكَ  �سَنُلْقِي  ا  {�إِنَّ وجل:  عز  قوله  وهو 

الثقيل المراد ها هنا القر�آن الكريم)87(. 
ولا ريب في �أنّ ثقل القر�آن الكريم لي�س في لفظه؛ وذلك لأن رب 
كِرٍ})88(،  ْنَا الْقُرْ�آَنَ لِلذِّكْرِ فَهَلْ مِنْ مُدَّ العزة عز وجل يقول: {وَلَقَدْ يَ�َّرس
لذلك ف�إنّ المق�صود بثقل القر�آن الكريم هاهنا هو الثقل الح�سّي الذي 
الوحي  �أثناء تنزُّل  ال�صلاة وال�سلام  كان يحلّ بالر�سول محمد عليه 
بالتكاليف  القيام  في  يتمثل  الذي  المعنوي  الثقل  وكذلك  عليه, 
اختاره  الأخير  المعنى  وهذا  الأمر,  بادئ  في  �سيما  لا  ال�شرعية 
بالطاعات  الأمر  من  المعاني  ثقيل  )معناه:  بقوله)89(:  عطية  ابن 
دائمة،  ال�صالحة  الأعمال  ومزاولة  الجهاد  من  ال�شرعية  والتكاليف 

قال الح�سن: )�إنّ الهذّ خفيف, ولكن العمل ثقيل((.

عاشراً: الثبات 
ثَبت ثباتاً وثبوتاً ا�ستقرّ, ويقال: ثبت فلان في المكان �إذا �أقام 

به)90(.
وورد و�صف القول بالثبات في مو�ضع واحد من القر�آن الكريم, 
يَاةِ  َ ابِتِ ِيف اْحل ذِينَ �آَمَنُوا بِالْقَوْلِ الثَّ ُ الَّ وهو قوله عز وجل: )يُثَبِّتُ اَّهلل

نْيَا وَِيف الْآَخِرَةِ()91(. الدُّ
{يُثَبِّتُ  بقوله:  ذِكره  تعالى  يعني  جعفر)92(:  �أبو  الإمام  قال 
ابِتِ}،  ذِينَ �آَمَنُوا}، يحقّق الله �أعمالَهم و�إيمانهم {بِالْقَوْلِ الثَّ ُ الَّ اللَّه
و�أنّ  الله،  �إلا  �إله  لا  �أن  �شهادة  قيل:  فيما  وهو  الحق،  بالقول  يقول: 
نْيَا}، ف�إنّ �أهل الت�أويل  يَاةِ الدُّ َ  ِيفاْحل محمدًا ر�سول الله. و�أمّا قوله: {

قبورهم  في  يثبّتهم  الله  �أنّ  بذلك  عنى  بع�ضهم:  فقال  فيه،  اختلفُوا 
�آمنوا  �آخرون: معنى ذلك: يثبّت الله الذين  ال�ساعة... وقال  قبل قيام 
الْآَخِرَةِ}،   ِيف الثابت(, {وَ )القول  وهو  الدنيا،  الحياة  بالإيمان في 

الم��سألةُ في القبر.
وفي  الدنيا  في  موقف  كلّ  تتناول  الكريمة  الآية  �أنّ  والظاهر 
الآخرة, وبالتالي فالمراد بالتثبيت ها هنا التثبيت على الإيمان في 
على  والتثبيت  القبر،  في  بال�شهادتين  النطق  على  والتثبيت  الدنيا، 
القيامة,  يوم  العبد  �إلى  تُوجّه  التي  الأ�سئلة  عند  والتثبيت  ال�صراط، 
ويدخل كذلك في عموم القول الثابت الثبات على الحق في ن�صيحة 

الم��سؤولين، والامتناع عن تزيين باطلهم ومنكراتهم مداهنة لهم.

أحد عشر: الكرم 
قال الراغب: )الكرم �إذا وُ�صف الله تعالى به فهو ا�سم لإح�سانه 
ي غَنِيٌّ كَرِيٌم})93(, و�إذا وُ�صف به  و�إنعامه المتظاهر، نحو {فَ�إِنَّ رَبِّ
الإن�سان فهو ا�سم للأخلاق والأفعال المحمودة التي تظهر منه، ولا 
بابه  في  �شرف  �شيء  منه....وكلّ  ذلك  يظهر  حتى  كريم(  )هو  يقال: 

ف�إنه يو�صف بالكرم()94(.
وورد و�صف القول بالكرم في مو�ضع واحد من القر�آن الكريم, 
 َال وَ لَهُمَا �أُفٍّ  تَقُلْ   َال بالوالدين: {فَ الو�صيّة  وهو قوله عز وجل في 
 ًالكَرِيًما})95(, والمعنى: )وقل لهما بدل قول  تَنْهَرْهُمَا وَقُلْ لَهُمَا قَوْ
ّ وجودة  الِرب للمحا�سن من  �أي: جامعاً  كَرِيًما(  )قَوْلًا  ( ونهْرهما  )�أُفٍّ

اللفظ()96(. 
في  الح�سن  بالقول  التحلّي  �أهمية  الكريمة  الآية  من  ونلحظ 
مخاطبة النا�س عموماً ولا �سيما في مخاطبة الأبناء للآباء, وعليه 
فينبغي العناية بتعليم الأطفال والأبناء �أدب الخطاب مع كبار ال�سنّ 

و�أهل الف�ضل.

اثنا عشر: المعروف 
يُعْرَفُ  فعل  لكلّ  ا�سمٌ  )والمعروف:  الأ�صفهاني:  الراغب  قال 
ابن  وعرّفه  بهما()97(,  ينكَر  ما  والمنكَر:  حُ�سنه،  ع  ال�ّرش �أو  بالعقل 
�إليه  والتقرُّب  الله  طاعة  مِن  عُرِف  ما  لكلّ  جامعٌ  )ا�سْمٌ  ب�أنه  الأثير 
مِن  عنه  ونَهى  ال�شرع  �إليه  ندَب  ما  وكُلّ  النّا�س،  �إلى  والإح�سان 

نات والُمقبِّحات()98(. المح�سِّ
وقد تكرر و�صف القول بالمعروف في �ستة موا�ضع من القر�آن 

الكريم)99(, كما هو مو�ضح في الجدول الآتي:

المق�صود بالقول المعروفالآية ال�سورة

 ًالمَعْروُفًا })100( البقرة 1 � َّالأَنْ تَقُولُوا قَوْ ًِّرسا �إِ التعري�ض المباح بالخطبة)101(.{وَلَكِنْ َال تُوَاعِدُوهُنَّ �

دَقَةٍ يَتْبَعُهَا �أَذًى}البقرة2 ٌ مِنْ �صَ الإح�سان القولي بجميع وجوهه, ومنه الاعتذار من ال�سائل �إذا لم يوافق عنده �شيئاً)102(.{قَوْلٌ مَعْروُفٌ وَمَغْفِرَةٌ خَْري

ُ لَكُمْ قِيَامًا وَارْزُقُوهُمْ فِيهَا الن�ساء3 تِي جَعَلَ اللَّه فَهَاءَ �أَمْوَالَكُمُ الَّ  َالتُ�ؤْتُوا ال�سُّ {وَ
 ًالمَعْروُفًا} الوعد الجميل لمن لا يح�سن الت�صرف في المال ب�إعطائهم �أموالهم �إذا ر�شدوا)103(.وَاكْ�سُوهُمْ وَقُولُوا لَهُمْ قَوْ

َ�سَاكِيُن فَارْزُقُوهُمْ مِنْهُ الن�ساء4 َ الْقِ�سْمَةَ �أُولُو الْقُرْبَى وَالْيَتَامَى وَاْمل {وَ�إِذَا حَ�َرض
 ًالمَعْروُفًا} الردّ الجميل بقول ح�سن غير فاح�ش ولا قبيح عند عدم �إمكان الإعطاء)104(.وَقُولُوا لَهُمْ قَوْ

اً لَهُمْ}محمد5 َ لَكَانَ خَْري دَقُوا اللَّه مْرُ فَلَوْ �صَ )قول معروف بالإجابة()105(. وقيل المعنى: )طاعةُ وقولٌ معروفٌ �أمثَل... و�إِذا قيل لهم: {فَ�إِذَا عَزَمَ الْأَ
افعلوا كذلك، قالوا: �سَمعٌ وطاعةٌ()106(.

 ًالمَعْروُفًا}الأحزاب6 ذِي ِيف قَلْبِهِ مَرَ�ضٌ وَقُلْنَ قَوْ  َالتَخْ�ضَعْنَ بِالْقَوْلِ فَيَطْمَعَ الَّ ال�صحيح العفيف الذي لا يُطمِع فاجراً)107(.{فَ
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القر�آن  في  بالمعروف  القول  و�صف  ت�أمل  خلال  من  ويلحظ 
في  ذكراً  الأو�صاف  �أكثر  هو  بالمعروف  القول  و�صف  �أنّ  الكريم, 
النَّف�سي  الإ�سلام للجانب  �إلى مراعاة  الكريم, وفي هذا تلويح  القر�آن 
بين  جمع  حيث  متكامل,  ت�شريع  الإ�سلام  دين  و�أنّ  الإن�سان،  لدى 
الإح�سان الفعلي والقولي، وفيه �إ�شارة �أي�ضاً �إلى �أثر بث روح التفا�ؤل 

وجبر الخواطر ولو بالكلمة الطيّبة في نفو�س النّا�س. 

ثلاثة عشر: الُحسن 
كلّ  عن  عبارة  و)الُح�سْنُ:  ونقي�ضه()108(,  القبح  �ضدّ  )الُح�سن: 

مبهج مرغوب فيه()109(.
وورد و�صف القول بالُح�سن في مو�ضع واحد من القر�آن الكريم, 

وهو قوله عز وجل:
)حُ�سْنًا(  بقراءتين  و)تقر�أ  حُ�سْنًا})110(,  ا�سِ  لِلنَّ {وَقُولُوا 
و)حَ�سَناً(. وتقديره: وقولوا للنا�س قولًا ح�سَناً، �أو وقولوا للنا�س قولًا 
ذا حُ�سْن. وفي معناه ثلاثة �أقوال، �أحدها: قال �سفيان الثوري: القول 
�أنه  الثاني:  والقول  المنكر.  عن  والنهي  بالمعروف  الأمر  هو  الح�سَن 
اللّين في القول، والمعا�شرة بحُ�سن الخلُق. والقول الثالث: �أنه خطاب 
لأهل التوراة يعني: )وقولوا للنا�س �صدقاً في نعت محمد في التوراة(

)111(, قال �أبو ال�سعود: )�سمّاه )حُ�سْنًا( مبالغة()112(.

�أنّ  الإلهي لنا بالتحلي بالقول الح�سن  التوجيه  وي�ستنبط من 
الإن�سان ي�ستطيع �أن يغّري �أ�سلوبه ال�شديد في الكلام؛ وذلك بالا�ستعانة 
�أطايب القول,  بالله عز وجل والعزيمة ال�صادقة, فيجتهد في انتقاء 

ويم�سك عن الألفاظ ال�شديدة �إلّا ل�ضرورة. 

أربعة عشر: ير الذي قيل لهم 
من  مو�ضعين  في  قِيلَ}  ذِي  الَّ  َ بـ{غَْري القول  و�صف  وورد 

القر�آن الكريم, وهما:
ذِي �� الَّ  َ  ًالغَْري قَوْ ذِينَ ظَلَمُوا  الَّ لَ  الأول: قوله عز وجل: {فَبَدَّ

كَانُوا  َا  ِمب  مَاءِ ال�سَّ مِنَ  رِجْزًا  ظَلَمُوا  ذِينَ  الَّ عَلَى  فَ�أَنْزَلْنَا  لَهُمْ  قِيلَ 
يَفْ�سُقُونَ})113(.

 ًال�� قَوْ مِنْهُمْ  ظَلَمُوا  ذِينَ  الَّ لَ  {فَبَدَّ وجل:  عز  قوله  والثاني: 
كَانُوا  َا  ِمب  مَاءِ ال�سَّ مِنَ  رِجْزًا  عَلَيْهِمْ  فَ�أَرْ�سَلْنَا  لَهُمْ  قِيلَ  ذِي  الَّ  َ غَْري

يَظْلِمُونَ})114(. 
قال الإمام ابن كثير: )115()وحا�صل ما ذكره المف�سرون وما 
دلّ عليه ال�سياق �أنهم بدّلوا �أمر الله لهم من الخ�ضوع بالقول والفعل، 
قِبَلِ  من  ا�ستاههم  على  يزحفون  فدخلوا  �سُجّدا،  يدخلوا  �أن  ف�أمُروا 
ةٌ(، �أي: احطُطْ عنّا  ا�ستاههم رافعي ر�ؤو�سهم، و�أُمروا �أن يقولوا: )حِطَّ
غاية  في  وهذا  �شَعْرَة()116(.  ِيف  )حِنْطَةٌ  فقالوا:  فا�ستهز�ؤوا  ذنوبنا، 
�أنزل الله بهم ب�أ�سه وعذابه  ما يكون من المخالفة والمعاندة؛ ولهذا 
ذِينَ  نْزَلْنَا عَلَى الَّ بف�سقهم، وهو خروجهم عن طاعته؛ ولهذا قال: {فَ�أَ

َا كَانُوا يَفْ�سُقُونَ}«. مَاءِِمب  ظَلَمُوا رِجْزًا مِنَ ال�سَّ
وي�ؤخذ من الآية الكريمة تحذير الأمّة الإ�سلامية من �أن ت�سلك 
م�سلك الأمم المنحرفة الما�ضية كبني �إ�سرائيل, فتقع في تغيير القول 
مَن  �أُهلك  كما  الهلاك  فت�ستحق  الظالمين,  زمرة  فتدخل في  والفعل, 

قبلها. 

خمسة عشر: الحق
دق  )الحق: نقي�ض الباطل، وجمعه حقوق وحِقاق،... والحق: �صِ

الحديث. والحق: اليقين بعد ال�شك()117(.
وورد و�صف القول بالحق في مو�ضع واحد من القر�آن الكريم, 
قَوْلُكُمْ  ذَلِكُمْ  جَعَلَ �أَدْعِيَاءَكُمْ �أَبْنَاءَكُمْ  {وَمَا  وجل:  عز  قوله  وهو 

بِيلَ})118(.  قَّ وَهُوَ يَهْدِي ال�سَّ َ ُ يَقُولُ اْحل بِ�أَفْوَاهِكُمْ وَاللَّه
بِيلَ}  } المطابق للواقع {وَهُوَ يَهْدِي ال�سَّ قَّ َ ُ يَقُولُ اْحل ){وَاللَّه
�أقوالكم, وخُذوا بقوله عز وجل()119(,  �أي: �سبيل الحق لا غير فدعوا 

وقال ابن حيان: الُله يقول الحق: �أي ما يوافق ظاهراً وباطناً)120(.
} �إلى �أنّ كلّ قولٍ لله عز  قَّ َ ُ يَقُولُ اْحل وي�شير قوله تعالى: {وَاللَّه

وجل هو الحق المطلَق)121(.
ونخل�ص من خلال ا�ستعرا�ض �آيات �أو�صاف القول في القر�آن 
الكريم في هذا المبحث �أنّ المو�صوف قد ورد مقدّراً في ثلاثة موا�ضع, 
هُمْ لَيَقُولُونَ مُنْكَرًا مِنَ الْقَوْلِ()122(, وقوله:  هي: قوله عز وجل: {وَ�إِنَّ
 ,)124({ قَّ َ اْحل يَقُولُ   ُ {وَاللَّه وقوله:  حُ�سْنًا})123(,  ا�سِ  لِلنَّ )وَقُولُوا 
�أنّ  وتبين  مو�ضعاً,  ع�شر  ت�سعة  في  ظاهراً  المو�صوف  ورد  بينما 
المو�صوف قد ورد جملةً في مو�ضعين في القر�آن الكريم, وهو و�صف 
ذِي قِيلَ لَهُمْ}, وقد تكرر في �سورتي الأعراف والبقرة, بينما  َ الَّ {غَْري
ورد المو�صوف مفرداً في ع�شرين مو�ضعاً, وظهر تعدد مجالات القول 
والكفار  والفقراء  الوالدين  �شملت  حيث  الكريم,  القر�آن  في  الح�سن 

ف�ضلًا عن الم�سلمين.

الخاتمة:
الحمد لله, وال�صلاة وال�سلام على ر�سول الله، �أمّا بعد:

ف�إنه بعد الجولة العطرة في حنايا مو�ضوع )�أو�صاف القول في 
�ضوء القر�آن الكريم(, من خلال ا�ستقراء الآيات القر�آنية وتف�سيرها, 

يجدر بنا �أنْ نلخّ�� صأهم النقاط التي تم التو�صّل �إليها: 
11 عُنيَ القر�آن الكريم بو�سيلة القول, باعتباره �صلة الو�صل .

�إي�صال  في  الأ�صيلة  الو�سيلة  وهو  الخارجي,  والعالم  الإن�سان  بين 
الإن�سان  الخير للنا�,س ناهيك عن كونه نعمة ميّز الله عز وجل بها 

عن �سائر المخلوقات.
22 في . فالناظر  الح�سن،  بالقول  الكريم  القر�آن  اعتناء  �شدّة 

�آياته يجدها كثيراً ما تح�ضّ على الاعتناء ب�أ�سلوب العَر�ض والتحلّي 
بالقول الَح�سَن في منا�سبات �شتّى.

33 عدد ورود �أو�صاف القول في القر�آن الكريم اثنان وع�شرون .
ورد  وقد  تكرار,  غير  من  و�صفاً  ع�شر  وخم�سة  التكرار,  مع  و�صفاً 
 َ المو�صوف جملة في مو�ضعين في القر�آن الكريم, وهو و�صف {غَْري
لَهُمْ}, بينما ورد المو�صوف مفرداً في ع�شرين مو�ضعاً,  قِيلَ  ذِي  الَّ
ولا �أدلّ على ذلك من مكانة القول في الإ�سلام, ودوره في حياة الفرد 

والمجتمع.
44 تكرر و�صف القول بالمعروف في �ستة موا�ضع من القر�آن .

الكريم, ويلحظ �أنّ و�صف القول بالمعروف هو �أكثر الأو�صاف ذكراً 
للجانب  الإ�سلام  مراعاة  �إلى  تلويح  هذا  وفي  الكريم,  القر�آن  في 
النف�سي لدى الإن�سان، و�أنّ دين الإ�سلام ت�شريع متكامل, حيث جمع 

بين الإح�سان الفعلي والقولي. 
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55 القيام, . �ألفاظ, هي:  الكريم خم�سة  القر�آن  القول في  �صيغ 
والأمر, والوعظ, والنجوى, والل�سان.

وبعد؛ فهذا ما ي�ّرس الله عز وجل لي الو�صول �إليه في هذا البحث، 
�إنه  والآخرة,  الدنيا  الثابت في  القول  يرزقنا  �أن  وا��سأله جل جلاله 
�سميع الدعاء, و�صلى الله على محمد وعلى �آله و�صحبه و�سلم, والحمد 

لله ربّ العالمين.

التوصيات:
11 �إجراء المزيد من البحوث العلمية حول مو�ضوع القول في .

القر�آن الكريم. 
22 �ضرورة النظر في القر�آن الكريم؛ للتعرف �إلى مكانة القول .

الح�سن، وتعميمه كثقافة مجتمعية يعي�شها النا�س كافة.

الهوامش:
11 ]الإ�سراء: 53[.

22 العرب, . ل�سان   :)711 الأفريقي الم�صري )ت:  ابن منظور, محمد بن مكرم 
)بيروت، دار �صادر, ط1( )قول(, )11/ 572(.

33 ذوي . ب�صائر  817هـ(:  )ت:  يعقوب  بن  محمد  طاهر  �أبو  الفيروز�آبادي, 
)القاهرة,  النجار,  علي  محمد  تحقيق:  العزيز,  الكتاب  لطائف  في  التمييز 

لجنة �إحياء التراث الإ�سلامي, )4/ 303(.

44 معجم .  :)395 )ت:  الرازي  القادر  عبد  بن  بكر  �أبي  بن  محمد  فار�,س  ابن 
نا�شرون,  لبنان  مكتبة  )بيروت,  خاطر,  محمود  تحقيق:  اللغة,  مقايي�س 

– 1995م(, )و�صف(, )927(. 1415هـ 

55 �أو�ضح . 761هـ(:  الأن�صاري )ت:  �أبو محمد عبد الله بن يو�سف  ابن ه�شام, 
الحميد,  عبد  الدين  محيي  محمد  تحقيق:  مالك,  ابن  �ألفية  �إلى  الم�سالك 

)بيروت, دار الجيل, ط5 - 1399هـ - 1979م(, )3/ 270(.

66  ابن الأثير, �أبو ال�سعادات المبارك بن محمد الجزري )ت: 606(: النهاية في .
غريب الحديث والأثر, تحقيق: طاهر �أحمد الزاوي, ومحمود محمد الطناحي, 

)بيروت, المكتبة العلمية, بلا طبعة - 1399هـ - 1979م(, )5/ 79(.

77 ويق�صد بالتكرار هاهنا: �أن يُذكر الو�صف نف�سه في مو�ضع �آخر من القر�آن .
الكريم.

88 كما ��سأبّني في المبحث الثالث..

99 1094هـ(: . )ت:  القريمي  الح�سيني  مو�سى  بن  �أيوب  البَقاء  �أبو  الكَفَوي, 
م�ؤ�س�سة  )بيروت,  الم�صري,  محمد  دروي�ش,  عدنان  تحقيق:  الكُلِّيات, 

الر�سالة(, )731(.

1010 ]الن�ساء: 135[

1111 ابن الجوزي, �أبو الفرج عبد الرحمن )ت:597(: زاد الم�سير في علم التف�سير, 
تحقيق: عبد الرزاق المهدي, )بيروت, دار الكتاب العربي, ط1 – 1422هـ(, 

.)484 /1(

1212 1094هـ(:  )ت:  القريمي  الح�سيني  مو�سى  بن  �أيوب  البَقاء  �أبو  الكَفَوي, 
م�ؤ�س�سة  )بيروت,  الم�صري,  محمد  دروي�ش,  عدنان  تحقيق:  الكُلِّيات, 

الر�سالة(, )731(.

1313 ]طه: 62[

1414 395هـ(:  )ت:  �سعيد  بن  �سهل  بن  الله  عبد  بن  الح�سن  �أبو هلال  الع�سكري, 

الثقافة  )القاهرة, مكتبة  الوجوه والنظائر, تحقيق وتعليق: محمد عثمان, 
الدينية، ط1, 1428هـ - 2007م(, )71(.

1515 ]الن�ساء: 34[

1616 ال�سمعاني, �أبو المظفر من�صور بن محمد بن عبد الجبار )ت: 489هـ(: تف�سير 
القر�آن, تحقيق: يا�سر بن �إبراهيم, وغنيم بن عبا�,س )الريا�,ض دار الوطن، 

ط1 – 1418هـ - 1997م(, )1/ 423(.

1717 مدارك  710هـ(:  )ت:  محمود  بن  �أحمد  بن  الله  عبد  البركات  �أبو  �سَفِيّ,  النَّ
التنزيل وحقائق الت�أويل, تحقيق: يو�سف علي بديوي, ) بيروت، دار الكلم 

الطيب، ط1 - 1419هـ - 1998م(, )1/ 355(.

1818 ابن منظور: ل�سان العرب, )نجا(, )15/ 308(.

1919 ]الأنبياء: 3[

2020 ابن كثير, �أبو الفداء �إ�سماعيل بن عمر الدم�شقي )ت: 774هـ(: تف�سير القر�آن 
العظيم, تحقيق: �سامي بن محمد �سلامة, )دار طيبة للن�شر والتوزيع، ط2, 

.)332 1999م(, )5/  1420هـ - 

2121 ابن منظور: ل�سان العرب, )ل�سن(, )13/ 385(.

2222 ]ال�شعراء: 84[ 

2323 775هـ(:  )ت:  الدم�شقي  عادل  بن  علي  بن  عمر  الدين  �سراج  عادل,  ابن 
علي  وال�شيخ  الموجود  عبد  عادل  ال�شيخ  الكتاب, تحقيق:  علوم  اللباب في 
 /15( 1998-م(,  هـ   1419 العلمية, ط1،  الكتب  دار  )بيروت,  معو�,ض 

.)47

2424 ]الم�ؤمنون: 68[

2525 ]النور: 54[, ]العنكبوت: 18[

2626 ]الحج: 24[

2727 ]الإ�سراء: 53[

2828 ]البقرة: 263[

2929 ]فاطر: 10[

3030 ]ق: 18[

3131 انظر, ابن الجوزي, �أبو الفرج عبد الرحمن )ت:597(: نزهة الأعين النواظر 
في علم الوجوه والنظائر, تحقيق: محمد عبد الكريم كاظم الرا�ضي, )بيروت، 

لبنان، م�ؤ�س�سة الر�سالة، ط1– 1404هـ - 1984م(, )488(.

3232 ]الزمر: 17 - 18[

3333 ]�إبراهيم: 27[

3434 ]ال�سجدة: 13[

3535 ]النمل: 82[

3636 ]البقرة: 59[

3737 المعجم  1388هـ(:  )ت:  ف�ؤاد  محمد  الباقي,  عبد  ل(,  و  )ق  مادة  انظر, 
 - 1422هـ  الحديث,  دار  )القاهرة,  الكريم,  القر�آن  لألفاظ  المفهر�س 

2001م(, )682-683(.

3838 ابن منظور,: ل�سان العرب, )�سدد(, )3/ 210(.

3939 المرجع ال�سابق, )�سدد(, )3/ 207(.

4040 ر�ضا, محمد ر�شيد )ت: 1354هـ(: تف�سير القر�آن الحكيم, )الهيئة الم�صرية 
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العامة للكتاب، 1990م(, )4/ 323(.

4141 ]الأحزاب: 70 - 71[

4242 ر�ضا: تف�سير المنار, )4/ 322( - )4/ 323(.

4343 ]الن�ساء: 9[

4444 ابن كثير: تف�سير القر�آن العظيم, )6/ 487(.

4545 المرجع ال�سابق, )6/ 487(.

4646 الكَفَوي: الكليات, )236(.

4747 ابن منظور: ل�سان العرب، )بلغ(, )8/ 420(.

4848 ]الن�ساء: 63[

4949 ابن كثير: تف�سير القر�آن العظيم, )2/ 347(

5050 ابن منظور: ل�سان العرب، )لين(, )13/ 394(.

5151 ]طه: 43 - 44[

5252 ]النحل: 125[

5353 انظر, ابن كثير: تف�سير القر�آن العظيم, )5/ 295(.

5454 انظر, المرجع ال�سابق, )5/ 294(.

5555 ابن عادل: اللباب في علوم الكتاب, )8/ 234(.

5656 ]النحل: 125[

5757 ]�آل عمران: 159[

5858 انظر, الرازي, �أبو عبد الله فخر الدين محمد بن عمر )ت: 606هـ(: مفاتيح 
الغيب, )بيروت, دار �إحياء التراث العربي، ط3 - 1420هـ(, )31/ 39(.

5959 ابن منظور: ل�سان العرب،) نكر(, )5/ 233(.

6060 1393هـ(:  )ت:  الطاهر  محمد  بن  محمد  بن  الطاهر  محمد  عا�شور,  ابن 
التحرير والتنوير, )تون�,س الدار التون�سية للن�,شر 1984هـ(, )24/ 136(, 

.)257 /14(

6161 ]المجادلة: 1 - 2[

6262 �أبو جعفر محمد بن جرير )ت: 310هـ(: جامع البيان عن ت�أويل  الطبري, 
�آي القر�آن, تحقيق: محمود محمد �شاكر, )م�ؤ�س�سة الر�سالة، ط1 – 1420هـ 

- 2000م(, )23/ 228(.

6363 القرطبي: الجامع لأحكام القر�آن, )17/ 279(.

6464 ابن منظور: ل�سان العرب، )خلف(, )9/ 91(.

6565 انظر, ابن فار�س: معجم مقايي�س اللغة, )خلف(, )2/ 213(.

6666  ]الذاريات: -7 9[

6767 ال�سليم  العقل  �إر�شاد  982هـ(:  )ت:  العمادي  محمد  بن  محمد  ال�سعود,  �أبو 
�إلى مزايا الكتاب الكريم, )بيروت, دار �إحياء التراث العربي(, )8/ 137(.

6868 ]البينة: 4[

6969 ابن منظور: ل�سان العرب، )ف�صل(, )11/ 521(.

7070 ]الطارق: 13 - 14[

7171 البغوي, الح�سين بن م�سعود بن محمد بن الفراء )ت: 516هـ(: معالم التنزيل 
التراث  �إحياء  دار  الرزاق المهدي, )بيروت,  القر�آن, تحقيق: عبد  تف�سير  في 

�أبو �سعيد عبد  240(, وانظر, البي�ضاوي,  – 1420هـ(, )5/  العربي، ط1 
الله بن عمر بن محمد ال�شيرازي )ت: 685هـ(: �أنوار التنزيل و�أ�سرار الت�أويل, 
العربي،  التراث  �إحياء  الرحمن المرع�شلي, )بيروت, دار  تحقيق: محمد عبد 

ط1 – 1418هـ(, )5/ 304(.

7272 ]البقرة: 63[

7373 ]لقمان: 13[

7474 ]�آل عمران: 174[

7575 الكَفَوي: الكليات, )631(.

7676 ]الإ�سراء: 40[

7777 في  المحيط  البحر  745هـ(:  )ت:  الأندل�سي  يو�سف  بن  محمد  حيان,  �أبو 
التف�سير, تحقيق: �صدقي محمد جميل, )بيروت، دار الفكر، 1420هـ(, )7/ 

.)52

7878 المرجع ال�سابق, )7/ 52(.

7979 .)296 /5( ,) َ انظر, ابن منظور: ل�سان العرب، )يَ�َرس

8080 ]الإ�سراء: 28[

8181 انظر, ال�سمعاني: تف�سير القر�آن, )3/ 236(.

8282 )ت:  القادر  عبد  بن  المختار  محمد  بن  الأمين  محمد  ال�شنقيطي,  انظر, 
القر�آن بالقر�آن, )لبنان, بيروت, دار  �إي�ضاح  البيان في  �أ�ضواء  1393هـ(: 

الفكر للطباعة والن�شر والتوزيع، 1415هـ - 1995م(, )3/ 86(.

8383 ]الن�ساء: 5[

8484 الجامع   :)256 )ت:  الجعفي  �إ�سماعيل  بن  محمد  الله  عبد  �أبو  البخاري, 
الم�سند ال�صحيح المخت�صر من �أمور ر�سول الله �صلى الله عليه و�سلم و�سننه 
كثير,  ابن  دار  اليمامة,  )بيروت,  البغا,  ديب  م�صطفى  د.  تحقيق:  و�أيامه, 
ط3 – 1407هـ - 1987م(, كتاب الجهاد وال�سير, باب من �أخذ بالركاب 
�أبو  الحجاج  بن  م�سلم  وم�سلم,   ,)56  /4( رقم)2989(,  حديث  ونحوه, 
الح�سن الق�شيري الني�سابوري )ت: 261هـ(: الم�سند ال�صحيح المخت�صر بنقل 
العدل عن العدل �إلى ر�سول الله �صلى الله عليه و�سلم, تحقيق: محمد ف�ؤاد عبد 
الباقي, )بيروت, دار �إحياء التراث العربي(, كتاب الزكاة, باب بيان �أن ا�سم 
ال�صدقة يقع على كل نوع من المعروف, حديث رقم )1009(, )2/ 699(.

8585 انظر, ابن فار�س: معجم مقايي�س اللغة, )ثِقَلٌ(, )1/ 382(.

8686 ]المزمل: 5[

8787 )ت:  المحاربي  الأندل�سي  غالب  بن  الحق  عبد  محمد  �أبو  عطية,  ابن  انظر, 
ال�سلام  عبد  تحقيق:  العزيز,  الكتاب  تف�سير  في  الوجيز  المحرر  هـ(:   542
 /5( 1422هـ(,   - ط1  العلمية،  الكتب  دار  )بيروت،  محمد,  ال�شافي  عبد 

.)387

8888 ]القمر: 17[

8989 ابن عطية: المحرر الوجيز, )5/ 387(.

9090 انظر, ابن منظور: ل�سان العرب، )ثَبت(, )2/ 19(.

9191 ]�إبراهيم: 27[

9292  /16(  ,  )589  /16( القر�آن,  �آي  ت�أويل  البيان عن  الطبري: جامع  انظر, 
.)602

9393 ]النمل: 40[
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9494 الأ�صفهاني, �أبو القا�سم الح�سين بن محمد الراغب )ت: 502هـ(: المفردات في 
غريب القر�آن, تحقيق: �صفوان عدنان الداودي, )دم�شق، دار القلم، وبيروت، 

الدار ال�شامية, ط-1 1412هـ(, )كرم(, )707(.

9595 ]�سورة الإ�سراء: 23[

9696 �أبو حيان: البحر المحيط, )7/ 37(.

9797 الأ�صفهاني: المفردات, )عرف(, )561(.

9898 ابن الأثير: النهاية, مادة )عَرَفَ(, )3/ 216(.

9999 انظر, مادة )ع ر ف( عند عبد الباقي: المعجم المفهر�,س )563(.

10010 ]البقرة: 235[

10110 انظر, ال�سمعاني: تف�سير القر�آن, )1/ 240(.

10210 انظر, ال�سعدي, عبد الرحمن بن نا�صر بن عبد الله )ت: 1376هـ(: تي�سير 
الرحمن بن معلا  المنان, تحقيق: عبد  تف�سير كلام  الرحمن في  الكريم 

اللويحق, )م�ؤ�س�سة الر�سالة، ط1– 1420هـ - 2000م(, )956(.

10310 وال�سيوطي,  864هـ(,  )ت:  �أحمد  بن  الدين محمد  المحَلّي, جلال  انظر, 
الجلالين,  تف�سير  911هـ(:  )ت:  بكر  �أبي  بن  الرحمن  عبد  الدين  جلال 

)القاهرة, دار الحديث، ط1(, )98(.

10410 انظر, ال�سعدي: تي�سير الكريم الرحمن, )165(.

10510 البغوي: معالم التنزيل, )4/ 216(.

10610 انظر, ابن الجوزي: زاد الم�سير, )4/ 119(.

10710 انظر, المرجع ال�سابق, )3/ 461(.

10810 ابن منظور: ل�سان العرب، )ح�سن(, )13/ 114(.

10910 الأ�صفهاني: المفردات, )ح�سن(, )235(.

11011 ]البقرة: 83[

11111 ال�سمعاني: تف�سير القر�آن, )1/ 103(.

11211 .)123 �أبو ال�سعود: �إر�شاد العقل ال�سليم, )1/ 

11311 ]البقرة: 59[

11411 ]الأعراف: 162[

11511 ابن كثير: تف�سير القر�آن العظيم, )1/ 277(.

11611 وت�سكينها-(،  العين  -بفتح  �شَعرَةٍ  في  )حَبّة  قالوا:  �أنهم  وال�صواب 
)وقالوا:  بقوله:  اللفظين  هذين  الحافظ  ورجّح  �شَعيرة(,  في  )حَبّة  �أو 
)حَبّة في �شَعَرَةٍ( كذا للأكثر وكذا في رواية الح�سَن المذكورة بفتحتين, 
علي  بن  �أحمد  الف�ضل  �أبو  حجر,  ابن  �شَعيرة((,  )في  ولِلْكُ�شْمِيهَنِيِّ 
الع�سقلاني )ت: 852 (: فتح الباري �شرح �صحيح البخاري, )بيروت، دار 

المعرفة, 1379(, )8/ 304(.

11711 ابن منظور: ل�سان العرب, )حقق(, )10/ 49( ,)10/ 52(.

11811 ]الأحزاب: 4[

11911 �أبو ال�سعود: �إر�شاد العقل ال�سليم, )7/ 90(.

12012 �أبو حيان: البحر المحيط, )8/ 453(.

12112 القر�آني  التف�سير  1390هـ(:  الكريم يون�س )ت: بعد  انظر, الخطيب, عبد 
للقر�آن, )القاهرة, دار الفكر العربي(, )11/ 649(.

12212 ]المجادلة: 2[

12312 ]البقرة: 83[

12412 ]الأحزاب: 4[

المصادر والمراجع:
11 ابن الأثير, �أبو ال�سعادات المبارك بن محمد الجزري )ت: 606(: النهاية في .

)بيروت,  الطناحي,  الزاوى, ومحمود  والأثر, تحقيق: طاهر  الحديث  غريب 
المكتبة العلمية, بلا طبعة - 1399هـ - 1979م(.

22 الأ�صفهاني, �أبو القا�سم الح�سين بن محمد الراغب )ت: 502هـ(: المفردات في .
غريب القر�آن, تحقيق: �صفوان عدنان الداودي, )دم�شق، دار القلم، وبيروت، 

الدار ال�شامية, ط1 - 1412هـ(.

33 البخاري, �أبو عبد الله محمد بن �إ�سماعيل الجعفي )ت: 256(: الجامع الم�سند .
ال�صحيح المخت�صر من �أمور ر�سول الله �صلى الله عليه و�سلم و�سننه و�أيامه, 
 – ط3  كثير,  ابن  دار  اليمامة,  )بيروت,  البغا,  ديب  م�صطفى  د.  تحقيق: 

1987م(. 1407هـ - 

44 البغوي, الح�سين بن م�سعود بن محمد بن الفراء )ت: 516هـ(: معالم التنزيل .
التراث  �إحياء  دار  الرزاق المهدي, )بيروت,  القر�آن, تحقيق: عبد  تف�سير  في 

العربي، ط1 – 1420هـ(.

55 685هـ(: . )ت:  ال�شيرازي  بن محمد  بن عمر  الله  عبد  �سعيد  �أبو  البي�ضاوي, 
المرع�شلي,  الرحمن  عبد  محمد  تحقيق:  الت�أويل,  و�أ�سرار  التنزيل  �أنوار 

)بيروت, دار �إحياء التراث العربي، ط1(.

66 ابن الجوزي, �أبو الفرج عبد الرحمن )ت:597(: زاد الم�سير في علم التف�سير, .
تحقيق: عبد الرزاق المهدي, )بيروت, دار الكتاب العربي, ط1 – 1422هـ(.

77 الكريم . الوجوه والنظائر, تحقيق: محمد عبد  النواظر في علم  الأعين  نزهة 
 - 1404هـ  ط1–  الر�سالة،  م�ؤ�س�سة  لبنان،  )بيروت،  الرا�ضي,  كاظم 

1984م(.

88 الباري . فتح   :)  852 )ت:  الع�سقلاني  علي  بن  �أحمد  الف�ضل  �أبو  حجر,  ابن 
�شرح �صحيح البخاري, )بيروت، دار المعرفة, 1379(.

99 في . المحيط  البحر  745هـ(:  )ت:  الأندل�سي  يو�سف  بن  محمد  حيان,  �أبو 
التف�سير, تحقيق: �صدقي محمد جميل, )بيروت، دار الفكر، 1420هـ(.

1010 الرازي, �أبو عبد الله فخر الدين محمد بن عمر )ت: 606هـ(: مفاتيح الغيب, 
)بيروت, دار �إحياء التراث العربي، ط3 - 1420هـ(.

1111 للقر�آن,  القر�آني  التف�سير  1390هـ(:  بعد  )ت:  يون�س  الكريم  عبد  الخطيب, 
)القاهرة, دار الفكر العربي(.

1212 ر�ضا, محمد ر�شيد )ت: 1354هـ(: تف�سير القر�آن الحكيم, )الهيئة الم�صرية 
العامة للكتاب، 1990م(.

1313 ال�سعدي, عبد الرحمن بن نا�صر بن عبد الله )ت: 1376هـ(: تي�سير الكريم 
اللويحق,  معلا  بن  الرحمن  عبد  تحقيق:  المنان,  كلام  تف�سير  في  الرحمن 

)م�ؤ�س�سة الر�سالة، ط1– 1420هـ - 2000م(.

1414 �أبو ال�سعود, محمد بن محمد العمادي )ت: 982هـ(: �إر�شاد العقل ال�سليم �إلى 
مزايا الكتاب الكريم, )بيروت, دار �إحياء التراث العربي(.

1515 ال�سمعاني, �أبو المظفر من�صور بن محمد بن عبد الجبار )ت: 489هـ(: تف�سير 
القر�آن, تحقيق: يا�سر بن �إبراهيم, وغنيم بن عبا�,س )الريا�,ض دار الوطن، 

ط1 – 1418هـ - 1997م(.
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1616 ال�شنقيطي, محمد الأمين بن محمد المختار بن عبد القادر )ت: 1393هـ(: 
�أ�ضواء البيان في �إي�ضاح القر�آن بالقر�آن, )لبنان, بيروت, دار الفكر للطباعة 

والن�شر والتوزيع، 1415هـ - 1995م(.

1717 �أبو جعفر محمد بن جرير )ت: 310هـ(: جامع البيان عن ت�أويل  الطبري, 
�آي القر�آن, تحقيق: محمود محمد �شاكر, )م�ؤ�س�سة الر�سالة، ط1 – 1420هـ 

- 2000م(.

1818 775هـ(:  )ت:  الدم�شقي  عادل  بن  علي  بن  عمر  الدين  �سراج  عادل,  ابن 
علي  وال�شيخ  الموجود  عبد  عادل  ال�شيخ  الكتاب, تحقيق:  علوم  اللباب في 

معو�,ض )بيروت, دار الكتب العلمية, ط1، 1419 هـ 1998-م(.

1919 1393هـ(:  )ت:  الطاهر  محمد  بن  محمد  بن  الطاهر  محمد  عا�شور,  ابن 
التحرير والتنوير, )تون�,س الدار التون�سية للن�,شر 1984هـ(, )24/ 136(.

2020 القر�آن  لألفاظ  المفهر�س  المعجم  1388هـ(:  )ت:  ف�ؤاد  محمد  الباقي,  عبد 
الكريم, )القاهرة, دار الحديث, 1422هـ - 2001م(.

2121 395هـ(:  )ت:  �سعيد  بن  �سهل  بن  الله  عبد  بن  الح�سن  �أبو هلال  الع�سكري, 
الثقافة  )القاهرة, مكتبة  الوجوه والنظائر, تحقيق وتعليق: محمد عثمان, 

الدينية، ط1, 1428هـ - 2007م(.

2222 ابن عطية, �أبو محمد عبد الحق بن غالب الأندل�سي المحاربي )ت: 542 هـ(: 
ال�شافي  ال�سلام عبد  العزيز, تحقيق: عبد  الكتاب  الوجيز في تف�سير  المحرر 

محمد, )بيروت، دار الكتب العلمية، ط1 - 1422هـ(.

2323 معجم   :)395 )ت:  الرازي  القادر  عبد  بن  بكر  �أبي  بن  محمد  فار�,س  ابن 
نا�شرون,  لبنان  مكتبة  )بيروت,  خاطر,  محمود  تحقيق:  اللغة,  مقايي�س 

– 1995م(. 1415هـ 

2424 الفراهيدي، �أبو عبد الرحمن الخليل بن �أحمد )ت: 170هـ(: العين, تحقيق: د 
مهدي المخزومي، د. �إبراهيم ال�سامرائي, )دار ومكتبة الهلال(.

2525 ذوي  ب�صائر  817هـ(:  )ت:  يعقوب  بن  محمد  طاهر  �أبو  الفيروز�آبادي, 
)القاهرة,  النجار,  علي  محمد  تحقيق:  العزيز,  الكتاب  لطائف  في  التمييز 

لجنة �إحياء التراث الإ�سلامي(.

2626 1332هـ(:  )ت:  الحلاق  �سعيد  محمد  بن  الدين  جمال  محمد  القا�سمي, 
الكتب  دار  )بيروت,  ال�سود,  عيون  با�سل  محمد  تحقيق:  الت�أويل,  محا�سن 

العلمية، ط1 – 1418هـ(.

2727 الجامع  671هـ(:  )ت:  بكر  �أبي  بن  �أحمد  بن  محمد  الله  عبد  �أبو  القرطبي, 
دار  )القاهرة,  �أطفي�ش,  و�إبراهيم  البردوني  �أحمد  تحقيق:  القر�آن,  لأحكام 

الكتب الم�صرية، ط2 – 1384هـ - 1964م(.

2828 لطائف  465هـ(:  )ت:  الملك  عبد  بن  هوازن  بن  الكريم  عبد  الق�شيري, 
العامة  الم�صرية  الهيئة  )م�صر,  الب�سيوني,  �إبراهيم  تحقيق:  الإ�شارات, 

للكتاب، ط 3, بلا �سنة ن�شر(, )3/ 608(.

2929 ابن كثير, �أبو الفداء �إ�سماعيل بن عمر الدم�شقي )ت: 774هـ(: تف�سير القر�آن 
العظيم, تحقيق: �سامي بن محمد �سلامة, )دار طيبة للن�شر والتوزيع، ط2, 

1999م(. 1420هـ - 

3030 1094هـ(:  )ت:  القريمي  الح�سيني  مو�سى  بن  �أيوب  البَقاء  �أبو  الكَفَوي, 
م�ؤ�س�سة  )بيروت,  الم�صري,  محمد  دروي�ش,  عدنان  تحقيق:  الكُلِّيات, 

الر�سالة(.

3131 المحَلّي, جلال الدين محمد بن �أحمد )ت: 864هـ(, وال�سيوطي, جلال الدين 
دار  )القاهرة,  الجلالين,  تف�سير  911هـ(:  )ت:  بكر  �أبي  بن  الرحمن  عبد 

الحديث، ط1(.

3232 261هـ(:  )ت:  الني�سابوري  الق�شيري  الح�سن  �أبو  الحجاج  بن  م�سلم  م�سلم, 
تحقيق:  الله,  ر�سول  �إلى  العدل  عن  العدل  بنقل  المخت�صر  ال�صحيح  الم�سند 

محمد ف�ؤاد عبد الباقي, )بيروت, دار �إحياء التراث العربي(.

3333 العرب,  ل�سان   :)711 الأفريقي الم�صري )ت:  ابن منظور, محمد بن مكرم 
)بيروت، دار �صادر, ط1(.

3434 مدارك  710هـ(:  )ت:  محمود  بن  �أحمد  بن  الله  عبد  البركات  �أبو  �سَفِيّ,  النَّ
التنزيل وحقائق الت�أويل, تحقيق: يو�سف علي بديوي, ) بيروت، دار الكلم 

الطيب، ط1 - 1419هـ - 1998م(.

3535  ابن ه�شام, �أبو محمد عبد الله بن يو�سف الأن�صاري )ت: 761هـ(: �أو�ضح 
الحميد,  عبد  الدين  محيي  محمد  تحقيق:  مالك,  ابن  �ألفية  �إلى  الم�سالك 

)بيروت, دار الجيل, ط5 - 1399هـ - 1979م(.
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ملخص: 
�شبكة  ا�ستخدام  مدى  على  التعرف  الى  الدرا�سة  هذه  هدفت 
ظاهرة  انت�شار  ومدى  المقد�سيات،  الن�ساء  مجتمع  لدى  الإنترنت 
التحر�ش  بمفهوم  الن�ساء  وعي  وم�ستوى  الإنترنت،  عبر  التحر�ش 
الثامنة  �سن  فوق  الن�ساء  من  الدرا�سة  مجتمع  وتكون  الإلكتروني، 
ع�شر، حيث كان عدد �أفراد العينة مائة تم اختيارهن ب�شكل ع�شوائي، 
وقد ا�ستخدم الباحثان المنهج الو�صفي، وا�ستخدما �أدوات: الا�ستبانة 

والمجموعة الب�ؤرية.
ن�سبة  �أن  �إلى  الدرا�سة  ب�أ�سئلة  المتعلقة  الدرا�سة  نتائج  ت�شير 
للتحر�ش  الوا�سع  الانت�شار  و�إلى  عالية،  الإنترنت  �شبكة  ا�ستخدام 
اللواتي  المبحوثات  ن�سبة  بلغت  حيث  الإنترنت(  )عبر  الإلكتروني 
تعر�ضن  ن�ساء  يعرفن  �أو  الإلكتروني  للتحر�ش  تعر�ضن  �أنهن  �أقررن 
حول  لآرائهن  بالن�سبة  �أما  عالية.  ن�سبة  وهي   %  50 ن�سبة  له 
من   %  53 ف�إنّ  الإنترنت(  )عبر  الإلكتروني  التحر�ش  انت�شار  مدى 
المبحوثات �أ�شرن �إلى �أنه كثير الانت�شار، و�أ�شارت النتائج �إلى �أنّ 41 
التحر�ش  بمفهوم  �ضعيف  وعيهن  �أن  �إلى  �أ�شرن  المبحوثات  % من 
الإلكتروني، و 48 % �أ�شرن �إلى وعي متو�سط به، و�أن 11 % �أ�شرن 
المجموعة  �أما  مرتفع.  الإنترنت  عبر  التحر�ش  حول  وعيهن  �أنّ  �إلى 
الب�ؤرية فلوحظ �أن الأغلبية العظمى )16 امر�أة( لديهن وعي بمفهوم 
التحر�ش الإلكتروني وعلى �إدراك ومعرفة ب�أ�شكال التحر�ش. �أما فيما 
يتعلق بنتائج الدرا�سة المتعلقة بالفر�ضيات ف�أ�شارت نتائج الدرا�سة 
الدلالة  م�ستوى  على  �إح�صائية  دلالة  ذات  فروق  وجود  عدم  �إلى 
الإح�صائية )α≥0.05( في م�ستوى وعي الن�ساء في القد�س ال�شرقية 
الاجتماعية،  والحالة  ال�سن،  �إلى  يعزى  الإنترنت  عبر  التحر�ش  نحو 

والم�ستوى التعليمي، ومكان الإقامة، وحجم ا�ستخدام الإنترنت.
التو�سع  �ضرورة  منها  التو�صيات  من  عدداً  الباحثان  وقدم 
في البحوث حول ظاهرة التحر�ش عبر الإنترنت، و�ضرورة ا�ستخدام 
ن�شر  في  المعلومات  وتكنولوجيا  الاجتماعي  التوا�صل  و�سائل 
الوعي حول التحر�ش عبر الإنترنت، و�ضرورة �إدخال خطة التثقيف 
التربية  واتجاهات  الوالدية  مجموعات  �ضمن  للآباء  التكنولوجي 
ومجموعات تمكين المر�أة، و�إدخال رجال الدين والإعلام في الخطة 
الجمعة  خطب  طريق  عن  الإنترنت  عبر  التحر�ش  لمواجهة  ال�شاملة 
التحر�ش  من  التوعية  و�إدخال  الإعلام،  وو�سائل  الدينية  والدرو�س 
عبر الإنترنت �ضمن مجموعات التوعية الجن�سية للطلاب والطالبات، 
التحر�ش  مع  التعامل  المتبعة في  الخطط  النظر في  �إعادة  و�ضرورة 
ب�شكل عام، والتحر�ش عبر الإنترنت ب�شكل خا�ص من الخطط العلاجية 
الى الخطط الوقائية. و�ضرورة التركيز على المحيط المدر�سي، وتقييم 

تف�شي الظاهرة في المدار�س والم�ؤ�س�سات التعليمية الأخرى.
الإنترنت،  مواقع  الإلكتروني،  التحر�ش  المفتاحية:  الكلمات 

والتوا�صل الاجتماعي، عينة، الن�ساء المقد�سيات. 

Electronic harassment through the internet and 
social media

- Study on a sample of Jerusalem Women –

Abstract:

The study aimed to identify the extent of the use 
of internet for the Jerusalem women. It aimed to show 
the prevalence of harassment on the internet. It also 
examined the level of awareness the women have in 
the concept of electronic harassment. The population 
of the study consisted of 100 women aged from fifteen 
years and above randomly chosen. The researchers 
used the descriptive approach and their research tools 
were a questionnaire and a focus group.

The results related to the questions of the study 
show that the percentage of the internet use is very 
high and that the electronic harassment through`` 
the internet`` has spread greatly. The percentage of 
the respondents who admitted being electronically 
harassed or knew someone who has harassed was 
rather high as it reached 50%. As for their opinions 
on the extent of the spread of electronic harassment 
through the internet, 53% of the respondents 
pointed out that is it widely spread and 41% of the 
respondents pointed out that their awareness of 
the concept of electronic harassment is week. In 
addition, 48% pointed out that they have a medium 
average awareness in that field and 11% stated that 
their awareness towards the issue of harassment 
through the internet is high. As for the focus group, 
it was noticed that the vast majority (16 women) are 
aware of the concept of electronic harassment and 
are conscious of the forms of harassment. As for the 
results related to the hypotheses, the study showed that 
there was no difference of statistical significance on 
the level of (a≤ 0.05) in the women`s awareness in 
East Jerusalem towards the harassment through the 
internet that can be attributed to the age, the social 
status, the educational level, the place of residence 
and the amount of internet use.

The researchers offered a number of 
recommendations like the necessity of expanding 
the research on the harassment symptom through 
the internet and on the necessity of using the social 
media and information technology in the spread of 
awareness on the harassment through the internet. 
They also recommended the necessity of having a 
technological educational plan for the parents in the 
forms of parental and women`s empowerments groups. 
They also recommended the important interference 
of the religious and media in the holistic plan to 
face harassment through the internet which can be 
done during the Friday sermons, religious lessons 
and media. Moreover, they recommended using the 
internet to spread awareness towards the harassment 
through the awareness groups for students and the 
necessity of rethinking the plans used in dealing with 
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harassment in general and the internet harassment in 
particular. They also emphasized the importance of 
concentrating on the school environments and other 
educational institutes.

Key words: Electronic harassment, the internet, 
social media, sample, Jerusalem women

المبحث الأول: مشكلة الدراسة وخلفيتها

1. مشكلة الدراسة
الإن�سانية،  على  الكبير  بالنفع  يعود  يزال  ولا  كان  الإنترنت 
المجالات  في  المعلومات  من  الهائل  الكم  على  نح�صل  خلاله  فمن 
والتخ�ص�صات كافة، في فترة زمنية ق�صيرة وب�أقل جهد ممكن، فعلى 
الرغم من �أنه يعد )نعمة( للدار�سين والباحثين والمهتمين، �إلا �أنه في 
بع�ض الأحيا يعد نقمة اجتماعية لما له من �أبعاد �سلبية خ�صو�صا 
في ظل �سوء الا�ستخدام، فجرائم تحدث وفتن كثيرة تقتحم المجتمع 
نتيجة ل�سوء الا�ستخدام. ويعد التحر�ش الإلكتروني واحداً من الم�شاكل 
التوا�صل  ومواقع  الإنترنت  ا�ستخدم  �سوء  عن  الناجمة  الاجتماعية 
الاجتماعي، فلا يكاد بلد يخلو من هذه الظاهرة و�إن اختلفت ن�سبتها 
من مكان لآخر. م�شكلة الدرا�سة الحالية تكمن في التعرف على واقع 
والتوا�صل الاجتماعي في  الإنترنت  الإلكتروني عبر مواقع  التحر�ش 

القد�س ال�شرقية ومدى وعي الن�ساء المقد�سيات بتلك الظاهرة.

2. أهداف الدراسة
تهدف الدرا�سة �إلى التعرف على:

11 الن�ساء . مجتمع  عند  الإنترنت  �شبكة  ا�ستخدام  مدى 
المقد�سيات.

22 الإنترنت . مواقع  عبر  التحر�ش  ظاهرة  انت�شار  مدى 
والتوا�صل الاجتماعي في المجتمع المقد�سي.

33 مواقع . عبر  بالتحر�ش  المقد�سيات  الن�ساء  وعي  مدى 
الإنترنت والتوا�صل الاجتماعي.

44 مدى وجود فروق بين التحر�ش الالكتروني تعزى �إلى بع�ض .
التعليمي  والم�ستوى  الاجتماعية،  والحالة  ال�سن،  نحو:  المتغيرات 

ومكان ال�سكن.

3. أهمية الدراسة
واقع  على  التعرف  في  الدرا�سة  لهذه  النظرية  الأهمية  تكمن 
التحر�ش الالكتروني، وعلى مدى وعي الن�ساء المقد�سيات بالتحر�ش 
الالكتروني عبر مواقع الانترنت والتوا�صل الاجتماعي، لت�شكل مرجعاً 
للمهتمين والباحثين في ظل النق�ص في هذا النوع من الدرا�سات في 
من  في�ستفيد  التطبيقية  الأهمية  حيث  من  �أما  المقد�سي،  المجتمع 
والم�ؤ�س�سات  والنف�سيون  الاجتماعيون  الاخت�صا�صيون  نتائجها 
الاجتماعية والقانونية لتطوير طرق لمقاومة التحر�ش عبر الإانترنت 

ومواقع التوا�صل الاجتماعي. 

4. أسئلة الدراسة
ت�سعى الدرا�سة �إلى الإجابة على الأ�سئلة البحثية التالية:

الن�ساء ◄◄ مجتمع  عند  الإانترنت  �شبكة  ا�ستخدام  مدى  ما 
المقد�سيات؟
الإنترنت ◄◄ مواقع  عبر  التحر�ش  ظاهرة  انت�شار  مدى  ما 

والتوا�صل الاجتماعي في المجتمع المقد�سي؟ 
مواقع ◄◄ عبر  بالتحر�ش  المقد�سيات  الن�ساء  وعي  مدى  ما 

الانترنت والتوا�صل الاجتماعي؟
هل توجد فروق بين التحر�ش الإلكتروني تعزى �إلى بع�ض ◄◄

المتغيرات نحو ال�سن، الحالة الاجتماعية، الم�ستوى التعليمي ومكان 
ال�سكن؟

5. فرضيات الدراسة
ت�سعى الدرا�سة لاختبار الفر�ضيات ال�صفرية التالية:

الدلالة ♦♦ م�ستوى  �إح�صائية على  ذات دلالة  فروق  يوجد  لا 
عبر  التحر�ش  نحو  المقد�سيات  الن�ساء  وعي  مدى  في   )α≥0.05(

مواقع الإنترنت والتوا�صل الاجتماعي يعزى �إلى ال�سن.
الدلالة ♦♦ م�ستوى  �إح�صائية على  ذات دلالة  فروق  يوجد  لا 

التحر�ش عبر  نحو  المقد�سيات  الن�ساء  وعي  م�ستوى  )α≥0.05(في 
مواقع الإنترنت والتوا�صل الاجتماعي يعزى �إلى الحالة الاجتماعية.

الدلالة     ♦♦ م�ستوى  �إح�صائية على  ذات دلالة  فروق  يوجد  لا 
نحو  ال�شرقية  القد�س  في  الن�ساء  وعي  م�ستوى  في   )α≥0.05(
�إلى  يعزى  الاجتماعي  والتوا�صل  الإنترنت  مواقع  عبر  التحر�ش 

الم�ستوى التعليمي.
الدلالة ♦♦ م�ستوى  �إح�صائية على  ذات دلالة  فروق  يوجد  لا 

) α≥0.05( في م�ستوى وعي الن�ساء المقد�سيات نحو التحر�ش عبر 
مواقع الإنترنت والتوا�صل الاجتماعي يعزى �إلى مكان ال�سكن.

الدلالة ♦♦ م�ستوى  عند  �إح�صائية  دلالة  ذات  فروق  توجد  لا 
نحو  المقد�سيات  الن�ساء  وعي  م�ستوى  في   )α≥0.05 ( الإح�صائية

التحر�ش عبر الإنترنت يعزى لمتغير كمية ا�ستخدام الإنترنت.

6. حدود الدراسة
تتحدد نتائج هذه الدرا�سة بالتالية:

11 الن�ساء . على  الدرا�سة  هذه  طبقت  والمكاني:  الب�شري  الحد 
اللواتي  – 60 عاماً   18 �أعمارهن بين  اللواتي تتراوح  المقد�سيات 

ي�سكنّ في القد�س ال�شرقية.
22 الحد الزماني: طبقت هذه الدرا�سة في �شهر حزيران/ يونيو .
 2015
33 الحد المو�ضوعي: اقت�صرت الدرا�سة على مو�ضوع التحر�ش .

عبر مواقع الإنترنت والتوا�صل الاجتماعي.

المبحث الثاني: الإطار النظري والدراسات السابقة 

 مفهوم العنف 

اليومية،  يومياً في مجتمعنا وفي حياتنا  العنف خبراً  �أم�سى 
لي�صبح �أخطر الآفات التي تهز ترابط مجتمعنا و�صموده وت�ضعه على 
�أبناء  بين  الأخيرة  الآونة  في  تنت�شر  �أخذت  �آفة  هو  الانهيار،  حافة 
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مجهزة  اله�شيم  في  النار  انت�شار  وتركيباته  مكوناته  بكل  المجتمع 
على قيم و�أ�س�س �ضرورية لمجتمع �سليم. 

الأذى  �إلحاق  الى  ي�ؤدي  ت�صرف  كل  )ب�أنه  العنف:  يعرف 
بالآخرين، وقد يكون الأذى ج�سدياً �أو نف�سياً فال�سخرية والا�ستهزاء 
�أثناء  من الفرد، وفر�ض الآراء بالقوة، و�إ�سماع الكلمات البذيئة في 
التوا�صل الاجتماعي جميعها �أ�شكال مختلفة لنف�س الظاهرة. وت�شير 
ار�س من طرف  المو�سوعة العلمية �أن مفهوم العنف يعني كل فعل ُمي
جماعة �أو فرد �ضد �أفراد �آخرين عن طريق التعنيف قولًا �أو فعلًا وهو 

فعل عنيف يج�سد القوة المادية �أو المعنوية. )�شيخ محمد.2013(
)الا�ستعمال  ب�أنه  العنف  العالمية فتعرف  ال�صحة  �أما منظمة 
المتعمد للقوة الفيزيائية )المادية(، �سواء بالتهديدات �أو الا�ستعمال 
�أو  �أو �ضد مجموعة  �آخر  �أو �ضد �شخ�ص  الذات  المادي الحقيقي �ضد 
مجتمع، بحيث ي�ؤدي الى حدوث �أو رجحان حدوث �إ�صابة �أو موت �أو 

�إ�صابة نف�سية �أو �سوء النماء �أو الحرمان( )الراقب. 2010(. 
المادية  القوة  )ا�ستخدام  بانه  العنف  الراقب  يعرف  كما 
�أو  فعلي  �سلوك  كل  فهو  الممتلكات،  �أو  بالأ�شخا�ص  الأذى  لإنزال 
قولي يت�ضمن ا�ستخداماً للقوة �أو تهديداً با�ستخدامها لإلحاق الأذى 
اهداف  لتحقيق  الممتلكات  و�إتلاف  بالآخرين،  �أو  بالذات  وال�ضرر 

معينة(.)الراقب.2010(
من التعريفات ال�سابقة يمكن �إيجاز تعريف واحد عن العنف، 
وهو ا�ستخدام القوة المادية �أو المعنوية من قبل �شخ�ص �أو مجموعة 
�أو  لأ�شخا�ص  الممتلكات  �أو  الأج�ساد  في  ال�ضرر  لايقاع  جماعة  �أو 
ما  فمنه  �أ�شكالًا عدة؛  العنف  ويتخذ  �أخرى،  �أو مجموعات  جماعات 
يكون ج�سدياً ومنه ما يكون نف�سياً، ومنه ما يكون موجهاً �ضد الذات 

ومنه ما يوجه �ضد �آخرين. 

التحرش الجنسي: 

الجن�سي  التحر�ش  م�صطلح  �أن  الى  الكتابات  من  العديد  ت�شير 
Sexual Harassment لم يكن موجوداً حتى منت�صف عام 1970م، 

وبد�أ الباحثون والعلماء يهتمون به باعتباره �شكلا من �أ�شكال العنف 
ت�شير  والتي  للرجل،  التقليدية  الأدوار  على  ي�ؤكد  ولأنه  المر�أة،  �ضد 
التحر�ش الجن�سي ينظر الى  �أنه في  المر�أة كما  �أكثر قوة من  �أنه  الى 
�أنها  اعتبار  �أولًا، ثم على  �أو كيان جن�سي  �أنها مو�ضوع  المر�أة على 
امر�أة عاملة �أو طالبة. ..الخ. )علي.2003( ومنذ ذلك الوقت، تبلورت 
العديد من الأ�سباب التي �أدت الى زيادة الاهتمام بمفهوم االتحر�ش 
الجن�سي، ومنها ظهور الحركات الن�سوية المدافعة عن ق�ضايا المر�أة 
–المحلية  والم�ؤ�س�سات  الجمعيات  من  عدد  ن��شأة  الى  بالا�ضافة 
الق�ضايا  ومنها  المر�أة  بق�ضايا  اهتمت  التي   – والعالمية  والقومية 
�أ�شكاله، وما  و  المر�أة في كل �صوره  الموجه �ضد  بالعنف  المرتبطة 
ارتبط بذلك من فهم عالمي لحقوق المر�أة وحريتها )منت�صر. 2003(
)حر�ش( فعل  الى  التحر�ش  لمفهوم  اللغوي  الأ�صل  ويرجع 
ويعني )خد�ش(، والتحر�ش بال�شيء معناه التعر�ض له بغر�ض تهيجه 
يكون  الا�صطلاحي  المعنى  هذا  على  وبالاعتماد  الوجيز(.  )المعجم 
التحر�ش بالإن�سان هو التعر�ض له بو�سيلة ما من �أجل �إثارته، ودفعه 

نحو فعل معين. 
لمفهوم  الا�صطلاحي  التعريف  ب�ساطة  من  الرغم  وعلى 
التحر�ش، �إلا �أن التحر�ش الجن�سي يمثل مفهوماً مركباً ومعقداً، لأنه 

يت�ضمن عدد من ال�سلوكيات والأفعال المتداخلة بع�ضها مع بع�ض، 
والتي قد تحدث في وقت واحد متزامن، ومنها ما يكون ظاهراً من 
�أفعال  �أفعال التحر�ش، ومنها ما يكون خفياً. فما يكون ظاهراً من 
التحر�ش هو الفعل ذاته واتجاه هذا الفعل، وما يكون خفيا هو دوافع 
الفاعل، وما يهدف اليه من وراء ارتكاب هذا الفعل. )عبادة. 2008(
ويقوم المتحر�شون بالعادة بتطويع جميع الو�سائل والأ�ساليب 
والقيم  للأعراف  والمخالفة  المنحرفة  رغباتهم  لتلبية  المتاحة 
التحر�ش  �أ�ساليب  تطورت  التكنولوجيا  تطورت  فكلما  المجتمعية، 

حتى ا�ستحدث ما يعرف بـ )التحر�ش عبر الإنترنت(.

الجرائم الإلكترونية: 

�صورة  �أعطت  قد  الدورية  الإح�صائيات  �أن  فيه  �شك  لا  مما 
وا�ضحة عن مدى انت�شار ا�ستخدام الإنترنت في العالم، وفي فل�سطين 
وتحديداً في القد�س، ويلاحظ �أن �شبكة الإنترنت قد تو�سعت ولم تعد 
المعاملات  لت�شمل  امتدت  بل  العلمي،  البحث  �أغرا�ض  على  قا�صرة 
وتعددت  الوقت  مع  ازدادت  ال�شبكة  على  جرائم  وظهرت  التجارية،. 
�صورها و�أ�شكالها، وهذه الجرائم تطلق عليها الجرائم الإلكترونية �أي 

تلك الأعمال التي تتم عن طريق الإنترنت. 
من  جعلا  التامة  ال�سرية  وتوفر  للإنترنت  الم�ستمر  والتطور 
الجهات  �أعين  عن  بعيدا  الجرائم  من  العديد  لتنفيذ  جهازاً  الإنترنت 
الإلكترونية.  الجرائم  بظهور  الإنترنت  �شبكة  �سمحت  فقد  الأمنية، 
ثغرات  من  فيه  بما  للإجرام  �صارخاً  نموذجاً  الإنترنت  و�أ�صبح 

قانونية تتحدى الأجهزة الأمنية والق�ضائية.
يقترفها  حديثة  ظاهرة  الإلكترونية  الجريمة  ظاهرة  �إن 
والجريمة  والتقنية.  الفنية  المعرفة  قوة  يمتلكون  �أذكياء  مجرمون 
الإلكترونية تم�س الحياة الخا�صة للأفراد، وتهدد الأعمال التجارية 
�إن الجريمة  وال�سيادة.  القومي  الأمن  تنال من  فادحة كما  بخ�سائر 
الإلكترونية امتدت وتو�سعت �إلى الت�شهير بال�شخ�ص وت�شويه ال�سمعة 
الإجرامية) ح�سين.  الأفعال  الن�صب والاحتيال وغيرها من  وجرائم 

 )2011
والجرائم الإلكترونية نوعان؛ النوع الأول هو جرائم الأموال، 
�أما النوع الثاني فهو جرائم الأ�شخا�ص، ومن المهم الآن ت�سليط ال�ضوء 
على التحر�ش عبر الإنترنت كمثال وا�ضح على جرائم الإنترنت لما 
فيها من خطر على الأفراد المتحر�ش بهم من ن�ساء وفتيات و�أطفال 

وفي بع�ض الأحيان الرجال �أي�ضاً.

التحرش عبر الإنترنت: 

ت�شغل  ظلت  الإنترنت(  عبر  )التحر�ش  ق�ضية  �إن  القول  يمكن 
العقدين  منذ  �سواء  حد  على  والمتقدمة  النامية  البلدان  اهتمام 
الما�ضيين �إلى الآن، ففي الدول المتقدمة حظيت هذه الق�ضية باهتمام 
في  فردية  فروقا  هناك  �أن  �إلا  والبحوث،  الإعلام  و�سائل  من  كبير 
النظر ل�سلوك فرد تجاه الآخر، فقد ينظر ل�سلوك على �أنه تحر�ش وقد 
ينظر �إليه �أنه بريء. وفي �سياق الأبحاث المتعلقة بالتحر�ش الجن�سي 
�سلوكيات  لتجربة  تعر�ضن  الن�ساء  ن�صف  �أن  من  الرغم  على  ف�إنه 
�أنّ 4 % الى 20  الجن�س غير المرغوب فيه في العمل والمدر�سة، �إلا 
ذلك  عن  ف�ضلًا  جن�سياً،  تحر�شاً  الخبرات  هذه  على  �أطلقوا  فقط   %
النمو،  لوجه في  وجهاً  المرتبط  الفكري  والانتاج  الأبحاث  ا�ستمرت 
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المقدسيات النساء  من  عينة  على   دراسة 

أ.حمد خليل محمد عليان
أ. فداء "محمد عيد" طه

تكون معدومة في مجتمعنا حول  تكاد  �أبحاث �ضئيلة  توجد  بينما 
التحر�ش الجن�سي في بيئة الإنترنت، ونتيجة لهذا ال�سبب ف�إن الكثير 
من  ينبع  الإنترنت  بيئة  في  الجن�سي  التحر�ش  حول  المعلومات  من 
�أبحاث �أجريت حول التحر�ش الجن�سي وجهاً لوجه. )محمود. 2007(

ويق�صد بالتحر�ش عبر الإنترنت /الافترا�ضي هو �شكل مبا�شر 
من التحر�ش الممثل في �إر�سال ر�سائل البريد الإلكتروني التي تت�ضمن 
�آخر.  �إلى  �شخ�ص  من  التهديد  تت�ضمن  وقد  نابية،  �أو  بذيئة  �ألفاظاً 

)McGraw, D. 1995( :ح�سب
الر�سائل  من  المئات  �إر�سال  الإلكتروني  التخريب  ويت�ضمن 
�أو   ،Spamming بـ  يعرف  ما  �أو  فيها  المرغوب  غير  الإلكترونية 

التر�صد وانتحال �شخ�صية ال�ضحية.
 Sexual Harassment Azy Barak في درا�سة بعنوان  و�أ�شار 
التحر�ش  بين  الموازي  الت�شابه  الى   2005 عام   on the Internet

الجن�سي على الإنترنت وخارج الإنترنت الذي تمثل في وجود تحر�ش 
بين الجن�سين، وعر�ض الاهتمام الجن�سي غير المرغوب فيه، والإكراه 
التحر�ش  �أ�شكال  �أكثر  بتنظيم  )باراك(  الباحث  قام  وقد  الجن�سي. 

الجن�سي �شيوعاً �إلى �أربع فئات: 
11 تحر�ش جن�سي لفظي ايجابي..
22 تحر�ش جن�سي لفظي �سلبي..
33 تحر�ش نوعي جرافيكي �إيجابي..
44 تحر�ش نوعي جرافيكي �سلبي..

ر�سائل  خلال  من  يظهر  الإيجابي  اللفظي  الجن�سي  التحر�ش 
الر�سائل  مثل هذه  لل�ضحية،  مبا�شرة  توجه  للحياء  جن�سية خاد�شة 
التحر�ش  مهينة.  ونكت  جن�سية  و�إ�شارات  خليعة  تعليقات  ت�شمل 
ي�ستهدف  و�إنما  �شخ�صاً محدداً  ي�ستهدف  لا  ال�سلبي  اللفظي  الجن�سي 
م�ستلمي ر�سائل محتملين، حيث يتم ا�ستعمال �ألقاب وعبارات تتعلق 
التقارير  وت�شير   .)Barak, A, 2005( �شخ�صية  بتفا�صيل  بو�ضوح 
المتخ�ص�صة – على �سبيل المثال - �إلى �أن حركة الر�سائل الاقتحامية 
ت�شكّل ن�سبة تتجاوز 85 % من مجمل ر�سائل البريد الإلكتروني على 
�أو  �إعلانات عن منتجات  الإنترنت، وت�أتي في غالبها حاملة  �شبكة 
�إر�سال  �أحيان يتم  �أو محرمة وفي  ترويج ب�ضائع وخدمات ممنوعة 
هذه الر�سائل لا�ستجلاب �أكبر عدد ممكن من الزوار، ومن ثم بيعهم 
على هيئة �أرقام و�شرائح على المعلنين الإلكترونيين. وفي ممار�سات 
العربية  الاقتحامية  الر�سائل  ت�أتيك  ما  عادة  العرب  الم�ستخدمين 
وحدك(  )لك  )ف�ضيحة(  مثل  بعناوين  )التحر�شي(  الطابع  ذات 
و�أحيانا تحت عناوين مثل )ممكن نتعرف( (�أنا بانتظارك( �أو بع�ض 
المنتديات  في  الأحيان.  من  كثير  في  الوقحة  الإباحيّة  العبارات 
ما  وعادة  )دهاء(  �أكثر  التحر�ش  �صور  تكون  ال�شبكة  على  الحوارية 
المو�ضوع ومن  كاتبة  �أو  كاتب  يطرحه  الإعجاب بما  بعبارات  تبد�أ 
الاهتمام  تبرز  و�شعارات  بعبارات  )التلميح(  �إ�ستراتيجية  تبد�أ  ثم 
الإ�ضافة  طلب  �إلى  الحال  يتطوّر  قد  بعدها  الفكرية،  الق�ضايا  بذات 
�إلى قائمة )الم�سنجر( لمناق�شة المو�ضوع )بعمق �أكبر( من )ترهات( 
تبد�أ ف�صول  ال�شباك  ال�ضحيّة في  تقع  )ال�سطحيين(. وحين  الأع�ضاء 
فقط  تنتهي  ولا  ال�شخ�صية،  وال�صور  الهاتف  رقم  بطلب  الم�أ�ساة 
بقلوب منك�سرة، و�أرواح قلقة جراء م�صير لم يح�سب الطرفان ح�سابه.

)ال�شهري. ف. 2009(

عند  يظهر  الإيجابي  الجرافيكي  النوعي  التحر�ش  بينما 
�إر�سال �صور �أو فيديوهات خاد�شة للحياء عبر الما�سنجر، الفي�سبوك 
وغيرها، وبطريقة م�شابهة ي�شمل التحر�ش النوعي الجرافيكي ال�سلبي 

.)Barak, A, 2005( صور وفيديوهات لكنها تن�شر عن طريق الويب�
وبالاطلاع على التعاريف المختلفة للتحر�ش الإلكتروني )عبر 
الإنترنت  لم�ستخدمي  التعر�ض  ب�أنه:  الباحثان  يعرفه  الإنترنت( 
الآخرين بالإلحاح عليهم، و�إزعاجهم ب�أكثر من طريقة منها الر�سائل 
الخارجة عن الآداب العامة، �أو �إر�سال �صور ومقاطع �صوتية ومقاطع 
م�صورة خاد�شة للحياء العام، وغير ملائمة لجيل الم�ستقبِل وتفكيره، 

�أو التعليق على محتوى �شخ�صي بطريقة غير لائقة. 

 الدراسات سابقة: 	
:)J.K.BIBER, and Others. 2002( درا�سة

في  الجن�سي  )التحر�ش  بعنوان:  درا�سة  ب�إجراء  الباحثون  قام 
الات�صالات عبر الإنترنت و�إثاره على الجن�س والفروق القائمة على 
النظرة الى  افترا�ضية(، و تم درا�سة الاختلاف في  �أو  كونها واقعية 
الإنترنت،  مقابل  الدرا�سية  الف�صول  لإعداد  تبعا  الجن�سي  التحر�ش 
وتم البحث ح�سب النوع الاجتماعي حيث �شارك حوالي 270 طالبة 

وطالباً جامعياً. حيث تم افترا�ض ما يلي: 
11 الم�شاركون قاموا بتقييم �سلوكيات معينة عندما و�صفت .

ب�أنها تحدث في ال�صفوف الدرا�سية بدلًا من البيئة الافترا�ضية. 
22 الم�شاركون قاموا بتقييم �سلوكيات معينة عندما و�صفت .

ب�أنها تحدث في البيئة الافترا�ضية بدلًا من ال�صفوف الدرا�سية. 
تم درا�سة ثمانية �أنماط �سلوكية يحتمل �أن تكون مزعجة وهي 
)�صور جن�سية �صريحة، ومحتوى غير لائق، نكت جن�سية، وكراهية 
وخدمات  لل�شركات،  وطلبات  م�ستعارة،  �أ�سماء  وا�ستخدام  الن�ساء، 
جن�سية، وتعليقات حول اللبا�س(. و�شوهد �أن عبارات كراهية الن�ساء 
ا�ستخدام  عن  ف�ضلًا  الواقع،  في  هي  مما  �أكثر  الإنترنت  على  تنت�شر 
الأ�سماء الم�ستعارة والتعليقات حول اللبا�س. �أما في البيئة الطبيعية 
هي  مما  �أكثر  م�ضايقة  �أنها  على  ال�شركات  طلبات  �إلى  ينظر  فكان 

عليه عبر الإنترنت. 
ومن حيث الفروق بين الجن�سين ظهر �أن الن�ساء عك�س الرجال، 

كنّا قد قيمن ال�صور والنكات على الإنترنت على �أنها م�ضايقة.
 )A.Lenhart 2007( درا�سة

قام الباحث ب�إجراء درا�سة بعنوان: )الم�ضايقة الافترا�ضية(، 
ح�سب الدرا�سة ف�إن واحداً من �أ�صل ثلاثة مراهقين ممن ي�ستخدمون 
الت�صرفات  من  لمجموعة  هدفاً  كانوا  ب�أنهم  �أقروا  الإنترنت 
و�إعادة  التهديد،  ر�سائل  مثل:  الإنترنت  عبر  المزعجة  وال�سلوكيات 
توجيه ر�سائلهم الإلكترونية �أو الن�صية بدون موافقتهم، ون�شر �صور 
ال�شائعات  ن�شر  �أو  الإنترنت،  ال�شخ�صية على  محرجة عبر �صفحتهم 

عنهم على الإنترنت. 
بالن�سبة  �إدراكها  يجب  عدة  حقائق  هناك  الدرا�سة،  ح�سب 
هن  الإناث  من  الإنترنت  م�ستخدمي  �أن  وهي  الإلكتروني  للتحر�ش 
هدف لمثل هذه ال�سلوكيات والت�صرفات بن�سبة )38 %( من اللواتي 
%(من   26( بـ  مقارنة  الإلكترونية  التحر�شات  عن  بالتبليغ  قمن 

الم�ستخدمين الذكور.



159

2018 مجلة جامعة القدس المفتوحة للأبحاث والدراسات - العدد الثالث والأربعون (1) - شباط 

عر�ضة  �أكثر  هم  الإنترنت  على  الن�شطين  المراهقين  �أن  كما 
لاختبار هذه ال�سلوكيات من غيرهم؛ تقريباً 4 من 10 من م�ستخدمي 
ال�سلوكيات  هذه  اختبروا  قد   )%  39( الاجتماعي  التوا�صل  مواقع 
ا�ستخداماً  الأقل  الم�ستخدمين  من   )%  22( بـ  مقارنة  ما  بطريقة 

لمواقع التوا�صل الاجتماعي.
 .)Geach & Haralamboust 2009( 3. درا�سة 

القانون  ي�صلح  )هل  بعنوان:  درا�سة  ب�إجراء  الباحثان  قام 
ا�ستخدام مواقع  �أن  الدرا�سة  �أو�ضحت  ال�شبكات الاجتماعية(.  لع�صر 
ال�شبكات الاجتماعية مثل الفي�سبوك وغيرها ت�صاعدت في ال�سنوات 
متزايد  نحو  على  ا�ستخدامها  تم  وبالتالي  كبير،  ب�شكل  الاخيرة 
�أي مدى  �إلى  الدرا�سة  �آخرين. وت�ستك�شف هذه  لم�ضايقة م�ستخدمين 

توفر الت�شريعات القائمة حماية �ضد هذه الأن�شطة. 
�أية قوانين تتناول على وجه  وح�سب الدرا�سة لا يوجد حالياً 
الت�شريعات  �أن  الرغم من  التحر�ش عبر الإنترنت، على  التحديد منع 
يمكن   1997 لعام  التحر�ش  من  الحماية  قانون  مثل  القائمة 
تف�سيره بحيث ي�شمل ق�ضايا التحر�ش عبر الإنترنت، �إلا �أن مثل هذه 

الت�شريعات لم ت�ضع الإنترنت في الاعتبار.
في �ضوء هذا يمكن الت�شكيك ب�إمكانية القانون �أن يوفر حماية 
فعالة �ضد التحر�ش عبر الإنترنت، في حين �أن هناك �أحكاماً اخرى 
مثل الفقرة 127 من قانون الات�صالات لعام 2003 والفقرة 1)1( 
لا  وهي   .1988 لعام  )الخبيثة(  ال�ضارة  الات�صالات  قانون  من 

تراعي الأو�ساط الالكترنية الحديثة. 
مختلف  تجريم  وراء  المنطقي  الأ�سا�س  تقيم  الدرا�سة  وهذه 
العام  الت�شريعي  الإطار  �إن  ويقول  الإنترنت،  عبر  ال�سلوك  �أ�شكال 
الحالي لا يمكنه الو�صول �إليها، وبالتالي غير كاف لي�شمل الأن�شطة 

المتطورة اليوم في ع�صر ال�شبكات الاجتماعية الافترا�ضية. 
وبالتالي فقد حان الوقت للإ�صلاح ل�ضمان �أن القانون يوازي 
الأفراد مع الحاجة الى حمايتهم �ضد  �إلى حماية رفاه  بين الحاجة 

الم�ضايقات والادعاءات الزائفة. 
 M. Alexis Kennedy and Melanie A. 2010 ( درا�سة   .4

 .)Taylor

قام الباحثان ب�إجراء درا�سة بعنوان: )التحر�ش عبر الانترنت 
وخداع طلاب الجامعات(. الغر�ض من هذه الدرا�سة هو درا�سة مدى 
انت�شار الإيذاء والم�ضايقات التي تحدث في العالم الافترا�ضي مقارنة 
بالعالم الواقعي، وقد تم جمع البيانات من 354 طالبا جامعيا منذ 
عن  الذاتي  الإبلاغ  طريق  عن   2008 ني�سان  الى   2007 �سبتمبر 

التحر�ش، والتر�صد �أو المطاردة، والاعتداء الجن�سي. 
�أظهرت التحليلات �أن معظم �أنواع الإيذاء الإلكتروني نادراً ما 
تم الإبلاغ عنه بالمقارنة مع الاعتداءات التي تمت على �أر�ض الواقع.
وال�سلوكيات  اللفظية  الم�ضايقات  مثل  الأعمل  جميع  وكانت 
غير المرغوب فيها، والتحر�ش الجن�سي قد وقعت عبر الإنترنت بينما 

ينت�شر التهديد �أو المطاردة في الواقع �أكثر. 
الإنترنت  عبر  الات�صال  خلال  من  بد�أت  التي  الإيذاء  معدلات 
توفر  قد  الاجتماعي  التوا�صل  مواقع  �أن  من  بالرغم  �أنه  الى  ت�شير 
الفر�ص لبع�ض �أنواع الإيذاء، �إلا �أن طلاب الجامعة يواجهون خطراً 

�أكبر في اجتماعهم واقعياً.
.) P. Valkenburg, and others 2012( درا�سة

ال�سلوكية  الأنماط  )�أثر  ب�إجراء درا�سة بعنوان:  الباحثون  قام 
المراهقين(.  خبرات  على  الانترنت  مواقع  عبر  الخطرة  الجن�سية 
�أثر ال�سلوكيات الجن�سية الخطرة  الهدف من هذه الدرا�سة هو فح�ص 
فترة  �أواخر  �إلى  مبكر  وقت  من  للمراهقين  التنموية  الم�سارات  على 
البحثي:  ال��سؤال  �إلى  الدرا�سة  تطرقت  ذلك،  على  وعلاوة  المراهقة، 
�أن ترتبط بتجارب �سلبية على الإنترنت  كيف يمكن لهذه الم�سارات 
الإنترنت،  عبر  والتحر�ش  الإنترنت،  عبر  الجن�سي  التما�س  مثل 

والابتزاز عبر الإنترنت؟.
تمثيلية  عينة  على  موجات  �أربع  من  طولية  درا�سة  �أجريت 
 - 12 �أعمارهم ما بين  1762 مراها هولنديا، تتراوح  مكونة من 

17 �سنة.
وك�شفت النماذج ثلاثة م�سارات تنموية مختلفة:

11 جن�سية . �سلوكيات  من  يعانوا  لم  المراهقين  من  مجموعة 
خطرة عبر الإنترنت.

22 الت�أثر . �أظهرت م�ستويات منخف�ضة من  الثانية  المجموعة 
ب�سلوكيات جن�سية خطرة عبر الإنترنت.

33 المجموعة الثالثة �أظهرت م�ستويات عالية من ال�سلوكيات .
هذه  بين  الا�شتباك  ذروة  وبلغت  الإنترنت،  عبر  الخطرة  الجن�سية 

ال�سلوكيات وم�سار النمو في منت�صف فترة المراهقة. 
�أن الانخراط في �سلوكيات جن�سية  التحليلات الأخر  و�أ�شارت 
خطيرة عبر الإنترنت هو على �صلة وثيقة بثلاث �أنواع من الخبرات 
ال�سلبية على الإنترنت وهي: التما�س الجن�سي عبر الإنترنت، والتحر�ش 

عبر الإنترنت، والابتزاز عبر الإنترنت.

التعقيب على الدراسات:
الدرا�سات المذكورة هي درا�سات غربية، تتحدث عن محورين: 
المحور الأول يتعلق بماهية التحر�ش الإلكتروني و�ضحايا الاعتداءات 
فالدرا�سة  الاجتماعي؛  والتوا�صل  الإنترنت  مواقع  عبر  الجن�سية 
الأولى تتحدث عن مفهوم التحر�ش الالكتروني، فيما تك�شف الدرا�سة 
الثانية الفئة الأكثر عر�ضة للاعتداءات الجن�سية عبر الإنترنت وهن 
وت�شير  الت�شريعات.  عن  فيتحدث  الثاني  المحور  �أما  الن�ساء،  فئة 
الدرا�سة الثالثة �إلى عدم وجود ت�شريعات بالخ�صو�ص. هذه الدرا�سة 
هي الدرا�سة الأولى عن التحر�ش الالكتروني في الو�سط العربي على 
ح�سب علم الباحثين، والذي يميزها هي �أنها الأولى في المجال، ومن 
الناحية الأخرى تتطرق �إلى م�ستوى وعي الن�ساء بمو�ضوع التحر�ش 

الإلكتروني.

المبحث الثالث: منهج الدراسة وإجراءاتها

منهج الدراسة:

عليها  الح�صول  المراد  والبيانات  الدرا�سة  طبيعة  �ضوء  في 
وفي �ضوء الأ�سئلة التي ت�سعى الدرا�سة الإجابة عنها، ف�إن الباحثين 
و�صف  على  يقت�صر  لا  الذي  التحليلي  الو�صفي  المنهج  ا�ستخدما 
�أو الم�شكلة فقط، بل يتعداه �إلى التحليل والتف�سير للو�صول  الظاهرة 
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والمتعلقة  وتطويره  الواقع  فهم  في  ت�سهم  التي  الا�ستنتاجات  �إلى 
بمو�ضوع الدرا�سة..

مجتمع الدراسة:

يتكون مجتمع الدرا�سة من )الإناث من �سكان القد�س ال�شرقية(، 
حيث يبلغ عدد الن�ساء فوق ال�سن الثامنة ع�شرة في القد�س ال�شرقية 
 73892  :)2012( المركزي  الاح�صاء  مكتب  لاح�صائيات  وفقا 

�إمر�أة.

عينة الدراسة:

القد�س  �سكان  من  )الإناث  من  عينة  على  الدرا�سة  قامت 
بالطريقة  اختيارهن  تم  وقد   ،)100( عددها  وبلغ  ال�شرقية( 
الع�شوائية، بحيث تمثل كافة الأنماط ال�سكنية: مدينة وقرية ومخيم. 

 جدول )1( 
توزيع أفراد عينة الدراسة حسب متغيرات البحث

الن�سبة المئوية %العددالبيانالمتغير

ال�سن

29 – 185858

44 – 303030

60 – 451212

الحالة 
الاجتماعية

4343عزباء

4545متزوجة

55�أرملة

77مطلقة

الم�ستوى 
التعليمي

11ابتدائي

77�إعدادي

4141ثانوي

4747دبلوم/ بكالوريو�س

44ماج�ستير/دكتوراه

الدخل 
ال�شهري 

بال�شيكل 

2999 – 10001919

4999 – 30002525

6999 – 50002727

+ 70001212

1717لا يوجد دخل

نمط ال�سكن

6161مدينة

3232قرية

77مخيم

أدوات الدراسة:

ا�ستخدم الباحثان في هذه الدرا�سة الأدوات البحثية التالية: 
11 �أداة الا�ستبانة �أعدت لغر�ض التعرف على �آراء الإناث من .

الإنترنت(  )عبر  الإلكتروني  )التحر�ش  حول  ال�شرقية  القد�س  �سكان 

فقد  الا�ستبيان  ت�صميم  طريقة  عن  �أما  ال�شرقية(.  القد�س  في 
الدرا�سة،  مجال  في  ال�سابقة  والدرا�سات  بالأدب  الباحثان  ا�ستعان 
لتحديد �صيغ الأ�سئلة المنا�سبة. �شملت الإ�ستبانة �أربعة �أق�سام )51 
�أ�سئلة  الثاني:  الق�سم  فقرات(،   5( �أولية  بيانات  الأول:  الق�سم  فقرة(، 
ا�ستطلاعية )حول ا�ستخدام الانترنت والحا�سوب والتعر�ض للتحر�ش( 
�إلى مفهوم  فيتطرق  الثالث  الق�سم  �أما  فقرات(،   9( وهي مكونة من 
التحر�ش الالكتروني )14 فقرة(، �أما الق�سم الرابع فيتطرق �إلى �أ�سباب 

التحر�ش الإلكتروني ) 23 فقرة (.
22 �أداة المجموعة الب�ؤرية: تم ت�شكيل مجموعة ب�ؤرية مكونة .

ثلاث  عقد  وتم  الدرا�سة،  عينة  ت�شملهن  لم  اللواتي  امر�أة   20 من 
تم  الأول  اللقاء  في  لقاء،  لكل  �ساعتين  لمدة  المجموعة  مع  لقاءات 
مناق�شة واقع ا�ستخدام الانترنت ومواقع التوا�صل الاجتماعي، فيما 
اللقاء  �أما  الثاني،  اللقاء  الالكتروني في  التحر�ش  مناق�شة مفهوم  تم 
الوقاية  الالكتروني وطرق  التحر�ش  �أ�سباب  فيه مناق�شة  فتم  الثالث 
منه. وكان الهدف من المجموعة الب�ؤرية هو تمكين �أفراد العينة من 

التعبير عن المو�ضوع بحرية، بحيث لا يتقيدون ب�أ�سئلة مغلقة.

صدق الأداة:

من  عدد  على  عر�ضها  تم  الا�ستبانة  �صدق  من  للتحقق 
لفح�ص  العلمي  البحث  مجال  في  والخبراء  بالمجال  المتخ�ص�صين 

مدى �صدقها وملاءمتها.

 ثبات الأداة: 

التنا�سق  اختبار  �إجراء  خلال  من  الأداة  ثبات  من  الت�أكد  تم 
الداخلي وا�ستخراج معامل الثبات )كرونباخ �ألفا( على عينة الدرا�سة 
معامل  وهو   )%  90.8( الأداة  ثبات  معامل  كان  حيث  ب�أكملها، 

ثبات جيد في الأبحاث الاجتماعية.

المعالجات الإحصائية:

الحزم  برنامج  با�ستخدام  الإح�صائية  المعالجة  تمت 
الإح�صائية )spss( حيث تم بعد �إدخالها �إلى جهاز الحا�سب الآلي:

تحليل التباين الأحادي.♦♦
المعيارية ♦♦ والانحرافات  الح�سابية  المتو�سطات  ا�ستخراج 

لفقرات الا�ستبانة. 
ح�سب ♦♦ الدرا�سة  عينة  لأفراد  المئوية  الن�سب  ا�ستخراج 

متغيرات البحث.

متغيرات الدراسة:

ت�شتمل هذه الدرا�سة على نوعين من المتغيرات:
)عبر ●● الإلكتروني  التحر�ش  وهو:  الم�ستقل  المتغير  �أولا: 

الإنترنت( بالإناث.
ثانيا: المتغيرات التابعة●●
�� ،29 –  18( م�ستويات  ثلاثة  على  وا�شتمل  ال�سن،  متغير 

)60 –  45  ،44 –  30
م�ستويات �� �أربعة  وا�شتمل على  الاجتماعية،  الحالة  متغير 

)عزباء، متزوجة، �أرملة، مطلقة(.
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متغير الم�ستوى التعليمي، وا�شتمل على خم�سة م�ستويات ��
)ابتدائي، �إعدادي، ثانوي، دبلوم/ بكالوريو�س، ماج�ستير/ دكتوراه(.

�أربعة �� على  وا�شتمل  بال�شيكل،  ال�شهري  الدخل  متغير 
م�ستويات ) 1000 - 2999، 3000 - 4999 ، 5000 – 6999، 

7000 ف�أكثر (.
م�ستويات �� ثلاثة  على  وا�شتمل  الإقامة،  مكان  متغير 

)مدينة، قرية، مخيم(

المبحث الرابع: نتائج الدرسة: عرض وتحليل
وفقال أداة ●● الدرا�سة  ب�أ�سئلة  المتعلقة  النتائج  �أولا: 
الا�ستبانة

11 مدى . )ما  الأول:  البحثي  بال��سؤال  المتعلقة  النتائج 
المقد�سيات؟(ومن  الن�ساء  مجتمع  عند  الانترنت  �شبكة  ا�ستخدام 
الح�سابية  المتو�سطات  ا�ستخراج  تم  ال��سؤال  هذا  عن  الإجابة  �أجل 
والجداول  الدرا�سة  لمجال  المئوية  والن�سب  المعيارية  والانحرافات 

التالية تو�ضح ذلك: 
جدول رقم )2(

 توزيع أفراد عينة الدراسة حسب مدى استخدام شبكة الانترنت

الن�سبة المئوية %العددالبيانالمتغير 

ا�ستخدام الحا�سوب
9191نعم

99لا

ا�ستخدام الانترنت
9595نعم

5 5لا

المواقع التي 
يت�صفحنها 

م�ستخدمات 
الإنترنت

99.5التعليمية

الثقافية
99.5

الترفيهية
77.4

الاجتماعية
1717.9

الريا�ضية
66.3

4749.5كل ما ذكر

و�سيلة الإبحار 
بالانترنت عبر

1414.8الحا�سوب

الهاتف المحمول
3637.9

الأجهزة الذكية 
3536.8

1010.5كل ما ذكر

متغير عدد 
ال�ساعات التي 

تق�ضينها في �أثناء 
ت�صفح مواقعك 

المف�ضلة

7376.8�ساعة - �ساعتين

2223.2اكثر من �ساعتين

الن�سبة المئوية %العددالبيانالمتغير 

ح�سابات على 
المواقع

 face book6265.3

face book و 
twitter55.3

face book و 
inistigram1920.0

44.2كل ما ذكر

55.3غيرها

الانت�شار  يظهر   )2( الجدول  في  الظاهرة  النتائج  خلال  من 
من   %  95 �إن  �إذ  العينة  �أفراد  بين  الإنترنت  لا�ستخدام  الهائل 
منهن   %  91 مقابل  الإنترنت،  ي�ستخدمن  �أنهن  �أكدن  المبحوثات 
ي�ستطعن ا�ستخدام الحا�سوب، ومع �أن الحا�سوب هو البداية في انت�شار 
في  للإبحار  الرئي�سية  �أو  الوحيدة  الطريقة  يعد  لم  �أنه  �إلا  الإنترنت 
الإنترنت فح�سب النتائج ف�إن 37.9 % من رواد الإنترنت يبحرون 
الأجهزة  خلال  من  يبحرون   %  36.8 و  المحمولة،  الهواتف  عبر 
الذكية الأخرى مقابل 14.7 % يبحرون عبر الحوا�سيب، ومن خلال 
انت�شار ا�ستخدام الإنترنت يمكننا ملاحظة انت�شار ا�ستخدام المواقع 
عى  المبحوثات  ترتادها  التي  المواقع  �أكثر  من  فهي  الإجتماعية 
�شبكة الإنترنت، ويحتل الفي�سبوك �أعلى ن�سبة ارتياد من بين المواقع 
وان�ستغرام  الفي�سبوك  ا�ستخدام  يليه   %65.3 بن�سبة  الاجتماعية 
على  المبحوثات  تق�ضينه  الذي  للوقت  بالن�سبة  �أما   .%  20 بن�سبة 
�شبكة الإنترنت فح�سب 76.8 % من المبحوثات فهن يق�ضين ما بين 
�ساعة الى �ساعتين بت�صفح مواقعهن المف�ضلة يومياً، وهذه تعد فترة 

طويلة نوعا ما.	
22 مدى . )ما  الثاني:  البحثي  بال��سؤال  المتعلقة  النتائج 

انت�شار ظاهرة التحر�ش عبر مواقع الإنترنت والتوا�صل الاجتماعي 
تم  ال��سؤال  هذا  عن  الإجابة  �أجل  ومن  المقد�سي(؟  المجتمع  في 
والن�سبة  المعيارية  والانحرافات  الح�سابية  المتو�سطات  ا�ستخراج 

المئوية لمجال الدرا�سة، والجداول الآتية تو�ضح ذلك:
جدول رقم )3(

توزيع أفراد عينة الدراسة حسب السؤال )هل سبق وأن تعرضت للتحرش الإلكتروني( عبر 
الإنترنت )أو تعرفين إحداهن تعرضت له؟(

متغير هل �سبق و�أن تعر�ضت للتحر� شالإلكتروني 
الن�سبةالعدد)عبر الإنترنت( �أو تعرفين �إحداهن تعر�ضت له؟

المئوية %

5050نعم

5050لا

جدول رقم )4(
توزيع أفراد عينة الدراسة حسب آرائهن في مدى انتشار التحرش عبر الإنترنت 

الن�سبة المئوية %العددمتغير مدى انت�شار التحر� شعبر الإنترنت بر�أيك

5353كثير

4040متو�سط

77قليل جداً

100.0 %100المجموع
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الانت�شار  �أعلاه،  الجداول  في  الواردة  النتائج  من  جلياً  يظهر 
ن�سبة  بلغت  حيث  الإنترنت(  )عبر  الإلكتروني  للتحر�ش  الوا�سع 
�أو  الإلكتروني  للتحر�ش  تعر�ضن  �أنهن  �أقررن  اللواتي  المبحوثات 
يعرفن �إحداهن تعر�ضت له جاءت الن�سبة 50 % وهي ن�سبة عالية 
بالفعل. �أما بالن�سبة لآرائهن حول مدى انت�شار التحر�ش الإلكتروني 
)عبر الإنترنت( حيث 53 %من المبحوثات �أ�شرن �أنه كثير الانت�شار.

33 مدى . ما  الثالث:  البحثي  بال��سؤال  المتعلقة  النتائج 
والتوا�صل  الإنترنت  مواقع  عبر  بالتحر�ش  المقد�سيات  الن�ساء  وعي 
الاجتماعي؟، ومن �أجل الإجابة عن هذا الت�سا�ؤل لا بد �أولا من معرفة 
مدى وعي الن�ساء ب�أ�سباب التحر�ش ومن ثم مدى معرفتهن بمفهوم 
والانحرافات  الح�سابية  المتو�سطات  ا�ستخراج  تم  ولذلك  التحر�ش، 
الدرا�سة، والجداول الآتية تو�ضح  المعيارية والن�سبة المئوية لمجال 

ذلك:

جدول رقم )5(
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لفقرات محور الأسباب التي قد تؤدي إلى وقوع الفتيات وخاصة المراهقات في شبك المتحرشين مرتبة ترتيبا تنازلياً

المتو�سط الفقرةرقم الفقرة
الن�سبة المئويةالانحراف المعياريالح�سابي

4.480.7689.6وجود وقت فرغ كبير لا يتم ا�ستثماره ايجابيا1.

4.440.7488.8عدم متابعة الأبناء �أثناء دخولهم الإنترنت2.

4.320.8486.4انعدام الحوار والنقا�ش بين �أفراد الأ�سرة3.

4.240.8184.8عدم ممار�سة �أ�ساليب التوعية من مخاطر الإنترنت4.

4.120.9682.4انت�شار �سلوكيات اللامبالاة في المجتمع5.

4.081.0681.6غياب القدوة الح�سنة6.

3.971.1079.4�أ�سلوب التن�شئة الاجتماعية الخاطئ )التدليل-ال�شدة(7.

3.950.9379.0ارتفاع ن�سبة الهجرة �أو الانف�صال بين الأزواج8.

3.950.9579.0الخلافات الزوجية9.

3.930.9178.6�ضعف الت�شريعات والقوانين المجتمعية10.

3.900.9678.0النظم التعليمية القائمة على التلقين وانعدام الحوار11.

3.870.9577.4غياب دور م�ؤ�س�سات المجتمع المدني12.

3.8689.77.2غياب دور م�ؤ�س�سات الدولة في القيام بم��سؤولياتها13.

3.801.0276.0ق�صور المناهج التعليمية14.

3.790.9675.8عدم الاهتمام بم�شكلات التلاميذ15.

3.711.0574.2غياب التوجيه والإر�شاد من قبل المدر�سين16.

3.670.9473.4عدم �إ�شباع الطلاب لحاجتهم الفعلية من خلال الأن�شطة  المدر�سية17.

3.610.9572.2غياب دور المدر�سة في القيام بوظائفها التربوية18.

3.581.1071.5غياب دور النوادي الاجتماعية19.

3.561.0971.2�ضعف الثقة بالمدر�س20.

3.501.0670.0�ضعف اللوائح المدر�سية21.

3.341.1566.8الم�ستوى التعليمي المتدني للوالدين22.

3.311.1666.2ممار�سة اللوم الم�ستمر من قبل المدر�س23.

محور الأ�سباب التي قد ت�ؤدي �إلى وقوع الفتيات وخا�صة 
3.850.4277.0المراهقات في �شبك المتحر�شين

�أولا: مدى وعي الن�ساء ب�أ�سباب التحر� شالالكتروني:
يت�ضح من نتائج الجدول رقم )5( �أن الفقرة التي تن�ص على 
على  حازت  قد  �إيجابيا(  ا�ستثماره  يتم  لا  كبير  فراغ  وقت  )وجود 

�أي   ،)4.48( ي�ساوي  متو�سطها  وكان  الح�سابية  المتو�سطات  �أعلى 
بن�سبة 89.6 % وهي قيمة مرتفعة، ثم الفقرة التي تن�ص على )عدم 
متابعة الأبناء �أثناء دخولهم انترنت( حيث كان المتو�سط الح�سابي 
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)4.44( بن�سبة 88.8 % ثم الفقرة التي تن�ص على )انعدام الحوار 
والنقا�ش بين �أفراد الأ�سرة ( بمتو�سط ح�سابي)4.32( بن�سبة 86.4 
%، تليها الفقرة التي تن�ص على )عدم ممار�سة �أ�ساليب التوعية من 
مخاطر الإنترنت ( بمتو�سط ح�سابي )4.24( بن�سبة 84.8، في حين 
قبل  من  الم�ستمر  اللوم  )ممار�سة  على  تن�ص  التي  الفقرات  ح�صلت 
المدر�س( على �أدنى متو�سط ح�سابي، حيث كان ي�ساوي )3.31(، �أي 
% ثم الفقرة التي ن�صها )الم�ستوى التعليمي المتدني   66.2 بن�سبة 
 ،%  66.8 �أي بن�سبة  للوالدين(، وكان متو�سطها الح�سابي )3.34( 
متو�سطها  وكان  المدر�سية(  اللوائح  )�ضعف  ن�صها  التي  الفقرة  ثم 
%، تليها الفقرة التي تن�ص على   70 �أي بن�سبة  الح�سابي )3.50(، 
)�ضعف الثقة بالمدر�س ( بمتو�سط ح�سابي )3.56(، ومن ذلك يمكن 

تحديد الأ�سباب التي قد ت�ؤدي �إلى وقوع الفتيات وخا�صة المراهقات 
لا�ستجابات  العام  المتو�سط  �أن  يلاحظ  حيث  المتحر�شين  �شبك  في 
معرفة  هناك  �أن  بمعنى  مرتفعة،  وهي   )3.85( بلغ  قد  المبحوثين 
لدى المبحوثات بالأ�سباب التي قد ت�ؤدي �إلى وقوع الفتيات وخا�صة 
المراهقات في �شباك المتحر�شين، كما ومن الوا�ضح �أن معرفة الأ�سباب 
وال�سيطرة عليها تقع على عاتق الأهل ب�شكل �أ�سا�سي مما ي�ؤكد دور 
الا�سرة في التن�شئة والتوعية ال�سليمة لأفرادها، ومن الملاحظ تلا�شي 
�أ�سرياً  التربية عملًا  �أ�صبحت  التربية حيث  المدر�سة حديثاً في  دور 

واقت�صر دور المدر�سة على التعليم في �أغلب الأحيان. 
ثانيا: مفهوم التحر� شالالكتروني:

جدول رقم )6(
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لفقرات محور تعريف مفهوم التحرش عبر الإنترنت مرتبة ترتيبا تنازلياً

المتو�سط الفقرةالرقم
الح�سابي

الانحراف 
المعياري

الن�سبة 
المئوية

4.410.7988.2المتحر�شون على الإنترنت عادةً ما يتخفون ب�أ�سماء م�ستعارة وي�صعب تمييزهم.1. 

4.220.9784.4م�شاركة الاخرين �صور �أو فيديوهات ذات محتوى جن�سي معي يعد تحر�شا2.

4.091.0481.8خلال ال 10�سنوات الاخيرة زادت ظاهرة التحر�ش عبر الإنترنت ب�شكل ملحوظ3.

3.970.9079.4التحر�ش عبر الإنترنت يمكن �أن ي�ؤدي للاغت�صاب �أو القتل �أحيانا4.

3.921.0878.4التحر�ش عبر الإنترنت لا يقل خطورة عن التحر�ش في العمل او ال�شارع.5.

3.870.9977.4النكت التي تحوي ايحاءات جن�سية تعد تحر�شا6.

3.841.0676.8 المتحر�ش في ال�شارع لا يقل خطورة عن المتحر�ش على الإنترنت7.

3.821.0476.4 ي�ؤثر الم�ستوى التعليمي للوالدين في �أ�ساليب مواجهة الفتاة للتحر�ش الإلكتروني8.

3.761.0175.2الر�سائل ذات المحتوى غير المرغوب فيه يعد تحر�شا9.

3.651.1973.0�إعلاني عن بياناتي ال�شخ�صية للغرباء على الإنترنت يمكن �أن ي�ؤذيني �أو ي�ؤذي عائلتي10.

3.551.1071.0لا �أمانع �أن �ألج�أ الى ال�شرطة في حال تعر�ضت للتحر�ش الإلكتروني11.

3.461.1069.2الفتيات/الن�ساء اللواتي يق�ضين �ساعات �أطول على الإنترنت اكثر عر�ضة للتحر�ش بهن12.

3.191.1463.8الفتيات الاقل حظاً في التعليم هن الاكثر عر�ضة للتحر�ش الإلكتروني13.

3.001.2060.0المتحر�ش بهن عادة هن من ال�شابات �أو المراهقات فقط.14.

التي  الفقرة  �أن   )6( رقم  ال�سابق  الجدول  نتائج  من  يت�ضح 
ن�صها )المتحر�شون على الإنترنت عادةً ما يتخفون با�سماء م�ستعارة 
وي�صعب تمييزهم( قد حازت على �أعلى المتو�سطات الح�سابية وكان 
متو�سطها ي�ساوي )4.41 �أي بن�سبة 88.2 %(، ثم الفقرة التي تن�ص 
جن�سي  محتوى  ذات  فيديوهات  �أو  �صور  الآخرين  )م�شاركة  على 
معي يعد تحر�شا( حيث كان المتو�سط الح�سابي )4.22(، �أي بن�سبة 
84.4 % تليها الفقرة التي تن�ص على )خلال الـ10�سنوات الأخيرة 
زادت ظاهرة التحر�ش عبر الإنترنت ب�شكل ملحوظ( بمتو�سط ح�سابي 
)التحر�ش  التي تن�ص على  الفقرة  %، ثم   81.8 �أي بن�سبة   )4.09(
�أحياناً( بمتو�سط  �أو القتل  �أن ي�ؤدي للاغت�صاب  عبر الإنترنت يمكن 
التي  الفقرات  ح�صلت  حين  في   ،%  79.4 بن�سبة   )3.97( ح�سابي 
المراهقات  �أو  ال�شابات  من  هن  عادة  بهن  )المتحر�ش  على  تن�ص 
ثم   ،)3.00( ي�ساوي  كان  حيث  ح�سابي،  متو�سط  �أدنى  على  فقط.( 

الاكثر  هن  التعليم  في  حظاً  الاقل  )الفتيات  ن�صها  التي  الفقرة 
عر�ضة للتحر�ش الإلكتروني( وكان متو�سطها الح�سابي )3.19(، ثم 
�ساعات  يق�ضين  اللواتي  الن�ساء  )الفتيات/  على  تن�ص  التي  الفقرة 
ح�سابي  (بمتو�سط  بهن  للتحر�ش  عر�ضة  اكثر  الإنترنت  على  �أطول 
)3.46( تليها الفقرة التي تن�ص على )لا �أمانع �أن �ألج�أ الى ال�شرطة 
 ،)3.55( ح�سابي  بمتو�سط  الإلكتروني(  للتحر�ش  تعر�ضت  حال  في 
تدل �إجابات المبحوثات على وعيهن بمفهوم التحر�ش عبر الإنترنت، 
و�أنهن قادرات على التعامل مع الظاهرة بمو�ضوعية تبعاً لما �أجبن 
به، �إذ �إن المتحر�ش بهن لي�س �شرطاً �أن يق�ضين �ساعات طوال �أمام 
على  يح�صلن  لم  �أنهن  �أو  فقط،  المراهقات  من  �أنهن  او  ال�شا�شات 
فر�صتهن بالتعليم مما يدل على �أن المر�أة بغ�ض النظر عن م�ستواها 
هي  ال�شا�شات  �أمام  تق�ضيها  التي  ال�ساعات  �أو  عمرها  �أو  التعليمي 

معر�ضة للتحر�ش الإلكتروني. 
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المقدسيات النساء  من  عينة  على   دراسة 

أ.حمد خليل محمد عليان
أ. فداء "محمد عيد" طه

ثانيا: النتائج المتعلقة ب�أ�سئلة الدرا�سة وفقال أداة المجموعة 
الب�ؤرية: 
11 مدى . )ما  الأول:  البحثي  بال��سؤال  المتعلقة  النتائج 

جميع  المقد�سيات؟(  الن�ساء  مجتمع  عند  الإنترنت  �شبكة  ا�ستخدام 
�أع�ضاء المجموعة الع�شرين �أ�شرن �إلى �أنهن يت�صفحن مواقع الإنترنت 
�ساعة  الأقل  على  يق�ضين  �أنهن  �إلى  �أ�شرن  منهن   8 دائمة،  ب�صورة 
يوميا بت�صفح الإنترنت، في حين 9 منهن �أ�شرن �إلى �أنهن يق�ضين من 
�ساعة �إلى �ساعتين، في حين �أن ثلاث ن�ساء �أ�شرن �إلى �أنهن يق�ضين 
في  الن�ساء  جميع  الإنترنت،  ت�صفح  على  يوميا  �ساعات   3 من  �أكثر 
با�ستثناء  الذكية  الأجهزة  خلال  من  الإنترنت  يت�صفحن  المجموعة 
النتائج  وهذه  الحا�سوب،  الإنترنت من خلال  ت�ستخدم  واحدة  �إمر�أة 
تتفق ب�شكل كامل مع نتائج العينة التي تم الح�صول على البيانات 

من خلال الا�ستبانة. 
22 النتائج المتعلقة بال��سؤال البحثي الثاني: »ما مدى انت�شار .

ظاهرة التحر�ش الإلكتروني )عبر الإنترنت لدى الن�ساء المقد�سيات؟(. 
من خلال النقا�ش مع �أع�ضاء المجموعة، تبين �أن 6 ن�ساء من 
الأقل لمرة واحدة من خلال  الع�شرين تعر�ضن للتحر�ش على  �ضمن 
�أنها  �إلى  �أ�شارت  واحدة منهن  الفي�س،  الإنترنت، وتحديدا من خلال 
تلقت تعليقات دالة على التحر�ش على �إحدى �صورها التي ن�شرتها 
�أنها تلقت ر�سالة من �شاب عبر عن  �إلى  �أ�شارت  الفي�س، وثانية  عبر 
�إعجابه بها، في حين �أ�شارت الثالثة �إلى �أنها تلقت بو�ست من �صديق 
لها يحمل م�ضامين عاطفية، باقي الن�ساء )14 امر�أة( �أ�شرن �إلى �أنهن 
لم ي�سبق �أن تعر�ضن لتحر�شات عبر الإنترنت. كذلك �أظهرت النتائج 
�أن 30 % من �أع�ضاء المجموعة الع�شرين تعر�ضن على الأقل لمرة 
الفي�س،  خلال  من  وتحديدا  الإنترنت،  خلال  من  تحر�ش  من  واحدة 
الب�ؤرية  المجموعة  في  �شاركن  اللواتي  الن�ساء  �أن  على  �أظهرت  كما 
�أ�شرن �إلى �أن ظاهرة التحر�ش الإلكتروني موجودة في كل البلاد وفي 

فل�سطين.
33 الثالث: »ما مدى وعي . النتائج المتعلقة بال��سؤال البحثي 

ي�ستدل  الإنترنت(؟  )عبر  الإلكتروني  بالتحر�ش  المقد�سيات  الن�ساء 
من النقا�ش بين �أع�ضاء المجموعة الب�ؤرية �أن الأغلبية العظمى )16 
امر�أة( لديهن وعي بمفهوم التحر�ش الإلكتروني، وعلى �إدراك ومعرفة 
ب�أ�شكال التحر�ش، حيث �أجمعت الن�ساء �إلى �أن عر�ض �صورة تخد�ش 
البذيئة  والألفاظ  الجن�سي،  الطابع  ت�أخذ  التي  والتعليقات  الحياء، 

والنكت الخالعة وغيرها تعد �أ�شكالا للتحر�ش الإلكتروني.
ثالثا: النتائج المتعلقة بفر�ضيات الدرا�سة 

عند  �إح�صائية  دلالة  ذات  فروق  توجد  لا  الأولى:  الفر�ضية 
في  الن�ساء  وعي  لم�ستوى   )α≥0.05( الإح�صائية  الدلالة  م�ستوى 

القد�س ال�شرقية نحو التحر�ش عبر الإنترنت تعزى لمتغير ال�سن.
جدول )7(

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لمستوى وعي النساء في القدس الشرقية نحو 
التحرش عبر الإنترنت تعزى لمتغير السن

الانحراف المعياريالمتو�سط الح�سابيالعددمتغير ال�سن

29 - 18583.050.70

44 - 30303.290.65

الانحراف المعياريالمتو�سط الح�سابيالعددمتغير ال�سن

65 - 45123.070.40

1003.120.66المجموع

جدول رقم ) 8 (
نتائج اختبار تحليل التباين الأحادي )ONE WAY Analysis of Variance( لمستوى 

وعي النساء في القدس الشرقية نحو التحرش عبر الإنترنت تعزى لمتغير السن

مجموع م�صدر التباين
متو�سط درجة الحريةالمربعات

م�ستوى قيمة فالمربعات
الدلالة

بين 
1.15220.576المجموعات

1.3410.266
داخل 

41.676970.430المجموعات

42.82899المجموع

 sig قيمة  �أن  تبين  الأحادي  التباين  اختبار  �إلى  بالا�ستناد 
نقبل  ف�إننا  لذا  �إح�صائيا،  دالة  لي�ست  بذلك  وهي   ،0.05 من  �أكبر 
�إح�صائية  دلالة  ذات  فروق  وجود  بعدم  القائلة  ال�صفرية  الفر�ضية 
الن�ساء  وعي  لم�ستوى   )α≥0.05( الإح�صائية  الدلالة  عند م�ستوى 
في القد�س ال�شرقية نحو التحر�ش عبر الإنترنت تعزى لمتغير ال�سن، 
الب�ؤرية،  المجموعة  ذلك جليا في  وقد ظهر  متوقعة،  النتيجة  وهذه 
الفئات  كل  لدى  التحر�ش  بمو�ضوع  وعيا  هناك  �أن  وجدنا  حيث 
الإنترنت،  مواقع  ت�ستخدم  العمرية  الفئات  بكافة  فالن�ساء  العمرية، 
الأكثر  هن  فالن�ساء  العمرية،  الفئة  عن  النظر  بغ�ض  بهن  ويتحر�ش 
 .)A.Lenhart 2007( عر�ضة للتحر�ش الإلكتروني كما ر�أينا في درا�سة
عند  �إح�صائية  دلالة  ذات  فروق  توجد  لا  الثانية:  الفر�ضية 
في  الن�ساء  وعي  لم�ستوى   )α≥0.05  ( الإح�صائية  الدلالة  م�ستوى 
الحالة  لمتغير  تعزى  الإنترنت  عبر  التحر�ش  نحو  ال�شرقية  القد�س 

الاجتماعية.
 sig قيمة  �أن  تبين  الأحادي  التباين  اختبار  �إلى  بالا�ستناد 
نقبل  ف�إننا  لذا  �إح�صائيا،  دالة  لي�ست  بذلك  وهي   ،0.05 من  �أكبر 
�إح�صائية  دلالة  ذات  فروق  وجود  بعدم  القائلة  ال�صفرية  الفر�ضية 
الن�ساء  وعي  لم�ستوى   )α≥0.05 ( عند م�ستوى الدلالة الإح�صائية
في القد�س ال�شرقية نحو التحر�ش عبر الإنترنت تعزى لمتغير الحالة 
الاجتماعية، وهذه النتيجة تتفق �أي�ضا مع نتيجة المجموعة الب�ؤرية، 
الوعي  �أ�سا�سيا في تحديد م�ستوى  لي�س عاملا  ال�سن  �أن عامل  فكما 
بالتحر�ش، �أي�ضا الحالة الاجتماعية لا تعد متغيرا �أ�سا�سيا في تحديد 
هي  الاجتماعية  حالتها  عن  النظر  بغ�ض  فالمر�أة  الوعي،  م�ستوى 

عر�ضة للتحر�ش الحقيقي والافترا�ضي الإلكتروني.
جدول رقم )9(

 المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لمستوى وعي النساء في القدس الشرقية نحو 
التحرش عبر الإنترنت تعزى لمتغير الحالة الاجتماعية

الانحراف المعياريالمتو�سط الح�سابيالعددمتغير الحالة الاجتماعية

433.140.72عزباء

453.150.65متزوجة

52.990.36�أرملة
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الانحراف المعياريالمتو�سط الح�سابيالعددمتغير الحالة الاجتماعية

72.940.49مطلقة

1003.120.66المجموع

جدول رقم )10(
 )ONE WAY Analysis of Variance ( نتائج اختبار تحليل التباين الأحادي 

لمستوى وعي النساء في القدس الشرقية نحو التحرش عبر الإنترنت تعزى لمتغير الحالة 
الاجتماعية

مجموع م�صدر التباين
متو�سط درجة الحريةالمربعات

م�ستوى قيمة فالمربعات
الدلالة

بين 
0.35330.118المجموعات

0.2660.850
داخل 

42.475960.442المجموعات

42.82899المجموع

عند  �إح�صائية  دلالة  ذات  فروق  توجد  لا  الثالثة:  الفر�ضية 
في  الن�ساء  وعي  لم�ستوى   )α≥0.05( الإح�صائية  الدلالة  م�ستوى 
الإنترنت تعزى لمتغير الم�ستوى  التحر�ش عبر  ال�شرقية نحو  القد�س 

التعليمي.
جدول )11(

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لمستوى وعي النساء في القدس الشرقية نحو 
التحرش عبر الإنترنت تعزى لمتغير المستوى التعليمي

الانحراف المعياريالمتو�سط الح�سابيالعددمتغير الم�ستوى التعليمي

13.360.53ابتدائي

73.660.49�إعدادي

413.190.66ثانوي

472.970.65دبلوم / بكالوريو�س

43.340.57ماج�ستير/ دكتوراه

1003.120.66المجموع

جدول رقم )12(
 نتائج اختبار تحليل التباين الأحادي )ONE WAY Analysis of Variance( لمستوى 
وعي النساء في القدس الشرقية نحو التحرش عبر الإنترنت تعزى لمتغير المستوى التعليمي

مجموع م�صدر التباين
متو�سط درجة الحريةالمربعات

م�ستوى قيمة فالمربعات
الدلالة

بين 
3.57640.894المجموعات

2.1640.079
داخل 

39.253950.413المجموعات

42.82899المجموع

 sig قيمة  �أن  تبين  الأحادي  التباين  اختبار  �إلى  بالا�ستناد 
نقبل  ف�إننا  لذا  �إح�صائيا،  دالة  لي�ست  بذلك  وهي   ،0.05 من  �أكبر 
�إح�صائية  دلالة  ذات  فروق  وجود  بعدم  القائلة  ال�صفرية  الفر�ضية 
الن�ساء  وعي  لم�ستوى   )α≥0.05( الإح�صائية  الدلالة  عند م�ستوى 
لمتغير  تعزى  الإنترنت  عبر  التحر�ش  نحو  ال�شرقية  القد�س  في 

الم�ستوى التعليمي، وهذا يعزز النتائج التي تو�صل لها الباحثان من 
خلال المجموعة الب�ؤرية، ويمكن تف�سير ذلك في �أن ا�ستخدام مواقع 
بكافة  الن�ساء  بل  وح�سب،  المتعلمين  فئة  على  يقت�صر  لا  الإنترنت 
الم�ستويات التعليمية ت�ستخدم مواقع الإنترنت، مع اختلاف بنوعية 
المواقع، وبما �أن ا�ستخدام الإنترنت لا ينح�صر على م�ستوى تعليمي 
يك�سبهن  وهذا  الإلكترونية،  للتحر�شات  عر�ضة  هن  بالتالي  و�آخر، 

وعي ومعرفة بمفهوم التحر�ش الإلكتروني.
عند  �إح�صائية  دلالة  ذات  فروق  توجد  لا  الرابعة:  الفر�ضية 
في  الن�ساء  وعي  لم�ستوى   )α≥0.05( الإح�صائية  الدلالة  م�ستوى 
مكان  لمتغير  تعزى  الإنترنت  عبر  التحر�ش  نحو  ال�شرقية  القد�س 

الاقامة.
جدول رقم )13(

 المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لمستوى وعي النساء في القدس الشرقية نحو 
التحرش عبر الإنترنت تعزى لمتغير مكان الاقامة

الانحراف المعياريالمتو�سط الح�سابيالعددمتغير مكان الاقامة

613.050.63مدينة

323.260.69قرية

73.160.73مخيم

1003.120.66المجموع

جدول رقم )14(
 نتائج اختبار تحليل التباين الأحادي ) ONE WAY Analysis of Variance( لوعي 

النساء في القدس الشرقية نحو التحرش عبر الإنترنت تعزى لمتغير مكان الاقامة

مجموع م�صدر التباين
متو�سط درجة الحريةالمربعات

م�ستوى قيمة فالمربعات
الدلالة

بين 
0.96520.482المجموعات

1.1180.331
داخل 

41.863970.432المجموعات

42.82899المجموع

بالا�ستناد �إلى اختبار التباين الأحادي تبين �أن قيمة sig �أكبر 
من 0.05، وهي بذلك لي�ست دالة �إح�صائيا، لذا ف�إننا نقبل الفر�ضية 
ال�صفرية القائلة بعدم وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية عند م�ستوى 
القد�س  في  الن�ساء  وعي  لم�ستوى   )α≥0.05( الإح�صائية  الدلالة 

ال�شرقية نحو التحر�ش عبر الإنترنت تعزى لمتغير مكان الاقامة.
عند  �إح�صائية  دلالة  ذات  فروق  توجد  لا  الخام�سة:  الفر�ضية 
الن�ساء  وعي  م�ستوى  في   )α≥0.05( الإح�صائية  الدلالة  م�ستوى 
المقد�سيات نحو التحر�ش عبر الإنترنت يعزى لمتغير كمية ا�ستخدام 

الإنترنت.
جدول رقم )15(

نتائج اختبار Independent Samples Test لمستوى وعي النساء في القدس 
الشرقية نحو التحرش عبر الإنترنت تعزى لمتغير كمية استخدام الإنترنت

كمية ا�ستخدام 
المتو�سط العددالإنترنت

الح�سابي
الانحراف 
درجات قيمة تالمعياري

الحرية
م�ستوى 
الدلالة

733.120.690.066�ساعة �ساعتان
930.947

223.110.59�أكثر من �ساعتان
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التحرش الإلكتروني عبر مواقع الإنترنت والتواصل الاجتماعي
المقدسيات النساء  من  عينة  على   دراسة 

أ.حمد خليل محمد عليان
أ. فداء "محمد عيد" طه

تبين   Independent Samples Test اختبار  �إلى  بالا�ستناد 
لذا  �إح�صائيا،  دالة  لي�ست  بذلك  وهي   ،0.05 من  �أكبر   sig قيمة  �أن 
ف�إننا نقبل الفر�ضية ال�صفرية القائلة بعدم وجود فروق ذات دلالة 
�إح�صائية عند م�ستوى الدلالة الإح�صائية )α≥0.05( لم�ستوى وعي 
الن�ساء في القد�س ال�شرقية نحو التحر�ش عبر الإنترنت تعزى لمتغير 
كمية ا�ستخدام الإنترنت، وهذه النتيجة تتفق مع المجموعة الب�ؤرية، 
التحر�ش  نحو  الوعي  من  عال  م�ستوى  وجود  النتائج  �أظهرت  حيث 

الجن�سي رغم تفاوت ا�ستخدام مواقع الانترنت والتوا�صل. 

ملخص النتائج:
�أظهرت نتائج الدرا�سة المتعلقة ب�أ�سئلة الدرا�سة �إلى �أن:

11  ن�سبة ا�ستخدام �شبكة الإنترنت لدى عينة الدرا�سة عالية..
22 ن�سبة التحر�ش الإلكتروني عبر الانترنت ومواقع التوا�صل .

الاجتماعي هي عالية، رغم �أن ن�صف �أفراد العينة �أ�شاروا على �أنهم 
واجهوا �أحداث تحر�ش الكتروني.

33 التحر�ش . بخ�صو�ص  المقد�سيات  الن�ساء  لدى  وعي  هناك   
الالكتروني، وعي ب�أ�سباب التحر�ش وبمفهوم التحر�ش.

44  عدم وجود فروق ذات دلالة اح�صائية على م�ستوى الدلالة .
الإح�صائية )α≥0.05( في م�ستوى وعي الن�ساء في القد�س ال�شرقية 
الاجتماعية،  الحالة  ال�سن،  �إلى  يعزى  الإنترنت  عبر  التحر�ش  نحو 

الم�ستوى التعليمي، مكان الإقامة، وكمية ا�ستخدام الإنترنت.

التوصيات:
في �ضوء النتائج ال�سابقة، تو�صي الدرا�سة بما ي�أتي:

11 التو�سع في البحوث حول ظاهرة التحر�ش عبر الإنترنت. .
22 والأطفال . الن�ساء  وخا�صة  كافة،  المجتمع  فئات  توعية 

بمخاطر الا�ستخدام ال�سيء للإنترنت، وذلك من خلال مواقع التوا�صل 
الاجتماعي، ومن خلال الن�شرات والأم�سيات التثقيفية. 

33 ال�شاملة . الدين والإعلام في الخطة  �إدخال رجال  �ضرورة 
لمواجهة التحر�ش عبر الإنترنت عن طريق خطبة الجمعة والدرو�س 

الدينية وو�سائل الاعلام. 
44 �إدخال التوعية من التحر�ش عبر الإنترنت �ضمن مجموعات .

التوعية الجن�سية للطلاب والطالبات.
55 التعامل مع . �إ�صدار قوانين وت�شريعات رادعة، بحيث يتم 

المتحر�ش افترا�ضيا، مثله كمثل المتحر�ش واقعيا. 
66 تف�شي . وتقييم  المدر�سي،  المحيط  على  التركيز  �ضرورة 

الظاهرة في المدار�س والم�ؤ�س�سات التعليمية الأخرى.
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الإمتيازات الضريبية كمصدر لتحفيز الإستثمار الأجنبي المباشر وتوجيهه
الجزائر" حالة  "دراسة 

أ. محمد لمين علون
أ.عطية حليمة  

 ملخص:
ظل  في  وتحريرها  الدولية،  التجارة  قواعد  لتغّري  كان  لقد 
منّظمة التّجارة العالمية دور رئي�سي في فتح عهد جديد للإ�ستثمار 
الأجنبي المبا�شر و�إعطائه �أهمية، فالأ�سواق كانت في وقت ما داخل 
التجارة  �أ�صبحت متكاملة من خلال  الان فقد  �أما  الوطنية،  الحدود 
الجن�سيات  المتعددة  ال�شركات  لأن�شطة  العالمي  والتو�سّع  الدولية 
كما زاد بالمقابل دور الا�ستثمار الأجنبي المبا�شر داخل الإقت�صاد 
الدّول  في  و�أي�ضا  ال�صناعيّة  الدّول  في  تركز  قد  �أنه  بيد  العالمي، 
النّامية التي تطبق النظم الديمقراطية ونظم الأ�سواق الحرّة، والجدير 
بالذكر �أن الظواهر ال�سائدة جميعها ت�شير �إلى وجود تكامل قوي ما 
بين التجارة و الا�ستثمار الأجنبي المبا�شر، ناهيك عن النّ�سق الدولي 
دولية،  وم�ؤ�سّ�سات  منظمات  من  الجدد  الدوليين  والفاعلين  اليوم 
�أخذت تفر�ض برامج و�سيا�سات �إقت�صادية وجب على الدول النامية 
البرامج  تلك  �ضوء  في  الاقت�صادية  �سيا�ستها  و�صياغة  �إتباعها 
خطوة  كل  درا�سة  �أجل  من  ملحّة  الحاجة  �أ�صبحت  لذا  وال�سيا�سات، 
في ر�سم ال�سّيا�سة الاقت�صادية لأنها �سوف تر�سم م�ستقبل البلاد فيما 
خلال  من  ال�ضريبية  ال�سيا�سة  نجد  ال�سيا�سيات  هذه  بين  ومن  بعد، 
جعل عوامل الجذب �أكثر من غيرها من الدول ق�صد جذب �أكبر حجم 
هذا  في  عليه  الإجابة  نحاول  ما  وهذا  الأجنبية،  الا�ستثمارات  من 
الطّرح من خلال معرفة الحوافز ال�ضريبية المقدمة و�أثرها المبا�شر 
�إلى الجزائر، ومقارنتها بمثيلاتها  الأجنبي  الإ�ستثمار  على تدفقات 

في تون�س المغرب وا�ستخلا�ص النتائج. 
المناخ  المبا�شر،  الأجنبي  الا�ستثمار  المفتاحية:  الكلمات 

الا�ستثماري، الحوافز ال�ضريبية، الدول الم�ضيفة.

Tax franchises as a direct foreign investment stim-
ulation And guide it (as an Algeria Case) 

Abstract:

I›ve had to change international trade rules and 
liberalization under the World Trade Organization 
a key role in opening a new era of foreign direct 
investment and give it the importance of markets 
was once within national borders time but now it has 
become integrated through international trade and 
global expansion of the activities of multinational 
companies also increased contrast role foreign 
direct investment in the global economy, however, 
has been focused in industrialized countries and 
also in developing countries that have democratic 
systems and systems of free markets apply, and is 
worth mentioning that all the prevailing phenomena 
indicate the existence of a strong integration between 
trade and foreign direct investment, not to mention the 
international pattern today and international actors 
New from international organizations and institutions, 

it took impose programs and economic policies must 
on developing countries to follow and the formulation 
of economic policy in the light of those programs and 
policies, so it is an urgent need to examine every step 
in the formulation of economic policy because it will 
draw the country's future later Among these policies, 
we find tax policy by making attractions more than 
other countries in order to attract the largest volume 
of foreign investments and this is what we are trying 
to answer it in this proposal, through knowledge of 
tax incentives and direct impact on foreign investment 
flows to Algeria and compare them with those in 
Tunisia, Morocco and draw conclusions.

 Key words: Foreign direct investment, investment 
climate, tax incentives, host countries.

مقدمة:
تزايدت �أهمية الا�ستثمار الأجنبي المبا�شر في البلدان النامية، 
فيها  الخارجية  المديونية  حجم  في  الارتفاعات  تلك  بعد  خا�صة 
�إليه  واللجوء  الما�ضي،  القرن  من  الثمانينيات  ع�شرية  مطلع  مع 
التمويل المتاحة لها في عملية  �أ�ساليب  �أ�سلوب جديد من  ب�إعتباره 
الدور  حقيقة  النامية  البلدان  �أدركت  بذلك  الاقت�صادية،  التنمية 
تحقيق  في  المبا�شر  الأجنبي  الا�ستثمار  يلعبه  �أن  الممكن  من  الذي 
ت�ضاءلت  �أن  بعد  المحلي،  الا�ستثمار  وت�شجيع  الإقت�صادي،  النمو 
وتفاقم  والم�ساعدات،  القرو�ض  مثل  الأخرى  التمويل  كثيرا م�صادر 
تعاني  التي  والخارجية  الداخلية  الاقت�صادية  الهيكلية  الاختلالات 
منها مثل العجز في الح�ساب الجاري الخارجي، والعجز في الموازنة 

العامة، و�إرتفاع معدل البطالة وغيرها.
الن�شاط  على  هامة  انعكا�سات  ال�ضريبية  لل�سّيا�سة  �أن  وبما 
الإقت�صادي، على �إعتبار �أن ال�ضريبة من �أهم الم�صادر الح�صول على 
الموارد ال�سيادية في الدولة �إذ �إن الم�ستثمر حين يقرر �إختيار دولة ما 
للا�ستثمار ف�إن ا�ستف�ساره الأول بجانب ا�ستف�سارات �أخرى يكون عن 
المعاملة ال�ضريبية التي يمكن �أن يخ�ضع لها �سواء من ناحية �أرباحه، 
�أو ال�ضرائب المقررة على منتجاته �أو على دخله، لذلك تحر�ص العديد 
من الت�شريعات المقارنة على التركيز حول هذه النقاط لت�ضع �أمام 
�إلى  بالإ�ضافة  الا�ستثمار،  على  م�شجعة  و�إعفاءات  مزايا  الم�ستثمر 
وفي  الحدود،  �أق�صى  �إلى  ال�ضريبة  تح�صيل  �إجراءات  كافة  ت�سهيل 
بمنح  ال�ضريبية  �سيا�ستها  �إ�صلاح  على  الجزائر  عملت  الإطار  هذا 
الذي  الإ�صلاح  �أن يحقق  �آملة في  اعفاءات وحوافز �ضريبية هامة، 
انتهجته منذ بداية الت�سعينات لغاية اليوم �إلىا�ستقطاب الا�ستثمارات 

الأجنبية وتوطنها وا�ستقرارها.

مشكلة الدراسة:
على �ضوء ما �سبق فالإ�شكالية المراد درا�ستها يمكن �صياغتها 

على النحو التالي:
في ◄◄ المعتمدة  ال�ضريبية  الإ�صلاحات  فعاليّة  مدى  ما 

الجزائر وقدرتها على تحفيز ال�شركات الأجنبية وتوطّنها فيها؟
يمكن  الدرا�سة  م�شكلة  على  للإجابة  الفرعية:  الت�سا�ؤلات 
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الا�ستعانة بالت�سا�ؤلات الفرعية التالية:
كيف يمكن تحديد العلاقة بين ال�سّيا�سة المالية و الا�ستثمار ◄◄

الأجنبي في الإقت�صاد؟
الجزائر ◄◄ في  المقدّمة  القانونية  الحوافز  جملة  تتمثل  فيما 

الم�ستثمر  لجعل  كافية  هي  وهل  الأجنبي؟  الا�ستثمار  لت�شجيع 
الأجنبي يُقبل على الا�ستثمار في الجزائر؟

بال�سيا�سة ◄◄ المتعلقة  والإجراءات  التدابير  حققت  هل 
ال�ضريبية الغر�ض المتمثل في تحفيز وجذب الا�ستثمار في الجزائر؟

أهداف الدراسة:
ن�سعى من خلال هذه الدرا�سة �إلى تحقيق الأهداف التالية:

بدور ♦♦ يقوم  المبا�شر  الأجنبي  الا�ستثمار  �أن  حقيقة  �إدراك 
المحرك الرئي�سي لعملية التنمية الاقت�صادية.

كل ♦♦ في  ال�سائد  الا�ستثماري  المناخ  ومقارنة  �إ�ستعرا�ض 
تمنحها  التي  المزايا  لتحديد  وذلك  والمغرب،  وتون�س،  الجزائر،  من 
ال�ضعف  الأجنبي، وكذا لتحديد نقاط  للم�ستثمر  بيئتها الاقت�صادية 

في ال�سيا�سات الا�ستثمارية المتبعة من طرفها بغر�ض تح�سينها.
محاولة فهم فعالية وكيفية انتقال ال�سيا�سة ال�ضريبية من ♦♦

�إقت�صادي و�إجتماعي، وبالتالي  �أداة �ضبط  �إلى  للتمويل،  �أداة  مجرد 
ال�سيا�سة  �آلية عمل  لل�سيا�سة الاقت�صادية وكذا فهم  �أداة فعالة  فهي 
ال�ضريبية في الجزائر منذ �إبرامها للعقود مع الهي�آت الدولية، ومدى 
م�ساهمة  وتقييم  الاقت�صادي  للإ�صلاح  ال�ضريبي  الإ�صلاح  مواكبة 
الجباية في تفعيل الاقت�صاد الجزائري، والم�ساهمة في التخفيف من 

حدة الإختلالات الاقت�صادية.
الوقوف على دور الحوافز ال�ضريبية في تحفيز الا�ستثمار ♦♦

المحلي وا�ستقطاب الا�ستثمار الأجنبي في الجزائر.

أهمية الدراسة:
ونظرا لأهمية الا�ستثمار الأجنبي المبا�شر فقد اتجهت معظم 
الا�ستثمار  �أمام  �أبوابها  فتح  �إلى  النامية  �أو  المتقدمة  �سواء  الدول 
الأجنبي المبا�شر، و�أ�صبح هذا النوع من الا�ستثمارات مجالا للتناف�س 

بين الدول و�ساحة للت�سابق المحموم نحو �إجتذاب المزيد منها. 
�إن �إتجاه الا�ستثمار الأجنبي المبا�شر �إلى دولة معينة يتوقف 
هذه  �إلى  لجذبه  المقدمة  والحوافز  الا�ستثمار  هذا  جذب  عوامل  على 
الدول، وتعد الحوافز ال�ضريبية �أحد الأ�ساليب الم�ستخدمة من طرف 
الدول الم�ضيفة لجذب الم�ستثمرين، والجزائر بو�صفها من دول العالم 
الا�ستثمار  تدفقات  �إجمالي  من  ممكنة  ن�سبة  ب�أكبر  للفوز  المناف�سة 
وا�سع  ا�ستخدام  �سائد عالميا من  المبا�شر ولمواكبة ما هو  الأجنبي 
للحوافز ال�ضريبية في جذب الا�ستثمار الأجنبي المبا�شر، عملت على 

�إ�صدار عدة ت�شريعات تتميز بحزمة هائلة من الحوافز ال�ضريبية.

حدود الزمنية والمكانية للدراسة:
 2002 من  الممتدة  الفترة  للبحث تمثلت في  الزمنية  الحدود 
مقارنة  درا�سة  في  فتمثلت  المكانية  الحدود  �أما   ،2014 غاية  الى 

متغيرات المو�ضوع بين كل من الجزائر وتون�س والمغرب. 

منهج الدراسة:
�إعتمدنا في �إعدادنا لهذا الورقة البحثية على المنهج الو�صفي 
المبا�شر  الأجنبي  الا�ستثمار  ال�ضريبية على  ال�سيا�سة  �آثار  لتو�ضيح 
ال�سيا�سة  على  الت�أثير  في  الحديثة  العالمية  الم�ستجدات  ودور 
دولة  في  المتمثلة  الحالة  درا�سة  بمنهج  �إ�ستعنّا  كما  ال�ضريبية، 
الجزائر، ويظهر ذلك من خلال الاعتماد على المعلومات والبيانات 
ال�سابقة،  والدرا�سات  المجلات  الكتب  من  عليها  الح�صول  تم  التي 
والتنمية  للتجارة  المتحدة  الأمم  م�ؤتمر  تقارير  من  كل  و�إح�صاءات 
الوطنية  والوكالة  الا�ستثمار  ل�ضمان  العربية  والم�ؤ�س�سة   UNCTAD

لتطوير الا�ستثمار ANDI للفترة الممتدة من )2002 - 2014(.

تعريف مصطلحات الدراسة
11 الم�شاريع . تلك  في  ويتمثل  المبا�شر:  الأجنبي  الا�ستثمار 

التي يقيمها ويمتلكها ويديرها الم�ستثمر الأجنبي �إما ب�سبب الملكية 
الكاملة للم�شروع، �أو نتيجة لا�شتراكه في ر�أ�س مال الم�شروع بجزء 
الأجنبي  الم�ستثمر  يكون  �أن  ذلك  وي�ستوي في  الإدارة،  له حق  يبرر 
فردا، �أو �شركة �أجنبية، �أو فرعا لإحدى ال�شركات الأجنبية �أو م�ؤ�س�سة 
يكون  الدولي  النقد  �صندوق  و�ضعه  الذي  المعيار  وح�سب  خا�صة، 
�أكثر  �أو   %  10 الأجنبي  الم�ستثمر  يمتلك  حين  مبا�شرا  الا�ستثمار 
الأ�صوات  عدد  ومن  الأعمال،  م�ؤ�س�سات  �إحدى  مال  ر�أ�س  �أ�سهم  من 
في  ر�أيا  الم�ستثمر  لإعطاء  عادة  كافية  الح�صة  هذه  وتكون  فيها، 
�إدارة الم�ؤ�س�سة، ويوفر هذا النوع من الا�ستثمار توليفة من التمويل 
الطويل الأجل ومن التكنولوجيا والتدريب والتعلم والخبرة الإدارية 

والت�سويقية. 
22 المناخ الا�ستثماري: ح�سب تعريف الم�ؤ�س�سة العربية ل�ضمان .

الأو�ضاع  مجمل  �إلى  الا�ستثماري  مناخ  تعبير  ين�صرف  الا�ستثمار 
والظروف المكونة للمحيط الذي تتم فيه العملية الا�ستثمارية، وت�أثير 
تلك الأو�ضاع والظروف �سلبا و�إيجابا على فر�ص نجاح الم�شروعات 

الا�ستثمارية.
33 بالا�ستيراد . متعلقة  حوافز  هي  الا�ستثمار:  حوافز 

والمعدات  العينية،  الأموال  ر�ؤو�س  على  الجمركية  والإعفاءات 
الانتاج،  بعملية  المتعلقة  والو�سائل  والأجزاء  الأولية،  المواد  �أو 
واعتمادات �ضريبية بالن�سبة للر�سوم الجمركية الم�ؤداة على المعدات 

�أو اللوازم الم�ستوردة.

الدراسات السابقة: 
ح�سب �إطلاع الباحثين وفي حدود ما توفر لديهما من معلومات 
ومراجع حول مو�ضوع البحث هناك العديد من الدرا�سات والبحوث 
العلمية التي �أنجزت في مختلف الجامعات والمجلات العالمية والتي 
تناولت مو�ضوعي الحوافز و الا�ستثمار الأجنبي، ومنها على �سبيل 

المثال لا الح�صر نذكرها في الآتي ح�سب الترتيب الزمني لن�شرها:
For�( بعنوان *)Abdel Hameed M.Bashir 1999(  درا�سـة 
eign Direct Investment and (Economic Growth in Some)

*Hameed M.Bashir Abdel, Foreign Direct Investment and Eco�
nomic Growth in Some MENA countries: Theory and Evidence, 
Topics in Middle Eastern and North African Economies, Quinlan 
School of Business, Loyola University Chicago, USA, 1999.  
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الإمتيازات الضريبية كمصدر لتحفيز الإستثمار الأجنبي المباشر وتوجيهه
الجزائر" حالة  "دراسة 

أ. محمد لمين علون
أ.عطية حليمة  

MENA countries: Theory and Evidence، حيث هدفت �إلى درا�سة 

الإجمالي  المحلي  والناتج  المبا�شر  الأجنبي  الا�ستثمار  بين  العلاقة 
مثل  �إفريقيا  و�شمال  الأو�سط  ال�شرق  منطقة  دول  بع�ض  في  للفرد 
الفترة  خلال  وذلك  وتركيا  تون�س  المغرب،  الأردن،  م�صر،  الجزائر، 
الأجنبي  الا�ستثمار  �أن  على  النتائج  دلت  وقد   1990-1975
المبا�شر ي�ؤدي ويقود �إلى النمو الاقت�صادي، وهذا الأثر يختلف من 
بلد �إلى �آخر، كما �أن الا�ستثمار المحلي والانفتاح الإقت�صادي من �أهم 

عوامل النمو الاقت�صادي. 
Inves� ( مــار�س 2004 بعنـوان *)Marouane Alaya( ةدرا�ـةس
tissement Direct Etranger et Croissance Economique(، هدف 

هذا البحث �إلى درا�سة ت�أثير الا�ستثمار الأجنبي المبا�شر على النمو 
 ،2003  - 1973 الاقت�صادي في تون�س خلال الفترة الممتدة بين 
الم�صاحبة  التكنولوجيا  �ضعف  �أن  الى  الدرا�سة  هذه  تو�صلت  حيث 
للا�ستثمار الأجنبي المبا�شر هي التي �أدت �إلى عدم �إفادة تون�س من 
تدفقات الا�ستثمار الأجنبي المبا�شر �إ�ضافة �إلى تركزها في قطاعات 

�صناعية تقليدية لا تتطلب تكنولوجيا عالية مثل قطاع الن�سيج.
الممنوحة  )الحوافز  بعنوان   )2008( بوراوي**  �ساعد  درا�سة 
)الجزائر- العربي  المغرب  دول  في  المبا�شر  الأجنبي  للإ�ستثمار 
تون�س-المغرب((، هدفت هذه الدرا�سة �إلى تقييم �أداء و�إمكانات دول 
المغرب العربي في جذب الا�ستثمارات الأجنبية المبا�شرة من خلال 
لقيا�س  والإقليمية  الدولية  الم�ؤ�شرات  في  الدول  هذه  ترتيب  عر�ض 
ا�ستقطاب  دون  حالت  التي  المعوقات  �أهم  مبرزة  الا�ستثمار  مناخ 
�أن  الى  الدرا�سة  هذه  تو�صلت  حيث  البلدان،  هذه  �إلى  الا�ستثمارات 
يعود  المبا�شرة  الأجنبية  الا�ستثمارات  �إ�ستقطاب  الإخفاق في  �سبب 
الدول  فيها  ت�شترك  التي  والمعوقات  العراقيل  من  جملة  وجود  �إلى 
وانعدام  والبيروقراطية،  الف�ساد  م�شكلة  �أهمها  ولعل  المغاربية، 
بالا�ستثمار،  المكلفة  الهيئات  �صلاحيات  في  التداخل  ال�شفافية، 
الموجهة  الأرا�ضي  وقلة  تكلفته،  وارتفاع  ال�صناعي  العقار  م�شكلة 
الملائمة،  التمويلية  القنوات  توفر  عدم  عن  ف�ضلا  للا�ستغلال، 
على  الموازية  ال�سوق  وهيمنة  والمغرب،  للجزائر  بالن�سبة  ولا�سيما 
الأن�شطة الاقت�صادية في بلدان المغرب العربي، وكذلك �ضيق ال�سوق 
المحلي مقا�سا بالدخل الفردي مقارنة بدول منطقة MEDA )الدول 

المتو�سطية(.
الحوافز  )�أثر  بعنوان   )2009( طالبي***  محمد  درا�سة 
الأجنبي المبا�شر في  الا�ستثمار  ال�ضريبية و�سبل تفعيلها في جذب 
ال�ضريبية  الحوافز  �أثر  تبيان  �إلى محاولة  الدرا�سة  الجزائر.(، هدفت 
الأجنبي  الا�ستثمار  جذب  �أجل  من  الجزائري  الم�شرع  منحها  التي 
حيث  بتون�س،  الممنوحة  ال�ضريبية  بالحوافز  ومقارنتها  المبا�شر 

تو�صل الباحث �إلى �أن الحوافز ال�ضريبية الممنوحة من طرف الجزائر 
�ضعيفة بالمقارنة مع دولة تون�س، و�أن دورها في جذب الا�ستثمار 
الأجنبي لم يبلغ هدفه وي�أتي بثماره في الجزائر، وهذا ما ي�ستدعي 
تح�سين المناخ الا�ستثماري وتوجيه الحوافز ال�ضريبية نحو قطاعات 
معينة ذات مزايا تناف�سية، وتخفي�ض المعدلات ال�ضريبية، وال�سعي 
�إبرام المزيد من الاتفاقيات الثنائية لمنع الازدواج ال�ضريبي،  نحو 

وكذلك ت�سريع الان�ضمام �إلى المنظمة العالمية للتجارة.
Mohammad Mafizur Rahman and Muham�(  درا�ة س
Do Imports and For�( مــار�س 2011 بعنوان  *)mad Shahbazz

)eign Capital Inflows Lead Economic Growth in Pakistan

هدفت هذه الدرا�سة �إلى قيا�س �أثر الواردات وتدفق ر�أ�س المـال 
الأجنبي على النمو الإقت�صادي في باك�ستان خلال الفتـرة 1990 - 
2010، وقد دلت النتائج على وجود �أثر �إيجابي ومعنوي للـواردات، 
الإقت�صادي، ووجود علاقة  النـمو  الأجنبي على  المال  ر�أ�س  وتدفق 
�سببية قوية من الـواردات، وتدفق ر�أ�س المال الأجنبي ب�إتجاه الناتج 

المحلي الحقيقي الإجمالي. 
درا�سة �سعاد �سالكي**  )2011( بعنوان )دور ال�سيا�سة المالية 
المغرب  دول  بع�ض  –درا�سة  المبا�شر  الأجنبي  الا�ستثمار  جذب  في 
ال�سيا�سة  �أدوات  تطبيق  �إلى محاولة  الدرا�سة  العربي-(، هدفت هذه 
المالية في الواقع الا�ستثماري خا�صة في دول المغرب العربي، وعلى 
وتكييف  التنمية  لتحقيق  وذلك  وتون�س،  الجزائر  في  التحديد  وجه 
ال�سيا�سات  ومقارنة  العالمي،  الاقت�صاد  مع  الاقت�صاديات  هذه 
العربي والإفادة من تجاربها في جلب  المالية لبع�ض دول المغرب 
الا�ستثمار الأجنبي المبا�شر، حيث تو�صلت الدرا�سة الى �أن ال�سيا�سة 
المالية في الجزائر طيلة فترة الدرا�سة لم تكن ر�شيدة بالقدر الكافي 
حجم  نفعا  تجد  لم  حيث  المبا�شر،  الأجنبي  الا�ستثمار  يجذب  الذي 
الأجنبي، كما لم  التي منحتها الجزائر للم�ستثمر  الحوافز ال�ضريبية 
ت�صب النفقات العامة التي ر�صدتها الجزائر في مكانها المنا�سب، في 
حين ال�سيا�سة المالية في تون�س �أثبتت جدواها فـي جذب الا�ستثمار 
حيث  مـن  بالجزائر  مقارنة  الأف�ضل  هي  وكانت  المبا�شر،  الأجنبي 

نوع وكم الحوافز ال�ضريبة الممنوحة للم�ستثمر الأجنبي. 
درا�سة بولرباح غريب*** )2012( بعنوان )العوامل المحفزة 
لجذب الا�ستثمارات الأجنبية المبا�شرة وطرق تقييمها درا�سة حالة 
الجزائر(، قام الباحث من خلال هذه الدرا�سة بح�صر جميع العوامل 
لجذب  المحفزة  والتنظيمية  القانونية  ال�سيا�سية،  الاقت�صادية، 
الا�ستثمار الأجنبي ودرا�سة الم�ؤ�شرات الاقت�صادية لقيا�سها، ودرا�سة 
العوامل في الجزائر ومحاولة تقييم و�ضعيتها من خلال  واقع هذه 

* Alaya Marouane, Investissement Direct Etranger et Croissance 
Economique, Centre d’Economie de Développement (CED), Uni�
versité Montesquieu Bordeaux IV, France, 2004.

** بوراوي ساعد، الحوافز الممنوحة للإستثمار الأجنبي المباشر في دول 
العلوم  في  ماجستير  مذكرة  )الجزائر-تونس-المغرب(،  العربي  المغرب 
التسيير  وعلوم  الإقتصادية  العلوم  كلية  دولي،  اقتصاد  فرع:  الإقتصادية، 
والعلوم التجارية، جامعة الحاج لخضر تلمسان، الجزائر، 2007 - 2008.
*** طالبي محمد، أثر الحوافز الضريبية وسبل تفعيلها في جذب الإستثمار 
الأجنبي المباشر في الجزائر، مجلة إقتصاديات شمال افريقيا، مخبر العولمة 
 ،06 العدد  الشلف،  علي  بن  حسيبة  جامعة  افريقيا،  شمال  وإقتصاديات 

الجزائر،

* Mafizur Rahman Mohammad, Shahbaz Muhammad, Do Im�
ports and Foreign Capital Inflows Lead Economic Growth in 
Pakistan, South Asia Economic Journal, vol. 14 no 01, Srilanka, 
March 2013.

** سالكي سعاد، دور السياسة المالية في جذب الإستثمار الأجنبي المباشر –
دراسة بعض دول المغرب العربي، مذكرة ماجستير في العلوم الإقتصادية، 
فرع: مالية دولية، كلية العلوم الإقتصادية وعلوم التسيير والعلوم التجارية، 

جامعة أبي بكر بلقايد تلمسان، الجزائر، -2010 2011.
*** غريب بولرباح، العوامل المحفزة لجذب الإستثمارات الأجنبية المباشرة 
وطرق تقييمها دراسة حالة الجزائر، مجلة الباحث، جامعة قاصدي مرباح 

ورقلة، العدد 10، الجزائر، 2012.
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الم�ؤ�شر  �أن  الى  الباحث  ل  تو�صّ حيث  الاقت�صادية،  الحرية  م�ؤ�شر 
المدرو�س مبني على مجموعة من العوامل في البلد الم�ضيف والتي 
المبا�شر،  الأجنبية  لللا�ستثمارات  طاردا  �أو  محفزا  بلدا  منه  تجعل 
للبلد  وال�ضعف  القوة  نقاط  ويحدد  ملاحظات،  عن  عبارة  والتقرير 
في  التح�سين  من  بالمزيد  الن�صح  يقدم  �أنه  �إلى  �إ�ضافة  المعني، 
العوامل، ال�شيء الذي يعزز فكرة �أن هذه العوامل هي عوامل تحفيزية 
الم�ؤ�شرات  و�أن  جهة،  من  المبا�شرة  الأجنبية  الا�ستثمارات  لجذب 

الاقت�صادية تعد من بين طرق تقييم هذه العوامل.

أهم ما يميّز الدّراسة عن الدّراسات السابقة:
بهذا  المتعلّقة  والدرا�سات  الأبحاث  على  الإطلاع  بعد 
تناولت هذا المو�ضوع  ال�سّابقة  الدرا�سات  �أغلب  �أنّ  المو�ضوع، تبّني 
فبع�ضها  مف�صلة،  ب�صورة  جزئيه  بين  الربط  دون  منف�صل  ب�شكلٍ 
تطرّق لمو�ضوع الا�ستثمارات الأجنبية المبا�شرة ,fuqih الآخر تناول 
مو�ضوع حوافز الا�ستثمار ب�صفة عامة دون تخ�صي�ص، كما ركّزت 
العوامل المحفزة للا�ستثمار المبا�شر  �أهميّة  ال�سّابقة على  الدرا�سات 
وعوامل نجاحها في اقت�صاد ن�شط ت�سوده قوانين ال�سوق التناف�سية، 

وبيّنت �ضرورة توفير البيئة الملائمة لعمل هذه العوامل.
من  عامل  تخ�صي�ص  ال�ضرورة  من  �أنّه  الباحثان  وجد  لذلك، 
عوامل جذب الا�ستثمارات الأجنبية المبا�شرة، ودرا�سة ما مدى نجاح 
الم�ضيفة،  الدولة  في  الأجانب  الم�ستثمرين  توجيه  في  العامل  هذا 
وبالتالي رفع ر�صيدها من العملة ال�صعبة، والعديد من المزايا التي 
اقت�صادها في دولة مثل الجزائر،  �إلى تنويع موارد  �أي دولة  ت�سعى 
ومقارنة هذا الآداء مع نماذج من المغرب العربي ممثلة في دولتي 

تون�س والمغرب. 

محتويات الدراسة:
تم  الفرعية  والت�سا�ؤلات  الرئي�سية  الإ�شكالية  على  للإجابة 

تق�سيم الدرا�سة �إلى ثلاثة محاور �أ�سا�سيّة:
�أولا: مفهوم و�أهمية الا�ستثمار الأجنبي المبا�شر.��
ثانيا: الحوافز ال�ضريبية ودورها في توجيه الا�ستثمارات ��

الأجنبية المبا�شرة.
الا�ستثمارات �� جذب  في  ال�ضريبية  الحوافز  فعاليّة  ثالثا: 

الأجنبية المبا�شرة في الجزائر. 

أولا: مفهوم وأهمية الاستثمار الأجنبي المباشر

11 مفهوم الإ�ستثمار الأجنبي المبا�شر: يتفق كل من �صندوق .
و�ضع  على  والتنمية  الاقت�صادي  التعاون  ومنظمة  الدولي  النقد 
ذلك  �أنه  في  يتمثل  المبا�شر،  الأجنبي  للا�ستثمار  محدّد  مفهوم 
الا�ستثمار الذي يتم في �إقامة م�شروعات يملكها ويديرها الأجانب، 
�سواء كانت الملكية كاملة، �أو كانت بح�صة تكفل ال�سيطرة على �إدارة 
ن�شاطها  تمار�س  م�شروعات  �صورة  في  تكون  ما  وغالبا  الم�شروع، 
في البلدان النامية، �أو فروع ل�شركات �أجنبية في الخارج، بمعنى �أنّ 
هذا الا�ستثمار يتم في �أن�شطة �إ�ستثمارية داخل �أي بلد، وي�سيطر عليه 
القائمون في بلد �آخر)1(، والموجه للت�أثير في ال�سوق وت�سيير الم�ؤ�س�سة 

المتوطّنة في دولة مخالفة لدولة الم�ؤ�س�سة الأم.) 2(
22 �أهميّة . تزايدت  المبا�شر:  الأجنبي  الا�ستثمار  �أهمية 

�أن  بعد  العالمي،  عيد  ال�صّ على  المبا�شرة  الأجنبية  الا�ستثمارات 
الدول  في  الا�ستثمارية  الم�شاريع  تمويل  م�صادر  �أهم  من  �أ�صبحت 
النامية، �إبتداء من الن�صف الأول من الثمانينات ومع بداية الألفية 
النقاط  الأجنبي المبا�شر في  �أهمية الا�ستثمار  الجديدة، حيث تكمن 

الآتية: )3(
الدولية �� الم�ساعدات  حجم  انخفا�ض  �إلى  �أدى  �إليه  اللجوء 

والقرو�ض التي كانت الم�صدر الأ�سا�سي للتمويل.
يعد الا�ستثمار الأجنبي المبا�شر م�صدرا �أكثر �أمانا وفائدة ��

للقطر الم�ست�ضيف مقارنة بالا�ستثمار الأجنبي غير المبا�شر.
توطين �� و�سائل  �إحدى  المبا�شر  الأجنبي  الا�ستثمار  يعد 

التكنولوجيا والنفاذ �إلى الأ�سواق.
�أحد م�صادر ر�أ�س المال والخبرات الإدارية.��
يكون البلد �أكثر تناف�سية كلما كانت قدرته �أكبر على جذب ��

الا�ستثمارات الأجنبية. 
النظام �� مع  والتفاعل  الاندماج  درجة  لزيادة  �ضروري 

الاقت�صادي العالمي. 
33 مفهوم ومقوّمات المناخ الا�ستثماري:.

تعريف المناخ الا�ستثماري: يعرف ب�أنّه: » مجمل الأو�ضاع ♦♦
تلك  وت�أثير  الا�ستثمارية،  العملية  فيه  تتم  الذي  للمحيط  المكونة 
الأو�ضاع والظروف �سلباً �أو �إيجاباً على فر�ص ونجاح الم�شروعات 
وت�شمل  الا�ستثمارات،  و�إتجاهات  حركة  ثَمّ  ومن  الا�ستثماريةـ 
الظروف والأو�ضاع ال�سيا�سية و الاقت�صادية والاجتماعية والأمنية، 

كما ت�شمل الأو�ضاع القانونية والتنظيمات الإدارية.()4( 
مقومات المناخ الا�ستثماري: يمكن �إيجاز مكوّنات المناخ ♦♦

الا�ستثماري في العنا�صر الآتية.)5(
الاقت�صادي متجّها �� النظام  كلّما كان  الإقت�صادي:  النّظام 

نحو الحرية والإنفتاح الإقت�صادي و�آليات ال�سّوق كلما كان جاذباً 
للإ�ستثمار والعك�س �صحيح.

ديمقراطيا �� ال�سيا�سي  النظام  كان  كلما  ال�سّيا�سي:  النظام 
كلما كان جاذبا للا�ستثمار، وكلما كان ديكتاتوريا كلّما كان طاردا 
وهذا يرتبط بمدى الا�ستقرار ال�سّيا�سي، ويرتبط هذا الأخير بالا�ستقرار 
الأمني، فكلما كان النظام الأمني م�سيطرا على الأمن وعلى الجريمة 

كان جاذبا للا�ستثمار والعك�س �صحيح.
النظام البيئي: ويتكون من مجموعة قيم وعادات وتقاليد ��

م�شجّعة  كانت  كلّما  �إيجابية  المكوّنات  هذه  كانت  فكلّما  المجتمع، 
وجاذبة للا�ستثمار والعك�س �صحيح.

الا�ستثمار �� على �إدارة  القائمة  والأجهزة  الإداري  النظام 
الإجراءات  ب�سهولة  الإداري  النظام  تميز  كلّما  التنظيمي:  والإطار 
للإ�ستثمار  جاذبا  كان  �إدارية  تعقيدات  وجود  وعدم  وو�ضوحها 
�إدارة  على  القائمة  الأجهزة  كانت  كلّما  �أنه  كما  �صحيح،  والعك�س 
للإ�ستثمار  جاذبة  كانت  كلّما  وتنظيميا  �إداريا  كف�ؤة  الا�ستثمار 
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والعك�س �صحيح.
المنظّمون: كلما توفر عدد من المنظمين الأكْفاء، كلّما �أدى ��

ذلك �إلى جذب الا�ستثمار، �أمّا �إذا لم يتوفر العدد الكافي من المنظّمين 
الأكْفاء يكون ذلك طاردا للإ�ستثمار.

يتيح �� نظام  توافر  كلما  الا�ستثمارية:  المعلومات  نظام 
البيانات والإح�صاءات والمعلومات الا�ستثمارية للم�ستثمرين ب�شكل 

مف�صل ودقيق ومنا�سب كلما �أدّى ذلك �إلى جذب الا�ستثمار.
القانون �� في  وتتمثل  الا�ستثمار:  وت�شريعات  قوانين 

الرئي�سي للإ�ستثمار في �أي دولة من الدول، �إ�ضافة �إلى مجموعة من 
والبنوك،  الأجنبي  النقد  قانون  مثل  المكمّلة  والت�شريعات  القوانين 
وقانون ال�ضرائب والجمارك... وغيرها من القوانين التي لها علاقة 
بالا�ستثمار كما قد يلاحظ ما يلي: كلّما تميزت قوانين وت�شريعات 
للإ�ستثمار  والمرونة كانت جاذبة  والإ�ستقرار  بالو�ضوح  الا�ستثمار 
الحوافز  من  جملة  الا�ستثمار  قانون  ت�ضمن  كلما  �صحيح.  والعك�س 
�إلى  ذلك  �أدى  وجمركية  �ضريبية  �إعفاءات  من  المنا�سبة  والمزايا 
جذب الا�ستثمار، والعك�س �صحيح كلما كانت هناك �ضمانات كافية 
للأرباح  وحريّة تحويله  م�شاريعه،  �أموال  م�صادرة  كَعدم  للم�ستثمر 

وخروج ودخول عوامل الإنتاج �أدى �إلى جذب الا�ستثمار الأجنبي.
ال�سيا�سات الاقت�صادية*: كلما كانت هذه ال�سيا�سات مرنة، ��

وا�ضحة، تتميز بالكفاءة والفعاليّة، وتتما�شى والتغييرات والتحولات 
الاقت�صادية على الم�ستوى الكلي، كانت جاذبة للإ�ستثمار والعك�س 

�صحيح. و�أهم هذه ال�سيا�سات:
ال�سيا�سة المالية**: كلما كانت ال�سيا�سة تحتوي على جملة ��

من الإعفاءات ال�ضريبية والجمركية، كانت جاذبة للإ�ستثمار، كما 
�أنه كلما كان ال�سعر ال�ضريبي منا�سبا ولا يثقل كاهل الم�ستثمر، كان 
ذلك محفزا للإ�ستثمار، �إ�ضافة �إلى �أنه كلما كان �إنفاق الدولة يتجه 

نحو تهيئة البنى التحتية، كان ذلك جاذبا للإ�ستثمار.
ال�سيا�سة النقدية***: كلما كانت ال�سيا�سة النقدية تو�سعية ��

كانت جاذبة للإ�ستثمار والعك�س �صحيح. 
�سيا�سة التجارة الدولية: كلما كانت هذه ال�سيا�سة تحرريّة، ��

الجمركية  التعريفة  تخفي�ض  نحو  وتتجه  ال�صادرات  لتنمية  محفزة 

هذه  �آثار  وتنعك�س  �صحيح،  والعك�س  للإ�ستثمار  جاذبة  كانت 
ميزان مدفوعات  الجاري من  الح�ساب  �سلبا في  �أو  �إيجابا  ال�سيا�سة 
البلد المعني، حيث يحقق الح�ساب المذكور فائ�ضا �إذا كانت �سيا�سة 
التجارة الخارجية جيدة و�سليمة، وبالتالي تجلب م�ستثمرين جددا، 

�أو عجزا في الحالة المعاك�سة وتكون منفّرة للم�ستثمرين.

الموقع �� يعد  الم�ضيفة:  للدولة  الجغرافي  الموقع  �أهمية 
الجغرافي للبلد عامل جذب مهمّ للإ�ستثمارات الأجنبية، حيث يقوم 
الم�ستثمر بالمفا�ضلة بين الدول على �أ�سا�س هذا المعيار، فمثلا ي�سهم 
هذا القرب في تخفي�ض تكاليف الن�شاط الا�ستثماري كخف�ض تكلفة 

النقل والتّ�سويق، علاوة على �ضمان توافر �أ�سواق محليّة وا�سعة.

كفاءة ال�سيا�سة التعليمية والتكوينية ودعم �أن�شطة البحث ��
والتطوير: فكلما كانت هذه ال�سيا�سات كف�ؤة في مجملها، �ساعد ذلك 
الم�ستثمر الأجنبي من خلال ما يجلبه معه من تكنولوجيا ومعرفة 

متطورة، وي�ستطيع بذلك الإعتماد على الخبرات المحلية.

الأجنبية  الاستثمارات  توجيه  في  ودورها  الضريبية  ثانيا:الحوافز 
المباشرة

في  �سواء  حدّ  على  النامية  والدول  المتقدمة  الدول  تتناف�س 
التنمية  في  �أهمية  من  له  ا  ِمل المبا�شر،  الأجنبي  الا�ستثمار  جذب 
قامت  الأهمية،  لهذه  ونظرا  الم�ستدامة  النمو  وتحقيق  الاقت�صادية، 
العديد من الدول النامية بو�ضع �سيا�سات وت�صميم حزمة من الحوافز 
وتوليد  المبا�شر،  الأجنبي  الا�ستثمار  من  المزيد  جذب  �إلى  تهدف 
�أن تجنيها في حال تحقق القدر اللازم من ذلك  المنافع التي يمكن 

التدفق نحو اقت�صادياتها.

11 مفهوم حوافز الا�ستثمار و�أنواعها: تّعرف الحوافز على �أنها .
لأنواع  �أو  بعينها  ل�شركات  تقدم  للتقدير  قابلة  اقت�صادية  ميزة  �أيُّ 
للت�صرف  ت�شجيعها  لغر�ض  الحكومات  وبتوجيه من  ال�شركات،  من 
بال�شكل المرغوب وتت�ضمن الإجراءات والترتيبات التي ت�صمم ب�شكل 
الأجنبي  الا�ستثمار  م�شاريع  ن�شاط  من  العائد  معدل  لزيادة  محدد 

المبا�شر، �أو تخفي�ض )�أو �إعادة توزيع( لتكاليفه �أو مخاطره.)6(

وي�ؤكد تقرير الأمم المتحدة للتجارة والتنمية �أن عدد البلدان 
�إلى  ذلك  ويُعزى  م�ستمر،  تزايد  في  للا�ستثمار  الحوافز  ت�ضمن  التي 
مختلف  بين  ال�شديد  التناف�س  من  نوعا  خلقت  التي  العولمة  موجة 
الدول لل�سعي لجذب �أكبر قدر من الا�ستثمار الأجنبي المبا�شر، ولذلك 
ونظمها  التنظيمية  بيئتها  في  تعديلات  ب�إجراء  منها  العديد  قامت 
الوطنية الخا�صة بهذا الا�ستثمار لتكون �أكثر ملائمة وجذبا لتدفقات 

الا�ستثمار.

* السياسة الإقتصادية: ينظر الى السياسة الإقتصادية بخصوص مناخ الإستثمار 
من خلال ثلاث سياسات فرعية هي: السياسة المالية، السياسة النقدرية وسياسة 

التجارة الخارجية.
** السياسة المالية: وتعد هذه السياسة من أهم الأدوات الإقتصادية الرئيسية لما 
لها من تأثيرات على المتغيرات الإقتصادية، إذ تؤثر في الطلب الفعلي وبالتالي 

في مستويات النشاط والتشغيل والمستوى العام للأسعار وغيرها.
في عرض  المخطط  التغيير  الى  النقدية  السياسة  تشير  النقدية:  السياسة   ***
النقود بغرض التأثير في الاتجاه المرغوب، وقد تكون هذه السياسة انكماشية 
أو توسعية، وبخصوص مناخ الإستثمار ينبغي أن تتحكم السياسة النقدية على 
الاقل في سعر الصرف ومعدل التضخم وكلما كانت هذه السياسة توسعية كلما 
كانت جاذبة للإستثمار والعكس صحيح، على أن تكون هذه السياسة متوافقة مع 

التغير في حجم النشاط الإقتصادي المطلوب وتتسم بالاستقرار.
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 2004( الفترة  خلال  �أنه  �أعلاه  والبيانات  الأرقام  تظهر 
الأجنبي  الا�ستثمار  يخ�صّ  تعديلا   1036 �إح�صاء  تّم   )2013  -
المبا�شر، كان من بينها 76 % من مجموع التعديلات �أكثر ملائمة 

للا�ستثمار الأجنبي المبا�شر.
22 �أ�شكال حوافز الا�ستثمارات: يمكن ت�صنيف الحوافز المقدمة .

من حكومات الدول الم�ضيفة لل�شركات الأجنبية في مجال الا�ستثمار 
المبا�شر �إلى ما يلي:

2-1 حوافزتم ويلية: تت�ضمن قيام حكومات الدول الم�ضيفة 
بتزويد الم�ستثمر الأجنبي بالأموال ب�شكل مبا�شر، وقد تكون في �شكل 
�إعانات حكومية يمنح لتغطية جزء من تكلفة ر�أ�س المال، والانتاج، 
وتكاليف الإنتاج المرتبطة بالم�شروع الا�ستثماري، �إ�ضافة �إلى تقديم 
وتخفي�ض  الوطنيّة،  البنوك  من  القرو�ض  على  للح�صول  ت�سهيلات 

معدلات الفائدة على القرو�ض.)7(
الحوافز  من  النوع  هذا  تقديم  يتم  �ضريبية:  حوافز   2-2

بهدف:)8(
تخفي�ض �أعباء ال�ضرائب بالن�سبة للم�ستثمر الأجنبي.��
الجمركية �� الر�سوم  من  الحرة  المناطق  �صادرات  �إعفاء 

ت�شغيل  بعد مرحلة  ما  عاماً   15 �إلى  ت�صل  الت�صدير لمدد  و�ضرائب 
الم�شروع. 
العامة �� المرافق  با�ستغلال  المتعلقة  الر�سوم  تخفي�ض 

كالمياه والكهرباء.
ا�ستخدام الاهتلاك المت�سارع والإفادة من تقنية �� �إمكانية 

القر�ض ال�ضريبي.
وتعتمد ال�سيا�سة ال�ضريبية لتحقيق �أهدافها على جملة من 

الأدوات نذكر منها:
عن ♦♦ الدولة  حق  �إ�سقاط  عن  عبارة  ال�ضريبي:  الإعفاء 

�إلتزامهم  بع�ض المكلفين في مبلغ ال�ضرائب الواجب �سدادها مقابل 
�أو  دائماً  الإعفاء  ويكون  معينة،  ظروف  في  معين  ن�شاط  بممار�سة 
م�ؤقتا، غير �أن طريقة الإعفاء ال�ضريبي ي�شوبها العديد من الم�شاكل 

والعيوب منها:
م�شكلة تحديد تاريخ بدء الإعفاء ال�ضريبي، فهل تحت�سب ��

من تاريخ الموافقة على �إن�شاء الم�شروع �أو تاريخ بدء الإنتاج؟.

�أو �� الا�ستثماري  الم�شروع  من  �ضئيلة  �أرباح  تحقق  عند 
خ�سائر في ال�سنوات الأولى من بدء الن�شاط فهذه الخ�سائر لا يتحقق 

عليها �ضرائب في الأ�صل.
�أو �صناعات �� لجوء الم�ستثمر �إلى ت�صفية الم�شروع تجاريا 

�إن�شاء م�شروع �آخر جديد للتمتع من �إعفاء جديد  ا�ستهلاكية، وربما 
بنف�س الدولة �أو الإنتقال �إلى دولة �أخرى للتمتع ب�إعفاء جديد.

التخفي�ضات ال�ضريبية: هي تقلي�ص يم�س قيمة ال�ضريبة ♦♦
الم�ستحقة، مقابل الالتزام ببع�ض ال�شروط ك�إعادة ا�ستثمار الأرباح، 
توجّهات  على  بناء  ال�ضريبية  التخفي�ضات  ا�ستخدام  يتم  بمعنى 

ال�سيا�سات الاقت�صادية والاجتماعية الم�ستهدفة.
للأ�سعار ♦♦ ت�صميم جدول  بها  ويق�صد  التمييزيّة:  المعدلات 

محدّدة  بنتائج  ترتبط  المعدلات  من  عدد  على  يحتوي  ال�ضريبية 
حجم  مع  عك�سيا  المعدلات  هذه  ترتبط  حيث  الم�شروع،  لعمليات 
الم�شروع �أو مدى م�ساهمته في تحقيق التنمية الاقت�صادية، فتزداد 
المعدلات تدريجيا كلما انخف�ضت نتائج عمليات الا�ستثمار والعك�س 

�صحيح.
بالنظر ♦♦ �ضريبية  م��سألة  الإهتلاك  يعتبر  الاهتلاك:  نظام 

ال�سنوي  الق�سط  النّتيجة، من خلال ح�ساب  ت�أثيره المبا�شر على  �إلى 
للاهتلاك، ويتوقف هذا الأخير ح�سب نظام الاهتلاك المطبّق، وكلّما 
كان ق�سط الإهتلاك كبيرا كانت ال�ضرائب المفرو�ضة على الم�ؤ�س�سة 

�أقل.
وت�شكل ♦♦ اللاحّقة:  ال�سنوات  الخ�سائر �إلى  ترحيل  �إمكانية 

خ�سائر  تحقيق  عن  الناجمة  الآثار  لامت�صا�ص  و�سيلة  التقنية  هذه 
لا  حتى  اللاحقة  ال�سنوات  على  بتحميلها  وهذا  معينة،  فترة  خلال 

ي�ؤدي ذلك �إلى ت�آكل ر�أ�سمال الم�ؤ�س�سة.)9(
3-2 الحوافز غير المبا�شرة: 

تقوم العديد من حكومات الدول الم�ضيفة بمنح ت�سهيلات ��
لل�شركات الأجنبية الم�ستثمرة كتزويدها بالأرا�ضي والبنية الأ�سا�سية 
ب�أ�سعار �أقل من �أ�سعارها الجارية، وربما تقوم تلك الحكومات بمنح 
ال�سّوق في �صورة معاملة  امتيازا فيما يتعلق بمركزها في  ال�شركة 
تف�ضيلية بخ�صو�ص الم�شتريات الحكومية، ومنحها مركزا احتكاريا 

في ال�سوق، كما قد تكون في �صورة الحماية من مناف�سة الواردات.
تخفي�ض �� �إلى  الم�ضيفة  الحكومات  بع�ض  تلج�أ  قد  كما 

جدول رقم )01(
التغييرات التنظيمية الوطنية للفترة )2004 2013-(

2004200520062007200820092010201120122013البند

80777449414557445359عدد البلدان التي �أدخلت التغييرات

166145132806989116678686عدد التغييرا ت التنظيمية

14411910759516175526463الأكثر �إيجابية للإ�ستثمار

20252519162436152463الأقل �إيجابية للا�ستثمار

2102244000محايدة/غير محددة

المصدر: من إعداد الباحثين بالاعتماد على: الأونكتاد، تقارير الاستثمار العالمي 2012 - 2013.
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أ. محمد لمين علون
أ.عطية حليمة  

الر�سوم �أو الإعفاء منها نهائيا والخا�صة با�ستخدام المرافق العامة 
للعقارات  الإجارات  قيمة  وتخفي�ض  ..الخ،  والكهرباء.  كالمياه 
الأجنبية  الا�ستثمارية  الم�شاريع  بمختلف  الخا�صة  والأرا�ضي 
بالإ�ضافة �إلى �إعفائها في بع�ض الأحيان من تطبيق قوانين العمل 

ال�سائدة والمعمول بها في الم�شروعات الوطنية.)10(
معينة  �شروط  وفق  الحوافز  هذه  وتمنح  �أخرى:  حوافز   2-4

يتم الإتفاق عليها مثل:)11(
عدم فر�ض قيود على التملك الكلّي �أو الجزئي للم�شروعات ��

الا�ستثمارية.
الخا�صة �� والأرا�ضي  العقارات  �إيجار  قيمة  تخفي�ض 

بالا�ستثمارات.
�إلى �� الهادفة  والدرا�سات  للبحوث  تقديم م�ساعدات خا�صة 

تو�سيع الم�شروعات القائمة.
�إقامة �أنظمة المناطق الحرة. ��
التي �� الاختلالات  لتعوي�ض  م�ساهمات  �إلى  الديون  تحويل 

يعرفها الاقت�صاد الكلي. 
�إن�شاء الم�شروعات  وت�سهم هذه الحوافز في تخفي�ض تكاليف 
ب�شكل غير مبا�شر، وبالتالي �إمكانية تحقيق معدّل عائد مرتفع)12(، 
ال�شكل  في  »ال�ضريبية«  المالية  الحوافز  �أنواع  �إجمال  ويمكن 

التالي:)13(
شكل رقم 01

هيكل نماذج الحوافز الضريبية

المصدر: فريد النجار، الاستثمار الدولي والتنسيق الضريبي، مؤسسة شباب الجامعة، مصر، 2000، ص 84.
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33 ت�أثير ال�ضريبة على الا�ستثمار الأجنبي المبا�شر:.

الأجنبي المبا�شر يتجه من بلد  �أن الا�ستثمار  مما لا �شك فيه 
تعتبر  ال�ضريبة  ولأن  هذا  ممكن،  عائد  �أكبر  لتحقيق  �سعيا  �أخر  �إلى 
عن�صرا م�ؤثرا على حجم الأرباح، وبالتالي يعد الم�ستوى ال�ضريبي 
من المركبات الأ�سا�سية لمناخ �أي �إ�ستثمار على اعتبار �أن ال�ضريبة 
�أداة مهمة للت�أثير على الميل الا�ستثماري وذلك لأن زيادة ال�ضرائب 

المبا�شرة ت�ؤدي �إلى تخفي�ض من قيمة الا�ستثمار. 
�إنّ للحوافز ال�ضريبية دورا مهما في تح�سين المناخ الا�ستثماري 
للدولة الم�ضيفة، نظرا لما يقدمه من مزايا، فيمكن للدول الم�ضيفة 
ا�ستعمالها �أداة لتوجيه الا�ستثمارات للقطاعات الاقت�صادية المهمة، 
ذلك عموما من  ويتج�سد  الوطنية،  التنمية  الأولوية في خطة  وذات 
للم�شاريع  ال�ضريبية  والحوافز  الإعفاءات  من  �أكبر  قدر  منح  خلال 

الا�ستثمارية التي تتجه �إلى تلك القطاعات الاقت�صادية.
دورا  ت�ؤدي  �أنْ  التف�ضيلية  ال�ضريبية  للمعاملة  يمكن  كما 
م�ؤثرا في ت�شجيع ال�صناعات الت�صديرية بتوفير ت�سهيلات لمداخيلها 
جذب  �أداة  ال�ضريبية  الأ�سعار  ا�ستخدام  يمكن  حيث  ومخرجاتها، 
متميزة  معاملة  تقديم  خلال  من  وذلك  الا�ستثمارية،  للم�شروعات 
لنوع معين من الن�شاط، �أو مجموعة معينة من المكلفين �أي التمييز 
الإعفاء  ا�ستخدام  �أو  العادي  لل�سعر  وفقا  ال�ضريبة  �سعر  تحديد  عند 
ال�ضريبي بطريقة ت�سمح لها ب�أن تمار�س دورا مهما في الت�أثير على 
مما  المختلفة،  القطاعات  بين  توزيعها  ونمط  الا�ستثمارات،  حجم 
الحافز  هذا  تعطي  التي  الدولة  في  الا�ستثمار  على  الم�ستثمر  ي�شجع 

نظرا لأهميته لج�أت �إليه مختلف الدول النامية منها.
الذي  المتناق�ص  الاهتلاك  ا�ستخدام  يمكن  ذلك  �إلى  �إ�ضافة 
التي  الاقت�صادية  الأن�شطة  نحو  ويوجه  الا�ستثمار  قرار  على  ي�ؤثر 
من ��شأنها �أن تحقق مزيد من الفعالية في عملية التنمية، �أو الإعفاء 
من ال�ضرائب والر�سوم الجمركية التي تفر�ض على الآلات والمعدات 
تكون  التي  الا�ستثماري  الم�شروع  ي�ستوردها  التي  الخام  والموارد 

لازمة لإن�شائه وت�شغيله �أو التو�سع فيه.)14( 
التي  الاقت�صادية  ال�سيا�سات  توجيه  في  لفعاليتها  ونظرا 
تهدف الي جذب ر�ؤو�س الأموال، فقد ذهبت العديد من الدرا�سات مثل 
الحوافز  �إعطاء  الى   1993 رولف   ،1986 ويل�س   ،1973 هيلينر 
تو�صل  فيما  اهتمام كبير،  الم�ضيفة  الدولة  توفرها  التي  ال�ضريبية 
(كابل، بيرود،1987( وروث و�أحمد،1987 ( وليم،1983(، �إلى �أن 
الإعفاءات ال�ضريبية والجمركية لي�س بعامل م�ؤثر في علمية �صنع 
بالن�سبة  ال�ضريبية  الإعفاءات  �أهمية  بدت  و�إن  الا�ستثماري،  القرار 
للا�ستثمار من �أجل خدمة ال�سوق المحلي، وعلى الرغم من ذلك ف�إن 
�إذا  �أن يكون لها ت�أثير فعال  الإعفاءات ال�ضريبية والجمركية يمكن 
ما كانت العوامل الأخرى غير ال�ضريبية تعمل ب�إيجابية وفي �صالح 

جذب الا�ستثمار الأجنبي المبا�شر.)15( 

الأجنبية  الاستثمارات  جذب  في  الضريبية  الحوافز  فعاليّة  ثالثا: 
المباشرة في الجزائر

1. �إجراءات الإ�صلاح ال�ضريبي الم�شجعة للا�ستثمار الأجنبي 
في الجزائر:

من �أجل تنمية اقت�صادها، وبعث عجلة التنمية عمدت الجزائر 
ومن  القطاعات.  مختلف  في  �إ�صلاحات  وتبني  قوانين  �إحداث  �إلى 
في  ق�صوى  �أهمية  من  ي�شكلان  لما  والجباية،  الا�ستثمار  �أهمها 
الا�ستثمار وال�ضرائب  الوطني، وعليه فقد احتوت قوانين  الاقت�صاد 
ومن  الا�ستثمار،  ترقية  على  تعمل  تنموية  وبرامج  تحفيزات  عدة 
خارج  ال�صادرات  و�إنعا�ش  للا�ستثمار،  الملائم  المناخ  تهيئة  ثم 
المحروقات وامت�صا�ص البطالة وا�ستعمال الأداة ال�ضريبية بفعالية 
التي من ��شأنها �أن تحفز الا�ستثمار �أكثر ف�أكثر، بناء على �إمتيازات 

مختلفة.
التي  الا�ستثمار  بقوانين  يتعلق  فيما  ملاحظته  يمكن  وما 
تنمية  فعالية في  ذات  تكن  �أنها لم  و2001   1993 قانوني  �سبقت 
وهذا  الا�ستثمار،  ترقية  في  ثانويا  دورا  و�أدت  الجزائري،  الإقت�صاد 

يعود �إلى جملة النقائ�ص التي نلخ�صها في نقطتين:)16(
وتهمي�ش ♦♦ فعاليتها،  وعدم  ال�ضريبية  الإمتيازات  قلة 

للا�ستثمار  كمحرك  العمومي  للقطاع  على  التركيز  الخا�ص  القطاع 
في الجزائر.
وعدم ♦♦ البيروقراطية،  التعقيدات  من  الكثير  على  �إحتوائها 

ملائمة البيئة الاقت�صادية والاجتماعية وال�سيا�سية في تلك المرحلة. 
 93/12 الا�ستثمار  قانون  في  ال�ضريبية  الإمتيازات   1-1

الم�ؤرخ في 5 /10 /1993:

التي  ال�ضريبية  الإ�صلاحات  مع  تزامنا  القانون  هذا  جاء   
�شرعت فيها الجزائر في �سنة 1992، ويهدف هذا القانون �إلى تحرير 
و�إعطاء  ال�سوق  قواعد  �إر�ساء  خلال  من  وذلك  الجزائري،  الإقت�صاد 
الأهمية الكبيرة للقطاع الخا�ص من خلال ت�شجيع وتحفيز الا�ستثمار 
القطاع الخا�ص و الا�ستثمار الأجنبي المبا�شر من �أجل الم�شاركة في 
�أنظمة  عملية التنمية، ويمنح هذا القانون امتيازات �ضريبية ح�سب 

معينة وهي كالتالي:)17( 
النظام العام: تتمتع الا�ستثمارات التي ينجزها الأ�شخا�ص ��

النظام  هذا  �إطار  في  الأجانب  �أو  المحليون،  والمعنيون  الطبيعيون 
جمركية  ال�ضريبية،  الامتيازات  من  الم�ضمون  الأدنى  بالحد 
المر�سوم  من   19  ،18  ،17 المواد  �ضمن  وهي   )18( و�إجتماعية 
وفق  ال�ضريبية  المزايا  من  الإفادة  93/12ويتم  رقم  الت�شريعي 
�إنجاز  مرحلة  مرحلتين  على  الت�شريعي  المر�سوم  من  العام  النظام 

الم�شروع، ومرحلة ا�ستغلال الم�شروع.
الا�ستثمارية ♦♦ الم�شاريع  ت�ستفيد  الم�شروع:  مرحلة �إنجاز 

�إذا �صدر  �إلا  التالية،  الامتيازات  �سنوات من  تزيد عن ثلاث  لا  لمدة 
14 من  قرار خلاف ذلك عن الوكالة يحدد مدة �أطول ح�سب المادة 

القانون 93/12.) 19(



176

الإمتيازات الضريبية كمصدر لتحفيز الإستثمار الأجنبي المباشر وتوجيهه
الجزائر" حالة  "دراسة 

أ. محمد لمين علون
أ.عطية حليمة  

ا�ستغلال ♦♦ تاريخ  من  �إبتداء  الم�شروع:  ا�ستغلال  مرحلة 
�سنتين  �أدناها  فترة  طيلة  الإعفاء  من:  الإفادة  يتم  الم�شروع، 
والدفع  ال�شركات  �أرباح  ال�ضريبة على  �سنوات من  و�أق�صاها خم�س 
الجزافي* والر�سم على الن�شاط ال�صناعي والتجاري مع تطبيق ن�سبة 
مخف�ضة على الأرباح التي يعاد ا�ستثمارها بعد انق�ضاء فترة الإعفاء 
المحددة من 2 �سنة �إلى 5 �سنوات، �إ�ضافة �إلى مزايا �أخرى يحددها 

القانون 12/93 في المادة 14.
ل�سنة �� الا�ستثمار  قانون  ميّز  لقد  الخا�صة:  المناطق  نظام 

الاقت�صادي  التو�سع  مناطق  بين  الخا�صة،  المناطق  �ضمن   1993
تلك  هي  الاقت�صادي  التو�سع  فمناطق  ترقيتها،  الواجب  والمناطق 
�أمّا  ومادية،  وب�شرية  طبيعية  ب�إمكانيات  تتمتع  التي  المناطق 
المناطق الواجب ترقيتها فهي المناطق التي تفتقر لهذه الإمكانيات، 
الامتيازات  من  الخا�صة  المناطق  �ضمن  المناطق  هذه  وت�ستفيد 

ال�ضريبية التالية ح�سب المراحل:
أ تنجز 	. التي  الا�ستثمارات  ت�ستفيد  الم�شروع:  �إنجاز  مرحلة 

في المناطق الخا�صة في فترة لا يمكن �أن تتجاوز ثلاث �سنوات ابتداء 
من تاريخ تبليغ الوكالة، بالامتيازات التالية: 

لكل �� بالن�سبة  بمقابل  الملكية  نقل  �ضريبة  من  الإعفاء 
الم�شتريات العقارية التي تنجز في �إطار الا�ستثمار.

منخف�ضة �� بن�سبة  الت�سجيل  مجال  في  ثابت  ر�سم  تطبيق 
قدره0,5% فيما يخ�ص العقود الت�أ�سي�سية والزيادات في ر�أ�س المال.

مبا�شرة �� توظف  التي  والخدمات  لل�سلع  بالن�سبة  الإعفاء 
في �إنجاز الا�ستثمارات من الر�سم على القيمة الم�ضافة �سواء كانت 

م�ستوردة �أو منتجة في ال�سوق المحلية.
الر�سوم �� مجال  في   %3 ب  تقدر  مخف�ضة  ن�سبة  تطبيق 

�إنجاز  في  مبا�شرة  تدخل  التي  الم�ستوردة  ال�سلع  على  الجمركية 
الا�ستثمار، ويمكن �أن تكون هذه ال�سلع مو�ضوع تنازل وتحويل طبقا 

للت�شريع المعمول به بعد موافقة الوكالة.
في 	.ب الا�ستثمارات  ت�ستفيد  الم�شروع:  الا�ستغلال  مرحلة 

المناطق الخا�صة ابتداء من تاريخ ال�شروع في الإ�ستغلال بناء على 
قرار الوكالة من الإمتيازات التالية:)20(

الإعفاء من ال�ضريبة على �أرباح ال�شركات والدفع الجزافي ��
والر�سم على الن�شاط ال�صناعي والتجاري، طيلة فترة �أدناها خم�س 

�سنوات وحدها الأق�صى ع�شر �سنوات من الن�شاط الفعلي. 

الا�ستثمار �� �إطار  في  تدخل  التي  العقارية  الملكيات  �إعفاء 
فترة  طيلة  عليها  الح�صول  تاريخ  من  ابتداء  العقاري،  الر�سم  من 

�أدناها خم�س �سنوات و�أق�صاها ع�شر �سنوات.
تخفي�ض 50% من الن�سبة المنخف�ضة للأرباح التي يعاد ��

فترة  �إنتهاء  بعد  الن�شاط  فترة  بعد  خا�صة  منطقة  في  ا�ستثمارها 
الإعفاء.
الإعفاء من ال�ضريبة على �أرباح ال�شركات والدفع الجزافي ��

والر�سم على الن�شاط ال�صناعي والتجاري في حالة الت�صدير، وذلك 
ح�سب رقم �أعمال ال�صادرات بعد انتهاء فترة الإعفاء.

�أرباب العمل في �� �أو كلياً بم�ساهمات  تتكفل الدولة جزئياً 
النظام القانوني لل�ضمان الاجتماعي بر�سم الأجور المدفوعة لجميع 
قرار  على  بناء  للتمديد،  قابلة  �سنوات  خم�س  فترة  طيلة  العمال 

الوكالة.
نظام المناطق الحرة: تعرّف المناطق الحرة ب�أنها مناطق ��

في  تقع  تجارية،  و�أن�شطة  وخدمات  �صناعية  �أن�شطة  فيها  تمار�س 
م�ساحات م�ضبوطة حدودها، قد ت�شتمل على مطار �أو ملك وطني، �أو 
تقع بالقرب من ميناء مطار �أو منطقة �صناعية تمار�س �صلاحيات 
ال�سلطة العمومية على المطارات والموانئ )21(، وت�ستفيد الا�ستثمارات 
المنجزة في المناطق الحرة من مزايا �ضريبية حددتها المادة 28 من 
التي تقام  �إذ تعفى الا�ستثمارات   ،93/12 الت�شريعي رقم  المر�سوم 
في المناطق الخا�صة بعنوان ن�شاطها من جميع ال�ضرائب والر�سوم 
ال�ضريبي والجمركي ما  ال�ضريبي و�شبه  الطابع  والاقتطاعات ذات 

عدا:
غير �� ال�سياحية  بال�سيارات  المتعلقة  والر�سوم  الحقوق 

المرتبطة با�ستغلال الم�شروع.
لل�ضمان �� القانوني  النظام  في  والا�شتراكات  الم�ساهمات 

الإجتماعي.
كما ت�ستفيد هذه الا�ستثمارات من المزايا التالية:��
الإعفاء فيما يخ�ص عائدات ر�أ�س المال الموزعة الناتجة ��

عن ن�شاطات اقت�صادية تمار�س في المناطق الحرة من ال�ضرائب.
يوظف العمال الأجانب الذين جرى توظيفهم وفقا للمادة ��

تقنين  �شكليات م�سبقة عمالا  بدون   93/12 رقم  المر�سوم  33 من 
وم�ؤطرين من جن�سية �أجنبية بدون تحديد عدد العمال لكل م�ؤ�س�سة، 
الت�صريح  �إلى  المناطق الحرة  الأجانب في  العمال  ويخ�ضع توظيف 
لدى م�صالح الت�شغيل المخت�صة �إقليمياً فقط، ويخ�ضع ه�ؤلاء العمال 
من   %  20 بن�سبة  الإجمالي  الدخل  على  الجزافية  ال�ضريبة  لنظام 

مبلغ �أجورهم. )22(
 03/01 الا�ستثمار  قانون  في  ال�ضريبية  الامتيازات   1-2
الم�ؤرخ في 20 /08 /2001: يعتبر الأمر 03/01 �إمتدادا للقانون 

ال�سّابق ومنح الامتيازات التالية:
الا�ستثمار، ♦♦ �إنجاز  مرحلة  يخ�ص  فيما  العام:  النظام  في 

وبالن�سبة للنظام العام فت�ستفيد الم�ؤ�س�سة الم�ستثمرة من الإعفاء من 
مبا�شرة  تدخل  التي  والخدمات  لل�سلع  الم�ضافة  القيمة  على  الر�سم 
كل  مقابل  الملكية  نقل  حقوق  من  والإعفاء  الم�شروع،  �إنجاز  في 
من  ت�ستفيد  كما  المعني،  الا�ستثمار  �إطار  في  تمر  التي  الاقتناءات 

* الدفع الجزافي: هو عبارة عن ضريبة مباشرة تفرض علي الأفراد الطبيعيين 
الرواتب  بدفع  والمكلفة  الجزائر  في  المقيمة  الهيئات  لمختلف  والمعنويين 
جزافية  بطريقة  هنا  الضريبة  وعاء  تقدير  يتم  حيث  للمستخدمين،  والأجور 
بالنشاط  وثيق  وإرتباط  صلة  لها  التي  والأدلة  القرائن  بعض  إلى  بالإستناد 
الخاضع للضريبة، وتلجأ الإدارة الضريبية عادة إلى تطبيق هذه الطريقة عندما 
يمتنع المكلفون عن تقديم إقراراتهم الضريبية، أو لأنهم لا يتمكنون من ذلك 
لعدم وجود دفاتر محاسبية منتظمة وأمينة تبين القيمة الحقيقية لوعاء الضريبة، 

وغالبا ما يفرق بين نوعين من التقدير الجزافي:
- الجزافي القانوني: يستعمل خاصة في تقدير الأرباح الصناعية حيث يحدد 
بعض  علي  بناءا  للإستثمار  الإجبارية  القيمة  تفرضه  الذي  المعامل  القانون 

المعطيات المتوفرة والقرائن القانونية الذي يحددها المشرع.
رقم  أن  الممول حيث  مع  إتفاق  الضرائب  إدارة  تجرى  الإتفاقي:  الجزافي   -
أعماله المسجل في الدفاتر المحاسبية بناءا عليه تحدد مصلحة الضرائب المبلغ 

الواجب دفعه.
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تدخل  التي  الم�ستوردة  التجهيزات  لجمركة  مخف�ض  معدل  تطبيق 
مبا�شرة في �إنجاز الا�ستثمار.

�أمّا فيما يتعلق بمرحلة الا�ستغلال ولمدة ثلاث �سنوات بالن�سبة 
للا�ستثمارات المحدثة حتى مائة من�صب �شغل، وبعد معاينة ال�شروع 

في الن�شاط الذي تعده الم�صالح ال�ضريبية بطلب من الم�ستثمر: 
�� .)IBS( الإعفاء من ال�ضريبة على �أرباح ال�شركات
��.)TAP( الإعفاء من الر�سم على الن�شاط المهني

للا�ستثمارات  بالن�سبة  �سنوات،  خم�س  �إلى  المدة  هذه  وتمدد 
الن�شاط،  انطلاق  �أكثر عند  �أو  �شغل  التي تحدث مائة وواحد من�صب 
التي يحدد المجل�س  القطاعات الا�ستراتيجية  و/�أو الا�ستثمارات في 

الوطني للا�ستثمار قائمتها.
فت�ستفيد ♦♦ الخا�ص  للنظام  بالن�سبة  الخا�ص:  النظام  في 

م�ساهمة  تنميتها  تتطلب  التي  المناطق  في  تتم  التي  الا�ستثمارات 
بالن�سبة  الخال�صة  الأهمية  ذات  والا�ستثمارات  الدولة  من  خا�صة 

للاقت�صاد الوطني من مزايا خا�صة تتمثل فيما يلي:
تطبيق حق ثابت في مجال الت�سجيل بمعدل مخف�ض قدره ��

0.2 %فيما يتعلق بالعقود الت�أ�سي�سية والزيادات في ر�ؤو�س الأموال.
الإعفاء من الر�سم على القيمة الم�ضافة فيما يخ�ص ال�سلع ��

كانت  �سواء  الا�ستثمار  �إنجاز  في  مبا�شرة  تدخل  التي  والخدمات 
م�ستوردة �أو م�شتراة من ال�سوق المحلي.

الاقتناءات �� لكل  بمقابل  الملكية  نقل  حقوق  من  الإعفاء 

جزئيا  الدولة  وتتكفل  الا�ستثمار،  �إطار  في  تمت  التي  العقارية 
بالم�صاريف بعد تقييمها من الوكالة فيما يخ�ص الأ�شغال المتعلقة 

بالهياكل التحتية ال�ضرورية لإنجاز الا�ستثمار. 
من  الم�ؤ�س�سة  فت�ستفيد  الا�ستغلال،  مرحلة  يخ� ص فيما  �أمّا 

جملة من الامتيازات وهي كالآتي:
الإعفاء من ال�ضريبة على �أرباح ال�شركات وال�ضريبة على ��

الدخل الإجمالي على الأرباح الموزعة، والدفع الجزافي، والر�سم على 
الن�شاط المهني لمدة ع�شر �سنوات كاملة.

الر�سم �� من  الاقتناء  من  ابتداء  �سنوات  ع�شر  لمدة  �إعفاء 
العقاري على الملكيات العقارية التي تدخل في �إطار الا�ستثمار.

الا�ستهلاك �� و�آجال  العجز  ت�أجيل  �إ�ضافية مثل  منح مزايا 
التي من ��شأنها تح�سين وت�سهيل الا�ستثمار.)23(

الم�ؤ�س�سات  بين  يفرق  لم   03/01 الأمر  �أنّ  الإ�شارة  وتجدر 
الم�ستثمرة الوطنية والأجنبية، ولا بين الم�ستثمر العمومي والخا�صّ، 
ولا بين ال�شخ�ص الطبيعي والمعنوي، �إذ حظي الجميع بمعاملة عادلة 

ومن�صفة.)24( 
2. مقارنة قانون الا�ستثمار في الدول المغاربية:

للا�ستثمار  الجزائري  الت�شريع  م�سايرة  مدى  معرفة  �أجل  من 
�إلى جذب الا�ستثمار  �أي�ضا  مع ت�شريعات الدول الأخرى التي تهدف 
الأجنبي نقارن فيما يلي من خلال جدول رقم 02 )25( بين كل من 
الجزائرو المغرب وتون�س فيما يتعلق بالحوافز ال�ضريبية الجمركية 

والمالية المقدمة من كل دولة.
جدول رقم )02(

 مقارنة الإعفاءات الضريبية والجمركية بين الجزائر، المغرب وتونس.

الجزائر ح�سب الأمر ال�صادر �سنة 2001 الخا� صال�ضرائب والر�سوم
بتطوير الا�ستثمار

المغرب ح�سب مدونة الا�ستثمار ال�صادرة �سنة 
تون�س ح�سب قانون الا�ستثمار ال�صادر �سنة 19951993

الر�سم على القيمة 
الم�ضافة

-ح�سب النظام العام يتم �إعفاء ال�سلع والخدمات 
التي تدخل مبا�شرة في �إنجاز الا�ستثمار.

-ح�سب النظام الإ�ستثنائي يتم �إعفاء ال�سلع 
والخدمات التي تدخل مبا�شرة في �إنجاز الا�ستثمار 
مهما كانت م�ستوردة �أو م�شتراة من ال�سوق المحلي.

الإعفاء �أو التعوي�ض في حالة الا�ستيراد �أو الح�صول 
من ال�سوق المحلي على �سلع التجهيز، الآلات 

و�أدوات الإنتاج.

-حوافز ت�شجيعية م�شتركة: الإعفاء �إلى حدود 10 
% على الواردات �أو الحيازة المحلية لتجهيزات 
الإنتاج ح�سب القوائم ماعدا ال�سيارات المحلية.

-حوافز خا�صة ح�سب القطاعات ذات الأولوية، 
التخفي�ض �إلى معدل %10 �أو الإلغاء الكلي ح�سب 

طبيعة التجهيزات م�ستوردة �أو محلية.

يتميز القانون الجزائري بالإعفاء الكلي دون تمييز، فهو يماثل القانون المغربي، بينما نجد �أنّ القانون التون�سي لا يقدم الإعفاء الكامل، ولكنه يعطي الأولوية التقييم
ح�سب القطاعات الاقت�صادية.

حقوق الت�سجيل

الإعفاء من جميع حقوق الت�سجيل على جميع 
العمليات ذات العلاقة بالا�ستثمار )نظام عام �أو 

�إ�ستثنائي( 
تطبيق ر�سم ثابت على الت�سجيل بمعدل مخف�ض 
يقدر بـ 2 بالألف على العقود الت�أ�سي�سية �أو رفع 

ر�أ�س المال، ح�سب النظام الا�ستثنائي.

-الإعفاء بالن�سبة لعقود الح�صول على عقارات 
الا�ستثمارات مع �ضمان التـ�أكد من �إنجاز الم�شروع 

في �أجل �أق�صاه 24 �شهر. 
% على عقود حيازة الأرا�ضي للبناء.. -معدل 2.5 

% على الم�ساهمات الخا�صة  -معدل �أق�صى 0.5 
بت�أ�سي�س �أو رفع ر�أ�سمال ال�شركات.

-الإعفاء �أو تعوي�ض الحقوق الت�سجيل على عقود 
تحويل الملكية، خا�صة في القطاعين الفلاحي 

وال�سياحي.
-منح مزايا في �شكل فر�ض ر�سم ثابت على 

عقود الت�سجيل الخا�صة بال�شركات �أو التحويلات 
العقارية.

يقدم القانون الجزائري مزايا كثيرة للم�ستثمرين مقارنة بالت�شريع التون�سي والمغربي، مع تطبيق ن�سبة جدّ مخف�ضة ت�صل �إلى 2 بالألف على العقود الت�أ�سي�سية التقييم
�أو رفع ر�أ�س المال.
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الإمتيازات الضريبية كمصدر لتحفيز الإستثمار الأجنبي المباشر وتوجيهه
الجزائر" حالة  "دراسة 

أ. محمد لمين علون
أ.عطية حليمة  

الجزائر ح�سب الأمر ال�صادر �سنة 2001 الخا� صال�ضرائب والر�سوم
بتطوير الا�ستثمار

المغرب ح�سب مدونة الا�ستثمار ال�صادرة �سنة 
تون�س ح�سب قانون الا�ستثمار ال�صادر �سنة 19951993

ال�ضرائب على 
�أرباح ال�شركات 
وال�ضريبة على 

الدخل

بعد الت�أكد من البداية الفعلية لا�ستغلال الم�شروع 
)النظام الا�ستثنائي( ي�ستفيد الم�ستثمر من �إعفاء 

لمدة 10 �سنوات من الن�شاط الفعلي من دفع 
ال�ضريبة على �أرباح ال�شركات وال�ضريبة على 

الدخل الإجمالي وعلى الأرباح الموزعة ومن الدفع 
الجزافي والر�سم على الن�شاطات المهنية

-الإعفاء الكلي من دفع ال�ضريبة على �أرباح 
ال�شركات تطبق على رقم الأعمال الخا�ص 

بال�صادرات والمحقق بالعملة ال�صعبة ل�صالح 
ال�شركات الم�صدرة لمدة �سنوات الأولى ثم 

التخفي�ض �إلى 50 % فيما بعد لمدة 5 �سنوات 
بالن�سبة لل�شركات المقيمة في المناطق المحرومة 

با�ستثناء بع�ض ال�شركات.

الإعفاء من دفع ال�ضرائب الخا�صة ب�أرباح 
ال�شركات وبالدخل ح�سب طبيعة الن�شاط يمكن 

�أن ت�صل �إلى 100 % بالن�سبة للأرباح المحققة 
نتيجة عمليات الت�صدير لفترة ت�صل �إلى 10 �سنوات 

وبتخفي�ض 50 % فيما بعد.

التقييم
يمنح القانون الجزائري �أطول مدة �إعفاء كلي ت�صل �إلى 10 �سنوات دون تمييز بين قطاعات الن�شاط، بينما نلاحظ �أنّ هذه المدة تقدر بـ 5 �سنوات في المغرب مع 
الإ�شارة لامتياز خا�ص ل�صالح الم�ؤ�سّ�سات العاملة في قطاع الحرف وال�صناعات التقليدية، ويركز الت�شريع التون�سي على �إعطاء مزايا خا�صة ل�صالح الم�ؤ�س�سات 

الم�صدرة، بينما يفتقد الت�شريع الجزائري هذا العن�صر على الرغم من الدعوات الر�سمية لت�شجيع الت�صدير. 

الر�سوم وال�ضرائب 
العقارية والمحلية

الإعفاء من الر�سم العقاري على الملكيات العقارية 
لمدة 10 �سنوات

-الإعفاء ب�شروط على الأرباح العقارية.
-الإعفاء خلال 5 �سنوات على الر�سم الح�ضري على 

البناءات الجديدة والإ�ضافة في البناءات و�آلات 
الإنتاج.

الإعفاء من عدة ر�سوم �أخرى خا�صة بالن�سبة 
للم�ؤ�س�سات المقيمة في المناطق المراد تنميتها 
والاتجاه العام هو الحد من الإعفاء في الر�سوم 

المحلية بهدف عدم الأ�ضرار بميزانيات الجماعات 
المحلية.

يقدم القانون الجزائري الإعفاء الأهم مقارنة بما هو معمول به في كل من تون�س والمغرب �إذ ت�صل مدة الإعفاء في الجزائر �إلى 10 �سنوات دون �أيّة �شروط، التقييم
بينما تفر�ض �شروط للإفادة من الإعفاء في المغرب وبمدة تقدر بـ 5 �سنوات، في حين تنتهج تون�س مبد�أ الإعفاءات الخا�صة ح�سب مناطق تواجد الم�ؤ�س�سات. 

الر�سوم الجمركية
تطبيق الر�سم المخف�ض فيما يتعلق بالحقوق 

الجمركية على التجهيزات الم�ستوردة الم�ستعملة 
مبا�شرة في تحقيق الا�ستثمار.

ر�سم بين 2.5 % و10 %
كحد �أق�صى على ال�سلع التجهيزية والأدوات وقطع 

الغيار ال�ضرورية لترقية وتطوير الا�ستثمار.

-الحوافز الم�شتركة يتم تخفي�ض المعدل �إلى 10 
.%

-الحوافز الخا�صة ح�سب قطاعات الن�شاط يمكن 
�أن ت�صل �إلى الإعفاء �أو التعوي�ض بمعدل 10 % 
�إلى غاية تطبيق نظام المناطق الحرة لل�شركات 

الم�صدرة هذه الإعفاءات تخ�ص ال�سلع والتجهيزات 
ال�ضرورية لإنجاز الا�ستثمارات.

التقييم
بعد تعديل معدلات الرّ�سوم الجمركيّة، يمكن القول �إن هناك تقاربا في معدلات الر�سوم الجمركية المطبقة على الواردات من ال�سلع التجهيزية الم�ستعملة مبا�شرة 

في الا�ستثمار، ولكن تعد معدلات الر�سوم المطبقة في الجزائر �أعلى من الر�سوم المطبقة في تون�س والمغرب، كما ين�ص القانون التون�سي على �إمكانية الإعفاء 
الكامل من الر�سوم الجمركية من المناطق الحرة التي تخ�ص الا�ستثمارات الموجهة للت�صدير 

-الحوافز المالية 
الخا�صة بتكفل 

الدولة بالنفقات 
المترتبة على 

�أ�شغال الهياكل 
القاعدية اللازمة 
لإنجاز الا�ستثمار

–الإنجازات 
المحا�سبية

-تكفل الدولة كليا �أو جزئيا بنفقات �أ�شغال 
الهياكل القاعدية ال�ضرورية لإنجاز الا�ستثمار.

-منح مزايا �إ�ضافية لي�ست تلقائية مع �إمكانية 
ترحيل الخ�سائر وتمديد ح�ساب الإهتلاك

-ت�ستفيد بع�ض الم�ؤ�س�سات التي توفر بع�ض 
المعايير لم�شاركة الدولة في النفقات الخا�صة 

بالح�صول على الأرا�ضي �أو نفقات الدرا�سة 
والهياكل القاعدية بم�صاريف التكوين المهني 

للعاملين وبنفقات تهيئة المناطق ال�صناعية.

-من الناحية المحا�سبية يتم تخ�صي�ص م�ؤونة 
للا�ستثمار �أو من ال�ضريبة على �أرباح ال�شركات 

�أو ال�ضريبة على الدخل ح�سب بع�ض ال�شروط مع 
�إتباع �أ�سلوب الاهتلاك المنزلي.

- تقدم الدولة علاوات ح�سب طبيعة الا�ستثمار 
من �أجل تمويل الم�شروع من حيث نفقات الدرا�سة 

والهياكل القاعدية.

- �إتباع �أ�سلوب الاهتلاك المنزلي في ح�ساب �أق�ساط 
الاهتلاك

التقييم
يفيد الم�ستثمرون في الجزائر من التكفل التام للدولة بتهيئة المناطق ال�صناعية وتزويدها بالهياكل القاعدية ال�ضرورية للإ�ستثمار، وهي الإجراءات نف�سها 

المطبقة في كل من تون�س والمغرب، لكن الملاحظ �أن الم�شكلة في الجزائر تتمثل في عدم قيام ال�سلطات المحلية في كثير من الأحيان بتهيئة المناطق المخ�ص�صة 
للإ�ستثمار وهو ما يعيق تنفيذها بالتبعية. 

المصدر: من إعداد الباحثين بالاعتماد على:

 .Cnuced, Examen de la politique de l’investissement en Algérie, Genéve, 2004, pp 106,110 -

�� ،2001/ 8/ 20 الم�ؤرخ في   03/01 الأمر  ما ورد في 
مرجع �سابق، �ص �ص04 - 09. 

 من خلال مقارنة ت�شريعات الا�ستثمار في الدول الثلاث، يتبين 

لنا �أن الم�شاريع الا�ستثمارية في الجزائر تتميز ببع�ض الخ�صو�صيات 
المحددة في النقاط الآتية:

معينة �� واجبات  �أو  �شروطا  الجزائري  الت�شريع  يفر�ض  لا 
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على الم�ستثمر الأجنبي لي�ستفيد من الامتيازات مثل ا�شتراط القيام 
الم�ستثمر  يعد  ولكنه  محلية،  عمل  منا�صب  توفير  �أو  بالت�صدير 
الم�ستثمر  بين  المبا�شر  التفاو�ض  الطريق  عن  كثيرة  بامتيازات 
م�ضافة  قيمة  ذا  ب�إعتباره  الا�ستثمار  لتطوير  الوطنية  والوكالة 

للاقت�صاد الوطني.
وجود �� نلاحظ  ال�ضريبية  بالإعفاءات  يتعلق  فيما 

النظامين  ال�ضريبية فهي مذكورة في كلا  الإعفاءات  ازدواج في 
والر�سوم  الم�ضافة  القيمة  على  )الر�سم  والا�ستثنائي  العام 

الجمركية(. 
بـ �� المحددة  ال�شركات  �أرباح  على  ال�ضريبة  معدل  يعد 

25 % فقط بموجب قانون المالية  30 % الذي تم تخفي�ضه الى 
المنطقة  لدول  العام  الاتجاه  مع  تما�شيا   2006 ل�سنة  التكميلي 

المغرب. % في   35 و  تون�س  % في   30

ال�ضرائب �� �أنّ  الأجانب  الم�ستثمرين  من  العديد  يذكر 
تعد  المهني  الن�شاط  على  والر�سم  الجزافي،  الدفع  مثل  الأخرى 
في  الن�سبة  كانت  ف�إذا  الأخرى،  بالدول  مقارنة  ن�سبيا  مرتفعة 
البلدان  في  المتو�سط  ف�إن   % و3   %  2.5 بـ  تتراوح  الجزائر 

.%  1 بـ  تقدر  المهني  الن�شاط  على  للر�سم  بالن�سبة  المجاورة 
المعوقات �� �أحد  يعد  الجزائري  ال�ضريبي  النظام 

ح�سب  وذلك  الم�ستثمرين،  �أغلب  نظر  في  للا�ستثمار  الرئي�سية 
 600 �شملت حوالي  والتي  الدولي  البنك  بها  قام  التي  الدرا�سات 
العديد  بوجود  يتميز  الجزائري  ال�ضريبي  فالنظام  م�ؤ�س�سة)26(، 
للإدارات  الت�أويلات  يزيد من عدد  الغير وا�ضحة مما  النقاط  من 

لل�ضرائب. المختلفة 

3. واقع الا�ستثمار الأجنبي المبا� شرفي الجزائر في الفترة 
)27(:2014  - 2002 الممتدة 

للفترة  الجزائر  في  الإجمالية  الا�ستثمارات  ح�صيلة   3-1
الوكالة  طرف  من  المقدمة  �إح�صائيات  ح�سب   :2012  -  2002
الوطنية لتطوير الا�ستثمار خلال الفترة الممتدة بين 2002 و2012 

�أبرزت المعطيات التالية: 
منجزة، �أي ن�سبة 91 % من الكل. - �� م�شاريع   32  004

2 م�شروع لم يتم �إنجازه �أي ن�سبة 7 %.  580

�أي ن�سبة 2 %.�� 593 م�شروع تم التخلي عنه 

الفترة  نف�س  خلال  الإجمالية  بالمنجزات  يتعلق  فيما  �أما 
فكانت كالآتي:

004 32 م�شاريع منجزة، �أي بن�سبة 91 % من الكل. - ��
2547 مليار دج �أي حوالي 31.8 مليار دولار �أمريكي.

تم خلق حوالي 000 300 من�صب �شغل.��
الأجنبية منها:

�أجنبية تم �إنجازها.�� 410 م�شاريع ا�ستثمارية 

 803 مليار دج �أي 1/3 من الا�ستثمارات المنجزة.��
959 42 من�صب �شغل تم ا�ستحداثها للأجانب �أي بن�سبة ��
.%  14

وتتوزع الم�شاريع الأجنبية على القطاعات التالية مو�ضحة 
في الجدول وال�شكل المواليين:

جدول رقم )03(
 توزيع المشاريع الاستثمارية الأجنبية المنجزة 2002 - 2012

%منا�صب ال�شغل%القيمة بالمليون دينار%عدد الم�شاريعقطاع الن�شاط

57 %7423450 %22056599200ال�صناعة

24 %2110363 %9723167118الخدمات ال�صناعة

14 %016698 %631512082البناء، الأ�شغال العمومية والهيدروليك

01 %00505 %16043991النقل

02 %0182 %0601887الفلاحة

00 %00737 %05016192ال�صحة

01 %021124 %030113587ال�سياحة

100 %10049959 %210100803057المجموع

http://www.andi. :على الموقع الالكتروني وتاريخ الإطلاع الآتيين ،ANDI المصدر: من إعداد الباحثين اعتمادا على معلومات من الوكالة الوطنية لتطوير الاستثمار
58 :13 ,2015/08/dz/index.php/ar/declaration-d-investissement, 11
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الإمتيازات الضريبية كمصدر لتحفيز الإستثمار الأجنبي المباشر وتوجيهه
الجزائر" حالة  "دراسة 

أ. محمد لمين علون
أ.عطية حليمة  

الشكل رقم )02(
 توزيع المشاريع الاستثمارية الأجنبية المنجزة -2002 2012

http://www.andi. :على الموقع الالكتروني وتاريخ الإطلاع الآتيين ،ANDI المصدر: من إعداد الباحثين اعتمادا على معلومات من الوكالة الوطنية لتطوير الاستثمار
 58 :13 ,2015/08/dz/index.php/ar/declaration-d-investissement, 11

ل�سنة  الجزائر  في  الاجمالية  الا�ستثمارات  ح�صيلة   3-2
2014: تعتبر �سنة 2014 من �أف�ضل ال�سنوات في مجال الا�ستثمارات 
الم�صرح بها )9.904( منذ �إن�شاء الوكالة الوطنية لتطوير الا�ستثمار 

ANDI وهو م�ؤ�شر يدل على التطور مقارنة ب�سنة 2013، ويمكن �إبراز 

هذه المقارنة لعدد الم�شاريع، وما حققته من عوائد مالية ومنا�صب 
�شغل ل�سنتي 2013 و2014 من خلال الجدول التالية: 

جدول رقم )04(
مقارنة المشاريع الاستثمارية الإجمالية المنجزة خلال سنتي 2013 - 2014

الم�شاريع 
منا�صب ال�شغلعائد الا�ستثمار بمليار دجعدد الم�شاريع

التباين %20132014التباين %20132014التباين 20132014%

883097991113842022461318611327840,70المحلي

48,8017082181756,40-6510564,54332170الأجنبي

8895990411171621922814894315095901المجموع

http://www.andi. :على الموقع الالكتروني وتاريخ الإطلاع الآتيين ،ANDI المصدر: من إعداد الباحثين اعتمادا على معلومات من الوكالة الوطنية لتطوير الاستثمار
58 :13 ,2015/07/dz/index.php/ar/declaration-d-investissement, 18

الا�ستثمارية  الم�شاريع  عدد  نلاحظ  �أعلاه  الجدول  خلال  من 
 2014 �إلى   2013 �سنة  من  تزايد  قد  الأجنبية  �أو  المحلية  �سواء 
العائد  �أما من حيث  التوالي،  11% و64,54% على  تباين  بن�سبة 
المحقق فكان هناك تراجع بالن�سبة لمداخيل الم�شاريع الا�ستثمارية 
لهذه  الن�سبية  للأهمية  راجع  وهذا   %-48,80 بمقدار  الأجنبية 

الم�شاريع، بينما منا�صب ال�شغل التي حققتها الم�شاريع الا�ستثمارية 
فقد تزايد من �سنة 2013 �إلى 2014 بن�سبة تباين قليلة جدا محليا 
النتائج  هذه  �أنّ  �إلا   ،%6,40 فبن�سبة  �أجنبيا  �أمّا   ،%01 ب  قدرت 
�سياق  في  ت�سجيلها  تم  والتي  واعدة،  ب�آفاق  تب�شر  التي  الإيجابية 
وطني يت�سم بتحديات جديدة تتعلق بانخفا�ض �أ�سعار النفط، والتي 
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ينبغي �أن ت�شجعنا وتحفزنا على تقديم وم�ضاعفة جهودنا ل�ضمان 
بروز اقت�صاد حديث ومتنوع، بعيدا عن �شبح وهاج�س الاعتماد على 

النفط والغاز والتي ت�سهم حاليا بالجزء الأكبر من دخل البلاد.

تون�س  الجزائر،  في  المبا�شر  الأجنبي  الا�ستثمار  تدفقات   .4
والمغرب )2005 - 2014( وعلاقتها بالحوافز ال�ضريبية

جدول رقم05
 تطور صافي تدفق الاستثمار الأجنبي المباشر في الجزائر تونس والمغرب )2014-2005( 

الوحدة: مليون دولار أمريكي. )28(

2014 2013  2012 2011 2010 2009 2008 2007 2006 2005  ال�سنة الدولة 

1.600 1.691 1.499 2.301 2.264 2.746 2.593 1661.8 1795.4 1081.1 الجزائر 

1878.6 1.096 1.603 1.148 1.513 1.687 2758.6 1.616 3.308 783 تون�س 

3.580 3.358 2.728 2.568 1.574 1.951 2487.1 2.804 2.449 1.654 المغرب

المصدر: من اعداد الباحثين بالإعتماد على:

- وزارة الاقتصاد والمالية في المغرب، مجلة المالية، العدد 23، أفريل 2014، ص32.

.UNCTAD, World Investment Report 2008, Annex Table B1 -

مناخ �� تقرير  الا�ستثمار،  ل�ضمان  العربية  الم�ؤ�س�سة 
الا�ستثمار في الدول العربية ل�سنة 2006، الكويت، �ص 49. 

مناخ �� تقرير  الا�ستثمار،  ل�ضمان  العربية  الم�ؤ�س�سة 
الا�ستثمار في الدول العربية ل�سنة 2007، الكويت، �ص 60.

الم�ؤ�س�سة العربية ل�ضمان الا�ستثمار، تقرير مناخ الا�ستثمار ��
في الدول العربية ل�سنة 2012 - 2013، الكويت، �ص 75. 

حيث �� من  خام�سا  المغرب  بعنوان:  مقال   ،24 الجريدة 
الكترونية  جريدة  العربية،  بالدول  المبا�شر  الأجنبي  الا�ستثمار 
http://www.aljari� الآتيين : الزيارة  وتاريخ  الموقع  على   مغربية، 

 .da24.ma/p/economie/69817, 7/8/2015, 12.00

تحليل الجدول السّابق:
من خلال الجدول نلاحظ ما يلي:

تون�س  من  كل  في  الممنوحة  ال�ضريبية  الحوافز  من  بالرغم 
والمغرب �أف�ضل من نظيرتها في الجزائر، �إلّا �أنّ ما نلاحظه �أنّ حجم 
تون�س  من  كل  في  الم�سجلة  تلك  من  �أكبر  الأخيرة  لهذه  التدفقات 
والمغرب، ما ي�ؤكد نتيجة الأثر ال�ضعيف للحوافز ال�ضريبية في جذب 

الا�ستثمارات الأجنبية. 
المبا�شرة  الأجنبية  الا�ستثمارات  تدفقات  حجم  ارتفع  فقد 
�إلى  ذلك  ويعود   ،2005 عام  عن   2006 لعام  تون�س  �إلى  الواردة 
كما  الأعمال،  مناخ  تح�سين  في  كبير  نجاح  من  تون�س  حققته  ما 
ال�شركات  �إن�شاء  و�إجراءات  تكاليف  الدول في خف�ض  �أوائل  تعد من 
برامج  تنفيذ  �إلى  بالإ�ضافة  بالا�ستثمار،  المتعلقة  المنازعات  وحل 
الخو�ص�صة التي تعد كذلك من �أوائل البرامج في الدول العربية، �إذ �أن 
تون�س كانت �سباقة في تنفيذ الإ�صلاح الاقت�صادي مقارنة بالدول 

العربية.
ا�ستطاعت  تون�س،  ر�أ�سها  وعلى  عديدة  عربية  دول  وبخلاف 
�إثر  المبا�شر  الأجنبي  الا�ستثمار  �إنخفا�ض  تفادي  والمغرب  الجزائر 
 2011 عام  العربي  الربيع  وانتفا�ضات  العالمية  المالية  الأزمة 
لأوروبا  الت�صدير  كقاعدة  للمملكة  الترويج  جهود  منها  لأ�سباب 

الأجنبي  الا�ستثمار  حجم  �إرتفاع  ومع  و�أفريقيا،  الأو�سط  وال�شرق 
المبا�شر، يمتلك المغرب �سل�سلة القيمة لل�صناعات التحويلية ولا�سيما 
ا�ست�ضافت  فقد  الجزائر  �أما  وال�سيارات،  الجوية  ال�صناعات  في 
الم�صارف  مجالي  في  خليجيين  م�ستثمرين  من  كبيرة  م�شروعات 

والعقار، ومن الأردن في مجال �صناعة الدواء وقطاع الطاقة. 
في  لا�سيما  ارتفاعها  الجزائر  �إلى  الواردة  التدفقات  لتوا�صل 
كنقطة  وذلك  دولار،  مليار   2.593 م�ستوى  بلغت  �أي   2008 �سنة 
الجزائر،  �إلى  الوافدة  الأجنبية  الا�ستثمارات  حجم  في  كبيرة  تحول 
ثم قفزت هذه التدفقات �إلى حجم 2.746 مليار الا�ستثمار الأجنبي 
بها  �سجلت  �سنة  �أح�سن  بذلك  لتكون   2009 �سنة  دولار  المبا�شر 
غاية  �إلى  المبا�شر  الأجنبي  الا�ستثمار  لتدفقات  حجم  �أكبر  الجزائر 
يومنا هذا، على اعتبار �أن حجم هذه التدفقات عرف بعد ذلك تراجعا 
مح�سو�سا، حيث بلغت التدفقات م�ستوى2.571، 2.264 و 1.484 
مليار دولار وذلك في كل من ال�سنوات 2011،2010 و 2012على 
التوالي ويرجع هذا الارتفاع والتح�سن في جاذبية الجزائر عموما �إلى 
الفر�ص الكبيرة التي خلقتها الجزائر، بالإ�ضافة �إلى مزايا موقعها، 
بف�ضل المخططات الخما�سية للتنمية والتي تمركزت �أغلبها في مجال 
البناء والأ�شغال العمومية مما �أ�سهم في جذب المزيد من الم�ستثمرين 
قطاع  في  تتدفق  ظلت  التي  الأموال  ر�ؤو�س  �إلى  �إ�ضافة  الأجانب 
المحروقات، وذلك بالرغم من تبعات الأزمة العالمية ل�سنة 2008.

)29(

لتحافظ  دولار  المليار  عتبة  على  المغرب  حافظت  حين  في 
على زيادات م�ستمرة في تدفق الا�ستثمار الأجنبي الذي يعدّ الم�ؤ�شر 
الرئي�سي على تح�سن مناخ الأعمال في هذا البلد لأنه يعك�س قدرته 

على جذب الم�ستثمرين الأجانب.
الا�ستثمارات  حجم  في  التذبذب  �أو  التراجع  من  الت�أكد  بعد 
الأجنبية المبا�شرة في تون�س لا بد لنا من التعرف على �أ�سباب هذا 
اجع، وهي في الغالب ت�أتي �ضمن فر�ضية جبن ر�أ�س المال الذي  الّرت
يهرب عند توقع ارتفاع درجة المخاطرة، والتي �صاحبت ما ي�سمى 
بثورات الربيع العربي، ولكن لو �أردنا �أن ن�ضع هذه الأ�سباب فيمكن 

�أن تكون على ال�شكل التالي: )30(
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الإمتيازات الضريبية كمصدر لتحفيز الإستثمار الأجنبي المباشر وتوجيهه
الجزائر" حالة  "دراسة 

أ. محمد لمين علون
أ.عطية حليمة  

لثورات ♦♦ الم�صاحبة  والاجتماعية  ال�سيا�سية  الإ�ضرابات 
الربيع العربي.

عدم الا�ستقرار الأمني والاجتماعي للا�ستثمارات الأجنبية ♦♦
ب�صفتها مراكز قوى للنخبة الحاكمة في دول الربيع العربي.

ارتفاع درجة المخاطرة في دول الربيع العربي.♦♦
للعملية ♦♦ المال  ر�أ�س  على  المتوقع  العائد  معدل  انخفا�ض 

الا�ستثمارية.
الاقت�صادي، ♦♦ للن�شاط  بالن�سبة  الم�ستقبلية  التوقعات  �سوء 

وانخفا�ض م�ستوى الدخل ومعدل النمو في الناتج المحلي.
وانخفا�ض ♦♦ العالمية  المالية  الأزمة  الثورات  هذه  �صاحب 

المتقدمة،  المالية  المراكز  ذات  الدول  لبع�ض  الائتماني  الت�صنيف 
مثل فرن�سا �أدى �إلى زيادة مخاطر الائتمان في هذه الدول فخرجت 

ر�ؤو�س الأموال بحثا عن ملاذ �أخر �أكثر �أمناً.
على  والمحافظة  الأجنبي  الا�ستثمار  جذب  بين  الملائمة   .5
تكن  لم  ال�ضريبية  الإعفاءات  �إن  الجزائر:  في  ال�ضريبية  الإيرادات 
الأجنبي  الا�ستثمار  من  المرغوبة  الأنواع  جذب  في  فعالية  ذات 
القطاعات  بقية  والمتفاعلة مع  الأمد،  الطبيعة طويلة  ذات  المبا�شر 
الواجب  من  وعليه  للإ�ستمرار،  القابل  للنمو  والمحفزة  الاقت�صادية 
�إتباع بع�ض الترتيبات لتفعيل �أـثر ال�ضرائب في جذب الا�ستثمارات 

الأجنبية. 
1-5 لكي يتمتّع الم�ستثمر الأجنبي بمزايا الإجازة ال�ضريبيّة 
�أرباحا �ضخمة  التي تحقق  الا�ستثمارات  �إلى  يلج�أ  �أن  كاملة، فلابد 
الإجازة  �أن  نجد  ولكن  النّ�شاط،  مزاولة  من  الأولى  ال�سنوات  في 
جذب  في  النامية  الدول  م�ستوى  على  نجاحا  �سجّلت  قد  ال�ضريبية 
يع  ذلك النّوع من الا�ستثمارات ذات ال�سّيولة المرتفعة والك�سب ال�ّرس
�إلى  هت  اّجت التي  الم�شروعات  معظم  كانت  ولذلك  المحدود،  والخطر 
الدّول النّامية م�شروعات تجاريّة �أو �صناعات ا�ستهلاكيّة، وكثيرا ما 
يلج�أ هذا النّوع من الم�ستثمرين بعد انتهاء فترة الإجازة ال�ضريبيّة 
ب�إعفاء جديد في  �آخر ليتمتع  و�إن�شاء م�شروع  �إلى ت�صفية الم�شروع 
�أخرى  نامية  دولة  �إلى  والانتقال  الم�شروع  ت�صفية  �أو  الدولة  نف�س 
ليتمتّع ب�إعفاءات جديدة، ولا �شك �أن الآثار ال�سلبية لمثل هذا النوع 
من الا�ستثمارات تفوق بكثير �آثاره الايجابية، ويظهر في هذا الإطار 
�صة لفح�ص طلبات الم�ستثمرين والت�صريح  �أهمية �إن�شاء هيئة متخ�صّ
والتّي  المرغوبة  المجالات  بتحديد  وذلك  الم�شروع،  ب�إقامة  لهم 
الأولوية في منح  و�إعطائها  بالن�سبة لاقت�صادها  �أهميّة  ذات  تعتبر 
اخي�ص، مع ربط الإعفاء ال�ضريبي ب�أهميّة الم�شروع في تحقيق  الّرت

خطط التنمية في الدولة الم�ضيفة.)31(
العالمية  المنظمة  في  ال�سريع  الاندماج  �ضرورة   5-2
�إلى المنظمة العالميّة للتجارة، يمكنها  للتّجارة: وب�إن�ضمام الجزائر 
المبا�شر  الأجنبي  الا�ستثمار  لإ�ستقطاب  ملائمة  �أكثر  محيط  خلق 
وخلق تحفيزات جديدة للا�ستثمار خا�صة فيما يتعلّق بحماية الملكية 
الإنتاج، كما  الإختراع كعلامات  �سيّما براءات  للم�ؤ�س�سة لا  الفكرية 
لجلب  �أكبر  فر�صة  �سيمنحها  المنظّمة  هذه  �إلى  الجزائر  ان�ضمام  �أن 
الاتفاقية  من  �إفادتها  خلال  من  المبا�شرة  الأجنبية  الا�ستثمارات 
با�ستثمارات  تعدّ  والتي  التّجارة،  بالا�ستثمارات في مجال  الخا�صة 
تكوّنها  التي  ال�شّبكات  �أثر  من  الإفادة  مع  خا�صة  عليها  مهمة 

كما  والدّولي،  الجهوي  الم�ستوى  على  الجن�سيات  متعدّدة  كات  ال�ّرش
والتّكنولوجيا،  والخدمات  ال�سّلع  تبادل  في  هامة  و�سائل  من  تمثّله 
عوامل  ومردودية  الربحية  في  المتوفرة  الهوام�ش  ا�ستغلال  وفي 

الإنتاج بين الدول والتكتّلات.)32(
كان  لقد  ال�ضريبي:  الازدواج  ظاهرة  على  الق�ضاء   5-3
الا�ستثمارات  يحفز  لا  الت�سعينات  �سنوات  قبل  ال�ضريبي  الت�شريع 
ال�ضريبي  الازدواج  م�شكلة  لحل  مقترحات  لغياب  نتيجة  الأجنبية 
فجاءت  الا�ستثمارات  لتلك  ت�شريعي  ا�ستقرار  توفر  وعدم  الدولي، 
ال�ضريبي  للت�شريع  �أكثر  مرونة  لإعطاء  ال�ضريبية  الاتفاقيات 

الداخلي، و�إيجاد حلول لتلك الم�شكلة.)33(
تملك الجزائر �شبكة اتفاقيات متطورة منذ ب�ضع �سنوات حيث 
 - 17 �آخرها مع دولة قطر في  28 اتفاقية كان  �إلى  و�صل عددها 
منها  دول مختلفة،  مع  الاتفاقيات  هذه  �أبرمت  2011، حيث   -  3
دول من الإتحاد الأوربي كفرن�سا و�إيطاليا، في �سبيل تعزيز ال�شراكة 
التنفيذ،  �إتفاقية، منها من دخلت حيز   11 الأورومتو�سطية، بمعدل 
ومنها من لم تدخل حيّزه بعد، �إ�ضافة �إلى دول �أخرى عربية و�إفريقية 

حه الجدول الآتي:)34( و�آ�سيوية كما يو�ضّ
جدول رقم )06(

 طبيعة الإتفاقيات الضريبية المبرمة من طرف الجزائر مع الدول الأخرى

عدد الدولة 
الإتفاقيات

دخلت حيّز 
التنفيذ 

لم تدخل حيز 
التنفيذ بعد

1183مع الدول الأوروبية

1284مع البلدان العربية

/11مع البلدان الإفريقية 

/33مع البلدان الآ�سيوية

/11مع بلدان �أمريكا

المصدر: من إعداد الباحثين اعتمادا على وثائق من وزارة المالية والمديرية 
http:// الآتيين:  الإطلاع  وتاريخ  الالكتروني  الموقع  على  للضرائب،  العامة 
/50-21-14-24-03-www.mfdgi.gov.dz/index.php/ar/2014

 2015,10.15/5/conventions-fiscales, 22

ا�ستثمار  �إعادة  على  الأجنبية  الم�شروعات  ت�شجيع   5-4
�إ�ستثماره  يعاد  قد  ما  ب�إعفاء  وذلك  الم�ضيفة،  الدولة  في  �أرباحها 

منها من ال�ضرائب.
5-5 لقد �أو�ضح �شابيرو �أن الهيكل المالي للا�ستثمار الأجنبي 
في  ال�شركات  دخل  على  ال�ضريبة  لهيكل  ح�سا�سا  يكون  المبا�شر، 
على  ال�ضريبة  معدلات  كانت  ف�إذا  الم�ضيفة،  والدولة  الأم  الدولة 
ال�شركات متعددة  الدولة الم�ضيفة، ف�إن  ال�شركات مرتفعة في  دخل 
الجن�سيات تلج�أ �إلى ح�ساب م�ستحقات ال�شركات التابعة كديون على 
العوائد  من  ممكن  قدر  �أكبر  توطين  من  تتمكن  لكي  الأم،  ال�شركات 
الوا�ضح  العوائد، ومن  تحت مظلة الإعفاء ال�ضريبي على مدفوعات 
�أنّ هذه الظاهرة تحتل عددا من الم�ضامين لل�سيا�سات ال�ضريبية التي 
يجب �أن ت�أخذ الدولة الم�ضيفة الراغبة في جذب الا�ستثمار الأجنبي 

المبا�شر.)35(
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النتائج والتوصيات

I- النتائج: 
11 ال�ضريبية . ال�سيا�سة  ال�ضريبية من خلال  �إن منح الحوافز 

ما  فعادة  �شك،  مو�ضع  تكون  ما  كثيرا  وجذبه  الا�ستثمار  لت�شجيع 
ال�ضريبية معر�ضة للا�ستغلال من جانب بع�ض  تكون هذه الحوافز 
القائمة والتي تختفي تحت �ستار �شركات جديدة ب�إجراء  ال�شركات 

عملية �إعادة تنظيم �صورية.
22 الدولة . ت�شجيع  من  ترجى  فائدة  لا  �أنه  ندرك،  �أن  يجب 

للا�ستثمارات الوافدة عن طريق الحوافز ال�ضريبية، �إذا لم تتوفر فيها 
البيئة المنا�سبة لنجاح الا�ستثمارات ب�صفة عامة، فهنا نرى �ضرورة 
�إقليم  في  الداخلي  والإ�ستقرار  الأمني  الو�ضع  �أهمية  على  التركيز 

الدولة الم�ضيفة للا�ستثمار.
33 بخ�صو�ص فعالية ال�سيا�سة ال�ضريبية في الجزائر فقد ظهر .

�أثر م�ساهمتها جليا من خلال النتائج التي �أثبتها الإ�صلاح �إذ عمل 
الا�ستثماري  التحفيز  خلال  من  الاقت�صادي  الو�ضع  ت�صحيح  على 
قاعدة  وتو�سيع  والدائمة(  الم�ؤقتة  الاعفاءات  )التخفي�ضات، 
النمو،  م�ستوى  ورفع  البطالة  حجم  تقلي�ص  وبالتالي  الانتاجية، 

وا�ستعادة التوازنات تدريجيا.
44 بمدى . رهن  ال�ضريبية  ال�سيا�سة  فعالية  �سيرورة  تعد 

محاربة المعوقات )التهرب ال�ضريبي والغ�ش، الإزدواج( التي ت�ؤدي 
وانتهاج  الأهداف،  بلوغ  دون  وتحول  الم�سار،  على  انحرافها  �إلى 
ودولي(  )محلي  جبائي  تن�سيق  وتحقيق  للاقتطاع،  �إ�ستراتيجية 

ي�ضمن تقليل ال�ضرر المالي للخزينة العمومية.
55 لمنطق . يخ�ضع  لا  ال�ضريبية  الاقتطاعات  و�ضع  �إنّ 

الع�شوائية، و�إنما ينبغي �أن تتبنى على �أ�س�س تتلاءم مع عاملي
66 مبد�أين، . �إلى  ت�أثيرها  يخ�ضع  الذي  والفعالية،  العدالة 

يرتكز  والثاني  ال�ضريبي،  العبء  توزيع  في  بالتكاف�ؤ  يتعلق  الأول 
على المقدرة التكليفية التي تقوم على �أ�سا�س التوزيع العادل للعبء 

ال�ضريبي �ضمن منطق العدالة الاجتماعية.
 من واقع نتائج هذا البحث نستنبط التوصيات التالية:

التوصيات:
بالحوافز  والخا�صّة  الإقتراحات  بع� ض هنا  نجمل  يمكن �أن 
وت�شجيع  الجزائر،  في  الا�ستثمار  مناخ  تح�سين  ق�صد  ال�ضريبية 

ان�سياب الا�ستثمار الأجنبي المبا� شركما يلي:
11 ال�ضريبية . الحوافز  من  متكاملة  منظومة  و�صياغة  و�ضع 

مناخ  ومحددات  مكونات  باقي  مع  التام  والتن�سيق  بالتوافق 
الا�ستثمار والعوامل الأخرى الم�ؤدية لجذبه، وفي �إطار مجموعة من 

ال�سيا�سات القانونية والمالية و الاقت�صادية المتوافقة.
22 وال�ضمانات . الحوافز  بين  م�ستمر  وب�شكل  الربط  يجب 

المقدمة للإ�ستثمار ودرجة التح�سن في مناخ الا�ستثمار ف�ضلا على 
توافر العوامل الأخرى الم�ؤدية �إلى جذب الا�ستثمار الأجنبي.

33 العمل على تطبيق مختلف القوانين والاتفاقيات الم�شجعة .
جوا  الأجنبي  للم�ستثمر  ي�ضمن  وبما  وجه،  �أح�سن  على  للا�ستثمار 

التي  المخاطر  جميع  من  وحمايته  �أعماله،  لآداء  وملائما  م�ستقرا 
تتهدد م�شاريعه الا�ستثمارية على �إختلاف �أنواعها.

44 على الجزائر �أن ت�سعى لإبرام اتفاقيات �ضريبية �أكثر من .
�أجل الق�ضاء على الازدواج ال�ضريبي الدولي، وتح�سين مناخ ا�ستثمار 

ر�ؤو�س الأموال الأجنبية فيها.	
55 تحقيق الان�سجام الداخلي بين القطاع العام والخا�ص في .

مجال و�ضع ال�سيا�سة الا�ستثمارية الوطنية والإ�شراف على تنفيذها 
بما ي�ضمن الا�ستغلال الأمثل للموارد الاقت�صادية.

66 توفير �إدارة كف�ؤة بتعيين موظفين �أكفاء وعلى دراية عالية .
والترقية،  التعيين  عند  الكفاءة  معايير  واعتماد  الا�ستثمار،  ب��شؤون 
المح�سوبية  �أ�شكال  من  �شكل  �أي  من  الإدارة  هذه  نقاء  عل  والعمل 

والو�ساطة والف�ساد التي ت�سيطر على �أغلب الأجهزة الحكومية.
الإدارية  وكذا  الاقت�صادية  الإ�صلاحات  �أن  من  وبالرغم 
والقانونية تحتوي على عنا�صر محفزة للا�ستثمار الأجنبي المبا�شر 
�إلا �أن هذا الأخير قد لا ي�ستجيب لهذه الإ�صلاحات �إذا لم ي�صاحبها 

ا�ستقرار �سيا�سي �أمني في البلاد.

المصادر والمراجع:
11 من�صوري محمد ال�شريف، �إمكانية �إندماج بلدان المغرب العربي في النظام .

العالمي الجديد للتجارة، ر�سالة دكتوراه في العلوم الإقت�صادية، تخ�ص�ص: 
محمد  جامعة  الت�سيير،  وعلوم  الإقت�صادية  العلوم  كلية  الاعمال،  �إدارة 

منتوري ق�سنطينة، 2008 - 2009، �ص �ص 48 - 49.

22 . Ngoulou Ibrahim, les investissements directs étrangers

 en afrique centrale: attractivité et effets économiques,

 thèse de doctorat, faculté des sciences économique et

de gestion, université du sud Toulon-var, France, 26-03-

.2008, p14

33 لحالات . الا�شارة  مع  الأجنبي  الإ�ستثمار  مخاطر  ت�سيير  يو�سف،  م�سعداوي 
محمد  جامعة   ،03 العدد  و�إدارية،  �إقت�صادية  �أبحاث  العربية،  الدول  من 

خي�ضر، ب�سكرة، جوان 2008، �ص �ص-166 167.

44 ال�سودان في . تقييم تجربة  الله،  عبد  الدين  علم  بانقا  علي جاتقي،  يعقوب 
�إ�ستقطاب الإ�ستثمار الأجنبي المبا�شر و�إنعكا�سها على الو�ضع الإقت�صادي، 
جذب  في  عربية  تجارب  والإ�ستثمار،  التمويل  م�ؤتمر  �ضمن  بحث  ورقة 
 ،2006 م�صر،  الإدارية،  للتنمية  العربية  المنظمة  الأجنبي،  الإ�ستثمار 

�ص06.

55 تم الإعتماد على:.

م�ستوى �� على  الإقت�صادية  ال�سيا�سات  الحميد،  عبد  المطلب  عبد 
للن�شر  العربية  النيل  مجموعة  )م�صر،  القومي،  الإقت�صاد 

والتوزيع، 2003(، �ص190.
66 الإقت�صاد . على  و�آثاره  المبا�شر  الأجنبي  الإ�ستثمار  الكريم،  عبد  بعدا�ش 

العلوم  في  دكتوراه  �أطروحة   ،)2005  -  1996( الفترة  خلال  الجزائري 
وعلوم  الإقت�صادية  العلوم  كلية  والمالية،  النقود  تخ�ص�ص  الإقت�صادية، 

الت�سيير، جامعة الجزائر، 2007 - 2008، �ص61.

77 بندر رجاء عزيز، تحرير نظم الإ�ستثمار الأجنبي المبا�شر وفاعلية الحوافز .
الموقع  على  اليومية،  المدى  جريدة  العراق،  �إلى  الإ�ستثمارات  جذب  فـي 
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 ملخص:
الحادي  القرن  تحديات  عن  الك�شف  �إلى  الدرا�سة  هذه  هدفت 
في  الحكومية  المدار�س  في  العلوم  معلم  تواجه  التي  والع�شرين 
محافظة عجلون، وتكونت عينة الدرا�سة من )521( معلماً ومعلمة، 
الباحث  قام  الدرا�سة  هدف  ولتحقيق  ع�شوائي.  ب�شكل  اختيارهم  تم 
ثل تحديات القرن الحادي  ب�إعداد مقيا�س مكون من )30( فقرة، ُمي
بعد  العينة  على  تطبيقه  تم  العلوم،  معلم  تواجه  التي  والع�شرين 
البيانات  النتائج بعد تحليل  �أظهرت  الت�أكد من �صدقه وثباته. وقد 
بين  تقارب  وجود  المقيا�س،  على  المعلمين  با�ستجابات  المتعلقة 
ومجيء  التحديات،  مقيا�س  لمجالات  الح�سابية  المتو�سطات  قيم 
التربية  الأولى، في حين جاء مجال  بالمرتبة  التعليم  مجال تمهين 
معلم  قدرة  �أن  النتائج  �أظهرت  كما  الأخيرة،  بالمرتبة  الم�ستدامة 
وتدفق  تقني،  تقدم  من  الع�صر  ي�شهده  ما  مواكبة  على  العلوم 
معلوماتي في مجال تخ�ص�صه، و�إتقانه لعمليات التخطيط، وت�صميم 
�أفراد  �أكثر التحديات التي تواجه  التدري�س لمادة تخ�ص�صه هي من 

العينة.
�إح�صائية  دلالة  ذات  فروق  وجود  عدم  النتائج  �أظهرت  كما 
التحديات، تعزى  ا�ستجابات المعلمين على مقيا�س  بين متو�سطات 
لكل من متغيرات )الجن�س، الخبرة التدري�سية، الم�ؤهل العلمي(. وبناء 
على هذه النتائج، فقد خل�صت الدرا�سة �إلى مجموعة من التو�صيات 
التي  التحديات  مواجهة  من  العلوم  معلمي  تمكين  �إلى  الهادفة 

تواجههم في القرن الحادي والع�شرين. 
والع�شرون،  الحادي  القرن  التحديات،  المفتاحية:  الكلمات 

معلم العلوم، تدري�س العلوم.

The Challenges of the Twenty-First Century Faced 
By Science Teachers in Public Schools in Ajloun 

Governorate

Abstract:

This study aimed to reveal the challenges of 
the twenty-first century facing the science teachers 
in governmental schools in the province of Ajloun. 
The study sample consisted of 215 teachers who 
were randomly selected. To achieve the objective 
of the study, the researcher prepared a scale of 30 
paragraph represents the challenges of the twenty-first 
century facing science teacher, it has been applied to 
the sample after verifying its validity and persistence. 
The results showed that after the data was analyzed 
on the responses of teachers on the scale, there is 
convergence between the arithmetic mean of the 
areas of scale challenges values, and the coming of 
the field of apprenticeship education first rank while 
the field of sustainable education came last rank, as 
the results showed that the science teacher’s ability 

to keep up with what is witnessing the era of technical 
progress and the flow of my knowledge in his field, and 
his mastery of the planning and design of the teaching 
material of specialization are more challenges facing 
respondents.

The results also showed no statistically significant 
differences between the mean teacher responses on a 
scale challenges due for each of the variables (sex, 
teaching experience, educational qualification). Based 
on these results, the study concluded that a set of 
recommendations designed to enable science teachers 
to meet the challenges they face in the twenty-first 
century.

Key words: The Challenges, The Twenty-first 
century, Science Teacher, Teaching science

المقدمة 
مع بدايات القرن الحادي والع�شرين �أ�صبح عالمنا ي�شهد ثورة 
من المعلومات لم ي�سبق لها مثيل، وقد �ساعد على انت�شارها التقدم 
و�أخذت  المعلومات،  وتكنولوجيا  الات�صالات  و�سائل  في  الهائل 
المجتمعات،  في  ت�ؤثر  المعلومات  تدفق  وحرية  والانفتاح،  العولمة 
مما فر�ض على دول العالم و�شعوبه تحدي التعامل مع هذه المتغيرات 

والقدرة على مواكبتها. 
عام  ب�شكل  العالمية  المجتمعات  تواجهها  التي  التحديات  �إن 
التي  التحديات  �أن  كبيرة ي�صعب توقع حجمها وت�أثيرها، في حين 
نواجهها في عالمنا العربي هي الأكثر عمقاً وتعقيداً، ب�سبب حاجتها 
العالمية  التطورات  ومواكبة  المتقدمة،  الأمم  بركب  للإلتحاق 
ملتزم  واعٍ  �إن�سان  �إعداد  خلال  من  �إلا  يتحقق  لا  وهذا  المت�سارعة، 
والتطوير  والابتكار  الإبداع  على  وقادر  وطموحاتها،  �أمته  بق�ضايا 
تقع على  الم��سؤولية  الزمن بحجم متغيراته، وهذه  ي�سابق  في عالم 
عاتق الم�ؤ�س�سات التربوية، فهي الم��سؤولة عن �إعداد جيل قادر على 
�إ�ستيعاب تطورات الع�صر والتعامل معها، وقيادة التغيير نحو التقدم 
والنماء، وتمكين �أمتنا العربية من �أخذ دورها في عالم القرن الحادي 
والع�شرين، وهذا يتحقق من خلال الإعداد والتنمية المهنية والعلمية 
التعليمية  المنظومة  عنا�صر  �أهم  �أحد  يعتبر  الذي  الم�ستقبل  لمعلم 
ي�شكل  فهو  التعليم،  مخرجات  في  ومتميز  فاعل  دور  من  له  لما 
الركيزة الأ�سا�سية الحا�سمة في مدى نجاح جهود عملية التربية في 
على  ي�ساعدهم  للحياة، حيث  ونظرتهم  المتعلمين  �إتجاهات  ت�شكيل 
ومتفتح،  مرن  تعليمي  وجو  بيئة  في  التفكير  من  جديد  نمط  �إتباع 
�أ�ساليب البحث والاكت�شاف وحب الا�ستطلاع والخيال  �إتباع  وكذلك 
العلمي، وتقبل الر�أي والر�أي الآخر قبل �إ�صدار الحكم، وال�سماح لهم 
والتميز  والجودة  الابتكار  �إلى  الو�صول  بهدف  الفكرية،  بالم�شاركة 

)الزهراني و�إبراهيم، 2012؛ ربيع والدليمي، 2009م (.
على  مجتمعاتنا  قدرة  �إن  القول  يمكننا  �سبق  مما  وانطلاقاً 
التغيرات،  ومواكبة  والع�شرين  الحادي  القرن  تحديات  مواجهة 
والت�سارعات التي ي�شهدها هذا القرن، تتوقف على قدرة م�ؤ�س�ساتنا 
من  يمكّنه  ب�شكل  التعليمي  النظام  وتطوير  �إ�صلاح  على  التعليمية 
التكيف مع التحديات، والمتغيرات المت�سارعة على اختلاف حجمها 
الإ�صلاح، والتطوير  الإنطلاق في هذا  ات�ساعها، وتبد�أ نقطة  ودرجة 
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وتوجيه  المتعلمين،  عقول  بت�شكيل  يبد�أ  الذي  العام  التعليم  من 
التعليم  ا�ستطاع  ف�إذا  المعرفة،  نحو مجتمع  للانطلاق  اهتماماتهم؛ 
لتح�سين  الأول للمعرفة ف�إن هذا يعدّ م�ؤ�شراً  �أن يكون المنتج  العام 
م�ؤ�س�ساتنا  �إن  القول  يمكننا  وبذلك  ومخرجاته،  التعليم  جودة 
التعليمية هي التي �ستقرر م�ستقلبنا وقدرتنا على مواجهة التحديات 

) الد�سوقي، 2011 (.

مشكلة الدراسة 
الحادي  القرن  تحديات  ا�ستق�صاء  �إلى  الدرا�سة  هذه  ت�سعى 
في  الحكومية  المدار�س  في  العلوم  معلمي  تواجه  التي  والع�شرين 
نظر  وجهة  من  الها�شمية  الأردنية  المملكة  في  عجلون  محافظة 
والتكنولوجية  المعرفية،  الثورة  �ضوء  في  وذلك  �أنف�سهم؛  المعلمين 
على  تفر�ض  والتي  القرن،  هذا  في  العالم  ي�شهدها  التي  الهائلة 
الم�ؤ�س�سات التربوية �إجراء �إ�صلاحات وتغييرات في النظام التعليمي 
الحلول  وو�ضع  تواجهها،  التي  وال�صعوبات  التحديات  لمواجهة 
المنا�سبة لها، والتركيز في ذلك على المعلم باعتباره من �أهم عنا�صر 
المنظومة التعليمية؛ لما له من دور فاعل وم�ؤثر في مخرجات التعليم، 
ولذلك يمكن القول �إن الم�ؤ�س�سات التربوية لا يمكنها مواكبة تحديات 
القرن الحادي والع�شرين �إلا من خلال الإعداد والتنمية المهنية لمعلم 
القدرة على مواكبة  الم�ستقبل، وامتلاكه لمهارات جديدة تمكنه من 

الثورة المعرفية، والتطورات العلمية والتكنولوجية.
ويرجع �سبب اختيار معلمي العلوم في هذه الدرا�سة �إلى طبيعة 
مناهج العلوم ومدى ت�أثرها بالتطورات العلمية التي يواجهها العالم 
كل يوم، وحاجة المتعلمين في هذه المناهج �إلى التدرب على خطوات 
الطريقة العلمية في التفكير وحل الم�شكلات، وكيفية �صياغة الم�شكلة، 
و�أ�ساليب الو�صول �إلى المعلومات من م�صادرها الأولية، وفي توجيه 
تعلمهم بالاعتماد على الذات في التو�صل �إلى المعرفة العلمية، وهذا 
ما يتطلب من ه�ؤلاء المعلمين الا�ستعداد والتنمية المهنية، و�إمتلاك 
مهارات جديدة تمكنهم من القدرة على مواكبة هذه التطورات �أكثر 
من غيرهم في المناهج الأخرى؛ لذا نجد العديد من الحركات العالمية 
العلمية،  المناهج  �إ�صلاح  بهدف  م�ؤخرا؛  ظهرت  التي  الإ�صلاحية 
التي  الحركات  فمنها  المعرفية،  الثورة  لت�ساير  �صياغتها  و�إعادة 
دول  من  وغيرها  وبريطانيا  و�أ�ستراليا،  وكندا،  �أمريكيا،  في  ظهرت 

العالم ) ال�سلطاني، 2014؛ �أبوعاذرة، 2012(.
علم  وبح�سب  المجال،  هذا  في  ال�سابقة  للدرا�سات  وبالرجوع 
الباحث، نجد قلة الدرا�سات والأدب التربوي الذي �أ�شار �إلى تحديان 
القرن الحادي والع�شرين التي تواجه المعلمين ب�شكل، عام ومعلمي 
من  المزيد  �إجراء  �إلى  الحاجة  ي�ؤكد  ما  وهذا  خا�ص،  ب�شكل  العلوم 
بالعملية  والارتقاء  النهو�ض  بغية  المجال؛  هذا  في  الدرا�سات 
التعليمية في �أثناء تدري�س المواد العلمية، وللو�صول بالطلبة �إلى ما 
يعرف بالتعلم ذي المعنى القائم على الفهم، ولي�س الحفظ والتلقين. 

اسئلة الدراسة:
تهدف هذه الدرا�سة للإجابة عن ال��سؤال الرئي�س الآتي:

معلم ◄◄ تواجه  التي  والع�شرين  الحادي  القرن  ما تحديات 
العلوم في المدار�س الحكومية في محافظة عجلون؟ 

وقد انبثق عنة الأ�سئلة الفرعية التالية:

تواجه ◄◄ التي  والع�شرين  الحادي  القرن  تحديات  �أبرز  ما 
العلوم في المدار�س الحكومية في محافظة عجلون من وجهه  معلم 

نظر المعلمين �أنف�سهم؟ 
هل توجد فروق ذات دلالة �إح�صائية عند م�ستوى الدلالة ◄◄

) α ≤ 0.05( بين ا�ستجابات معلمي العلوم على مقيا�س التحديات 
تعزى لمتغير الجن�س؟ 

هل توجد فروق ذات دلالة �إح�صائية عند م�ستوى الدلالة ) ◄◄
α ≤ 0.05( بين ا�ستجابات معلمي العلوم على مقيا�س التحديات 

تعزى لمتغير الخبرة التدري�سية؟ 
هل توجد فروق ذات دلالة �إح�صائية عند م�ستوى الدلالة ◄◄

) α ≤ 0.05( بين ا�ستجابات معلمي العلوم على مقيا�س التحديات 
تعزى لمتغير الم�ؤهل العلمي؟ 

أهداف الدراسة:
تهدف هذه الدرا�سة �إلى:

الك�شف عن تحديات القرن الحادي والع�شرين التي تواجه ♦♦
معلمي العلوم في المدار�س الحكومية في محافظة عجلون.

معلمي ♦♦ ا�ستجابات  متو�سطات  بين  الفروق  دلالة  فح�ص 
مقيا�س  على  عجلون  محافظة  في  الحكومية  المدار�س  في  العلوم 
التحديات تبعاً لمتغيرات الجن�س، الخبرة التدري�سية، والم�ؤهل العلمي. 

أهمية البحث:
تتمثل �أهمية الدرا�سة الحالية في �أنها تفيد في:

الك�شف عن تحديات القرن الحادي والع�شرين التي تواجه ♦♦
معلمي ومعلمات العلوم في المدار�س الحكومية في محافظة عجلون 

من وجهة نظر المعلمين �أنف�سهم.
التي ♦♦ المهنية  والمتطلبات  التدريبية،  الاحتياجات  تحديد 

يحتاجها معلمو ومعلمات العلوم؛ لمواجهة تحديات القرن الحادي 
والع�شرين.
التربوي ♦♦ والإ�صلاح  التطوير  عملية  في  الإ�سهام  محاولة 

تدري�س  �أثناء  في  والتكنولوجي  العلمي  التقدم  مواكبة  �إلى  الهادفة 
المواد العلمية في القرن الحادي والع�شرين. 

الخطط ♦♦ وو�ضع  الا�ستراتيجيات،  تحديد  في  الإ�سهام 
الم�ستقبلية لإ�صلاح تعليم العلوم في الم�ستقبل.

مصطلحات الدراسة:
تحديات القرن الحادي والع�شرين: هي مجموعة المعيقات ♦♦

للمناهج  تدري�سه  �أثناء  في  العلوم  معلم  تواجه  التي  والمتغيرات 
والمعرفة  الرقمي  المجتمع  ع�صر  في  الطلبة  مع  وتعامله  العلمية، 
المحلية  المتغيرات  جانب  �إلى  للمعلومات  الحر  والتدفق  الرقمية، 
البيئي،  والتلوث  والإرهاب،  والتطرف،  كالعولمة،  والعالمية 
والانفجار ال�سكاني، وغيرها من المتغيرات التي فر�ضت على المعلم 
الحادي  القرن  في  التغيير  لقيادة  ومت�شعبة  متعددة  و�أدوار  مهام 
باعتبارهم  ومتطلباتهم  الطلبة  حاجات  تنوّع  ب�سبب  والع�شرين؛ 

محور العملية التربوية.
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المناهج ♦♦ من  �أكثر  �أو  منهاج  يدر�س  من  هو  العلوم:  معلم 
المرحلتين  في  علوم(  جيولوجيا،  �أحياء،  كيمياء،  )فيزياء،  العلمية 
الدرا�سيتين الأ�سا�سية والثانوية، �أو �إحداهما في المدار�س الحكومية 
للعام  الها�شمية  الأردنية  المملكة  في  عجلون،  لمحافظة  التابعة 

الدرا�سي )2015 - 2016(م.

حدود الدراسة:
ومعلمات �� معلمي  على  الدرا�سة  تطبيق  تم  مكانية:  حدود 

المملكة  في  عجلون  محافظة  في  الحكومية  المدرا�س  في  العلوم 
الأردنية الها�شمية. 

حدود زمانية: طبقت الدرا�سة في الف�صل الدرا�سي الأول من ��
العام )2015 - 2016(م.

 فروض الدراسة:
11 الدلالة      . م�ستوى  عند  �إح�صائية  دلالة  ذات  فروق  توجد  لا 

) α ≤ 0.05( بين ا�ستجابات معلمي العلوم على مقيا�س التحديات 
تعزى لمتغير الجن�س.

22 الدلالة      . م�ستوى  عند  �إح�صائية  دلالة  ذات  فروق  توجد  لا 
) α ≤ 0.05( بين ا�ستجابات معلمي العلوم على مقيا�س التحديات 

تعزى لمتغير الخبرة التدري�سية.
33 الدلالة      . م�ستوى  عند  �إح�صائية  دلالة  ذات  فروق  توجد  لا 

) α ≤ 0.05( بين ا�ستجابات معلمي العلوم على مقيا�س التحديات 
تعزى لمتغير الم�ؤهل الدرا�سي.

الأدب النظري والدراسات السابقة:

الأدب النظري:

والع�شرين تحديات ومعيقات في  القرن الحادي  يواجه معلم 
�أثناء تعامله مع الطلبة في ع�صر المجتمع الرقمي والمعرفة الرقمية، 
محلية  وتغيرات  تحديات،  جانب  �إلى  للمعلومات،  الحر  والتدفق 
وعالمية كالعولمة، والتطرف، والإرهاب، والتلوث البيئي، والانفجار 
ال�سكاني، وغيرها من التحديات التي فر�ضت على المعلم مهام و�أدوار 
الطلبة ومتطلباتهم في هذا  متعددة ومت�شعبة ب�سبب تنوّع حاجات 
العملية  محور  باعتبارهم  كبير  باهتمام  فيه  يحظون  الذي  القرن 
النظام التربوي �ضرورة تطوير ذاته  التربوية، وهذا ما فر�ض على 

ليتمكن من مواجهة هذه التحديات المتجددة با�ستمرار. 
ويعدّ �إعداد المعلم وتطويره ليتنا�سب مع الأدوار الجديدة التي 
التربوي؛  النظام  بتطوير  المتعلقة  الجوانب  �أهم  من  عليه،  فر�ضت 
ومفكراً  عاملًا  �أ�صبح  بل  للمعرفة،  وم�صدراً  ناقلًا  يعد  لم  فالمعلم 
التغيير لخ�صائ�ص  للقيم والثقافة؛ وهذا  ومبدعاً ومجدداً، وم�ؤ�صلًا 
بكفايات  الارتقاء  يتطلب  والع�شرين  الحادي  القرن  معلم  و�سمات 
المعلمين �إلى درجة �أعلى، بحيث تمكنهم من �إمتلاك مهارات جديدة 
التعليمية  العملية  لقيادة  متعددة  ا�ستراتيجيات  تنفيذ  من  تمكنهم 
من  ويمكنه  والتكنولوجية،  المعرفية  الثورة  يواكب  ب�شكل  التعلمية 
التغلب على التحديات التي تواجهه في القرن الحادي والع�شرين �أثنا 

تعامله مع طلابه ) �صا�صيلا، 2005؛ الخ�ضاب، 2015(.

خصائص المعلم في القرن الحادي والعشرين: 

ال�سمات  مجموعة  �إلى  الخ�صائ�ص  هذه  ت�شير 
حتى  امتلاكها  للمعلم  ينبغي  التي  والمهنية  ال�شخ�صية، 
وقد  والع�شرين.  الحادي  القرن  تحديات  مواكبة  من  يتمكن 
القائم  بالتعليم  المهتمة   )Educational-Orig[ami( منظمة  قدمت 
       ITC Information and ( على دمج المعرفة بالتكنولوجيا والتوا�صل
معلم  خ�صائ�ص  لأهم  تحديدًا   )Communication Technologies

القرن الحادي والع�شرين، والتيتم ثلت فيما ي�أتي: 
المعلم ♦♦ يتفادي   :)Risk Taker The( المخاطر  مُتفادي 

عدم  �أو  التعلم  لمعنى  المتعلمين  فقد  في  المتمثلة  المخاطر  م�صادر 
عدم  �أو  المتعلمين،  قدرات  تباين  مراعاة  عدم  �أو  بالكلية،  تعلمهم 
تنا�سب الخبرات التعليمية التي يقدمها المعلم مع الأهداف المق�صودة.

المعلم ♦♦ يتحمل   :)The Collaborator( ت�ضامن  اُمل
في  كاملة،  العمل  وم�ؤ�س�سة  المتعلمين،  مع  الت�ضامنية  الم��سؤولية 
الروتينية  العمل  مهام  لأداء  الجزئية  النظرة  دون  الأهداف  تحقيق 

التي تكفيه �شر العقوبات.
لزملائه ♦♦ قدوة  المعلم  يكون   :)Model The( النموذجي 

لتقديم تعليم يتميز بالجودة، كما يمثل المعلم  العمل المخل�ص؛  في 
نموذجًا لطلابه في القيم الخلقية والمثابرة العلمية.

)Leader The(: المعلم قائدٌ يدير طلابه من حيث ♦♦ القائد 
�إلى  المتباينة  الثقافية  ومكوناتهم  المختلفة،  و�أنماطهم  قدراتهم، 

الدرجة التي تجعل الطالب متحدًا مع معلمه )قائده(.
الم�ستب�صر )Visionary The(: �أي �أنه يمتلك ر�ؤيا تطويرية ♦♦

تلك  تو�ضيح  على  قادر  وهو  ككل،  العمل  ولم�ؤ�س�سة  المهنية،  لذاته 
بتنفيذ  الاكتفاء  دون  الم�ستطاع  قدر  تحقيقها  على  والعمل  الر�ؤيا، 

الأوامر �أو الاعترا�ض عليها جزئيًا �أو كليًا.
المتعلم )Learner The(: يعمل المعلم على تطوير كفاياته ♦♦

المهنية، والأكاديمية ب�صورة ذاتية، �أو نظامية ح�سب البدائل الممكنة، 
وكذلك الالتحاق بالبرامج التدريبية المختلفة.

)Communicator The(: يناق�ش المعلم طلابه، ♦♦ المحاور 
ويحاورهم، وي�شجع روح المبادرة والتلقائية.

التعلم، ♦♦ بيئة  تهيئة  على  يعمل   :)The Adptor( المهيئ 
نظامية  ب�صورة  التقييم  و�أدوات  التعليمية،  والخبرات  والمتعلمين، 
قابلة للان�سجام التلقائي بين عنا�صرها لتحقيق الأهداف المق�صودة.
21 Things for the 21st Century Proj�  ( ع و م�شر ما )�أ

الوطنية  المعايير  على  والقائم  الأمريكية؛  المتحدة  ect(بالولايات 

National Educational Technol� )للتكنولوجيا التعليمية للمعلمين) 
ogy Standards for Teachers( فقد �أ�شار �إلى �أن معلم القرن الحادي 

�إنتاج  في  والم�شارك  والمقيم  الُم�ص�صم  يكون  �أن  ينبغي  والع�شرين 
تكنولوجيا التعليم، بما ت�شمله من ا�ستخدام �شبكة الإنترنت، والتعليم 
)الزهراني  المحاكاة  وبرامج  التعليمية،  البرامج  و�إنتاج  بعد،  عن 

و�إبراهيم، 2012(.
وبالنظر �إلى الت�صنيفات ال�سابقة لخ�صائ�ص المعلم في القرن 
الأدب  في  وردت  التي  الت�صنيفات  من  وغيرها  والع�شرين  الحادي 
الت�صنيفات من خلال تحديد  ف�إنه يمكن الجمع بين هذه  التربوي؛ 
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هذه الخ�صائ� صفي �أربع مجموعات من المتطلبات هي: 
متطلبات �أكاديمية: وتعنى بقدرة المعلم على التعامل مع ��

منجزات الع�صر، ووعيه بالمفهوم ال�شامل لعلوم الم�ستقبل والتكامل 
بينها، وتمكنه من �أ�سا�سيات المعرفة في التخ�ص�ص.

التعلم �� مهارات  على  بالتركيز  وتعنى  تربوية:  متطلبات 
ومهارات  العقلية  العمليات  وتنمية  الحياة،  مدى  والتعلم  الذاتي، 
التق�صي  الذاتي والمو�ضوعي، والقدرة على  النقد  التفكير، وممار�سة 
التطبيقي  بالجانب  والاهتمام  العمل،  و�إتقان  الا�ستطلاع  وحب 
با�ستخدام  الجديدة  والمعارف  المعلومات،  عن  والبحث  والميداني، 

الكمبيوتر، وا�ستحداث بيئات وو�سائط جديدة للتعليم والتعلم.
متطلبات ثقافية: وتعنى بقدرة المعلم على تكوين علاقات ��

�إيجابية مع الآخرين، والتعامل مع تكنولوجيا الع�صر، والتمكن من 
درا�سة اللغات، وثقافات بع�ض الدول المتقدمة. 

متطلبات بيئية: وتعنى بقدرة المعلم على �أن يكون قدوة ��
�إجتماعية )الم��سؤولية، الفهم، والم�شاركة(، وقدوة فكرية )القدرة على 
والاهتمام  المجتمع،  بق�ضايا  المقررات  وربط  الم�شكلات(،  معالجة 
والم��سؤوليات  والأدوار  والواجبات  وبالحقوق  الحياتية،  بالمهارات 

تجاه المجتمع )عبدالمعطي، 2008؛ الد�سوقي، 2011(.

المهارات اللازمة لمعلم القرن الحادي والعشرين: 

من �أجل �أن ي�ستطيع المعلم مواكبة التقدم العلمي والتكنولوجي، 
والثورة المعرفية الهائلة في القرن الحادي والع�شرين، لا بد له من 
التي  التحديات  مواكبة  من  تمكنه  التي  المهارات  من  عدد  �إمتلاك 
الإقت�صاد المعرفي، وتجعله قادراً  التربوي في ع�صر  النظام  تواجه 
على القيام ب�إدارة المهارات الحياتية، و�إدارة قدرات الطلاب، ودعم 
التعليم،  فن  �إدارة  التعليم،  تكنولوجيا  و�إدارة  المعرفي،  الإقت�صاد 
و�إدارة منظومة التقويم؛ لكي ي�صبح �أكثر تفاعلًا وتميزاً في العملية 

التعليمية، ويمكن ت�صنيف هذه المهارات على النحو الآتي:
مهارات ا�ستخدام ا�ستراتيجيات التدري�س الحديثة، والقدرة ��

على توظيفها بما يتنا�سب والمحتوى المعرفي للمادة.
عند �� وتوظيفها  تنميتها  يمكن  التي  التفكير،  مهارات 

فقط،  المعرفة  تلقي  ولي�س  المعرفة،  �إنتاج  من  يمكنهم  بما  الطلاب 
التفكير  ومهارات  الأ�سا�سية،  التفكير  )مهارات  المهارات  هذه  ومن 

الناقد، مهارات حل الم�شكلات، ومهارات التفكير الإبداعي(.
وتوظيف �� الحديثة  التعليم  تقنيات  ا�ستخدام  مهارات 

العرو�ض  كا�ستخدام  الدر�س،  �أهداف  تحقيق  في  التكنولوجيا 
المرئية  والمقاطع  الأفلام(،  )�صناعة  والمتحركة  الثابتة  التقديمية 

والم�سموعة من اليوتيوب وغيره.
�ضرورة �� مع  المنا�سبة،  التقويم  معايير  اختيار  مهارات 

التقويم؛  مجال  في  الجديدة  التكنولوجيا  توظيف  على  العمل 
كا�ستخدام الر�سوم البيانية وجداول التعزيز وغيرها

المنا�سبة �� ال�صفية  البيئة  وتهيئة  ال�صف،  �إدارة  مهارة 
الزهراني  �شلبي،2014؛  الدر�س(  �أهداف  خلالها  من  يتحقق  التي 

و�إبراهيم،2012(.
التحديات التي تواجه معلم القرن الحادي والع�شرين: 

�إن دقتم ااعمتجلمت في القرن الحادي والع�شرين يعتمد ب�شكل 
كبير على مدى دقراهت ىلع وماةهج اايدحتلت اديدعلة، واتلم�اسرةع 
التي تواجهها في ظل الثورة المعرفية، والتكنولوجية المتجددة التي 
ي�شهدها العالم كل يوم، والتي ي�صعب ح�صرها؛ نظراً ل�سرعة ت�أثيرها 
الم�ؤ�س�سات  على  يوجب  مما  متغيراتها،  وتعدد  حجمها،  و�إت�ساع 
وزيادة  التحديات،  هذه  لمواجهة  جهودها  م�ضاعفة  التربوية 
عنا�صر  �أهم  ك�أحد  للمعلم  الجيد  والإعداد  بالتخطيط،  الاهتمام 
النظام التعليمي، والذي من خلال عطاءه ينتج جيل دبمعا جتمددا 
اقدراىلع ااكتبلار واريوطتل، ويمكن تحديد هذه التحديات من خلال 
الجوانب التالية التي �أبرزها الباحث من خلال ت�صميمه المو�ضح في 
�شكل رقم )1(، واعتمدها في بناء �أداة الدرا�سة الحالية بعد الرجوع 

�إلى الأدب ال�سابق المتعلق بهذا الجانب:

شكل رقم )1(
تحديات المعلم في القرن 21 )1(

 
)Mind Mapper( الخريطة الذهنية من تصميم وإعداد الباحث باستخدام برنامج )1(
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الذي ●● الثقافي  ال�صراع  �إلى  ي�شير  الثقافي:  التحدي   : �أوًال
ي�شهده العالم حالياً، والذي �أ�صبح يهدد �سلوكيات وقيم المجتمعات، 
الطالب بمجتمعه،  �شعور  مما جعل المعلم مطالبًا بدوره في تعميق 
والأدوات  الإعلام  و�سائل  عبر  يبث  ما  مواجهة  من  وتمكينه 
التكنولوجية المختلفة، كما فر�ض على المعلم الو�صول �إلى ا�ستيعاب 
الثقافة العالمية؛ لي�ستطيع تحقيق هدفين �أ�سا�سيين مع طلابه وهما: 
الخطط  و�شرح  والإ�سلامي،  العربي  للمجتمع  الثقافية  الهوية  دعم 
في  ال�سائدة  الإيجابية  والقيم  الأفكار  وتعزيز  والقومية  الوطنية 

المجتمع. 
تمتد ●● التي  التربية  بها  ويق�صد  الم�ستدامة:  التربية  ثانيًا: 

المدر�سة  حدود  خارج  متعددة  و�أماكن  �أوقات  في  الحياة  طوال 
النظامية، وي�صبح المعلم مطالبًا بمراعاة ثلاثة جوانب لتحقيق هذه 

التربية، وهي:
م�صادر �� عن  البحث  كيفية  ويت�ضمن  للمعرفة؛  التعلم 

المعلومات، وكيفية التعلم للإفادة من فر�ص التعلم مدى الحياة.
ت�ؤهله �� كفايات  المتعلم  اكت�ساب  ويت�ضمن  للعمل؛  التعلم 

لمواجهة المواقف الحياتية المختلفة، وانتقاء مهارات العمل.
الآخرين؛ ويت�ضمن اكت�ساب المتعلم �� للتعاي� شمع  التعلم 

بينهم،  فيما  التكافل  �أوجه  و�إدراك  والآخرين،  الذات  فهم  لمهارات 
والا�ستعداد لإزالة ال�صراع وحل النزاع، وت�سوية الخلافات.

ثالثًا: قيادة التغيير: هذا التحدي يفر�ض على المعلم اتباع ●●
نموذج وا�ضح، و�أ�سلوب تفكير عقلاني منظم ي�ساعده على ا�ست�شراف 
�آفاق الم�ستقبل، وا�ست�شعار نتائج عملية تطبيق التغيير المقترح في 
في  الجوهري  للتغيير  الفعلي  القائد  باعتباره  التعليمية،  العملية 
ل�ضمان  لها  �إدخال تغييرات مخطط  العمل على  المجتمع، وبالتالي 
مهام  من  مزيجًا  �أ�صبحت  الم�ستقبل  في  المعلم  فمهنة  نجاحها، 

القائد، ومدير الم�شروع والناقد والموجه.
الات�صالات، ●● ثورة  بذلك  ويق�صد  المعلومات:  ثورة  رابعًا: 

جدًا،  ومهمة  وا�سعة  تغييرات  �أحدثت  التي  المعلومات  وتكنولوجيا 
وبالتالي تزايدت �أعباء المعلم الذي لم يعد مطلوبًا منه الاكتفاء بنقل 
المتعلمين  قدرات  تنمية  منه  المطلوب  �أ�صبح  بل  للمتعلم،  المعرفة 
الا�ستثمار  وكذلك  المختلفة،  م�صادرها  من  المعرفة  �إلى  للو�صول 
الأمثل للمعلومات من خلال البحث عن الطرق الفعالة معها لتحقيق 

�أق�صى ا�ستفادة ممكنة.
ال�سبل ●● اتخاذ كافة  التعليم: ويق�صد بذلك  خام�سًا:تم هين 

اللازمة لجعل التعليم من المهن المرموقة، والمتميزة في المجتمعات 
على  العمل  خلال  من  ذلك  ويتحقق  والمهند�س،  كالطبيب  العربية؛ 
�إقناع الم��سؤولين ب�أهمية مهنة التعليم ورقيّها، بالإ�ضافة �إلى توافر 
اتخاذ  المعلم؛ كالا�ستقلالية في  لدى  وا�سعة وقدرات متميزة  ثقافة 
القرار، والحرية في الاختيار، والمعرفة المتميزة، والا�ستخدام المتقدم 
للتكنولوجيا، والتحول �إلى الم�صمم المحترف لبيئة التعليم و�أدواتها.

في ●● الهائل  التقدم  نتيجة  التكنولوجيا:  �ساد�ساً: �إدارة 
هذا  في  معها  التعامل  وو�سائل  والات�صال،  المعلومات  تكنولوجيا 
من  عددًا  يواجه  التعليم  �أ�صبح  بالمعلوماتية،  يت�سم  الذي  الع�صر 
الب�شرية  التعليمية  العملية  عنا�صر  �إمداد  تتطلب  التي  التحديات 
بالمهارات اللازمة لمواجهة هذه التحديات، وهذا ما �أدى �إلى ظهور 

ما يعرف بتكنولوجيا التعليم، التي �سرعان ماارتبطت بتكنولوجيا 
عليها  �أطلق  جديدة  تعليمية  �أنماط  ظهور  �إلى  م�ؤدية  المعلومات 
المعلمين  �إك�ساب  ويهدف  التعليمية.  التكنولوجية  الم�ستحدثات 
يقدم  ما  نمط  تغيير  �إلى  الم�ستحدثات  هذه  مع  التعامل  لمهارات 
مهارات حياتية جديدة تجعلهم  و�إك�سابهم  معلومات  من  للمعلمين 
والإفادة  توظفيها  على  طلابهم  وي�ساعدون  المعلومات،  يوظفون 
منها، وبذلك لم يعد المعلم م�ستخدماً للو�سائل التقنية فقط، بل �أ�صبح 
م�صممًا ومطوراً للبيئة التقنية وبرامجها )ملكاوي ونجادات، 2012؛ 

.)Anderman&other,2012 الراميني، 2009؛

الحادي  القرن  في  والتعلم  للتعليم  المستقبلية  التربوية  التوجهات 
والعشرين:

بالتوا�صل  المعرفة  دمج  على  القائمة  التوجهات  تقدم 
and Communication Information Technolo� )والتكنولوجيا) 

gies ICT( نموذجًا لهرم التعلم بالقرن الحادي والع�شرين يبين �أن 

قدرة المتعلم على الاحتفاظ بالتعلم: تتحقق بن�سبة )5 %( في البيئة 
التعليمية القائمة على التلقين والمحا�ضرة التقليدية من قبل المعلم، 
وترتفع الن�سبة �إلى )10 %(حين تن�صب البيئة على عمليات القراءة 
تكتفي  التي  البيئة  خلال   )%  20( الن�سبة  وتبلغ  التفاعلية،  غير 
بالخبرات الم�سموعة �أو الم�شاهدة، ثم ت�صل الن�سبة �إلى )30 %( في 
بيئة التعليم القائمة على التو�ضيح والتف�سير لنماذج ممثلة لمفاهيم 
التعلم، ومن خلال النقا�ش بين مجموعات الطلاب ترتقي الن�سبة �إلى 
)50 %(، في حين �أن الن�سبة تبلغ )75 %( �إذا �أتاحت بيئة التعليم 
يبرز  ما  وهذا  بالعمل،  التعليم  الفعالة من خلال  العملية  الممار�سة 
حجم التحدي الذي يواجه معلم العلوم في القرن الحادي والع�شرين 
ي�ستخدم  بحيث  عملي،  وب�شكل  العلمي  للمحتوى  تنفيذه  �أثناء  في 
تحقيق  من  تمكنه  التي  والطرق  كافة،  والا�ستراتيجيات  الو�سائل 
العملية،  بالتجارب  قيامهم  خلال  من  طلبته  لدى  والفهم  التعلم 
وللو�صول بالمتعلم �إلى الن�سبة )90 %( لا بد من �إتاحة الفر�صة له 
للتوا�صل مع الآخرين بغر�ض الا�ستخدام الفوري للمعرفة المكت�سبة 

في مواقف حياتية. 
وفي �سبيل تحقيق معلم القرن الحادي والع�شرين ب�شكل عام، 
المتعلمين  احتفاظ  من  متقدمة  لن�سب  خا�ص  ب�شكل  العلوم  ومعلم 
التعليم،  عملية  �إدارة  في  بدوره  القيام  من  له  لابد  كان  بتعلمهم؛ 
و�إدارة التكنولوجيا الم�ستخدمة، و�إدارة ا�ستخدام المتعلمين للمعرفة، 
�إدارة المهارات الحياتية، بالإ�ضافة �إلى قراءة الكتب العلمية المتعلقة 
ال�صفية،  والإدارة  التدري�س،  وا�ستراتيجيات  التفكير  بمهارات 
والإفادة من خبرات الزملاء المتميزين في مدر�سته، وا�ستثمار مواقع 
المدار�س  بتطوير  المهتمة  العلمية  والمواقع  الاجتماعي  التوا�صل 
ومنتديات المعلمين والم�ؤتمرات والندوات العلمية، وم�ساعدة الطلبة 
ت�شجعهم على  التي  والاهتمامات  العلمية  اكت�ساب الاتجاهات  على 
درا�سة المواد العلمية والإقبال عليها، والعمل على �إ�ستثمار الفر�ص 
وتجعله  و�أداءه،  مهاراته  تطور  �أن  ��شأنها  من  التي  كافة  التدريبية 
 Carvalho & Basso,2002. أكثر �إبداعاً وتميزاً في العملية التعليمية�

الدراسات السابقة:
بالرجوع للأدب التربوي ال�سابق وفي حدود علم الباحث، فقد 
تبين له قلة وجود الدرا�سات التي ت�شير �إلى تحديات القرن الحادي 
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والع�شرين التي تواجه المعلمين في مراحل التعليم العام، و�أن غالبية 
الدرا�سات في هذا المجال ركزت على مرحلة التعليم الجامعي. وفيما 
ذات  التربوي  الأدب  في  وردت  التي  الدرا�سات  لأبرز  عر�ضاً  يلي 

العلاقة بمو�ضوع الدرا�سة: 
�إلى  هدفت  نوعية  درا�سة   )Gayamfi,2014( كايمفي  �أجرى 
تدري�س  �أثناء  في  العلوم  معلمي  تواجه  التي  التحديات  عن  الك�شف 
 Junior High( المتو�سطة  المدار�س  م�ستوى  على  المتكاملة  العلوم 
School(، ولتحقيق هدف الدرا�سة ا�ستخدم الباحث نظام المقابلات 

بالا�ضافة  النامية،  البلدان  في  للعلوم  معلمين   )10( مع  المفتوحة 
نحو  الطلاب  اتجاهات  ومقايي�س  علوم  لاختبارات  ا�ستخدامه  �إلى 
تواجه  التي  التحديات  من  عدد  وجود  النتائج  �أظهرت  وقد  العلوم. 
كفاية  عدم  في  وتتمثل  المتكاملة،  للعلوم  تدري�سهم  �أثناء  المعلمين 
العلوم  مختبرات  وجود  وعدم  العلوم،  تدري�س  وتجهيزات  مواد 
عملي،  واقع  �إلى  الدرا�سية  المناهج  متطلبات  وترجمة  الأ�سا�سية، 
العلوم،  الطلبة وزيادة اهتمامهم نحو  �إتجاهات  والعمل على تغيير 
وهذه التحديات ت�ؤثر على الأداء و�إختيار طريقة التدري�س المنا�سبة 

للعلوم، واهتمامات الطلبة وم�شاركاتهم في درو�س العلوم. 
�إلى  هدفت  درا�سة   )2012( والزهراني  �إبراهيم  �أجرى  كما 
والع�شرين،  الحادي  القرن  والمتعلم في  المعلم،  الك�شف عن مهارات 
�أثناء تفاعلهم داخل وخارج  التي تواجههم  التحديات  �أبرز  وتحديد 
الع�شرين. وقد  القرن  العالمية لمعلم  والتوجهات  التعليمية،  العملية 
�أظهرت هذه الدرا�سة �أن �أبرز التحديات التي تواجه معلم القرن الحادي 
والع�شرين تتمثل في: التحدي الثقافي، والتربية الم�ستدامة، وقيادة 
التغيير، وثورة المعلومات، وتمهين التعليم، و�إدارة التكنولوجيا. �أمّا 
والع�شرين  الحادي  القرن  متعلم  من  المطلوبة  بالمهارات  يتعلق  ما 
ومهارات  والف�ضول،  والإبداع  والتوافق،  الم��سؤولية  في:  فتمثلت 
التوا�صل، والتفكير النقدي وفكر النظم، ومهارات ثقافة المعلومات 
والتوجيه  والتعاونية،  الاجتماعية  والمهارات  الإعلام،  وو�سائل 
الحل.  و�صياغة  الم�شكلة  وتحديد  الاجتماعية،  الم��سؤولية  الذاتي،و 
ومن خلال ما �سبق �أمكن للباحثين تحديد ملامح معلم القرن الحادي 
التي  المهنة  لأهمية  المعلم  �إدراك  في:  المتمثلة  و�أدواره  والع�شرين 
يمار�سها وقد�سية ر�سالتها، وم�شاركته في اتخاذ القرارات المت�صلة 
بالتعليم، و�إعداد المناهج والمواد الدرا�سية، وقدرته على مد العملية 
و�أهمية  موقعه  و�إدراك  التعليمية،  الم�ؤ�س�سة  �أ�سوار  خارج  التعليمية 
دوره في ع�صر العولمة والانفتاح، و�أن يكون خبيراً في طرق البحث 
وتكنولوجيا  التقنية  و�سائل  ا�ستخدام  على  وقدرته  المعلومة،  عن 

المعلومات، وتوظيفها ب�شكل فاعل في العملية التربوية.
على  التعرف  �إلى  هدفت  درا�سة،   )2006( دياب  و�أجرى 
هتزربأ�ـا  تلاوـي  ميلعتلا،  اجمل  في  اعلما�ةرص  ةيلماعلا  تاهاجتلاا 
ردملل�س  ةعقوتلما  راودلأ�ا  و لحاـ‬يدا علاو‫�نيرش،  قلاـنر  حتـتايد 
يعمالجا في ظل هذه تاهاجتلاا كلذو في اجمل يردتلا�س حبلاوـ‬ث 
في  اهرفاوت  يغبني  يتلا  والمقومات  ولا�تامس  عمتجلما،  ةمدخو‫ 
وكل  رود  كل  ةيمهأ�  ةجرد  وديدحت  اعلما�رص،  يعمالجا  ردلما�س 
‬ةهجو رظن‫  نم  كلذو  اعلما�رص،  يعمالجا  ردلما�س  �تامس  نم  �ةمس 
أ�ع�ضاء ةئيه يردتلا�س يعمالجا.‬ وتكونت عينة الدرا�سة من )100( 
ع�ضو هئية تدري�س تم اختيارهم ب�شكل ق�صدي من كل من ةعمالجا 
ةنيدم  في  ةحوتفلما  دقلا�س  ةعماجو  رهزلأ�ا‫،  عماجوـ‬ة  �سـةيملا،  لإ�ا

ةزغ. ولتحقيق �أهداف الدرا�سة قام ثحابلا ب�إعداد ا�ستبانة تت�ضمن 
راودلأ�ا ةعقوتلما ردملل�س يعمالجا، ولاـ�تامس تلاـي غبنيـ‬ي اهرفاوت‫ 
الدرا�سة  نتائج  �أظهرت  وقد  المختارة،  العينة  على  تطبيقه  تم  هيف 
راودلأ�ا، لاو�تامس حب�بس ةجرد اهتيمهأ� نم هجوـة ظنـر نيعـة  بيترت 
نيلماعلا  علاطإ�  �ةرورض  �أهمها:  تو�صيات  بعدة  اردلا�سـ‬ة، تجرخو‫ 
ردلما�س  ‬اهرفاوت في‫  بجي  يتلا  لا�تامس  ىلع  يردتلا�س  ةنهم  في 
يعمالجا اعلما�رص، و�أدواره ةعقوتلما في قلاـنر لحاـيدا علاوـ�نيرش.

�إلى  هدفت   ،)2005( ال�شرعي  �أجرتها  �أخرى  درا�سة  وفي 
�أبرز  �إ�سلامي معا�صر، وتحديد  المعلم من منظور  التعرف على دور 
التحديات التي تواجه معلم الم�ستقبل، وكيفية تفعيل دوره لمواجهة 
هذه التحديات. ولتحقيق هدف الدرا�سة قامت الباحثة باتباع الم�سح 
التحليلي الو�صفي المكتبي للر�ؤية الإ�سلامية لدور المعلم المبني على 
مراجعة مفاهيم المعلم، و�أداوره وتف�سيرهما في الأدب ال�سابق، وقد 
�أظهرت النتائج المتعلقة بالم�سح التحليلي �أن �أهم الأدوار التي ينبغي 
التغيير  �سرعة  مواكبة  في:  تتمثل  بها  القيام  الم�ستقبل  معلم  على 
والتطوير المعرفي، والتكنولوجي في �شتى مجالات العلوم الطبيعية 
والإن�سانية، والتي تتطلب منه التطور والنمو بما يجعله قادراً على 
مهارات  واكت�ساب  الم�ستقبل،  وا�ست�شراف  بالحا�ضر،  الما�ضي  ربط 
�أداء دوره  التعليم والتعلم وقدراتهما بما يجعله قادراً ومتمكناً من 
و�إي�صال ر�سالته بلغة الع�صر ومتطلباته، وتن�شئة الأجيال وتوعيتها 
الجوانب  من  للإفادة  وتوجيهها  والتكنولوجي،  المعرفي  بالتطور 
الثقافية،  الهوية  على  ال�سلبية  الجوانب  خطورة  و�إدراك  الإيجابية، 
وتوظيف العلوم والتقنيات الحديثة لتكوين طاقات ب�شرية �صالحة 
التحديات  ب�أبرز  مايتعلق  �أما  �أجمع.  للب�شرية  الخير  بمنظار  تنظر 
التي تواجه معلم الم�ستقبل فقد تمثلت في: الثورة المعرفية والتطور 
المختلفة،  العلوم  مجالات  في  العلمي  البحث  تطور  التكنولوجي، 
المتعلقة  النتائج  �ضوء  وفي  الثقافية.  الهوية  على  و�أثرها  العولمة 
الباحثة ب�ضرورة ت�صميم برامج وان�شطة تعليمية  �أو�صت  بالدرا�سة 
متطورة وهادفة، وتدريب معلم الم�ستقبل على ا�ستخدام تكنولوجيا 

التعليم داخل وخارج الموقف التعليمي. 
و�أجرى ن�صر )2000( درا�سة، هدفت �إلى تحديد بع�ض ق�ضايا 
العولمة وعلاقتها بف�سلفة تكوين المعلم العربي، حيث حدد الباحث 
ومنها  العربي  الوطن  في  بالعولمة  المرتبطة  الق�ضايا  بع�ض  فيها 
الهوية العربية، و�أهم الخ�صائ�ص التي يت�سم بها الوطن العربي في 
ظل العولمة، وطبيعة العلاقة بين العولمة وبع�ض الق�ضايا المرتبطة 
بها كعلاقة العولمة بالاقت�صاد،المجتمع، العمالة، الثقافة، والتربية. 
�ضرورة  الدرا�سة  بهذه  المتعلقة  والتو�صيات  النتائج  �أبرزت  وقد 
العربي وتدريبه  لتكوين المعلم  الم�ستقبلية  تحديد بع�ض المرتكزات 
في ظل العولمة والهوية العربية، مثل: تحديد فل�سفة و�أهداف تكوين 
والابتكاري،  العلمي  التفكير  �أ�ساليب  على  المعتمد  الم�ستقبل  معلم 
�إلى  بالإ�ضافة  الم�ستقبل،  لعلوم  ال�شامل  والمفهوم  الثقافي،  والوعي 
معايير  كو�ضع  المعلم  لإعداد  التنفيذية  الإجراءات  في  النظر  �إعادة 
لاختيار الطالب المعلم، و�إدخال المفاهيم الحديثة في برامج الإعداد، 

وزيادة الاهتمام بالجانب العملي التطبيقي. 
وفي درا�سة �أخرى �أجراها �أبو دف )2000(، هدفت �إلى و�ضع 
الحادي  القرن  �أعتاب  على  العربي  المعلم  لتكوين  مقترحة  �صيغة 
والع�شرين، وذلك من خلال تحديد التحديات الاجتماعية والثقافية 
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�إعداد  في  الق�صور  �أوجه  و  والإ�سلامية،  العربية  الأمة  تواجه  التي 
للمعلم  اللازمة  التدريبية  الاحتياجات  �أهم  وتقديم  العربي.  المعلم 
العربي، واقترح برنامجاً لتكوينه ناتجاً عند درا�سته لاحتياجاته في 
�ضوء الواقع والتحديات، وتم تق�سيم هذه الاحتياجات �إلى )احتياجات 
المتعلقة  المعارف  اكت�ساب  على  التدرب  �إلى  كالحاجة  �أكاديمية(: 
بالمواد العلمية، و)احتياجات مهنية(: مثل الحاجة �إلى تنفيذ طرائق 
التعليم المختلفة لا �سيما المعتمدة على الاكت�شاف، وحاجات ثقافية 

كالحاجة �إلى الاطلاع على المعارف الثقافية العامة.
)الزهراني  معظمها  �أن  ال�سابقة  الدرا�سات  خلال  من  يلاحظ 
و�إبراهيم، 2012؛ ال�شرعي، 2005؛ ن�صر،2000؛ �أبو دف، 2000( 
التي تواجه معلم الم�ستقبل ب�شكل عام  �أن التحديات  �إلى  �أ�شارت  قد 
والتطور  المعرفية  الثورة  في  تمثلت  قد  التخ�ص�صات،  تحديد  دون 
التكنولوجي، وتطور البحث العلمي في مجالات مختلفة، بالإ�ضافة 

�إلى العولمة و�أثرها على الهوية الثقافية.
Gayam�  في حين اتفق هدف الدرا�سة النوعية التي �أجراها  )

fi,2014( مع الدرا�سة الكمية الحالية من حيث تركيزها على التحديات 

التي تواجه معلمي العلوم، وهما بذلك تعتبران من الدرا�سات القليلة 
التي ركزت على تحديات القرن الحادي والع�شرين التي تواجه معلمي 
العلوم. ويمكن هنا القول �إن الدرا�سة الكمية الحالية تمتاز بالأ�صالة؛ 
لعدم وجود مثيل لها بين الدرا�سات ال�سابقة - بح�سب علم الباحث- 
كما اتفقتا كذلك في النتائج المتعلقة بالتحديات التي تواجه معلم 
العلوم في القرن الحادي والع�شرين، والمتمثلة في عدم كفاية المواد 
والتجهيزات اللازمة لتدري�س العلوم، وعدم وجود مختبرات مجهزة. 
فقد  الحالية،  والدرا�سة  ال�سابقة  الدرا�سات  بتو�صيات  يتعلق  ما  �أما 
العملي  التدريب  �أهمية  على  معظمها  بين  الاتفاق  من  نوع  ظهر 
التحديات،  هذه  لمواكبة  مهاراتهم  تطوير  على  والعمل  للمعلمين، 
تكنولوجيا  وا�ستخدام  الممكنة،  التعليم  طرائق  تنفيذ  على  والقدرة 

التعليم ) الزهراني و�إبراهيم، 2012؛ دياب،2006؛ ن�صر، 2000(.

المنهجية والتصميم
يت�ضمن هذا الف�صل و�صفاً لمجتمع الدرا�سة وعينتها، والأدوات 
من  والت�أكد  وت�صحيحها،  تطبيقها  و�إجراءات  فيها،  الم�ستخدمة 
�صدقها وثباتها، وغيرها من المعالجات الإح�صائية التي تم �إتباعها 

للإجابة عن �أ�سئلة الدرا�سة.

 مجتمع الدراسة: 
تكون مجتمع الدرا�سة الم�ستهدف من معلمي ومعلمات العلوم 
في المدار�س الحكومية التابعة لمحافظة عجلون بالمملكة الأردنية 
 /2015( الدرا�سي  العام  من  الأول  الدرا�سي  الف�صل  في  الها�شمية 

2016م(، وقد بلغ عددهم )215( معلم ومعلمة.

عينة الدراسة:
العلوم  لمواد  ومعلمة  معلماً   )30( من  الدرا�سة  عينة  تكونت 
)25( مدر�سة،  المختلفة في مدار�س محافظة عجلون موزعين على 
وقبولهم؛  ا�ستجابتهم  على  بناء  الع�شوائية  بالطريقة  اختيارهم  تم 
لتعبئة المقيا�س الإلكتروني المعد من قبل الباحث والمر�سل لهم عبر 
 )1( رقم  والجدول  الاجتماعي.  التوا�صل  وو�سائل  الإلكتروني  البريد 

يبين توزيع �أفراد العينة على المدار�س تبعاً لمتغير الجن�س.
 جدول رقم )1(

توزيع أفراد العينة 

عدد المعلمينعدد المدار�س

المعلماتالمعلمين�إناثذكور

15101713

أدوات الدراسة: 
التي  للتحديات  مقيا�ساً  الباحث  �أعدّ  الدرا�سة  �أهداف  لتحقيق 
�إلى  الرجوع  بعد  وذلك  والع�شرين،  الحادي  القرن  في  المعلم  تواجه 
الأدب ال�سابق المتعلق بتحديات القرن الحادي والع�شرين، وا�ستخدم 
فيه مقيا�س )ليكرت( ذو التدريج الثلاثي للا�ستجابة على المقيا�س، 
خم�سة  على  عر�ضه  تّم  فقد  المقيا�س  محتوى  �صدق  من  للت�أكد  و 
في  و�أ�ستاذ  تدري�س،  وطرق  المناهج  في  �أ�ساتذة  �أربعة  محكمين: 
وردت  التي  الملاحظات  على  بناء  التعديل  وبعد  والتقويم،  القيا�س 
 )30( مكوناً من  النهائية  ب�صورته  المقيا�س  �أ�صبح  المحكمين،  من 
فقرة، موزعاً على )6( مجالات. ثم تم ح�ساب معامل الثبات الداخلي 
 ،)CA( �ألفا  كرونباخ  ثبات  معامل  با�ستخدام  للمقيا�س  )الات�ساق( 

وقد بلغ )0.90( وهي قيمة مرتفعة تدل على ثبات المقيا�س. 

 إجراءات الدراسة:
على  الدرا�سة  وتطبيق �أدوات  بناء  خطوات  تلخي� ص يمكن 

النحو الآتي:
11 الحادي . القرن  في  المعلم  تحديات  مقيا�س  فقرات  �إعداد 

بمو�ضوع  المتعلق  ال�سابق  للأدب  الرجوع  خلال  من  والع�شرين 
الدرا�سة، والت�أكد من �صدقه وثباته قبل تطبيقه على عينة الدرا�سة.

22 . ،)Google Drive( رفع المقيا�س ب�شكل �إلكتروني من خلال
وتحديد الرابط الخا�ص بالو�صول للمقيا�س.

33 تطبيق المقيا�س من خلال �إر�سال الرابط �إلى عينة الدرا�سة .
)معلمي ومعلمات العلوم الذين يدر�سون مقررات العلوم في المدرا�س 
لمحافظة  والتابعة  الباحث  قبل  من  �إختيارها  تم  التي  الحكومية 
التوا�صل  ومواقع  الإلكترونية  الإيميلات  با�ستخدام  وذلك  عجلون(، 

الاجتماعي. 
44 ا�ستخراج المتو�سطات . البيانات وتحليلها من خلال  جمع 

على  الموزعة  وفقراته  للمقيا�س،  المعيارية  والانحرافات  الح�سابية 
 .)SPSS( مجالات با�ستخدام برنامج )6(

55 و�أ�سئلته، . البحث  �أهداف  ح�سب  �إح�صائياً  النتائج  تحليل 
ومن ثم تف�سيرها ومناق�شتها.

عرض النتائج ومناقشتها: 
الدرا�سة  عنها  �أ�سفرت  التي  النتائج  �أبرز  الف�صل  هذا  يعر�ض 
البيانات  تحليل  بعد  وذلك  النتائج،  لهذه  مناق�شة  مع  الحالية 

ومعالجتها �إح�صائياً؛ حيث تم التو�صل �إلى النتائج التالية:
النتائج المتعلقة بال��سؤال الأول ومناق�شتها:♦♦
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د. جهاد علي توفيق المومنيتحديات القرن الحادي والعشرين التي تواجه معلم العلوم في المدارس الحكومية بمحافظة عجلون

ال��سؤال الأول: ما �أبرز تحديات القرن الحادي والع�شرين التي 
تواجه معلم العلوم في المدار�س الحكومية في محافظة عجلون من 

وجهة نظر المعلمين �أنف�سهم؟ 
الح�سابية  المتو�سطات  ح�ساب  تم  ال��سؤال  هذا  عن  للإجابة 
الترتيب   )3(  ،)2( التحديات، ويظهر الجدولان رقم  لفقرات مقيا�س 
التنازلي لفقرات مجالات المقيا�س ال�ستة، والترتيب التنازلي للفقرات 
لكل  الح�سابية  المتو�سطات  ح�سب  المجالات  هذه  من  مجال  كل  في 

منها:
جدول )2(

الترتيب التنازلي للمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لفقرات مجالات مقياس
تحديات المعلم في القرن الحادي والعشرين من وجهة نظر معلمي العلوم

الترتيب الانحراف المعياري الو�سط الح�سابي المجال

3 0.388 2.47 البعد الثقافي والاجتماعي

4 0.385 2.31 التربية الم�ستدامة

2 0.389 2.50 قيادة التغيير

3 0.381 2.47 ثورة المعلومات

1 0.291 2.51 تمهين التعليم

2 0.442 2.50 �إدارة التكنولوجيا

يت�ضح من خلال الجدول رقم )2( وجود تقارب كبير في قيم 
تراوحت  حيث  التحديات؛  مقيا�س  لمجالات  الح�سابية  المتو�سطات 
متو�سطاتها الح�سابية ما بين )2.31 - 2.51( و�إنحرافات معيارية 
تراوحت ما بين )0.291 - 0.442(، وقد جاء مجال تمهين التعليم 
بالمرتبة الاولى بمتو�سط ح�سابي بلغ )2.51( في حين جاء مجال 
التربية الم�ستدامة بالمرتبة الأخيرة بمتو�سط ح�سابي بلغ )2.31(؛ 
ويعزو الباحث �سبب تقارب المتو�سطات �إلى وجود �إرتباط كبير بين 
والتي  العلوم،  معلمي  نظر  وجهة  من  للمقيا�س  التحديات  مجالات 
تت�ضمن من خلال فقراتها تحديات متداخلة ي�صعب على المعلمين 
�إن  حيث  المتماثلة،  التقليدية  التعليمية  بيئاتهم  في  مواجهتها 
تعليمية  بيئة  ذات  الدرا�سة  مجتمع  في  الحكومية  المدار�س  طبيعة 
تقليدية وتخلو من وجود قاعات درا�سية محو�سبة �أو �شا�شات ذكية 
�أو �أجهزة ) داتا�شو(، ولذلك فالتعليم فيها يتم ب�أ�سلوب تقليدي مما 
التكنولوجيا  ومواكبة  التقنية  لتطبيق  للمعلمين  الفر�صة  يتيح  لا 
يبرز  ما  وهذا  المدار�س،  هذه  في  العلمية  للمواد  تدري�سهم  �أثناء 
الحاجة لتطوير التعليم في مثل هذه المدار�س، وتهيئة كافة الظروف 

المنا�سبة لتفعيل وتطوير �أداء المعلمين في مجتمع الدرا�سة.

جدول )3(
الترتيب التنازلي للمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لفقرات مجالات مقياس 

تحديات معلم العلوم في القرن الحادي والعشرين من وجهة نظرهم.

الانحراف 
المعياري

الو�سط 
الح�سابي العدد ن� صالفقرة الفقرة المجال

0.62606 2.57 30 امتلاك المعلم م�ستوى عال من الثقافة العلمية. 1

البعد الثقافي 
والاجتماعي

0.62606 2.57 30 تعزيز الأفكار والقيم الإيجابية ال�سائدة في المجتمع لدى الطلبة. 4

0.50855 2.50 30 تنمية قدرات الطلبة على مواجهة التحديات الثقافية لمجتمعهم. 3

0.56324 2.40 30 قدرة المعلم على مواجهة التحولات الإجتماعية لمكانة المعلم. 2

0.60648 2.33 30 تعميق �شعور الطالب بثقافة مجتمعه واعتزازه بها. 5

0.49827 2.60 30 قدرة المعلم على الو�صول لم�صادر المعلومات المختلفة وتوظيفها في البيئة التعليمية. 6

التربية 
الم�ستدامة

0.54667 2.33 30 �إك�ساب المتعلم القدرة على مواجهه المواقف الحياتية المختلفة. 8

0.59596 2.30 30 تمكين المتعلم من انتقاء مهارات العمل. 9

0.55086 2.20 30 �إك�ساب المتعلم مهارات فهم الذات والآخرين، و�إدراك �أوجه التكافل فيما بينهم. 10

0.60743 2.10 30 �إكت�ساب المعلم لمهارات التعلم مدى الحياة 7

0.46609 2.70 30 �إتقان المعلم لعمليات التخطيط وت�صميم التدري�س لمادة تخ�ص�صه. 13

قيادة التغيير

0.62146 2.60 30 فهم المعلم لدورة الجديد كقائد يوجه �أداء الطلبة �أثناء التعلم وي�ؤثر فيهم. 14

0.57135 2.47 30 م�ساعدة المتعلمين على اكت�ساب مهارات التفكير العلمي وحل الم�شكلات. 15

0.67466 2.40 30 قدرة المعلم على ممار�سة �أ�سلوب التفكير المنطقي في حل الم�شكلات و�إتخاذ القررات. 11

0.66089 2.33 30 القدرة على ا�ست�شراف الم�ستقبل ونتائج التغيير في العملية التعليمية. 12



195

2018 مجلة جامعة القدس المفتوحة للأبحاث والدراسات - العدد الثالث والأربعون (1) - شباط 

الانحراف 
المعياري

الو�سط 
الح�سابي العدد ن� صالفقرة الفقرة المجال

0.43018 2.77 30
قدرة المعلم على مواكبة ما ي�شهده الع�صر من تقدم تقني وتدفق معلوماتي في مجال 

تخ�ص�صه. 18

ثورة 
المعلومات

0.50742 2.53 30 الا�ستثمار الأمثل للمعلومات باختيار المعلم الطرق الفعالة المنا�سبة. 17

0.62606 2.43 30 ا�ستيعاب البنية المعرفية لمحتوى مادة التخ�ص�ص التي يدر�سها. 19

0.60648 2.33 30 تنمية قدرات المتعلمين للو�صول �إلى المعلومات من م�صادرها الأ�صلية. 16

0.53498 2.30 30 ت�شجيع المتعلمين على توليد المعلومات والأفكار الإبداعية في البيئة التعليمية. 20

0.55605 2.63 30 التزام المعلم بالميثاق الأخلاقي لمهنة التعليم. 21

تمهين التعليم

0.56324 2.60 30 �ضعف الحوافز والترقية المهنية للمعلمين. 24

0.50855 2.50 30 الجدية في العمل والقدرة على المرونة والتكيف مع المتغيرات الم�ستجدة. 25

0.57135 2.47 30 قدرة المعلم على ت�صميم البيئة التعليمية و�أدواتها ب�شكل فعّال. 22

0.60648 2.33 30 حاجة المعلم للنمو المهني الم�ستمر خلال برامج تدريب متطورة. 23

0.47946 2.67 30 امتلاك المعلم لمهارات دمج التقنية الحديثة في تدري�س مادة التخ�ص�ص. 26

�إدارة 
التكنولوجيا

0.50401 2.57 30 الا�ستخدام الأمثل للتكنولوجيا، ومتابعة م�ستجداتها في العملية التعليمية. 30

0.68145 2.47 30 امتلاك المعلم لمهارات دمج التقنية الحديثة في تدري�س مادة التخ�ص�ص. 28

0.57135 2.47 30 توظيف التعليم الإلكتروني في عملية التدري�س وتقييم مخرجات التعلم. 29

0.60648 2.33 30 اكت�ساب المعلم وطلابه المهارات الحياتية التي تمكنه من توظيف المعلومات. 27

من خلال الجدول رقم )3( يت�ضح وجود متو�سطات ح�سابية 
الباحث  ويعزو  المختلفة،  المجالات  فقرات  لدى  ومتقاربة  مرتفعة 
�سبب ذلك �إلى وجود ارتباط كبير بين فقرات مجالات التحديات من 
وجهة نظر معلمي العلوم، فمعلم العلوم في القرن الحادي والع�شرين 
ينبغي �أن يكون لدية ثورة من المعلومات والمهارات التي تمكنه من 
قيادة التغيير لمواكبة التقدم العلمي والتكنولوجي في �أثناء تدري�سه 
الفقرات  مجيء  نلاحظ   )3( رقم  للجدول  وبالنظر  العلمية،  للمواد 
التغيير  وقيادة  المعلومات  ثورة  مجالي  من  كل  في   )13  ،18(
بالمرتبة الأولى بمتو�سطات ح�سابية )2.77، 02.7( واعتبارها من 
وجهة نظر معلمي العلوم من �أكثر التحديات التي تواجههم في القرن 
مواكبة  على  العلوم  معلم  قدرة  �إلى  ت�شير  وهي  والع�شرين،  الحادي 
التقدم التقني والتدفق المعلوماتي في مجال تخ�ص�صه، وقدرته على 
التخطيط والت�صميم لتدري�س مادته، ويتفق ذلك مع درا�سة ال�شرعي 
الفقرات         جاءت  حين  في   .)2012( و�إبراهيم  الزهراني   ،)2005(
)7، 10( في مجال التنمية الم�ستدامة بالمرتبة الاخيرة بمتو�سطات 
لمهارات  المعلم  �إك�ساب  �إلى  ت�شير  والتي   ،)02.2  ،02.1( ح�سابية 
التعلم مدى الحياة، و�إك�ساب المتعلم لمهارات فهم الذات والآخرين، 
هذه  �أن  يعتقدون  العلوم  معلمي  �أن  �إلى  ذلك  �سبب  الباحث  ويعزو 
الجوانب لا ت�ؤثر على �أدائهم �أو تقلل من قدرتهم على تنفيذ العملية 
التعليمية وفق ما هو مخطط له، وبالتالي ف�إن هذه الجوانب لا تعد 

من �ضمن التحديات التي ت�ؤثر على �أدائهم في العملية التعليمية. 
النتائج المتعلقة بال��سؤال الثاني ومناق�شتها:♦♦

عند  �إح�صائية  دلالة  ذات  فروق  توجد  هل  الثاني:  ال��سؤال 
على  العلوم  معلمي  ا�ستجابات  بين   )α ≤ 0.05  ( الدلالة  م�ستوى 

مقيا�س التحديات تعزى لمتغير الجن�س؟ 

للإجابة عن هذا ال��سؤال تم ح�ساب دلالة الفروق بين متو�سطات 
ا�ستجابات معلمي ومعلمات العلوم على مقيا�س التحديات با�ستخدام 
الجدول  ويبين  المتو�سطات،  هذه  بينه  للمقارنة  وذلك   ،)T( اختبار 

رقم )4( النتائج المتعلقة بذلك.
جدول )4(

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية
 واختبار ) ت( للاستجابات على مقياس التحديات تبعاً لمتغير الجنس. 

Sigالانحراف المعياريالمتو�سطالعددالمجموعة

1772.588210.02534ذكور
0.397

1375.38466.92265�إناث

يلاحظ من الجدول )4( �أن القيمة الحرجة )p= 0.397( غير 
دالة �إح�صائياً، مما يدل على عدم وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية 
التحديات  مقيا�س  على  العلوم  معلمي  ا�ستجابات  متو�سطات  بين 
بين  م�شتركة  التحديات  �أن  �إلى  ي�شير  وهذا  الجن�س،  لمتغير  تعزى 

الجن�سين ولا يوجد فارق بين �أي منهما.
النتائج المتعلقة بال��سؤال الثالث ومناق�شتها:♦♦

عند  �إح�صائية  دلالة  ذات  فروق  توجد  هل  الثالث:  ال��سؤال 
على  العلوم  معلمي  ا�ستجابات  بين   )α ≤ 0.05  ( الدلالة  م�ستوى 

مقيا�س التحديات تعزى لمتغير الخبرة التدري�سية؟ 
للإجابة عن هذا ال��سؤال تم ح�ساب دلالة الفروق بين متو�سطات 
ا�ستجابات معلمي العلوم على مقيا�س التحديات تبعاً لمتغير الخبرة 
 One way- ANOVA( التدري�سية با�ستخدام تحليل التباين الأحادي
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 )5( رقم  الجدول  ويبين  المتو�سطات،  هذه  بين  للمقارنة  وذلك   ،)
النتائج المتعلقة بذلك.

جدول)5(
تحليل التباين الأحادي بين متوسطات الاستجابات تبعاً لمتغير الخبرة التدريسية

 ANOVA  Sum of
Squares Df  Mean

Square F Sig.

Between Groups 34.667 4 8.667 0.098 0.982

Within Groups 2206.133 25 88.245

Total

 )p =0.982( من خلال الجدول ال�سابق نجد �أن القيمة الحرجة
دلالة  ذات  فروق  وجود  عدم  على  يدل  وهذا  �إح�صائياً،  دالة  غير 
مقيا�س  على  العلوم  معلمي  �إ�ستجابات  متو�سطات  بين  �إح�صائية 
التحديات تعزى لمتغير الخبرة التدري�سية، ويعزو الباحث �سبب ذلك 
�إلى �أن معظم �أفراد عينة الدرا�سة تم تعيينهم معلمين مع بداية القرن 
�أوجه  ف�إن  وبالتالي  متقاربة،  خبرات  ولديهم  والع�شرين،  الحادي 
التحديات في  الاتفاق كبيرة بينهم من حيث قدرتهم على مواجهة 

�أثناء تدري�سهم للمواد العلمية.
النتائج المتعلقة بال��سؤال الرابع ومناق�شتها:♦♦

عند  �إح�صائية  دلالة  ذات  فروق  توجد  هل  الرابع:  ال��سؤال 
على  العلوم  معلمي  ا�ستجابات  بين   )α ≤ 0.05( الدلالة  م�ستوى 

مقيا�س التحديات تعزى لمتغير الم�ؤهل العلمي؟ 
للإجابة عن هذا ال��سؤال تم ح�ساب دلالة الفروق بين متو�سطات 
ا�ستجابات معلمي العلوم على مقيا�س التحديات تبعاً لمتغير الم�ؤهل 
 ،)One way- ANOVA( الأحادي  التباين  تحليل  با�ستخدام  العلمي 
وذلك للمقارنة بين هذه المتو�سطات، ويبين الجدول رقم )6( النتائج 

المتعلقة بذلك.
جدول )6(

تحليل التباين الأحادي بين متوسطات الاستجابات تبعاً لمتغير المؤهل العلمي

ANOVA  Sum of
Squares Df  Mean

Square F Sig.

Between Groups 415.750 3 138.583 1.974 0.143

Within Groups 1825.050 26 70.194

Total

 )p =0.143( من خلال الجدول ال�سابق نجد �أن القيمة الحرجة
دلالة  ذات  فروق  وجود  عدم  على  يدل  وهذا  �إح�صائياً،  دالة  غير 
ا�ستبانة  على  العلوم  معلمي  �إ�ستجابات  متو�سطات  بين  �إح�صائية 
ذلك  �سبب  الباحث  ويعزو  العلمي،  الم�ؤهل  لمتغير  تعزى  التحديات 
�إلى تماثل البيئة التعليمية والظروف والتجهيزات المتاحة لدى �أفراد 
النمط  �إلى  الغالب  التي تميل في  الدرا�سة  العينة في مدار�س مجتمع 
التقنية  والتجهيزات  الإمكانيات  لنق�ص  نظراً  التعليم؛  في  التقليدي 
العينة  �أفراد  بين  التوافق  يزداد  لذلك  ونتيجة  الدرا�سية،  لقاعاتها 
من حيث التحديات التي يواجهونها في هذه البيئة على الرغم من 

اختلاف م�ؤهلاتهم. 

التوصيات: 
في �ضوء نتائج الدرا�سة الحالية، ف�إن الباحث يو�صي بما يلي:

�أثناء �� وفي  قبل  العلوم  معلمي  وتدريب  وت�أهيل  �إعداد 
التكنولوجيا،  و�إدارة  العلمي  التقدم  مواكبة  كيفية  على  الخدمة 

والتخطيط والت�صميم لتدري�س العلوم. 
لإك�سابهم �� العلوم  لمعلمي  تدريبية  وبرامج  �أدلة  توفير 

مهارات القرن الحادي والع�شرين وتطبيقاتها في العلمية التعليمية. 
ت�شجيع معلمي العلوم على امتلاك مهارات القرن الحادي ��

تدري�س  �أثناء  في  تواجههم  التي  التحديات  ومواجهة  والع�شرين، 
العلوم من خلال توفير الحوافز المادية والمعنوية لهم.

القطاع �� مدار�س  في  المماثلة  الدرا�سات  من  المزيد  �إجراء 
ا�ستجابات  على  للتعرف  الحكومية،  بالمدار�س  ومقارنتها  الخا�ص 
�أفراد العينة في كل منها على مقيا�س التحديات، و�إجراء المقارنات 

بينهما.
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ملخص: 
في  المدر�سية  الإدارات  دور  على  التعرف  �إلى  الدرا�سة  هدفت 
في  التربوية  العملية  خدمة  في  المدر�سية  الإذاعة  فاعلية  زيادة 
المدار�س الأ�سا�سية الحكومية في محافظة رام الله والبيرة، ودرا�سة 
دور متغيرات الجن�س، والتخ�ص�ص، والم�ؤهل العلمي، و�سنوات الخبرة 
في التعرف على دور الإدارات المدر�سية في زيادة فاعلية الإذاعية 

المدر�سية.
عينة  و�شملت  التحليلي،  الو�صفي  المنهج  الباحث  وا�ستخدم 
الأ�سا�سية  المدار�س  ومديرات  مديري  من  المجتمع،  �أفراد  الدرا�سة 
مديراً   )42( البالغ عددهم  والبيرة،  الله  رام  الحكومية في محافظة 

ومديرة.
�أن درجة تقدير  �إلى مجموعة من النتائج )  وخل�صت الدرا�سة 
والبيرة  الله  رام  محافظة  في  الحكومية  الأ�سا�سية  المدار�س  مديري 
بين  فروق  وجود  وعدم  مرتفعة،  كانت  المدر�سية  الإذاعة  لفاعلية 
وخل�صت  الجن�س،  لمتغير  يعزى  وذلك  ومديراتها  المدار�س  مديري 
�إلى �أن مديري المدار�س ذوي التخ�ص�صات العلمية هم �أكثر اهتماماً 
الإذاعة  فاعلية  زيادة  في  الأدبية  التخ�ص�صات  ذوي  المديرين  من 
المدر�سية، و�أن مديري المدار�س الذين �سنوات خبرتهم 5 �سنوات فما 

دون هم الأكثر اهتماماً بزيادة فاعلية الإذاعة المدر�سية (.
المدر�سية،  الإدارات  الأ�سا�سية،  المدار�س  المفتاحية:  الكلمات 

الإذاعة المدر�سية.

The role of school administrations in increas-
ing the effectiveness of school radio in serving 
the educational process in governmental primary 
schools in the Ramallah and Al-Bireh Governorate

Abstract:

This study aimed at identifying the role of school 
administrations in increasing the effectiveness of 
school radio in serving the educational process in 
governmental primary schools in the Ramallah and 
Al-Bireh Governorate, and studying the role of gender, 
specialization, academic qualification and years of 
experience variables in increasing the effectiveness of 
school radio.

The researcher used the descriptive analytical 
method; the sample included all members of the 
study population, from male and female principals 
of governmental primary schools in Ramallah and 
Al Bireh Governorate, amounting to (42) male and 
female principals. 

The study concluded to a set of results, including: 
(that the estimation degree of the government 
primary school principals in Ramallah and Al-Bireh 
Governorate for the effectiveness of school radio was 

high. It appears that there is no difference between 
school male and female principals attributed to the 
variable of gender, and that school principals with 
scientific disciplines are more interested in increasing 
the effectiveness of school radio than those with 
literary disciplines. It also concluded to a fact that 
school principals who have five year experience or 
less are most interested in increasing the effectiveness 
of school radio). 

Keywords: primary schools, school 
administrations, school radio.

المقدمـة
النظام  في  الإدارية  الت�شكيلات  �أ�صغر  المدر�سية  الإدارة  تعد 
التربوي و�أهمها، لأنها تتعهد ال�سيا�سية التعليمية وما يت�ضمنها من 
�أهداف وغايات بالتنفيذ والتخطيط، حيث �أدى ذلك �إلى تغير دور مدير 
والمتمثلة  التقليدية  الإدارية  بالواجبات  القيام  مجرد  من  المدر�سة 
�إلى  ا�ستمراريتها  و�ضمان  ونظامها  المدر�سة  على  المحافظة  في 
قيامه بدور قيادي يتج�سد فيه تطوير المناهج والأ�ساليب والأن�شطة 

المدر�سية المرافقة للمنهاج المدر�سي والات�صال بالمجتمع المحلي.
وعطفا على ما �سبق تعد الإدارة المدر�سية عن�صراً �أ�سا�سياً من 
المدر�سة  ��شؤون  �إدارة  عاتقها  على  ويقع  التربوية،  العملية  عنا�صر 
من معلمين وم�ستلزمات مدر�سة، �إ�ضافة �إلى ��شؤون الطلبة والتوا�صل 
�أ�سرهم وحل م�شكلاتهم، والحفاظ على مبنى المدر�سة ومحيطه  مع 
الإدارة  على  ذلك  �إلى  ي�ضاف  المدر�سية،  والمن��شآت  ومحتوياته 
المدر�سية التوا�صل والتن�سيق مع مدير التربية والتعليم التابعة لها، 
وهذه  بالمدر�سة،  المحيطة  والبيئة  المحلي  المجتمع  مع  والتوا�صل 
كلها �أمور ذات �أهمية بالغة للمدر�سة والطلبة و�أ�سرهم، كما �أنها ذات 
ال�صدفة  باب  من  ولي�س  والتعليمية  التربوية  للعملية  بالغة  �أهمية 
�أن لكل مدر�سة �إدارة مدر�سية ومديراً مهما كان حجمها �أو المرحلة 
الإدارة المدر�سية لها واجبات عديدة  �أن  التابعة لها، ذلك  الدرا�سية 
مدر�سية  �إدارة  دون  والمدر�سة  عديدة،  ب�أطراف  ومرتبطة  ومتنوعة، 
ومتنوعة.  عديدة  لم�شكلات  وتتعر�ض  متداخلة  �أمورها  �ستكون 

)�سلمان،2007(
الأهمية يقع على  بالغ  ن�شاطاً مدر�سياً  المدر�سية  للإذاعة  �إن 
عاتق الإدارة المدر�سية، ولا يقل �أهمية عن باقي اهتماماتها ب�شكل 
عام، �إذ احتل مكاناً بارزاً داخل المدر�سة، وتهدف �إلى بلورة �شخ�صية 
و�إك�سابه  المدر�سي،  المجتمع  مع  التكيف  على  وم�ساعدته  التلميذ، 
المهارات المختلفة، وعلاج بع�ض ال�سلبيات التي قد يكون هذا التلميذ 
�أو عدم الانتماء، وتعمل  واقعاً تحت ت�أثيرها، مثل الخجل، والتردد، 
لهم  والذي يوفر  الفراغ  ا�ستغلال وقت  الإذاعة المدر�سية كذلك على 

فر�صاً حقيقية لإك�ساب بع�ض الهوايات )�شكري، 2000، �ص58(.

مشكلة الدراسة وأسئلتها:
حيث  التعليمية  العملية  في  المدر�سية  الإذاعة  لأهمية  نظراً 
ينظر �إليها في غالبية المدار�س �شيئاً مكملًا ولي�س عملًا �أ�سا�سياً من 
�أعمال الإدارة المدر�سية، ونظراً للدور الكبير والهام للإدارة المدر�سية 
في هذا المجال، �أجرى الباحث هذه الدرا�سة للتعرف على دور الإدارة 

المدر�سية في زيادة فاعلية الإذاعة المدر�سية.
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ويمكن ح� صرم�شكلة الدرا�سة بال��سؤال الرئي�س التالي:
الإذاعة ◄◄ فاعلية  زيادة  في  المدر�سية  الإدارات  دور  ما 

الله  رام  محافظة  في  الحكومية  الأ�سا�سية  المدار�س  في  المدر�سية 
والبيرة؟ 

وانبثق عن ال��سؤال الرئي�س الأ�سئلة الفرعية التالية:
الدرا�سة ◄◄ مجتمع  �أفراد  ا�ستجابات  في  اختلاف  يوجد  هل 

المدر�سية  الإذاعة  فاعلية  زيادة  في  المدر�سية  الإدارات  دور  نحو 
الأ�سا�سية الحكومية في محافظة رام الله والبيرة تبعاً  في المدار�س 

لمتغير الجن�س؟
الدرا�سة ◄◄ مجتمع  �أفراد  ا�ستجابات  في  اختلاف  يوجد  هل 

المدر�سية  الإذاعة  فاعلية  زيادة  في  المدر�سية  الإدارات  دور  نحو 
الأ�سا�سية الحكومية في محافظة رام الله والبيرة تبعاً  في المدار�س 

لمتغير التخ�ص�ص؟ 
الدرا�سة ◄◄ مجتمع  �أفراد  ا�ستجابات  في  اختلاف  يوجد  هل 

المدر�سية  الإذاعة  فاعلية  زيادة  في  المدر�سية  الإدارات  دور  نحو 
الأ�سا�سية الحكومية في محافظة رام الله والبيرة تبعاً  في المدار�س 

لمتغير الم�ؤهل العلمي؟ 
الدرا�سة ◄◄ مجتمع  �أفراد  ا�ستجابات  في  اختلاف  يوجد  هل 

المدر�سية  الإذاعة  فاعلية  زيادة  في  المدر�سية  الإدارات  دور  نحو 
الأ�سا�سية الحكومية في محافظة رام الله والبيرة تبعاً  في المدار�س 

لمتغير �سنوات الخبرة؟ 

أهمية الدراسة: 
تتناوله  الذي  المو�ضوع  �أهمية  من  الدرا�سة  هذه  �أهمية  تنبع 
التعلم  والتميز في عمليتي  الجودة  بتحقيق  المتزايد  الاهتمام  حيث 
التربوي  الإعلام  من  كجزء  ت�أتي  المدر�سية  فالإذاعة  والتعليم، 
للطالب في  عوناً  تكون  �أن  منها  يطلب  والتي  المدر�سة  الداخلي في 
الأن�شطة المدر�سية وم�شجعاً لهم على تح�صيل العلم والمعرفة، وغر�س 
القيم الإ�سلامية النبيلة، ومعاي�شة ظروف المجتمع، وت�أكيد المفاهيم 

للتعليم، والعمل، والانتماء للوطن.
في  التطبيقية  الناحية  من  �أي�ضاً  الدرا�سة  هذه  �أهمية  وتظهر 
الإفادة من نتائجها في توجيه نظر الم�سئولين في التربية والتعليم 
وو�ضعهم في �أهمية و�سائل الإعلام التربوية داخل المدر�سة الفاعلة 
المدر�سية  الإذاعة  و�أهمية  الايجابية،  والاتجاهات  القيم  ن�شر  في 
كافة،  التلاميذ  فئات  �إلى  ت�صل  كبير  ت�أثير  لها  �إعلامية  كو�سيلة 
مرتبطة  برامجها  كانت  �إذا  خ�صو�صاً  مخاطبتهم  في  ونجاحها 
بالمقارنة  التكاليف  قليلة  كونها  �إلى  بالإ�ضافة  والمجتمع  بالبيئة 

مع غيرها من الو�سائل.

أهداف الدراسة:
ي�سعى الباحث من خلال الدرا�سة الحالية �إلى تحقيق الأهداف 

التالية:
11 فاعلية . زيادة  في  المدر�سية  الإدارات  دور  على  التعرف 

الإذاعة المدر�سية في خدمة العملية التربوية في المدار�س الأ�سا�سية 
الحكومية في محافظة رام الله والبيره.

22 بيان �أثر متغيرات الجن�س، والتخ�ص�ص، والم�ؤهل العلمي، .
و�سنوات الخبرة في زيادة فاعلية الإذاعية المدر�سية.

محددات الدراسة:
الحد المو�ضوعي: دور الإدارات المدر�سية في زيادة فاعلية ♦♦

الإذاعة المدر�سية في خدمة العملية التربوية في المدار�س الأ�سا�سية 
 2014 الدرا�سي  العام  من  والبيره  الله  رام  محافظة  في  الحكومية 

/2015 و بذلك تتحدد الدار�سة بالحدود التالية:
الأ�سا�سية ♦♦ المدار�س  في  المدر�سية  الادارات  المكاني:  الحد 

الحكومية في محافظة رام الله والبيره.
الدرا�سي ♦♦ العام  من  الثاني  الف�صل  في  تمثل  الزماني:  الحد 

.2015  /2014
المدار�س ♦♦ ومديرات  مديري  الب�شري: تمثل في جميع  الحد 

الأ�سا�سية الحكومية في محافظة رام الله والبيره.

مصطلحات الدراسة:
الإدارة المدر�سية: هي كل ن�شاط منظم مق�صود وهادف تقوم 
به الإدارة المدر�سية ممثلة بمدير المدر�سة ونائبه، بحث تتحقق من 
ورائه الأهداف التربوية المن�شودة، وهي لي�ست غاية و�إنما هي و�سيلة 

لتحقيق �أهداف العملية التربوية. )المنيف، 2011(
الكلمة  فيه  تبث  �إعلامي  تربوي  ن�شاط  هي  المدر�سة:  الإذاعة 
بق�صد الإنباء والتثقيف والتوجيه التربوي والترفيه، ت�صل مفاهيمه 
على الذهن كمادة م�سموعة في �أ�شكال مختلفة، وتعتمد على عنا�صر 
القراءة،  على  والقدرة  الوا�ضح،  والتعبير  ال�سليم،  كالنطق  متنوعة، 
والوقف ال�صحيح، وح�سن الا�ستماع، والانتباه في ا�ستقبال البرامج 

)وزارة التربية والتعليم العمانية، 2006، �ص2(

الإطار النظري والدراسات السابقة:

الإطار النظري:

لتن�سجم  المدر�سة  تهيئة  عاتقها  على  يقع  المدر�سية  الإدارة 
وم�ستلزمات  ومقاعد  �صفوف  من  التربوية  العملية  متطلبات  مع 
وال�سلوكي،  التدري�سي  �أدائهم  المدر�سية، وتقييم  وبرنامج ح�ص�صهم 
وحل الم�شكلات التي تعتر�ضهم �أثناء عملهم، كما �أن الإدارة المدر�سية 
من��شآت  وتوابعه من  المدر�سة  مبنى  الحفاظ على  واجب  عليها  يقع 
التعليمية  والو�سائل  والمعدات  المياه  وملاعب وحمامات وخزانات 

والريا�ضية �إ�ضافة �إلى الإذاعة المدر�سية. )العاجز، 2011(

مفهوم الإدارة المدرسية:

فريق  بها  يقوم  التي  المن�سقة  الجهود  هي  المدر�سية:  الإدارة 
من العاملين في المدر�سية )�إداريين وفنيين(، بغية تحقيق الأهداف 
الدولة  �إليه  تهدف  ما  مع  يتم�شى  تحقيقاً  المدر�سة  داخل  التربوية 
يعني  وهذا  �سليمة.  �أ�س�س  وعلى  �صحيحة  تربية  �أبنائها  تربية  من 
الإدارة المدر�سية هي عملية تخطيط وتن�سيق وتوجيه لكل عمل  �أن 
تعليمي �أو تربوي يحدث داخل المدر�سة من �أجل تطور وتقدم التعليم 

فيها. )عطوي، 2004(



201

2018 مجلة جامعة القدس المفتوحة للأبحاث والدراسات - العدد الثالث والأربعون (1) - شباط 

وظيفة الإدارة المدرسية: 

الإدارة  في  جديداً  اتجاهاً  الأخيرة  ال�سنوات  �شهدت  لقد 
المدر�سية، فلم تعد مجرد تي�سير ��شؤون المدر�سة تي�سيراً روتينياً، ولم 
يعد هدف مدير المدر�سة مجرد المحافظة على النظام في مدر�سته، 
التلاميذ  وح�صر  المو�ضوع،  الجدول  وفق  الدرا�سة  �سير  من  والت�أكد 
والعمل على �إتقانهم للمواد المدر�سية، بل �أ�صبح محور العمل في هذه 
والإمكانيات  الظروف  كل  توفير  وحول  التلميذ،  حول  يدور  الإدارة 
التي ت�ساعد على توجيه نموه العقلي والبدني والروحي، والتي تعمل 
يدور  �أ�صبح  كما  النمو،  هذا  لتحقيق  التربوية  العملية  تح�سين  على 

�أي�ضاً حول تحقيق الأهداف الاجتماعية التي يدين بها المجتمع.
الظروف،  تهيئة  هي:  المدر�سية  للإدارة  الرئي�سية  فالوظيفة 
وتقديم الخدمات التي ت�ساعد على تربية التلاميذ، وتعليمهم، رغبة 
ومجتمعاتهم.  �أنف�سهم  لنفع  وذلك  لهم،  المتكامل  النمو  تحقيق  في 

)�أحمد،2002(

مهمات مدير المدرسة:

العاملين  جهود  تن�سيق  هي:  المدر�سة  لمدير  الرئي�سية  المهمة 
كافة في المدر�سة وتوفير الت�سهيلات والامكانات لتحقيق الأهداف 
التربية والتعليم، كذلك توجيه  المتوقعة منها والمنبثقة عن فل�سفة 
الأهداف.  تلك  لتحقيق  ال�سليمة  الم�سارات  في  الب�شرية  الطاقات 

)الخواجا، 2004(

مهمات مدير المدرسة المتعلقة بالعمل التعليمي: 

وهي المهام التي ت�سعى �إلى تغيير �سلوك الم�شاركين في العملية 
التعليمية من مدر�سين و�إداريين وتلاميذ بغية الو�صول �إلى الأهداف 
�أع�ضاء  حفز  هي:  المهام  وهذه  تحقيقها.  �إلى  المدر�سة  ت�سعى  التي 
هيئة التدري�س بالمدر�سة لبذل �أق�صى جهد، والعمل مع �أع�ضاء هيئة 
التدري�س في المدر�سة على تطوير وتنمية وتح�سين الأن�شطة المدر�سية 
و�ضع  في  بالمدر�سة  التدري�س  هيئة  �أع�ضاء  مع  والعمل  المختلفة، 
خطط تقويم، وت�سجيل التقدم الدرا�سي للتلاميذ، وت�شجيع الدرا�سات 
ت�أ�سي�س  التدري�س، والعمل على  و�أ�ساليب  الم�ستمرة لتطوير المناهج 
مركز فني للموارد التعليمية وت�سهيل ا�ستخدامه، و�إتاحة فر�ص النمو 
�أع�ضاء  وتوجيه  وتقويم  بالمدر�سة  التدري�س  هيئة  لأع�ضاء  المهني 

الهيئة التدري�سية. )عابدين، 2001(

مهمات مدير المدرسة المتعلقة بالطلبة:
تعلم ♦♦ على  ت�ساعد  التي  ال�سليمة  المدر�سية  البنية  تهيئة 

الكتب  مثل  الدرا�سة  م�ستلزمات  توفير  خلال  من  وتقدمهم  الطلبة، 
والملاعب  المريحة  ال�صفية  والغرف  التعليمية  والو�سائل  والمقاعد 

والمرافق الأخرى.
العناية بال�صحة الج�سمية والنف�سية للطلبة. ♦♦
متابعة تح�صيل الطلبة وت�شخي�ص مواطن ال�ضعف لديهم، ♦♦

والم�شرفين  والمعلمين  الإدارة  بين  بالتعاون  علاجه  على  والعمل 
التربويين و�أولياء الأمور.

�أ�سبابها ♦♦ وفهم  ال�سلوكية،  الطلبة  م�شكلات  على  التعرف 
والعمل على حلها بالتعاون مع الأ�سرة والمر�شد التربوي والمعلمين.

عليها ♦♦ والإ�شراف  اللامنهجية  الطلبة  لن�شاطات  التخطيط 
وتقويمها با�ستمرار. )الخواجا،2004(

مفهوم الإذاعة المدرسية:

به  يقوم  الذي  الحر  الن�شاط  ب�أنها:  المدر�سية  الإذاعة  تعرف 
الفرد داخل المدر�سية عن طريق الميكورفون خلال طابور ال�صباح، 
�أو من خلال الف�سحة �أو عن طريق الت�سجيل على �أ�شرطة كا�ست، وقد 
يتم الن�شاط الإذاعي بطريقة �شفوية في حال تعطل مكبر ال�صوت، �أو 
�أ�صح  عدم وجوده في كثير من مدار�س القرى، وهذا يتطلب اختيار 
للأ�صوات ومعرفة تجاه الريح حتى لا يتبدد ال�صوت قبل و�صوله �إلى 

الم�ستمعين )عفيفي، 2008، �ص80(.
مدر�سية  �أن�شطة  �إلى  يكون  ما  �أحوج  الفل�سطيني  والطالب 
وبرامج �إذاعية تكون قادرة على تدعيم قيمهِ وتعزيزها، وخا�صة قيم 
الانتماء الوطني وما تت�ضمنه من حب الوطن والدفاع عنه والاعتزاز 
ظلم  من  يعانيه  ما  وب�سبب  ذلك،  وغير  بنائه  في  والم�شاركة  به 
الاحتلال الإ�سرائيلي وحرمانه من �أب�سط حقوقه في الحياة والعي�ش 
بحرية، وما يعانيه من ح�صار جائر عليه، ومن محاولة الاحتلال 
العالم  محاولات  �إلى  بالإ�ضافة  الفل�سطينية،  هويته  لطم�س  الدائمة 
الغربي لبث قيم وعادات غريبة بعيدة كل البعد عن عادات المجتمع 
وقيمه  عروبته  عن  الفل�سطيني  الإن�سان  �إبعاد  �أجل  من  الفل�سطيني 
الفل�سطيني  المجتمع  عاتق  على  يقع  لذلك  والفل�سطينية،  العربية 
لدى  الوطني  الانتماء  تدعيم  م��سؤولية  م�ؤ�س�ساته  وكل  �أفراده  بكل 
التي  الم�ؤ�س�سات  �أهم  من  المدر�سة  وتعد  الطلبة،  وخا�صة  �أبنائه، 
ت�ستطيع غر�س الانتماء الوطني في نقو�س طلبتها، فالمدر�سة يمكن 
لها �أن تدعم الانتماء الوطني من خلال الحب والتفاعل بين الأجيال 
ال�صاعدة، و�إ�شباع رغباتهم، ومراعاة ميولهم في �إطار قيم المجتمع، 
وربط قلوبهم ب�أن�شطتها التي تغر�س الانتماء الوطني لديهم )الخطيب، 

)811:2001

أهمية الإذاعة المدرسية:
ترجع �أهمية الإذاعة المدر�سية ب�أنها �أ�سرع و�سيلة من و�سائل 
الم�ستمعين  �آذان  �إلى  ت�صل  المذاعة  فالكلمة  المدر�سة  داخل  الإعلام 
في ذات اللحظة المنطوقة فيه، فهي �أكثر و�أهم و�سائل الإعلام ت�أثيراً 
في الطلاب وفي تثقيفهم وتوجيههم، وكذلك خلق �صلة بينهم وبين 
�أي�ضاَ في مجال التوعية الدينية  العالم الخارجي، ولا نن�سى دورها 
كل  ت�صل  فهي  الانت�شار  وا�سعة  �أنها  كما  والاجتماعية،  والعلمية 
�إليها  الا�ستماع  يعوق  ولا  وال�شوارع  والم�صانع  المناول  في  النا�س 
التربية  )وزارة  والكتابة.  القراءة  يعرف  لا  �أمياً  الم�ستمع  كون 

والتعليم، 2007، �ص7 - �ص8(.
التي  اللفظي  الات�صال  و�سائل  �إحدى  المدر�سية  الإذاعة  وتعد 
�أ�ساليبها  وتعد  برامجها،  في  والتنوع  ال�صوت  نغمات  على  تعتمد 
التلاميذ. كما  �أذهان  �أجل تثبيتها في  في نقل الخبر والمعلومة من 
بالمهارات  التلميذ  يزود  الذي  المدر�سة،  في  الأبرز  الن�شاط  �أنها 
الميول  ك�شف  على  وتعمل  القراءة  مهارة  مثل:  لحياته،  المطلوبة 
الإلقاء،  على  التدريب  طريق  عن  �صقلها  على  والعمل  والمواهب 
وتقديمها.  البرامج  و�إعداد  اللغوية  والطلاقة  الجمهور  ومواجهة 

)الأحمدي،2009، �ص17(.
ترجع  المدر�سية  الإذاعة  2004 �أن �أهمية  ويرى �إ�سماعيل، 

�إلى �أنها:
11 جميعاً، . بالطلاب  المدار�س  في  الم�سئولين  ات�صال  ت�سهل 

و�إبلاغهم �أي �أوامر �أو تعليمات خا�صة بالتعليم، �أو ب�سلوكهم داخل 
وخارج المدر�سة.
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22 و�إبلاغهم . بالمعلمين  المدر�سة  �إدارة  ات�صال  ت�سهل 
و�إن  التعليمية،  العملية  �سير  بح�سن  الخا�صة  والقرارات  التعليمات 
ال�شخ�صي  والات�صال  المطبوعات،  يتم من خلال  ما  كان هذا كثيراً 

بين �إدارة المدر�سة وه�ؤلاء المعلمين.
33 �إدارة . ت�ستخدمها  �أ�سا�سية  �أداة  تعد  المدر�سة  الإذاعة 

طوابير  في  وخا�صة  المدر�سي،  اليوم  فقرات  تنظيم  في  المدر�سة 
ال�صباح والف�سح والا�ستعرا�ضات المدر�سية.

44 من الممكن �أن ت�ساعد الإذاعة المدر�سية في الإثراء الثقافي .
بالمجتمع المدر�سي من خلال تقديم الإنتاج الثقافي الجيد للعنا�صر 
الطلابية التي تتمتع بموهبة مميزة في المجالات الثقافية المختلفة.

55 ذات . الأوقات  في  �أ�سا�سية  ات�صال  �أداة  المدر�سية  الإذاعة 
الطبيعة الخا�صة، مثل بداية وانتهاء �أوقات العمل وال�صلاة.

أهداف الإذاعة المدرسية:

التربوي  الإعلام  من �أهداف  المدر�سية  الإذاعة  تنبثق �أهداف 
عموما بكل �صورة، وتقوم على فل�سفة المجتمع المدر�سي التي توجد 

فيه، ومن بين �أهدافها:
11 وتوجيههم . والثقافي،  الح�ضاري  التراث  على  المحافظة 

والتعاون،  الرحم،  ك�صلة  العليا،  التربوية  والقيم  الاتجاهات  نحو 
الآراء  عن  التعبير  وحرية  الآخرين،  �آراء  وتقدير  المعلم،  واحترام 
البناء، وينطبق على هذا الجزء ما جاء في  الذاتي  والمواقف والنقد 

دور ال�صحافة في التعرف على مواهب الطلاب.
22 تقدم لهم �ألواناً من العلوم والمعارف ب�صورة م�شوقة تقوم .

�إلى  بذلك  ت�سعى  وهي  والتب�سيط،  والتف�سير  والتحليل  ال�شرح  على 
�أفكارهم،  عن  التعبير  ومهارة  الإذاعي،  الات�صال  مهارات  �إك�سابهم 

والثقة في تفكيرهم وقدراتهم العقلية.
33 ي�سهمون . حينما  الواقعية  والنظرة  الجماعية  فيهم  تُنمي 

ومجتمعها  المدر�سة  و�أن�شطة  يتنا�سب  الذي  لبرامجها  التخطيط  في 
المحلي وهم يقدمون هذه البرامج ويعملون على تطويرها وبالتالي 
تعودهم على البحث والاطلاع وتعرفهم بم�صادر المعلومات والقدرة 
على التذوق. وت�شجيعهم على التفكير العلمي، وتنمية الخيال العلمي 

والروح الابتكارية، واكت�شاف المواهب ورعايتها.
44 التي . والمعارف  والأخبار  بالمعلومات  الطلاب  تزويد 

الف�سيولوجي،  تكوينهم  الا�ستطلاع بحكم  فيهم حب  ون�شجع  تهمهم 
ربطهم  وهو:  عموما  التربوي  الإعلام  �أهداف  �أهم  �أحد  يحقق  وهنا 
والمعارف  بالمعلومات  وتزويدهم  والمحلي،  الدرا�سي  بمجتمعهم 
المتنوعة.  وبرامجها  ونظمها  و�أن�شطتها  الدرا�سة  ب�شئون  المت�صلة 

)وزارة التربية والتعليم، 2007(
 ،2006( وبركات  �ص167(،   ،2002( �شحاته  يذكر  كما 

�ص18(، �أن من �أهداف الإذاعة المدر�سية �أي�ضاً:
11 �أنها . اللفظية، كما  اللفظية، وغير  التلاميذ  تنمية مهارات 

تعودهم على ال�سرعة في التفكير والتعبير.
22 زيادة . على  والعمل  و�إبداعاتهم،  التلاميذ  مواهب  �صقل 

ثروتهم اللغوية.
33 طريق . عن  وذلك  الإلقاء،  ح�سن  على  التلاميذ  ت�شجيع 

واختيار  التعبير،  على  �أقدر  تجعلهم  كما  الجيد،  تدريبهم  ممار�سة 
تطوير  على  وتعمل  المتنوعة،  لل�سياقات  المنا�سبة  اللغوية  الألفاظ 

�أفكارهم، وتنمية �أحا�سي�سهم.

مزايا وعيوب الإذاعة المدرسية:

للإذاعة المدر�سية العديد من المزايا والعيوب منها:
11 ال�شفوي . التعبير  مهارات  اكت�ساب  �إمكانية  للتلاميذ  تتيح 

والكتابي في مواقف طبيعية بعيدة عن التكلف، وفي مجالات حيوية 
محببة �إلى نفو�سهم.

22 �شخ�صياتهم، . وتقوي  المذيعين  التلاميذ  معنويات  ترفع 
والإقدام  الجر�أة  فيهم  وتربي  مواهبهم،  وت�صقل  ميولهم،  وت�شحذ 

وال�شجاعة والارتجال و�سرعة البديهة.
33 وتدرب . المذيعين،  التلاميذ  لدى  الإ�صغاء  مهارة  تنمي 

الإعلامية  الر�سائل  فيتلقى  والدقة،  ال�سرعة  على  وعقولهم  �أذواقهم 
وفك رموزها وفهمها ونقدها و�إ�صدار الأحكام عليها.

44 ي�سيطر عليهم . الذين  التلاميذ  تمكن المعلمين من معالجة 
الخجل، ويقودهم �إلى العزلة والزهد والانطواء، فيعر�ضون عن الحياة 

الجماعية، ويعانون ال�شعور بالنق�ص والق�صور وال�ضعف والتخلف. 
55 لهم . وتفتح  التلاميذ،  ل�صالح  الثقافية  الحقول  تك�شف 

الف�صحى،  باللغة  التخاطب  على  وت�شجعهم  الذاتي،  التعلم  �أبواب 
وتعلمهم القراءة الجهرية المعبرة و�آداب الحديث والحوار والمناق�شة 

والا�ستماع. 
ومن عيوب الإذاعة المدر�سة كما ذكر خطاب )1987، �ص59(، 

و�شكري )2000، 98(، وبركات )2006، �ص60(، ما يلي:
11 الترويج، . �إلى  المدر�سية  الإذاعية  البرامج  �أكثر  تهدف 

الترويج  �إذا ما كان  �أنه  �إلى زيادة المعلومات، ويعتقد  والت�سلية، لا 
هدفاً، وحمل فكرة جيدة ف�إنه لا مانع من �إدراجه �ضمن البرامج.

22 ما . �إذا  التلاميذ،  بع�ض  انتباه  المدر�سة  الإذاعة  ت�شتت  قد 
الذين يت�صفون بفترة  �أولئك  كانت البرامج طويلة نوعا ما، خا�صة 
محدودة للتركيز، والفهم، ومن المعروف �أن فترة الانتباه عند غالبية 
الم�ستمعين ق�صيرة، وقد ي�صعب على الكثيرين منهم تركيز الانتباه، 

والا�ستماع لفترة طويلة.
ومن جانب �آخر تعد الإذاعة المدر�سية من �أهم و�سائل الات�صال 
المهمة داخل المدر�سة ولها دورها الم�ؤثر والفعًال في توجيه الر�أي 
العام الطلابي، كما تتيح للتلاميذ فر�صة تكوين ال�شخ�صية، والعمل 
الطلاب  على  تعود  كما  والتعاون،  الان�سجام  في  الن�شط  التعاوني 
والمحتوى،  ال�شكل  في  هادفة  وتثقيفية  وتعليمية  تربوية  بفوائد 
كما ت�سهم الإذاعة المدر�سية في معالجة بع�ض الظواهر ال�سلبية في 
المجتمع المدر�سي مثل: العزلة والانطواء والخوف من المواجهة لدى 
بع�ض التلاميذ واللعثمة والت�أتاة، وتعتبر المدر�سة من �أهم الأن�شطة 
التربية  علماء  ذلك  �أكد  كما  التربوية  الأهداف  لتحقيق  اللامنهجية 
والتعليم، لما لها من ت�أثير فعال ومبا�شر في تنمية قدرات الطلاب 

وت�شجيع مواهبهم وهواياتهم )معو�ض، 1998، �ص21(.
وتنمي الإذاعة المدر�سية بع�ض مواهب الطلاب مثل الخطابة، 
�أيام  �أمام ح�شد من الطلاب في  القراءة والإلقاء الجيد  والقدرة على 
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للبرامج،  الجيد  الإعداد  طريق  عن  ذلك  ويتم  والمنا�سبات،  الندوات 
للطلاب  تتيح  الإذاعة  ف�إن  كذلك  الم�ستمعين،  الطلاب  لدى  و�إ�صغاء 
�أن يبنوا لأنف�سهم ثقافة �سمعية، خا�صة �إذا كان ما يُقدّم في الإذاعة 

المدر�سية ينا�سب ميولهم )المطيري، 2009، �ص35(.

شروط نجاح الإذاعة المدرسية

يمكن  وتعليمية،  وتربوية  �إعلامية  و�سيلة  المدر�سية  الإذاعة 
ا�ستخدامها في تحقيق �أهداف متعددة، ولكي تنجح الإذاعة المدر�سية 
و�سليم حتى  ت�سير على منهج وا�ضح  �أن  ينبغي  �أهدافها  في تحقيق 
ت�ؤدي البرامج الإذاعية في �إذاعة المدر�سة ودورها الم�أمول و�أهدافها 

المن�شودة. 
من وجوه هذا المنهج الوا�ضح ما يلي:

11 تحديد �أهداف الإذاعة المدر�سية وربطها ب�أهداف المدر�سة .
حتى ت�ؤدي لتنمية �شخ�صية الطالب و�إتاحة فر�ص الابتكار والتعبير 
المدر�سة  �أهداف  وخدمة  الدرا�سية  المناهج  وتدعيم  له،  ال�سليم 

والمجتمع.
22 �أن تكون الإذاعة المدر�سية و�سيلة لتقوية ال�صلة بين البيئة .

والمدر�سة لخدمة المجتمع، ولا ب�أ�س من �أن ي�شترك �أولياء الأمور في 
�إثراء المنهج  الإذاعية ح�سب تخ�ص�صاتهم حتى يتم  الان�شطة  بع�ض 

بهذه الم�صادر الب�شرية المتاحة في البيئة المحلية.
33 �أن تبتعد الإذاعة المدر�سية عن ال�صورة التقليدية التي ت�سير .

عليها بع�ض المدار�س، فتبد�أ بتحية ال�صباح وكلمة ال�سيد الناظر ثم 
م�شرف الجماعة، و�أن تجتهد كل مدر�سة ليكون لها �صفة ذاتية، و�أن 

تحاول تقديم �أ�ساليب متعددة ومتجددة في برامجها.
44 �أن تهيئ المدر�سة الفر�صة لأكبر عدد من تلاميذ المدر�سة .

بالا�شتراك في برامجها المختلفة.
55 الجدول . فقرات  من  فقرة  لكل  المحدد  بالوقت  الالتزام 

الإذاعي، وترتيب هذه الفقرات ح�سب الأهمية والأولوية حيث تعطى 
الأولوية لأخبار المجتمع المدر�سي.

66 �أن تنبثق البرامج الإذاعية من المجتمع المدر�سي، وترتبط .
به، و�أن ت�ساير مراحل النمو المختلفة فالإذاعة في المدر�سة الابتدائية 

غيرها في المرحلة الإعدادية والثانوية.
77 ا�شتراك . يراعى  و�أن  هادفاً  الإذاعي  البرنامج  يكون  �أن 

التلاميذ في التخطيط له و�إعداده وتنفيذه وتقويمه.
88 �أ�سماء . فيه  يبين  المدر�سة  الإذاعة  لجماعة  �سجل  �إعداد 

يتم  وما  الدورية  والاجتماعات  والبرنامج  العمل  وخطة  الجماعة، 
تنفيذه من الخطة العامة، ومدى م�ساهمة التلاميذ من ن�شاط وتقويم 
الن�شاط  لجماعات  �أ�سبوعي  زمني  برنامج  و�إعداد  الن�شاط،  لهذا 

الأخرى للم�ساهمة في الإذاعة المدر�سية. 
99 بحيث . �إذاعتها  بعد  الإذاعية  المادة  لحفظ  ملفات  �إعداد 

تكون ملفات مو�ضوعية. )�إ�سماعيل، 2004(

الدراسات السابقة:
والأجنبية  العربية  الدرا�سات  من  العديد  على  الباحث  اطلع 
ما  الدرا�سات  هذه  بين  من  وكان  الدرا�سة،  بمو�ضوع  العلاقة  ذات 

واقع  على  التعرف  التي هدفت  درا�سته  )2012( في  به محمد  قام 
الإعلام التربوي في المرحلة الثانوية من منظور المعلمين والطلاب 
التربوية  التنمية  على  ت�أثيره  ومدى  الخرطوم  محلية   - بال�سودان 
على  الباحث  واعتمد   ،)600( من  العينة  ت�ألفت  الطلاب،  ل�سلوك 
كما  المعلومات  لجمع  ك�أداة  الا�ستبيان  وا�ستخدم  الو�صفي،  المنهج 
النظام،  با�ستخدام  المنا�سب  الإح�صائي  التحليل  �أ�ساليب  ا�ستخدم 
�أن�شطة  وجود  منها:  النتائج  من  مجموعة  عن  الدرا�سة  �أ�سفرت  وقد 
الثانوية بال�سودان وبن�سبة �ضعيفة )50  �إعلامية تربوية بالمرحلة 
%(، ووجود فروق ذات دلالة �إح�صائية بين المعلمين والطلاب في 
قدرة الإعلام التربوي على بث القيم التربوية في المرحلة الثانوية 
منها،  التو�صيات  من  مجموعة  �إلى  الدرا�سة  وخل�صت  بال�سودان، 
زيادة الاهتمام بالأن�شطة الإعلامية في المرحلة الثانوية والمراحل 
التعليمية المختلفة، والإفادة من الخدمات التي تقدمها التكنولوجيا 
الر�سالة  تركز  و�أن  بالمدار�س،  التربوية  الإعلامية  الأن�شطة  في 
الإعلامية للأن�شطة الطلابية على الق�ضايا المتعلقة بالقيم التربوية 

وخا�صة الإ�سلامية وخدمة وتما�سك المجتمع. 
هدفت  درا�سة   )2012( ا�سحاق  و�أبو  م�صطفى  �أبو  و�أجرى 
القيم لدى طلاب  �إلى التعرف على دور الإعلام المدر�سي في تدعيم 
مدار�س الثانوية العامة بمحافظة غزة، وقد تكونت عينة الدرا�سة من 
)680( طالباً وطالبة، وقد �أظهرت نتائج الدرا�سة �أن �أكثر القيم التي 
يدعمها الإعلام المدر�سي لدى الطلاب هي: القيم الدينية بوزن ن�سبي 
الدرا�سية  والقيم   ،83.2% ن�سبي  بوزن  الوطنية  القيم   ،%  88.1
بوزن ن�سبي 81.6 %، و�أن الوزن الن�سبي للدرجة الكلية للمقيا�س قد 
بلغ 76.5 %، كما �أظهرت الدرا�سة �أنه توجد فروق معنوية في دور 
الإعلام المدر�سي في تدعيم القيم لدى الطلاب تعزى لمتغير الجن�س 
و�أظهرت  الإناث،  ول�صالح  والاجتماعية  الدرا�سية  القيم  مجالي  في 
نتائج الدرا�سة �أنه لا توجد فروق معنوية في باقي مجالات المقيا�س، 
فروق  توجد  �أنه  الدرا�سة  نتائج  �أظهرت  كما  الجن�س،  لمتغير  تعزى 
معنوية في دور الإعلام المدر�سي في تدعيم القيم لدى الطلاب، تعزى 
الكلية،  والدرجة  الدرا�سة  مقيا�س  الأدبي في مجالات  الفرع  لمتغير 

ما عدا القيم الدينية ل�صالح الطلاب كل من الفرع الأدبي والعلمي.
على  التعرف  �إلى  هدفت  درا�سة   )2009( الأحمدي  و�أجرى 
واقع ا�ستخدام الإعلام المدر�سي في تنمية مهارات الات�صال اللغوي 
نظر  وجهة  من  المنورة  بالمدينة  الابتدائية  المرحلة  تلاميذ  لدى 
معلمي اللغة العربية وم�شرفيها وم�شرفي الن�شاط، وا�ستخدم المنهج 
عينة  وتكونت  ا�ستبانة،  �شكل  على  الدرا�سة  �أداة  بناء  الو�صفي، وتم 
الدرا�سة من )12( م�شرفاً تربوياً، و)35( م�شرفاً للن�شاط الثقافي، و 
)179( معلماً للغة العربية، وتو�صلت الدرا�سة �إلى �أن �أهمية ا�ستخدام 
تلاميذ  لدى  اللغوي  الات�صال  مهارات  تنمية  في  المدر�سي  الإعلام 
عينة  �أفراد  نظر  وجهة  من  المنورة  المدينة  في  الابتدائية  المرحلة 
الدرا�سة  �أظهرت  كما  متو�سطة،  وبدرجة  جداً  كبيرة  كانت  الدرا�سة 
�أي�ضاً،  كبيرة  بدرجة  كانت  المدر�سي  الإعلام  ا�ستخدام  معوقات  �أن 
وبينت النتائج عدم وجود فروق دالة �إح�صائياً بين متو�سطات �آراء 
�أفراد عينة الدرا�سة تعزى لمتغيرات الم�ؤهل، ونوع الم�ؤهل، وطبيعة 
العمل، و�سنوات الخدمة، في حين �أظهرت وجود فروق حول معوقات 
الدرا�سة  �أو�صت  وقد  التربويين،  ل�صالح  المدر�سي  الإعلام  ا�ستخدام 
وم�شرفيها  العربية  اللغة  معلمي  وعي  زيادة  على  العمل  ب�ضرورة 
تنمية  في  المدر�سي  الإعلام  ب�أهمية  الثقافي  الن�شاط  وم�شرفي 

مهارات الات�صال اللغوي.
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وهدفت درا�سة الأ�سود )2004( �إلى التعرف على دور الإذاعة 
المدر�سية في تزويد التلاميذ بالمعلومات، وطبقت الدرا�سة على عينة 
ع�شوائية بلغت حجمها )400( مفردة موزعة بالت�ساوي بين الذكور 
كانت  للتكرارات  معدل  �أعلى  �أن  �إلى  الدرا�سة  وتو�صلت  والإناث، 
الترتيب  في  ال�سيا�سية  المو�ضوعات  ت�ساوت  بينما  الدينية،  للفئة 
بينما  الثالث،  الترتيب  على  الأدبية  المو�ضوعات  وح�صلت  الثاني، 
ح�صلت المو�ضوعات الترفيهية على الثالث �أي�ضاً، وبالن�سبة لأ�شكال 
للتكرار،  معدل  �أعلى  على  الإذاعية  الفنون  ح�صلت  فقد  الم�ضمون 
المركز  الإذاعي  واحتل الحديث  الأول،  المركز  الإذاعي  ف�أحتل الخبر 
الثاني، كما بينت النتائج وجود علاقة ارتباطيه داله �إح�صائيا بين 
الاعتماد،  عن  الناجمة  والت�أثيرات  المدر�سية  الإذاعة  على  الاعتماد 
وبينت �أي�ضاً وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية بين الذكور والإناث 
في الثقة بالإذاعة المدر�سية ل�صالح الإناث، كذلك وجود فروق بين 
الفروق  فكانت  الإناث،  ل�صالح  الاعتماد  دوافع  والإناث في  الذكور 
التوجيه  دوافع  �أن  فحين  الإناث،  ل�صالح  والت�سلية  الفهم  دافع  في 
الذي يتمثل  التوجيه  الذكور والإناث في دوافع  فلا يوجد فرق بين 
في الإر�شادات والتنبيه على الأن�شطة والإعلان عن الرحلات، كذلك 
وُجدت فروق بين الذكور والإناث في الت�أثيرات الناجمة عن الاعتماد 

على مجالات المعرفة وال�سلوك والمجال الوجداني ل�صالح الإناث.
�إلى   )Dvorak, Jack, 2001( وجاك  دفوراك  درا�سة  وهدفت 
التعرف على مدى تقبل �أخ�صائي ال�صحافة المدر�سية لعمله ور�ضاه 
على  ا�ستبيان  الدرا�سة  وا�ستخدمت  وظيفته،  على  ذلك  وت�أثير  عنه، 
�أخ�صائي في ولاية  عينة ع�شوائية من الأخ�صائيين عددها )699( 
تحققه  ما  على  للتعرف  الأمريكية،  المتحدة  بالولايات  �إنديانا 
وظيفتهم لهم، و�أ�سفرت الدرا�سة عن �أن الحد من حريتهم في الكتابة 
والن�شر، والرقابة ال�شديدة عليهم، مما ي�ؤدي �إلى عدم الر�ضا الوظيفي 
% منهم غير را�ضين عن عملهم، نظراً   67 �أعمالهم، و�أكثر من  عن 

لعدم �إ�شباع وظيفتهم لهم، وقلة الدخل المادي.
الإذاعة المدر�سية  وطبق رزق )2001( درا�سة بعنوان »واقع 
درا�سة  ال�سعودية«  العربية  المملكة  في  العام  التعليم  مراحل  في 
تقويمية. وهدفت للتعرف الى واقع الاذاعة المدر�سية في مدار�س حايل 
وع�سير بالمملكة العربية ال�سعودية من وجهة نظر الطالب والمعلمين، 
بع�ض  تقديم  خلال  من  المدر�سية  الاذاعة  تطوير  في  والم�ساهمة 
المقترحات لزيادة فاعلية الاذاعة المدر�سية والتغلب على ال�صعوبات 
التي تواجهها. وا�ستخدم الباحث المنهج الو�صفي التحليلي واعتمدت 
�أداة البحث على الا�ستبانة حيث �أعدت ا�ستبانتين: احداهما موجهة 
للطالب، والأخرى للمعلمين. وتم ا�ستخدام �سلم تقدير ثالثي )8.8.4( 
�إ�صدار حكم على كل مفردة وتكونت عينة البحث من )830( طالباً 
وطالبة و)800( معلم ومعلمة حيث تم اختيار )40( طالبا وطالبة 
و)80( معلما ومعلمة من كل مدر�سة تم اختيارهم بطريقة ع�شوائية 
عدم  يلي:  ما  النتائج  و�أو�ضحت  والثانوية.  المتو�سطة  المراحل  من 
وجود �أخ�صائي �إعلام تربوي بالمدار�س، كما لا يوجد لجان فرعية 
ال�سمات  ب�أن  الدرا�سة  بينت  كما  ميولهم.  ح�سب  الطلاب  من  مكونة 
لذلك  متو�سطة،  بدرجة  تتوافر  الإذاعة  على  للقائمين  ال�شخ�صية 
يجب الاهتمام بتدريب الم�شرفين على الإذاعة المدر�سية حالياً على 
النواحي الفنية والعلمية، وكذلك فان ن�سبة الم�شاركة في المرحلتين 

المتو�سطة والثانوية �ضعيفة. )رزق، هناء 2001(

التعرف  �إلى   )Chandler, 1998( ت�شاندلير  درا�سة  وهدفت 
اللغة  ف�صول  في  الجماهيرية  الإعلام  و�سائل  ا�ستخدام  كيفية  على 
�أربع  في  للمادة  معلماً   )44( نظر  وجهة  من  الثانوية،  الإنجليزية 
مدار�س ثانوية حكومية في مدينة ون�ستون �سالم في نورث كارولينا، 
وتم تعبئة )23( ا�ستبيانا لغر�ض الدرا�سة، وتو�صلت الباحثة �إلى �أن 
الجماهيري  الإعلام  و�سائل  ي�ستخدمون  العينة  �أفراد  من   %  94
مرتين �أ�سبوعياً في تدري�سهم، وهذا ي�شير �إلى موافقتهم على فعالية 
النقدي، كما  التفكير  المهارات، كمهارة  تدري�س  الإعلام في  و�سائل 
بينت �أن 94 % من �أفراد عينة الدرا�سة يرى يمكن �أن تكون طريقة 
ا�ستخدام  �إمكانية  على  يوافقون   % و48  الكتابة،  لتدري�س  فعالة 
بينما لا يوافق  للن�صو�ص المطبوعة،  الإعلام كبديل مقبول  و�سائل 
52 % على ذلك، كما �أ�شارت النتائج �إلى �أن 13 % منهم لا ي�شعرون 

بالفائدة التي يجنونها من ا�ستخدام و�سائل الإعلام في الف�صل.
وطبق هوب�س وريني )Hobbs, Renee, 1990( درا�سة هدفت 
و�سائل  لمواد  المدار�س  معلمي  ا�ستخدام  �أنماط  طبيعة  تحديد  �إلى 
ال�صحف  ذلك:  في  بما  الدرا�سية  ف�صولهم  داخل  المختلفة  الإعلام 
والجرائد، والمجلات، و�شرائط الفيديو، و�أجهزة الكمبيوتر، والفيديو، 
و�أو�ضح المعلمون المفحو�صون ما هي تجاهاتهم حول ت�أثير و�سائل 
باهتمام  يتعلق  فيما  وت�صوراتهم  و�أرائهم  ال�شباب،  على  الإعلام 
والو�سائل  الكمبيوتر  ا�ستخدام  و�أهمية  الجارية،  بالأحداث  الطلاب 
الباحث  وقام  التربوية،  العملية  الحديثة في  التكنولوجية  والأدوات 
بتطبيق ا�ستبيان على )180( من معلمي المدار�س، وتو�صلت الدرا�سة 
�إ�ساءة  بحالات  الوعي  من  جيد  بم�ستوى  يتمتعون  المعلمين  �أن  �إلى 

ا�ستخدام و�سائل الإعلام في المدار�س.

التعقيب على الدراسات السابقة:
من خلال الدرا�سات ال�سابقة، يمكن ا�ستنتاج الآتي:

11 تختلف الدرا�سة الحالية عن بع�ض الدرا�سات ال�سابقة، في .
درا�سة دور الإدارات المدر�سية في زيادة فاعلية الإذاعة المدر�سية في 
المدار�س الأ�سا�سية الحكومية في محافظة رام الله والبيرة، وهو ما لم 

تركز عليه �أية درا�سة من الدرا�سات ال�سابقة.
22 تت�شابه الدرا�سة الحالية مع الدرا�سات ال�سابقة في تناول .

للا�ستبانة �أداة للدرا�سة في جمع البيانات من �أفراد عينة الدرا�سة. 
33 ال�سابقة، في . الدرا�سات  الدرا�سة الحالية من بع�ض  �أفادت 

بناء ا�ستبانة الدرا�سة، ومنهجيتها و�إجراءاتها.

المنهجية والإجراءات:

منهجية الدراسة: 
اعتمدت الدرا�سة على المنهج الو�صفي التحليلي نظراً لمنا�سبته 
لأغرا�ض الدرا�سة، وباعتباره المنهج الذي ي�صف الظاهرة مو�ضوع 

الدرا�سة وتحليلها وبيان مكوناتها.

مجتمع الدراسة:
تكون مجتمع الدرا�سة من مديري ومديرات المدار�س الأ�سا�سية 
الحكومية في محافظة رام الله والبيرة وعددهم )45( مديراً ومديرة، 
وزعت عليهم ا�ستمارة، كان ال�صالح منها للتحليل )42(، والجدول 
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تبعاً لمتغيرات الجن�س،  الدرا�سة  �أفراد مجتمع  )1( يبين توزيع  رقم 
التخ�ص�ص، الم�ؤهل العلمي، و�سنوات الخبرة.

جدول رقم )1(
توزيع أفراد مجتمع الدراسة تبعاً لمتغيرات الجنس، التخصص، المؤهل العلمي، وسنوات 

الخبرة.

الن�سبة المئويةالعدد المتغير

الجن�س

2047.6ذكور

2252.4�إناث

42100.0المجموع

التخ�ص�ص

1740.5مواد علمية 

2559.5مواد �أدبية

42100.0المجموع 

الم�ؤهل العلمي

2866.7بكلوريو�س

1433.3درا�سات عليا

42100.0المجموع

�سنوات الخبرة

5614.3 �سنوات فما دون

1228.6من 5 �إلى 10 �سنوات

112457.1 �سنة ف�أكثر

42100.0المجموع 

وصف أداة الدراسة:
الأدب  على  الاطلاع  خلال  من  الدرا�سة  �أداة  الباحث  �صمم 
الدرا�سة، وبلغ عدد  ال�سابقة المتعلقة بمو�ضوع  التربوي والدرا�سات 
الإذاعة  فاعلية  زيادة  في  المدر�سية  الإدارات  دور  مقيا�س  فقرات 
الله  رام  محافظة  في  الحكومية  الأ�سا�سية  المدار�س  في  المدر�سية 
والبيرة في �صورتها الأولية )42( عبارة، �أما في �صورتها النهائية 
فقد بلغت فقراتها )31( عبارة، وذلك ح�سب مقيا�س ليكرت الخما�سي 

المتدرج من )5 1-(. 

صدق الأداة:
�إلى  اللجوء  خلال  من  الأداة  �صدق  من  الباحث  تحقق 

الخبرة  ذوي  من  محكمين   )7( المجموعة  و�شملت  التحكيم؛  �صدق 
والاخت�صا�ص في مجال التربية في المدار�س والجامعات الفل�سطينية؛ 
واعتمد  �صلاحيتها،  ومدى  الدرا�سة  �أداة  على  الحكم  منهم  وطلب 
الباحث ن�سبة )82 %( من الاتفاق بينهم ك�أ�سا�س لاعتماد العبارة، 
التعديل، ف�أ�صبحت تتكون  وبناءً على ملاحظاتهم ومقترحاتهم تم 

من )31( عبارة. 

ثبات الأداة:
معامل  ا�ستخراج  خلال  من  الا�ستبانة  ثبات  من  التحقق  تم 
 Chronbach( �ألفا(  كرونباخ  معادلة(  با�ستخدام  الداخلي  الات�ساق 
Alpha(، وقد بلغ معامل الثبات الكلّي )0.889(، وهذا يدل على �أن 

المقيا�س يتميز بدرجة معقولة من الثبات.

المعالجات الإحصائية:
الاجتماعية  للعلوم  الإح�صائية  الرزمة  الباحث  ا�ستخدم 
بح�ساب  وذلك  النتائج،  وا�ستخراج  البيانات،  لتحليل   ،)SPSS(
معامل  وا�ستخراج  المعيارية،  والانحرافات  الح�سابية  المتو�سطات 

.)Chronbach Alpha( الثبات با�ستخدام معادلة كرونباخ �ألفا
واعتمد الباحث في تف�سير النتائج على المقيا�س الآتي:

11 من 1 - 2.33 درجة منخف�ضة. .
22 من 2.34 – 3.67 درجة متو�سطة. .
33 من 3.68 - 5 درجة مرتفعة..

نتائج الدراسة ومناقشتها:
الدرا�سة  �إليها  تو�صلت  التي  للنتائج  عر�ض  يلي  فيما 

ومناق�شتها، تبعاً لأ�سئلة الدرا�سة، وهي على النحو الآتي:
النتائج المتعلقة بال��سؤال الرئي�س ومناق�شته:

الإذاعة ◄◄ فاعلية  زيادة  في  المدر�سية  الإدارات  دور  ما 
الله  رام  محافظة  في  الحكومية  الأ�سا�سية  المدار�س  في  المدر�سية 

والبيرة؟
الح�سابية  المتو�سطات  �إيجاد  تم  ال��سؤال  هذا  عن  للإجابة 
كل  عن  الدرا�سة  مجتمع  �أفراد  لا�ستجابات  المعيارية  والانحرافات 

فقرة من فقرات الأداة، والنتائج في جدول رقم )2( تبين ذلك.

جدول رقم )2( 
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات أفراد الدراسة عن كل فقرة

المتو�سط الفقرة الرقم
الح�سابي

الانحراف 
المعياري

درجة 
الترتيبالتقدير

1مرتفعة4.8570.417تر�شيح معلم يت�صف بمهارات فاعلة في تفعيل الإذاعة المدر�سية. 9

2مرتفعة4.8100.397تركيزها على �إك�ساب الطلبة الجر�أة على الحديث وفن الخطاب.22

3مرتفعة4.7620.484ت�شجيع الطلبة على التجديد في الأخبار للخروج من الروتين.24

4مرتفعة4.7380.445طرح الأ�سئلة المتنوعة )الثقافية، والعلمية..( 7

5مرتفعة4.7380.445غر�س حب الوطن والت�سامح والاعتدال.20
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المتو�سط الفقرة الرقم
الح�سابي

الانحراف 
المعياري

درجة 
الترتيبالتقدير

6مرتفعة4.7140.508طرح ما هو جديد في ميدان المعرفة.8

7مرتفعة4.6910.468ربط �أهدافها بالأهداف التربوية المدر�سية.1

8مرتفعة4.6910.468الحر�ص على توظيف الأ�ساليب الم�شوقة في عر�ض الموا�ضيع. 3

9مرتفعة4.6910.517الحر�ص �أن تكون الإذاعة م�ساندة للمنهج المدر�سي من حيث القيم وغيرها.5

10مرتفعة4.6910.517جعل الإذاعة مكاناً للأخبار والم�ستجدات.17

11مرتفعة4.6670.570�إدخال م�شاهد تمثيلية للخروج من الروتين والملل.6

12مرتفعة4.6670.526نقل المفاهيم ال�سليمة �إليهم.19

13مرتفعة4.6670.526تقديم مفردات منا�سبة بلغة تنا�سب عقلية الطلبة.23

14مرتفعة4.6670.477تنمية الثقة بالنف�س لدى طلاب المدر�سة.25

15مرتفعة4.6430.485توظيف الإذاعة لجعلها توفر المعلومات اللازمة والمهمة للطلاب.16

16مرتفعة4.6430.485تركيزها على تعزيز قدرات الطلبة.18

17مرتفعة4.6190.539تعزيز الم�شاركين في الإذاعة المدر�سية من خلال توزيع �شهادات ال�شكر وغيرها. 12

18مرتفعة4.6190.492تنمية القدرات الإبداعية.21

19مرتفعة4.5950.497تدريب القائمين على الإذاعة المدر�سية با�ستمرار.4

20مرتفعة4.520.504خلق جو من المناف�سة بين الطلبة في تقديم فقرات الإذاعة.30

21مرتفعة4.5000.552توجيه الن�صائح والتو�صيات اللازمة لفريق الإذاعة بين فترة و�أخرى.13

22مرتفعة4.5000.672مراعاة اختيار فريق الإذاعة من الطلاب الجيدين والمبدعين.15

23مرتفعة4.4770.505توفير الأجهزة المنا�سبة واللازمة للإذاعة.11

24مرتفعة4.4520.592�إ�شراك �أكبر عدد ممكن من الطلاب في ن�شاطاتها.2

25مرتفعة4.4520.504احترام الحوار مع الآخرين.31

26مرتفعة4.4050.701�إعطاء فر�صة لجميع الطلبة للم�شاركة في الإذاعة.14

27مرتفعة4.3100.468تعزيز التوا�صل الفعال مع الطلبة.26

28مرتفعة4.2860.457تحقيق النمو المتوازن في الجوانب المعرفية.27

29مرتفعة4.0480.582ت�شجيع الطلبة على احترام النظام.28

30مرتفعة3.1910.455تنمية مواهبهم الأدبية والعلمية.29

31منخف�ضة3.0480.623تخفي�ض ن�صاب التدري�س لمن يتولى الإ�شراف على الإذاعة.10

مرتفعة4.3010.465الدرجة الكلية

المدر�سية  الادارات  �أن  �أعلاه  الجدول  في  النتائج  من  يت�ضح 
فاعلية  زيادة  على   4.301 ح�سابي  بمتو�سط  كبيرة  بدرجة  تعمل 
الإذاعة المدر�سية في المدار�س الأ�سا�سية الحكومية في محافظة رام 
الله والبيرة، وهذا وا�ضح من خلال ا�ستجابات �أفراد مجتمع الدرا�سة 
على معظم فقرات الأداة حيث حازت العبارات )تر�شيح معلم يت�صف 
بمعارات فاعلة في تفعيل الإذاعة المدر�سية، وتركيزها على �إك�ساب 
المتو�سطات  �أعلى  على  الخطاب(  وفن  الحديث  على  الجر�أة  الطلبة 
لمن  التدري�س  ن�صاب  )تخفي�ض  العبارة  حازت  حين  في  الح�سابية 

يتولى الإ�شراف على الإذاعة المدر�سية( على �أقل المتو�سطات. 

العليا،  الإدارة  اهتمام  �إلى  النتيجة  هذه  الباحث  ويعزو 
والم��سؤولين في وزارة التربية والتعليم بالأن�شطة اللا�صفية، ومنها 
الخطط  بو�ضع  تهتم  المدار�س  �إدارات  يجعل  مما  المدر�سية،  الإذاعة 
منها.  المرجوة  الأهداف  لتحقيق  المدر�سية  الإذاعة  بتفعيل  الكفيلة 

وهذا ما جعل ا�ستجابات �أفراد المجتمع بدرجة تقدير مرتفعة.
النتائج المتعلقة بال��سؤال الأول ومناق�شته:

الدرا�سة ◄◄ مجتمع  �أفراد  ا�ستجابات  في  اختلاف  يوجد  هل 
في  المدر�سية  الإذاعة  فاعلية  زيادة  في  المدر�سية  الإدارات  لدور 
تبعاً  والبيرة  الله  رام  محافظة  في  الحكومية  الأ�سا�سية  المدار�س 

لمتغير الجن�س؟
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الح�سابية  المتو�سطات  �إيجاد  تم  ال��سؤال  هذا  عن  للإجابة 
تبعاً  الدرا�سة  مجتمع  �أفراد  لا�ستجابات  المعيارية  والانحرافات 

لمتغير الجن�س، والنتائج في جدول رقم )3( تبين ذلك.
جدول رقم )3( 

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية للدرجة الكلية لاستجابات أفراد مجتمع الدراسة 
حول دور الإدارات المدرسية في زيادة فاعلية الإذاعة المدرسية تبعاً لمتغير الجنس 

الانحراف المعياريالو�سط الح�سابيالعددالجن�س

204.5260.218ذكور

224.4630.274�إناث

اختلاف كبير بين  الجدول عدم وجود  هذا  نتائج  يت�ضح من 
الإدارة  دور  حول  الجن�س  لمتغير  تبعا  ومديراتها  المدار�س  مديري 
المدر�سية في زيادة فاعلية الإذاعة المدر�سية، وهذا يعود الى اهتمام 
المدر�سية، وحر�ص  بالإذاعة  والتعليم  التربية  وزارة  الم��سؤولين في 
المدار�س على تفعيلها، وهذا ما جعل عدم وجود فروق بين الذكور 
والاناث من مديري المدار�س الا�سا�سية في محافظة رام الله والبيرة 

تبعاً لمتغير الجن�س.
و�أبو  �أبو م�صطفى  درا�سة  نتائج  النتيجة مع  وتعار�ضت هذه 

ا�سحاق )2012(، ودرا�سة الأ�سود )2004(.
�أولاً: النتائج المتعلقة بال��سؤال الثاني ومناق�شته:

الدرا�سة ◄◄ مجتمع  �أفراد  ا�ستجابات  في  اختلاف  يوجد  هل 
في  المدر�سية  الإذاعة  فاعلية  زيادة  في  المدر�سية  الإدارات  لدور 
تبعاً  والبيرة  الله  رام  محافظة  في  الحكومية  الأ�سا�سية  المدار�س 

لمتغير التخ�ص�ص؟ 
الح�سابية  المتو�سطات  �إيجاد  تم  ال��سؤال  هذا  عن  للإجابة 
تبعاً  الدرا�سة  مجتمع  �أفراد  لا�ستجابات  المعيارية  والانحرافات 

لمتغير التخ�ص�ص، والنتائج في جدول رقم )4( تبين ذلك.
جدول رقم )4( 

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية للدرجة الكلية لاستجابات أفراد مجتمع الدراسة 
حول دور الإدارات المدرسية في زيادة فاعلية الإذاعة المدرسية تبعاً لمتغير التخصص

الانحراف المعياريالو�سط الح�سابيالعددالتخ�ص�ص

174.5630.191مواد علمية 

224.4450.274مواد �أدبية

ذوي  المدار�س  مديري  �أن  الجدول  هذا  نتائج  من  يت�ضح 
ذوي  المديرين  من  اهتماماً  الأكثر  هم  العلمية  التخ�ص�صات 

التخ�ص�صات الأدبية في زيادة فاعلية الإذاعة المدر�سية. 
ويعزو الباحث هذه النتيجة، �إلى حر�ص مديري المدار�س من 
�أ�صحاب التخ�ص�صات العلمية بمو�ضوع الإذاعة المدر�سية وتفعيلها، 
الإدارات  بها  تهتم  قد  التي  الموا�ضيع  طبيعة  �إلى  يعود  وربما 
تفعيل  نحو  المنظم  تفكيرهم  والى  المدر�سية،  الإذاعة  في  المدر�سية 
الإذاعة المدر�سية. وتوافقت هذه النتيجة مع بع�ض نتائج درا�سة �أبو 

م�صطفى و�أبو ا�سحاق )2012(.

النتائج المتعلقة بال��سؤال الثالث ومناق�شته:
الدرا�سة ◄◄ مجتمع  �أفراد  ا�ستجابات  في  اختلاف  يوجد  هل 

المدر�سية  الإذاعة  فاعلية  زيادة  في  المدر�سية  الإدارات  دور  نحو 
الأ�سا�سية الحكومية في محافظة رام الله والبيرة تبعاً  في المدار�س 

لمتغير الم�ؤهل العلمي؟ 
الح�سابية  المتو�سطات  �إيجاد  تم  ال��سؤال  هذا  عن  للإجابة 
تبعاً  الدرا�سة  مجتمع  �أفراد  لا�ستجابات  المعيارية  والانحرافات 

لمتغير الم�ؤهل العلمي، والنتائج في جدول رقم )5( تبين ذلك.
جدول رقم )5( 

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية للدرجة الكلية لاستجابات أفراد مجتمع الدراسة 
حول دور الإدارات المدرسية في زيادة فاعلية الإذاعة المدرسية تبعاً لمتغير المؤهل العلمي

الانحراف المعياريالو�سط الح�سابيالعددالم�ؤهل العلمي

284.4360.261بكالوريو�س

144.6080.176درا�سات عليا

ذوي  المدار�س  مديري  �أن  الجدول  هذا  نتائج  من  يت�ضح 
الذين  المديرين  من  اهتماماً  الأكثر  هم  العليا  العلمية  الم�ؤهلات 

يحملون درجة البكالوريو�س في زيادة فاعلية الإذاعة المدر�سية. 
�أ�صحاب  المديرين  امتلاك  �إلى  النتيجة،  هذه  الباحث  ويعزو 
تعزيز  في  اللازمة  والمهارات  للمعارف  العليا،  العلمية  الم�ؤهلات 
قدرة  �أكثر  يجعلهم  وهذا  �أكثر من غيرهم،  المدر�سية  الإدارات  ادوار 
وفاعلية في تفعيل دور الإدارات المدر�سية في زيادة فاعلية الإذاعة 
الأحمدي  نتائج درا�سة  النتيجة مع بع�ض  المدر�سية. وتوافقت هذه 

.)2009(
النتائج المتعلقة بال��سؤال الرابع ومناق�شته:

الدرا�سة ◄◄ مجتمع  �أفراد  ا�ستجابات  في  اختلاف  يوجد  هل 
في  المدر�سية  الإذاعة  فاعلية  زيادة  في  المدر�سية  الإدارات  لدور 
تبعاً  والبيرة  الله  رام  محافظة  في  الحكومية  الأ�سا�سية  المدار�س 

لمتغير �سنوات الخبرة؟ 
الح�سابية  المتو�سطات  �إيجاد  تم  ال��سؤال  هذا  عن  للإجابة 
تبعاً  الدرا�سة  مجتمع  �أفراد  لا�ستجابات  المعيارية  والانحرافات 

لمتغير �سنوات الخبرة، والنتائج في جدول رقم )6( تبين ذلك.
جدول رقم )6( 

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية للدرجة الكلية لاستجابات أفراد مجتمع الدراسة 
حول دور الإدارات المدرسية في زيادة فاعلية الإذاعة المدرسية تبعاً لمتغير سنوات الخبرة

الانحراف المعياريالو�سط الح�سابيالعدد�سنوات الخبرة

564.6340.183 �سنوات فما دون

124.4890.267من 6 �إلى 10 �سنوات

11244.4600.249 �سنة ف�أكثر 

يت�ضح من نتائج هذا الجدول �أن مديري المدار�س الذين �سنوات 
فاعلية  بزيادة  اهتماماً  الأكثر  هم  دون  فما  �سنوات   5 خبرتهم 
الإذاعة المدر�سية، يليهم المديرون الذين بلغت �سنوات خبرتهم من 6 
�إلى ع�شر �سنوات، و�أخيرا المديرون الذين بلغت �سنوات خبرتهم �أكثر 
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اهتماماً  الأكثر  الجدد هم  المديرين  �أن  يعني  �سنوات، وهذا   10 من 
بزيادة فاعلية الإذاعة المدر�سية، ويتناق�ص هذا الاهتمام مع زيادة 
خبرته في الإدارة المدر�سية. وربما يعزى هذا التناق�ص في الاهتمام 
�إلى عدم ت�شجيع الوزارة لهذه الفعاليات، وتعار�ضت هذه النتيجة مع 

بع�ض نتائج درا�سة الأحمدي )2009(.

التوصيات:
تو�صلت الدرا�سة �إلى التو�صيات الآتية:

11 تفعيل وزارة التربية والتعليم الفل�سطينية لنظام المتابعة .
والإ�شراف على الإذاعة المدر�سية في المدار�س الأ�سا�سية، للتحقق من 

مدى تحقيق �أهدافها.
22 المدر�سية، . الإذاعة  بتفعيل  خا�صة  عمل  ور�شات  تنظيم 

وذلك  الأدبية  التخ�ص�صات  ذوي  من  المدار�س  مديري  ت�ستهدف 
لتمكينهم من بناء خططهم الهادفة �إلى تفعيل الإذاعة المدر�سية.

33 الن�صاب . بتخفي�ض  العالي  والتعليم  التربية  وزارة  قيام 
التدري�سي لمن يتولوا الإ�شراف على الإذاعة المدر�سية.

44 التي . والفعاليات  الأن�شطة  ممار�سة  من  المعلمين  تمكين 
ت�سهم في تنمية المواهب الأدبية والعلمية.

55 �سبل . حول  الميدانية  العلمية  الدرا�سات  من  المزيد  �إجراء 
النهو�ض بالإذاعة المدر�سية وجعلها عملًا �أ�سا�سياً من �أعمال الإدارة 

المدر�سية ولي�س عملًا مكملًا.

المصادر والمراجع:

أولاً-المراجع العربية:

11 �أبو م�صطفى، نظمي عودة و�أبو ا�سحاق، �سامي عو�ض )2012( دور الإعلام .
العامة بمحافظات  الثانوية  القيم لدى طلاب مدار�س  المدر�سي في تدعيم 
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ملخص:
مديري  ممار�سة  درجة  على  التعرف  �إلى  الدرا�سة  هذه  هدفت 
لمبادئ  الكورة  لواء  تربية  مديرية  في  الحكومية  الثانوية  المدار�س 
المدر�سة المجتمعية من وجهة نظر المعلمين فيها، ولتحقيق �أهداف 
بناء  تم  وقد  التحليلي  الو�صفي  المنهج  الباحث  ا�ستخدم  الدرا�سة 
�أربعة  على  موزعة  فقرة   )28( من  مكونة  البيانات  لجمع  ا�ستبانة 

مجالات.
 تكون مجتمع الدرا�سة من معلمي ومعلمات المدار�س الثانوية 
الحكومية في مديرية تربية لواء الكورة والبالغ عددهم )563( معلما 
ومعلمة،  معلما   )232( من  تكونت  فقد  الدرا�سة  عينة  �أما  ومعلمة، 
الدرا�سة  تو�صلت  وقد  الب�سيطة،  الع�شوائية  بالطريقة  اختيارهم  تم 
�أن درجة ممار�سة مديري المدار�س  �أهمها  �إلى مجموعة من النتائج 
المدر�سة  لمبادئ  الكورة  لواء  تربية  مديرية  في  الحكومية  الثانوية 
المجتمعية من وجهة نظر المعلمين والمعلمات جاء بم�ستوى متو�سط، 
 )α=0.05( ولا يوجد فروق ذات دلالة اح�صائية عند م�ستوى الدلالة

تعزى لأثر متغيرات الجن�س، والخبرة، والم�ؤهل العلمي.
الكلمات المفتاحية: مدير المدر�سة، المدر�سة المجتمعية، لواء 

الكورة.
The degree of applying the principles of the com-
munity school by principals of public secondary 
schools in Al Koura Directorate from the Point of 

View of its teachers

Abstract:

This study aimed to identify the degree of applying 
the principles of the community school by principals 
of public secondary schools in Al Koura Directorate 
from the point of view of its teachers. To achieve the 
objectives of the study, the researcher used descriptive 
and analytical approach on this questionnaire (tool) 
has been built to collect of data from (28) items 
distributed on four areas.

This study was consisted of teachers community 
in public secondary schools in Al Koura education 
Directorate›s (563), comprising (232) teacher, 
selected randomly. The study findings showed there are 
no significant differences at the level of significance 
(a = 0.05) due to the effect of Gender, Experience, 
Qualification.

Key words: the School Principal, the Community 
School, Al Koura.

المقدمة
وطنياً،  هاج�ساً  �أ�ساليبه  في  والتنويع  التعليم  تطور  �أ�صبح 
ولأجله تُ�ضاعفُ الميزانيات، ويتم التو�سع الكمي والنوعي، فالتعليم 
هو ال�سبيل للتنمية والتغيير، وكل تطوير في المجتمع لا بد �أن يكون 

محوره التعليم، وتعد المدر�سة الوحدة الأ�سا�سية للتطوير والتجديد، 
وذلك بو�صفها م�ؤ�س�سة تربوية؛ فهي توفر المناخ المنا�سب للإبداع 

والابتكار والتجديد، وهي م�ؤ�س�سة لإعادة الإنتاج )�سنقر، 2005(.
الأهداف  وتحقيق  والتجديد  التطوير  على  المدر�سة  قدرة  �إن 
التعليمية والمجتمعية مرهونة بقدرة القائمين على قيادتها و�إدارتها 
)الهوا�شي، 2006(؛ �إذ �إن تطور مفهوم الإدارة المدر�سية �أثر وب�شكل 
مبا�شر على دور مدير المدر�سة ومهامه، فلم يعد دوره مقت�صراً على 
لي�صل  دوره  تعدى  و�إنما  وتعليمات،  قرارات  من  �إليه  يرد  ما  تنفيذ 
�إلى التلميذ، والعمل على توفير الظروف والإمكانات المنا�سبة التي 
ت�ساعده على النمو المتكامل في جميع جوانب �شخ�صيته )�أبو عا�شور 

وحجازي، 2004(.
الأ�سوار بين  لقد جاءت فكرة المدر�سة المجتمعية من تحطيم 
المدر�سة والمجتمع، و�إعطاء المجتمع دورًا �أكبر في العملية التربوية، 
وقياداته  وم�ؤ�س�ساته  المجتمع  لأفراد  والإمكانات  الطاقات  وح�شد 
بعدالة  للتعليم  الجميع  �أمام  الفر�ص  و�إتاحة  التعليم،  تح�سين  نحو 

)الوح�شي، 2005(.
المدر�سة  بين  التكاملية  بالعلاقة  المجتمعية  المدر�سة  ت�ؤمن 
كلا  و�أن  للآخر.  قوة  �أحدها  قوة  في  �أن  وترى  والمجتمع،  والأ�سرة 
منها ي�ؤثر بالآخر ويت�أثر به. وهي في فعالياتها المتنوعة ترتكز الى 
مبادئ رئي�سية مثل: مبد�أ خدمة المجتمع والانفتاح عليه والم�ساهمة 
في خططه وبرامجه، ومبد�أ الديمقراطية، ومبد�أ تكاف�ؤ الفر�ص، ومبد�أ 
)�سنقر،  والقبول  التقبل  ومبد�أ  الأخلاقي،  الالتزام  ومبد�أ  ال�شفافية، 

.)2005
في  الجماعي  العمل  تنظيم  عن  م��سؤول  المدر�سة  مدير  �إن 
والإدارة،  المدر�سة  معلمي  بين  المتبادلة  الثقة  وتوفير  المدر�سة، 
العاملين  وتمكين  بحرية،  �آرائهم  �إبداء  من  العاملين  جميع  وتمكين 
في المدر�سة من توفير المعلومات وتوزيع العبء الدرا�سي والأن�شطة 
التربوية وفقًا لقدراتهم وا�ستعدادتهم وظروفهم المختلفة، مما يحقق 

.)Griffith, 1999( للعاملين النمو العلمي والمهني
ور�أى المخططون �أن ال�سيا�سات المركزية في �إ�صلاح التعليم �أو 
تطويره قليلة الجدوى، و�أن التطوير الحقيقي للتعليم يقتـ�ضي �إحـداث 
�أهدافه،  في:  التعليم  تطوير  في  واللامركزية  المركزيـة  بـين  تـوازن 
وتقويم  وطرقه،  و�أ�ساليبه،  التعليميـة،  ومـواده  ومناهجه،  وبنيانه، 

مخرجاته )الر�شيد، 1996(. 
و�أكدت م�ؤ�س�سات المجتمع المدني بما تملكه من كوادر وطاقات 
في  بفاعلية  ت�سهم  �أن  على  الدولة  مع  بالتعاون  قادرة  و�إمكانات 
و�سلوكًا،  ومنهجا  فكرا  وبمكوناته  به  والارتقاء  التعليم  تطوير 
وتفاعلًا  للعلوم،  و�إكـ�ساباً  للمهارات،  وتنمية  لل�شخ�صيات،  وتكوينًا 

مع الآخرين بمنهجية ومنطقية )جوهر، 2010(. 
ولعل التحدي الكبير الذي يواجه الإدارات التعليمية هو �إدخال 
والاجتماعية  الاقت�صادية  الظروف  ظل  في  التربوية  التجديدات 
ال�صعبة، �إ�ضافة �إلى �شح التمويل الحكومي للتعليم مع زيادة الطلب 
عليه، مما �شجع التوجه نحو بناء �شراكات القطاعين العام والخا�ص 

.)carolyn & Laurie, 2009( للو�صول �إلى تعليم تكاملي



212

د.ابراهيم علي احمد طلافحه درجة ممارسة مديري المدارس الثانوية الحكومية في مديرية تربية لواء الكورة لمبادئ المدرسة المجتمعية من وجهة نظر المعلمين فيها

مشكلة الدراسة:
المدار�س  مديري  درجة ممار�سة  الدرا�سة في  م�شكلة  تتلخ�ص 
الثانوية في لواء الكورة لمبادئ المدر�سة المجتمعية من وجهة نظر 

المعلمين فيها، و�أثر ذلك على الجن�س، والخبرة، والم�ؤهل العلمي.
وقد جاءت الدرا�سة للإجابة عن الأ�سئلة التالية:

11 ما درجة ممار�سة مديري المدار�س الثانوية في لواء الكورة .
لمبادئ المدر�سة المجتمعية من وجهة نظر المعلمين فيها؟

22 هل هناك فروق ذات دلالة �إح�صائية عند م�ستوى الدلالة .
لواء  الثانوية في  المدار�س  مديري  درجة ممار�سة  )α= 0.05( في 
تعزى  المعلمين  نظر  المجتمعية من وجهة  المدر�سة  الكورة لمبادئ 

لمتغيرات الجن�س، و�سنوات الخبرة، والم�ؤهل العلمي؟

أهمية الدراسة:
ممار�سة  درجة  على  التعرف  في  الدرا�سة  هذه  �أهمية  تكمن 
مديري المدار�س الثانوية في لواء الكورة لمبادئ المدر�سة المجتمعية 

من وجهة نظر المعلمين. 
داخل  التنظيمي  الهيكل  تطوير  مع  الدرا�سة  �أهمية  وتتواءم 
المدر�سة، وللارتقاء بالأ�ساليب الإدارية والمهنية المتطورة من �أجل 
مبادئ  والت�أكيد على  الذاتي،  النمو  على  المهنية  القيادات  م�ساعدة 
وعلاقات  تربوي،  اجتماعي  مناخ  خلق  �إلى  ي�ؤدي  مما  الجودة، 

�إن�سانية داخل المدر�سة وخارجها.

أهداف الدراسة:
هدفت هذه الدرا�سة �إلى تحقيق الآتي:

11 التعرف على درجة ممار�سة مديري المدار�س الثانوية في .
لواء الكورة لمبادئ المدر�سة المجتمعية من وجهة نظر المعلمين.

22 الك�شف عن �أثر متغيرات الجن�س، والخبرة، والم�ؤهل العلمي .
في تقديرات المعلمين لدرجة ممار�سة مديري المدار�س الثانوية في 

لواء الكورة لمبادئ المدر�سة المجتمعية.

مصطلحات الدراسة:
يحددها  التي  الرتبة  هي  المدر�سة:  مدير  ممار�سة  درجة 
عملهم  مجالات  من  ما  لمجال  الفعلية  لممار�ستهم  المدار�س  مديرو 
المدار�س  مديري  تطبيق  مدى  هي  �إجرائياً:  �أما   .)2012 )الطعاني، 
الكورة لأبعاد المدر�سة المجتمعية في مدار�سهم،  الحكومية في لواء 
وتقا�س بالدرجة التي يح�صل عليها مديرو المدار�س من خلال �إجابة 

المعلمين على فقرات الا�ستبانة.
مديرو المدار�س: هم الم��سؤولون عن النواحي الفنية والإدارية، 
بحيث يقومون بالم�شاركة ومتابعة تنفيذ توجيهات موجهي المواد، 
العملية  �سير  ح�سن  عن  والتعليم  التربية  �أمام  م��سؤولون  �أنهم  كما 
التعليمية  والمناهج  الخطط  واتباع  بالمدر�سة،  والتربوية  التعليمية 
�أما   .)2005 )البدري،  الوزارة  تن�شرها  التي  والقوانين  واللوائح 
والتعليم  التربية  وزارة  في  تعيينهم  تم  الذين  الأفراد  هم  �إجرائياً: 
الأردنية لإدارة ��شؤون المدر�سة في مديرية تربية لواء الكورة، والذين 
هم على ر�أ�س عملهم للعام الدرا�سي 2015/ 2016، وقد تم تعيينهم 

وفقًا لنظام الخدمة المدنية الأردني.

ي�سهم  عالية  فعالية  ذات  مدر�سة  هي  المجتمعية:  المدر�سة 
فيها فريق عمل فعال، ي�سعى �إلى �سد الفجوة بين المدر�سة والأ�سرة 
والمجتمع كما ي�سعى �إلى تطوير كل منها، وهي نظام تعليمي مفتوح 
المجتمع،  يتعاي�ش مع  واحد،  ب�آن  ومتعلم  معلم  فرد  ب�أن كل  ي�ؤمن 
مدر�سة  وهي  حلها،  �إلى  وي�سعى  م�شكلاته  فيتح�س�س  معه  ويتفاعل 
 .)2005 )�سنقر،  الجميع  جهود  وتوظيف  كلها  الإمكانات  ت�ستخدم 
مع  فيها  وتندمج  تتناغم  التي  المدر�سة  تلك  فهي  �إجرائياً:  �أما 
المجتمع المحلي بفتح �أبوابها للتعليم والتنمية والتدريب والت�شجيع 

على المعرفة والم�ساهمة في رفعة المدر�سة ورقي المجتمع.
لواء الكورة: هي منطقة جغرافية تقع �شمال الأردن و�أحد �ألوية 

محافظة �إربد في المملكة الأردنية الها�شمية.

محددات الدراسة:
درا�سة  �أدوات  على  العينة  �أفراد  ب�إجابة  الدرا�سة  تحددت  لقد 
لمبادئ  الكورة  لواء  في  الثانوية  المدار�س  مديري  ممار�سة  درجة 

المدر�سة للعام الدرا�سي 2015/ 2016م.

الأدب النظري	
المنتقاة  المفاهيم  ا�شتمل على  المجتمعية: م�صطلح  المدر�سة 
المخاطر،  ومنع  ال�شباب  تنمية  تتناول  التي  المتنوعة  الميادين  من 
.)Dryfoos, 2003( ورفاهية الأ�سر، وتح�سين المجتمع وترقية التعليم

المدر�سة  ب�أن   )Sergiofanni, 2004( �سيرجوفاني  ويرى 
لا  الأمل  مجتمع  على  يقوم  الذي  الحقيقي  التطوير  هي  المجتمعية 
مجتمع الأماني، وهو ذلك المجتمع الذي يقوم على التعلم التعاوني 
والتفاعل بين الطلاب فيما بينهم وبين الآخرين، المبني على احترام 
حقوق الآخرين وحاجاتهم، لأن التمني لا يو�صلنا الى نتائج و�أفعال، 
بينما مجتمع الأمل ف�إنه يرتكز �إلى �أفكار وافترا�ضات تتطلب طرائق 

و�أفعال قادرة على التغيير الإيجابي.
الت�شاركية  العلاقة  �إلى  المجتمعية  المدر�سة  مفهوم  وي�شير 
يتعاونون معاً  الأ�سرة والمدر�سة والمجتمع، بحيث  والتعاونية بين 
�إطار و�أ�سلوب ديمقراطي كامل، لتقديم الخدمات التي يحتاجها  في 
الطلبة والمجتمع المحلي، والتعرف �إلى العلاقات التي تربط بينهما، 
ومن �أجل حل الم�شكلات وتح�سين المهارات، وتنمية الجهود الم�شتركة 
فئاته  بكافة  المحلي  المجتمع  �أفراد  لجميع  التعليم  فر�ص  لتو�سيع 

)عا�شور، 2012(.
لقد بد�أ تطبيق فكرة المدار�س المجتعية في الولايات المتحدة 
الأمريكية خلال عقد الأربعينيات والخم�سينات من القرن الع�شرين 
الدرا�سة،  �ساعات  بعد  وال�شباب  المجتمع  مدار�س  افتتاح  خلال  من 
�آنذاك  المجتمعية  المدار�س  �آلاف  افتتاح  تم  وقد  العطل،  و�أيام 
فكرة  انت�شرت  ولقد  العام،  التعليم  نظام  في  منها  العديد  وانخراط 
ملحوظان  ون�شاط  اهتمام  وهناك  العالم،  عبر  المجتمعية  المدار�س 

في التعليم المجتمعي 
العالم  دول  من  العديد  هناك  �أن  كما  تقدماً،  الأقل  الدول  في 
قد اعتمدت مفهوم المدر�سة المجتمعية ك�آلية لإ�صلاح وتطوير النظم 

التعليمية في تلك الدول )الخطيب والخطيب، 2006(.
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أهمية المدرسة المجتمعية:
اليها  تفتقر  ميزات  تحقيق  على  القدرة  المجتمعية  للمدر�سة 
مما  المحلية  بالمجتمعات  مرتبطة  لكونها  التقليدية؛  المدر�سة 
حددتها  وقد  الأخرى،  المدار�س  �أنماط  بين  خا�صة  �أهمية  �أعطاها 

�سنقر )2005( بالآتي:
11 والطرق؛ . الو�سائل  متنوعة  الحدود،  وا�سعة  التربية  تجعل 

عن  النظر  بغ�ض  ال�سكان  ولي�ستفيد  للجميع،  التعلم  فر�ص  لتوفير 
عمرهم �أو مقدرتهم المادية.

22 مع . تتفاعل  م�ستمرة  ديناميكية  عملية  التربية  تجعل 
مختلف المتغيرات المحيطة والم�ؤثرة فيها.

33 الإن�سان . لدى  والفطرية  الاجتماعية  الميول  لتلبية  ت�سعى 
ورغبته في التفاعل مع الآخرين، وتجنب الانعزال والفردية.

44 التعليمية . الإ�ضافية  الم�صادر  وتوفير  تزويد  على  تعمل 
المتعددة التي تعطي للتعليم الحيوية والا�ستمرارية، ودعم المدر�سة 

بما تحتاجه من تجهيزات و�أموال ومتطوعين وم�ستلزمات.
55 تحقق النمو المهني للمعلمين من خلال ا�شراكهم في برامج .

تدريبية م�ستمرة وم�شروعات مهنية متنوعة.
66 من . العمل  �إلى  المدر�سة  من  الطلبة  انتقال  عملية  ت�سهل 

خلال تقديم العون والم�ساعدة لتنمية اهتماماتهم المهنية وتحفيزهم 
ودفعهم للنجاح.

فوائد المدرسة المجتمعية
 تعد العلاقة الايجابية بين المدر�سة والأ�سرة عاملًا حا�سماً في 
التعليمية  العملية  للطالب، وتح�سين  العلمي  التح�صيل  م�ستوى  رفع 
تحقق  بينهما  الم�شتركة  الفاعلية  هذه  و�أن  واحد،  �آن  في  والتربوية 
الان�سجام الحقيقي بين ما يتعلمه الدار�س في البيئة المدر�سية وبين 
على  تنعك�س  الأخيرة  مح�صلتها  في  والتي  الأ�سرة،  في  يتعلمه  ما 
الوقت  في  وهي  الاجتماعية،  الاقت�صادية  المجتمع  �أهداف  تحقيق 
نف�سه عملية بناء علاقة وثيقة بين المدر�سة والأ�سرة ك�أحد م�ؤ�س�سات 
المجتمع المحلي من خلال ذلك يمكن �أن يكون �أحد مداخل الإ�صلاح 

المدر�سي الذي ن�سعى �إليه اليوم.
الطالب  على  بثمارها  المدر�سة  تنعك�س  �أن  يمكن  وعليه 
والمدر�سة والمجتمع و�سيكون هنالك فوائد متعددة: )�سنقر، 2005(

تربوية: تك�سبهم خبرات هامة ومتنوعة، وتعودهم �� فوائد 
وتطوير  للتعلم  الم�ستمرة  والمتابعة  بالم��سؤولية  الاح�سا�س  على 
ولمجتمعهم.  لمدر�ستهم  الولاء  حب  نفو�سهم  في  وتعزز  القدرات، 
ال�شخ�صية  من  بدلًا  المتفاعلة  الاجتماعية  ال�شخ�صية  لديهم  وتنمي 

الانفرادية.
وال�سيا�سي،  المهني  بالعمل  الطلبة  تدمج  �أنها  �إلى  �إ�ضافة 
مجتمع  تكوين  في  ي�سهم  مما  التكيف،  على  قدرة  �أكثر  وتجعلهم 

الديمقراطية والعدالة والتطور.
على �� المجتمعية  المدر�سة  تعمل  عملية:  علمية  فوائد 

للمادة  النظرة  في  والطالب  المعلم  من  كل  لدى  التغيير  احداث 
جامدة  ومبادئ  حقائق  كمجموعة  لا  متغيرة  كمعرفة  التعليمية 

غير قابلة للتغير، مما ي�ساعد على حل الم�شكلات الأ�سرية وال�صحية 
والاقت�صادية، ويطور القدرة الا�ستيعابية لدى الطلبة واولياء الأمور، 
كما ي�ساعد الطلبة على الاختيار المبكر للإعداد المهني وتنمية ميوله 

التي تمكنهم من الا�ستمرارية في التعلم.
تدريب �� على  المجتمعية  المدر�سة  تعمل  اجتماعية:  فوائد 

الطلبة على الحياة الجماعية، و�إدراك الم�شكلات المجتمعية، وتجعلهم 
�أقدر على التعامل مع نظام اجتماعي دائم التغير، �سواء في الريف �أم 
المدينة وتنمي قدرتهم على التعامل مع غيرهم، وتكوين العلاقات 
ال�سليمة، وتعودهم على حب النظام والاعتماد على الذات، واحترام 

القيم والتقاليد البناءة في المجتمع. 
فوائد اقت�صادية: تمنح المدر�سة المجتمعية فر�صة التعامل ��

مع الم�ؤ�س�سات الاقت�صادية، كال�شراء واختيار ال�سعر الأن�سب والجودة 
الأف�ضل، وتنمي المحاكمة الربحية لديهم.

مبادئ المدرسة المجتمعية:
المدر�سة  بين  التكاملية  بالعلاقة  المجتمعية  المدر�سة  ت�ؤمن 
الآخر ويت�أثر به،  ي�ؤثر في  �أن كل منهما  والأ�سرة والمجتمع، وترى 
وهي في فعالياتها المتنوعة ترتكز �إلى مبادئ رئي�سة، ومنها )�سنقر، 

:)2005
11 في . والم�ساهمة  عليه  والانفتاح  المجتمع  خدمة  مبد�أ 

خططه وبرامجه، وذلك من خلال �إعداد طلاب اليوم، وتربيتهم تربية 
في  فرد  لكل  فر�صة  و�إتاحة  المتعددة،  جوانبها  جميع  من  متوازنة 
المجتمع لي�سهم في بناء مجتمع التعلم، ويتحمل م��سؤوليته في توفير 

البيئة المنا�سبة للتعلم والتعليم.
22 المبد�أ . هذا  من  المجتمعية  المدر�سة  تنطلق  ال�شمول:  مبد�أ 

الواقع  تحليل  في  النظرة  في  يتجلى  فال�شمول  �أ�سا�سه،  على  وتقوم 
المدر�سة  �أهداف  لتحقيق  الجميع  جهود  ودمج  م�شكلاته  وت�شخي�ص 
المجتمعية )طلاب، ومعلمين، و�أولياء �أمور، و�أفراد المجتمع المحلي(.

33 �آرائهم . وتقدير  الجميع  احترام  وتعني  الديمقراطية:  مبد�أ 
واهتماماتهم، و�إتاحة فر�ص التعبير والممار�سة ال�صحيحة لهم.

44 �أن يكون هناك و�ضوح تام في كل �شيء، . ال�شفافية:  مبد�أ 
ابتداءً من مرحلة التخطيط وحتى مرحلة تنفيذ ال�سيا�سات، ويتطلب 
مكا�شفته،  طريق  عن  المجتمع  ثقة  ك�سب  المدر�سة  �إدارة  من  هذا 
المجتمعية  للمدر�سة  والانتماء  الولاء  يزداد  ذلك  عند  وم�صارحته 
في  هامةً  �أداةً  ال�شفافية  وتغدو  المجتمع،  في  ودورها  و�أهدافها 

محاربة الف�ساد، وتعبئة الموارد، وح�شد الطاقات.
55 التخطيط، . في  الم�شاركة  خلال  من  الم�شاركة:  مبد�أ 

ور�سم  القرارات  اتخاذ  وفي  وتدريبهم،  المعلمين  وت�أهيل  والتمويل، 
ال�سيا�سات وتنفيذها ومعالجة الم�شكلات التي يعاني منها المجتمع.

66 مبد�أ التفاعل الاجتماعي: وهو عبارة عن عملية ديناميكية .
الجميع،  بين  والخبرات  الآراء  وتبادل  والتوا�صل  الحوار  على  تقوم 
فالتوا�صل له �أثر كبير في �إحداث التفاعل الاجتماعي، فبدونه تكون 

العملية التعليمية منقو�صة.
77 التعليم . فربط  العمل:  قيمة  وتقدير  الجهود  تقدير  مبد�أ 

الخبرات  الطلبة  لدى  هذا  وير�سخ  واقعية،  �أكثر  يجعله  بالمجتمع 
التعليمية التي تهدف المدر�سة �إلى تحقيقها، مما يجعل الطالب يقدر 

قيمة عمله وجهده خارج الم�ؤ�س�سة التربوية وداخلها.
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الدراسات السابقة 
وفي درا�سة قامت بها عا�شور )2010( هدفت للك�شف عن دور 
الإدارة المدر�سية في تفعيل ال�شراكة بين المدر�سة والمجتمع المحلي 
من وجهة نظر �أولياء الأمور، تكونت عينة الدرا�سة من )380( ولي 
�أمر تم اختيارهم بطريقة ع�شوائية، ولتحقيق غر�ض الدرا�سة قامت 
الباحثة بتطوير ا�ستبانة مكونة من )47( فقرة موزعة على خم�سة 
مجالات، و�أظهرت نتائج الدرا�سة �أن دور الإدارة المدر�سية في تفعيل 
جاءت  الأمور  �أولياء  نظر  وجهة  من  والمجتمع  المدر�سية  ال�شراكة 
�أظهرت  كما  ككل.  وللأداة  المجالات،  لمختلف  متو�سطة  بدرجة 
الدرا�سة عدم وجود فروق ذات دلالة �إح�صائيًا تعزى لمتغير الجن�س 

ومتغير الم�ؤهل العلمي. 
وقامت بر�ستن )Preston, 2011( بدرا�سة بعنوان )�أثر الم�شاركة 
المدر�سة  مفهوم  تطوير  في  المجتمعية  والمجال�س  المجتمعية 
المجتمعية  الم�شاركة  �أثر  عن  للك�شف  الدرا�سة  هدفت  المجتمعية(، 
في تطوير مفهوم المدر�سة المجتمعية، وتكونت عينة الدرا�سة )35( 
الدرا�سة  وا�ستخدمت  المجتمعية،  الخدمة  مجال  في  النا�شطين  من 
�أن هناك  �إلى  النتائج  البيانات، و�أ�شارت  الا�ستبانة في عملية جمع 
في  المجتمعيين  النا�شطين  قبل  من  المقدم  الدعم  في  وا�ضح  نق�ص 
تعزيز مفهوم المدر�سة المجتمعية، و�أن معظم النا�شطين المجتمعيين 
يف�ضلون خلق روابط و�شراكات بين المدر�سة وبين المجتمع المحلي 

من �أجل تقديم تعليم ذو جودة عالية.
وفل�سا  وجيوفيتل،  باركر،  من  كل  �أجراها  التي  الدرا�سة  �أما 
حول  حالة  “درا�سات  بعنوان   )parker, giuffetel, flessa, 2011(
المناخ التنظيمي في المدار�س المجتمعية ومدى قدرتها على تجاوز 
التنظيمية  المناخات  على  التعرف  �إلى  فهدفت  ال�سيئة”،  الظروف 
مدينة  في  تعمل  التي  المجتمعية  المدار�س  من  عدد  في  ال�سائدة 
اونتاريو الكندية. وتكونت عينة الدرا�سة من )11( مدر�سة ابتدائية 
النوعية  المنهجية  ا�ستخدام  وتم  المجتمعية.  المدر�سة  مفهوم  تطبق 
في  الوثائق  وتحليل  والمقابلات،  الميدانية،  الزيارات  على  القائمة 
في  المحتوى  تحليل  الباحثون  ا�ستخدم  البيانات.وقد  جمع  عملية 
التنظيمي  المناخ  �أن  �إلى  النتائج  و�أ�شارت  البيانات.  تحليل  عملية 
المعلمين،  بين  التعاون  على  قائم  المجتمعية  المدار�س  في  ال�سائد 
الزمالة بين المعلمين والإدارة المدر�سية، خلق �شراكات بين الإدارة 

المدر�سية وبين �أولياء الأمور.
دور  على  للتعرف  هدفت  بدرا�سة   )2012( العواي�شة  وقام 
المدر�سة  ثقافة  ن�شر  في  الحكومية  الثانوية  المدار�س  مديري 
و�أولياء  المعلمين  نظر  وجهة  من  �إربد  محافظة  في  المجتمعية 
الأمور، وا�ستخدم الباحث المنهج الو�صفي الم�سحي بت�صميمه الكمي 
 )1000( الع�شوائية  بالطريقة  الدرا�سة  عينة  اختيرت  وقد  والنوعي 
�أن تقديرات  �إلى  الدرا�سة  �أمر، وتو�صلت  معلم ومعلمة و)850( ولي 
�أفراد عينة الدرا�سة لدور المديرين جاءت بدرجة متو�سطة من وجهة 
تو�صلت  كما  الأمور  �أولياء  نظر  وجهة  من  وكذلك  المعلمين  نظر 
تقديرات  بين  �إح�صائية  دلالة  ذات  فروق  وجود  عدم  �إلى  الدرا�سة 
المعلمين تعزى لأثر متغيري الجن�س والم�ؤهل العلمي ووجود فروق 
ذات دلالة �إح�صائية بين تقديرات المعلمين تعزى لأثر متغير �سنوات 

الخبرة جاءت الفروق ل�صالح فئة �أقل من 5 �سنوات.

و�أجرت ال�سعدي )2013( درا�سة هدفت �إلى الك�شف عن الإدارة 
المدر�سية وعلاقتها في تحفيز المجتمع المحلي نحو علاقة ت�شاركية 
�إربد، طورت  الثانوية في محافظة  للمرحلة  الحكومية  المدار�س  مع 
درا�ستها  مجتمع  تكون  فقرة   )38( من  مكونه  ا�ستبانة  الباحثة 
ع�شوائية  بطريقة  العينة  اختيار  وتم  ومعلمة،  معلماً   )3965( من 
مديراً   )50( مع  مقابلة  و�إجراء  ومعلمةً،  معلماً   )720( من  تكونت 
ومديرة و)25( ولي �أمر، و�أظهرت نتائج هذه الدرا�سة �أن دور الإدارة 
المدر�سية وعلاقتها في تحفيز المجتمع المحلي نحو علاقة ت�شاركية 
ذات  فروق  متو�سطة، ووجود  بدرجة  الحكومية جاءت  المدار�س  مع 
دلالة �إح�صائية تعزى لأثر متغير الجن�س في جميع المجالات، وعدم 
�إح�صائية تعزى لأثر متغير �سنوات الخبرة،  وجود فروق ذات دلالة 

والم�ؤهل العلمي في جميع المجالات.

التعقيب على الدراسات:
والأجنبية  العربية  ال�سابقة  الدرا�سات  ا�ستعرا�ض  خلال  من 
�أهمية  �أن  تبين  المتعددة  بم�سمياتها  المجتمعية  المدر�سة  حول 
المدر�سة المجتمعية في تحقيق الكثير من الأهداف التربوية و�أن هذه 
الأهداف تتفاوت في درجة تحقيقها، نظراً لوجود الكثير من المعيقات 
التي تقف في وجه تحقيق الأهداف ومنها الاقت�صادية والاجتماعية 
�سابقاً  ا�ستعرا�ضها  تم  التي  الدرا�سات  غالبية  و�أظهرت  والتربوية. 
بين  والرابط  العلاقة  وتقوية  لتر�سيخها  المجتمعية  المدر�سة  �أهمية 

المدر�سة والإدارة والمجتمع.
جاءت  �أغلبيتها  في  ال�سابقة  الدرا�سات  على  الملاحظ  ومن 
العربية  �سواء  عام  ب�شكل  المجتمعية  للمدر�سة  وتطويرية  تقويمية 
ال�سعدي  ودرا�سة   ،)2012( العواي�شة  درا�سة  مثل:  والأجنبية  منها 

 .)Preston, 2011( ودرا�سة بر�ستون ،)2013(
با�ستخداها كو�سيلة  ال�سابقة  الدرا�سات  الباحث من  �أفاد  وقد 
بع�ض  مع  الحالية  الدرا�سة  اتفقت  وقد  الدرا�سة،  مو�ضوع  لإغناء 
الإح�صائية  الأ�ساليب  وبع�ض  البيانات  لجمع  بو�سيلتها  الدرا�سات 

الم�ستخدمة.
تميزت هذه الدرا�سة عن غيرها من الدرا�سات في الأردن �أنها 
بحثت في درجة ممار�سة مديري المدار�س الثانوية الحكومية لمبادئ 
وب�شكل  والمعلمات  المعلمين  نظر  وجهة  من  المجتمعية  المدر�سة 
�أكثر عمقاً، ولخطورة هذه المرحلة، وكونها منطلقاً لم�ستقبل �أبنائنا 

الطلبة، ولتعميق وتر�سيخ الروابط المجتمعية.

الطريقة والإجراءات:

منهجية الدراسة: 
الأكثر  المنهج  بو�صفه  الم�سحي  الو�صفي  المنهج  ا�ستخدم 
و�سيلة لجمع  الا�ستبانة  ا�ستخدام  ف�ضلًا عن  الحالي،  للبحث  ملائمة 

البيانات.

مجتمع الدراسة:
المدار�س  في  والمعلمات  المعلمين  من  الدرا�سة  مجتمع  تكون 
ومعلمة،  معلم   )563( وعددهم  الكورة  لواء  في  الحكومية  الثانوية 
 /2014 الدرا�سي  للعام  والتعليم  التربية  وزارة  لإح�صائيات  وفقاً 

2015م. 
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عينة الدراسة:
اختار الباحث العينة بالطريقة الع�شوائية الب�سيطة من مجتمع 
الدرا�سة، وبلغ عددهم )232(، والجدول )1( يبين توزع �أفراد عينة 

الدرا�سة ح�سب الجن�س والخبرة والم�ؤهل العلمي.
جدول )1(

التكرارات والنسب المئوية حسب متغيرات الدراسة

الن�سبةالتكرارالفئات

9540.9ذكرالجن�س

13759.1انثى

7331.5 �أقل من 5 �سنوات الخبرة

9139.2من 5-10�سنوات

6829.3اكثر من 10 �سنوات

18881.0بكالوريو�س فما دونالم�ؤهل العلمي

4419.0درا�سات عليا

232100.0المجموع

أداة الدراسة:
ا�ستبانه  وتطوير  ببناء  الباحث  قام  الدرا�سة  �أهداف  لتحقيق 
في  الحكومية  الثانوية  المدار�س  مديري  ممار�سة  درجة  لتحديد 
وجهة  من  المجتمعية  المدر�سة  لمبادئ  الكورة  لواء  تربية  مديرية 
نهايات  ذات  �أ�سئلة  توجيه  خلال  من  وذلك  فيها،  المعلمين  نظر 
مغلقة، والاعتماد على عدد من الدرا�سات والأدبيات ال�سابقة للإفادة 
منها في بناء وتطوير فقرات الا�ستبانة، ومراجعة بع�ض المقايي�س 
درا�سة  مثل:  الدرا�سة؛  بمو�ضوع  ال�صلة  ذات  والعربية  العالمية 
ال�سعدي )2013(، ودرا�سة عا�شور )2010(، وقد تكونت ب�صورتها 
�أربعة مجالات وهي: المجال  النهائية من )28( فقرة، موزعة على 
التعليمي وعدد فقراته )7( فقرات، والمجال الاجتماعي وعدد فقراته 
والمجال  فقرات،   )7( فقراته  وعدد  ال�صحي  والمجال  فقرات،   )7(

الاقت�صادي وعدد فقراته )7( فقرات.
وقد �أعطي وزن مدرج وفق �سلم ليكرت الخما�سي لكل فقرة من 
)دائماً(  الأول  البديل  الآتي:  الترتيب  الا�ستبانة، وذلك ح�سب  فقرات 
و�أعطي خم�س درجات، والبديل الثاني )غالباً( و�أعطي �أربع درجات، 
و�أعطي  )نادراً(  والبديل  درجات،  ثلاث  و�أعطي  )�أحياناً(  والبديل 

درجتين، والبديل )نادراً جداً( و�أعطي درجة واحدة. 

صدق أداة الدراسة: 
للت�أكد من �صدق �أداة الدرا�سة قام الباحث بتوزيعها ب�صيغتها 
الأولية على ع�شرة محكمين من �أع�ضاء هيئة التدري�س في الجامعات 
الحكومية من مختلف التخ�ص�صات الأكاديمية ذات العلاقة بمو�ضوع 
الدرا�سة، ومن ذوي الخبرة والكفاءة في مجال الدرا�سة للوقوف على 
ما  لقيا�س  و�صلاحيتها  فيه،  و�ضعت  الذي  للمجال  الفقرات  انتماء 
تعديل  �أي  و�إجراء  تعديل،  �إلى  بحاجة  هي  وهل  لقيا�سه،  �صممت 

مقترح يرونه منا�سباً لتطوير الا�ستبانة.

ثبات أداة الدراسة:
الاختبار  بطريقة  التحقق  تم  الدرا�سة،  �أداة  ثبات  من  للت�أكد 
تطبيقه  و�إعادة  الاختبار،  بتطبيق   )test-retest( الاختبار  و�إعادة 
من  مكوّنة  الدرا�سة  عينة  خارج  من  مجموعة  على  �أ�سبوعين  بعد 
)20( معلا ومعلمة، ومن ثم تم ح�ساب معامل ارتباط بير�سون بين 

تقديراتهم في المرتين على �أداة الدرا�سة ككل.
الداخلي  الات�ساق  بطريقة  الثبات  معامل  ح�ساب  �أي�ضاً  وتم 
ح�سب معادلة كرونباخ �ألفا، والجدول رقم )2( يبين معامل الات�ساق 
الداخلي وفق معادلة كرونباخ �ألفا وثبات الإعادة للمجالات والأداة 

ككل واعتبرت هذه القيم ملائمة لغايات هذه الدرا�سة.
جدول )2(

معامل الاتساق الداخلي كرونباخ ألفا وثبات الإعادة للمجالات والدرجة الكلية

الات�ساق الداخليثبات الإعادةالمجال

0.840.76التعليمي

0.910.78الاجتماعي

0.880.75ال�صحي

0.890.73الاقت�صادي

0.900.83الدرجة الكلية

إجراءات الدراسة:

الدرا�سة  عينة  �أفراد  على  الا�ستبانة  بتوزيع  الباحث  قام 
الأنموذج  في  الإ�شارة  وتمت  ومعلمة،  معلما   )250( من  والمكونة 
البحث  وتخدم  تامة،  ب�سرية  �ستعامل  �إجاباتهم  ب�أن  عليهم  الموزع 
العلمي فقط، وتم �إعطا�ؤهم الوقت الكافي للإجابة عن الا�ستبانة، وقد 

ا�ستغرق توزيع الا�ستبانة وجمعها باليد ثلاثة �أ�سابيع.
المعلمين  الموزعة على  الم�سترجعة  الا�ستبانات  بلغ عدد  وقد 
تفريغ  تم  وقد  هذا   ،)%  92.8( بن�سبة  ا�ستبانة   )232( والمعلمات 
تمهيداً  بالحا�سوب  خا�ص  �أنموذج  في  الم�سترجعة  الا�ستبانات 
للقيام بالمعالجة الإح�صائية، وللتعرف على درجة ممار�سة مديري 
لمبادئ  الكورة  لواء  تربية  مديرية  في  الحكومية  الثانوية  المدار�س 
تحديد  تم  فقد  فيها،  المعلمين  نظر  وجهة  من  المجتمعية  المدر�سة 
متو�سطة،  منخف�ضة،ودرجة  درجة  هي:  للالتزام  م�ستويات  ثلاثة 

ودرجة مرتفعة، وذلك باعتماد المعادلة الآتية:
)القيمة العليا للبديل - القيمة الدنيا للبديل(/عدد الم�ستويات 

.1.33  =3/)5-1( =
الدرجة المنخف�ضة للالتزام  النتيجة تكون  �إلى هذه  وا�ستناداً 
وتكون  من 1.33+1= 2.33 وبالتحديد من 1 �إلى �أقل من 2.33، 
وتحديداً   3.66  =1.33  +  2.33 من  للالتزام  المتو�سطة  الدرجة 
من 2.33 �إلى �أقل من 3.66، �أما درجة الالتزام المرتفعة فتكون من 

.5  - 3.66
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د.ابراهيم علي احمد طلافحه درجة ممارسة مديري المدارس الثانوية الحكومية في مديرية تربية لواء الكورة لمبادئ المدرسة المجتمعية من وجهة نظر المعلمين فيها

متغيرات الدراسة: 
ا�شتملت الدرا�سة على المتغيرات الآتية: 

 المتغيرات الم�ستقلة ●●
�أولاً: متغير الجن�س:♦♦
ذكر. ��
�أنثى. ��
ثانياً: الخبرة:♦♦
 �أقل من 5�سنوات��
من 5 �إلى 10�سنوات. ��
�أكثر من 10 �سنوات��
ثالثاً: الم�ؤهل العلمي:♦♦
بكالوريو�س فما دون. ��
درا�سات عليا ��
المتغير التابع ●●
مديرية �� في  الحكومية  الثانوية  المدار�س  مديري  ممار�سة 

تربية لواء الكورة لمبادئ المدر�سة المجتمعية.

مناقشة النتائج
ال��سؤال الاول: ما درجة ممار�سة مديري المدار�س الثانوية ◄◄

في لواء الكورة لمبادئ المدر�سة المجتمعية من وجهة نظر المعلمين 
فيها؟

الح�سابية  المتو�سطات  ا�ستخراج  تم  ال��سؤال  هذا  عن  للإجابة 
الثانوية  المدار�س  مديري  ممار�سة  لدرجة  المعيارية  والانحرافات 
في لواء الكورة لمبادئ المدر�سة المجتمعية من وجهة نظر المعلمين 

فيها والجدول )3( يو�ضح ذلك.
جدول )3(

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجة ممارسة مديري المدارس الثانوية في 
لواء الكورة لمبادئ المدرسة المجتمعية من وجهة نظر المعلمين فيها مرتبة تنازلياً حسب 

المتوسطات الحسابية

المتو�سط المجالالرقمالرتبة
الح�سابي

الانحراف 
الدرجةالمعياري

متو�سطة3.110.276التعليمي11

متو�سطة2.940.213الاجتماعي42

متو�سطة2.970.245ال�صحي33

متو�سطة3.020.211الاقت�صادي24

متو�سطة3.010.191الدرجة الكلية

يبين الجدول )3( �أن المتو�سطات الح�سابية قد تراوحت مابين 
)2.94 - 3.11(، وجاء المجال التعليمي في المرتبة الأولى ب�أعلى 
في  الاجتماعي  المجال  جاء  بينما   ،)3.11( بلغ  ح�سابي  متو�سط 
المتو�سط  وبلغ   ،)2.94( بلغ  ح�سابي  وبمتو�سط  الأخيرة  المرتبة 

الح�سابي للأداة ككل )3.01(.
وقد تم ح�ساب المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية 
لتقديرات �أفراد عينة الدرا�سة على فقرات كل مجال على حده، حيث 

كانت على النحو التالي:
11 المجال التعليمي.

جدول )4(
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية للفقرات المتعلقة بالمجال التعليمي مرتبة تنازلياً حسب المتوسطات الحسابية

المتو�سط الفقراتالرقمالرتبة
الح�سابي

الانحراف 
الدرجةالمعياري

مرتفعة4.050.640تفتح المدر�سة �أبوابها للمعنيين والمنظمات في المجتمع لتقديم خدماتها11

متو�سطة3.250.510تعد المدر�سة الخطط والبرامج لتوجيه الطلبة نحو المهنة التي يرغبون بها25

متو�سطة3.230.786ت�ستخدم المدر�سة الإذاعة المدر�سية لتعريف الطلبة بمفهوم المدر�سة المجتمعية.37

متو�سطة3.000.488تقوم �إدارة المدر�سة بت�شكيل لجان م�شتركة ت�ضم العاملين بالمدر�سة و�أفراد المجتمع المحلي44

متو�سطة2.890.374تكرم المدر�سة �أولياء �أمور الطلبة المتفوقين حر�صاً على دعم جهودهم المبذولة في دعم ابنائهم52

متو�سطة2.860.728ت�شجع الطلبة على اختيار نوع التعليم الذي ينا�سب ميولهم واتجاهاتهم وح�سب ا�ستعدادهم66

متو�سطة2.500.696تقدم المدر�سة برامج ودورات تعليمية لرفع الم�ستوى التعليمي والثقافي للطبة والمجتمع المحلي73

متو�سطة3.110.276المجال التعليمي ككل

يبين الجدول )4( �أن المتو�سطات الح�سابية قد تراوحت مابين 
)تفتح  على  تن�ص  التي   )1( الفقرة  جاءت  حيث   ،)2.50-4.05(
المدر�سة �أبوابها للمعنيين والمنظمات في المجتمع لتقديم خدماتها( 
في المرتبة الأولى وبمتو�سط ح�سابي بلغ )4.05( وبدرجة مرتفعة، 
ودورات  برامج  المدر�سة  )تقدم  ون�صها   )3( الفقرة  جاءت  بينما 

تعليمية لرفع الم�ستوى التعليمي والثقافي للطلبة والمجتمع المحلي( 
المتو�سط  وبلغ   .)2.50( بلغ  ح�سابي  وبمتو�سط  الأخيرة  بالمرتبة 

الح�سابي للمجال ككل )3.11( وبدرجة متو�سطة.
22 المجال الاجتماعي.
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جدول )5(
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية للفقرات المتعلقة بالمجال الاجتماعي مرتبة تنازلياً حسب المتوسطات الحسابية

المتو�سط الفقراتالرقمالرتبة
الح�سابي

الانحراف 
الدرجةالمعياري

متو�سطة3.470.708تعيد المدر�سة العلاقة بين المعلم والطلبة و�أوليائهم وافراد المجتمع �إلى �شكلها ال�صحيح من خلال اللقاءات الدورية110

متو�سطة2.990.518ت�شكل المدر�سة لجانا اجتماعية مكونة من العاملين في المدر�سة وافراد المجتمع المحلي214

38
تنمي المدر�سة العمل بروح الفريق، وتحثهم على الحوار من خلال برامجها، وتقديم التدريب بين المدر�سة و�أ�صحاب 

متو�سطة2.900.598الخبرات من �أفراد المجتمع المحلي والم�ؤ�س�سات الأخرى

411
ت�شرف المدر�سة على برامج الإذاعة المدر�سية و�إ�شراك بع�ض من �أفراد المجتمع المحلي والم�ؤ�س�سات الأخرى من ذوي 

متو�سطة2.880.339الخبرة من �أجل تنويع الخبرات وتجدديها

متو�سطة2.880.405ت�شرك �أفراد المجتمع المحلي في المعار�ض والور�ش التعليمية لخدمة المدر�سة والمجتمع المحلي412

متو�سطة2.880.321تف�سح المدر�سة مرافقها لخدمة المجتمع المحلي، وخا�صة بالمنا�سبات المختلفة الوطنية والدينية413

متو�سطة2.600.525تبتعد المدر�سة عن المحاباة والتحيز لفرد �أو لجماعة �أو لمنظمة ما على ح�ساب الآخرين79

متو�سطة2.940.213المجال الاجتماعي ككل

يبين الجدول )5( ان المتو�سطات الح�سابية قد تراوحت مابين 
)تعيد  ن�صها  جاء  التي   )10( الفقرة  جاءت  حيث   ،)2.60-3.47(
�إلى  المدر�سة العلاقة بين المعلم والطلبة و�أوليائهم وافراد المجتمع 
الأولى  المرتبة  في  الدورية(  اللقاءات  خلال  من  ال�صحيح  �شكلها 

ون�صها   )9( الفقرة  جاءت  بينما   ،)3.47( بلغ  ح�سابي  وبمتو�سط 
لمنظمة  �أو  لجماعة  �أو  لفرد  والتحيز  المحاباة  عن  المدر�سة  )تبتعد 
بلغ  ح�سابي  وبمتو�سط  الأخيرة  بالمرتبة  الآخرين(  ح�ساب  على  ما 

)2.60(. وبلغ المتو�سط الح�سابي للمجال ككل )2.94(.

33 المجال ال�صحي.
جدول )6(

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية للفقرات المتعلقة بالمجال الصحي مرتبة تنازلياً حسب المتوسطات الحسابية

المتو�سط الفقراتالرقمالرتبة
الح�سابي

الانحراف 
الدرجةالمعياري

متو�سطة3.190.616تحر�ص المدر�سة على الاهتمام بنظافة ال�ساحات ومرافق المدر�سة المختلفة118

متو�سطة3.151.164تخ�ص�ص المدر�سة يوما طبيا مفتوحا لأفراد المجتمع المحلي بالا�شتراك مع الجهات المخت�صة216

متو�سطة3.090.367تعمل المدر�سة على تنظيم حملات نظافة للمرافق العامة كالحدائق والم�ساجد321

متو�سطة3.010.378ت�شارك المدر�سة �أفراد المجتمع المحلي ب�إقامة لجان م�شتركة تهدف �إلى التوعية ال�صحية420

متو�سطة2.990.566ت�سعى المدر�سة لن�شر الوعي بالم�شكلات والق�ضايا ال�صحية من خلال الور�شات والندوات515

متو�سطة2.790.427تحث المدر�سة الطلبة و�أفراد المجتمع على تعاطي المطاعيم اللازمة بمواعيدها من خلال من�شورات تثقيفية واللقاءات617

متو�سطة2.570.546تعمل المدر�سة على تدريب الطلبة والمعلمين على الا�سعافات الأولية و�إطفاء الحرائق من خلال دورات تدريبية719

متو�سطة2.970.245المجال ال�صحي ككل 

يبين الجدول )6( ان المتو�سطات الح�سابية قد تراوحت مابين 
)تحر�ص  على  تن�ص  التي   )18( الفقرة  فجاءت   ،)2.57-3.19(
المدر�سة على الاهتمام بنظافة ال�ساحات ومرافق المدر�سة المختلفة؛ 
لأن ذلك ينعك�س على الو�ضع ال�صحي للطلبة والمعلمين( في المرتبة 
الأولى وبمتو�سط ح�سابي بلغ )3.19(، ويعزو الباحث ذلك لازدياد 
الأمرا�ض  بظهور  العلم  وتقدم  المجتمع  �أفراد  بين  ال�صحي  الوعي 
الناتجة عن �أ�سباب عدم النظافة. بينما جاءت الفقرة )19( ون�صها 

الإ�سعافات  على  والمعلمين  الطلبة  تدريب  على  المدر�سة  )تعمل 
الأولية، و�إطفاء الحرائق من خلال دورات تدريبية( بالمرتبة الأخيرة 
الوقت  ل�ضيق  ذلك  الباحث  ويعزو   .)2.57( بلغ  ح�سابي  وبمتو�سط 
وعدم توفر المهارات الكافية والإمكانات �إلا لأ�صحاب الاخت�صا�ص 
المتو�سط  وبلغ  التدريب  لهم  يتيح  التي  المدني  الدفاع  رجال  مثل 

الح�سابي للمجال ككل )2.97(.
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44 المجال الاقت�صادي.
جدول )7(

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية للفقرات المتعلقة بالمجال الاقتصادي مرتبة تنازلياً حسب المتوسطات الحسابية

المتو�سط الفقراتالرقمالرتبة
الح�سابي

الانحراف 
الدرجةالمعياري

متو�سطة3.210.640تطلع المدر�سة �أفراد من المجتمع المحلي على موازنة المدر�سة المالية126

222
تحر�ص المدر�سة على توفير الم�صادر التعليمية لن�شر الوعي الاقت�صادي بالتعاون مع الفعاليات 

متو�سطة3.190.796الاقت�صادية في المجتمع المحلي

متو�سطة3.190.442ا�شراك العاملين في المدر�سة في و�ضع خطة للميزانية المالية للمدر�سة227

متو�سطة2.970.278تقدم المدر�سة الحوافز المادية من خلال المق�صف المدر�سي للعاملين لزيادة الانتاجية في المدر�سة428

525
تنمي المدر�سة الفكر الاقت�صادي من خلال ت�صميم �أو �إدارة بع�ض الم�شاريع ال�صغيرة والم�شاريع 

متو�سطة2.900.414الأ�سرية في محيطها

623
ت�شجع المدر�سة الطلبة على الانتاج من خلال الم�شاغل المهنية والمختبرات المتوفرة لدى المدر�سة 

متو�سطة2.890.745لدعم احتياجات المدر�سة والمجتمع المحلي

724
تطرح المدر�سة الدورات التدريبية المهنية بالتعاون مع المخت�صين لإك�ساب العاطلين عن العمل 

متو�سطة2.800.620المهارات المهنية المختلفة

متو�سطة3.020.211المجال الاقت�صادي ككل

يبين الجدول )7( ان المتو�سطات الح�سابية قد تراوحت مابين 
)تطلع  على  تن�ص  التي   )26( الفقرة  فجاءت   ،)2.80-3.21(
المالية(  المدر�سة  موازنة  على  المحلي  المجتمع  من  �أفراد  المدر�سة 
في المرتبة الأولى وبمتو�سط ح�سابي بلغ )3.21( وبدرجة متو�سطة، 
بينما جاءت الفقرة )24( ون�صها )تطرح المدر�سة الدورات التدريبية 
العمل  عن  العاطلين  لإك�ساب  المخت�صين  مع  بالتعاون  المهنية 
المهارات المهنية المختلفة( بالمرتبة الأخيرة وبمتو�سط ح�سابي بلغ 
)2.80( وبدرجة متو�سطة. ويعزو الباحث ذلك لعدم توفر الإمكانات 
المادية وقلة الإمكانات المالية التي تخ�ص�ص لهذه الغايات، ولأن 
معظمها �إن لم تكن جميعها نظرية ولي�ست عملية تطبيقية ولا تلم�س 
للمجال  الح�سابي  المتو�سط  وبلغ  واحتياجاته،  التربوي  الواقع 

الاقت�صادي ككل )3.02(.
ال��سؤال الثاني: )هل هناك فروق ذات دلالة �إح�صائية عند ◄◄

المدار�س  مديري  ممار�سة  درجة  في   )α= 0.05( الدلالة  م�ستوى 
الثانوية في لواء الكورة لمبادئ المدر�سة المجتمعية من وجهة نظر 
المعلمين تعزى لمتغيرات الجن�س، و�سنوات الخبرة، والم�ؤهل العلمي؟
الح�سابية  المتو�سطات  ا�ستخراج  ال��سؤال تم  هذا  عن  للإجابة 
الثانوية  المدار�س  مديري  ممار�سة  لدرجة  المعيارية  والانحرافات 
في لواء الكورة لمبادئ المدر�سة المجتمعية من وجهة نظر المعلمين 
ح�سب متغيرات الجن�س، و�سنوات الخبرة، والم�ؤهل العلمي، والجدول 

)8( يو�ضح ذلك.

جدول )8(
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجة ممارسة مديري المدارس الثانوية في لواء الكورة لمبادئ المدرسة المجتمعية من وجهة نظر المعلمين حسب متغيرات الجنس، وسنوات 

الخبرة، والمؤهل العلمي

الدرجة الكليةالاقت�صاديال�صحيالاجتماعيالتعليمي 

3.122.972.953.023.01�سذكرالجن�س

0.3350.3020.2580.2920.265ع 

انثى
 

3.112.932.983.033.01�س

0.2280.1160.2360.1280.116ع

الخبرة
�أقل من 5 �سنوات 

3.162.932.973.003.02�س

0.3120.2130.2480.1710.191ع

من 10-5
3.112.922.943.043.00�س

0.2890.2750.2490.2960.245ع

اكثر من 10 �سنوات
3.072.993.013.023.02�س

0.2030.0570.2340.0550.075ع
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الدرجة الكليةالاقت�صاديال�صحيالاجتماعيالتعليمي 

3.122.952.963.033.02�سبكالوريو�س فما دونالم�ؤهل

0.2260.1820.1910.1700.137ع 

درا�سات عليا
3.062.943.032.983.00�س

0.4290.3160.4010.3320.337ع

س= المتوسط الحسابي   ع= الانحراف المعياري

الح�سابية  المتو�سطات  في  ظاهرياً  تبايناً   )8( الجدول  يبين 
لواء  في  الثانوية  المدار�س  مديري  ممار�سة  لدرجة  والانحرافات 
ب�سبب  المدر�سة المجتمعية من وجهة نظر المعلمين  الكورة لمبادئ 

اختلاف فئات متغيرات الجن�س، و�سنوات الخبرة، والم�ؤهل العلمي.
ولبيان دلالة الفروق الإح�صائية بين المتو�سطات الح�سابية تم 

ا�ستخدام تحليل التباين الثلاثي للأداة ككل جدول )9(.
جدول )9(

تحليل التباين الثلاثي لأثر الجنس، وسنوات الخبرة والمؤهل العلمي على الدرجة الكلية

م�صدر 
التباين

مجموع 
المربعات

درجات 
الحرية

متو�سط 
الدلالة قيمة فالمربعات

الإح�صائية

0.00110.0010.0400.842الجن�س

0.01320.0060.1710.843الخبرة

0.00710.0070.1980.657الم�ؤهل 

8.4132270.037الخط�أ

8.434231الكلي

يتبين من الجدول )9( الآتي:
عدم وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية )a = 0.05( تعزى ��

0.040، وبدلالة اح�صائية بلغت  لأثر الجن�س، حيث بلغت قيمة ف 
المعلمين  �أفراد  جميع  �أن  �إلى  النتيجة  هذه  الباحث  ويعزو   .0842
و  المجتمعية،  المدر�سة  قيمة  يقدرون  جن�سهم  عن  النظر  بغ�ض 
مدر�سة  و�إن�شاء  لتفعيل  نف�سها  والرغبات  الاحتياجات  لديهم  �أن 
 )2010 )عا�شور،  درا�سة  مع  الدرا�سة  نتائج  وتتفق  مجتمعية، 
درا�سة  مع  الدرا�سة  نتائج  وتختلف   ،)2012 )العواي�شة،  ودرا�سة 

)ال�سعدي، 2013(. 
عدم وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية )a = 0.05( تعزى ��

بلغت  اح�صائية  وبدلالة   0.171 ف  قيمة  بلغت  حيث  الخبرة،  لأثر 
جميعا  الدرا�سة  �أفراد  �أن  �إلى  النتيجة  هذه  الباحث  ويعزو   .0.843
بالق�ضايا  نف�سهما  والادراك  الوعي  على  خبراتهم  عن  النظر  بغ�ض 
وتكوين  المجتمعية،  للم�شاركة  و�أنهم يميلون  التربوية،  والم�شكلات 
وتتفق  ب�أ�سره،  المجتمع  على  بالنفع  يعود  الايجابية بما  العلاقات 
نتائج الدرا�سة مع درا�سة )ال�سعدي، 2013(، وتختلف نتائج الدرا�سة 

مع درا�سة )العواي�شة، 2012(.
عدم وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية )a = 0.05( تعزى ��

0.198 وبدلالة اح�صائية بلغت  لأثر الم�ؤهل، حيث بلغت قيمة ف 

المعلمين  �أفراد  �أن جميع  �إلى  النتيجة  الباحث هذه  ويعزو   .0.657
ومتطلبات  المدر�سة،  حاجات  يدركون  م�ؤهلاتهم  عن  النظر  بغ�ض 
ان�شاء مدر�سة مجتمعية فاعلة، مما يدل على �أن لديهم نظرة موحدة 
بما يدور في ذهن معظم المديرين، ومما يقومون به من �أعمال ت�سهم 
مع  الدرا�سة  نتائج  وتتفق  المجتمعية.  المدر�سة  مبادئ  تطبيق  في 
درا�سة )عا�شور، 2010( ودرا�سة )ال�سعدي، 2013(، وتختلف نتائج 

الدرا�سة مع درا�سة )العواي�شة، 2012(. 

التوصيات:
ت�شجيع م�شاركة المعلمين والطلبة و�أولياء الأمور وخا�صة ♦♦

المجتمع المحلي في المدار�س.
�ضمن ♦♦ دورهم  تطبيق  في  المدار�س  مديري  اهتمام  زيادة 

وال�شراكة  التكنولوجيا،  وا�ستخدام  المدر�سية،  الأن�شطة  المجالات 
المجتمعية والم��سؤولية الاجتماعية.

بما ♦♦ المحلي  المجتمع  وم�ؤ�س�سات  �أفراد  مختلف  �إ�شراك 
وفعاليتها  المدر�سة  �أن�شطة  في  الخا�ص  القطاع  م�ؤ�س�سات  فيها 
وتحمل  التعليم  دعم  على  وت�شجيعهم  معهم  للات�صال  قنوات  وفتح 

م��سؤوليتهم الاجتماعية نحوه.
للإطلاع ♦♦ المدار�س  ومديرات  مديري  بين  الزيارات  تبادل 

كل  في  الناجحة  التربوية  والخبرات  والتجارب  الممار�سات  على 
مدر�سة، ومحاولة تحليلها والإفادة منها.
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ملخص:
تهدف هذه الدرا�سة �إلى التعرف على الإطار المفاهيمي للميزة 
الب�شري وكيفية تحقيق  ر�أ�س المال  �إلى ماهية  التناف�سية، والتطرق 
الب�شري  المال  ر�أ�س  م�ساهمة  و�إظهار  خلاله،  من  التناف�سية  الميزة 
في تحقيق الميزة التناف�سية في ملبنة الأورا�س في باتنة في الجزائر.
تم الاعتماد على ا�ستخدام المنهج الو�صفي التحليلي، بالإ�ضافة 
�إلى ا�ستخدام منهج درا�سة حالة من خلال التطرق �إلى درا�سة حالة 
في  الب�شري  المال  ر�أ�س  م�ساهمة  لإبراز  باتنة  في  الأورا�س  ملبنة 
تحقيق الميزة التناف�سية، بالاعتماد على ت�صميم ا�ستمارة ا�ستبيان 
وتوزيعها على عينة الدرا�سة بهدف تجميع البيانات المتعلقة ب�آراء 
والبالغ  الم�ؤ�س�سة  �إطارات  في  الدرا�سة  مجتمع  يتمثل  حيث  العينة. 
مجموعة  من  فتتكون  الم�ستهدفة  العينة  �أما  �إطارا،   65 عددهم 
�إطاراتها حيث تم اختيارهم ب�صفة ع�شوائية، وبلغ عددهم 50 �إطارا، 
ن�سبة  �أي  الإح�صائي،  للتحليل  �صالحة  ا�ستمارة   41 ا�سترجاع  وتم 

الإجابة بلغت 82 %.
وقد تو�صلت الدرا�سة �إلى جملة من النتائج �أهمها �أن الاهتمام 
والكفاءات  المهارات  في  المتمثلين  بعن�صريه  الب�شري  المال  بر�أ�س 
لأفراد  عالية  موافقة  درجة  ووجود  الكافي،  بالاهتمام  يحظى  لا 
الميزة  تحقيق  في  الب�شري  المال  ر�أ�س  م�ساهمة  على  الدرا�سة  عينة 
التناف�سية للملبنة، وهذا يعك�س تحقيق الملبنة للميزة التناف�سية رغم 
وجود تباين في توفر عنا�صر ر�أ�س المال الب�شري، حيث ح�صل عن�صر 
�أعلى وزن بالمقارنة مع عن�صر الكفاءات، مما ي�ؤكد  المهارات على 
على �أهمية المهارات في تعزيز امتلاك الملبنة لر�أ�س المال الب�شري. 

الب�شري،  المال  ر�أ�س  التناف�سية،  الميزة  المفتاحية:  الكلمات 
المهارات، الكفاءات، ملبنة الأورا�س في باتنة في الجزائر.

The role of human capital in achieving competitive 
advantage in industrial organization:

- Case Study -

Abstract:

This study aims to identify the conceptual 
framework of competitive advantage, and to address 
the nature of human capital and how to achieve 
competitive advantage through it, and show the 
human capital contribution to achieving competitive 
advantage in dairy Aurres batna in Algeria.

It has been relying on the use of descriptive 
analytical method, in addition to using approach a 
case study through to address the case of dairy Aurres 
batna study to highlight the human capital contribution 
to achieving competitive advantage, depending on the 
design of a questionnaire and distributed to the study 
sample in order to data on the views of the sample 
collection. Where the study represents the community 

in the organization’s Cadres and frame 65 Cadres, the 
target sample consists of a set of organization Cadres 
were chosen at random, and the number reached 50 
Cadre, was retrieving 41 form valid for statistical 
analysis, to answer any ratio stood at 82%.

The study found a number of results that the 
most important attention to human capital, its 
elements of skills and competencies do not receive 
sufficient attention, and the presence of a high degree 
approval to members of the sample of the study on 
human capital contribution to achieving competitive 
advantage for dairy, and this reflects the achievement 
of Lactobacillus competitive advantage despite the 
presence of contrast in the availability of human 
capital elements, in terms of skills component received 
the highest weight compared with the competencies 
element, which confirms the importance of skills in the 
promotion of the dairy possession of human capital.

Key words: Competitive advantage, human 
capital, skills, competencies, dairy Aurres batna in 
Algeria.

مقدمة:
والإقليمية  المحلية  الاقت�صادية  البيئة  في  التحولات  �أدت 
الم�ستويات  الم�ؤ�س�سات على  المناف�سة بين  �إلى زيادة حدة  والدولية 
كافة، كما ات�سم اقت�صاد المعرفة بالتعقيد والديناميكية، و�أ�صبحت 
المعرفة مورداً ا�ستراتيجياً يتنامى ب�شكل تراكمي، وي�ؤثر ب�شكل كبير 

على المركز التناف�سي للم�ؤ�س�سة.
الاقت�صاد  ذلك  ظل  في  الب�شري  المال  ر�أ�س  �أ�صبح  ولقد 
للم�ؤ�س�سات  الحقيقي  المال  ر�أ�س  هو  المعلوماتية  وع�صر  التناف�سي 
الابتكار  عملية  في  الرئي�سي  الدور  يلعب  الذي  الركن  باعتباره 
هو  وبالتالي  والإبداع،  التغيير  عملية  في  القائد  وهو  والتجديد، 
القادر على تحويل المعرفة �إلى قيمة، ومن ثم �إلى ميزة تناف�سية، مما 
يعني �أن مركز الثقل في توليد القيمة قد انتقل من ا�ستغلال الموارد 
الملمو�سة(،  )غير  الفكرية  الأ�صول  ا�ستغلال  �إلى  )المادية(  الطبيعية 
حيث يعد ر�أ�س المال الب�شري و�سيلة من و�سائل الإنتاج و�أهم �أ�صول 
الم�ؤ�س�سات، حيث �أكدت الدرا�سات �أن ر�أ�س المال الب�شري هو كل ما 
يزيد من �إنتاجية العامل في الم�ؤ�س�سة من خلال المهارات المعرفية 

والتقنية التي يكت�سبها. 
كما �أن من متطلبات بيئة العمل الحالية وما تت�سم به من حدة 
الب�شري لتحقيق  ر�أ�س مالها  مناف�سة هو التركيز على كيفية تنمية 
م�ستوى  على  ذلك  كان  �سواء  مناف�سيها،  على  بها  تتفوق  عنا�صر 
جودة المنتج �أو الخدمة �أو على م�ستوى التكلفة وال�سعر �أو غيرها من 
ا�ستراتيجيات التميز. لذلك، �أ�صبح من غير المقبول �إهمال ر�أ�س المال 
ال�سوقية،  لقيمتها  الم�ؤ�س�سة، لأنه يعد محددا  لقيمة  الب�شري كمحدد 
ويمكنها من ك�سب ميزة تناف�سية تميزها عن غيرها من الم�ؤ�س�سات 
المتمركزة في الن�شاط نف�سه من خلال �إ�ضافة قيمة للعمل، وتحقيق 
والعقلية  الفكرية  للطاقة  الأمثل  الا�ستغلال  طريق  عن  التميز 
للعاملين. ومع تراجع الأهمية الن�سبية لعوامل التناف�س الأخرى مثل 
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التكنولوجيا وم�صادر التمويل والموارد الطبيعية، �أ�صبحت الم�ؤ�س�سة 
المحددة  العوامل  هي  والمعلومات،  الإدارة  ونظم  فيها  والعاملون 

للنجاح وتحقيق الميزة التناف�سية. 
بناء عليه، تهدف هذه الدرا�سة �إلى �إبراز م�ساهمة ر�أ�س المال 
من  ال�صناعية  الم�ؤ�س�سات  في  التناف�سية  الميزة  تحقيق  في  الب�شري 

خلال التطرق �إلى درا�سة حالة ملبنة الأورا�س في باتنة.

إشكالية الدراسة:
التناف�سية  �شديدة  بيئة  ظل  في  المعا�صرة  الم�ؤ�س�سات  ت�سعى 
�إلى ك�سب ميزة تناف�سية عن غيرها من الم�ؤ�س�سات العاملة في نف�س 
عن  التميز  وتحقيق  للعميل،  قيمة  �إ�ضافة  خلال  من  وذلك  الن�شاط، 
ي�ؤدي  حيث  للعاملين،  والعقلية  الفكرية  الطاقة  ا�ستغلال  طريق 
المادية  غير  الأ�صول  جعل  في  هاماً  دوراً  الطاقات  هذه  ا�ستغلال 
الإمكانيات  تدعيم  خلال  من  تناف�سية  ميزة  الب�شري(  المال  )ر�أ�س 
ظل  وفي  مهاراتهم.  اكت�شاف  في  وم�ساعدتهم  الب�شرية  والطاقات 
الجزائرية  ال�صناعية  الم�ؤ�س�سات  تواجه  التي  والتحديات  الرهانات 
في  الاندماج  الحكومة  ومحاولة  العالمية  ال�سوق  على  الانفتاح  مع 
والاتفاقيات،  الإجراءات  من  العالمي من خلال مجموعة  الاقت�صاد 
فلا بد �أن تواكب الم�ؤ�س�سات ال�صناعية الجزائرية التغيرات العالمية 
المتزايدة  المناف�سة  وجه  في  ال�صمود  ت�ستطيع  حتى  الحا�صلة 
ومواكبة كل ما هو جديد في الإدارة والاهتمام �أكثر بموجوداتها غير 

الملمو�سة.
بناء على ما �سبق، يمكن طرح �إ�شكالية الدرا�سة في الت�سا�ؤل 

الرئي�سي التالي:
الميزة ◄◄ الب�شري في تحقيق  المال  ر�أ�س  م�ساهمة  مدى  ما 

التناف�سية لملبنة الأورا�س في باتنة؟ 
في �ضوء الإ�شكالية المطروحة، يتم طرح الت�سا�ؤلات التالية:

هل هناك اهتمام بر�أ�س المال الب�شري في ملبنة الاورا�س ◄◄
في باتنة؟ 
هل تحقق ملبنة الاورا�س في باتنة ميزة تناف�سية؟◄◄
هل ي�سهم ر�أ�س المال الب�شري في تحقيق الميزة التناف�سية ◄◄

لملبنة الأورا�س في باتنة؟ 

فرضية الدراسة:
الفر�ضية  �صياغة  تم  المطروحة  الإ�شكالية  على  للإجابة 

الرئي�سية التالية:
�إح�صائية بين ر�أ�س المال الب�شري  لا توجد علاقة ذات دلالة 

بملبنة الأورا�س، وتحقيق الميزة التناف�سية.
الفرعيتان  الفر�ضيتان  الرئي�سية  الفر�ضية  هذه  عن  وينبثق 

الآتيتان:
بملبنة ♦♦ المهارات  بين  �إح�صائية  دلالة  ذو  ت�أثير  يوجد  لا 

الأورا�س وتحقيق الميزة التناف�سية.
بملبنة ♦♦ الكفاءات  بين  �إح�صائية  دلالة  ذو  ت�أثير  يوجد  لا 

الأورا�س وتحقيق الميزة التناف�سية.

أهمية الدراسة:
المال  ر�أ�س  م�ساهمة  تبيان  خلال  من  الدرا�سة  �أهمية  تبرز 
من  ال�صناعية  بالم�ؤ�س�سات  التناف�سية  الميزة  تحقيق  في  الب�شري 
خلال التطرق �إلى درا�سة حالة ملبنة الأورا�س في باتنة، و�إبراز كيفية 

م�ساهمة مهارات وكفاءات العاملين في تحقيق الميزة التناف�سية.
القادة  انتباه  لفت  محاولة  من  الدرا�سة  �أهمية  تنبع  كما 
تحقق  �أن  م�ؤ�س�سة  لأي  يمكن  لا  �أنه  �إلى  �سواء  حد  على  والعاملين 
وكيفية  بها  الب�شري  المال  لر�أ�س  متعمق  فهم  دون  بكفاءة  �أهدافها 
�إدارته، و�ضرورة المحافظة عليه بالا�ستثمار فيه بال�شكل الذي يحقق 
الأن�شطة الابتكارية والإبداعية التي تحقق وتدعم المزايا التناف�سية.

أهداف الدراسة:
ت�سعى الدرا�سة �إلى تحقيق جملة من الأهداف، وهي كالآتي: 

التعرف على الإطار المفاهيمي للميزة التناف�سية.♦♦
تحقيق ♦♦ وكيفية  الب�شري  المال  ر�أ�س  ماهية  �إلى  التطرق 

الميزة التناف�سية من خلاله.
الميزة ♦♦ تحقيق  في  الب�شري  المال  ر�أ�س  م�ساهمة  �إظهار 

التناف�سية في ملبنة الأورا�س في باتنة في الجزائر.

الدراسات السابقة: 
حظي مو�ضوع ر�أ�س المال الب�شري والميزة التناف�سية باهتمام 

العديد من الباحثين، نذكر بع�ضا منها فيما يلي:
التخطيط الا�ستراتيجي  )1( دور  2014( بعنوان:  درا�سة )قريد، 
لر�أ�س المال الب�شري في تح�سين الأداء الم�ؤ�س�سي، هدفت هذه الدرا�سة 
الأعمال  بيئة  في  الب�شري  المال  ر�أ�س  �أهمية  على  التعرف  �إلى 
الأداء  تح�سين  في  الا�ستراتيجي  التخطيط  دور  و�إبراز  المعا�صرة، 

الم�ؤ�س�سي لر�أ�س المال الب�شري و�أهم التحديات التي يواجهها.
من  الرغم  على  �أنه  �أهمها  عدة  نتائج  �إلى  الدرا�سة  وتو�صلت 
�أهمية الدور المتعاظم الذي يلعبه التخطيط الا�ستراتيجي في تحديد 
للفاعلين  الم�ؤ�س�سي  الأداء  لتح�سين  الم�ستقبلية  والبرامج  ال�سيا�سات 
و،تنمية  الب�شري  المال  بر�أ�س  الاهتمام  خلال  من  الم�ؤ�س�سة  داخل 
بما  والابتكار  للإبداع  �أمامه  المجال  وف�سح  وقدراته،  مهاراته 
من  العديد  تواجه  العملية  هذه  �أن  �إلا  الم�ؤ�س�سة،  و�أهداف  يتما�شى 
التحديات التي تحول دون تحقيق الأهداف المرغوبة، والتي تتمثل 
�أ�سا�سا في غياب الإدارة الا�ستراتيجية، الأمر الذي يترتب عنه غياب 
عن  ف�ضلا  الب�شري،  المال  ر�أ�س  وتطوير  لتنمية  م�سبق  تخطيط  �أي 
غياب �أي م�شاركة للعاملين في �أي فعل ت�سييري ا�ستراتيجي يخ�ص 
تطوير وتنمية �أدائهم الم�ؤ�س�سي، وبالمح�صلة تحولت هذه الممار�سات 
�إلى قيم و�سلوكيات لا ترتقي �إلى �أن تكون ثقافة م�ؤ�س�سية، لأنها تقف 

كعقبة �أمام تطوير طاقات الأفراد و�إبداعهم. 
عائد  قيا�س   )2( بعنوان:   )2013 ويحياوي،  )بوحديد  درا�سة 
المعرفة،  اقت�صاد  الب�شري في ظل  المال  ر�أ�س  تدريب  الا�ستثمار في 
هدفت هذه الدرا�سة �إلى التعرف على كيفية قيا�س عائد الا�ستثمار في 
تدريب ر�أ�س المال الب�شري في ظل اقت�صاد المعرفة من خلال التطرق 
�إلى حالة درا�سية لإحدى الم�ؤ�س�سات الجزائرية وهي م�ؤ�س�سة مطاحن 
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الأورا�س في باتنة في الجزائر.
في  الأورا�س  مطاحن  م�ؤ�س�سة  �أن  �إلى  الدرا�سة  وتو�صلت 
وخبرة  كفاءة  لرفع  ا�ستثماري  ك�أ�سلوب  التدريب  على  تعتمد  باتنة 
نحو  �أكثر  والتقدم  ال�سوق  في  لتبقى  �ضروريا  وتراه  م�ستخدميها، 
عائد  لقيا�س   )roti( روتي  م�ؤ�شر  الم�ؤ�س�سة  تطبق  كما  الأح�سن، 

الا�ستثمار في تدريب ر�أ�س مالها الب�شري.
درا�سة )بن عي�شي، 2012( بعنوان: )3( �أثر الم��سؤولية الاجتماعية 
درا�سة  الجزائرية:  ال�صناعية  الم�ؤ�س�سات  في  التناف�سية  الميزة  على 
�أثر  معرفة  �إلى  الدرا�سة  هذه  هدفت  بالجزائر،  ب�سكرة  ولاية  حالة 
الم��سؤولية الاجتماعية على الميزة التناف�سية للم�ؤ�س�سات ال�صناعية 
الجزائرية، وتم اختيار عينة ع�شوائية عددها 200 عامل من مجتمع 
ال�صناعية  بالم�ؤ�س�سات  العاملين  الر�ؤ�ساء  فئة  في  المتمثل  الدرا�سة 
التحقق  الا�ستبيان وتم  ا�ستمارة  ب�سكرة، حيث وزعت عليهم  بولاية 
من �صدقها وثباتها، حيث �شملت على 23 فقرة، وتم الاعتماد على 

ا�ستخدام البرنامج الإح�صائي spss لتحليل ومعالجة البيانات. 
وتو�صلت الدرا�سة �إلى وجود علاقة بين الم��سؤولية الاجتماعية 
والميزة التناف�سية بالم�ؤ�س�سات ال�صناعية محل الدرا�سة، كما توجد 
ال�صناعية  الم�ؤ�س�سات  �إدراك  لمدى  �إح�صائية  دلالة  ذات  فروق 
ال�شخ�صية  للمتغيرات  تعزى  الاجتماعية  للم��سؤولية  الجزائرية 
)الخبرة في الوظيفة، الم�ستوى التعليمي، الم�ستوى الوظيفي، العمر( 

لأفراد عينة الدرا�سة.
الكفاءات في  ت�سيير  دور   )4( بعنوان:   )2014 )�سلامي،  درا�سة 
تحقيق الميزة التناف�سية للم�ؤ�س�سة: درا�سة حالة المديرية العملياتية 
على  التعرف  �إلى  الدرا�سة  هذه  هدفت  بالبويرة،  الجزائر  لات�صالات 
الميزة  ماهية  �إلى  والتطرق  الب�شرية،  للكفاءات  المفاهيمي  الإطار 
و�إبراز  تحقيقها،  في  الكفاءات  ت�سيير  م�ساهمة  وكيفية  التناف�سية 
واقع م�ساهمة ت�سيير الكفاءات في تحقيق الميزة التناف�سية للمديرية 

العملياتية لات�صالات الجزائر بالبويرة.
تمثل مجتمع الدرا�سة في عمال المديرية العملياتية لات�صالات 
الجزائر بالبويرة والبالغ عددهم 90 موظفا، �أما عينة الدرا�سة ففد 
تم اختيارها ب�صفة ع�شوائية من مجموع العمال وبلغت 60 عاملا، 
حيث وزعت عليهم ا�ستمارة الا�ستبيان، وتم الاعتماد على ا�ستخدام 

البرنامج الإح�صائي spss لتحليل ومعالجة البيانات. 
الحا�سم  العامل  �أن  �أهمها  عدة  نتائج  �إلى  الدرا�سة  وتو�صلت 
في تحقيق الميزة التناف�سية للمديرية العملياتية لات�صالات الجزائر 
والكفاءات  المهارات  يمتلك  الذي  الب�شري  العامل  هو  بالبويرة 
التحفيز  الب�شرية  الموارد  �إدارة  من  يلقى  الذي  المتميزة،  والمعارف 
تحقيق  �إلى  العملياتية  المديرية  ت�سعى  كما  المنا�سبين،  والتوجيه 
الميزة التناف�سية من خلال �ضمان الم�ستويات المطلوبة من الجودة 

لك�سب ر�ضا الزبون.
الفكري  ر�أ�س المال  �إدارة   )5( 2014( بعنوان:  )ق�شق�ش،  درا�سة 
وعلاقته في تعزيز الميزة التناف�سية: درا�سة تطبيقية على الجامعات 
الفل�سطينية في قطاع غزة، هدفت هذه الدرا�سة �إلى �إظهار واقع ر�أ�س 
التي  الإدارية  والإجراءات  الفل�سطينية،  الجامعات  الفكري في  المال 
تتبعها الجامعات في تعزيز ميزتها التناف�سية اعتماداً على ما تملكه 
المال  ر�أ�س  الب�شري،  المال  )ر�أ�س  الفكري  المال  ر�أ�س  مكونات  من 

الهيكلي، ر�أ�س مال العلاقات(، و�إبراز العلاقة بين الإجراءات الإدارية 
التي تتبعها الجامعات في �إدارة ر�أ�س المال الفكري في تعزيز الميزة 
المرونة  الخدمة،  جودة  وهي:  محاور  عدة  من  لديها  التناف�سية 
والتطور، النوعية، الإبداع، وتبيان مدى ت�أثير كل مكون من مكونات 
الجامعات  بين  التناف�سية  الميزة  تعزيز  في  الفكري  المال  ر�أ�س 
الفل�سطينية، و�إن كان هناك اختلاف بين الجامعات نف�سها في كيفية 

�إدارة ر�أ�س المال الفكري الذي تمتلكه.
قطاع  في  الفل�سطينية  الجامعات  في  الدار�سة  مجتمع  تمثل 
�أكثر من  ت�أ�سي�سها  التي م�ضى على  اختيار الجامعات  غزة، وقد تم 
من  كل  على  فقط  الدرا�سة  مجتمع  �أقت�صر  فقد  وعليه  عاماً،   20
الجامعة الإ�سلامية، جامعة الأزهر، جامعة الأق�صى وجامعة القد�س 
في  العليا  الإدارية  الهيئة  �شملت  فقد  الدرا�سة  عينة  �أما  المفتوحة. 
الجامعات، وبلغ عددهم الإجمالي365 موظفاً في من�صب �إداري من 
�أ�صل 1514موظفا في الجامعات الم�ستهدفة ككل، وقد تم �أخذ عينة 
ع�شوائية طبقية مكونة من200 من مفردات مجتمع الدرا�سة، وقد تم 

ا�سترداد 176 ا�ستمارة ا�ستبيان بن�سبة ا�سترداد بلغت 88 %.
�إح�صائية  دلالة  ذات  علاقة  وجود  �إلى  الدرا�سة  وتو�صلت 
بلغ  التناف�سية، حيث  الميزة  الفكري وتحقيق  المال  ر�أ�س  �إدارة  بين 
مكون  كل  علاقة  في  تفاوت  هناك  و�أن   ،0.929 الارتباط  معامل 
المال  ر�أ�س  الب�شري،  المال  )ر�أ�س  الفكري  المال  ر�أ�س  مكونات  من 
لدى  التناف�سية  الميزة  تعزيز  في  العلاقات(  مال  ر�أ�س  الهيكلي، 

الجامعات الفل�سطينية. 
لر�أ�س  الإدارية  الإجراءات  �أن  الدرا�سة  نتائج  �أظهرت  كما 
الفكري  المال  ر�أ�س  ارتباطاً من مكونات  الأكثر  العلاقات هي  مال 
الأخرى في تعزيز الميزة التناف�سية لدى الجامعات، حيث بلغ معامل 
الارتباط 0.887، و�أن هناك علاقة لمكان العمل والم�سمى الوظيفي 
مع  التناف�سية،  الميزة  تحقيق  في  المتبعة  الإدارية  الإجراءات  على 
�سنوات  العلمي،  الم�ؤهل  العمر،  )الجن�س،  من  لكل  فروق  وجود  عدم 

الخبرة( في الإجراءات الإدارية التي تعزز الميزة التناف�سية.
من خلال ا�ستعرا�ض الدرا�سات ال�سابقة، يمكن القول �إن بع�ض 
الدرا�سات تطرقت �إلى التركيز على ر�أ�س المال الب�شري ولم تتطرق �إلى 
الميزة التناف�سية، وبع�ضها تناول الميزة التناف�سية و�أهمل دور ر�أ�س 
المال الب�شري في تحقيقها. وبع�ضها الآخر من الدرا�سات تطرق �إلى 
ر�أ�س المال الفكري وبين �أن ر�أ�س المال الب�شري �أحد مكوناته، ولكن 

لم يركز على �أهمية ر�أ�س المال الب�شري وعلاقته بالميزة التناف�سية.
وما يميز درا�ستنا عن الدرا�سات ال�سابقة �أنها تبرز دور ر�أ�س 
التناف�سية  الميزة  تحقيق  في  والمهارات(  )الكفاءات  الب�شري  المال 
ملبنة  حالة  درا�سة  �إلى  التطرق  خلال  من  ال�صناعية  للم�ؤ�س�سة 

الأورا�س في باتنة في الجزائر.

منهج وخطة الدراسة:
الذي  التحليلي  الو�صفي  المنهج  الدرا�سة  هذه  في  ا�ستخدم 
والميزة  الب�شري  المال  ر�أ�س  هي  والتي  الدرا�سة  متغيرات  ي�صف 
نتائج  �إلى  للو�صول  المتغيرات  هذه  تحليل  ثم  ومن  التناف�سية، 
�إلى  التطرق  خلال  من  حالة  درا�سة  منهج  �إلى  بالإ�ضافة  الدرا�سة. 
درا�سة حالة ملبنة الأورا�س لإبراز م�ساهمة ر�أ�س المال الب�شري في 
تحقيق الميزة التناف�سية بالملبنة، وذلك بت�صميم ا�ستمارة ا�ستبيان 
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وتوزيعها على عينة الدرا�سة بهدف تجميع البيانات المتعلقة ب�آراء 
العينة، حيث تم الاعتماد في معالجة البيانات على برنامج الحزمة 

.)SPSS, version 20( الإح�صائية للعلوم الاجتماعية
بناءا على ما �سبق، فقد تم تق�سيم الدرا�سة �إلى المحاور التالية:

 الإطار المفاهيمي للميزة التناف�سية.♦♦
الميزة ♦♦ تحقيق  وكيفية  الب�شري  المال  ر�أ�س  ماهية   

التناف�سية من خلاله.
الب�شري في تحقيق ♦♦ ر�أ�س المال   درا�سة ميدانية لم�ساهمة 

الميزة التناف�سية لملبنة الأورا�س في باتنة.

أولا: الإطار المفاهيمي للميزة التنافسية

�سنتطرق في هذا المحور �إلى كل من: تعريف الميزة التناف�سية، 
و�أبعادها، وت�صنيفها ومحدداتها كما يلي:

1- تعريف الميزة التناف�سية:
نظرا للأهمية التي يكت�سبهـا مفهوم الميزة التناف�سية، �سنتطرق 
لعدة تعـاريف لتو�ضيح هذا المفهـوم من زوايـا عدة، فتعرف الميزة 

التناف�سية على �أنها:
)اكت�شاف طرق جديدة �أكثر فعالية من تلك الم�ستعملة من ��

قبل المناف�سين، حيث يكون بمقدورها تج�سيد هذا الاكت�شاف ميدانياً، 
وبمعنى �آخر بمجرد �إحداث عملية �إبداع بمفهومه الوا�سع(.)6(

حالة �� في  تحقيقه  يتم  للم�ؤ�س�سة  تفوق  عن�صر  �أو  )ميزة 
�إتباعها لإ�ستراتيجية معينة للتناف�س(.)7(

)مجال تتمتع فيه الم�ؤ�س�سة بقدرة �أعلى من مناف�سيها في ��
ا�ستغلال الفر�ص الخارجية �أو الحد من �أثر التهديدات، وتنبع الميزة 
�أو  المادية  مواردها  ا�ستغلال  على  الم�ؤ�س�سة  قدرة  من  التناف�سية 
القدرة على خف�ض  �أو  التكنولوجيا  �أو  الب�شرية، فقد تتعلق بالجودة 
الموارد  وفرة  �أو  والتطوير  والابتكار  الت�سويقية  الكفاءة  �أو  التكلفة 

المالية �أو تميز الفكر الإداري �أو امتلاك موارد ب�شرية م�ؤهلة(.)8(
والقدرات �� والموارد  والتكنولوجيات  المهارات  )مجموعة 

التي ت�ستطيع الإدارة تن�سيقها وا�ستثمارها لتحقيق �أمرين �أ�سا�سيين، 
هما: �إنتاج قيم ومنافع للعملاء �أعلى مما يحققه المناف�سون، وت�أكيد 

حالة من التمييز والاختلاف فيما بين الم�ؤ�س�سة ومناف�سيها(.)9(
البينة �� المو�ضوعية في مواجهة متغيرات  الم�ؤ�س�سة  )قدرة 

في ال�سوق وفح�صها الدقيق لبيئة ال�صناعة(.)10(
من خلال التعريفات ال�سابقة، يمكن القول �إن الميزة التناف�سية 
تمثل نقطة اختلاف الم�ؤ�س�سة وتميزها عن المناف�سين الآخرين، مما 
على  الح�صول  منها  عديدة  تناف�سية  مزايا  تحقيق  �إلى  ي�ؤهلها  قد 
عملية  �أو من خلال ديمومة  التكاليف،  تخفي�ض  الأرباح من خلال 
البيع للزبائن بموا�صفات ي�ؤمنون بها كالأمان وال�سمعة وال�شفافية 
في  الم�ؤ�س�سة  قدرة  تعني  التناف�سية  الميزة  �آخر  بمعنى  وغيرها، 
من  التفوق  هذا  يكون  وقد  عليهم،  والتقدم  المناف�سين  على  التفوق 
خلال تقديم �أ�سعار �أقل من تلك التي يقدمها المناف�سون مع الحفاظ 
�أو  منتجات  تقديم  خلال  من  �أو  منها،  �أف�ضل  �أو  الجودة  نف�س  على 

خدمات ذات جودة تفوق الجودة التي يقدمها المناف�سين.

2- �أبعاد الميزة التناف�سية: 
فيما   )Porter( بورتر  ح�سب  التناف�سية  الميزة  تتمثل �أبعاد 

يلي: (11)
ت�صميم، �� على  الم�ؤ�س�سة  قدرة  هي  الأقل:  التكلفة  ميزة 

وت�صنيع وت�سويق منتجات ب�أقل تكلفة ممكنة مقارنة مع مناف�سيها 
تهيئ  المنخف�ضة  فالتكلفة  كبيرة،  �أرباح  تحقيق  من  يمكنها  مما 

فر�ص البيع ب�أ�سعار تناف�سية.
بها �� والمق�صود  )المرونة(:  والت�سليم  الوقت  اخت�صار  ميزة 

ل�صالح  الزمن  عن�صر  تخفي�ض  �أ�سا�س  على  تناف�سية  ميزة  تحقيق 
الزبون، وهذا من خلال تقديم المنتجات �إلى الم�ستهلكين في �أوقات 

تكون �أقل من �أوقات ت�سليم المناف�سين. 
ميزة الجودة: �إن الجودة تعد من المزايا التناف�سية المهمة ��

التي ت�ساعد في بقاء وا�ستمرار الم�ؤ�س�سات، فهي ت�شير �إلى �أداء الأ�شياء 
ب�صورة �صحيحة لتقديم منتجات تتلاءم مع احتياجات الزبائن. كما 
�أنهم يرغبون بالمنتجات ذات جودة تلبي الخ�صائ�ص المطلوبة من 
قبلهم، وهي الخ�صائ�ص التي يتوقعونها �أو ي�شاهدونها في الإعلان.

وتطوير �� تح�سين  به  والمق�صود  والابتكار:  الإبداع 
�أجل تقديم منتجات جديدة للم�ستهلكين تتميز  المنتجات، وهذا من 
بالتكنولوجيا  يرتبط  والابتكار  فالإبداع  المناف�سة،  المنتجات  عن 
فيها،  الأ�سا�سية  ال�ضرورات  �إحدى  فهو يمثل  الم�ؤ�س�سات.  وي�ؤثر في 
الإن�سانية،  والطموحات  الحاجات  ت�صاعد  على  انعك�ست  والتي 
فالم�ؤ�س�سات التي لا تعتمد على الابتكار نجد �أن �أدائها غير مر�ضي 

للم�ستهلكين المتعاملين معها، مما ي�ؤدي �إلى توقفها.
3- ت�صنيف المزايا التناف�سية:

�إلا في  التناف�سية  للمزايا  �إلى ت�صنيف وا�ضح  التو�صل  يتم  لم 
عقد الت�سعينات، فما زال قيد الاجتهادات الفردية دون �أ�س�س وا�ضحة، 

لكن هناك محاولات لم تح�ض بالاتفاق، نذكر منها نموذجين: )12(
للميزة �� ك�أ�سا�س  الموارد  على  يعتمد  الأول:  النموذج 

التناف�سية، حيث يرى مدخل الموارد �أن الم�ؤ�س�سات كوحدات مختلفة 
بالقدرات والموجودات المادية الملمو�سة والغير الملمو�سة وبالموارد 
وذلك  كلياً  مت�شابهتان  م�ؤ�س�ستان  توجد  لا  �إذ  والمادية،  الب�شرية 
والثقافات  المتاحة  والمهارات  والتجارب  الموارد  اختلاف  ل�سبب 

التنظيمية. 
وتتمثل الموارد وفقاً لهذا النموذج في �أ�صول الم�ؤ�س�سة بما فيها 
والكفاءات  والب�شرية  المادية  والممتلكات  والتجهيزات  الإمكانيات 
والقدرات، وهي �أ�صول ملمو�سة وت�شمل �أ�صول غير ملمو�سة تكمن في 

تقديم خدمات ما بعد البيع، الإ�شهار،..الخ.
�� )Porter( النموذج الثاني: جاء بهذا الت�صنيف الاقت�صادي

ويعتمد فيه على ما يحققه الم�شتري من مزايا والتي ت�شمل تخفي�ض 
ومتكامل  �شامل  �إطار  ولإيجاد  م�ضافة،  قيمة  تحقيق  التكلفة، 

لت�صنيف الميزة، ويتمثل فيما يلي: )13(
تتحقق الميزة التناف�سية من منفعة الم�شتري.��
تنبع الميزة التناف�سية من خا�صية في الم�ؤ�س�سة تميزها عن ��

غيرها لدى الم�شتري وتلك الخا�صية ت�شكل م�صدر الميزة التناف�سية.
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المناف�س يت�أثر بالميزة التناف�سية التي تتمتع بها الم�ؤ�س�سة ��
من خلال توجيه الم�شتري �إليها دون المناف�س.

ت�صنيفها �� الم�ؤ�س�سة  في  التناف�سية  المزايا  ت�صنيف  يعني 
وفقا ل�سبب �أو من��شأ خا�صية التي تتمتع بنتيجتها الم�ؤ�س�سة بالتفوق 
ح�سب  ت�صنيفها  يعني  وذلك  الم�شترين،  جذب  في  مناف�سيها  على 

م�صدرها.
ت�صنيف المزايا التناف�سية من خلال الم�شتري وفقا لطبيعة ��

المنفعة المحققة له. 
4- محدّدات الميزة التّناف�سية:

عليها  �أطلق  �أ�سا�سيّة  عوامل  ب�أربعة  التناف�سية  الميزة  تتحدد 
بورتر )Porter( �إ�سم )قطعة ما�س(، نتيجة للتداخل الكبير والت�شابك 
هذه  وتتمثل  بالأخرى،  وتت�أثر  ت�ؤثر  منها  كل  حيث  بينها،  فيما 

العوامل في الآتي: )14(
الطلب المحلي: ي�شير �إلى هيكل الطلب ومعدّل نموه، ومدى ��

توافقه مع الطلب العالمي، ف�إذا تّميز الطلب المحلي بالارتفاع الن�سبي 
من حيث ال�سّلع كثيفة التكنولوجيا، فهذا يعدّ �أمرا محفّزا للم�ؤ�س�سات 
تحقيق  �أجل  من  جودتها  م�ستويات  ورفع  المنتجات  تطوير  على 
ال�ضغوط  �أنّ  لهذا نجد  العالمي،  ال�سّوق  المنتجات في  لهذه  تناف�سية 
الم�ستمرة من قبل الم�ستهلكين المحليين لطلب منتجات متميزة ت�ؤدّي 
�إلى توليد �ضغوط م�ستمرة على الم�ؤ�س�سات وتحفيزها على  بدورها 
الم�ستهلكين،  احتياجات  لتلبية  والتجديد  الابتكار  من  المزيد  �إجراء 
التناف�سية  المزايا  وتفعيل  تقوية  �إلى  النهاية  في  ي�ؤدّي  ما  وهذا 

مقارنة بالمناف�سين الآخرين.
ال�صناعة المرتبطة وال�صناعات الم�ساندة: هي �سبب نجاح ��

مع  ت�شترك  لأنّها  تناف�سية  ميزة  ذات  وهي  ال�صناعات،  من  العديد 
والعملاء،  التوزيع  وقنوات  والمدخلات  التّقنيّات  في  بع�ضا  بع�ضها 
ال�سعر  تخفي�ض  في  ي�ساهم  الذي  الأمر  متكاملة،  منتجات  تقدم  �أو 
يزيد  والتكنولوجيا، مما  والأفكار  المعلومات  تبادل  و�إتاحة فر�صة 

من درجة التّطوير وخلق مهارات �إنتاجيّة و�إدارية �أف�ضل. 
طبيعة عوامل الإنتاج: ت�أخذ هذه العوامل �شكلين �أ�سا�سيين، ��

يتمثّل الأول في العوامل الأ�سا�سية التّي تتج�سد في الموارد الب�شرية 
التّي  العوامل  المناخية وهي  والعوامل  المال،  ر�أ�س  والطبيعيّة وفي 
لا تمثل ميزة تناف�سية لأنّه ي�سهل انتقالها والح�صول عليها من قبل 
المناف�سين، �أمّا ال�شكل الثاني في�شمل العوامل المطورة كالح�صول على 
الات�صالات  نظم  والآلات،  والبيّانات  المعدات  قواعد  م�ؤهلة،  عمالة 
ي�صعب  لأنّه  غيرها  عن  �أهمية  �أكثر  تعتبر  العوامل  فهذه  الحديثة. 

الح�صول عليها �أو حتّى تقليدها.
المحلية: �� والمناف�سة  وهيكلها  الم�ؤ�س�سة  �إ�ستراتيجيات 

والإدارة  التّنظيم  وطرق  و�إ�ستراتيجيات  �أهداف  من  كل  تت�ضمن 
التّي تختارها الم�ؤ�س�سة والتّي تندرج �ضمن البيئة المحلية بمختلف 
مميّزاتها وخ�صائ�صها، فكلما كانت البيئة المحليّة للم�ؤ�س�سة ملائمة. 

كلما كانت م�شجعة للمناف�سة ولتحديد القدرة التناف�سية.
بورتر  الذّكر، �أ�ضاف  ال�سّالفة  العوامل  جانب  بالإ�ضافة �إلى 
)Porter( عاملين �آخرين ي�ؤثّران في خلق الميزة التّناف�سية وهما:

دور ال�صدفة: وهي تلك التّطورات غير المتوقّعة تحدث في ��
�شكل طفرات مفاجئة.

دور الحكومة: للحكومة دور فعّال في خلق ودعم المزايا ��
وهذا  ال�سابقة،  المحددات  جملة  على  التّ�أثير  خلال  من  التّناف�سيّة 
ب�إيجاد بيئة م�ستقرة وملائمة )قانونية وتجارية ( للا�ستثمار، وبهذا 
مزايا  لإيجاد  والمدعّم  المحفّز  الدّور  تلعب  �إن الحكومة  القول  يمكن 

تناف�سية �أو المعرقلة لها.
بناء على ما �سبق، ن�ستنتج �أن جملة هذه المحددات ت�سهم في 
�إيجاد الميزة التّناف�سية، وتدعيمها من خلال تداخلها وتفاعلها فيما 
بينها ب�شكل ديناميكي، ما ي�سمح بتعزيز وتفعيل مناخها التّناف�سي.

ثانيا: ماهية رأس المال البشري، وكيفية تحقيق الميزة التنافسية من 
خلاله.

اهتمت البحوث منذ �سنوات قليلة بر�أ�س المال الب�شري، وعدته 
بداية  ففي  والع�شرين،  الحادي  القرن  لم�ؤ�س�سات  الحقيقية  الثورة 
الخم�سينيات من القرن الما�ضي، اعتمد نجاح الم�ؤ�س�سات ال�صناعية 
من  �أكثر  وب�شكل  الإنتاجية  الأنظمة  وقدرات  الإن�ساني  الفكر  على 
ا�ستنادها للموارد المالية، وحاليا �أ�صبحت القدرة على �إدارة ذكاء �أو 
فكر المورد الب�شري، وب�سرعة مذهلة مهارة تنفيذية حا�سمة. وبناء 
و�سنو�ضح  الب�شري،  المال  لر�أ�س  الما�سة  الحاجة  ظهرت  ذلك،  على 
وخ�صائ�صه،  عنا�صره،  تعريفه،  خلال  من  الب�شري  المال  ر�أ�س 

وخطوات بناءه وكيفية تحقيقه للميزة التناف�سية كما يلي:
1- تعريف ر�أ�س المال الب�شري:

نلاحظ في القر�آن الكريم �أن م�صطلح الب�شر ذكر في21 �سورة 
و28 �آية، مما يدل على تف�ضيل الله لبني الب�شر على �سائر المخلوقات 

لأنها متميزة بالعقل والتفكير.)15(
المال  بر�أ�س  العالميين  الاقت�صاديين  من  الكثير  اهتم  ولقد 

الب�شري؛ لأنه هو القادر على ا�ستغلال بقية الموارد الاقت�صادية.
�إن ر�أ�س المال الب�شري هو �أحد �أنواع ر�أ�س مال الم�ؤ�س�سة وهو 
�أ�صل غير ملمو�س ويعزز الإنتاجية والإبداع والابتكار ويختلف من 
م�ؤ�س�سة لأخرى. ومن �أهم التعريفات المتعلقة بر�أ�س المال الب�شري، 

نذكر:
�أن ��  2003 �سنة  العربية  الإن�سانية  التنمية  تقرير  تعريف 

الفكري(. النواة ال�صلبة ن�سبيا لر�أ�س المال  الب�شري )هو  ر�أ�س المال 
 )16(

يبين هذا التعريف �أن ر�أ�س المال الب�شري هو عن�صر من ر�أ�س 
المال الفكري و�أنه المركز الأ�سا�سي له.

المال �� ر�أ�س  �أن  الإنمائي  المتحدة  الأمم  برنامج  يعرف 
والموظفين من خلال  العمال  �إنتاجية  من  يزيد  ما  الب�شري هو)كل 

المهارات المعرفية التي يكت�سبونها من خلال العلم والخبرة (.)17(
تعريفات عدة لم�ؤلفين �أن ر�أ�س المال الب�شري هو )مجموعة ��

خلال  المكت�سبة  الب�شرية  والمعارف  والمهارات  والخبرات  القدرات 
مراحل الحياة (.)18(

المال  ر�أ�س  �إن  القول  يمكن  ال�سابقة،  التعريفات  على  بناء 
الب�شري هو نوع من ر�ؤو�س �أموال الم�ؤ�س�سة وعن�صر من ر�أ�س المال 
الفكري، ويعك�س فاعلية الم�ؤ�س�سة في �إدارة مواردها الملمو�سة وغير 
الملمو�سة للح�صول على الخبرة والثقافة والمعرفة اللازمة لتحقيق 

الميزة التناف�سية وخلق القيمة.
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2- عنا� صرر�أ�س المال الب�شري:
تتمثل �أهم عنا� صرر�أ�س المال الب�شري فيما يلي: )19(

المهــارات: هي مقدرة ذهنية �أو عقلية مكت�سبة �أو طبيعية ��
في الفرد، وت�شير المهارة �إلى قدرة الفرد على الت�صرف بطريقة معينة 
وقدراته  الفرد  قيا�س مهارات  منه، ويمكن  المطلوب  بالعمل  للقيام 
المر�شح  الفرد  خ�صائ�ص  بين  التوافق  مدى  لمعرفة  توظيفه  قبل 
�أمثلة  ومن  للعمل،  المتقدم  في  المطلوبة  والموا�صفات  والخ�صائ�ص 
المهارات المطلوبة: القدرة على التحليل والتكيف والابتكار والقدرة 

على التكوين،...الخ.
الكفــاءات: تجمع الكفاءة بين المعارف النظرية والتطبيقية ��

والمهارات والخبرات المتراكمة للأ�شخا�ص المح�صلين على المهارات 
اللازمة للقيام بالعمليات الإنتاجية، والتحويلية المختلفة في �إطار 
التكوينية  البرامج  عبر  �إيجابيا  ت�صرفاتهم  توجه  كما  وظائفهم، 

المختلفة.
3- خ�صائ� صر�أ�س المال الب�شري:

تتمثل �أهم خ�صائ� صر�أ�س المال الب�شري في �أنه:
غير ملمو�س و�صعب القيا�س بدقة. ��
�سريع الزوال والفقدان ويتزايد بالا�ستعمال.��
ت�أثير �� وله  لحمله  الا�ستعداد  لديهم  �أ�شخا�ص  في  يتج�سد 

كبير على الم�ؤ�س�سة. 
المال  ر�أ�س  بها  يتمتع  �أن  يجب  �شخ�صية  خ�صائ�ص  وهناك 

الب�شري نذكر منها: )20(
ر�أ�س �� يحمل  �أن  بمعنى  المخاطرة:  نحو  والميل  الا�ستعداد 

المال الب�شري نوعا من المخاطرة المبنية على ال�شجاعة والمبادرة 
القائمة على العمل ال�شاق وانتهاز الفر�ص ال�سانحة.

الب�شري �� المال  ر�أ�س  يحدد  �أن  بمعنى  النجاح:  في  الرغبة 
الأهداف، ويعمل بمثابرة لتحقيقها.

الثقة بالنف�س: بمعنى �أن يكون ر�أ�س المال الب�شري قادرا ��
من  المتوقع  المردود  تجاه  تفا�ؤلا  و�أكثر  التحديات،  مواجهة  على 

�أعماله الجديدة. 
على �� التركيز  ب�إدامة  الب�شري  المال  ر�أ�س  يمتاز  الالتزام: 

الأهداف عن طريق التخطيط للأن�شطة المختلفة والتنظيم لها.
�إن ر�أ�س المال الب�شري لديه القدرة على �� منهجي ونظمي: 

والربط  التحليل  متميزة في مجال  قدرات  ولديه  والتنظيم،  الترتيب 
بين المتغيرات البيئية.

4- خطوات بناء ر�أ�س المال الب�شري في الم�ؤ�س�سة: 
يتم بناء ر�أ�س المال الب�شري في الم�ؤ�س�سة عن طريق الخطوات 

التالية: )21(
الا�ستقطاب من خلال �� الب�شري: يتم  ر�أ�س المال  ا�ستقطاب 

البحث عن الخبرات، وتوفر نظام معلومات ي�سهل المهمة.
المال �� ر�أ�س  �صناعة  ي�شمل  الب�شري:  المال  ر�أ�س  �صناعة 

الب�شري تعزيز قدرات الأفراد العاملين، تقليل المعار�ضة بينهم وخلق 
الأن�سجة الفكرية.

المال �� ر�أ�س  تن�شيط  يت�ضمن  الب�شري:  المال  ر�أ�س  تن�شيط 
ت�شجيع الجماعات  العاملين،  الذهني مع  الع�صف  ا�ستخدام  الب�شري 

الحما�سية، والاهتمام ب�آراء العاملين. 
الب�شري: تركز المحافظة على �� ر�أ�س المال  المحافظة على 

ر�أ�س المال الب�شري على ا�ستمرار التدريب والتطوير والتحفيز المادي 
والمعنوي. 

توثيق �� بالزبائن  الاهتمام  يت�ضمن  بالزبائن:  الاهتمام 
متطلبات الزبائن، وتوفير نظام معلومات لتقديم الخدمات للزبون، 

وال�سعي للاحتفاظ بالزبائن القدامى.
5- تحقيق الميزة التناف�سية من خلال ر�أ�س المال الب�شري: 

موردا  الب�شري  المال  ر�أ�س  �أ�صبح  المعرفي  الاقت�صاد  ظل  في 
للثورة  الرئي�سي  والم�صدر  للاقت�صاد  فاعلة  قوة  ي�شكل  �إ�ستراتيجيا 
الب�شري في نجاح  المال  ر�أ�س  ي�سهم  لكي  عام  وب�شكل  والازدهار، 

وتفوق الم�ؤ�س�سة وجب �أن يتمتع بما يلي: )22( 
يتجلى �� المورد  قيمة وثمن  �أن  �أي  ثمينا:  المورد  يكون  �أن 

في �أن المعرفة �ست�ؤدي �إلى تح�سين في العمليات والمنتجات، وبذلك 
البقاء مناف�سة للآخرين، وهي ميزة تناف�سية  الم�ؤ�س�سات من  تمكن 

لي�ست بالقليلة.
الندرة: �أي غير متاح للمناف�سين، بمعنى �أن يتوفر للم�ؤ�س�سة ��

للمناف�سين  يمكن  ولا  والقدرات  المهارات  نادر  ب�شري  مال  ر�أ�س 
والإبداع  الابتكار  القدرة على  لديه  تتوفر  ك�أن  الح�صول على مثله، 
وقبول التحديات والمهام ال�صعبة والقدرة على التعامل مع تقنيات 

مختلفة.
تكامل �� خلال  من  ذلك  ويتحقق  القيم:  �إنتاج  على  القدرة 

المهارات والخبرات والقدرات العالية على العمل في فريق.
�أي �� في  المعرفة  �إن  تقليده:  المناف�سين  على  ي�صعب  �أن 

م�ؤ�س�سة هي خا�صة بها ولها ب�صماتها المميزة والتي لا تكت�سب �إلا 
عبر فترة زمنية وم�شاركة جميع الموارد الب�شرية وتقا�سم خبراتهم، 

لذلك فهي مختلفة عن �سائر الم�ؤ�س�سات الأخرى.

الميزة  تحقيق  في  البشري  المال  رأس  لمساهمة  ميدانية  دراسة  ثالثا: 
التنافسية لملبنة الأوراس في باتنة في الجزائر

المنهجية  الإجراءات  ثم  باتنة،  في  الأورا�س  ملبنة  �سنقدم 
للدرا�سة الميدانية، المعالجة الإح�صائية، اختبار الفر�ضية الرئي�سية 

والفر�ضيات الفرعية، النتائج ومناق�شتها.
1- تقديم ملبنة الأورا�س في باتنة في الجزائر:

للحليب  الوطني  الديوان  لعجز  نتيجة  الاورا�س  ملبنة  جاءت 
عن  ق�سنطينة(  �سطيف،  )عنابة،  الثلاث  بوحداته  لل�شرق  وم�شتقاته 

تلبية الطلب المتزايد على مادة الحليب في �سوق المنطقة ال�شرقية.
المر�سوم  بموجب   1981  /12  /19 في  �إن�شا�ؤها  وتقرر 
)81-352(، وتم و�ضع حجر الأ�سا�س في 14/ 12 / 1986 ودامت 
 .1990 �سنة  بها  الأ�شغال  انتهت  حيث  �سنوات،  �أربع  انجازها  مدة 

وانطلقت عملية الإنتاج بالملبنة بتاريخ 17 - 10 - 1991.
التقنية  والدرا�سات  البحوث  طريق  عن  الوحدة  هذه  ت�أ�س�ست 
ALFA-LAVAL، بم�ساعدة م�ؤ�س�سة  التي قامت بها ال�شركة الفرن�سية 
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الحليب وم�شتقاته بعنابة، وتنتمي ملبنة الاورا�س للحليب وم�شتقاته 
وم�شتقاته  للحليب  ال�شرقي  الجهوي  الديوان  وحدة  �إلى  باتنة  في 

.ORE LAIT

ال�صناعية  بالمنطقة  وم�شتقاته  للحليب  الاورا�س  ملبنة  تقع 
)ك�شيدة( بمدينة باتنة على بعد حوالي 4 كيلومتر من و�سط المدينة، 

بم�ساحة تقدر ب39439 م²، منها 7340 م² مغطاة.
دج،  مليون   300 بحوالي  يقدر  مال  بر�أ�س  الملبنة  انطلقت 
قد  مالها  ر�أ�س  �أن  غير  عاملا،   188 يقارب  العمال  من  وبعدد 
250 مليون دج، وارتفع عدد عمالها �إلى 397 عاملا  انخف�ض �إلى 
�سنة 1997، ثم تقل�ص هذا العدد تدريجيا عبر ال�سنوات �إلى �أن و�صل 

159 عاملا. �إلى  �سنة 2015 
2- الإجراءات المنهجية للدرا�سة الميدانية

1-2 مجتمع وعينة الدرا�سة:
عددهم  والبالغ  الم�ؤ�س�سة  �إطارات  في  الدرا�سة  مجتمع  يتمثل 
�إطارات  من  مجموعة  من  تتكون  الم�ستهدفة  العينة  �أما  �إطارا،   65
�إطارا،   50 عددهم  وبلغ  ع�شوائية،  ب�صفة  اختيارهم  تم  الم�ؤ�س�سة 
ن�سبة  �أي  الإح�صائي،  للتحليل  �صالحة  ا�ستمارة   41 ا�سترجاع  وتم 
الإجابة بلغت 82 %، ولقد كانت فترة الدرا�سة خلال الفترة الممتدة 

من 10 ماي 2015 �إلى 10 جوان 2015. 
2-2 �أ�سلوب جمع البيانات و�أدوات التحليل الإح�صائي:

�أ�سلوب جمع البيانات: ●●
�أ�سلوب الجمع المبا�شر من  تم الاعتماد في هذه الدرا�سة على 
خلال: التوزيع المبا�شر، والملاحظة ومقابلة الم�ستجوبين. وباعتبار 
الا�ستبيان من �أكثر الأ�ساليب ا�ستعمالا في جمع البيانات، تم ت�صميم 
ا�ستمارة بحث موجهة �إلى �إطارات ملبنة الأورا�س في باتنة، وتكونت 
ا�ستمارة الا�ستبيان من مجموعة من الأ�سئلة المتعلقة بم�ساهمة ر�أ�س 
المال الب�شري في تحقيق الميزة التناف�سية للملبنة. وينق�سم هذا الجزء 

�إلى ق�سمين.
الق�سم الأول يحتوي على 10 عبارات خا�صة بتقييم مدى ♦♦

توفر ر�أ�س المال الب�شري في الملبنة.
الق�سم الثاني يحتوي على 16 عبارة خا�صة بتقييم مدى ♦♦

م�ساهمة ر�أ�س المال الب�شري في تحقيق الميزة التناف�سية للملبنة.
الأول  الق�سم  متغيرات  لتقييم  ليكرت  �سلم  على  الاعتماد  تم 
تتراوح  درجات  خم�س  من  يتكون  والذي  الا�ستبيان،  من  والثاني 
المطلقة ور�ضا  الموافقة  �إلى عدم   1 الدرجة  ت�شير  1 و5، حيث  بين 
الحياد  �إلى   3 منخف�ض،  ور�ضا  الموافقة  عدم  �إلى   2 جدا،  منخف�ض 
ور�ضا متو�سط، 4 �إلى الموافقة ور�ضا كبير و5 �إلى الموافقة المطلقة 

ور�ضا كبير جدا.
كما تم تق�سيم ال�سلم �إلى ثلاثة مجالات لتحديد درجة التقييم، 

كما يلي:
والر�ضا ♦♦ الموافقة  درجة  يمثل   2.5 من  �أقل  �إلى   1 من 
متدنية.
والر�ضا ♦♦ الموافقة  درجة  يمثل   3.5 من  �أقل  �إلى   2.5 من 

متو�سطة؛.

من 3.5 �إلى 5 يمثل درجة الموافقة و الر�ضا عالية.♦♦
�أداة  ثبات  من  للتحقق  �ألفاكرونباخ  باختبار  الا�ستعانة  وتم 
�إح�صائية عالية  التقييم، وتكون القيمة المتح�صل عليها ذات دلالة 
�إذا كانت �أعلى من القيمة التي تقبل عندها درجة الاعتمادية البالغة 

%، ويو�ضح الجدول الموالي النتائج المتح�صل عليها كالآتي:   60
الجدول )1(

 نتائج اختبار ألفاكرونباخ لتقييم ثبات أداة التقييم

معامل �ألفا كرونباخالمتغيرات

0.864ر�أ�س المال الب�شري

0.806الميزة التناف�سية

0.89جميع العبارات

.SPSS المصدر: تم إعداده اعتمادا على برنامج

�ألفا  معـامل  ن�سبة  �أن  نلاحظ  ال�سابق،  الجدول  خلال  من 
كرونباخ جيدة لأنها �أكبر من 60 %، لكل من: ر�أ�س المال الب�شري، 
على   %  0.806  ،%  0.864 بـ  قدرت  حيث  التناف�سية،  الميزة 
ت�ساوي  العبارات  لجميع  كرونباخ  �ألفا  قيمة  وكانت  التوالي. 
ت�شير  عالية،  �إح�صائية  دلالة  ذات  قيمة  وهي   ،)%89(  %0.89

�إلى وجود ترابط بين عبارات الا�ستمارة. 
�أ�ساليب التحليل الإح�صائي:●●

الحزمة  برنامج  على  البيانات  معالجة  في  الاعتماد  تم 
الإح�صائية للعلوم الاجتماعي )SPSS, version 20(، وتم توظيف 

الأ�ساليب الإح�صائية التالية:
بتقييم ♦♦ المتعلقة  البيانات  لتحليل  الح�سابية،  المتو�سطات 

�أفراد عينة الدرا�سة لم�ساهمة ر�أ�س المال الب�شري في تحقيق الميزة 
التناف�سية لملبنة الأورا�س في باتنة؛ 

الانحرافات المعيارية، لتقييم درجة ت�شتت قيم ا�ستجابة ♦♦
�أفراد العينة عن المتو�سط الح�سابي؛

الانحدار الخطي لاختبار �صحة الفر�ضيات.♦♦
3- المعالجة الإح�صائية:

التحليل  �إلى  التطرق  خلال  من  الإح�صائية  المعالجة  �ستتم 
الو�صفي لإجابات �أفراد عينة الدرا�سة.

�أفراد العينة: 1-3 التحليل الو�صفي لإجابات 
تحليل البيانات المتعلقة بتقييم �أفراد عينة الدرا�سة لمدى ♦♦

توفر ر�أ�س المال الب�شري في الملبنة:
)�إطارات  الدرا�سة  عينة  �أفراد  �إجابات  يلي،  فيما  ن�ستعر�ض 
الب�شري في  المال  ر�أ�س  توفر  باتنة( حول مدى  الأورا�س في  ملبنة 
الملبنة وفق عن�صري المهارات ثم الكفاءات ثم ر�أ�س المال الب�شري 

ككل.
عينة ♦♦ �أفراد  اتجاهات  الموالي،  الجدول  يو�ضح  المهارات: 

الدرا�سة حول مدى توفر ر�أ�س المال الب�شري في الملبنة وفق عن�صر 
المهارات، وهو كالآتي:
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الجدول )2(
 تقييم مدى توفر رأس المال البشري في المؤسسة وفق عنصر المهارات

العبارةالرقم
التكرارات

المتو�سط 
الح�سابي

الانحراف 
المعياري

درجة 
الموافقة غير موافق 

�إطلاقا
غير 
موافق موافقمحايدموافق

جدا

متو�سطة48101453.201.188تحر�ص الإدارة على ت�شجيع العمال على تقديم �أفكار جديدة.1

عالية45215153.781.333يك�سبني التدريب والتكوين ر�صيدا معرفيا جديدا ي�ؤهلني لإبراز قدراتي.2

متو�سطة3971393.391.262�أعد نف�سي مجرد �أداة لتنفيذ �أفكار الإدارة.3

عالية25717103.681.128�أحر�ص على تقديم الاقتراحات والأفكار الجديدة.4

متو�سطة91181032.481.274هناك ا�ستجابة ودعم من الإدارة العليا لمن ي�شارك ب�أفكار جديدة ومقترحات.5

متو�سطة3.3460.778المتو�سط الح�سابي والانحراف المعياري العام

المصدر: أعد الجدول بالاعتماد على نتائج الاستبيان.

عينة  �أفراد  اتجاهات  �أن  نلاحظ  ال�سابق،  الجدول  خلال  من 
الدرا�سة نحو كل العبارات كانت �ضمن الموافقة المتو�سطة، وكان �أعلى 
يك�سب  والتكوين  التدريب  �أن  الثانية وهي  للعبارة  متو�سط ح�سابي 
العمال ر�صيدا معرفيا جديدا ي�ؤهلهم لإبراز قدراتهم الذي بلغ 3.78 
والتي  الرابعة  العبارة  تليها  تم   ،1.333 بـ  قدر  معياري  وانحراف 
الجديدة  والأفكار  الاقتراحات  تقديم  على  العمال  تتمثل في حر�ص 
بمتو�سط ح�سابي يقدر بـ 3.68 وانحراف معياري ي�ساوي 1.128، 
ثم تليها العبارة الخام�سة والتي تتمثل في �أن هناك ا�ستجابة ودعم 
بمتو�سط  ومقترحات  جديدة  ب�أفكار  ي�شارك  لمن  العليا  الإدارة  من 
�أدنى  �أما  ح�سابي يقدر بـ 3.48 وانحراف معياري ي�ساوي 1.274، 
 1.188 ي�ساوي  وانحراف معياري   3.20 بـ  فقدر  متو�سط ح�سابي 

وهو المتعلق بالعبارة الأولى الخا�صة بحر�ص الإدارة على ت�شجيع 
الخا�ص  المتو�سط  منه  ويقترب  جديدة،  �أفكار  تقديم  على  العمال 
بالعبارة الثالثة وهي اعتبار العمال نف�سهم مجرد �أداة لتنفيذ �أفكار 

الإدارة، الذي قدر بـ 3.39 وانحراف معياري ي�ساوي 1.262.
 ،3.346 بـ  قدر  فقد  العام  الح�سابي  للمتو�سط  بالن�سبة  �أما 
مما يعك�س درجة موافقة متو�سطة على توفر ر�أ�س المال الب�شري في 
الملبنة وفق عن�صر المهارات، وب�إجماع �أفراد العينة كما يدل عليه 

تدني الانحراف المعياري الذي قدر بـ 0.778.
عينة �� �أفراد  اتجاهات  الموالي،  الجدول  يو�ضح  الكفاءات: 

الدرا�سة حول مدى توافر ر�أ�س المال الب�شري في الملبنة وفق عن�صر 
الكفاءات، وهو كالآتي:

الجدول )3(
 تقييم مدى توفر رأس المال البشري في المؤسسة وفق عنصر الكفاءات

العبارةالرقم
التكرارات

المتو�سط 
الح�سابي

الانحراف 
المعياري

درجة 
الموافقة غير موافق 

�إطلاقا
غير 
موافق موافقمحايدموافق

جدا

متو�سطة7157752.721.289م�شاركة العاملين في اتخاذ القرارات في جميع الم�ستويات6

ال�سماح للعاملين بدرجة عالية من الا�ستقلالية بالعمل، وت�شجيع وتعزيز روح 7
متو�سطة71551042.731.285المبادرة.

متو�سطة81461122.631.220وجود نظام تحفيزي لت�شجيع العاملين على الابتكار.8

تعمل الم�ؤ�س�سة على تعزيز الجهود للاحتفاظ بالعاملين ذوي القدرات الإبداعية 9
متو�سطة91161052.781.370المتميزة.

ت�ضع الم�ؤ�س�سة برامج فعالة فيما يخ�ص اختيار وتعيين �أف�ضل المواهب 10
متو�سطة8129842.711.270العاملة.

متو�سطة2.7120.778المتو�سط الح�سابي والانحراف المعياري العام

المصدر: أعد الجدول بالاعتماد على نتائج الاستبيان.

عينة  �أفراد  اتجاهات  �أن  نلاحظ  ال�سابق،  الجدول  خلال  من 
وكان  المتو�سطة،  الموافقة  �ضمن  كانت  العبارات  كل  نحو  الدرا�سة 
تعمل  الم�ؤ�س�سة  �أن  وهي  التا�سعة  للعبارة  ح�سابي  متو�سط  �أعلى 
الإبداعية  القدرات  ذوي  بالعاملين  للاحتفاظ  الجهود  تعزيز  على 

المتميزة الذي بلغ 2.78 وانحراف معياري قدر بـ 1.373، تم تليها 
العبارة ال�سابعة والتي تتمثل في ال�سماح للعاملين بدرجة عالية من 
الا�ستقلالية بالعمل وت�شجيع وتعزيز روح المبادرة بمتو�سط ح�سابي 
يقدر بـ 2.73 وانحراف معياري ي�ساوي 1.285، ثم تليها العبارة 
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القرارات  اتخاذ  في  العاملين  م�شاركة  في  تتمثل  التي  ال�ساد�سة 
وانحراف   2.72 بـ  يقدر  ح�سابي  بمتو�سط  الم�ستويات  جميع  في 
معياري ي�ساوي 1.289، ثم تليها العبارة العا�شرة التي تتمثل في 
�أف�ضل  الم�ؤ�س�سة ت�ضع برامج فعالة فيما يخ�ص اختيار وتعيين  �أن 
المواهب العاملة بمتو�سط ح�سابي يقدر بـ 2.71 وانحراف معياري 
ي�ساوي 1.270، �أما �أدنى متو�سط ح�سابي فقدر بـ 2.63 وانحراف 
الخا�صة  الثامنة  بالعبارة  المتعلق  وهو   1.220 ي�ساوي  معياري 

بوجود نظام تحفيزي لت�شجيع العاملين على الابتكار.
�أما بالن�سبة للمتو�سط الح�سابي العام فقد قدر بـ 2.712، مما 
في  الب�شري  المال  ر�أ�س  توافر  على  متو�سطة  موافقة  درجة  يعك�س 
الملبنة وفق عن�صر الكفاءات، وب�إجماع �أفراد العينة كما يدل عليه 

تدني الانحراف المعياري الذي قدر بـ 0.778.
ر�أ�س المال الب�شري )المهارات+الكفاءات(: يو�ضح الجدول ��

المال  ر�أ�س  توفر  مدى  حول  الدرا�سة  عينة  �أفراد  اتجاهات  الموالي، 
الب�شري ككل في الملبنة، وهو كالآتي:

الجدول )4(
 تقييم مدى توفر رأس المال البشري )المهارات+الكفاءات( في المؤسسة 

المتو�سط الأ�ساليب الإح�صائية
الح�سابي

الانحراف 
المعياري

درجة 
الموافقة

متو�سطة3.021,264جميع فقرات المحور الأول

المصدر: أعد الجدول بالاعتماد على نتائج الاستبيان.

من خلال الجدول ال�سابق، نلاحظ �أن المتو�سط الح�سابي العام 
قدر ب 3.02، مما يدل على �أن اتجاهات �أفراد عينة الدرا�سة نحو كل 
عبارات الق�سم الأول كانت �ضمن الموافقة المتو�سطة، وب�إجماع �أفراد 

العينة كما يدل عليه تدني الانحراف المعياري الذي قدر بـ 0.778.
المال �� ر�أ�س  م�ساهمة  بمدى  المتعلقة  البيانات  تحليل 

الب�شري في تحقيق الميزة التناف�سية للملبنة: يو�ضح الجدول الموالي، 
اتجاهات �أفراد عينة الدرا�سة حول مدى م�ساهمة ر�أ�س المال الب�شري 

في تحقيق الميزة التناف�سية للملبنة، وهو كالآتي:
الجدول )5(

 تقييم مدى تحقيق الميزة التنافسية من خلال رأس المال البشري في المؤسسة 

العبارةالرقم

التكرارات
المتو�سط 
الح�سابي

الانحراف 
المعياري

درجة 
الموافقة غير موافق 

�إطلاقا
غير 
موافق موافقمحايدموافق

جدا

عالية32618123.831.138تحقق الم�ؤ�س�سة ميزة تناف�سية من خلال الا�ستغلال الأمثل للإمكانيات والموارد.11

عالية321015113.711.146تقدم الم�ؤ�س�سة �سلع وخدمات ب�أقل الأ�سعار وبجودة عالية.12

تعمل الم�ؤ�س�سة على �صياغة وتطبيق ا�ستراتيجيات تمكنها من الح�صول على 13
عالية4342193.681.192مركز تناف�سي �أف�ضل من مناف�سيها.

عالية54615113.571.324ت�ستغل الم�ؤ�س�سة الكفاءات والتقنيات التكنولوجية لزيادة ح�صتها ال�سوقية.14

متو�سطة35131733.291.031تعمل الم�ؤ�س�سة على تخفي�ض زمن تقديم المنتجات الجديدة �إلى الأ�سواق.15

عالية4561973.591.207تلتزم الم�ؤ�س�سة بجداول زمنية محددة في التعامل مع العملاء.16

تعتمد الم�ؤ�س�سة �إ�ستراتيجية تناف�سية محددة ب�أقل تكلفة و�أف�ضل تميز وذات 17
متو�سطة6651593.371.374قيمة عالية.

تقوم الم�ؤ�س�سة با�ستعمال وتوظيف التكنولوجيا، مما يجعل منتجاتها �أكثر 18
متو�سطة6671483.301.346تميزا من مناف�سيها.

متو�سطة65812103.371.374تقدم الم�ؤ�س�سة منتجات متميزة عن مثيلاتها في ال�سوق.19

تقدم الم�ؤ�س�سة منتجات تت�صف ب�أنها ذات �أ�سعار منخف�ضة مقارنة مع 20
متو�سطة45121463.321.171المناف�سين.

عالية52915103.561.266تقدم الم�ؤ�س�سة منتجات جديدة ب�صورة م�ستمرة ا�ستجابة لحاجة عملائها.21

تعمل الم�ؤ�س�سة على زيادة ح�صتها ال�سوقية من خلال الاهتمام بر�أ�س مالها 22
عالية23111783.631.043الب�شري.

تعمل الم�ؤ�س�سة على زيادة �إنتاجية عمالها من خلال الاهتمام بر�أ�س مالها 23
عالية34111763.661.098الب�شري.

تعمل الم�ؤ�س�سة على زيادة �إنتاجية ر�أ�س مالها المادي من خلال الاهتمام 24
عالية24101963.561.026بر�أ�س مالها الب�شري

تعمل الم�ؤ�س�سة على زيادة الإنتاجية الكلية للعوامل من خلال الاهتمام بر�أ�س 25
عالية2591963.541.051مالها الب�شري

عالية25101683.561.097تعمل الم�ؤ�س�سة على زيادة ربحيتها من خلال الاهتمام بر�أ�س مالها الب�شري.26

عالية3.570.994المتو�سط الح�سابي والانحراف المعياري العام

المصدر: أعد الجدول بالاعتماد على نتائج الاستبيان.
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عينة  �أفراد  اتجاهات  �أن  نلاحظ  ال�سابق،  الجدول  خلال  من 
الدرا�سة نحو كل العبارات كانت �ضمن الموافقة العالية، وكان �أعلى 
متو�سط ح�سابي للعبارة الحادية ع�شر وهي �أن الم�ؤ�س�سة تحقق ميزة 
تناف�سية من خلال الا�ستغلال الأمثل للإمكانيات والموارد الذي بلغ 
1.138، تم تليها العبارة الثانية  بـ  قدر  معياري  وانحراف   3.83
ع�شر والتي تتمثل في �أن الم�ؤ�س�سة تقدم �سلع وخدمات ب�أقل الأ�سعار 
معياري  وانحراف   3.71 بـ  يقدر  ح�سابي  بمتو�سط  عالية  وبجودة 
في  تتمثل  والتي  ع�شر  الثالثة  العبارة  تليها  ثم   ،1.146 ي�ساوي 
من  تمكنها  ا�ستراتيجيات  وتطبيق  �صياغة  على  تعمل  الم�ؤ�س�سة  �أن 
�أف�ضل من مناف�سيها بمتو�سط ح�سابي  الح�صول على مركز تناف�سي 
العبارة  تليها  ثم  يقدر بـ 3.68 وانحراف معياري ي�ساوي 1.192، 
زيادة  على  تعمل  الم�ؤ�س�سة  �أن  في  تتمثل  والتي  والع�شرون  الثالثة 
الب�شري بمتو�سط  مالها  بر�أ�س  الاهتمام  �إنتاجية عمالها من خلال 
تليها  ح�سابي يقدر بـ 3.66 وانحراف معياري ي�ساوي 1.098، ثم 
على  تعمل  الم�ؤ�س�سة  �أن  في  تتمثل  التي  والع�شرون  الثانية  العبارة 
الب�شري  مالها  بر�أ�س  الاهتمام  خلال  من  ال�سوقية  ح�صتها  زيادة 
بمتو�سط ح�سابي يقدر بـ 3.63 وانحراف معياري ي�ساوي 1.043، 
ح�سابي  متو�سط  �أدنى  �أما  متقاربة،  بن�سب  العبارات  بقية  تليها  ثم 
المتعلق  وهو   1.031 ي�ساوي  معياري  وانحراف   3.29 بـ  فقدر 
بالعبارة الخام�سة ع�شر الخا�صة بعمل الم�ؤ�س�سة على تخفي�ض زمن 

تقديم المنتجات الجديدة �إلى الأ�سواق.
3.57، مما  العام فقد قدر بـ  �أما بالن�سبة للمتو�سط الح�سابي 
في  الب�شري  المال  ر�أ�س  م�ساهمة  على  عالية  موافقة  درجة  يعك�س 
يدل  كما  العينة  �أفراد  وب�إجماع  للملبنة،  التناف�سية  الميزة  تحقيق 

عليه تدني الانحراف المعياري الذي قدر بـ 0.994. 
4- اختبار الفر�ضية الرئي�سية والفر�ضيات الفرعية:

بناءنم وذج الدرا�سة:♦♦
)دور  الدرا�سة  بمو�ضوع  خا�ص  ريا�ضي  نموذج  بناء  �سيتم 
ر�أ�س المال الب�شري في تحقيق الميزة التناف�سية( من خلال المتغيرات 
متغيرات  �أهم  وتتمثل  الم�ستخدم،  للنموذج  الريا�ضية  وال�صيغة 

النموذج فيما يلي:
�� Y المتغير التابع: يتمثل في الميزة التناف�سية ونرمز لها ب
�� X1 المهارات ونرمز لها ب
�� X2 الكفاءات ونرمز لها ب

بناء عليه، �سيكون ال�شكل الريا�ضي الذي �سيتم اعتماده كما 
يلي:

Y= a+b1X1+b2 X2

اختبار الفر�ضية الرئي�سية:♦♦
 يو�ضح الجدول الموالي، نموذج الانحدار للفر�ضية الرئي�سية، 

وهو كالآتي:
الجدول رقم )6(

 نموذج الانحدار للفرضية الرئيسية 

معامل 
الارتباط 

)R(

مربع معامل 
الانحدار 

)R2(

معامل 
التحديد 
)R-2(

الخط�أ 
المعياري

 Durbin
Waston

0.5940.3520.3180.8211.592

المصدر: أعد الجدول بالاعتماد على نتائج الاستبيان.

قدر  الارتباط  معامل  �أن  نلاحظ  ال�سابق،  الجدول  خلال  من 
وطردية  متو�سطة  ارتباط  علاقة  وجود  على  يدل  مما   ،0.594 ب 
في  المتمثلة  وعنا�صره  الب�شري  المال  )ر�أ�س  الم�ستقل  المتغير  بين 
المهارات والكفاءات( والمتغير التابع )الميزة التناف�سية(. كما ت�شير 
قيمة مربع معامل الانحدار )R2( البالغة 0.352، �إلى �أن المتغيرات 
في  تحدث  التي  التغيرات  من   %  35.2 ن�سبته  ما  تف�سر  الم�ستقلة 
�إلى  فتعود   %  64.8 والبالغة  المتبقية  الن�سبة  �أما  التابع،  المتغير 
معامل  قيمة  وبلغت  الانحدار،  نموذج  في  تدخل  لم  �أخرى  عوامل 
التحديد )R-2 0.318(، وهذا يعني �أن المتغيرات الم�ستقلة تف�سر معا 
ما ن�سبته 31.8 % من التغيرات التي تحدث في المتغير التابع، �أما 

الن�سبة المتبقية المقدرة ب 68.2 % فتعود �إلى عوامل �أخرى.
من �أجل اختبار الفر�ضية الرئي�سية نحتاج �إلى و�ضع فر�ضيتين 
�أن  اعتبار  على  البديلة  والفر�ضية  العدم،  فر�ضية  هما:  فرعيتين 
�صحيحة،  غير  تكون  قد  �أنها  �أي  للاختبار،  خا�ضعة  العدم  فر�ضية 

مما يتطلب و�ضع الفر�ضية البديلة.
H0 : لا توجد علاقة ذات دلالة �إح�صائية بين ر�أ�س المال ��

الب�شري بملبنة الأورا�س وتحقيق الميزة التناف�سية.
المال �� ر�أ�س  بين  �إح�صائية  دلالة  ذات  علاقة  توجد   :H1

الب�شري بملبنة الأورا�س وتحقيق الميزة التناف�سية.
يو�ضح الجدول الموالي، نتائج اختبار تحليل الانحدار الب�سيط 
لت�أثير ر�أ�س المال الب�شري على تحقيق الميزة التناف�سية، وهو كالآتي:

الجدول رقم )7(
نتائج اختبار تحليل الانحدار البسيط لتأثير رأس المال البشري على تحقيق الميزة التنافسية

مجموع مربع 
التباين

درجات 
الحرية

متو�سط مربع 
التباين

 F قيمة
المح�سوبة

م�ستوى 
المعنوية

13.95426.977الانحدار
10.3400.000

25.641380.675البواقي

___39.59540المجموع

المصدر: أعد الجدول بالاعتماد على نتائج الاستبيان.

من خلال الجدول ال�سابق، نلاحظ �أن قيمة F المح�سوبة تقدر 
ب 10.340 وقيمة م�ستوى المعنوية المقابلة لها بلغت 0.000 �أي 
�أن قيمة Fمعنوية �إح�صائيا، ويعني هذا رف�ض فر�ضية العدم القائلة 
)لا توجد علاقة ذات دلالة �إح�صائية بين ر�أ�س المال الب�شري بملبنة 
الأورا�س وتحقيق الميزة التناف�سية( وقبول الفر�ضية البديلة القائلة 
الب�شري بملبنة  المال  ر�أ�س  �إح�صائية بين  دلالة  ذات  )توجد علاقة 

الأورا�س وتحقيق الميزة التناف�سية(.
اختبار الفر�ضية الفرعية الأولى:��

لت�أثير  المتعدد  الانحدار  نموذج  الموالي،  الجدول  يو�ضح 
عنا�صر ر�أ�س المال الب�شري )المهارات+الكفاءات( على تحقيق الميزة 

التناف�سية، وهو كالآتي:
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الجدول رقم )8(
 نموذج الانحدار المتعدد لتأثير عناصر رأس المال البشري )المهارات+ الكفاءات( على تحقيق 

الميزة التنافسية

المتغيرات
معامل 
الانحدار 

(B)

الخط�أ 
اختبار BETAالمعياري

(T)
م�ستوى 
المعنوية

الدلالة 
الإح�صائية

معنوية3.2910.002_1.8850.573الثابت 

معنوية0.1270.2000.0995.6330.004المهارات

معنوية0.4670.1370.5333.4110.002الكفاءات

المصدر: أعد الجدول بالاعتماد على نتائج الاستبيان.

من خلال الجدول ال�سابق، نلاحظ �أنه تم الاعتماد على اختبار 
�أي اختبار كل معلمة من  الفرعية،  الفر�ضيات  �أجل اختبار  )T( من 

معلمات النموذج الريا�ضي على حدا عند م�ستوى معنوية 0.05.
و�ضع  نحتاج �إلى  الأولى  الفرعية  الفر�ضية  اختبار  من �أجل 
وهما  البديلة  والفر�ضية  العدم،  فر�ضية  هما:  فرعيتين  فر�ضيتين 

كالآتي: 
H0: لا يوجد ت�أثير ذو دلالة �إح�صائية بين المهارات بملبنة ��

الأورا�س وتحقيق الميزة التناف�سية.
H1: يوجد ت�أثير ذو دلالة �إح�صائية بين المهارات بملبنة ��

الأورا�س وتحقيق الميزة التناف�سية.
�أن قيمة معامل الانحدار  من خلال الجدول رقم )8(، نلاحظ 
وقيمة  ب0.127،  تقدر  )المهارات(  الم�ستقل  للمتغير  بالن�سبة   )B(
الخط�أ المعياري تقدر ب0.200، وقيمة اختبار )T( تقدر ب 5.633 
 ،)0.05( المعتمد  المعنوية  م�ستوى  �أقل من  0.004 وهي  بمعنوية 
دلالة  ذو  ت�أثير  يوجد  )لا  القائلة  العدم  فر�ضية  رف�ض  يعني  مما 
�إح�صائية بين المهارات بملبنة الأورا�س وتحقيق الميزة التناف�سية(، 
وقبول الفر�ضية البديلة القائلة )يوجد ت�أثير ذو دلالة �إح�صائية بين 

المهارات بملبنة الأورا�س وتحقيق الميزة التناف�سية(.
اختبار الفر�ضية الفرعية الثانية:��

و�ضع  �إلى  نحتاج  الأولى  الفرعية  الفر�ضية  اختبار  �أجل  من 
وهما  البديلة  والفر�ضية  العدم  فر�ضية  هما:  فرعيتين  فر�ضيتين 

كالآتي:
H0: لا يوجد ت�أثير ذو دلالة �إح�صائية بين الكفاءات بملبنة ��

الأورا�س وتحقيق الميزة التناف�سية.
�إح�صائية بين الكفاءات بملبنة �� H1: يوجد ت�أثير ذو دلالة 

الأورا�س وتحقيق الميزة التناف�سية.
�أن قيمة معامل الانحدار  من خلال الجدول رقم )8(، نلاحظ 
وقيمة  ب0.467،  تقدر  )الكفاءات(  الم�ستقل  للمتغير  بالن�سبة   )B(
الخط�أ المعياري تقدر ب0.137، وقيمة اختبار )T( تقدر ب 3.411 
 ،)0.05( المعتمد  المعنوية  م�ستوى  �أقل من  0.002 وهي  بمعنوية 
دلالة  ذو  ت�أثير  يوجد  )لا  القائلة  العدم  فر�ضية  رف�ض  يعني  مما 
�إح�صائية بين المهارات بملبنة الأورا�س وتحقيق الميزة التناف�سية(، 
وقبول الفر�ضية البديلة القائلة )يوجد ت�أثير ذو دلالة �إح�صائية بين 

المهارات بملبنة الأورا�س وتحقيق الميزة التناف�سية(.

بناءا على ما �سبق، يكون نموذج الانحدار الخطي كما يلي:
الميزة التناف�سية للملبنة = 1.885 + 0.127 مهارات+ 0.467 

كفاءات.
5- النتائج ومناق�شتها:

تم التو�صل من خلال الدرا�سة الميدانية التي خ�صت بها ملبنة 
الأورا�س في باتنة، �إلى النتائج التالية: 

درجة موافقة متو�سطة لأفراد عينة الدرا�سة على توفر ر�أ�س ��
المال الب�شري في الملبنة وفق عن�صر المهارات بمتو�سط ح�سابي قدر 
بـ 3.346، وهذا يعك�س وعي �أفراد عينة الدرا�سة ب�ضرورة توفرهم 

للمهارات اللازمة لأداء مهامهم.
درجة موافقة متو�سطة لأفراد عينة الدرا�سة على توفر ر�أ�س ��

المال الب�شري في الملبنة وفق عن�صر الكفاءات بمتو�سط ح�سابي قدر 
بـ 2.712، وهذا يعك�س �أن �أفراد عينة الدرا�سة يرون �أن الم�ؤ�س�سة لا 

تولي �أهمية بال�شكل المطلوب بالاهتمام والاحتفاظ بكفاءاتها.
توفر �� على  الدرا�سة  عينة  لأفراد  متو�سطة  موافقة  درجة 

ر�أ�س المال الب�شري في الملبنة بمتو�سط ح�سابي قدر بـ 3.02، وهذا 
يعك�س وجود تباين في توفر عنا�صر ر�أ�س المال الب�شري في الملبنة، 
�أعلى وزن بالمقارنة مع عن�صر  حيث ح�صل عن�صر المهارات على 
�أهمية المهارات في تعزيز امتلاك الملبنة  الكفاءات، مما ي�ؤكد على 

لر�أ�س المال الب�شري.
م�ساهمة �� على  الدرا�سة  عينة  لأفراد  عالية  موافقة  درجة 

بمتو�سط  للملبنة  التناف�سية  الميزة  تحقيق  في  الب�شري  المال  ر�أ�س 
ح�سابي قدر بـ 3.57، وهذا يعك�س تحقيق الملبنة للميزة التناف�سية 

رغم وجود تباين في توفر عنا�صر ر�أ�س المال الب�شري. 

النتائج والمقترحات:
من خلال الدرا�سة الميدانية، تو�صلنا �إلى النتائج التالية:

المتمثلة في �� بعنا�صره  الب�شري  المال  بر�أ�س  الاهتمام  �إن 
المهارات والكفاءات لا يحظى بالاهتمام الكافي، حيث �أنه لم يرتق 
لدرجة الاهتمام العالية، نظراً لوجود درجة موافقة متو�سطة من قبل 

�أفراد عينة الدرا�سة.
م�ساهمة �� على  الدرا�سة  عينة  لأفراد  عالية  موافقة  درجة 

ر�أ�س المال الب�شري في تحقيق الميزة التناف�سية للملبنة، وهذا يعك�س 
تحقيق الملبنة للميزة التناف�سية رغم وجود تباين في توافر عنا�صر 
وزن  �أعلى  على  المهارات  عن�صر  ح�صل  حيث  الب�شري،  المال  ر�أ�س 
�أهمية المهارات في  الكفاءات، مما ي�ؤكد على  بالمقارنة مع عن�صر 

تعزيز امتلاك الملبنة لر�أ�س المال الب�شري. 
تم �إثبات �أن الفر�ضية الرئي�سية القائلة لا توجد علاقة ذات ��

وتحقيق  الأورا�س  بملبنة  الب�شري  المال  ر�أ�س  بين  �إح�صائية  دلالة 
الميزة التناف�سية خاطئة.

تم �إثبات �أن الفر�ضية الفرعية الأولى القائلة لا يوجد ت�أثير ��
الميزة  وتحقيق  الأورا�س  بملبنة  المهارات  بين  �إح�صائية  دلالة  ذو 

التناف�سية خاطئة.
يوجد �� لا  القائلة  الثانية  الفرعية  الفر�ضية  �أن  �إثبات  تم 

وتحقيق  الأورا�س  بملبنة  الكفاءات  بين  �إح�صائية  دلالة  ذو  ت�أثير 
الميزة التناف�سية خاطئة.
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بناءا على ما تم التو�صل �إليه من نتائج في الدرا�سة الميدانية، 
يمكن تقديم الاقتراحات التالية:

العمل على ا�ستقطاب و�صناعة وتن�شيط ر�أ�س المال الب�شري ��
ودعم ا�ستمراريته وتجدده؛

ا�ستغلال مهارات وكفاءات العاملين ب�شكل جيد والتوليف ��
بينها بطريقة فعالة، لكي يتم تحقيق ميزة تناف�سية عالية؛

على �� العاملين  لت�شجيع  تحفيزي  برنامج  و�ضع  �ضرورة 
لهم  وال�سماح  جديدة،  ومقترحات  �أفكار  وتقديم  والابتكار  الإبداع 
بالعمل بدرجة عالية من الا�ستقلالية وت�شجيع روح المبادرة، الأمر 
الذي ينعك�س على الم�ؤ�س�سة برفع م�ستوى �إنتاجيتها وتقديم منتجات 

�أكثر �إبداع وتميز عن المناف�سين؛
في �� الهام  لدوره  الب�شري  المال  بر�أ�س  الاهتمام  �ضرورة 

تحقيق الميزة التناف�سية من خلال التعرف �أكثر على كيفية ا�ستثماره 
بال�صورة التي ت�سهم في تعظيم القيمة ال�سوقية للم�ؤ�س�سة؛

والبرامج �� الخطط  وو�ضع  الا�ستراتيجيات  ر�سم  محاولة 
مبتكرة  حلول  �إبداع  في  الب�شري  المال  ر�أ�س  وا�ستثمار  لتنمية 
�أعلى  تناف�سية  مزايا  تحقق  متميزة  وخدمات  جديدة  ومنتجات 
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د. عبد المهدي "محمد سعيد" أحمد العجلونيالتدرج في تطبيق أحكام الشريعة الإسلامية في الفقه السياسي الإسلامي، وتطبيقاته المعاصرة

ملخص: 
يهدف هذا البحث �إلى ت�سليط ال�ضوء على مو�ضوع التدرج في 
تطبيق �أحكام ال�شريعة الإ�سلامية، الذي يعده كثيرون طريقا متعينا 
لتطبيق ال�شريعة، لوجود كثير من المعوقات التي تحول دون تطبيق 
وجوب  الأ�صل  �أن  البحث  بين  وقد  الحا�ضر،  الع�صر  في  ال�شريعة 
تطبيق ال�شريعة الإ�سلامية كاملة، و�أن جواز التدرج حكم ا�ستثنائي 
العمل  ترك  فيها  ي�سوغ  التي  والأحوال  الظروف  ببع�ض  يخت�ص 
ببع�ض �أحكام ال�شريعة والتدرج فيها من باب ال�ضرورة، وال�ضرورة 
تقدر بقدرها، ولي�ست قاعدة عامة، مع �ضرورة تهيئة الأجواء و�إجراء 
الكامل  للتطبيق  تمهيدا  المجالات،  مختلف  في  المطلوبة  التعديلات 

لإحكام ال�شريعة.
تطبيق  في  للتدرج  معا�صرة  لنماذج  البحث  تطرق  كما 
ال�شريعة فيها  �إق�صاء  التي تم  الإ�سلامية،  الدول  ال�شريعة في بع�ض 
�إنجازه  الإ�سلامي، وبين ما تم  العالم  الا�ستعمارية على  بعد الحملة 
تجربة  و�أبرز  الدول،  تلك  في  ال�شريعة  تطبيق  في  التدرج  مجال  في 
التي  الإ�سلامية،  ال�شريعة  تطبيق  في  ال�سعودية  العربية  المملكة 
اعتبرت الكتاب وال�سنة �أ�سا�سا للحكم منذ ت�أ�سي�سها، وهو لم ي�أت من 
خلال التدرج لي�ؤكد على �أن التدرج لي�س �ضرورة ولا طريقا متعينا 

لتطبيق ال�شريعة، في جميع الظروف والأحوال.
الكلمات المفتاحية: �أحكام ال�شريعة الإ�سلامية، الفقه ال�سيا�سي 

الإ�سلامي.

(The gradual implementation of the Islamic Law 
(Sharia) in the Political Islamic Jurisprudence and 

its Contemporary Applications)

Abstract:

This research sheds light upon the gradual 
implementation of the Islamic law (Sharia) which 
is considered to be a difficult way because of many 
obstacles that prevent implementing it in this era. 
This research shows that Islamic law (Sharia) should 
be implemented completely and the permission of 
the gradual implementing is an exception depending 
on certain conditions and circumstances that justify 
leaving implementing some Islamic rules and applying 
it gradually when it is necessary. This necessity is not 
a general rule and should not b exaggerated. 

This research also discusses some contemporary 
samples of implementing Islamic law (Sharia) in 
some Islamic countries which were prevented from 
implementing it during the colonial campaign in the 
Islamic world and what was achieved in gradual 
implementation of Islamic law (Sharia) in those 
countries. Furthermore, this research highlights 
the experience of the Kingdom of Saudi Arabia 

in implementing the Islamic law (Sharia) which 
considered the Holy Quran and Sunnah to be the main 
basis of its rule. This did not come through gradual 
implementing and it proved that gradual implementing 
is not necessary or a difficult way to implement Islamic 
law (Sharia) in all conditions and circumstances. 

Keywords: Islamic law (Sharia), Political Islamic 
Jurisprudence

أهمية البحث:
تكمن �أهمية البحث من مو�ضوعه، فهو يتعلق بتطبيق ال�شريعة 
الم�سلمين، ذلك  الكبيرة في عند  �أهميته  الإ�سلامية، ولهذا المو�ضوع 
�أن تطبيق ال�شريعة الإ�سلامية طريق لتحقيق ر�ضا الله �سبحانه �أولًا، 
ومطلب �شعبي ثانيا، وهو طريق �صلاح حال الم�سلمين في دنياهم 
الو�سائل  من  باعتباره  التدرج  مو�ضوع  �أهمية  وتكمن  و�آخرتهم، 

المهمة التي نتمكن من خلالها من تطبيق ال�شريعة.

مشكلة البحث:
 يقت�ضي التدرج العمل ببع�ض الأحكام ال�شرعية وترك العمل 
الن�صو�ص  عليه  دلت  لما  معار�ضا  هذا  يظهر  وقد  الآخر،  ببع�ضها 
الدين  اكتمل  فقد  لل�شريعة،  الكامل  التطبيق  وجوب  من  ال�شرعية 
بوفاة النبي عليه ال�سلام، و�أ�صبحنا مكلفين �شرعا بتطبيق ال�شريعة 
كاملة كما �أنزلت من عند الله �سبحانه وتعالى في جميع المجالات، 
وهذا يتطلب بحث مو�ضوع التدرج، �إن تعين �سبيلا لتطبيق ال�شريعة، 
فهل يمكن القول بجوازه؟، وهل يت�ضمن القول بالجواز ت�سويغ ترك 
وهو  الأ�صل  على  باق  �أنه  �أم  ال�شرعية،  الن�صو�ص  من  ب�شيء  العمل 

عدم الجواز.؟ 

أهداف البحث:
يهدف هذا البحث لتحقيق جملة من الأمور:

11 �أحكام . تطبيق  في  التدرج  من  ال�شرعي  الموقف  بيان 
الو�صول  على  تعين  التي  الو�سائل  وتلم�س  الإ�سلامية،  ال�شريعة 

للتطبيق الكامل لل�شريعة و�إزالة العوائق التي تحول دون تطبيقها. 
22 في . للتدرج  المعا�صرة  النماذج  بع�ض  على  ال�ضوء  �إلقاء 

وتقييمها،  الإ�سلامية،  الدول  بع�ض  في  الإ�سلامية  ال�شريعة  تطبيق 
وكيف يمكننا الإفادة منها في الو�صول �إلى تطبيق ال�شريعة كاملة. 

33 العربية . المملكة  في  ال�سيا�سي  النظام  خ�صائ�ص  �إبراز 
ال�شريعة  ب�أحكام  للعمل  معا�صرا  نموذجا  باعتباره  ال�سعودية 
الإ�سلامية، وكيفية الإفادة من هذا النموذج في تطبيق ال�شريعة في 

الفقه ال�سيا�سي المعا�صر.

الدراسات السابقة: 
11 الإ�صلاح . في  و�ضرورته  ال�شريعة،  تطبيق  في  )التدرج 

المن�شود( للدكتور عبد المهدي العجلوني، تطرق فيها لمو�ضوع التدرج 
فيه  وبين  الإ�صلاح،  �ضرورات  من  �ضرورة  اعتباره  من  منطلقاً 
ال�شريعة، وحكمه وم�سوغاته، و�ضوابطه،  التدرج في تطبيق  مفهوم 
التدرج، وبنى  لر�أي مانعي  يتطرق  �أهميته- لم  البحث -على  وهذا 
ال�شريعة،  لتطبيق  الوحيد  الطريق  هو  �أنه  على  التدرج  بجواز  القول 
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الأمر الذي اقت�ضى في هذا البحث بيان �أدلة المانعين، وذكر نماذج 
التدرج في  �أو�صلنا  العربية، وهل  الدول  للتدرج في بع�ض  تطبيقية 
تطبيق ال�شريعة في تلك الدول �إلى تطبيق ال�شريعة كاملة؟، واقت�ضى 
ال�شريعة  لتطبيق  معا�صر  نموذج  عن  الحديث  �أي�ضا  المو�ضوع 
الإ�سلامية، وهو المملكة العربية ال�سعودية التي �أعلنت منذ ت�أ�سي�سها 
�إن  القول  يجعل  قد  الذي  الأمر  تدرج،  غير  من  لل�شريعة  الاحتكام 
التدرج هو الطريق الوحيد لتطبيق ال�شريعة �أمرا غير م�سلم به، فهذا 
البحث امتداد �ضروري لذلك البحث الذي تناول بع�ضا من الجوانب 

المتعلقة بالتدرج ولم يتناول جوانب �أخرى هي في غاية الأهمية. 
22 الإ�سلامية . ال�شريعة  في  والتطبيق  الت�شريع  في  التدرج 

وم�سوغاته  وم�شروعيته،  التدرج،  فيه  بين  الزحيلي،  محمد  للدكتور 
و�ضوابطه، ومحاذيره، والبحث على �أهميته لم يتعر�ض لأدلة مانعي 
العربية،  الدول  في  للتدرج  تطبيقية  لنماذج  يتطرق  ولم  التدرج، 
تطبيق  في  ال�سعودي  للنموذج  يتطرق  لم  كما  التدرج،  هذا  ونتيجة 
الأهمية في مو�ضوع  الذي قام من غير تدرج، وهو غاية  ال�شريعة، 

البحث. 
33 النظم الإ�سلامية وحاجة الب�شرية �إليها، النموذج ال�سعودي، .

�إلى  الب�شرية  حاجة  �إلى  فيه  تطرق  الجويبر  الرحمن  عبد  للدكتور 
الأنظمة، و�أهمية ا�ستمدادها من الوحي، كما تطرق للحديث عن موقع 
ال�شريعة الإ�سلامية في الأنظمة ال�سعودية، و�أن التجربة ال�سعودية في 
هذه  من  الباحث  و�سيفيد  وتعميمها،  عليها  للبناء  ت�صلح  الأنظمة 
الدرا�سة لإبراز �أثر تطبيق ال�شريعة على المملكة، و�أنها نموذج يحتذى 

في هذا الع�صر للاحتكام لل�شريعة.
44 الحقيقة . بين  ال�سودان  في  الإ�سلامية  ال�شريعة  تطبيق 

هذا  من  الإفادة  ويمكن  الكبا�شي،  طه  المكا�شفي  للدكتور  والإثارة، 
تطبيق  في  للتدرج  ال�سودانية  التجربة  على  التعرف  في  الكتاب 

ال�شريعة.
55 فتحي . للدكتور  م�صر،  في  ال�شريعة  تطبيق  درا�سة 

المر�صفاوي، ويمكن الإفادة من هذا الكتاب في التعرف على التجربة 
الم�صرية في التدرج في تطبيق ال�شريعة.

منهج البحث:
 يقوم البحث على المنهج الو�صفي والمنهج الا�ستقرائي:

الخا�صة  الظواهر  و�صف  خلال  من  وذلك  الو�صفي:  المنهج 
الحالة  وتقرير  عنها،  الحقائق  وجمع  ال�شريعة،  بتطبيق  المتعلقة 
والواقع  ال�سعودية،  العربية  المملكة  في  ال�شريعة  لتطبيق  الواقعية 
التي  العربية  الدول  بع�ض  في  ال�شريعة  تطبيق  في  للتدرج  العملي 

تتناولها الدرا�سة.

والمنهج الاستقرائي:
�سيقوم الباحث بتتبع الن�صو�ص ال�شرعية والنظامية، و�أقوال 
تحكيم  تم  التي  المجالات  وتتبع  بالمو�ضوع،  المتعلقة  العلماء 
تطبيق  في  التدرج  وعملية  العربية،  الدول  بع�ض  في  فيها  ال�شريعة 

ال�شريعة في هذه الدول. 

خطة البحث:
يتكون البحث من مقدمة وثلاثة مطالب وخاتمة: 

في �� التدرج  وحكم  الإ�سلامية  ال�شريعة  الأول:  المطلب 
تطبيقها في الفقه ال�سيا�سي الإ�سلامي

الفرع الأول: التعريف بال�شريعة الإ�سلامية.��
الفرع الثاني: التدرج في تطبيق �أحكام ال�شريعة الإ�سلامية، ��

وحكمه في الفقه ال�سيا�سي الإ�سلامي.
ال�شريعة �� للتدرج في تطبيق  الثاني: نماذج عملية  المطلب 

الإ�سلامية في بع�ض الدول الإ�سلامية
جمهورية �� في  ال�شريعة  تطبيق  في  التدرج  الأول:  الفرع 

م�صر العربية. 
الفرع الثاني: التدرج في تطبيق ال�شريعة في دولة الكويت.��
جمهورية �� في  ال�شريعة  تطبيق  في  التدرج  الثالث:  الفرع 

ال�سودان.
المملكة �� في  ال�شريعة  تطبيق  في  التدرج  الرابع:  الفرع 

الأردنية الها�شمية.
كنموذج �� ال�سعودية  العربية  المملكة  الثالث:  المطلب 

معا�صر لتطبيق ال�شريعة الإ�سلامية: 
ال�سيا�سي �� النظام  في  الإ�سلامية  ال�شريعة  الأول:  الفرع 

للمملكة العربية ال�سعودية.
العربية �� المملكة  في  )التقنين(  التنظيم  الثاني:  الفرع 

ال�سعودية و�أثره على تطبيق ال�شريعة.
العربية �� المملكة  في  ال�شريعة  تطبيق  الثالث:  الفرع 

ال�سعودية ومتطلبات الع�صر. 

المطلب الأول

الشريعة الإسلامية وحكم التدرج في تطبيقها في الفقه 
السياسي الإسلامي

الفرع الأول: تعريف الشريعة الإسلامية

�أولا: تعريف ال�شريعة:●●
ا�شترع  يقال:   ، �سَنَّ بمعنى  �شرع،  الفعل  من  لغة:  ال�شريعة 
نهجه،  تبع  فلان  �شرعة  ا�شترع  ويقال:  واتبعها،  �سنها  ال�شريعة 
ورود  مكان  �أي  الماء  مورد  وال�شريعة:  ال�شريعة،  �سانُّ  وال�شارع: 
النا�س للماء، كما يطلق في اللغة على الطريق الم�ستقيم الوا�ضح الذي 

لا اعوجاج فيه.)1(
من  الله  �سنه  ما  على  ال�شريعة  تطلق  ا�صطلاحا:  ال�شريعة 
الدين، و�أمر به كال�صلاة والزكاة وال�صوم والحج و�سائر �أعمل الخير 
الخمر  والزنا و�شرب  كالقتل  عنه  والابتعاد  باجتنابه  �أمر  �أو  والبر، 
والقذف وال�سرقة و�سائر المعا�صي، وهي �شاملة للعقائد والعبادات 
والمعاملات والأخلاق ونظم الحياة في �شعبها المختلفة، وقد تو�سع 
فيه  وعمل  ولاية  كل  ت�شمل  ال�شريعة فجعلها  مفهوم  تيمية في  ابن 
�صلاح الدين والدنيا، مما جاء في كتاب الله و�سنة ر�سوله وما عليه 
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وال�سيا�سات  والأعمال  والعبادات  والأحوال  العقائد  في  الأمة  �سلف 
والأحكام والولايات.)2( 

من ●● المعلومة  الأمور  من  ال�شريعة  تطبيق  وجوب  ثانيا: 
ت�ضافرت  فقد  الأمة)3(،  �إجماع  عليها  انعقد  وقد  بال�ضرورة،  الدين 
الن�صو�ص ال�شرعية في كتاب الله و�سنة ر�سوله، على وجوب تطبيق 

�شرع والتحاكم له.)4( 
ثا لثا: خ�صائ�ص ال�شريعة: تمتاز بمجموعة من الخ�صائ�ص ●●

القوانين  من  للب�شرية  وانفع  و�أجدى  بالتطبيق  �أحرى  تجعلها  التي 
الو�ضعية التي اجتاحت العالم الإ�سلامي، ومنها: 

11 �أنها ربانية: فهي منزلة من العزيز الحكيم، الذي هو �أعلم .
ِ يَنقَلِبْ  َ كَرَّتَْني بخلقه وبما ي�صلح لهم، قال تعالى: {ثُمَّ ارْجِعِ الْبَ�َرص
ات�صافها  ذلك  على  ويترتب  حَ�سِيرٌ})5(  وَهُوَ  خَا�سِئاً   ُ الْبَ�َرص �إِلَيْكَ 
بالعدل وخلوها من الجور، كما يترتب على ربانيتها احترام النا�س 

لها وامتثالهم لأحكامها عن طواعية واختيار. )6(
22 عموم ال�شريعة وبقا�ؤها: فهي لجميع الب�شر في كل زمان .

ومكان، لأن م�صادرها الأ�سا�سية دائمة �إلى �أن يرث الله الأر�ض ومن 
نحو  على  وقواعدها  �أحكامها  تكون  �أن  عقلا  ي�ستلزم  وهذا  عليها، 
ولا  بحاجاتهم  ويفي  ومكان  ع�صر  كل  في  النا�س  م�صالح  يحقق 

ي�ضيق بها وا�شتمال ال�شريعة على مبادئ. )7( 
33 فلا . والآخرة،  الدنيا  في  الإن�سان  ترعى  الأخروي:  الجزاء 

الدنيا، بل يتعداه  العمل خيره و�شره على  يقت�صر الجزاء فيها على 
�إلى الآخرة، وهذا �أدعى �إلى امتثالها وتطبيقها والعمل ب�أحكامها. )8(

44 �أحكامها . بين  تعار�ض  فلا  والفطرة:  العقل  مع  اتفاقها 
بعقله وفطرته  الإن�سان  الذي خلق  لأن  الإن�سان وفطرته  وبين عقل 
هو الذي �أنزل هذه ال�شريعة. قال تعالى: {فَ�أَقِمْ وَجْهَكَ لِلدِّينِ حَنِيفًا 

ا�سَ عَلَيْهَا} )9( تِي فَطَرَ النَّ ِ الَّ فِطْرَةَ اللَّه
55 عن . الحرج  تعالى  الله  رفع  فقد   )10( الحرج:  ورفع  الي�سر 

الخلق فلم يكلفهم بما هو خارج عن حدود قدرتهم وا�ستطاعتهم،)11( 
ِ ح َقَّ جِهَادِهِ هُوَ اجْتَبَاكُمْ وَمَا جَعَلَ  قال تعالى: {وَجَاهِدُوا ِيف اللَّه
نَفْ�سًا �إِلاَّ   ُ اللَّه يُكَلِّفُ  ..})12( وقال {لاَ  حَرَجٍ.  مِنْ  الدِّينِ  عَلَيْكُمْ ِيف 
 {َ َ وَلاَ يُرِيدُ بِكُمُ الْعُ�ْرس ُ بِكُمُ الْيُ�ْرس وُ�سْعَهَا. ..«)13(« وقال » يُرِيدُ اللَّه

عِيفًا}.)15(  �أَن يُخَفِّفَ عَنكُمْ وَخُلِقَ الإِن�سَانُ �ضَ )14(وقال: {يُرِيدُ اللَّه

66 �شمول ال�شريعة وكمالها: فهي �شاملة لكل جوانب الحياة، .
من عقيدة وعبادات ومعاملات و�أخلاق. )16(

77 �أنها �سبيل النجاة والفوز والفلاح للفرد والجماعة في الدنيا .
نكًا  نَّ لَهُ مَعِي�شَةً �ضَ والآخرة: قال تعالى: {وَمَنْ �أَعْرَ�ضَ عَن ذِكْرِي فَ�إِ
هُُ يَوْمَ الْقِيَامَةِ �أَعْمَى} )17( فعلى قدر �أخذ النا�س ب�شريعة الله  وَنَحْ�ُرش
وعملهم بها واتباعهم لها يكون �صلاح �أحوالهم في هذه الدنيا، فهي 
�سر الن�صر والتمكين، والتقدم والأمن، ونبذها والإعرا�ض عنها �سبب 

الهزيمة والخذلان والتخلف والا�ضطراب.)18( 
88 ت�شتمل . وما  المتنوعة  ال�شريعة  فم�صادر  والمرونة:  ال�سعة 

�أي  مواكبة  على  قادرة  يجعلها  للا�ستنباط  عامة  قواعد  من  عليه 
ع�صر وحل م�شكلاته، ويجعلها قابلة للتطبيق في كل زمان ومكان.

القول ●● دعاة  به  يتم�سك  مما  التطبيق:  معوقات  رابعا: 
من  الإ�سلامية وجود مجموعة  ال�شريعة  �أحكام  تطبيق  بالتدرج في 

المعوقات التي تحول دون التطبيق المبا�شر لأحكام ال�شريعة، الأمر 
الذي يقت�ضي التدرج في التطبيق لحين زوال تلك العوائق، ومن تلك 

العوائق:
11 عن . ما  حد  �إلى  البعيد  الم�سمون  يعي�شه  الذي  الواقع 

�أحكام ال�شريعة في مختلف جوانب الحياة الاجتماعية -كالأعراف 
والعادات المخالفة لل�شريعة- وال�سيا�سية والاقت�صادية والإعلامية 
والتربوية والتعليمية والق�ضائية والت�شريعية، و�ضعف الإيمان عند 
الكثير من الم�سلمين بوجوب التطبيق الكامل لل�شريعة، ولم يقف الأمر 
المناه�ض  العلماني  بالفكر  ت�أثر  من  الم�سلمين  فمن  الحد،  هذا  عند 
لل�شريعة،)19( ونفوذ التيار العلماني في نواحي الحياة وموقفهم من 
الذي يقع فيه بع�ض الم�سلمين  ال�سلوك الخاطئ  �أ�سهم  التطبيق، كما 
في كيفية الالتزام ببع�ض الأحكام ال�شرعية �إلى حد ما في بعد النا�س 

عن ال�شريعة ونفورهم منها. )20(
22 قوة . من  الم�سلمين  من  كثير  وخوف  النف�سية،  الهزيمة 

ال�شريعة  لتطبيق  الثابتة  كراهيتهم  يعلمون  وهم  ومكرهم،  الأعداء 
وحقدهم على الإ�سلام والم�سلمين. )21(

33 يترتب . وهذا  المادي،  الجانب  في  عامة  الم�سلمين  تخلف 
لغيرهم،  وحاجتهم  المختلفة،  احتياجاتهم  تلبية  عن  عجزهم  عليه 

ور�ضوخهم تحت وط�أة تلك الحاجة لرغبات غيرهم.
44 التي ت�سعى لتطبيق . الدول  العظمى على  الدول  �ضغوطات 

من  كثير  في  والخفي  الظاهر  الا�ستعمار  �آثار  وبقايا  ال�شريعة، 
المجتمعات الإ�سلامية، وال�ضغوط المادية المتنوعة من قبل الأعداء. 

)22(

55 الاختلاف بين العاملين في الحقل الإ�سلامي. )23(.
66 الفرع الثاني: التدرج في تطبيق �أحكام ال�شريعة الإ�سلامية، .

وحكمه في الفقه ال�سيا�سي الإ�سلامي:
�أولا: مفهوم التدرج في التطبيق: بين ال�شيخ محمد الزحيلي �أن 

التدرج يتخذ �صورتين:
لتتم ●● ف�شيئاً  �شيئاً  للنا�س  ال�شرعية  الأحكام  بيان  الأولى: 

من  فيها  والتدرج  لحقيقتها،  و�إدراكهم  لها  وا�ستيعابهم  معرفتهم 
لأذهانهم  القريب  ومن  الأ�شد،  �إلى  ال�سهل  ومن  يليه،  ما  �إلى  الأي�سر 
�إلى ما بعد عنهم، حتى ينخرطوا في دين الله و�شرعه، ويقتنعوا به 

ويلتزموا ب�أحكامه فكرا و�سلوكا. )24(
وهذا النوع من التدرج لا �إ�شكال فيه،)25( ويدل عليه ما روي 
�إلى  �أن ر�سول الله �صلى الله عليه و�سلم بعث معاذاً  ابن عبا�س:  عن 
�أن  �شهادة  �إلى  فادعهم  �أهل كتاب  ت�أتي قوما  )�إنك  له:  فقال  اليمن 
�أن الله  �أطاعوا لذلك ف�أعلمهم  �إلا الله و�أني ر�سول الله، ف�إن هم  �إله  لا 
افتر�ض عليهم خم�س �صلوات في اليوم والليلة، ف�إن هم �أطاعوا لذلك، 
ف�أعلمهم �أن الله افتر�ض عليهم �صدقة في �أموالهم ت�ؤخذ من �أغنيائهم 
وترد على فقرائهم، ف�إن هم �أطاعوا لذلك ف�إياك وكرائم �أموالهم، واتق 

دعوة المظلوم ف�إنها لي�س بينها وبين الله حجاب()26( 
وقوانين ●● �أنظمة  في  ال�شرعية  الأحكام  و�ضع  الثانية: 

للانتقال بالأمة والمجتمع والدولة من الأنظمة والقوانين الو�ضعية 
والمطبقة عمليا �إلى الأنظمة والقوانين الم�ستمدة من ال�شريعة ال�سمحة 
وهذا  الحياة،  �شئون  و�سائر  التعامل  في  و�شرعه،  الله  دين  لي�سود 
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�أو ا�ستعجال الأمر  �أو دفعة واحدة  يعني عدم تطبيق ال�شريعة فج�أة 
النجاح  لت�أمين  �سبيل ذلك  بل يوجب و�ضع الخطوات المدرو�سة في 
ال�شرعية  الأحكام  لبع�ض  ثانيا، فهو تطبيق جزئي  �أولا والا�ستمرار 
التي تهي�أت الظروف المنا�سبة لها، ثم ال�سعي لتهيئة المجال لتطبيق 
الجزء الثاني منها، وهكذا حتى يتم تطبيق ال�شريعة كاملة في الحياة، 
الأ�سا�سية، في �سائر الأحكام،  �أثناء ذلك بيان المبادئ  �أن يتم  على 
�إلى تركها، والامتناع عنها،  النا�س  التي يوجه  وخا�صة المحرمات 
انتهت  ف�إذا  فيها،  ال�شرعية  الأحكام  وتطبيق  معالجتها  يتم  ريثما 

مراحل التدرج تحقق فعلا تطبيق ال�شريعة.)27(
ثانيا: حكم التدرج في تطبيق ال�شريعة في الفقه ال�سيا�سي 

الإ�سلامي: 
لما كانت ال�شريعة التي �أنزلها الله تعالى �شريعة كاملة تعالج 
اجتهادات  ج�سد  الذي  الإ�سلامي  الفقه  جاء  الحياة،  جوانب  مختلف 
لكل  �شاملا  ال�شريعة وقواعدها  تلك  �أ�صول  الإ�سلام في هدي  علماء 

جوانب الحياة، ومن هذه الجوانب ما تعلق بالجانب ال�سيا�سي.
ال�سيا�سي- يتناول نوعين من  الفقه  الإ�سلامي–ومنه  والفقه 
الأحكام: الأول: �أحكام ثابتة لا تتغير ولا تتبدل ولا تختلف باختلاف 
الم�صلحة فيها باختلاف الأحوال والأزمان والأماكن، والثاني: �أحكام 
روعي فيها م�صالح النا�س و�أعرافهم في الوقت الذي ا�ستنبطت فيه، 
والفقه ال�سيا�سي ي�شمل كلا النوعين، فيكون �شاملا لجميع الأحكام 
وتنظيماتها  الأمة من حكومتها  �شئون  بها  تدبر  التي  والت�صرفات 
وق�ضائها و�سلطتها التنفيذية والإدارية وعلاقتها بغيرها من الأمم 
في دار الإ�سلام وخارجها �سواء كانت هذه الأحكام مما ورد به ن�ص 
تف�صيلي جزئي خا�ص �أو مما لم يرد به ن�ص تف�صيلي جزئي خا�ص 
لتغير مناط الحكم في �صور  تبعا  والتغير  التبدل  ��شأنه  �أو كان من 
مطابقا  ال�سيا�سي  الفقه  معنى  يكون  المعنى  هذا  وح�سب  م�ستجدة، 

لمعنى ال�سيا�سة ال�شرعية.)28(
ومن �أهم مو�ضوعات الفقه ال�سيا�سي مو�ضوع تحكيم ال�شريعة، 
ال�سيا�سي في  النظام  عليها  يقوم  التي  الأ�صول  �أ�صلا من  يعد  الذي 
كانت  حيث  الع�صور،  كل  في  العمل  عليه  جرى  ما  وهو  الإ�سلام، 
ال�شريعة الإ�سلامية هي ال�شريعة الوحيدة التي يق�ضى بها ويتحاكم 
�إليها في بلاد الم�سلمين، وقد يتهاون بع�ض النا�س في �أو الحكام في 
على  تتجاوز  لم  الانحرافات  هذه  ولكن  �أحكامها،  ببع�ض  الالتزام 
الجملة دائرة التنفيذ العملي لبع�ض الأحكام ال�شرعية، ولم تتعد ذلك 
�إلى دائرة الت�شريع بحال من الأحوال، بل ظلت ال�شريعة دينهم الذي 
�إليها عند التنازع،  �إليها ويردون  يدينون به ودعوتهم التي يدعون 
ويتحاكمون �إليها عند الاختلاف، ولم يحدث �أن ا�ستبدلت الأمة بها 

�شريعة �أخرى عبر تاريخها الطويل.)29(
ولما جاء الا�ستعمار كان من مخلفاته تلك القوانين الو�ضعية 
من  و�صار  الحياة،  جوانب  �أكثر  في  مطبقة  وبقيت  تجذرت،  التي 
ال�صعوبة بمكان تغييرها، ومع �إلحاح كثير من الم�سلمين على تطبيق 
من  و�صارت  ال�شريعة،  تطبيق  في  للتدرج  الدعوة  ظهرت  ال�شريعة، 
انق�سم  ال�سيا�سي المعا�صر، حيث  الفقه  التي تطرح في  المو�ضوعات 

فيها الم�سلمون �إلى فئتين:
الأولى: قالت بعدم جواز التدرج في تطبيق �أحكام ال�شريعة ●●

الأحكام  �أن  وهو  بالأ�صل،  الفئة  هذه  تم�سكت  )30(وقد  الإ�سلامية: 
ال�شريعة  و�أ�صبحت  ال�سلام  عليه  النبي  بوفاة  ا�ستقرت  قد  ال�شرعية 

الن�صو�ص  ت�ضافرت  وقد  �أحكامها،  بجميع  التطبيق  واجبة  محكمة 
ال�شرعية على وجوب العمل ب�أحكام ال�شريعة الإ�سلامية، منها قول 
يتُ  مْتُ عَلَيْكُمْ نِعْمَتِي وَرَ�ضِ َ الله تعالى: {الْيَوْمَ �أَكْمَلْتُ لَكُمْ دِينَكُمْ وَ�أَتْم
ذِينَ �آمَنُواْ ادْخُلوُاْ  هَا الَّ لَكُمُ الإِ�سْلامَ دِينًا} )31(، وقوله تعالى:{يَا �أَيُّ
)32( وقوله تعالى:  يْطَانِ}  ال�شَّ خُطُوَاتِ  بِعُواْ  تَتَّ وَلاَ  ةً  كَافَّ لْمِ  ال�سِّ  ِيف
هذه  وكل   ،)33( بِبَعْ�ضٍ}  وَتَكْفُروُنَ  الْكِتَابِ  بِبَعْ�ضِ  �أَفَتُ�ؤْمِنُونَ   }
الأدلة تدل على وجوب الأخذ بجميع عرى الإ�سلام و�شرائعه، والعمل 
ا�ستطاعوا من ذلك)34( وقد  �أوامره، وترك جميع زواجره ما  بجميع 
فهم ال�صحابة هذا الفهم وعملوا به، فهذا �أبو بكر - ر�ضي الله عنه - 
لم يعتمد على التدرج في موقفه من مانعي الزكاة، ولو �شاء لاعتمد 
حين،  �إلى  الزكاة  م��سألة  ر  و�أخَّ و�صلاتهم  �إيمانهم  منهم  فقبل  عليه 
ال�صلاة والزكاة، ف�إن  لكنه قال بح�سم: )والله لأقاتلن من فرق بين 
الزكاة حق المال، والله لو منعوني عناقاً كانوا ي�ؤدونه �إلى ر�سول الله 
�صلى الله عليه و�سلم لقاتلتهم على منعها(، عندئذ قال عمر: )فو الله 
ما هو �إلا �أن قد �شرح الله �صدر �أبي بكر ر�ضي الله عنه، فعرفت �أنه 

الحق(.)35(
وقد يجاب عن ذلك ب�أن العمل بال�شريعة فري�ضة �شرعية، ومن 
ولا  والقدرة،  بالتمكن  مرتبط  ال�شرعية  بالأحكام  العمل  �أن  المعلوم 
يكلف الله نف�سا �إلا و�سعها، ف�إن �أمكن العمل بجميع �أحكام ال�شريعة 
بالتدرج  قلنا  الأحكام  بجميع  العمل  يمكن  لم  و�إن  المطلوب،  فهو 
المتاحة  الو�سائل  واتخاذ  به،  العمل  �أمكن  بما  بالعمل  التطبيق  في 

لتطبيق بقية الأحكام. 
ال�شريعة ●● �أحكام  تطبيق  في  التدرج  بجواز  قالت  الثانية: 

�أن لا يكون  ال�ضوابط، منها:  )36( عند توفر مجموعة من  الإ�سلامية 
و�أن  بال�ضرورة،  الدين  من  معلوما  كان  وما  العقيدة  في  التدرج 
يجوز  فلا  الفوري ممكنا  التطبيق  كان  ف�إن  الفوري  التطبيق  يتعذر 
التدرج، والاعتقاد الجازم بوجوب تطبيق ال�شريعة كاملة عند القدرة، 
ووجوب نهو�ض العلماء بو�ضع خطوات مدرو�سة لت�أمين النجاح �أولا 
ال�شرعية  الأحكام  بيان  في  بواجبهم  ونهو�ضهم  ثانيا،  والا�ستمرار 

للنا�س �شيئا ف�شيئا.)37(
ال�شروط  هذه  تحقق  عند  التدرج  جواز  على  ا�ستدلوا  وقد 

بالأدلة التالية:
11 الأحكام . من  �أمكننا  بما  بالعمل  �شرعا  مكلفون  �أننا 

ال�شرعية، وما يتعذر علينا العمل به فلا �إثم علينا في عدم العمل به، 
العمل  �إلا عند تعذر  التدرج فلا نقول به  وهذا ينطبق على مو�ضوع 

ب�أحكام ال�شريعة كاملة. )38( 
22 وت�أخير . و�سماحتها،  ال�شريعة  ي�سر  على  الأدلة  عموم 

العمل بجزء من �أحكامها لوجود حرج في العمل بها يتفق مع هذه 
الأدلة)39(.

33 المنهج النبوي في تغيير المجتمع قائم على التدرج، )40(.
عنها  الله  ر�ضي  عائ�شة  عن  البخاري  رواه  ما  ذلك  على  يدل  ومما 
�أن ر�سول الله �صلى الله عليه و�سلم قال: »لولا �أن قومك حديثو عهد 
و�ألزقته  منه  �أخرج  ما  فيه  ف�أدخلت  فهدم،  البيت  لأمرت  بجاهلية 
به  فبلغت  غربيا،  وبابا  �شرقيا  بابا  بابين؛  له  وجعلت  بالأر�ض 

�أ�سا�س �إبراهيم. )41(
44 في . الت�شريع  في  التدرج  مع  التطبيق  في  التدرج  ا�شتراك 
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بالنا�س  الرفق  منهما  كل  يت�ضمن  حيث  الم�سوغات،  بع�ض  وجود 
ومراعاة �أو�ضاعهم و�أحوالهم وعدم �إيقاعهم في العنت)42(.

الرأي المختار في حكم التدرج في تطبيق الشريعة: 

م�ستقر ومجمع  �أمر  ال�شريعة  �أحكام  بجميع  العمل  �إن وجوب 
عليه بين علماء الأمة جميعا، وهذا محل اتفاق بين من يمنع التدرج 
ومحكومين  حكاما  الم�سلمون  يرجع  �أن  يقت�ضي  وهذا  يبيحه،  ومن 
تطبيقها-�إن  ويعلنوا  بينهم  يجعلوها حكما  و�أن  ربهم،  �شريعة  �إلى 
�أمكنهم ذلك- في مختلف جوانب حياتهم، وين�صوا على ذلك �أنظمة 
بالتطبيق  يبد�ؤون  ذلك  وبعد  الت�شريع،  م�صدر  ويجعلوها  حكمهم، 
ذلك  في  ويراعون  وا�ستطاعتهم-  و�سعهم  -ح�سب  للإ�سلام  العملي 
ال�ضوابط ال�شرعية التي من �أهمها رفع الحرج والعنت، وعدم تكليف 
و�ضوابط  بالم�صلحة،  المتعلقة  وال�ضوابط  يطيقون،  لا  بما  النا�س 
�أن  ذلك  ال�ضوابط،  من  ذلك  وغير  ال�شرعية،  والرخ�ص  ال�ضرورة 
تطبيق ال�شريعة لا يت�ضمن تكليف النا�س بما لا يطيقون، لأن تطبيق 
ُ نَفْ�سًا  الأحكام ال�شرعية مرتبط بالإمكان، قال تعالى: {لاَ يُكَلِّفُ اللَّه

�إِلاَّ وُ�سْعَهَا لَهَا} )43(.
حال،  كل  في  ممنوعا  لي�س  التدرج  �أن  الباحث  يراه  والذي 
ا�ستقرت عليه  القول في دين الله و�أحكامه بغير ما  بل الممنوع هو 
�أن  �أي�ضا  الأحكام عند وفاة النبي عليه ال�صلاة وال�سلام، والممنوع 
نعطي لأي جهة كانت �أن تعفي م�سلما من واجبه في القيام ب�أحكام 
ال�شريعة، �أو �إعطائه حجة لمجاوزة حدود الله تعالى فيما �أمر به �أو 
نهى عنه نحت ذريعة التدرج، فهذا الأمر لا يملكه �أحد، لأن الله تعالى 

�أتم دينه وكل م�سلم مطالب بجميع �أحكام هذا الدين. 
عند  عليها  ا�ستقر  التي  الحال  على  تعالى  الله  دين  وتبليغ 
النا�س-حكاما  تكليف  يعنى  لا  وال�سلام،  ال�صلاة  عليه  النبي  وفاة 
فهذا  واحدة،  دفعة  ال�شريعة  �أحكام  جميع  بتطبيق  ومحكومين- 
التطبيق  دون  تحول  التي  العوائق  من  الكثير  فهناك  المتعذر،  من 
التطبيق،  في  التدرج  بجواز  القول  يقت�ضي  وهذا  لل�شريعة،  الكامل 
وهو يت�ضمن �أي�ضا �ضرورة قيام الأمة حكاما ومحكومين بواجبهم 
لل�شريعة  الكامل  التطبيق  دون  تحول  التي  العوائق  جميع  �إزالة  في 
وتعليمهم  النا�س  ودعوة  لذلك،  وال�سبل  الأجواء  وتهيئة  الإ�سلامية، 

وتهيئة كافة ال�سبل لتحكيم ال�شريعة في كافة مناحي الحياة. 

المطلب الثاني

نماذج عملية للتدرج في تطبيق الشريعة في بعض الدول الإسلامية

عملية  في  التطبيقي  الجانب  يليه  والذي  المطلب  هذا  يمثل 
نماذج  �أولهما:  �شقين  من  يتكون  فهو  ال�شريعة،  تطبيق  في  التدرج 
الدول  بع�ض  في  الإ�سلامية  ال�شريعة  تطبيق  في  للتدرج  عملية 
الإ�سلامية، حيث يتطرق لتجارب التدرج في تطبيق ال�شريعة في �أربع 
تناوله  �سيتم  ما  وهو  والأردن،  وال�سودان  والكويت  م�صر  هي  دول 
في هذا المطلب، �أما ال�شق الثاني للجانب التطبيقي فهو يلقي ال�ضوء 
على نموذج معا�صر في تطبيق ال�شريعة، وهو نموذج المملكة العربية 

ال�سعودية.
مصر  الشريعة في جمهورية  التدرج في تطبيق  الأول:  الفرع 

العربية

الحكم  بداية  منذ  م�صر  في  مطبقة  الإ�سلامية  ال�شريعة  ظلت 

التا�سع  القرن  في  الحديثة  التقنينات  ظهور  بداية  وحتى  الإ�سلامي 
ع�شر،)44( التي �أخذ بالات�ساع على ح�ساب تطبيق ال�شريعة الإ�سلامية، 

حتى اقت�صرت على م�سائل الأحوال ال�شخ�صية.
�إلى  العودة  ب�ضرورة  الإ�سلام  على  الغير  من  كثير  �أح�س  وقد 
الأ�صل وا�ستمداد �أحكام القانون من مبادئ ال�شريعة الإ�سلامية،)45( 
و�أثمرت جهودهم، وكانت البدايات بو�ضع قانون للأحوال ال�شخ�صية 
من المذاهب الأربعة في بدايات القرن الع�شرين، وقد لقي معار�ضة 
�شديدة، وظهر جزء منه في القانون رقم 25 ل�سنة 1920، ثم و�ضع 
ثم  كذلك  معار�ضة  ولقي  الإ�سلامية،  المذاهب  كل  من  �آخر  م�شروع 
ووفق على جزء منه بعد ذلك فكان القانون رقم 25 ل�سنة 1929، 
ثم كان من بعد ذلك قانون الميراث رقم 77 ل�سنة 1943، ثم قانون 
ل�سنة   71 رقم  الو�صية  قانون  ثم   ،1946 ل�سنة   48 رقم  الوقف 
رقم 180 ل�سنة 1952.  بالقانون  الأعلى  الوقف  �إلغاء  ثم   ،1946

 )46(

عدّ  الذي  المدني  القانون  م�شروع  ظهر   1948 عام  وفي 
ال�شريعة الإ�سلامية م�صدرا من م�صادره، �إذ ا�ستمد القانون كثيرا من 
نظرياته العامة وكثيرا من �أحكامه التف�صيلية من الفقه الإ�سلامي، 
عدم  عند  القا�ضي  له  يرجع  م�صدرا  الإ�سلامية  ال�شريعة  جعل  كما 
وجود ن�ص ت�شريعي)47(، وعلى �إثر ذلك قام عدد من رجال الق�ضاء 
والقانون بتقديم م�شروع قانون مدني م�ستمد من ال�شريعة الإ�سلامية 

في م�سائل نظرية العقد.)48(
وفي تطور في م�سار التدرج في تطبيق ال�شريعة ن�ص الد�ستور 
)الإ�سلام  �أن:  الثانية على  1971 في مادته  ال�صادر عام  الم�صري 
ال�شريعة  ومبادئ  الر�سمية،  لغتها  العربية  واللغة  الدولة،  دين 
الإ�سلامية م�صدر للت�شريع( وقد عدلت هذه المادة لت�صبح ال�شريعة 
الم�صدر الرئي�س للت�شريع، حيث �أ�صبح ن�صها: )الإ�سلام دين الدولة، 
واللغة العربية لغتها الر�سمية، ومبادئ ال�شريعة الإ�سلامية الم�صدر 
المخولة  ال�سلطة  رجوع  يقت�ضي  الن�ص  وهذا  للت�شريع(،  الرئي�س 
والأنظمة،  القوانين  �سن  عند  الإ�سلامية  ال�شريعة  لمبادئ  بالت�شريع 

في �أي مو�ضوع.)49(
الفرع الثاني: التدرج في تطبيق الشريعة في دولة الكويت

انطلاقا من المادة الد�ستورية في الد�ستور الكويتي، التي تن�ص 
للت�شريع،  رئي�س  الإ�سلامية م�صدر  وال�شريعة  الإ�سلام  دين  �أن:  على 
تطبيق  في  التدرج  م��سألة  في  م�شكور  جهد  الكويت  لدولة  كان 
1980م في  الكويتي  القانون المدني  ال�شريعة، ومن ثمار ذلك جاء 
الإ�سلامية  ال�شريعة  لأحكام  �أي�ضاً طبقاً  نقح  والذي  مادة   )1082(
بمعرفة اللجنة الا�ست�شارية العليا للعمل على ا�ستكمال تطبيق �أحكام 
بهذه  و�صدر  بالكويت،  الأميري  الديوان  في  الإ�سلامية  ال�شريعة 
�أحكام  بع�ض  بتعديل  1996م  ل�سنة   15 رقم  القانون  التنقيحات 
�آخر  وفق  القانون  وهذا  1980م،  ل�سنة   67 رقم  بقانون  المر�سوم 
ا�ستكمال  على  للعمل  العليا  الا�ست�شارية  اللجنة  به  قامت  له  تعديل 
القا�ضي  الأولى يحيل  الإ�سلامية في مادته  ال�شريعة  �أحكام  تطبيق 
لأحكام الفقه الإ�سلامي الأكثر اتفاقاً مع واقع البلاد وم�صالحها ثم 
العرف �أ�سوة بما �سار عليه قانون المعاملات المدنية بدولة الإمارات 
العربية المتحدة وم�شروع قانون المعاملات المالية العربي الموحد 

والقانون المدني الأردني)50( 
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مع  م�شترك  وتن�سيق  بجهد  الكويت جاء  دولة  يجري في  وما 
دول مجل�س التعاون الخليجي، فقد عقد الاجتماع الأول لوزراء العدل 
في دول مجل�س التعاون الخليجي 27 - 28 �صفر 1403هـ الموافق 
12–13 دي�سمبر 1982م، وكان من مقرراته: )فيما يتعلق بم�صادر 
الت�شريع و�أ�س�س الق�ضاء بدول المجل�س فقد اتفقت الدول الأع�ضاء على 
ال�شريعة  �أن م�صادر  الإ�سلامية وحدها، ذلك  ال�شريعة  �أن تكون من 
الإ�سلامية لا تنفي الا�ستفادة من مختلف الآراء والتجارب طالما �أنها 
الاجتماع  نف�س  الاتفاق في  وك�إجراء عملي تم  تتعار�ض معها(،  لا 
�إطار  الأع�ضاء تجتمع في  على ت�شكيل لجنة من المخت�صين بالدول 
الأمانة العامة لدرا�سة �إمكانية تقنين �أحكام ال�شريعة الإ�سلامية في 

القانون المدني، القانون التجاري، القوانين الجنائية.)51(
وفي الاجتماع الثاني لوزراء العدل في يومي 26 – 27 ربيع 
الثاني 1404هـ الموافق 29 - 30 يناير 1984م، تم التو�صل �إلى 
ما يلي: �أولًا: �إمكانية تقنين �أحكام ال�شريعة الإ�سلامية، على �أن تقوم 
المرفقة.  المنهجية  للخطة  وفقاً  تعمل  متخ�ص�صة  فنية  لجنة  بذلك 
التقا�ضي  درجات  فيه  تتماثل  موحد  ق�ضائي  نظام  و�ضع  ثانياً: 

وتوحيد الإجراءات �أمام المحاكم في الدول الأع�ضاء. )52( 
وكتتويج لتلك الجهود �صدر المر�سوم الأميري رقم 139 ل�سنة 
ا�ستكمال  على  للعمل  العليا  الا�ست�شارية  اللجنة  ب�إن�شاء  1991م 

تطبيق �أحكام ال�شريعة الإ�سلامية. )53(

الفرع الثالث: التدرج في تطبيق الشريعة في جمهورية السودان. 

وقعت ال�سودان تحت �سيطرة الاحتلال الانجليزي وطبقت فيه 
انجلترا القوانين الإنجليزية، ولم ي�ستثن من ذلك �إلا م�سائل الأحوال 
المحاكم  �أمام  الإ�سلامية  ال�شريعة  لأحكام  خ�ضعت  التي  ال�شخ�صية 
حتى  الزمن،  من  القرن  يقارب  ما  الحال  هذه  وا�ستمرت  ال�شرعية، 
وبد�أت  الإ�سلامية،  الت�شريعات  �أعلنت  حين  1983م،  عام  �سبتمبر 
فبد�ؤوا  الأ�سلمة،  في  التدرج  طريق  و�سلكوا  الحياة  ب�أ�سلمة  ال�سودان 
ب�أ�سلمة الحياة الاجتماعية ب�سن ت�شريعات في الجنايات والمعاملات 
المنكر،  عن  والنهي  بالمعروف  والأمر  التقا�ضي  و�أ�صول  والإثبات، 
ثم �أ�سلمة الحياة الاقت�صادية، بالعودة �إلى نظام اقت�صادي �إ�سلامي، 
يقوم على الزكاة والتعامل اللاربوي، حيث �صدر قانون المعاملات 
ال�سوداني ل�سنة 1983م، وقانون العقوبات ال�سوداني �سنة 1983م، 
ومما هو جدير بالذكر ذلك التحوّل ال�شامل الذي ي�شهده ال�سودان في 
جميع ت�شريعاته طبقاً لأحكام ال�شريعة الإ�سلامية، ذلك �أن الد�ستور 
لقوانين  الأ�سا�سي  الم�صدر  هي  الإ�سلامية  ال�شريعة  جعل  ال�سوداني 
الإ�سلامي  والفقه  الإ�سلامية  ال�شريعة  م�صدرية  ومعنى  الدولة، 
للت�شريع هو تقنين �أحكام ال�شريعة والفقه وو�ضعها في �شكل قانون 

�أو قوانين. )54(

الأردنية  المملكة  في  الشريعة  تطبيق  في  التدرج  الرابع:  الفرع 
الهاشمية.

ق�سم الد�ستور الأردني ال�صادر عام 1952م المحاكم �إلى ثلاثة 
ق�سم  كما  خا�صة،  ومحاكم  دينية،  محاكم  مدنية،  محاكم  �أنواع: 
المحاكم الدينية �إلى: المحاكم ال�شرعية الإ�سلامية ومجال�س الطوائف 
الأحوال  م�سائل  في  ال�شرعية  للمحاكم  جعل  وقد  الأخرى،  الدينية 
تطبق  �أن  على  ن�ص  كما  والدية،  والأوقاف  للم�سلمين،  ال�شخ�صية 

المحاكم ال�شرعية في ق�ضائها �أحكام ال�شرع ال�شريف. )55( 

الولاية  النظامية  المحاكم  الأردني  الد�ستور  �أعطى  حين  في 
اخت�صا�ص  من  كان  ما  �إلا  المجالات  جميع  في  العامة  الق�ضائية 

المحاكم الدينية والمحاكم الخا�صة.)56(
قد  1946م  عام  ال�صادر  الأردني  الد�ستور  �أن  بالذكر  وجدير 
ت�شرين  �أول  في  المن�شورة  العثمانية  بالقوانين  العمل  على   )57( �أكد 
الثاني �سنة 1914م، �أو قبل ذلك والقوانين العثمانية التي قبل نفاذ 
هذا الد�ستور و�أذيع ب�إعلان �أنها معمول بها بقدر ما ت�سمح الأحوال 
تعدل  �أو  تلغ  ما لم  وبقدر  الها�شمية  الأردنية  المملكة  بتطبيقها في 
قوانين  بنفاذ  �إعلان  �صدر  وقد  المملكة،  في  بت�شريع  القوانين  هذه 
وغيره  ال�شرعية،  المحاكمات  و�أ�صول  الجزاء  قانون  مثل  عثمانية 
وتبقى هذه القوانين نافذة المفعول ما لم ي�صدر تعديل لها �أو �إلغاء 
في المملكة. )58( ولا يخفى �أن كثيرا من الت�شريعات العثمانية كانت 
كمجلة  الإ�سلامي  والفقه  الإ�سلامية،  ال�شريعة  �أحكام  من  م�ستمدة 
وقانون  الحنفي  المذهب  من  �صياغتها  تمت  التي  العدلية،  الأحكام 

حقوق العائلة. )59( 
وفي عام 1977م �صدر القانون المدني الأردني، وكان �صدوره 
نقلة نوعية في تقنين الفقه الإ�سلامي، حيث ا�ستمد هذا القانون من 
لأحكام  الرجوع  على  ن�ص  كما  مذاهبه،  باختلاف  الإ�سلامي  الفقه 
الفقه الإ�سلامي، ثم لمبادئ ال�شريعة في الم�سائل التي لم يرد فيها 
ن�ص فيه)60(، كما ن�ص على اعتماد قواعد علم �أ�صول الفقه في تف�سير 

ن�صو�ص القانون المذكور)61(.

المطلب الثالث

 المملكة العربية السعودية كنموذج معاصر لتطبيق الشريعة الإسلامية 

الواقع  في  فريدة  حالة  ال�سعودية  العربية  المملكة  ت�شكل 
في   - فيه  ابتعدت  الذي  الوقت  ففي  ال�شريعة،  لتطبيق  المعا�صر 
حدود متفاوتة - كثير من الت�شريعات والأنظمة في كثير من البلاد 
ال�سعودية قد  العربية  �أن المملكة  �إلا  ال�شريعة  الإ�سلامية عن تطبيق 
�أعلنت منذ ت�أ�سي�سها �أ�س�ست احتكامها لكتاب الله و�سنة ر�سوله �صلى 

الله عليه و�سلم)62(.
وقد قامت الدولة ال�سعودية الأولى على مرتكزات دعوة ال�شيخ 
و�إعادة  الإ�سلام،  لأمر  تجديدا  كانت  التي  الوهاب  عبد  بن  محمد 
و�شمولية  �سليم  بت�أ�سي�س عقدي  الإ�سلام  الحياة وفق منهج  لت�شكيل 
لنظم الحياة كلها، وكان هذا حا�ضرا في وعي رجال الدولة ال�سعودية 
الثانية بقيادة تركي بن عبد الله وابنه في�صل، فلم تكتف بملك مجرد 
العلم  وليقوم  والمجتمع  الدولة  حركة  لتوجه  الدعوة  �أعادت  و�إنما 

ال�شرعي بدوره في ت�أكيد ارتباط الحياة ب�شريعة الله.)63(
عام  الريا�ض  ودخوله  العزيز  عبد  الم�ؤ�س�س  الملك  عهد  ومنذ 
عام  ال�سعودية  العربية  المملكة  با�سم  البلاد  توحيد  ثم  1319هـ 
1351ه والدولة تلتزم بكتاب الله و�سنة نبيه في حكمها وتنظيماتها، 
فقد كان رحمه الله �شديد التم�سك بكتاب الله و�سنة ر�سوله �صلى الله 
عليه و�سلم وتطبيق �أحكام ال�شرع تطبيقا لا هوادة فيه ولا محاباة، 
ومحاربة البدع والمنكرات، وكل مظاهر ال�شرك و�أن��شأ هيئات للأمر 
للن�صح  التامة  ال�صلاحيات  بالمعروف والنهي عن المنكر و�أعطاها 
ال�سعودية  والمملكة  اليوم  �إلى  التاريخ  ذلك  ومنذ  والإر�شاد)64( 
وفي  الحياة،  مرافق  جميع  في  القر�آن  ود�ستورها  الإ�سلام  نظامها 
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ال�شريعة  �أحكام  الجريمة  مكافحة  في  و�سلكت  القطاعات،  جميع 
والتطور  بالمرونة،  تتميز  التي  الإ�سلام  �شرائع  وطبقت  الإ�سلامية، 
والاقت�صادية  الاجتماعية  الحياة  جوانب  جميع  في  كاملا  تطبيقا 
 )65( والواجبات.  المنازعات وفي الحقوق  والف�صل في  الق�ضاء  وفي 
وقد �سار �أبناء الملك عبد العزيز على هذا المنهج حيث جعلوا القر�آن 
والخارجية  الداخلية  ��شؤونهم  تحكيم  في  الأ�سا�سي  الم�صدر  وال�سنة 

كما تن�ص على ذلك جميع النظم ال�سعودية. )66( 
المملكة  �إن  الواقعي:  والتطبيق  النظري  المنهج  بين  العلاقة 
العربية ال�سعودية تتبنى الإ�سلام مبدئيا ب�صفته دينها ومنهج حكمها 
ور�سالتها الدعوية، و�أنه على هذا التبني يقوم تطبيقها لل�شريعة في 
الكمال  التطبيق يمثل �صفة  �أن هذا  �أحد يزعم  نظمها المختلفة، ولا 
الع�صمة، فهذا  �أحد يدعي له  المطلق المنزه عن الخط�أ والنق�ص، ولا 
التطبيق جهد ب�شري يعتريه النق�ص في بع�ض �أو كثير من مفرداته 
في اجتهاد مطبقه �أو �ضعفه �أو نتيجة �ضغوط الظروف المحيطة به �أو 
غير ذلك من العوار�ض، ومع ذلك تبقى المملكة ال�سعودية الدولة التي 
تبنت التوجه الإ�سلامي منذ ن��شأتها في القرن الع�شرين و�أنها ت�سعى 

لمداخلة الع�صر وا�ستثمار منجزاته من منطلق الدين وقواعده.)67( 

الفرع الأول: الشريعة الإسلامية في النظام السياسي للمملكة العربية 
السعودية: 

ال�سعودية  العربية  المملكة  في  للحكم  الأ�سا�سي  النظام  جاء 
متوافقا مع كتاب الله و�سنة ر�سوله �صلى الله عليه و�سلم، و�أكد على 
الدولة كافة، وت�ضمن قواعد ذات قيمة  �أنظمة  �أحكامهما على  �سمو 
العامة  وال�سلطات  فيها  الدولة ونظام الحكم  �شكل  د�ستورية حددت 
ووظائفها وعلاقتها ببع�ضها البع�ض ومرجعيتها، كما احتوى على 

الحقوق والحريات العامة للأفراد. )68( 
)المملكة  للحكم:  الأ�سا�سي  النظام  من  الأولى  المادة  في  جاء 
دينها  تامةٍ،  �سيادةٍ  ذات  �إ�سلاميةٌ  عربيةٌ  دولةٌ  ال�سعودية  العربية 
عليه  الله  �صلى  ر�سوله  و�سنة  تعالى  الله  كتاب  ود�ستورها  الإ�سلام، 
و�سلم، ولغتها هي اللغة العربية، وعا�صمتها مدينة الريا�ض(، وجاء 
في المادة ال�سابعة من هذا النظام: )ي�ستمد الحكم في المملكة العربية 
ال�سعودية �سلطته من كتاب الله و�سنة ر�سوله �صلى الله عليه و�سلم، 
جاء  كما  الدولة(،  �أنظمة  وجميع  النظام  هذا  على  الحاكمان  وهما 
في  الحكم  )يقوم  للحكم:  الأ�سا�سي  النظام  من  الثامنة  المادة  في 
والم�ساواة  وال�شورى  العدل  �أ�سا�س  على  ال�سعودية  العربية  المملكة 
�أن:  وفق ال�شريعة الإ�سلامية(، وجاء في المادة ال�سابعة ع�شرة على 
)الملكية ور�أ�س المال والعمل مقومات �أ�سا�سية في النظام الاقت�صادي 
اجتماعية  ت�ؤدي وظيفة  للمملكة، وهي حقوق خا�صة  والاجتماعي 
والع�شرين:  ال�ساد�سة  المادة  في  وجاء  الإ�سلامية(  ال�شريعة  وفق 
الإ�سلامية(، وجاء في  ال�شريعة  وفق  الإن�سان  الدولة حقوق  )تحمي 
ولا  �شخ�صيةٌ  )العقوبة  النظام:  هذا  من  والثلاثين  الثامنة  المادة 
جريمة ولا عقوبة �إلا بناءً على ن�صٍ �شرعيٍ �أو ن�صٍ نظاميٍ ولا عقاب 
�إلا على الأعمال اللاحقة للعمل بالن�ص النظامي(، وجاء في المادة 
الثامنة والأربعين من النظام الأ�سا�سي للحكم: )تطبق المحاكم على 
الق�ضايا المطروحة �أمامها �أحكام ال�شريعة الإ�سلامية، وفقاً لما دل 
عليه الكتاب وال�سنة، وما ي�صدره ولي الأمر من �أنظمةٍ لا تتعار�ض 
مع الكتاب وال�سنة(، ون�صت المادة الخام�سة والخم�سون من النظام 
طبقاً  �شرعيةً  �سيا�سةً  الأمة  ب�سيا�سة  الملك  )يقوم  للحكم:  الأ�سا�سي 

لأحكام الإ�سلام، وي�شرف على تطبيق ال�شريعة الإ�سلامية والأنظمة 
في  وجاء  عنها(،  والدفاع  البلاد  وحماية  للدولة  العامة  وال�سيا�سة 
المادة ال�سابعة والخم�سين: )يعين الملك نواب رئي�س مجل�س الوزراء 
مجل�س  رئي�س  نواب  يعد  ملكيٍ،  ب�أمرٍ  ويعفيهم  الأع�ضاء  والوزراء 
بالت�ضامن  م�سئولين  الوزراء  بمجل�س  الأع�ضاء  والوزراء  الوزراء 
ال�سيا�سية  والأنظمة  الإ�سلامية  ال�شريعة  تطبيق  عن  الملك  �أمام 
العامة للدولة(، وجاء في المادة ال�سابعة وال�ستين: «تخت�ص ال�سلطة 
يرفع  �أو  الم�صلحة  يحقق  فيما  واللوائح  الأنظمة  بو�ضع  التنظيمية 
المف�سدة في �شئون الدولة وفقا لقواعد ال�شريعة الإ�سلامية وتمار�س 
ومجل�س  الوزراء  مجل�س  ونظامي  النظام  لهذا  وفقاً  اخت�صا�صاته 

ال�شورى. )69(
وما تقدم من مواد ا�شتمل عليها النظام الأ�سا�سي للحكم يدل 
ال�سعودية  العربية  للمملكة  الت�شريعية  ال�سيا�سة  على  و�ضوح  بكل 
مجالات  مختلف  في  الإ�سلامية  لل�شريعة  الاحتكام  على  تقوم  التي 
الحياة �سواء ما تعلق بالحكم والنظام ال�سيا�سي، وما يتعلق بالجانب 
الإن�سان  وحقوق  والجنائي،  والق�ضائي  والاقت�صادي  الاجتماعي 
الدولة وم�ؤ�س�ساتها  �أن�شطة  حيث كانت ال�شريعة حاكمة على جميع 

والمجتمع بمختلف مرافقه. )70( 
القواعد  من  �أعلى  المملكة  في  ال�شرعية  القواعد  �أن  ذلك 
القانونية، ف�إذا كانت القواعد الد�ستورية في الدول جميعا هي �أعلى 
القواعد القانونية �إذ تحتل قمة الهرم في تدرج القواعد القانونية ف�إن 
القواعد ال�شرعية )الأحكام الواردة في الكتاب وال�سنة( تحتل المرتبة 
العليا في هرم تدرج القواعد القانونية في المملكة العربية ال�سعودية 
ثم تليها القواعد الد�ستورية، فهذه القواعد تحتل المرتبة الثانية، في 
هرم تدرج القواعد القانونية، وبذا لا يجوز للقواعد الد�ستورية الواردة 
في النظام الأ�سا�سي للحكم والأنظمة الأخرى ذات المرتبة الد�ستورية 
�أن تخالف القواعد والأحكام الواردة في الكتاب وال�سنة، �أو تتعار�ض 
�شرعية  قاعدة  وبين  د�ستوري  ن�ص  بين  تعار�ض  ح�صل  ف�إن  معها 

يعمل بالقاعدة ال�شرعية ويهمل الن�ص الد�ستوري. )71( 

الفرع الثاني: التنظيم )التقنين( في المملكة العربية السعودية وأثره 
على تطبيق الشريعة

بمبد�أ  عملا  ن�ص  فيه  يرد  لم  فيما  الت�شريع  يملك  الأمر  ولي 
تكميلية  الحالة  هذه  في  الأمر  ولي  ووظيفة  ال�شرعية،  ال�سيا�سة 
ذلك  �ضرورة  خلدون  ابن  ويرى  الإ�سلامي،)72(  للت�شريع  بالن�سبة 
حيث يقول:)فوجب �أن يرجع في ذلك �إلى قوانين �سيا�سية مفرو�ضة 
ي�سلمها الكافة وينقادون �إلى �أحكامها كما كان ذلك للفر�س وغيرهم 
من الأمم، و�إذا خلت الدولة من مثل هذه ال�سيا�سة لم ي�ستتب �أمرها، 

ولا يتم ا�ستيلا�ؤها(.)73( 
الدولة  بمقت�ضاها  ت�سير  التي  ال�سيا�سية  الت�شريعات  وهذه 
الأحكام  من  عليها  ويندرج  ال�شرعية،  ال�سيا�سة  باب  في  تدخل 
�أهم  من  الع�صر  هذا  في  هي  بل  ال�شرعية،  ال�سيا�سة  على  يندرج  ما 
�أبواب ال�سيا�سة ال�شرعية، وال�شريعة تعطي لولي الأمر �سلطة تقديرية 
لت�صريف ��شؤون الدولة ح�سبما يقت�ضيه العدل والم�صلحة، �شريطة �ألا 

يخالف روح الت�شريع العامة ومقا�صده الأ�سا�سية.
وقد دعت الحاجة ولي الأمر للتنظيم في مجالات كثيرة، ومعظم 
الإ�سلامية  ال�شريعة  �إما على قواعد  الأنظمة بالمملكة تقوم  م�صادر 
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مع  تتعار�ض  لا  و�أ�صول  وقواعد  �أنظمة  على  �أو  مبا�شرة،  ب�صورة 
قواعد ال�شريعة)74( وقد جاءت الأنظمة ال�سعودية م�ؤكدة لما جاء في 
النظام الأ�سا�سي للحكم، من التزام الكتاب وال�سنة و�أحكام ال�شريعة 
الإ�سلامية، كنظام مجل�س ال�شورى)75( الذي ن�ص في مادته الأولى: 
»عملا بقول الله تعالى: {فبما رحمة من ا للهلنت لهم ولو كنت فظا 
غليظ القلب لانف�ضوا من حولك فاعف عنهم وا�ستغفر لهم و�شاورهم 
في الأمر ف�إذا عزمت فتوكل على ا� للهإن ا للهيحب المتوكلين})76( 
و�أمرهم  ال�صلاة  و�أقاموا  ا�ستجابوا لربهم  وقوله �سبحانه: {والذين 
�شورى بينهم ومما رزقناهم ينفقون})77( واقتداء بر�سول الله �صلى 
الله عليه و�سلم، في م�شاورة �أ�صحابه وحث الأمة على الت�شاور. ين��شأ 
مجل�س ال�شورى ويمار�س المهام المنوطة به وفقا لهذا النظام والنظام 
الأ�سا�سي للحكم ملتزما بكتاب الله و�سنة ر�سوله، محافظا على روابط 
منه:  الثانية  المادة  في  وجاء  والتقوى  البر  على  والتعاون  الأخوة 
والالتزام بم�صادر  الله  الاعت�صام بحبل  ال�شورى على  )ين��شأ مجل�س 
ال�صالح  خدمة  على  المجل�س  �أع�ضاء  ويحر�ص  الإ�سلامي  الت�شريع 

العام والحفاظ على وحدة الجماعة وكيان الدولة وم�صالح الأمة(. 
ال�شرعية)78(:  المرافعات  نظام  من  الأولى  المادة  ن�صت  وقد 
على )تطبق المحاكم على الق�ضايا المعرو�ضة �أمامها �أحكام ال�شريعة 
الإ�سلامية؛ وفقاً لما دل عليه الكتاب وال�سنة، وما ي�صدره ولي الأمر 
�إجراءات  في  وتتقيد  وال�سنة،  الكتاب  مع  تتعار�ض  لا  �أنظمة  من 
نظام  من  الأولى  المادة  في  وجاء  النظام(  هذا  في  ورد  بما  نظرها 
المعرو�ضة  الق�ضايا  على  المحاكم  )تطبق  الجزائية)79(:  الإجراءات 
�أمامها �أحكامَ ال�شريعة الإ�سلامية؛ وفقاً لما دل عليه الكتاب وال�سنة، 
وال�سنة،  الكتاب  مع  تتعار�ض  لا  �أنظمة  من  الأمر  ولي  ي�صدره  وما 
وتتقيد في �إجراءات نظرها بما ورد في هذا النظام( وجاء في المادة 
الثالثة منه: )لا يجوز توقيع عقوبة جزائية على �أي �شخ�ص �إلا على 
بناءً  �إدانته  ثبوت  وبعد  نظاماً  �أو  �شرعاً  عليه  ومعاقب  �أمر محظور 
رى وفقاً للوجه ال�شرعي(، وجاء في  على حكم نهائي بعد محاكمة ُجت
الإجراءات الجزائية:  المائة من نظام  والثمانين بعد  الثامنة  المادة 
)كل �إجراءٍ مخالفٍ لأحكام ال�شريعة الإ�سلامية، �أو الأنظمة الم�ستمدة 
منها يكون باطلًا( وجاء في المادة الأولى بعد المائتين منه: )ينق�ض 

الحكم �إن خالف ن�صاً من الكتاب، �أو ال�سنّة، �أو الإجماع(.)80(
ق�ضايا  كل  في  الأحكام  مرجعية  �أن  على  تدل  المواد  وهذه 
الحياة في المملكة �إلى كتاب الله و�سنة ر�سوله �صلى الله عليه و�سلم، 
و�أنهما حاكمان على جميع �أنظمة الدولة، كما �أنهما حاكمان على 
الأمر،  ولي  بها  يقوم  التي  والإجراءات  والت�صرفات  الأحكام  جميع 
التي  الأنظمة  �أن  كما  الدولة،  في  المختلفة  والإدارات  والحكومة 
وواجبة  ملزمةٌ  وال�سنة  الكتاب  مع  تتعار�ض  ولا  الإمام  ي�ضعها 
التطبيق،)81( ذلك �أن �سن الأنظمة يدخل في باب ال�سيا�سة ال�شرعية، 
ف�إن وجد الإمام في تنظيمِ مجالٍ معيٍن جلبَ م�صلحةٍ �أو دفعَ مف�سدةٍ 
ف�إنه ي�ضع نظاماً ي�ضبط هذا المجال، وبما لا يخالف الكتاب وال�سنة، 
و�إن وجد الم�صلحة على ترك التنظيم فله ذلك �أي�ضا، وفي كل الحالات 

فال�شريعة الإ�سلامية حاكمةٌ على النظام لا محكومةٌ له. 
الفرع الثالث: تطبيق الشريعة في المملكة العربية السعودية 

ومتطلبات العصر

يمثل التطوير المنا�سب مقوما مهما من المقومات التي قامت 
عليها الدولة ال�سعودية، وهذا التطور يعد �ضرورة ملحة، ذلك �أن الدول 

بحاجة �إلى تطوير �شامل في مختلف جوانب الحياة، لأن التطور �سريع، 
والعالم المعا�صر يزداد تطورا ب�شكل �سريع، ومن الم�شكلات الماثلة 
النموذج  الإ�سلامي هو  العالم  �أمام  التطور الماثلة  �أن نموذج حركة 
للتطور، وهذا غير �صحيح  نف�سه كنموذج مثالي  يقدم  الذي  الغربي 
الغربي مختلف عن  التمدن  فيها  التي ظهر  المجتمعات  لأن طبيعة 
م�ستقلا  نموذجا  يقت�ضي  الذي  الأمر  الإ�سلامية  المجتمعات  طبيعة 
في التطور والنهو�ض يجمع بين مقومات المجتمع الإ�سلامي، وي�أخذ 

بنا�صية التمدن بغ�ض النظر عن م�صدره)82( 
الإ�سلامي في  العالم  �أقطار  الحداثة في  وحينما قامت �صولة 
العلمانية  ب�صورتها  الع�شرين  القرن  من  وال�ستينيات  الخم�سينيات 
المق�صية للدين عن الحياة الاجتماعية، �أو ب�صورتها المحاربة للدين 
كانت  الحداثة  عن  العثرة  حجر  باعتباره  الحياة،  مجالات  كل  في 
بال�شريعة،  تم�سكها  ب�سبب  المملكة  �إلى  توجه  حادة  كثيرة  �سهام 
وتبنيها له، وتتهمها بالرجعية والتخلف، ولم تكن هذه الحملة لتفت 
�أو تمنعه  بالإ�سلام  تثنيه عن تم�سكه  �أو  العزيز  الملك عبد  في ع�ضد 
من ال�سعي نحو التقدم والنهو�ض، حيث يقول ردا عليهم: )�أما الدين 
عليه  الله  �صلى  محمد  ل�سان  على  الله  �أنزل  مما  �شيئا  �أغير  لا  فوالله 
و�سلم، ولا �أتبع �إلا ما جاء به، وليغ�ضب علينا من �شاء، و�أما الأمور 
الع�صرية التي تعيننا وتفيدنا ويبيحها دين الإ�سلام فنحن ن�أخذها 
ونعمل بها ون�سعى في تعميمها ولا مدنية �أح�سن من مدنية الإ�سلام(

 )83(

وتابع  وال�سنة  القر�آن  على  واعتمادها  دولته،  �إيمانية  ف�أعلن 
موقفه  وكان  الم�صدرين،  هذين  بتعاليم  ملتزمة  لتبقى  ��شؤونها 
لفل�سفاتها  راف�ضا  كان  فقد  الغربية،  للفل�سفات  نظرته  في  متوازنا 
من  الإ�سلام  به  جاء  ما  ب�أن  متيقنا  ال�ضالة،  ونظرياتها  الملحدة 
ت�صور للوجود وت�شريع للحياة هو الحق وبه الم�صلحة ونه�ضة الأمة. 
ومعترفا في الوقت نف�سه ب�أن ما حققه الغرب من �إنجاز تكنولوجي 
ويناف�سوهم  به  ي�أخذوا  �أن  الم�سلمين  على  ينبغي  تفوق  جانب  يعد 
فيه، وب�أن لديهم في مجال تنظيم الحياة �أفكارا وم�سالك اجتماعية 
النا�س، ولقد عانى في هذا المجال)التعامل  �صحيحة فيها م�صالح 
مع الح�ضارة الغربية( في مجتمع كان منغلقا على نف�سه فلم ي�ستجب 
من  عانى  كما  الإيجابية،  الزاوية  من  حتى  معها  التفاعل  لطلب 
الإ�سلام  لمنهج  المخالفة  �أو  الملحدة  الغرب  لفل�سفة  الراف�ض  موقفه 
في ظل عالم يحيط به واقع تحت الا�ستعمار الغربي و�أغلب من يقوده 
فكريا من �أبنائه �أنا�س خدعهم وهج تلك الح�ضارة فنفروا من دينهم 

ونفروا النا�س من كل ملتزم بالدين محتم بظلاله. )84(
بين  الجمع  ا للهفي  رحمه  العزيز  عبد  الملك  �سار �أبناء  وقد 
وبين  ومبادئه،  وقيمه  بالإ�سلام  التم�سك  على  القائمة  الأ�صالة 
المعا�صرة، والمتمثلة بمواكبة الع� صرفي مختلف مجالات الحياة:

11 الق�ضاء . المملكة  �أولت  والتنظيمي:  الق�ضائي  المجال  في 
ق�ضائيا  نظاما  ال�سعودية  العربية  المملكة  و�أ�س�ست  ق�صوى  �أهمية 
�أنه  �إلا  �شرعية،  مرجعيته  فكانت  والمعا�صرة،  الأ�صالة  بين  جمع 
ا�ستفاد من جميع المعطيات المعا�صرة في مجال التنظيم الق�ضائي 

والإجراءات الق�ضائية. )85( 
22 تعالى . الله  من  نعمة  الأمن  كان  لما  الأمني:  الجانب  في 

الفرد  �صعيد  على  �أ�سا�سيا  مطلبا  وكان  خلقه،  على  به  الله  امتن 
�أ�سا�سية  والمجتمع، وعلى �صعيد الدول، وكان عاملا مهما ودعامة 
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للتنمية والتقدم والرخاء، ولا يتحقق الأمن على وجه الكمال �إلا �شعر 
الأ�صعدة،  مختلف  وفي  المجالات  جميع  في  حقيقة  بوجوده  المرء 
�سيا�سيا واقت�صاديا واجتماعيا ونف�سيا)86( كان من واجبات الدول 
الذي جعل  الأمر  الا�ستراتيجية لحماية المجتمع،  البحث عن الخطط 
الرغم  الله، وعلى  الأمر حفظهم  بارزة عند ولاة  الأمن يحتل مكانة 
ال�سعودي قد  �أن المنظم  �إلا  الهائل في مو�ضوع الجريمة  التطور  من 

واكب هذا التطور.
33 الإ�سلامية . الهوية  تظهر  للمجتمع:  العام  المظهر  في 

للمجتمع ال�سعودي النابعة من مبادئ الإ�سلام وقيم وعادات وتقاليد 
المجتمع ال�سعودي، فلا يظهر فيه ما نراه في غيره من المجتمعات 
على  المحافظة  مع  �شرعية،  ومخالفات  و�سفور  تبرج  من  الأخرى 
�شعائر الإ�سلام، حيث يتوافق في هذه الق�ضية رغبة ال�شعب ال�سعودي 
الم�سلم مع ما ي�سنه الإمام من �أنظمة ت�سهم في المحافظة على الوجه 

الإ�سلامي للمملكة.)87( 
44 ال�سعودي . الاقت�صاد  �شهد  فقد  الاقت�صادي:  المجال  في 

عائدات  بين  ما  والإنتاج  الدخل  م�صادر  لتنوع  وذلك  كبيرا  تطورا 
تحت�ضن  حيث  وال�سياحي،  والزراعي  ال�صناعي  والن�شاط  النفط، 
المملكة �أكبر �شركة لإنتاج الزيوت و�سوائل الغاز الطبيعي في العالم 
ال�صناعية والريا�ضية، ومدن الات�صالات.  الكثير من المدن  و�أ�س�ست 

)88(

55 الإ�سلام: . لخدمة  والعمل  والإ�سلامي  العربي  الت�ضامن 
وبجهودها  اليوم،  �إلى  الت�أ�سي�س  منذ  ال�سعودية  ال�سيا�سة  ركائز  من 
الم�ؤتمر  ومنظمة  الإ�سلامية،  القمم  م�ؤتمرات  انبثقت  المباركة 
العالم  ورابطة  العالمية،  الإ�سلامية  الإغاثة  وهيئة  الإ�سلامي، 
الإ�سلامي، وت�أ�س�ست م�ساجد ومراكز تنت�شر في ربوع العالم، وقدمت 
و�أ�س�ست مطبعة الم�صحف  لل�شعوب المت�ضررة،  الم�ساعدات والإغاثة 
ال�شريف، ويعود للمملكة بعد الله تعالى الف�ضل في ن�شر عقيدة ال�سلف 
الفكرية  التيارات  من  النا�س،  عقائد  وت�صحيح  العالم،  ربوع  في 
الدرا�سية،  المنح  وقدمت  الإ�سلامية،  الجامعات  ف�أن��شأت  المنحرفة، 
و�أ�س�ست المراكز والمعاهد، ودعمت الأقليات الم�سلمة، وغير ذلك من 

الأن�شطة التي لا ح�صر لها. )89(
ولو �أردنا �أن ن�ستق�صي مجالات التحديث والتطوير في المملكة 
والري،  والزراعة  الإدارة  في  التحديثات  ومنها  المقام،  بنا  لطال 
للمزارعين،  الدعم  وتقديم  الآبار،  وحفر  الزراعية،  الآلات  وتوفير 
في  والتحديثات  الم�صارف،  والنقد  المالي،  والنظام  والتجارة، 
و�سن  وال�صحة،  والخدمات،  الموا�صلات  الاجتماعي،وقطاع  المجال 
والتعليم  الطبية،  الكوادر  وتدريب  ال�صحي،  للقطاع  التنظيمات 
والأمن  والق�ضاء  والدبلوما�سي  الثقافي  الجانب  في  والتحديث 

والدفاع، وغيرها من المجالات. )90(

الخاتمة
التي  والتو�صيات  النتائج  البحث �أقدم �أهم  هذا  ختام  في 

تو�صلت لها: 
11 الأ�صل وجوب تطبيق ال�شريعة الإ�سلامية كاملة، والتدرج .

حكم ا�ستثنائي يخت�ص ببع�ض الظروف والأحوال التي ي�سوغ فيها 
ترك العمل ببع�ض �أحكام ال�شريعة والتدرج فيها من باب ال�ضرورة، 

وال�ضرورة تقدر بقدرها، ولي�ست قاعدة عامة.

22 �أق�سام التدرج: التدرج في البيان، وهو بيان الأحكام . من 
ال�شرعية للنا�س �شيئاً ف�شيئاً لتتم معرفتهم وا�ستيعابهم لها و�إدراكهم 
لحقيقتها، والتدرج فيها من الأي�سر �إلى ما يليه، ومن ال�سهل �إلى الأ�شد 
التدرج لا  النوع من  �إلى ما بعد عنهم، وهذا  القريب لأذهانهم  ومن 

�إ�شكال فيه.
33 �أنظمة . في  ال�شرعية  الأحكام  و�ضع  التدرج:  �أق�سام  من 

الأنظمة والقوانين  وقوانين للانتقال بالأمة والمجتمع والدولة من 
من  الم�ستمدة  والقوانين  الأنظمة  �إلى  عمليا  والمطبقة  الو�ضعية 
ال�شريعة ال�سمحة لي�سود دين الله و�شرعه، في التعامل و�سائر �شئون 

الحياة، وهو مو�ضوع البحث.
44 بل . حال،  كل  في  ممنوعا  لي�س  التدرج  �أن  الباحث  يرى 

عليه  ا�ستقرت  ما  بغير  و�أحكامه  الله  دين  في  القول  هو  الممنوع 
الأحكام عند وفاة النبي عليه ال�صلاة وال�سلام، وتبليغ دين الله تعالى 
على الحال التي ا�ستقر عليها عند وفاة النبي عليه ال�صلاة وال�سلام، 
�أحكام  لا يعنى تكليف النا�س-حكاما ومحكومين- بتطبيق جميع 
العوائق  الكثير من  فهناك  المتعذر،  فهذا من  واحدة،  دفعة  ال�شريعة 
التي تحول دون التطبيق الكامل لل�شريعة، وهذا يقت�ضي القول بجواز 
التدرج في التطبيق مع مراعاة �ضوابطه ال�شرعية، وهي: �أن لا يكون 
و�أن  بال�ضرورة،  الدين  من  معلوما  كان  وما  العقيدة  في  التدرج 
يتعذر التطبيق الفوري، ف�إن كان التطبيق الفوري ممكنا فلا يجوز 
التدرج، والاعتقاد الجازم بوجوب تطبيق ال�شريعة كاملة عند القدرة، 
ووجوب نهو�ض العلماء بو�ضع خطوات مدرو�سة لت�أمين النجاح �أولا 
ال�شرعية  الأحكام  بيان  في  بواجبهم  ونهو�ضهم  ثانيا،  والا�ستمرار 

للنا�س �شيئا ف�شيئا. 
55 في . طيبة  خطوات  الإ�سلامية  الدول  من  كثير  خطت 

على  ين�ص  الم�صري  فالد�ستور  ال�شريعة،  تطبيق  في  التدرج  م��سألة 
ومبادئ  الر�سمية،  لغتها  العربية  واللغة  الدولة،  دين  الإ�سلام   » �أن: 
الكويتي  والد�ستور  للت�شريع،  الرئي�س  الم�صدر  الإ�سلامية  ال�شريعة 
ين�ص في مادته الثانية على �أن: دين الإ�سلام وال�شريعة الإ�سلامية 
م�صدر رئي�س للت�شريع، والد�ستور ال�سوداني جعل ال�شريعة الإ�سلامية 
ال�شرعية  المحاكم  وتطبق  الدولة،  لقوانين  الأ�سا�سي  الم�صدر  هي 
حدود  في  ال�شريف  ال�شرع  �أحكام  الها�شمية  الأردنية  المملكة  في 
قانونا  و�ضعت  وقد  ال�شخ�صية،  الأحوال  م�سائل  وهو  اخت�صا�صها، 
�أحكام المعاملات والعقود م�ستمدا من الفقه الإ�سلامي  مدنيا ينظم 
وقواعده، لكن هذه التجارب في تطبيق ال�شريعة لم تكتمل ولم تف�ض 

�إلى التطبيق الكامل لل�شريعة. 
66 جاء النظام الأ�سا�سي للحكم في المملكة العربية ال�سعودية .

متوافقا مع كتاب الله و�سنة ر�سوله �صلى الله عليه و�سلم، و�أكد على 
الأنظمة  بقية  وجاءت  كافة،  الدولة  �أنظمة  على  �أحكامهما  �سمو 

المنبثقة عنه كذلك.
77 يملك ولي الأمر الت�شريع فيما لم يرد فيه ن�ص عملا بمبد�أ .

ال�سيا�سة ال�شرعية، وقد دعت الحاجة ولي الأمر للتنظيم في مجالات 
الإ�سلامية  ال�شريعة  قواعد  على  �إما  تقوم  الأنظمة  وهذه  كثيرة، 
مع  تتعار�ض  لا  و�أ�صول  وقواعد  �أنظمة  على  �أو  مبا�شرة،  ب�صورة 

قواعد ال�شريعة.
88 ا�ستطاعت المملكة العربية ال�سعودية مع تم�سكها بال�شريعة .

مختلف  في  النه�ضة  ب�أ�سباب  والأخذ  الع�صر  مواكبة  الإ�سلامية 
مجالات الحياة، و�أ�صبحت نموذجا يقتدى به في هذا المجال.
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التوصيات:
11 �شريعة . �إلى  يعودوا  �أن  الم�سلمين حكاما ومحكومين  على 

و�أن  بينهم في مختلف جوانب حياتهم،  و�أن يجعلوها حكما  ربهم، 
يبد�ؤوا بالتطبيق العملي للإ�سلام، وفق ال�ضوابط ال�شرعية التي من 
يطيقون،  لا  بما  النا�س  تكليف  وعدم  والعنت،  الحرج،  رفع  �أهمها 
ويمكنهم الاقتداء بالنموذج ال�سعودي في تطبيق ال�شريعة، فالتجربة 
ال�سعودية في تطبيق ال�شريعة تجربة �صالحة للبناء عليها والاقتداء 

بها وتبنيها في الدول الإ�سلامية.
22 �ضرورة و�ضع خطة عمل ذات مراحل للانتقال بالمجتمع .

حكاما  الأمة  و�ضعها  في  ت�شترك  الإ�سلام،  �إلى  العلمانية  من 
ومحكومين، ودعوة النا�س وتعليمهم �أحكام ال�شريعة، وتهيئة المناخ 
والتربوية  والاجتماعية  الأ�سرية  الأو�ضاع  بتعديل  والبدء  الملائم، 
على  والعمل  الإ�سلام،  لتعاليم  المخالفة  والإعلامية  والاقت�صادية 
لل�شريعة  الكامل  التطبيق  دون  تحول  التي  العوائق  جميع  �إزالة 

الإ�سلامية. 
33 للبلاد . ممثلين  الم�سلمين  علماء  من  لجنة  تكليف  �ضرورة 

الإ�سلامية كافة تتفرغ لإنجاز تقنين موحد لمجالات ال�شريعة كافة.
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 ملخص:
ر�أ�س  م�ساهمة  مدى  على  التعرف  �إلى  الدرا�سة  هذه  تهدف 
الهدف  هذا  ولتحقيق  التون�سي.  الاقت�صاد  تنمية  في  الأجنبي  المال 
نماذج  بناء  بعملية  للقيام  ال�صغرى  المربعات  طريقة  ا�ستخدام  تم 
الثلاث:  ب�أ�شكالها  التدفقات  ت�أثير  لاختبار  المتعدد،  الانحدار 
�إلى  �إ�ضافة  �إنمائية،  وم�ساعدات  خارجية،  وديون  �أجنبي،  ا�ستثمار 
متغير م�ساعد يمثل ر�أ�س المال المحلي، على مجموعة من الم�ؤ�شرات 

الاقت�صادية التي تقي�س م�ستوى التنمية المحقق بهذه الدولة. 
لر�ؤو�س  الدولية  التدفقات  �أن م�ساهمة  الدرا�سة  نتائج  ك�شفت 
اختلفت من  تون�س  التنمية في  م�ؤ�شرات  تف�سير تغيرات  الأموال في 
�أ�سهمت في تف�سير جزء معتبر من التغيرات في  نموذج لآخر، بينما 
كل من معدل نمو متو�سط ن�صيب الفرد من الناتج، وهيكل الإنتاج، 
دلالة  ذو  ت�أثير  لها  يكن  لم  الت�شغيل،  وحجم  الادخارية،  والفجوة 
الدرا�سة  تو�صي  لهذا  الخارجية.  التجارة  فجوة  على  اح�صائية 
ويمكن  وم�ستقر  �شفاف  ا�ستثماري  مناخ  لت�أمين  الجهود  بموا�صلة 
�إلى  الأجنبي  المال  ر�أ�س  لتدفق  المنا�سبة  الآلية  وت�أمين  به،  التنب�ؤ 
وت�صحيح  الكلي،  الاقت�صاد  ا�ستقرار  ودعم  المنتجة،  الا�ستثمارات 
المحلية  التجارية  للأعمال  ي�سمح  بما  ال�سوق  في  الف�شل  نواحي 
والدولية بالعمل بكفاءة وب�صورة مربحة على نحو يكون له �أق�صى 

الت�أثير في التنمية.
الأموال،  لر�ؤو�س  الدولية  التدفقات  المفتاحية:  الكلمات 
الر�سمية  الم�ساعدات  الخارجية،  القرو�ض  الأجنبي،  الا�ستثمار 

للتنمية، التنمية الاقت�صادية.

The impact of international capital flows on eco-
nomic development in Tunisia: An Econometric 

Study during the Period of 1980-2013

ABSTRACT:

This study aims at identifying to what extent the 
international capital flows have contributed in the 
financing of the Tunisian economy. In order to achieve 
this goal, the least squares method is used to construct 
multiple regression models and to test the impact of 
flows of the three forms namely foreign investments, 
external debt, and official development aid, as well as 
an assistant variable representing the local capital, on 
a set of economic indicators that measure the level of 
economic development.

The study results reveal that the contribution 
of international capital flows in the interpretation of 
changes in development indicators in Tunisia differ 
from a model to another, while they contribute to 
the interpretation of a considerable part of changes 
in each of the average GDP per capita growth 
rate, production structure, savings gap and labor. 

It also indicates the lack of significant statistical 
relationship between international capital flows 
and the foreign trade gap. Therefore, the study 
recommends more efforts to provide a transparent, 
stable, and predictable investment environment, as 
well as the appropriate mechanism for the flow of 
foreign capital into productive investments, support 
macroeconomic stability, and correct the failure in the 
market, allowing local and international businesses to 
operate efficiently and consequently, positively impact 
development.

Key Words: International capitals flows, foreign 
investment, foreign loans, official development aid, 
economic development.

مقدمة
الاقت�صادي،  والنمو  التقدم  �إلى  المختلفة  العالم  دول  ت�سعى 
الاقت�صادية،  العوامل  من  مجموعة  توافر  يجب  ذلك  ولتحقيق 
والمعرفة  المال  ر�أ�س  عامة  ب�صفة  العوامل  تلك  مقدمة  في  وي�أتي 
الحديث.  الع�صر  في  الاقت�صادية  التنمية  ع�صبي  يمثلان  كونهما 
بتوفير  الدولة  في  الوطنية  الم�صادر  ت�ضطلع  �أن  الأ�صل  كان  و�إذا 
هذين العن�صرين ف�إن ذلك قد لا يكون متاحا ومي�سورا في كثير من 
م�ستوى  وانخفا�ض  تارة،  المحلي  الادخار  �ضعف  ب�سبب  الأحيان، 
�أخرى، ف�ضلا عن غياب التقنية الحديثة ب�سبب  الدخل الوطني تارة 
�سرى  هنا  من  والتطبيقية.  النظرية  العلمية  الأبحاث  تخلف  عوامل 
الأجنبي  المال  ر�أ�س  ا�ستقطاب  ب�أن  الاقت�صادي،  الأدب  في  اعتقاد 
دفع  الاعتقاد  ذلك  التنمية.  برامج  ايجابي على  �أثر  له  يكون  �سوف 
ر�ؤو�س  من  �إليه  تحتاج  ما  لا�ستقطاب  ت�سعى  �أن  �إلى  النامية  الدول 
)ال�سامرائي،  الاقت�صادية  التنمية  لتحقيق  �أخرى  دول  من  الأموال 

.)39  :2006

 إشكالية البحث 
تعد عدم كفاية ر�ؤو�س الأموال المحلية اللازمة لتمويل برامج 
للدخل  مرتفعة  نمو  معدلات  تحقيق  �أجل  من  المطلوبة  الا�ستثمار 
النامية في  البلدان  التي اعتر�ضت طريق  العقبات  �أهم  الوطني، من 
�ضرورة  �أظهر  مما  لمجتمعاتها،  والرفاهية  التقدم  لتحقيق  �سعيها 
تعزيز  من  تحققه  لما  نظرا  الأجنبية  الأموال  بر�ؤو�س  الا�ستعانة 
الر�أ�سمالي،  للتراكم  �أعلى  معدلات  لبلوغها  الوطنية  المدخرات 
بالإ�ضافة �إلى ما ت�سهم به في تزويد البلدان النامية بالنقد الأجنبي 
الذي يمكن  الدور  ولأهمية  التنمية.  عملية  للوفاء بمتطلبات  اللازم 
التنمية،  الأموال في دفع عجلة  لر�ؤو�س  الدولية  التدفقات  �أن تلعبه 
التدفقات  ت�أثير  ما   « الآتي:  الت�سا�ؤل  الدرا�سة حول  �إ�شكالية  تتبلور 
الدولية لر�ؤو�س الأموال في م�ؤ�شرات التنمية الاقت�صادية في تون�س؟« 

أهمية البحث 
يتناوله،  الذي  المو�ضوع  �أهمية  من  البحث  �أهمية  تنبثق 
�شكل  في  -وخا�صة  الأموال  لر�ؤو�س  الدولية  التدفقات  حظيت  فقد 
النامية  الدول  من  العديد  و�سعت  كبير،  باهتمام  �أجنبي-  ا�ستثمار 
�إلى ا�ستقطابها من خلال توفير المناخ الا�ستثماري المنا�سب وتحرير 
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تباين  رغم  والتطوير  للنمو  فر�صة  �أنها  بحكم  المال،  ر�أ�س  ح�ساب 
من  وغيرهم  الاقت�صاديين  من  لكثير  والنظرية  الفكرية  الطروحات 
المفكرين حولها. ولأهمية حركة تلك التدفقات في عمليات التنمية 
ا�ستقطاب  ت�أثير  البحث محاولة لتو�ضيح  الاقت�صادية فقد جاء هذا 
المعطيات  معتمدا  الاقت�صادية،  التنمية  في  الأجنبي  المال  ر�أ�س 
التدفقات في بع�ض  تلك  �أثر  لقيا�س وتحليل  والقيا�سية  الاح�صائية 
المتغيرات الاقت�صادية التي تقي�س م�ستوى التنمية المحقق، مما قد 

يكون له دور في م�ساعدة �صانع القرار في مجال التخطيط للتنمية.

فرضيات البحث
تهدف  التي  الفر�ضيات  من  مجموعة  على  البحث  هذا  يعتمد 
الفر�ضيات �ضمن  المطروحة، وتقع هذه  الا�شكالية  الإجابة عن  �إلى 
مجموعة واحدة تت�ضمن الفر�ضيات المتعلقة ب�أثر التدفقات الدولية 
تم  ولذلك  تون�س،  في  الاقت�صادية  التنمية  على  الأموال  لر�ؤو�س 

�صياغة فر�ضيات البحث ب�شكلها العدمي:
لر�أ�س ♦♦ الدولية  للتدفقات  �إح�صائية  دلالة  ذو  �أثر  يوجد  لا 

المال في النمو الاقت�صادي معبرا عنه بنمو ن�صيب الفرد من الناتج 
المحلي الإجمالي الحقيقي.

لر�أ�س ♦♦ الدولية  للتدفقات  �إح�صائية  دلالة  ذو  �أثر  يوجد  لا 
المال في هيكل الإنتاج.

لر�أ�س ♦♦ الدولية  للتدفقات  �إح�صائية  دلالة  ذو  �أثر  يوجد  لا 
المال في الفجوة الادخارية.

لر�أ�س ♦♦ الدولية  للتدفقات  �إح�صائية  دلالة  ذو  �أثر  يوجد  لا 
المال في فجوة التجارة الخارجية.

لر�أ�س ♦♦ الدولية  للتدفقات  �إح�صائية  دلالة  ذو  �أثر  يوجد  لا 
المال في م�ستوى الت�شغيل.

منهج وحدود البحث
البحث،  في  المطروحة  الإ�شكالية  على  للإجابة  محاولة  في 
ل�سرد  والتحليلي  الو�صفي  المنهج  الجمع بين  الاعتماد على  فقد تم 
مختلف المفاهيم حول التدفقات الدولية لر�ؤو�س الأموال، ولإعطاء 
على  البحث  اعتمد  وكذلك  تون�س.  في  التدفقات  واقع  على  نظرة 
المنهج التحليلي القيا�سي من خلال تقدير نماذج تف�سر �أثر التدفقات 
�أما  تون�س.  في  الاقت�صادية  التنمية  على  الأموال  لر�ؤو�س  الدولية 
الإطار الزمني للدرا�سة ف�شمل الفترة 1980 - 2013، ويعود ال�سبب 
الرئي�سي في هذا الاختيار �إلى توفر البيانات حول متغيرات الدرا�سة 
فمعظمها غير متوفرة قبل 1980، كما �أن البيانات المتوفرة �أثناء 

�إجراء الدرا�سة تتوقف عند 2013. 

بيانات البحث ومصادرها
بما �أن البحث يهدف �إلى تحديد �أثر التدفقات الدولية لر�ؤو�س 
متو�سطة  التدفقات  على  ركز  فقد  الاقت�صادية  التنمية  على  الأموال 
م�ساهمة  لها  يكون  قد  والتي  �سنة،  مدتها  تتجاوز  الأجل  وطويلة 
فعلية في تمويل التنمية الاقت�صادية، وكما ذهب �إلى ذلك الباحثون 
 .)2002 و�آخرون،  )يون�س   )2009 ال�سابقة)مو�سى،  الدرا�سات  في 
على  المحلي  الا�ستثمار  معدل  وهو  م�ساعد  بمتغير  الا�ستعانة  �ستتم 
اعتبار �أن ر�أ�س المال الأجنبي هو مكمل لر�أ�س المال المحلي، وكما 

ورد ذلك في درا�سات �سابقة تناولت ت�أثير ر�أ�س المال الأجنبي على 
الاقت�صادي)Gheeraert and Malek Mansour, 2005(. كما  النمو 
�شكل  الا�ستثمار المحفظي في  البيانات حول تدفقات  �أن عدم توفر 
�سلا�سل زمنية جعل الدرا�سة تقت�صر على ثلاثة �أ�شكال للتدفقات وهي 
الا�ستثمار الأجنبي المبا�شر، الديون الخارجية، والم�ساعدات الر�سمية 
للتنمية. وبما �أنه لا يوجد �إجماع على م�ؤ�شر موحد لقيا�س التنمية، 
التنمية  بقيا�س  الخا�صة  والأدلة  الم�ؤ�شرات  وتطورت  تعددت  فقد 
نف�سها،  التنمية  عملية  ومحتوى  مفهوم  تطور  نتيجة  م�ستمر  ب�شكل 
التابعة في بع�ض الم�ؤ�شرات الم�ستخدمة في  لذلك تمثلت المتغيرات 
هذه  الدرا�سات  بع�ض  ا�ستخدمت  حيث  الاقت�صادية،  التنمية  قيا�س 
الم�ؤ�شرات. لتقدير معلمات متغيرات النماذج الاقت�صادية، تم تجميع 
م�ؤ�شرات  حول  العالمي  البنك  بيانات  قاعدة  موقع  من  البيانات 
واحد  موقع  من  البيانات  تكون  �أن  ارت�أينا  وقد  العالمية،  التنمية 

لتفادي اختلاف وتناق�ض الإح�صائيات من هيئة لأخرى.

الأساليب الاحصائية المستخدمة في التحليل 

الزمنية  ال�سلا�سل  بيانات  �سكون  مدى  من  التحقق  بعد 
با�ستخدام  الوحدة  جدر  اختبار  ب�إجراء  الدرا�سة  محل  للمتغيرات 
 .)Augmented Dicky-Fuller Test( المو�سع  ديكي-فولر  اختبار 
العادية،  ال�صغرى  المربعات  طريقة  با�ستخدام  النماذج  تقدير  تم 

ولإثبات �صحة النماذج ا�ستخدامنا الاختبارات التالية: 
اختبار المعنوية الإح�صائية للمعلمات با�ستخدام اختبار ♦♦

Student لدرا�سة المعنوية الإح�صائية لمعلمات الانحدار المقدرة لكل 

متغير مف�سر على حدى )�شيخي، 2012: 72(.
♦♦ Fisher اختبار المعنوية الكلية للنموذج با�ستخدام اختبار

 F المح�سوبة ب F لدرا�سة معنوية كل المعلمات في �آن واحد بمقارنة
 ،)n-k( ودرجة حرية المقام ،)k-1( الجدولية عند درجة حرية الب�سط
العدم،  فر�ض  نرف�ض  الجدولية   F من  �أكبر  المح�سوبة   F كانت  ف�إذا 
ونقبل الفر�ض البديل، �أي �أنه يوجد على الأقل متغير واحد لا ي�ساوي 

ال�صفر والنموذج ككل له معنوية )ال�سيفو وم�شعل، 2003: 236(. 
اختبار جودة التوفيق والارتباط: وذلك با�ستخدام معامل ♦♦

2R لتو�ضيح ن�سبة م�ساهمة المتغيرات الم�ستقلة  التحديد الم�صحح
في تف�سير التغير الحا�صل في المتغير التابع. 

 اختبار داربن وات�سون )Durbin Watson Test(: ويعد هذا ♦♦
�أهم الاختبارات الإح�صائية التي ت�ستخدم في الك�شف  الاختبار من 
عن الارتباط الذاتي، وذلك با�ستخدام �إح�صائية الاختبار )d( والتي 
ت�أخذ قيمة دنيا )dl( �أو قمة عليا )du( )بني هاني، 2014: -160

.)162
وللتحقق من جودة النماذج لا بد من الت�أكد من وجود العلاقة 
المربعات  طريقة  �شروط  وتوافر  الدرا�سة،  متغيرات  بين  الخطية 

ال�صغرى العادية OLS والمتمثلة في: )عطية، 2005(
تفتر�ض ♦♦  :)Autocorrelation(للبواقي الذاتي  الارتباط 

في  الخط�أ  لحد  المقدرة  القيمة  ا�ستقلال  ال�صغرى  المربعات  طريقة 
زمنية  فترة  في  الخط�أ  لحد  المقدرة  القيمة  عن  معينة  زمنية  فترة 
�سابقة لها، �أما �إذا ما تم ا�سقاط هذا الفر�ض ف�إن ذلك يدل على وجود 
هذه  لاختبار  الع�شوائية.  الأخطاء  بين  الذاتي  بالارتباط  ي�سمى  ما 
Breusch-Godfrey، حيث يتم قبول  اعتماد اختبار  �سيتم  الفر�ضية 
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الفر�ض العدمي: يوجد ارتباط ذاتي بين البواقي �إذا كانت احتمالية 
اح�صائية في�شر �أقل من م�ستوى المعنوية )5 %(.

ثبات ♦♦ الخط�أ( لاختبار  تباين حد  )ثبات  البواقي:  تجان�س 
Heteroskedastic� اختبار  �سنعتمد  الزمن  عبر  الأخطاء   تباين 

كانت  �إذا  الخط�أ  حد  تباين  ثبات  فر�ضية  قبول  و�سيتم   ،ity ARCH

احتمالية اح�صائية في�شر �أكبر من م�ستوى المعنوية )5 %(.
اعتدالية التوزيع الاحتمالي للبواقي: حيث تفتر�ض طريقة ♦♦

المربعات ال�صغرى توفر خا�صية التوزيع الطبيعي للبواقي، و�سنعتمد 
لا  البواقي  العدمي:  الفر�ض  قبول  �أو  لرف�ض   Jarque-Bera اختبار 
�إذا كانت احتمالية  الفر�ض  الطبيعي. حيث يتم قبول  التوزيع  تتبع 
اح�صائية JB �أقل من م�ستوى المعنوية )5 %( )تومي، 2011: 94(.

الدراسات السابقة
هذا  ومو�ضوع  الغايات  في  تتقارب  التي  الدرا�سات  تتمثل 

البحث، فيما يلي:
التدفقات  �أثر  وتحليل  )قيا�س  بعنوان   )2009( مو�سى  درا�سة 
المالية الدولية في التنمية الاقت�صادية في بلدان نامية مختارة خلال 
علاقة  وجود  اختبار  الدرا�سة  ا�ستهدفت   .)2006  -  1990 المدة 
الدولية والعديد من المتغيرات  المالية  التدفقات  �سببية بين �صافي 
الاقت�صادية التي تعبر عن النمو الاقت�صادي، ومن بينها معدل النمو 
وال�صادرات،  والا�ستخدام،  ال�سنوية،  والا�ستثمارات  الاقت�صادي، 
والت�ضخم البطالة وغيرها، وقد ا�ستخدم طريقة المربعات ال�صغرى 
لتقدير معلمات الدرا�سة واختبار العلاقة بين المتغيرات الاقت�صادية 
الأجنبي  الا�ستثمار  في  تمثلت  التي  الم�ستقلة  والمتغيرات  الحقيقية 
المبا�شر، والا�ستثمار المحفظي،والقرو�ض الخارجية، واختار الباحث 
قطرا عربيا وهو م�صر وذلك لاعتمادها الكبير على التدفقات المالية 

في عملية التنمية الاقت�صادية فيها. 
الخارجية  المديونية  بين  العلاقة  �أن  الدرا�سة  نتائج  �أظهرت 
ومتغيرات الاقت�صاد الم�صري الحقيقية في الغالب علاقة �سالبة، و�أن 
نتائج  بينت  كما  الأجنبي موجبة،  بالا�ستثمار  الأخيرة  هذه  علاقة 
التف�سيرية والكثير من  الدرا�سة عدم معنوية العلاقة بين المتغيرات 
ومعدل  الواردات،  وال�صادرات،و  الادخار،  عدا  ما  المتغيرات  تلك 
في  �ضعيفا  كان  الخارجي  التمويل  �أثر  �أن  للباحث  �أكد  مما  النمو، 

الكثير من المتغيرات الحقيقية للاقت�صاد الم�صري. 
درا�سة E. Prasad, R. Rajan et A.Subramanian، بعنوان 
الدرا�سة في كيفية تخ�صي�ص  2007. تبحث  المال(،  ر�أ�س  )مفارقة 
الأجنبي  المال  ر�أ�س  عزز  وهل  العالم،  �أنحاء  �شتى  في  المال  ر�أ�س 
النمو حقا في البلدان النامية؟. للت�صدي لهذه الم��سألة قام الباحثون 
والنمو،  الجاري  الح�ساب  �أر�صدة  بين  الأمد  طويلة  العلاقة  بفح�ص 
وذلك با�ستخدام بيانات تم ا�ستخراج متو�سطها عبر فترة طويلة في 
كل بلد. �شملت الدرا�سة 51 بلدا ناميا في نطاق يتراوح بين معدلات 
 .2004  -  1970 الفترة  خلال  النمو  لمتو�سط  ومرتفعة  منخف�ضة 
تو�صلت نتائج الدرا�سة �إلى �أن الارتباط كان �إيجابيا، �أي �أن البلدان 
حققت  الخارجي  التمويل  على  �أقل  نحو  على  اعتمدت  التي  النامية 

نموا �أ�سرع على المدى الطويل. 
درا�سة )Gheeraert and Malek Mansour 2005(، بعنوان 

النمو والتنمية الاقت�صادية(.  )�أثر تدفقات ر�أ�س المال الخا�ص على 
الدولية  التدفقات  بين  �صلة  وجود  عن  التحري  الدرا�سة  ا�ستهدفت 
والتنمية  التدفقات  الاقت�صادي من جهة، وبين  والنمو  المال  لر�أ�س 
الاقت�صادية من جهة �أخرى. لاختبار الت�سا�ؤل الأول اعتمدت الدرا�سة 
�صورية  متغيرات  على  الم�شتملة  ال�صغرى  المربعات  طريقة  على 
LSDV لتقدير العلاقة بين معدل نمو متو�سط ن�صيب الفرد من الناتج 

الخام كمتغير تابع، والادخار المحلي ور�أ�س المال الأجنبي كمتغيرات 
الا�ستثمار  تدفقات  بطرح  المحلي  الادخار  قيمة  وقدرت  م�ستقلة، 
الثابت، بينما قدر  ر�أ�س المال  �إجمالي تكوين  الأجنبي المبا�شر من 
ر�أ�س المال الأجنبي ب�إجمالي تدفق ر�ؤو�س الأموال بين البلد وبقية 
العالم، وقد ا�ستعان الباحثان بمتغيرات �صورية تمثلت في معدل نمو 
التقدم التكنولوجي، وم�ستوى ر�أ�س المال الب�شري. وبالن�سبة لل��سؤال 
لتحليل  الب�سيط  الخطي  الانحدار  طريقة  الباحثان  ا�ستخدم  الثاني 
التنمية  وم�ؤ�شر  الأموال  لر�ؤو�س  الدولية  التدفقات  بين  الارتباط 
الب�شرية HDI الذي ا�ستخدم للتعبير عن م�ستوى التنمية الاقت�صادية. 
تو�صلت الدرا�سة �إلى وجود علاقة ايجابية ذات دلالة �إح�صائية بين 
التدفقات الدولية لر�ؤو�س الأموال والنمو، وعدم وجود علاقة ارتباط 

بين التدفقات الدولية لر�أ�س المال والتنمية الاقت�صادية. 
التمويل  )ت�أثير  بعنوان   ،)2002( و�آخرون  يون�س  درا�سة 
�إلى  الدرا�سة  التنمية الاقت�صادية في الأردن(. هدفت  الخارجي على 
الأجنبي  والا�ستثمار  بالقرو�ض  ممثلا  الخارجي  التمويل  اختبار 
الفترة  خلال  الأردني  للاقت�صاد  الهيكلية  التغيرات  على  المبا�شر 
النموذج  ا�ستخدام  تم  الدرا�سة  هدف  ولتحقيق   .)1997  -  1980(
الاقت�صادي القيا�سي Chenery-Taylor وبعد �إجراء التحويرات عليه 
تم تحديد الم�ؤ�شرات الهيكلية والمتغيرات الم�ستقلة الم�ؤثرة عليها، وقد 
ا�ستخدم مقدار التغير الحا�صل في هيكل الإنتاج للتعبير عن م�ستوى 
التنمية الاقت�صادية المتحقق في الأردن. با�ستخدام بيانات ال�سل�سلة 
لقطاعات  النموذج  تقدير  وتم   .)1997  -  1980( للمدة  الزمنية 
اعتماد  تزايد  �إلى  الدرا�سة  خل�صت  والخدمات.  وال�صناعة  الزراعة 
الاقت�صادية  م�شكلاته  معالجة  في  الخارجي  التمويل  على  الأردن 
�أظهر  للدرا�سة  التجريبي  التحليل  �أن  �إلا  خدمتها،  تزايد  وبالتالي 
عدم قدرة التمويل الخارجي ممثلا بالقرو�ض، والا�ستثمار الأجنبي 
التنموية  للم�سيرة  المطلوبة  الهيكلية  التغيرات  تحقيق  في  المبا�شر 

للاقت�صاد الأردني. 

التدفقات الدولية لرؤوس الأموال: المفهوم والأشكال

)انتقال  ب�أنها:  الأموال  لر�ؤو�س  الدولية  التدفقات  تعرف 
الحقوق المترتبة على ر�ؤو�س الأموال من فرد �أو مجموعة من الأفراد 
�إلى  الدول  من  ر�سمية  �أو  �أهلية  م�ؤ�س�سة  �أو  الطبيعيين  �أو  المعنويين 
مثل ذلك في دولة �أو دول �أخرى(، )الطائي، 1999: 106(. ويق�صد 
بر�ؤو�س الأموال هنا، �صور ر�أ�س المال ب�أنواعه كافة المتمثلة ب�شكل 
بهذه  يق�صد  لا  �أخرى.  مالية  �أوراق  �أو  �صكوك  �أو  �سندات  �أو  نقود 
-ولو  �أخر  �إلى  بلد  من  معينة  مادية  ر�أ�سمالية  �سلع  تحويل  الحركة 
�أن تحويل هذه ال�سلع قد يكون م�صاحباً لحركات ر�أ�س المال- �إنما 
يق�صد به انتقال القوة ال�شرائية التي لم تخ�ص�ص للا�ستهلاك من بلد 
�أي انتقال ر�أ�س المال من الأفراد )المعنويين والطبيعيين(  �آخر.  �إلى 

والم�شروعات من بلد لآخر.
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)الأ�سرج،  المال �إلى نوعين:  لر�أ�س  الدولية  التدفقات  وتنق�سم 
 )2005
التدفقات الر�سمية: هي تلك التدفقات التي تتم بقرار من ●●

وتنتج  المركزي(،  البنك  )عادة  المقر�ضة  الدولة  النقدية في  ال�سلطة 
هذه التدفقات عن �إدارة ال�سلطة لموارد الدولة المالية لتحقيق �أهداف 
وت�أخذ  المثال،  �سبيل  المدفوعات على  توازن ميزان  ولتكن  محددة، 
القرو�ض  �أو  والمعونات  المنح  �شكل  عادة  الر�سمية  التدفقات  هذه 
كبير  حد  �إلى  وترتبط  )المدينة(،  المتلقية  الدول  لحكومات  الر�سمية 
بالعوامل ال�سيا�سية، حيث ترى الدول المانحة �ضرورة تحقيق �أهداف 

�سيا�سية واقت�صادية معينة في المناطق التي توجه قرو�ضها �إليها.
المقر�ضة ●● الدولة  التي تخرج من  الخا�صة: فهي  التدفقات 

�إلى   )A( الدولة  القطاع الخا�ص في  – تدفقات من  بقرارات خا�صة 
هي:  �أنواع  ثلاثة  �إلى  وتنق�سم   –  )B( الدولة  في  الخا�ص  القطاع 
الا�ستثمار الأجنبي المبا�شر )FDI(، والا�ستثمار الأجنبي غير المبا�شر 
)FPI(، والقرو�ض الم�صرفية. يمكن القول �إن ر�ؤو�س الأموال الخا�صة 
تتحرك بهدف تحقيق �أكبر عائد ممكن على هذه الأموال، وقد ي�شتمل 
هذا الهدف على الرغبة في زيادة ال�صادرات كما في حالة ت�سهيلات 
الموردين، �أو على الرغبة في زيادة الأرباح كما في حالة القرو�ض 

الم�صرفية وال�سندات الدولية والا�ستثمارات الأجنبية.
وعلى العموم ف�إن التدفقات الدولية لر�ؤو�س الأموال باتجاه 

الدول النامية تتخذ �أحد الأ�شكال التالية:
الا�ستثمار الأجنبي المبا�شر: ويعرف ب�أنه ا�ستثمار يت�ضمن ��

مقيمة  لهيئة  و�سيطرة  دائمة  م�صلحة  ويعك�س  الأجل  طويلة  علاقة 
تن�ص  �آخر.  اقت�صاد  في  مقيم  م�شروع  في  الاقت�صاديات  �أحد  في 
�صندوق  عن  ال�صادر  المدفوعات  ميزان  دليل  من  الخام�سة  الطبعة 
 %  10 لـ  المبا�شر  الأجنبي  الم�ستثمر  امتلاك  �أن  على  الدولي  النقد 
�أو �أكثر من الأ�سهم العادية �أو القوة الت�صويتية )في حالة ال�شركات 
الم�ساهمة(  غير  ال�شركات  حالة  )في  ذلك  يعادل  ما  �أو  الم�ساهمة(، 

دليل على وجود الا�ستثمار المبا�شر)نوير، 2006: 3(.
من  الأف�ضل  هي  الو�سيلة  هذه  �أن  النامية  الدول  وجدت  وقد 
نحو  �أهدافها  ��شأنها تحقيق  و�أن من  الأجنبي،  التمويل  و�سائل  بين 
التنمية الاقت�صادية، ومن ثم �أ�صبحت الا�ستثمارات الأجنبية الو�سيلة 
النامية كافة، رغم  الدول  �إلى اجتذابها  اليوم  التي ت�سعى  التمويلية 
 Mucchielli and Mayer,(ال�سلبية الآثار  بع�ض  من  تخلو  لا  �أنها 

 .)2005 : 269

الم�شاركة �� في  يتمثل  المبا�شر:  غير  الأجنبي  الا�ستثمار 
الرقابة  �أنواع  من  نوع  �أي  فيها  يكون  لا  ا�ستثمارات  في  الأجنبية 
من  وي�أتي  الأجنبي،  الم�ستثمر  قبل  من  الا�ستثماري  الن�شاط  على 
بهدف  وال�سندات،  كالأ�سهم  المالية  الأوراق  في  الا�ستثمار  خلال 
تحقيق معدل عائد معين دون الحق في ممار�سة �أي نوع من الرقابة 
 .)37  :2006 )ت�شام،  الا�ستثماري  الم�شروع  �إدارة  في  الم�شاركة  �أو 
وينطوي الا�ستثمار المحفظي على قدر من المخاطر، �أهمها �أنه يتم 
لاعتبارات الم�ضاربة، وقد يقوم على معدلات تفا�ضلية ل�سعر الفائدة، 
�أ�سا�س اعتبارات طويلة الأجل.  وتوقعات �سعر ال�صرف، ولي�س على 
�أوقات  الهرب في  �إلى  ي�سارع  �أول من  والا�ستثمارات المحفظية هي 
في  والإفلا�س  الازدهار  دورات  عن  م��سؤولة  وكانت  الا�ضطرابات، 

فترة الت�سعينات.

القرو� ضالخارجية: ا�ستحوذت القرو�ض الخارجية في فترة ��
�سابقة على الن�صيب الأعظم من �إجمالي التدفقات الأجنبية الموجهة 
النقدية  المقادير  تلك  الخارجية  القرو�ض  وتمثل  النامية،  للدول 
حكومة  �أو  منظمة،  تقدمها  التي  الثروة  من  الأخرى  والأ�شكال   –
الطرفان)الح�سني،  عليها  يتفق  معينة  �شروط  �ضمن  �آخر  لقطر  قطر 
1999: 68(. وهي بذلك تمثل التزامات خارجية على البلد الم�ستفيد 
منها، وتتج�سد هذه الالتزامات بحتمية �سدادها �أو ما ي�سمى بخدمة 
�أ�صل الدين، ومدفوعات �سعر الفائدة  الدين التي تت�ضمن مدفوعات 
القر�ض.  على  المتعاقدان  الطرفان  يحددها  �آجال  �ضمن  الم�ستحقة 
وقد تكون القرو�ض الخارجية قرو�ضا خا�صة �أو عامة، �أو م�ضمونة 
من قبل الحكومة. فالقرو�ض العامة هي القرو�ض الناجمة عن تعاقد 
حكومة بلد ما �أو �إحدى هيئاتها العمومية مع طرف خارجي، بينما 
القرو�ض الم�ضمونة هي قرو�ض خا�صة �أفادت من �ضمان الحكومة، 
مع هاتان الفئتان تحت ا�سم الدين العام؛ لأنه في  ومن المعتاد �أن ُجت
الحالتين الحكومة المقتر�ضة �أو ال�ضامنة للقر�ض هي الم��سؤولة عن 

 .)Bret, 2006 :176(سداد القر�ض�
يعيب هذه الو�سيلة ال�صعوبات التي تواجه الدول النامية في 
التي  الدول  القرو�ض، فهي لي�ست متاحة لجميع  الح�صول على هذه 
ترغب في الح�صول عليها، ف�ضلا عن ال�شروط القا�سية التي تفر�ضها 
الم�سا�س  حد  �إلى  ت�صل  قد  والتي  المدينة،  الدول  على  الدائنة  الدول 
)محمد  والاقت�صادي  ال�سيا�سي  وا�ستقلالها  النامية،  الدولة  ب�سيادة 

مبروك، 2008(. 
الم�ساعدات الإنمائية: ت�شمل التحويلات الدولية كافة، التي ��

تتم وفقا ل�شروط وقواعد مي�سرة، بعيدا عن القواعد والأ�س�س المالية 
النقدية  المنح  كافة  تت�ضمن  فهي  ال�سوق،  في  ال�سائدة  والتجارية 
والعينية والقرو�ض المي�سرة الر�سمية ذات الطابع الاقت�صادي، والتي 
تنطوي على تحويل الموارد من الدول المتقدمة �إلى الدول الأقل نموا 
والاجتماعية  الاقت�صادية  الهياكل  وتعديل  التنمية،  تحقيق  بهدف 

فيها )البطريق، 1993: 5(. 
الم�ساعدات  عن  للتعبير  الم�ستخدمة  الم�صطلحات  تعددت  لقد 
الأجنبية التي تتلقاها الدول النامية من الدول الأكثر تطورا لدعمها 
في تنفيذ برامجها التنموية، فهناك من يطلق عليها المنح والمعونات 
الإنمائية،  الم�ساعدات  ي�سميها  من  وهناك  الخارجية،  �أو  الأجنبية، 
ولقد اتجه في الآونة الأخيرة المجتمع الدولي �إلى ت�سميتها بالتعاون 
من  كلا  لأن  تو�ضيحا   )Development Cooperation( التنموي 
الطرف المانح والمتلقي ي�ستفيد من علاقة التعاون فيما بينهما من 
حقوق،  له  كما  واجبات  عليه  منهما  كلا  و�أن  التنمية،  تحقيق  �أجل 
بم�صطلح  ا�ستبدالهما  تم  و)المتلقي(  )المانح(  م�صطلحي  �أن  كما 
ال�شائع الآن لدى  �أن الإدراك  6(. كما   :2007 )ال�شركاء()البرادعي، 
بال�صدقة  المعونة  م�ساواة  �أن  هو  والممار�سين  الأكاديميين  جموع 
�إلى  المرتفع  الدخل  بلدان  من  واحد،  باتجاه  �سخاء  فعل  واعتبارها 
نظيرتها منخف�ضة الدخل اعتقاد خاطئ، �إذ يجب النظر �إلى المعونة 
بو�صفها يدا ممدودة للارتقاء وا�ستثمارا في الازدهار الم�شترك. فعبر 
تمكين ال�شعوب والبلدان الفقيرة من التغلب على العوائق الاقت�صادية 
الاندماج  منافع  تن�شر  �أن  للمعونة  الفاقة، يمكن  رهن  تبقيهم  التي 
الفقر  خف�ض  يمكنها  كما  الم�شترك،  الازدهار  وتو�سع  العالمي، 
الجماعي  الأمن  بازدياد  يهددان  اللذين  الم�ساواة  وانعدام  الجماعي 

للمجتمع الدولي)برنامج الأمم المتحدة الإنمائي، 2005(.



254

تأثير التدفقات الدولية لرؤوس الأموال على التنمية الاقتصادية في تونس:
د. سامية عمر عبدة دراسة قياسية للفترة 1980 - 2013

الدول  على  عبئا  تمثل  لا  الو�سيلة  هذه  �أن  من  الرغم  وعلى 
�أنها  �إلا  النامية حيث لا تحمل في طياتها �أي التزام لاحق بالوفاء. 
حيث  عليها  الاعتماد  �أو  بها،  الاكتفاء  يمكن  لا  التي  الو�سائل  من 
تلعب العلاقات ال�سيا�سية بين الدولة المانحة والدولة المتلقية للمنح 
ومعدل  الخارجية  والإعانات  المنح  حجم  تحديد  في  رئي�سا  دورا 
تدفقها، ف�ضلا عن �سوء ا�ستعمال كثير من البلدان النامية لهذه المنح 

والإعانات مما يوجهها وجهة بعيدة عن التنمية الاقت�صادية. 

حاجة البلدان النامية لرؤوس الأموال الأجنبية 

توفير  �ضرورة  على  الاقت�صاديين  �إجماع  من  بالرغم 
من  الاقت�صادية  التنمية  لتمويل  اللازمة  الموارد  من  الأكبر  ال�شطر 
عن  الا�ستغناء  �إمكانية  يعني  لا  هذا  �أن  �إلا  محلية  تمويل  م�صادر 
�أو  بالموارد  الا�ستعانة  �إلى  الحاجة  وتنبع  الأجنبية.  التمويل  موارد 
معدل  تمويل  عن  المحلية  الموارد  ق�صور  من  الأجنبية  المدخرات 
ما  لتغطية  الحاجة  هذه  تن��شأ  �أي  الوطنية،  للا�ستثمارات  طموح 
الموارد  �إلى  �أي�ضا  الحاجة  تن��شأ  كما  الادخارية(.  )بالفجوة  ي�سمى 
عليها  تتح�صل  التي  الخارجية  الموارد  الق�صور في  ب�سبب  الأجنبية 
البلاد النامية من �صادراتها المنظورة وغير المنظورة، �أي تن��شأ هذه 
 Krugman and()الحاجة لتغطية ما ي�سمى )بفجوة ال�صرف الأجنبي

.)Obstfield, 2003: 786

تعزز  الأجنبية  الأموال  ر�ؤو�س  ف�إن  الأول،  للغر�ض  فبالن�سبة 
المدخرات الوطنية، وبالتالي تتيح الفر�صة لتحقيق معدل �أعلى من 
تكوين ر�أ�س المال، وي�ؤكد هذه الحاجة ما تت�صف به الدول النامية 
للتنمية،  الأولى  الوطني في المراحل  من انخفا�ض م�ستوى الادخار 
للتنمية  منا�سب  معدل  لتحقيق  المطلوبة  الا�ستثمارات  مقدار  وعظم 
الأموال  لر�ؤو�س  النامية  البلدان  حاجة  ت�شتد  ولذلك  الاقت�صادية، 
الأ�سباب �أهمها: )محمد مبروك، 2008: 23 -  الأجنبية لعديد من 

)24
لبناء ♦♦ الا�ستثمارات  �إلى توجيه جزء كبير من  �أنها تحتاج 

وال�صرف  والري  والموا�صلات  كالطرق  فيها،  الأ�سا�سية  المرافق 
والطاقة، وغيرها، وهذه القطاعات تحتاج �إلى ر�ؤو�س �أموال �ضخمة، 
في الوقت الذي لا يظهر �إنتاجها �إلا في الزمن الطويل، وبطريقة غير 

مبا�شرة.
�إنتاجية ر�أ�س المال تتوقف على معدل التقدم التكنولوجي، ♦♦

ومن المعروف �أن هذا المعدل يكون بطيئا في البلدان النامية، ولهذا 
ت�ضعف �إنتاجية ر�أ�س المال في هذه البلدان عنه في البلدان المتقدمة، 

ومن ثم تزداد الحاجة �إلى الجديد من ر�أ�س المال.
والذي ♦♦ النامية،  البلدان  في  المال  ر�أ�س  �إنتاجية  �ضعف 

يرجع �إلى نق�ص المهارات الب�شرية والخبرة لديها، والتي يطلق عليها 
ر�ؤو�س  ا�ستيعاب  على  القدرة  ت�ضعف  ثم  ومن  الب�شري،  المال  ر�أ�س 
الأموال، وتحتاج �إلى تخ�صي�ص ن�سبة مرتفعة من حجم الا�ستثمارات 
في خطط التنمية قد ت�صل �إلى 50 % منها، لتوجه �إلى مرافق التعليم 
�أو التدريب وال�صحة والثقافة والإ�سكان، وهذه الا�ستثمارات لا يظهر 

�إنتاجها �إلا في المدة الطويلة وبطريقة غير مبا�شرة.
مدخرات  وجود  فر� ض على  ف�إنه  الثاني،  للغر� ض وبالن�سبة 
البلدان  ف�إن  الا�ستثمارات  من  اللازم  الحجم  لتمويل  تكفي  محلية 
العجز  ل�سد  الأجنبية  الأموال  ر�ؤو�س  تكون في حاجة �إلى  النامية 

في ميزان المدفوعات الناجم عن عملية التنمية لعديد من الأ�سباب، 
)Mundell, 2001( :ومن �أهمها هذان ال�سببان

�إن المدخرات المحلية التي تملكها البلدان النامية لا ت�صلح ��
لمواجهة الحاجات الا�ستثمارية، �إذ تحتاج عملية التنمية �إلى معدات 
البلدان  الغالب داخل  �إنتاجها في  يتم  �إنتاج لا  و�آلات، وم�ستلزمات 
النامية، ومن ثم فلابد من تحويل هذه المدخرات عن طريق التجارة 
لعملية  اللازمة  الا�ستثمارية  بال�سلع  مبادلتها  ليمكن  الخارجية 

التراكم.
�إن تنفيذ الا�ستثمارات ي�سبب ارتفاعا كبيرا في الواردات لا ��

يقابله ارتفاع مماثل في ال�صادرات، ذلك �أن تحويل هيكل ال�صادرات 
�إلا بعد  الأخير  الداخل، ولن يتم هذا  الإنتاج في  يتوقف على هيكل 
قطع �شوط كبير في عملية التنمية وتنفيذ الم�شروعات الا�ستثمارية 
المتعددة، �أما هيكل الواردات ف�إنه يبد�أ في التغيير بمجرد البدء في 
تنفيذ هذه الم�شروعات الا�ستثمارية حين تزداد الواردات من ال�سلع 
ال�سلع الا�ستهلاكية، ومن ثم  الا�ستثمارية على ح�ساب الواردات من 
التجاري، يتعين مواجهته  الميزان  �إلى عجز في  ت�ؤدي  التنمية  ف�إن 
عن طريق ر�ؤو�س الأموال الأجنبية حتى يمكن الا�ستمرار في عملية 

التنمية على نحو يكفل نجاحها.
التنمية  في  الأموال  لرؤوس  الدولية  التدفقات  مساهمة 

الاقتصادية	
تعد م�ساهمة التمويل الخارجي في التنمية الاقت�صادية للدولة 
الم�ستقبلة، ولا�سيما النامية منها مو�ضوعا يثير الكثير من الجدل. في 
هذا الإطار يمكن �أن نميز بين مدر�ستين فكريتين متباينتين:)يون�س 

و�آخرون، 2002( 
�� Rodan)، المدر�سة  هذه  رواد  ومن  التقليدية:  المدر�سة 

Adelman ،(Chenery)( وغيرهم، ويعتقد ه�ؤلاء �أن من �أهم معوقات 
البلدان  في  الأجنبي  النقد  وقلة  المحلية،  المدخرات  ق�صور  التنمية 
تتمثل في  )التي  المحلية  الموارد  تتمثل في فجوتي  والتي  النامية، 
والموارد  المحلية(،  والا�ستثمارات  المحلية  المدخرات  بين  الفرق 
المتح�صل  الأجنبية  العملات  بين  الفرق  في  تتمثل  )التي  الأجنبية 

عليها من ال�صادرات وتلك اللازمة لتغطية الواردات(. 
ت�ؤدي  والم�ساعدات  القرو�ض  �أن  المدر�سة  هذه  �أن�صار  يرى   
الفجوتين  وردم  الاقت�صادية  التنمية  ت�شجيع  في  هاما  دورا 
مبا�شر  ب�شكل  ت�ؤثر  الأجنبية  والم�ساعدات  فالقرو�ض  المذكورتين، 
في م�ستوى الا�ستثمار كما �أنها ت�سهم في زيادة القدرة على ا�ستيراد 
ال�سلع الر�أ�سمالية بما ي�ؤدي �إلى تحقيق النمو الاقت�صادي، �أما فيما 
يتعلق بوجهة نظر التقليديين في الا�ستثمار الأجنبي المبا�شر ف�إنهم 
يعتقدون ب�أنه يتجه وب�شكل دائم نحو خدمة الم�ستثمرين الأجانب، 

ومن ثم ف�إن �إ�سهامه في التنمية يكون محدودا �إن لم يكن �سلبيا.
��Rahman، Grif�( روادها  ومن   : التجديدية ةالمدر�سة 

�أن  التقليديون، فهم يرون  fin( وغيرهما. عار�ض ه�ؤلاء ما جاء به 
التنمية  القرو�ض والم�ساعدات يكون �ضعيفا وربما �سالبا في  ت�أثير 
الاقت�صادية، وذلك يعود �إلى انخفا�ض معدلات الادخار وزيادة ن�سبة 
ر�أ�س المال �إلى الناتج المحلي الإجمالي. كما �أ�شاروا �إلى �أن جزءا كبيرا 
من القرو�ض والم�ساعدات ت�ستخدم لزيادة الا�ستهلاك ولي�س لزيادة 
الادخار، فتدفق القرو�ض ي�ؤدي �إلى توجه النفقات الحكومية ل�صالح 
ال�ضرائب، ف�ضلا عن  وتثبيط همة الحكومة في تح�صيل  الا�ستهلاك 
ارتباط معظم القرو�ض والم�ساعدات ب�شروط خا�صة، كا�ستيراد �سلع 
�أما فيما يتعلق بوجهة نظر التجديديين  محددة من الدول المانحة. 
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التقليديين،  خلاف  على  ف�إنهم،  المبا�شر  الأجنبي  الا�ستثمار  في 
توفير  وذلك من خلال  التنمية  الإيجابي في تحقيق  دوره  ي�ؤكدون 

العملات الأجنبية والخبرات الفنية والإدارية والمزايا التقنية.
 واقع تدفقات رؤوس الأموال الدولية الوافدة إلى تونس

لقد كان لمجموعة الإ�صلاحات التي �أقرتها الحكومة التون�سية 
الأجنبي  المال  ر�أ�س  ا�ستقطاب  في  �إيجابي  �أثر   ،1986 من  بداية 
الا�ستثمار  تدفقات  �شهدته  الذي  الركود  فبعد   ،)1 رقم  ال�شكل  )�أنظر 
الأجنبي المبا�شر الوافدة �إلى تون�س خلال الفترة 1983 - 1991، 

عرفت قفزة نوعية في �سنة 1992 �إذ ارتفعت هذه التدفقات �إلى ما 
�إلى  الموالية  ال�سنة  خلال  �أكثر  لترتفع  دولار،  مليون   584 يقارب 
656 مليون دولار، وهو ما مثل ن�سبة 4.07 % �إلى الناتج المحلي 
التون�سي، وقد كانت �سنوات الألفية الجديدة فترة ازدهار  الإجمالي 
معتبرا  نموا  عرف  والذي  تون�س،  في  المبا�شر  الأجنبي  للا�ستثمار 
�سنة   %  322 بـ  المثال  ال�سبيل  على  قدر  ال�سنوات،  بع�ض  خلال 
2006، حيث ا�ستطاعت تون�س خلال هذه ال�سنة �أن ت�ستقطب 3308 
مليون دولار، وهو ما مثل ن�سبة 9.6 % �إلى الناتج المحلي الإجمالي. 
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تدفّق  2011 على  ثورة  �أثّرت  فقد  ذلك  من  الرغم  وعلى 
دولار  مليون   1512 من  انخف�ضت  حيث  تون�س  �إلى  الا�ستثمارات 
 .2012 �سنة  خلال  دولار  مليون   1148 �إلى   2010 �سنة  خلال 
لذلك �أ�صبح �إعادة الاقت�صاد التّون�سي �إلى مجاريه يمثّل تحدّيا كبيرا 
الجغرافي  المنتدى  تقارير  �صحيفة  ن�شرته  مقال  ويفيد  للحكومة. 
الحاليّة  الحكومة  على  �أنّه   2012 مار�س  في  الأوروبي  ال�سّيا�سي 

والفو�ضى  كالتّهريب  الاقت�صادية  العقبات  معالجة  على  تركّز  �أنّ 
الأمريكية  الخارجية  وزارة  و�أ�شارت  ائب،  ال�ّرض دفع  من  والإفلات 
�إلى �أن بع�ض الإجراءات البيروقراطية لا تزال مرهقة وت�ستغرق وقتا 
الرخ�ص  الأجانب، وتجديد  طويلا خا�صة فيما يتعلق برخ�ص عمل 
التجارية العاملة، وخدمات البنية التحتية ذات ال�صلة، والتخلي�ص 

 .)BACP(الجمركي لل�سلع الم�ستوردة
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كما يت�ضح من خلال ال�شكل رقم )2(، حجم الديون الخارجية 
لتون�س غير الم�سددة تتخذ �شكل منحنى متزايد تدريجيا، فهي تنمو 
نمو  معدل  �شهدت  �أنها  رغم  �سنويا،   %  5 بـ  يقدر  متو�سط  بمعدل 
تون�س  ديون  حجم  قدر  حيث   1987  -  1985 الفترة  في  مرتفع 
فيها  �شهد  التي  الفترة  وهي  دولار،  مليون  بـ6290  الم�سددة  غير 
النمو، وتقلبات  الركود وتباط�ؤ معدل  التون�سي حالة من  الاقت�صاد 
في �سعر �صرف الدينار التون�سي، وو�صلت حجم المديونية التون�سية 
�إلى 9215 مليون دولار في 1995، �أي نمت بـمقدار 12 % مقارنة 

الع�شرية  خلال  مليار  الـ10  عتبة  لتتجاوز  �سبقتها،  التي  بال�سنة 
الأخيرة، وت�ستقر في حدود الـ16 مليار دولار خلال الخم�س ال�سنوات 
الأخيرة من فترة الدرا�سة. وقد ارتفعت ن�سبة الديون الخارجية لتون�س 
�إلى ناتجها الإجمالي من 42 % في 1980 �إلى �أكثر من 74 % في 
هذه  ذلك  بعد  لتبد�أ  التون�سية،  للمديونية  ن�سبة  �أعلى  وهي   ،1987
% بعد ع�شر �سنوات، ثم ارتفعت   51 الن�سبة في التراجع لت�صل �إلى 
من جديد خلال 2002 - 2003 �إلى 70 % لتعاود الانخفا�ض بعد 

ذلك �إلى �أقل من 56 % خلال 2013. 
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شكل رقم )3(
 المساعدات الرسمية للتنمية في تونس خلال الفترة 2013-1980

مليون   200 �إنمائية تجاوزت  م�ساعدات  تون�س على  ح�صلت 
�إلى  �أنها انخف�ضت  �إلا   ،1983  - 1980 دولار �سنويا خلال الفترة 
160 مليون دولار في 1985، ثم ارتفعت من جديد لت�صل �إلى 388 
ن�سبة  �أن  �إلا  ون�شير   ،)3 رقم  ال�شكل  1992)�أنظر  في  دولار  مليون 
الم�ساعدات الر�سمية للتنمية في تون�س �إلى الناتج المحلي الإجمالي 
لكنها   ،1992  - تجاوزت 2.5 % في معظم �سنوات الفترة 1980 
بل   ،2010  -  1993 الفترة  خلال  نهائيا   %  2 عتبة  ت�صل  لم 
قيمة  قدرت  حيث   ،1995 في   %  0.43 �إلى  انخف�ضت  �أنها  حتى 
�أن  والملاحظ  دولار.  مليون   74.4 بـ  ال�سنة  هذه  خلال  الم�ساعدات 
حجم الم�ساعدات ارتفع خلال الثلاث �سنوات الأخيرة من الدرا�سة من 

1017 مليون دولار. �إلى  551 مليون دولار 

التنمية  على  الأموال  لرؤوس  الدولية  التدفقات  تأثير  اختبار   
الاقتصادية في تونس

في  ورغبة  النظري،  الجانب  في  الواردة  للمعلومات  ت�أكيدا 
الدولية لر�ؤو�س الأموال في دفع عجلة  التدفقات  الاطلاع على دور 
التنمية في تون�س، ف�إننا �سنحاول اختبار هذا الأثر من خلال تقدير 

نماذج انحدار متعدد. 

متغيرات الدراسة:
تتمثل المتغيرات الم�ستقلة في: 

بـ ♦♦ له  ونرمز  الوافد،  المبا�شر  الأجنبي  الا�ستثمار  تدفقات 
 .)FDI(
♦♦.)ED( القرو�ض الخارجية غير الم�سددة، ونرمز لها بـ
♦♦.)ODA( الم�ساعدات الر�سمية للتنمية، ونرمز لها بـ
♦♦.)INV( الا�ستثمار المحلي: ونرمز له

جاءت المتغيرات معبرا عنها كن�سبة مئوية من الناتج المحلي 
حول  العالمي  البنك  بيانات  قاعدة  على  اعتمدنا  وقد  الإجمالي، 
م�ؤ�شرات التنمية العالمية للح�صول على ال�سلا�سل الزمنية للمتغيرات 
معدل  ولح�ساب   ،2013 �إلى   1980 من  الممتدة  الفترة  خلال 
المبا�شر  الأجنبي  الا�ستثمار  تدفقات  الا�ستثمار المحلي قمنا بطرح 
من �إجمالي تكوين ر�أ�س المال الثابت، حيث اتبعت بع�ض الدرا�سات 

هذا المنهج لقيا�س ر�أ�س المال المحلي.
التي  الم�ؤ�شرات  بع� ض في  فتتمثل  التابعة  المتغيرات  �أما 

نعتقد �أنها تعك�س درجة التنمية الاقت�صادية المحققة، وهي:
يعك�س �� والذي  للفرد:  الحقيقي  الدخل  متو�سط  نمو  معدل 

الدولة  تنتجها  التي  والخدمات  ال�سلع  من  الفرد  ن�صيب  متو�سط 
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عن  �صورة  يعطي  لأنه  �شمولا  المقايي�س  �أكثر  من  وهو  �سنة،  خلال 
ويح�سب   .)GDPC( له  ونرمز  ورواج،  انكما�ش  من  الاقت�صاد  حالة 
هذا المتغير بق�سمة الناتج المحلي الإجمالي )مح�سوب وفقا لطريقة 
تعادل القوة ال�شرائية ومقيم بالدولار الأمريكي( على عدد ال�سكان. 

الناتج �� �إلى  ال�صناعي  الإنتاج  الإنتاج: ممثلا بن�سبة  هيكل 
قطاع  م�ساهمة  ن�سبة  ويمثل   ،)IND(بـ له  ونرمز  الإجمالي،  المحلي 

ال�صناعة في القيمة الم�ضافة للناتج المحلي الإجمالي.
الفجوة الادخارية: وتقي�س ن�سبة تغطية المدخرات المحلية ��

بين  بالفرق  وتح�سب   ،)SG(بـ لها  ونرمز  المحققة،  للا�ستثمارات 
�إجمالي الادخار المحلي كن�سبة من الناتج المحلي الإجمالي و�إجمالي 

الا�ستثمار كن�سبة من الناتج المحلي الإجمالي. 
فجوة التجارة الخارجية: وتعبر عن قدرة ال�صادرات على ��

الناتج  �إلى  ال�صادرات  ن�سبة  بين  بالفرق  وتح�سب  الواردات،  تغطية 
الإجمالي،  المحلي  الناتج  �إلى  الواردات  ون�سبة  الإجمالي  المحلي 

.)FTG( ونرمز لها بـ
العاملة �� القوة  حجم  عن  عبارة  هو  الت�شغيل:  م�ستوى 

 .)LF(من�سوبا �إلى �إجمالي ال�سكان، ونرمز له بـ
انحدار  نموذج  تقدير  مرة  كل  في  �سيتم  �سابقا  �أو�ضحنا  كما 
متعدد با�ستخدام طريقة المربعات ال�صغرى، وبالا�ستعانة بالبرنامج 
الإح�صائي Eviews8 لتحديد �أثر المتغيرات المف�سرة على كل متغير 
تابع، كما �سوف نعتمد على م�ستوى معنوية 5 % �سواء فيما يخ�ص 
رقم  الجدول  ويو�ضح  الاختبارات،  مختلف  �أو  الإح�صائية  المعنوية 
)1( عر�ض و�صفي لبيانات المتغيرات الم�ستقلة والتابعة الم�ستخدمة 

في الدرا�سة.

جدول رقم )1(
عرض وصفي لبيانات المتغيرات المستخدمة في الدراسة

الانحراف المعياريالقيمة الدنياالقيمة الق�صوىالو�سيطالو�سط الح�سابيعدد الم�شاهداتالمتغير

FDI342.52882.20699.42440.60041.7435

ED3458.917357.534774.022041.81698.0599

ODA341.81721.75203.30350.43320.8655

INV3421.668921.254928.521712.96083.2004

GDPC342.47612.98245.6254-4.50212.4978

IND3430.487930.215934.741228.02161.7471

SG34-4.9516-4.0025-0.0090-12.7242.9748

FTG34-4.5093-3.79110.9190-10.5102.8501

LF3432.249932.177336.435729.55802.29576

.Eviews المصدر: من إعداد الباحثة بالاعتماد على مخرجات برنامج

ال�صيغة الريا�ضية للنموذج: وتعطى ال�صيغة الريا�ضية لكل نموذج على النحو التالي: 

حيث:Y : المتغير التابع الذي يتم ا�ستبداله في كل مرة ب�أحد 
م�ؤ�شرات التنمية.

: حد الخط�أ الذي يجب �إ�ضافته للنموذج لينوب عن باقي  iµ
العوامل التي ت�ؤثر على النموذج ولم تدرج لأ�سباب معينة.

 تمثل معلمات النموذج
43210 ,,,, βββββ

i: يعبر عن عدد الم�شاهدات 

اختبار سكون السلاسل الزمنية

للتحقق من مدى �سكون بيانات ال�سلا�سل الزمنية للمتغيرات 
اختبار  با�ستخدام  الوحدة  جدر  اختبار  �إجراء  تم  الدرا�سة،  محل 
يتمثل   .)Augmented Dicky-Fuller Test( المو�سع  ديكي-فولر 
فر�ض العدم ب�أن ال�سل�سلة الزمنية للمتغير تحتوي على جذر الوحدة، 
�أي �أنها غير �ساكنة، ويتمثل الفر�ض البديل بعدم وجود جذر الوحدة 
في ال�سل�سلة الزمنية للمتغير، �أي �أنها �ساكنة. ويو�ضح الجدول التالي 

النتائج التي تم الح�صول عليها:
جدول رقم)2(

 اختبار ديكي فولر الموسع )ADF( لاستقرار السلاسل الزمنية عند المستوى

قيمة ADF المتغيرات
المح�سوبة

القيمة الحرجة عند 
القرارم�ستوى 5 %

FDI2.4355092.957110غير م�ستقرة

ED3.2387702.960411م�ستقرة

ODA2.2648472.957110غير م�ستقرة

INV1.9069182.954021غير م�ستقرة

GDPC5.7435512.954021م�ستقرة

IND2.5621972.954021غير م�ستقرة

Yi=ß0+ß1FDIi+ß2EDi+ß3ODAi+ß4INVi+µi
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تأثير التدفقات الدولية لرؤوس الأموال على التنمية الاقتصادية في تونس:
د. سامية عمر عبدة دراسة قياسية للفترة 1980 - 2013

قيمة ADF المتغيرات
المح�سوبة

القيمة الحرجة عند 
القرارم�ستوى 5 %

SG2.1853452.954021غير م�ستقرة

FTG2.0798962.954021غير م�ستقرة

LF1.9005622.954021غير م�ستقرة

INF2.1468052.954021غير م�ستقرة

.Eviews المصدر: من إعداد الباحثة بالاعتماد على مخرجات برنامج

للمتغيرات  العدم  فر�ضية  رف�ض  الجدول  خلال  من  نلاحظ 
الم�ستوى  عند  م�ستقرة  �أنها  �أي  مغاير،  بلون  الجدول  في  المو�ضحة 
ف�سيتم  المتغيرات  لبقية  بالن�سبة  �أما   ،)I)0 الدرجة  من  ومتكاملة 
قبول فر�ضية العدم وذلك لوجود جذر الوحدة وبالتالي عدم ا�ستقرار 
المطلقة  القيم  لأن  الم�ستوى؛  عند  المتغيرات  لهذه  الزمنية  ال�سلا�سل 
درا�سة  ي�ستوجب  مما  الجدولية،  القيم  من  �أقل  للاختبار  المحت�سبة 
النتائج   )3( رقم  الجدول  ويو�ضح  الأول،  الفرق  عند  ا�ستقراريتها 

المتح�صل عليها:
جدول رقم)3(

 اختبار ديكي فولر الموسع )ADF( لاستقرار السلاسل الزمنية عند الفرق الأول

قيمة ADF المتغيرات
المح�سوبة

القيمة الحرجة 
القرارعند م�ستوى 5 %

FDI9.4402242.957110م�ستقرة

ODA4.0894852.957110م�ستقرة

INV4.2824432.971853م�ستقرة

IND6.1176922.960411م�ستقرة

SG6.4895382.957110م�ستقرة

FTG6.2681562.957110م�ستقرة

LF5.4690502.957110م�ستقرة

INF8.6927282.957110م�ستقرة

.Eviews المصدر: من إعداد الباحثة بالاعتماد على مخرجات برنامج

تقدير وتقييم النماذج

النتائج  �إلى  التو�صل  تم  الانحدار  نماذج  تقدير  خلال  من 
المعرو�ضة في الجدول رقم )4(.

جدول رقم)4(
 نتائج تقدير النماذج وفقا لطريقة المربعات الصغرى

المتغير 
0β1β2β3β4β2RFDWالتابع

/GDPCالنموذج الأول
0.28

)2.10(
2.36 -
)-2.13(

1.44
)4.65(

0.26
)5.67(

0.529.891.79

INDالنموذج الثاني
28.49

)43.98(
0.22

)2.55(
/1.08

)3.32(
0.14

)2.01(
0.363.861.81

SGالنموذج الثالث
5.10 -

)2.04 -(
0.51 -

)2.22 -(
0.08

)2.66(
/

0.54 -
)-2.38(

0.484.522.18

FTGالنموذج الرابع
/
/

0.65 -
)-3.06(

//
0.68 -

)3.31 -(
0.266.222.45

LFالنموذج الخام�س
54.43

)18.99(
0.34

)2.85(
0.15

)4.67(
/

0.62
)7.85(

0.6722.871.74

)Eviews( المصدر: من إعداد الباحثة استنادا إلى مخرجات برنامج

الناتج المحلي ●● الفرد من  الأول: متو�سط ن�صيب  النموذج 
الإجمالي

معلمات  من  معلمة  لكل  الإح�صائي  الاختبار  نتائج  �أظهرت 
قمنا  لذلك  �إح�صائية،  معنوية  لها  لي�س   0β المعلمة �أن  النموذج 
ب�إعادة تقدير النموذج بحذفها لنتح�صل على النتائج المو�ضحة في 
المح�سوبة   F �أن  تبين  للنموذج  الكلية  المعنوية  وباختبار  الجدول. 

 )F3
�أكبر من F الجدولية )93. 2 =29

وعليه نقبل الفر�ض البديل، �أي يوجد على الأقل متغير واحد 
لا ي�ساوي ال�صفر، ومنه النموذج جيد ومقبول �إح�صائيا. كما ت�شير 
DW تقع في المنطقة )du < DW < 2(، وهي  �أن قيمة  �إلى  النتائج 

منطقة قبول فر�ض العدم الذي ي�شير �إلى عدم وجود ارتباط ذاتي. 

متو�سط  في  التغير  من  بالمئة   52 �أن  التقدير  نتائج  وتظهر 
ن�صيب الفرد من الناتج المحلي الإجمالي مف�سر من قبل المتغيرات 
الم�ستقلة �إذ تبين وجود علاقة طردية بين GDPC وتدفقات الا�ستثمار 
الأجنبي المبا�شر، حيث �أن تغير FDI بوحدة واحدة ت�ؤدي �إلى تغير في 
بـ 0.28، بينما تربطه علاقة عك�سية بقيمة القرو�ض الأجنبية، حيث 
�أن تغير ED بوحدة واحدة ت�ؤدي �إلى تغير في GDPC بـ2.36، كما 
تربطه علاقة طردية بكل من الم�ساعدات الر�سمية للتنمية وم�ستوى 
الا�ستثمار المحلي، حيث �أن تغير ODA و INV بوحدة واحدة ت�ؤدي 

�إلى تغير في GDPC بـ1.44 و0.26 على التوالي.
النموذج الثاني: هيكل الإنتاج●●

4β لي�س  2β و  ، 1β �أن المعلمات التقدير  بينت نتائج 
تقدير  ب�إعادة  قمنا  الم�شكلة  هذه  ولمعالجة  �إح�صائية،  معنوية  لها 
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بين  والمفا�ضلة  مرة  كل  في  المتغيرات  هذه  �أحد  بحذف  النموذج 
النتائج  �أف�ضل  يظهر  الذي  والنموذج  عليها،  المتح�صل  النماذج 
الأثر  التقدير  نتائج  �أظهرت  وقد  ال�سابق.  الجدول  في  المو�ضح  هو 
القيمة  على  الدولية  الأموال  ر�ؤو�س  لتدفقات  والمعنوي  الموجب 
لها  المف�سرة  المتغيرات  فمعلمات  ال�صناعي،  للقطاع  الم�ضافة 
معنوية �إح�صائية عند م�ستوى دلالة 5 بالمئة. كما تبين من خلال 
اختبار المعنوية الكلية للنموذج �أن F المح�سوبة �أكبر من F الجدولية       
F3( وعليه نقبل الفر�ض البديل والنموذج جيد ومقبول 

29= 2 .93(
 du <( تقع في المنطقة DW إح�صائيا. كما ت�شير النتائج �إلى �أن قيمة�
DW < 2( وهي منطقة قبول فر�ض العدم والذي ي�شير �إلى عدم وجود 

ارتباط ذاتي. �إلا �أن القدرة التف�سيرية للنموذج منخف�ضة، وتدل على 
�أن 36 بالمئة من التغير في القيمة الم�ضافة للقطاع ال�صناعي مف�سر 
للتنمية  الر�سمية  الم�ساعدات  المبا�شر،  الأجنبي  الا�ستثمار  قبل  من 
والا�ستثمار المحلي. كما تبين �أنه لا يوجد ت�أثير ذو دلالة �إح�صائية 

للديون الخارجية على هيكل الإنتاج.
النموذج الثالث: م�ؤ� شرالفجوة الادخارية●●

وتو�ضح نتائج التقدير وجود علاقة عك�سية بين تدفقات  	
وم�ؤ�شر  جهة،  من  المحلي  والا�ستثمار  المبا�شر  الأجنبي  الا�ستثمار 
الفجوة  م�ؤ�شر  يرتبط  حين  في  �أخرى،  جهة  من  الادخارية  الفجوة 
وباختبار  الخارجية.  الديون  بقيمة  طردية  بعلاقة  الادخارية 
المعنوية الكلية للنموذج تبين �أن F المح�سوبة �أكبر من F الجدوليـة 
F3( وعليه نقبل الفر�ض البديل والنموذج جيد ومقبول 

29= 2 .93(
�إح�صائيا. كما ت�شير النتائج �إلى �أن قيمة DW تقع في المنطقة )> 2 
DW < 4-du( وهي منطقة قبول فر�ض العدم والذي ي�شير �إلى عدم 

وجود ارتباط ذاتي. كما �أن معامل التحديد المعدل قدر بـ 0.48 �أي 
�أن 48 بالمئة من التغير في م�ؤ�شر الفجوة الادخارية مف�سر من قبل 
الا�ستثمار الأجنبي، الديون الخارجية والا�ستثمار المحلي، بينما لم 
ت�ساهم الم�ساعدات الر�سمية للتنمية في تف�سير التغيرات في الفجوة 

الادخارية.

النموذج الرابع: فجوة التجارة الخارجية ●●
المتغيرات  بين  من  �أنه  النموذج  تقدير  خلال  من  ات�ضح 
المحلي  والا�ستثمار  المبا�شر،  الأجنبي  الا�ستثمار  فقط  التف�سيرية 
الخارجية،  التجارة  فجوة  م�ؤ�شر  في  التغيرات  تف�سير  في  �أ�سهم 
وات�ضح وجود علاقة عك�سية بينهما وبين فجوة التجارة الخارجية. 
كما �أن قيمة DW تقع في المنطقة )du < DW < 4-dl-4( وهي منطقة 
الذاتي فيما بعد  الت�أكد من م�شكلة الارتباط  القرار لذلك �سيتم  عدم 
�أثناء اختبار جودة النموذج. وت�شير النتائج �إلا �أن القدرة التف�سيرية 
فجوة  في  التغير  من  بالمئة   26 �أن  على  وتدل  منخف�ضة،  للنموذج 
المبا�شر،  الأجنبي  الا�ستثمار  قبل  من  مف�سر  الخارجية  التجارة 

والا�ستثمار المحلي. 
النموذج الخام�س: حجم الت�شغيل ●●

لتدفقات  والمعنوي  الموجب  الأثر  التقدير  نتائج  تظهر 
والا�ستثمار  الخارجية  والقرو�ض  المبا�شر،  الأجنبي  الا�ستثمار 
المحلي والأثر غير المعنوي للم�ساعدات الإنمائية على حجم الت�شغيل 
 F في تون�س. كما تبين من خلال اختبار المعنوية الكلية للنموذج �أن
F3( وعليه فالنموذج 

المح�سوبة �أكبر من F الجدولية )93. 2 =29
جيد ومقبول �إح�صائيا. كما ت�شير النتائج �إلى �أن قيمة DW تقع في 
والذي  العدم  فر�ض  قبول  منطقة  وهي   )du < DW < 2( المنطقة 
ي�شير �إلى عدم وجود ارتباط ذاتي. كما �أن القدرة التف�سيرية للنموذج 
�أن 67 بالمائة من التغير حجم الت�شغيل مف�سر  مرتفعة، وتدل على 
من قبل الا�ستثمار الأجنبي المبا�شر، والديون الخارجية والا�ستثمار 

المحلي.

التحقق من جودة النماذج 

القيا�سية،  للنماذج  الانحدار  بنتيجة  الوثوق  ن�ستطيع  حتى 
من  لابد  متغيراتها،  بين  تجمع  التي  للعلاقات  التف�سيرية  وقدرتها 
والجدول  العادية،  ال�صغرى  المربعات  طريقة  �شروط  توافر  اختبار 

الموالي يو�ضح النتائج المتو�صل �إليها:
جدول رقم)5(

اختبار جودة نماذج الانحدار

اختبار التوزيع الطبيعياختبارتج ان�س البواقياختبار الارتباط الذاتي للبواقي

Fprobلا يوجد ارتباط ذاتيFprobثبات التباينJBprobيتبع التوزيع الطبيعي

0.0410.950.9190.342.3090.31النموذج الأول

2.2140.120.1160.734.0160.13النموذج الثاني

0.8210.450.0230.880.8680.65النموذج الثالث

3.7200.030.4370.510.3240.85النموذج الرابع

0.0920.910.5900.451.060.58النموذج الخام�س

)Eviews( المصدر: من إعداد الباحثة استنادا إلى مخرجات برنامج

بينت  التي  الانحدار  نماذج  �صلاحية  فح�ص  خلال  من 
النماذج  في  البواقي  �أن   ،)5( رقم  الجدول  في  المو�ضحة  نتائجها، 
خا�صية  اختبار  نتائج  على  وبناء  التباين.  بثبات  تت�صف  المقدرة 

�إلى   Jarque-Bera اختبار  نتائج  له  �أ�شارت  التي  الطبيعي  التوزيع 
تو�ضح  كما  الطبيعي.  التوزيع  تتبع  المقدرة  النماذج  البواقي  �أن 
Auto� الذاتي)  الارتباط  الدرا�سة تخلو من م�شكلة  )�أن بواقي نماذج 
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اختبار  نتائج  ت�شير  حيث  الرابع  النموذج  با�ستثناء   ،)correlation

Breusch-Godfrey �أن احتمالية اح�صائية F �أقل من 5 % وهو ما 

التي ي�ؤثر وجودها على  البواقي  �إلى وجود ارتباط ذاتي بين  ي�شير 
دقة المعاملات المقدرة وتحيزها. 

نتائج البحث
بع� ض الباحثة �إلى  تو�صلت  القيا�سية  الدرا�سة  خلال  من 
على  الأموال  لر�ؤو�س  الدولية  التدفقات  بت�أثير  المتعلقة  النتائج 

التنمية الاقت�صادية والتي نوردها فيما يلي:
في �� الأموال  لر�ؤو�س  الدولية  التدفقات  ت�أثير  اختلف 

تون�س من نموذج لآخر، فبينما �أ�سهمت متغيرات الدرا�سة في تف�سير 
التغيرات في معدل نمو متو�سط ن�صيب الفرد من الناتج المحلي بن�سبة 
52 بالمئة، لم تف�سر �سوى 36 بالمئة من التغيرات في هيكل الإنتاج 
ل�صالح قطاع ال�صناعة، بينما �أ�سهمت في تقلي�ص الفجوة الادخارية 
التجارة  فجوة  على  ت�أثيرها  كان  حين  في  بالمئة،   48 بن�سبة 
الخارجية غير معنوي اح�صائيا، �أما ت�أثيرها على حجم الت�شغيل فقد 

كان معتبرا، �إذ قدر بـ67 بالمئة. 
م�ؤ�شرات  على  �إيجابي  ت�أثير  المبا�شر  الأجنبي  للا�ستثمار 
التنمية الاقت�صادية في تون�س، خا�صة على فجوة التجارة الخارجية، 
�إذ تبين �أنه المتغير الوحيد من بين �أ�شكال التدفقات الذي �أ�سهم مع 
الا�ستثمار المحلي في تف�سير التغيرات في فجوة التجارة الخارجية. 
وهي نتيجة تتفق مع النظرية الحديثة، ويثني �أ�صحاب هذه النظرية 
والتكنولوجيا  المال  ر�أ�س  نقل  في  الأجنبي  الا�ستثمار  دور  على 
عن  ف�ضلا  الم�ضيفة،  البلدان  �إلى  والت�سويقية  التنظيمية  والمهارات 
والم�ساهمة  المحلية  والب�شرية  المادية  للموارد  الأمثل  الا�ستغلال 
في خلق علاقات اقت�صادية بين قطاعات الإنتاج والخدمات داخل 
في  ودمجه  الاقت�صاد  تنمية  ت�سريع  في  ي�سهم  مما  المعنية.  الدولة 
الأ�سواق العالمية. لذلك عمدت الحكومة التون�سية �إلى تبني مجموعة 
الا�ستثمار  ت�شجيع  �إلى  ترمي  التي  وال�سيا�سات  الإ�صلاحات  من 
الخارجية.  التمويلات  لتعبئة  الأ�سا�سي  الم�صدر  باعتباره  الأجنبي 
كما �أن موقعها كنقطة تلاقي في قلب المتو�سط يمثل موقع جذب هام 
للا�ستثمارات الأجنبية، حيث �أن �أكثر من 3135 م�ؤ�س�سة �أجنبية قد 
 .)FEAT, 2014(م�ستمر تنامي  في  والعدد  لها  مقرا  تون�س  اختارت 
�إيجابي  دور  له  المبا�شر  الأجنبي  الا�ستثمار  �إن  القول  يمكن  وعليه 
في تنمية الاقت�صاديات النامية، خا�صة بالن�سبة للبلدان التي وفرت 

مناخا ا�ستثماريا ملائما. 
- وعلى العك�س من ذلك ف�إن للقرو�ض الخارجية ت�أثير �سلبي 
خا�صة،  ب�صفة  وتون�س  عامة،  ب�صفة  المقتر�ضة  للبلدان  بالن�سبة 
ن�صيب  نمو  بمعدل  عك�سية  بعلاقة  الخارجية  القرو�ض  ارتبطت  فقد 
الفجوة  زيادة حجم  �أ�سهمت في  �أنها  كما  المحلي،  الناتج  الفرد من 
الادخارية، ولم يكن لها ت�أثير ذو دلالة �إح�صائية على هيكل الإنتاج. 
وهي نتائج تتفق مع �أفكار المدر�سة التجديدية، فا�ستخدام القرو�ض 
الخارجية لم ي�ؤد �إلى النتائج التي كان من المفرو�ض بلوغها، وهي 
الم�ساهمة في دفع عجلة التنمية الاقت�صادية من خلال تكاملها مع 
ر�أ�س المال المحلي، بل �أ�صبحت نقمة ت�ستنزف ثروات الدول المدينة 
نتيجة تفاقم حجم المديونية، وما ترتب عليها من �أعباء مالية تتمثل 
الأق�ساط،  ت�سديد  جانب  �إلى  ال�سداد  الم�ستحقة  الفوائد  كلفة  بتزايد 

بينها  من  المدينة  الدول  اقت�صاديات  على  ثقيلا  عبئا  ذلك  �شكل  �إذ 
تون�س، فنمت المديونية التون�سية خلال فترة الدرا�سة بمعدل متزايد 
قدر بـ5 % في المتو�سط، وقد بلغت حدا و�صف بغير القابل للتحمل 
على م�ستوى توازنات المالية العمومية بعد �أن �سجلت �أرقاما قيا�سية 

 .2003 % من الناتج المحلي خلال 2002 -  قدرت بن�سبة 70 
فترة �� خلال  تون�س  تلقتها  التي  الر�سمية  الم�ساعدات  �إن 

الفرد  ن�صيب  متو�سط  نمو  معدل  على  ت�أثيرها  اقت�صر  الدرا�سة 
حجم  �صغر  �إلى  ذلك  في  ال�سبب  ويرجع  الإنتاج.  وهيكل  الناتج  من 
الم�ساعدات الر�سمية للتنمية، فقد ت�أرجحت ن�سبة الم�ساعدات الر�سمية 
للتنمية �إلى �إجمالي الناتج في تون�س حول 2 بالمئة، ولهذا ف�إن �صغر 
من  يحد  النامية  الدول  تتلقاها  التي  الر�سمية  الم�ساعدات  حجم 

�إمكانية الاعتماد عليها كم�صدر تمويلي للتنمية الاقت�صادية.

الاقتراحات
بناء على ما تم التو�صل �إليه من نتائج، نقترح ما يلي:

�شفاف وم�ستقر يمكن �� ا�ستثماري  العمل على توفير مناخ 
حقوق  واحترام  العقود  لتنفيذ  المنا�سبة  الآلية  وت�أمين  به،  التنب�ؤ 
الملكية، ودعم ا�ستقرار الاقت�صاد الكلي، وت�صحيح نواحي الف�شل في 
ال�سوق بما ي�سمح للأعمال التجارية المحلية والدولية بالعمل بكفاءة 
وب�صورة مربحة بغية جذب المزيد من تدفقات ر�أ�س المال، وتح�سين 
ذو  لكونه  مبا�شر  �أجنبي  ا�ستثمار  �شكل  في  خا�صة  التدفقات  هذه 

ت�أثير �إيجابي على التنمية الاقت�صادية في تون�س.
مثل �� الأولوية  لها  مجالات  في  الجهود  من  المزيد  بذل 

الا�ستثمارات  ت�شجيع  بغية  التنظيمية  والأطر  الاقت�صادية  ال�سيا�سة 
وحمايتها، بما في ذلك المجالات المتعلقة بتنمية الموارد الب�شرية، 

وتجنب الازدواج ال�ضريبي، وت�شجيع البيئة التناف�سية. 
ال�شركات �� لتوجيه  ال�ضريبية  والحوافز  المزايا  ا�ستخدام 

من  مزيد  �إلى  بحاجة  التي  نموا  الأقل  الأقاليم  نحو  الا�ستثمارية 
الا�ستثمارات لتحقيق تنميتها الاقت�صادية، بما يكفل تحقيق تنمية 
�إقليمية متوازنة وتخفيف ال�ضغط ال�سكاني عن المدن الكبرى و�إن�شاء 

مراكز جذب جديدة للعمالة.
التقليل من اللجوء �إلى القرو�ض الخارجية لتمويل التنمية، ��

فالتجربة التون�سية في هذا المجال لم تكن ناجحة، �إذ �أ�صبحت هذه 
القرو�ض ت�شكل عبئا على الاقت�صاد التون�سي، وذات ت�أثير �سلبي على 

م�ؤ�شرات التنمية الاقت�صادية. 
دورا �� يلعب  الذي  الخارجية  الديون  عبء  من  التخفيف 

�أن�شطة  في  لاحقا  ا�ستثمارها  يمكن  التي  الموارد  تحرير  في  رئي�سيا 
مت�سقة مع تحقيق النمو والتنمية الم�ستدامين. 

الإنمائية، �� الم�ساعدة  برامج  تعزيز  �ضرورة  على  الت�أكيد 
في  ي�شهد  التون�سي  فالاقت�صاد  لها،  التمويل  من  يكفي  ما  وتوفير 
تتطلب  و�سيا�سية  واجتماعية  اقت�صادية  تحولات  الأخيرة  الآونة 

دعما وم�ساعدة من المجتمع الدولي.
التدفقات �� من  وم�ستقر  كاف  قدر  على  الإبقاء  �ضرورة 

المن��شأ  بلدان  اتخاذ تدابير في  المالية الخا�صة، ومن المهم ت�شجيع 
التدفقات  عن  والمعلومات  ال�شفافية  لتح�سين  الم�ستفيدة  والبلدان 
المالية. وتحرير تدفقات ر�ؤو�س الأموال في عملية منتظمة وح�سنة 
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العامة  المبادرات  وت�شجيع  التنمية.  �أهداف  مع  ومتفقة  الترتيب 
البلدان  عن  المعلومات  �إلى  الو�صول  �سهولة  زيادة  على  والخا�صة 
�سيعزز  مما  و�شمولها،  توقيتها  وح�سن  ودقتها  المالية  والأ�سواق 

القدرات على تقييم المجازفات.
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ملخص:
الموارد  �إدارة  في  كبيرة  تحديات  الات�صالات  �شركات  تواجه 
لديها  الخدمة  مقدمي  كفاءة  زيادة  �إلى  ت�سعى  فهي  الب�شرية، 

والاحتفاظ بالماهرين منهم.
المدرك،  التنظيمي  الدعم  �أثر  اختبار  �إلى  البحث  هذا  ويهدف 
العمل عند مقدمي خدمات  ترك  للحد من ظاهرة  الوظيفي  والر�ضا 
على  ا�ستبانة  بتوزيع  الباحثون  وقام  حلب.  مدينة  في  الات�صالات 
تعدادها  حلب  محافظة  في  الات�صالات  خدمات  مقدمي  من  عينة 
والر�ضا  المدرك  التنظيمي  الدعم  حول  �آرائهم  لا�ستق�صاء  )176(؛ 

الوظيفي ونية ترك العمل.
التنظيمي  للدعم  معنوي  ت�أثير  وجود  �إلى  البحث  وتو�صل 
�أن  العمل، كما تبين  الوظيفي، ونية ترك  الر�ضا  المدرك في كل من 
الر�ضا الوظيفي يتو�سط العلاقة معنوياً بين الدعم التنظيمي المدرك، 

ونية ترك العمل ب�شكل جزئي.
الكلمات المفتاحية: الدعم التنظيمي المدرك، الر�ضا الوظيفي، 

نية ترك العمل، مقدم الخدمة.

The Impact of Perceived Organizational Support, 
Job Satisfaction on the Telecommunication Ser-

vice Providers› Turnover Intention in Aleppo

Abstract:

The telecommunication firms face significant 
challenges in the human resources management, it 
seeks to increase the efficiency of their employees and 
retention them. This research aims to test the impact of 
perceived organizational support and job satisfaction 
on the telecommunication service provider’s turnover 
intention in Aleppo. In order to that, the researchers 
distributed a questionnaire on a sample of service 
providers in the telecommunication firms in Aleppo 
population (176) to explore their perceptions about 
organizational support, job satisfaction and turnover 
intention. The research found that there was significant 
effect of the perceived organizational support on the 
job satisfaction and turnover intention, as shown that 
job satisfaction mediates the relationship between 
perceived organizational support and turnover 
intention partially.

Keywords: Perceived Organizational Support, 
Job Satisfaction, Turnover Intention, and Service 
Provider.

المقدمة
في  الباحثين  من  الكثير  اهتمام  العمل  ترك  مو�ضوع  �أثار 
مجال الدرا�سات التنظيميــة، وي�أتي هـذا الاهتـمام نتيجة الخـ�سائر 

وهذا  لها،  العاملين  ترك  ب�سبب  ال�شركات  تتحملـها  التي  المرتفعــة 
لل�شركة( �شائعة  الأكثر قيمة  الأ�صل  )العاملون هم  ما جعل عبارة: 

ب�شكل كبير.
وفي الحقيقة �أ�صبح الاحتفاظ بالمواهب ق�ضية بالغة الأهمية 
للميزة  الأ�سا�سي  الم�صدر  الب�شرية  القدرات  فيه  �أ�صبحت  زمن،  في 
قادة  من  خا�صاً  اهتماماً  العمل  ترك  نية  نالت  وقد  التناف�سية. 
المتتالية  الاقت�صادية  الا�ضطرابات  خلال  خا�ص  ب�شكل  ال�شركات، 
في القرن الواحد والع�شرين، حيث �أ�صبح الاحتفاظ بالعاملين الذين 
يمتلكون المهارات الحقيقية �أمراً �صعباً؛ ب�سبب نق�ص هذه المهارات 
تح�سّن  �أن  ال�شركات  من  يتطلب  ما  وهذا  المجالات،  جميع  في 
ممار�ساتها الإدارية والتنظيمية؛ بهدف تحقيق فعالية �أكبر في �إدارة 

العاملين والاحتفاظ بالماهرين منهم.
ال�سوق العالمية  وعلى الرغم من حالة الك�ساد التي مرت بها 
وانت�شار البطالة ب�شكل كبير، �إلا �أن هذا لم ينق�ص من �أهمية الاحتفاظ 
بالعاملين، بل على العك�س فقد دفعت هذه الحال ال�شركات العالمية 
�إلى تعزيز �أن�شطة الاحتفاظ بالعاملين الماهرين في محاولة للخروج 
ال�سورية  ال�شركات  ينبغي على  لذلك  الخ�سائر؛  ب�أقل  الحالة  تلك  من 
عامة، والات�صالات ب�شكلٍ خا�صٍ �أن ت�سعى �إلى تخفي�ض معدل ترك 

العمل.
عدة  بمداخل  تتم  �أن  يمكن  بالعاملين  الاحتفاظ  �إدارة  و�إن 
عمل  بيئة  خلق  �إلى  بالإ�ضافة  والحوافز،  التعوي�ضات  كا�ستخدام 
تت�صف  عمل  بيئة  �أنها  على  العاملون  يدركها  وداعمة  �إيجابية 
بالجودة -ومن �أبرز �سمات جودة هذه البيئة هي الر�ضا الوظيفي-
في  دور  المدرك  التنظيمي  للدعم  يكون  �أن  المتوقع  من  ف�إنه  لذلك 
�إدارة الاحتفاظ بالعاملين، والحدّ من نية ترك العمل بالاعتماد على 

مفهوم الر�ضا الوظيفي.

مشكلة البحث
توظيف  في  متكررة  تحديات  الات�صالات  �صناعة  تواجه 
�أ�صبح  الأخيرة  ال�سنوات  وفي  بهم،  والاحتفاظ  الماهرين  العاملين 
الاحتفاظ بالعاملين م�شكلة حقيقية تواجه ال�صناعات جميعا، وتبرز 
المنظمة  �أن يكلف  العاملين يمكن  �أحد  ترك  ب�أن  النقطة  �أهمية هذه 
الاعتبار  بعين  الأخذ  مع  للعاملين،  ال�سنوية  الرواتب  تفوق  مبالغ 
وا�ستقطاب  �أخرى،  توظيف  مهمة  تت�ضمن  التي  الكليّة  التكاليف 

وتدريب البديل. 
يقوم  الب�شرية  الموارد  �إدارة  في  الا�ستراتيجي  المدخل  �إن 
على ا�ستقطاب العاملين الماهرين، والعمل على الاحتفاظ بهم بكل 
�سيكون  بها  والتحكم  العمل،  ترك  حالات  فهم  ف�إن  لذلك  الو�سائل؛ 

الهاج�س الأ�سا�سي لإدارة المنظمات م�ستقبلًا.
والر�ضا  المدرك  التنظيمي  للدعم  يكون  �أن  المتوقع  ومن 

الوظيفي دور بارز في الحدّ من نية مقدمي الخدمة بترك العمل.
الت�سا�ؤلات  خلال  من  البحث  م�شكلة  طرح  يمكن  وبالتالي 

التالية:
هل هناك دور للدعم التنظيمي المدرك في تح�سين الر�ضا ◄◄
الوظيفي؟
هل هناك دور للدعم التنظيمي المدرك في الحد من ظاهرة ◄◄

ترك العمل؟
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ترك ◄◄ الحد من ظاهرة  الوظيفي في  للر�ضا  دور  هل هناك 
العمل؟

والر�ضا ◄◄ المدرك  التنظيمي  للدعم  المتبادل  الدور  هو  ما 
الوظيفي في الحد من ظاهرة ترك العمل؟

هل هناك دور للعوامل الديموغرافية )النوع، التعليم( في ◄◄
تفاوت م�ستويات الدعم التنظيمي المدرك والر�ضا الوظيفي ونية ترك 

العمل؟ 

أهداف البحث
ي�سعى البحث �إلى تحقيق الأهداف التالية:

معرفة مدركات مقدمي الخدمات في �شركات الات�صالات ♦♦
هذا  واختلاف  منظماتهم،  من  يتلقونه  الذي  التنظيمي  الدعم  حول 

الدعم باختلاف العوامل الديموغرافية )النوع، والتعليم(.
الخدمات في �شركات ♦♦ عند مقدمي  الر�ضا  م�ستوى  معرفة 

الديموغرافية  العوامل  باختلاف  م�ستوياته  واختلاف  الات�صالات، 
)النوع، والتعليم(.

الات�صالات ♦♦ �شركات  في  الخدمات  مقدمي  نوايا  معرفة 
الديموغرافية  العوامل  باختلاف  نواياهم  واختلاف  العمل،  لترك 

)النوع، والتعليم(.
الدعم ♦♦ م�ستويات  في  اختلافات  وجود  من  الت�أكد 

التنظيمي المدرك، والر�ضا الوظيفي، ونية ترك العمل ب�سبب العوامل 
الديموغرافية.

المدرك ♦♦ التنظيمي  الدعم  بين  الت�أثيرية  العلاقة  معرفة 
والر�ضا الوظيفي من جهة، وبين الدعم التنظيمي والر�ضا الوظيفي 

في نية ترك العمل من جهة �أخرى.

أهمية البحث
العاملين  ا�ستقطاب  في  الب�شرية  الموارد  �إدارة  م�شكلة  تعد  لم 
الماهرين، بل في كيفية الاحتفاظ بهم، وهذا ما بات الهدف الأهم 
وبالتالي  ال�سورية.  الات�صالات  �شركات  في  الب�شرية  الموارد  لإدارة 
ف�إن �أهمية هذا البحث تكمن في معرفة دور مدركات مقدمي الخدمة 
في �شركات الات�صالات حول الدعم التنظيمي وتكاملها مع ر�ضاهم 
الوظيفي في التقليل من نواياهم لترك العمل، بالإ�ضافة �إلى معرفة 
مدى �إدراك مقدمي الخدمة للدعم التنظيمي، ومدى �شعورهم بالر�ضا، 
ووجود نوايا لترك العمل تبعاً لعاملي النوع والتعليم ك�أحد العوامل 

الديموغرافية المحددة للمدركات والم�شاعر والنوايا.

الدراسات السابقة
مو�ضوع  تناولت  التي  الدرا�سات  من  العديد  الرجوع �إلى  تم 
البحث، والتي تّم ترتيبها ح�سب الت�سل�سل الزمني الأحدث فالأقدم، 

وفق التالي:
ترك  ونتائج  )�أ�سبقيات  بعنوان:   )Lim et al., 2016( درا�سة 

العمل: دليل من العاملين في الم�صارف والم�ؤ�س�سات المالية(.
ترك  نية  تحدد  التي  العوامل  معرفة  �إلى  الدرا�سة  هذه  هدفت 
الدرا�سة  قامت  حيث  الماليزية،  الم�صارف  في  العاملين  عند  العمل 

المدرك،  التنظيمي  والدعم  التمكين،  من  كلٍّ  بين  العلاقة  باختبار 
والر�ضا الوظيفي وت�أثيرها في نية ترك العمل، وقد خل�صت الدرا�سة 
�إلى �أن الدعم التنظيمي المدرك هو الأكثر ت�أثيراً في تخفي�ض نية ترك 
التمكين  كان  بينما  الماليزية،  الم�صارف  في  العاملين  عند  العمل 

الأقل ت�أثيراً.
بيت  العلاقة  من  )التحقق  بعنوان:   )Worku, 2015( درا�سة 
الوظيفي  الر�ضا  المدرك،  الا�شرافي  الدعم  المدرك،  التنظيمي  الدعم 

ونية ترك العمل(.
هدفت هذه الدرا�سة �إلى التحقق من العلاقة بين الدعم التنظيمي 
ترك  ونية  الوظيفي  والر�ضا  المدرك،  الا�شرافي  والدعم  المدرك، 
العمل، �أجُريت الدرا�سة على عينة من المدر�سين في مدار�س المرحلة 
�إلى  الدرا�سة  �أثيوبيا، وقد خل�صت  التح�ضيرية في مدينة برهان في 
والدعم  المدرك  التنظيمي  الدعم  بين  معنوية  �إيجابية  علاقة  وجود 
الإ�شرافي المدرك، من ناحية �أخرى لم يكم هناك علاقات معنوية مع 
الر�ضا الوظيفي ونية ترك العمل، كما �أن م�ستويات الدعم التنظيمي 
تحت  كانت  الوظيفي  والر�ضا  المدرك  الإ�شرافي  والدعم  المدرك 

المتوقع، في حين كانت معدلات ترك العمل �أكبر من المتوقع.
درا�سة )ال�شنطي، 2015( بعنوان: )دور الدعم التنظيمي كمتغير 

معدل في العلاقة بين ال�ضغوط الوظيفية والأداء ال�سياقي(.
ال�ضغوط  بين  العلاقة  اكت�شاف  �إلى  الدرا�سة  هذه  هدفت 
التنظيمي  الدعم  ت�أثير  من  والتحقق  الوظيفي،  والأداء  الوظيفية 
الوظيفي،  الوظيفية والأداء  ال�ضغوط  العلاقة بين  كمتغير معدل في 
وقد �أجُريت الدرا�سة على الممر�ضين في م�ست�شفيات غزة، وقد خل�صت 
والأداء  الوظيفية  ال�ضغوط  بين  عك�سية  علاقة  وجود  �إلى  الدرا�سة 
الوظيفي، و�أن الدعم التنظيمي يعدل العلاقة بين ال�ضغوط الوظيفية 

والأداء ال�سياقي.
ترك  نوايا  )توقّع  بعنوان:   )Perryer et al., 2010( درا�سة 
التنظيمي  والدعم  التنظيمي  للالتزام  التفاعلية  الت�أثيرات  العمل: 

المدرك(.
هدفت هذه الدرا�سة �إلى اختبار العلاقة بين الالتزام التنظيمي، 
على  الدرا�سة  �أُجريت  العمل،  ترك  ونية  المدرك،  التنظيمي  والدعم 
منظمات القطاع العام الكبيرة في ا�ستراليا، وقد خل�صت الدرا�سة �إلى 
ي�شكل  التنظيمي  والالتزام  المدرك  التنظيمي  الدعم  بين  التفاعل  �أن 
محدداً هاماً لنية ترك العمل، و�أن ت�أثير الدعم التنظيمي المدرك على 
للحفاظ على  ي�سعون  الذين  للمديرين  ي�شكل مدخلًا  العمل  ترك  نية 
التنظيمي  بالالتزام  يكفي تمتعهم  والذين لا  القيمة،  العاملين ذوي 

ليمنعهم من ترك العمل. 
بين  )العلاقات  بعنوان:   )Tromp et al., 2010( درا�سة 
ترك  ونوايا  العاطفي  الالتزام  التنظيمي،  الدعم  النف�سي،  الإجهاد 

العمل لموظفي ال�ضيافة ذوي التعليم العالي(.
هدفت هذه الدرا�سة �إلى التحقق من دور ال�ضغط النف�سي،والدعم 
عند  العمل  ترك  ونية  التنظيمي،  الالتزام  في  المدرك  التنظيمي 
في  ال�ضيافة  منظمات  في  العالي  العلمي  التح�صيل  ذوي  العاملين 
هولندا، وقد خل�صت الدرا�سة �إلى �أن كلًا من ال�ضغط النف�سي، والدعم 

التنظيمي المدرك، هما محددات �أ�سا�سية لنية ترك العمل. 
)الاتجاهات  بعنوان:   )Susskind et al., 2000( درا�سة 
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والنوايا ال�سلوكية لموظفي خدمة الزبائن: اختبار �صلاحية التركيب 
ونموذج الم�سار(.

التنظيمي  الدعم  من  كل  �أثر  اختبار  �إلى  الدرا�سة  هذه  هدفت 
المدرك، والالتزام التنظيمي، والر�ضا الوظيفي في نية ترك العمل في 
المنظمات الخدمية في الولايات المتحدة الأمريكية، وقد �أُجري البحث 
والمطاعم  الفنادق  الخدمات في  مقدمي  )386( من  من  عينة  على 
التنظيمي  الدعم  �أن  �إلى  الدرا�سة  خل�صت  وقد  التجزئة،  ومحلات 
و�أن  التنظيمي،  والالتزام  الوظيفي،  الر�ضا  من  كل  ي�ؤثر في  المدرك 

نية ترك العمل تت�أثر بالالتزام التنظيمي والر�ضا الوظيفي.

�أن  ال�سابقة  الدرا�سات  مراجعة  خلال  من  للباحثين  يت�ضح 
ونوايا  المدرك،  التنظيمي  الدعم  بين  تربط  لم  العربية  الدرا�سات 
ترك العمل، ورغم وجود درا�سات كثيرة ربطت بين الدعم التنظيمي 
المدرك، ونية ترك العمل بوجود الر�ضا الوظيفي، والالتزام التنظيمي 
كمتغيرات و�سيطة، �إلا �أنها �أُجريت في بيئات �أجنبية خدمية مختلفة 
النف�سي  العامل  يلعب  حيث  وال�سورية،  العربية  العمل  بيئة  عن 
والاجتماعي دوراً كبيراً في تغيير نتائج البحث؛ لذلك فقد جاءت هذه 
العمل  ترك  نية  في  المدرك  التنظيمي  الدعم  ت�أثير  لاختبار  الدرا�سة 
بوجود الر�ضا كمتغير و�سيط، وتطوير نموذج م�سار با�ستخدام تحليل 

الم�سار Path Analysis في قطاع الات�صالات في مدينة حلب.

نموذج البحث

فروض البحث
الر�ضا �� في  معنوياً  المدرك  التنظيمي  الدعم  ي�ؤثر  لا   :H0

الوظيفي.
التنظيمي المدرك معنوياً في نية ترك �� الدعم  H0: لا ي�ؤثر 

العمل عند مقدم الخدمة.
H0: لا ي�ؤثر الر�ضا الوظيفي معنوياً في نية ترك العمل عند ��

مقدم الخدمة.
التنظيمي �� الدعم  من  لكل  متبادل  ت�أثير  يوجد  لا   :H0

المدرك، والر�ضا الوظيفي في نية ترك العمل عند مقدم الخدمة.

منهجية البحث

مجتمع وعينة البحث

�شركات  في  الخدمة  مقدمي  من  البحث  مجتمع  يتكون 
الات�صالات الخا�صة بمدينة حلب، ونظراً ل�صعوبة التوا�صل مع �أفراد 
�أ�سلوب العينة المي�سرة، وقاموا  عينة البحث، فقد لج�أ الباحثون �إلى 

بتوزيع )190( ا�ستبانة، ا�سترد منها )185( ا�ستبانة، وا�ستبعد منها 
)9( لي�صبح عدد الا�ستبانات ال�صالحة للتحليل )176( ا�ستبانة.

أساليب جمع البيانات

تم الاعتماد على نوعين من م�صادر البيانات:
الم�صادر الثانوية:●●

العلمية  والدوريات  الكتب  في  الواردة  المعلومات  بها  يق�صد 
والر�سائل العلمية العربية والأجنبية المرتبطة بمتغيرات البحث. 

الم�صادر الأولية:●●
تم  التي  الميدانية  بالدرا�سة  المتعلقة  البيانات  بها  يق�صد 
الأداة  هذه  ت�ضمنت  وقد  خا�صة،  �أداة  ت�صميم  خلال  من  جمعها 
المتغيرين  بقيا�س  تتعلق  �أ�سئلة  ثلاثة  الأول  ي�شمل  اثنين  ق�سمين 
 )21( �ضم  فقد  الآخر  الق�سم  �أما  التعليم(.  )النوع،  الديموغرافيين 
والر�ضا  المدرك،  التنظيمي  )لدعم  البحث  متغيرات  لقيا�س  عبارة 
الوظيفي، ونية ترك العمل(. وقد تم ا�ستخدام مقيا�س ليكرت ال�سباعي 

وفق الآتي:

غير موافق ب�شدة7654321موافق ب�شدة

الا�ستبانة  عر�ض  خلال  من  القيا�س  �أداة  �صدق  تقدير  وتم 
على بع�ض المحكمين من الأ�ساتذة الجامعيين المتخ�ص�صين ب�إدارة 
للت�أكد  الات�صالات؛  والمديرين في �شركات  الخبراء  وبع�ض  الأعمال 

من ملاءمة عبارات الا�ستبانة لأهداف البحث، حيث تم الأخذ ب�آرائهم 
و�أُجريت التعديلات المنا�سبة، وقد تم الت�أكد من م�صداقية الا�ستبانة 
با�ستخدام معامل �ألفا-كرونباخ، كما هو مو�ضح بالجدول رقم )1(.
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أثر الدعم التنظيمي المدرك والرضا الوظيفي في نية ترك العمل
عند مقدمي خدمة الاتصالات في مدينة حلب

أ. د. نجم الحميدي
أ. د. أحمد اليوسفي
أ. عقبة العيسى

جدول رقم )1(
 مقاييس البحث ومصداقيتها

�ألفا-كرونباخالعباراتالمقيا�سالمتغير

0.942)12( عبارة(Perryer et al., 2010) & (Eisenberger et al., 1986)الدعم التنظيمي المدرك 

0.769)4( عبارات(Rusbult et al., 1998)الر�ضا الوظيفي 

0.797)5( عبارات(Humborst-adet al., 2011) &(Seashore et al., 1982)نية ترك العمل 

المصدر: نتائج التحليل الإحصائي

لجميع  �ألفا  معامل  قيمة  �أن  ال�سابق  الجدول  من  يلاحظ 
عالٍ  ات�ساق  وجود  على  يدل  وهذا   ،)0.75( من  �أكبر  المتغيرات 
في   )%  65( تبلغ  المقبولة  الن�سبة  �إن  �إذ  الا�ستبانة،  عبارات  بين 

.)Sekaran, 1984: 227( الدرا�سات الإدارية

الأساليب الإحصائية:

الأداة �� ات�ساق فقرات  �ألفا-كرونباخ لقيا�س درجة  اختبار 
لكل متغير. 

الإح�صاءات الو�صفية لمتغيرات البحث.��
لاختبار �� المتعدد  الانحدار   Multiple Regression اختبار 

الفر�ضيات.
�أ�سلوب تحليل الم�سار Path Analysis لاختبار الفر�ضيات.��

الإطار النظري للبحث
المدرك،  التنظيمي  الدعم  من  كلًا  النظري  الإطار  يتناول 
�أهم  ا�ستعرا�ض  خلال  من  العمل،  ترك  ونية  الوظيفي،  والر�ضا 

الأدبيات المتعلقة بهذه الموا�ضيع كما يلي:

أولاً-الدعم التنظيمي المدرك

لنظرية  المهمة  التطبيقات  �أحد  التنظيمي  الدعم  مفهوم  يعد 
تف�سير  يحاول  والذي  المتبادلة،  المنفعة  ومبد�أ  الاجتماعي  التبادل 
الأفراد،  المتبادلة بين  وال�سلوكيات  الاتجاهات  وراء  الكامن  الدافع 
الآخرين،  لمعاملة  �سلبي  �أو  �إيجابي  ب�شكل  الا�ستجابة  خلال  من 
وبناءً على ذلك يقوم الباحثون في ال�سلوك الإداري بتو�صيف حوافز 
ال�سلوكيات الإيجابية نحو المنظمة مثل الولاء و�سلوكيات المواطنة 
التنظيمية، والتي لا تكاف�أ ب�شكل ر�سمي �أو تو�ضح من خلال التعاقد، 
ونظريات التبادل الاجتماعي تحافظ على الأفراد وت�سمح لهم بزيادة 
الفوائد، والمزايا المتبادلة بينهم، والتي قد لا تكون �شخ�صية بمعنى 
�أو على  �أن الفوائد لا تعتمد في قيمتها على �شخ�صية المنظمة مثلًا 
والرعاية  كالاهتمام  اجتماعية  المزايا  تكون  فقد  المادي،  المردود 
مالية،  بمنافع  للمنظمة  �إخلا�صهم  العاملون  ويبادل  والاحترام. 
Shanock and Eisen� والاجتماعية)  العاطفية  حاجاتهم  )ولتلبية 

في  �ست�ؤثر  التي  المزايا  �سيعزز  المنافع  تبادل  �إن   .)berger, 2006

 )Aselage and Eisenberger, 2003( هذه العلاقة لاحقًا، حيث يرى
التي  بالتوقعات  الأفراد  ت�ساعد في تزويد  العلاقات الاجتماعية  �أن 
�ستعود بالفائدة على المنظمة �إلى درجة �أن كلًا من العامل و�صاحب 
المزايا  تح�سين  في  دائمتين  ورغبة  ا�ستعداد  على  �سيكونان  العمل 

بالعقد  و�صفها  يمكن  العلاقات  هذه  بينهما.  العلاقة  تعزز  التي 
قبل  من  وا�ضح  فهم  على  يقوم  فهو  النف�سي،  الارتباط  �أو  النف�سي، 
مقدم الخدمة والمنظمة، والأخذ بعين الاعتبار احتياجات ورغبات 
الآخر.  على  ي�ؤثر  �إجراء  �أي  اتخاذ  عند  الآخر  قبل  من  طرف  كل 
العلاقة  ا�ستمرارية  �أن   )Aselage and Eisenberger, 2003( ويرى
النف�سي بين مقدم  التبادلية ونجاحها يتوقف على تعزيز الارتباط 
�شروط  وتنفيذ  تحقيق  في  التق�صير  ي�ؤدي  بينما  والمنظمة،  الخدمة 
العقد النف�سي �إلى تقليل م�ستوى جودة العلاقة بينهما، والمتعلقة بما 
يتجاوز م��سؤولياتهم الوظيفية المحددة. وهذا ما يف�سر الاختلافات 
في العلاقات المتبادلة بين العاملين ومنظماتهم، �إذ �إن �إدراك مقدم 
جيدة  نوايا  تكوين  �إلى  �سيدفعهم  تنظيمياً،  دعماً  هناك  �أن  الخدمة 
النوايا ب�شكل منطقي في �شكل عمل  تجاه منظمته، و�ستنعك�س هذه 

�أف�ضل وجهد �أكبر.
�أ�سا�سي  افترا�ض  على  المدرك  التنظيمي  الدعم  مفهوم  يقوم 
هو �أن )العاملين يطوّرون معتقدات عامة حول مدى تقدير المنظمة 
 Eisenberger et al., 1986:( ب�أحوالهم(  واهتمامها  لم�ساهماتهم 
الباحثين  للكثير من  رئي�سة  انطلاق  نقطة  �شكّل  المفهوم  501(. هذا 

و�أ�سبقياته،  نتائجه  وتف�سير  المدرك،  التنظيمي  الدعم  تعريف  في 
ب�صفة  التنظيمي  الدعم  �أن   )Eisenberger et al., 2003( بّني  فقد 
والقواعد  المبادئ،  مجموعة  عن  م�ضمون  �أو  �صريح  تعبير  �أ�سا�سية 
مدركات  �أن  �أي  التنظيمي.  العمل  و�ضبط  لتوجيه  و�ضعت  التي 
والمبادئ  بالقواعد  تتحدد  التنظيمي لا  الدعم  الخدمة حول  مقدمي 
ال�صريحة فح�سب، بل تتحدد بالقواعد والمبادئ غير الم�صرح بها، 
 )Lee and Peccei, 2007( يعرف  كما  الر�سمية،  وغير  الر�سمية 
الدعم التنظيمي ب�أنه �شعور العاملين و�إدراكهم ب�أن الدعم والم�ساندة 
�ستمدهم بمزيد من العناية، والاهتمام بتطوير خبراتهم ودافعيتهم 
نحو العمل والإنتاجية. فالدعم والم�ساندة الذي يح�صل عليه مقدمو 
الخدمة يجب �أن ي�صب في تطوير مهاراتهم ودافعيتهم للعمل، وبما 
ي�ؤدي �إلى تح�سين �أدائهم، و�إن �أي �شكل �آخر من الدعم لن يدرك من 

قبل مقدمي الخدمة على �أنه �أحد �أ�شكال الدعم التنظيمي المدرك. 
وقد قدم كل من )Yavas and Babakus, 2010( تعريفاً �أكثر 
ب�أنه  عرفاه  فقد  ال�سابقة،  التعريفات  من  التنظيمي  للدعم  �شمولًا 
مجموعة ال�سيا�سات، والإجراءات، والأدوات الثابتة والم�ستمرة التي 
ت�ساعد مقدمي الخدمة على تحقيق �أهدافهم في العمل وتحفزهم على 
�أنه يركز على ثبات  �إلا  التعريف  �أنف�سهم. ورغم �شمولية هذا  تطوير 
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الإجراءات وال�سيا�سات الداعمة التي من ��شأنها �أن ت�ؤثر على فاعلية 
هذه الأدوات الداعمة مع مرور الزمن، �إذ �إن هذه ال�سيا�سات �ست�صل 
لحاجاتهم  �إ�ضافي  ا�شباع  �أي  الخدمة  لمقدمي  تحقق  لن  حدّ  �إلى 
الدعم  �أ�شكال  �أحد  �أنه  لن يدرك من قبلهم على  المتجددة، وبالتالي 
الدعم  �أدوات  ديمومة  على  التركيز  الأف�ضل  من  ف�إنه  لذا  التنظيمي، 
التنظيمي بدلا من ثباتها، كما �أن هذا الدعم يمكن �أن يكون ج�سديا 
�أو نف�سيا �أو اجتماعيا، و�أنه يمكن �أن يحدث على م�ستوى المهام �أو 
الم�ستوى التنظيمي، �أو بالتفاعل ال�شخ�صي �أو الاجتماعي. من خلال 
المدرك،  التنظيمي  الدعم  حول  ال�سابقة  النظر  وجهات  ا�ستعرا�ض 
التي  الإدراكية  العملية  هو  المدرك  التنظيمي  الدعم  �إن  القول  يمكن 
و�إجراءاتها  المنظمة  �سيا�سات  الخدمة  مقدمي  خلالها  من  يدرك 
عندهم،  العمل  مهارات  تطوير  �إلى  تهدف  والتي  داعمة،  �أنها  على 

والاهتمام بم�صالحهم و�أحوالهم.
�إن الدعم التنظيمي المدرك له مجموعة من النواتج �أو الفوائد 
 Eisenberger(و )للمنظمة والعاملين فيها، فقد حدد )�شاهين، 2002

et al., 2001( تلك الفوائد �أو النواتج بالنواحي التالية:

11 العاملين . ف�شعور  للعاملين،  الذاتي  التطوير  تحقيق 
و�إدراكهم ب�أن المنظمة ت�ساندهم يعمل على زيادة اهتمامهم بتطوير 

خبراتهم �سواء عن طريق التدريب الر�سمي �أو غير الر�سمي.
22 زيادة الجهد المبذول من قبل الأفراد نحو تحقيق الأهداف .

التنظيمية.
33 الاتجاهات . تعزيز  خلال  من  المنظمة  �صورة  تح�سين 

ال�صورة  بناء  ل�سلوكيات  يدفعهم  مما  العاملين؛  لدى  الإيجابية 
الذهنية الجيدة للمنظمة �أمام الآخرين، وال�سعي لتح�سينها با�ستمرار.

44 �أعلى . وتحقيق  الأداء  كفاءة  زيادة  نحو  الدافعية  يزيد 
معدلات عائد متوقعة للإدارات والأق�سام والمنظمة ب�صفة عامة.

55 ال�سلبية لبع�ض �سلوكيات وت�صرفات الأفراد . تقليل الآثار 
العاملين داخل المنظمة، فقد �أثبتت الدرا�سات �أن هناك علاقة ارتباط 

عك�سية بين الدعم التنظيمي المدرك، وظاهرة التغيب عن العمل.
66 زيادة الالتزام التنظيمي لدى الأفراد، و�أن هناك ارتباطاً .

طردياً بين الالتزام التنظيمي والدعم التنظيمي.
77 ذوي . العاملين  �إن  �إذ  والابتكاري،  الإبداعي  العمل  تدعيم 

من  عالية  بدرجات  يتمتعون  التنظيمي  للدعم  العالية  المدركات 
الإبداع والابتكار.

حالة  ي�شكل  �أنه  في  المدرك  التنظيمي  الدعم  فوائد  تكمن 
تنظيمية �إيجابية، تمكن العاملين في المنظمة من �أداء مهامهم ب�شكل 
وقدراتهم،  لمهاراتهم  تطوير  من  الخا�صة  �أهدافهم  وتحقيق  جيد، 
فقد  حاجاتهم،  �إ�شباع  �إلى  بالإ�ضافة  العمل،  حياة  جودة  وتح�سين 
من  المدرك  التنظيمي  الدعم  زيادة  �أن   )Lacmanović, 2006( بّني 
خلال البرامج التدريبية، ونظام المكاف�آت، والقيادة ت�شكل محددات 

 Danish and( ويفتر�ض  العمل*،  عن  البيع  موظفي  لر�ضا  �أ�سا�سية 
Usman, 2010( �أن نجاح العاملين في المهام ال�صعبة التي تتطلب 

تحدياً عقلياً، والتي ت�سمح لهم اختبار مهاراتهم وقدراتهم �سي�سمح 
بتحقيق م�ستويات مرتفعة من الر�ضا الوظيفي** �إن تلك الفوائد من 
الدعم التنظيمي المدرك يجعله �أداة تنظيمية فعّالة في �إدارة المنظمات 
يعد  الخدمية  المنظمات  �سياق  وفي  التنظيمية،  الأهداف  وتحقيق 
تقديم  تجربة  كل  لأن  خا�ص؛  ب�شكل  مهماً  المدرك  التنظيمي  الدعم 
خدمة للزبائن هي فريدة ومختلفة عن التجارب الأخرى، وكل واحدة 
العاملين  قبل  من  تدخل مختلف  م�ستوى  تتطلب  التجارب  هذه  من 
 Service في المنظمة لإتمامها بنجاح خا�صة حالات ف�شل الخدمة 
Failure، لذلك �إذا لم تُدرَك �إدارة المنظمة كداعم لمقدمي الخدمة، ف�إنه 

من الممكن �أن يبدي مقدمو الخدمة ا�ستياءهم في تنفيذ المهمة �أو �أن 
يبدون ا�ستياءهم من المنظمة ككل. لذا ف�إن الدعم التنظيمي المدرك 
الوظيفي  بالر�ضا  �إيجابي  ب�شكل  يرتبط  �أن  الخدمة يمكن  �سياق  في 
المهمة  يجعله  مما  الات�صالات،  �شركات  في  الخدمة  مقدمي  عند 
في  الب�شرية  الموارد  و�إدارة  المنظمات  لقادة  القادمة  الا�ستراتيجية 

�صناعة الات�صالات في �سورية.

ثانياً - الرضا الوظيفي

�ساد اعتقاد في الما�ضي �أن الفرد مجبر على العمل بغ�ض النظر 
عن ر�ضاه، �أو عدم ر�ضاه عن وظيفته التي ي�شغلها، وقد ترتب على 
من  �أ�صبح  لذلك  العاملين؛  �أداء  انخفا�ض  الب�شري  العن�صر  �إهمال 
تح�سين  طريق  عن  وذلك  الم�شكلة،  لهذه  حل  عن  البحث  ال�ضروري 

م�ستوى الر�ضا الوظيفي عند مقدم الخدمة. 
على  �أ�سا�سي  ب�شكلٍ  يعتمد  ن�سبي  مفهوم  الوظيفي  الر�ضا  �إن 
والعزام،  )الرحاحلة  بين  فقد  الخدمة،  لمقدم  الفردية  الخ�صائ�ص 
لآخر،  فرد  من  يختلف  الوظيفي  الر�ضا  مفهوم  �أن   )251  :2011
فقد يركز بع�ض مقدمي الخدمة على الحافز المادي، ويركز البع�ض 
التقليدي للر�ضا الوظيفي  الآخر على الحافز المعنوي، و�إن المفهوم 
هو �شعور مقدم الخدمة �إزاء عمله، ولا يعتمد م�ستوى الر�ضا الوظيفي 
على طبيعة العمل فح�سب، بل على توقعات مقدم الخدمة حول عمله 
)الدليمي والمدو، 2012(، حيث يعتمد الر�ضا الوظيفي على التوازن 
)الأجور،  والمخرجات  والثقافة(  والوقت  )الجهد  المدخلات  بين 
الامتيازات، الو�ضع الاجتماعي، ظروف العمل، والمجالات ال�ضمنية 
للوظيفة( وكلما زادت المخرجات على المدخلات زاد الر�ضا الوظيفي 

والعك�س �صحيح. 
من  فمنهم  الوظيفي،  الر�ضا  �إلى  النظر  في  الباحثون  يختلف 
ينظر �إليه على �أنه ذو بعد واحد، يمثل الم�شاعر الكلية التي يحملها 
Chi� )الأفراد تجاه عملهم ومنظماتهم التي يعملون بها. فقد و�صف) 
manikire et al., 2007( الر�ضا الوظيفي ب�أنه جودة حياة العمل. �أي 

 *Lacmanović, D. (2006): Salespeople motivation as key
 factor in achieving sales management goals in hotel industry,
Tourism and Hospitality Management, 12(2), 155-169.

 **Danish, R. Q. and Usman, A. (2010): Op cit., 159-167.
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أثر الدعم التنظيمي المدرك والرضا الوظيفي في نية ترك العمل
عند مقدمي خدمة الاتصالات في مدينة حلب

أ. د. نجم الحميدي
أ. د. أحمد اليوسفي
أ. عقبة العيسى

�أن الر�ضا الوظيفي يمثل قدرة العمل الذي ي�شغله مقدم الخدمة على 
تلبية حاجاته المختلفة و�إ�شباعها.

مفهوم  �أنه  على  الوظيفي  الر�ضا  �إلى  الآخرون  ينظر  بينما 
للعمل،  متعددة  مظاهر  نحو  الاتجاهات  على  يركز  الأبعاد،  متعدد 
العاملين  وعلاقة  العمل  وزملاء  التنظيمية  وال�سيا�سات  كالراتب 
بر�ؤ�سائهم. فقد عرفه )ال�سعودي، 2005( ب�أنه الا�ستجابات النف�سية 
جوانب  تجاه  الخدمة  مقدم  عن  ال�صادرة  الإيجابية  �أو  ال�سلبية 
�أو مدى ر�ضاهم عن مهامهم  التي يتقا�ضونها،  الأجور  عديدة مثل 
 Yang,( وم��سؤوليتهم �أو علاقاتهم بر�ؤ�سائهم �أو زملائهم، كما يرى
الداخلية  الت�سويقية  �أن توقعات مقدم الخدمة حول الأن�شطة   )2010

كبير  ب�شكل  مرتبطة  والأجور  والتدريب  التطوير  ببرامج  والمتعلقة 
بزيادة الر�ضا الوظيفي.

مقدمي  عند  الوظيفي  للر�ضا  المحددات  من  مجموعة  هناك 
الخدمة، هذه المحددات منها ما هو مرتبط بطبيعة العمل، �أو الإدارة، 
 Danish and Usman,( أو العاملين، �أو المناخ التنظيمي، فقد حدد�
Jeon, 2009: 23) & (2010( مجموعة من العوامل المحددة للر�ضا 

الوظيفي عند مقدمي الخدمة، وهي:

11 الأمان الوظيفي: هو توقع ا�ستمرار مقدم الخدمة بوظيفته .
الوظيفي، ويعدّ  الترقية والتقدم  �إمكانية تحقيقه فر�ص  الحالية مع 
لأن  الوظيفي،  الر�ضا  في  ت�أثيراً  العوامل  �أهم  من  الوظيفي  الأمان 
�أولى اهتمامات مقدم الخدمة ح�صوله على وظيفة ت�ؤمن له الا�ستقرار 

المادي والنف�سي في حياته الوظيفية.
22 الوظيفي، . للر�ضا  رئي�ساً  م�ؤ�شراً  نف�سه  العمل  يعد  العمل: 

�أو كره مقدم الخدمة لوظيفته، فالذين يرون  ويعّرب عنه بمدى حبّ 
ومعرفتهم،  مهاراتهم  وي�ستغلون  لهم،  بالن�سبة  مهمة  وظيفتهم 

ولديهم الحرية في وظيفتهم هم �أكثر ر�ضا من غيرهم.
33 التقدير: هو منح مقدم الخدمة مكانة معينة داخل المنظمة، .

ومقدار  الخدمة،  مقدم  مع  المنظمة  تعامل  كيفية  بالتقدير  ويق�صد 
التقدير الذي يتلقاه.

44 �أ�سلوب الإدارة: هو العلاقة الر�سمية بين القائد والمر�ؤو�س .
لأنها  كبرى؛  �أهمية  لها  فالإدارة  الأهداف،  تحقيق  �إلى  ت�ؤدي  التي 
الأكبر  الأثر  الو�صل بين المنظمة والعاملين، يكون لها  ت�شكل نقطة 

فيما تقوم به من �أن�شطة يومية.
55 المناخ التنظيمي: هو البيئة الاجتماعية الكلية لمجموعة .

العاملين داخل المنظمة، وت�شمل القيم والثقافة والعادات والتقاليد 
والأعراف والأنماط ال�سلوكية والمعتقدات الاجتماعية وطرائق العمل 
المختلفة التي ت�ؤثر على الر�ضا الوظيفي، كما �أن خلق التوازن بين 
من  فاعلة  ح�صيلة  يعد  الخارجية  والبيئة  للمنظمة  العام  ال�سلوك 
ال�ضروريات التي تتطلبها المنظمة في التكيف والتوازن والا�ستقرار. 
زاد  ولكن  ذاته،  بحدّ  هدفاً  ي�شكل  لا  الوظيفي  الر�ضا  �إن 
في  كبيرة  �أهمية  من  له  لما  به  المنظمات  وقادة  الباحثين  اهتمام 
�أ�سبقية مهمة للكثير من  تعزيز الدافعية عند العاملين، ولأنه ي�شكل 
ومعالجة  التنظيمية،  والمواطنة  كالأداء،  المنظمة  داخل  ال�سلوكيات 

�شكاوى العملاء والغياب وترك العمل، لذا ف�إنه من المتوقع �أن يلعب 
التزام مقدمي الخدمة، والحد  الوظيفي دوراً مهماً في زيادة  الر�ضا 

من نواياهم في ترك العمل في �صناعة الات�صالات ال�سورية.

ثالثاً - نية ترك العمل

ي�شير مفهوم ترك العمل �إلى تقديم الا�ستقالة طوعاً من العمل 
في المنظمة، ولا �شك �أن ترك العمل ي�شكل تكلفة كبيرة لأي منظمة، 
و�إن تكاليف ترك العمل تت�ضمن عادة تكاليف الا�ستقطاب والتعيين، 
من  العمل  متطلبات  �إلى  للو�صول  والتطوير  التدريب  وتكاليف 
المهارات المختلفة؛ لذلك ف�إن ترك العمل يعد ق�ضية بالغة الأهمية 
وينعك�س  الت�شغيلية،  العمليات  �سير  يعرقل  لأنه  المنظمات؛  لقادة 
�سلباً على الروح المعنوية لبقية العاملين، بالإ�ضافة �إلى �أنه يزيد من 

تكاليف ا�ستقطاب وتعيين عاملين جدد. 
دائماً،  �سلبياً  لي�س  العمل  ترك  �أن  نرى  ذلك  من  الرغم  وعلى 
لأن الرغبة بترك العمل تعتمد على الفرد الذي �سيغادر. وبناءً على 
ذلك ف�إن ترك العمل قد يكون في م�صلحة المنظمة فيما لو تركز بين 

الأفراد ذوي القدرات المنخف�ضة.
وتعبر نية ترك العمل عن رغبة م�ستقبلية بترك العمل طوعياً، 
فقد عرف )Ipek, 2007( نية ترك العمل ب�أنها احتمال ذاتي �أو متوقع 
ب�أن العامل �سيغادر المنظمة في وقت ما في الم�ستقبل، وتت�شكل هذه 
النية بت�أثير مجموعة من العوامل الفردية والتنظيمية والبيئية التي 
ويرى  العمل،  بترك  النية  �إلى  لي�صار  بع�ضا؛  بع�ضها  مع  تتفاعل 
بعوامل  تت�أثر  ما  غالباً  العمل  ترك  نية  �أن   )Carlson, 2009: 36(
العمل الحالي،  التنظيمية، وال�شهرة، ونية حقيقية لترك  الهوية  مثل 

والر�ضا الوظيفي. 
وفي بع�ض الأحيان، يمكن لزملاء العمل الم�شحونين عاطفياً 
العمل عندهم،  نية ترك  الآخرين في تكوين  ي�ؤثروا في زملائهم  �أن 
فقد قدم )Cote and Morgan, 2002( نموذجاً للتفاعل الاجتماعي 
�إنه  �إذ  العمل.  التفاعل بين زملاء  مع  بالعلاقة  العاطفة  يربط  الذي 
ف�إن  البحث،  هذا  يعتمدها  التي  الاجتماعي  التبادل  نظرية  وفق 

مقدمي الخدمة يتبادلون الم�شاعر والعواطف داخل المنظمة.
بّني  فقد  الاجتماعي  والتفاعل  التنظيمية  العوامل  وبخلاف 
 Job Embeddedness بالعمل  التعلق  �أن   )Mitchell et al., 2001(
يمكن �أن ي�ؤثر على قرارات ترك العمل بغ�ض النظر عن م�ستوى الر�ضا 
مقدمي  ارتباط  بدرجة  يتمثل  التعلق  هذا  العاملون.  به  ي�شعر  الذي 
الفخر  �شعور  على  وي�شتمل  فيها،  يعملون  التي  بالمنظمة  الخدمة 
والولاء والالتزام التنظيمي، فمن الممكن �أن يت�شارك مقدمو الخدمة 
هذه  وجود  عدم  ف�إن  لذلك  للم�ستقبل؛  والر�ؤية  والأهداف،  الأن�شطة، 
الروابط ت�ضع مقدم الخدمة في مقارنة داخلية عما �سيخ�سره �إذا ترك 
تعظيم  على  العمل  في  المنظمة  دور  ي�أتي  وهنا  المنظمة،  �أو  العمل 

�شعور مقدم الخدمة بالخ�سارة فيما لو ترك العمل.
نتائج التحليل الإح�صائي واختبار الفرو�ض

11 ومتغيرات . المقايي�س  لعبارات  الو�صفية  الاح�صائيات 
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الدرا�سة:
والانحراف  الح�سابي  المتو�سط   )2( رقم  الجدول  يو�ضح 
المدرك  التنظيمي  الدعم  من  وكل  الا�ستبيان  لعبارات  المعياري 

والر�ضا الوظيفي ونية ترك العمل.
الجدول رقم )2(

المتوسط الحسابي والانحراف المعياري لعبارات المقياس

متو�سط انحراف العبــــــــــــــــــــــــــــــــــــــارات

4.78 1.339 تهتم الإدارة ب�إ�شباع حاجاتي ورغباتي في العمل

4.73 1.562 تحاول الإدارة جعل عملي ممتعاً قدر الإمكان

5.31 1.530 تقبل الإدارة �أي �شكوى من قبلي

5.05 1.385 تقدر الإدارة �أي جهد مني

4.99 1.545 تهتم الإدارة ب�آرائي

5.26 1.296  المديرون فخورون �أني جزء من المنظمة

4.73 1.547 تهتم الإدارة بم�صلحتي ب�شكل حقيقي

5.13 1.359 تفخر �إدارتي ب�إنجازاتي في العمل

4.94 1.389 ت�أخذ الإدارة �أهدافي وقيمي بعين الاعتبار

4.95 1.606
تناق�ش الإدارة معي القرارات المتعلقة بوظيفتي 

ب�صراحة
5.00 1.481 تقدر الإدارة جهودي الإ�ضافية التي �أبذلها لأداء العمل

5.34 1.417 ت�ساعدني الإدارة على �أداء عملي ب�أف�ضل طريقة ممكنة

5.0170 1.13886 POS الدعم التنظيمي المدرك 

5.53 1.418 انا م�ستمتع ببيئة العمل في المنظمة

5.58 1.440 انا م�ستمتع بطبيعة العمل الذي �أقوم به

6.23 1.089 لا �أجبر نف�سي على الذهاب للعمل

5.50 1.466 �أعتقد �أن عملي نافع جدا

5.7116 1.04691 JS الر�ضا الوظيفي 

2.92 2.150 لا �أنوي البقاء في منظمتي لأكثر من �سنتين

2.75 2.129 �أنا �أبحث الآن عن منظمة �أخرى للعمل بها ب�شكل جدي

2.99 1.927 لن �أخ�سر كثيرا �إذا تركت عملي الحالي

3.51 2.122 هناك احتمال �أنني ��سأبحث عن عمل جديد

2.82 1.757
هناك احتمال �أن �أبقى في المنظمة في ال�سنوات 

الخم�سة القادمة
2.9977 1.50215 TI نية ترك العمل

يو�ضح الجدول ال�سابق �أن مدركات مقدمي خدمة الات�صالات 
حول الدعم التنظيمي الذي يتلقونه من الإدارة تزيد قليلًا عن الدرجة 
المتو�سطة للمقيا�س )4(، فبلغ المتو�سط )5.017( بانحراف معياري 
)1.13(، وفي حين كانت �أكثر العبارات �إدراكاً هي العبارة )ت�ساعدني 
كانت  �أقلها  و�إن  ممكنة(،  طريقة  ب�أف�ضل  عملي  �أداء  على  الإدارة 

)تهتم  والعبارة  الإمكان(،  قدر  ممتعا  عملي  جعل  الإدارة  )تحاول 
ال�سيا�سات  �أن  الباحثون  ويرى  حقيقي(،  ب�شكل  بم�صلحتي  الإدارة 
الأولوية لانجاز  الات�صالات تعطي  الإدارية في �شركة  والممار�سات 
العمل ولا تهتم كثيراً بتلبية الحاجات والرغبات ال�شخ�صية لمقدمي 
الذي يدركه مقدم خدمة  العمل  الر�ضا عن  �أن م�ستوى  الخدمة؛ كما 
فبلغ   ،)4( للمقيا�س  المتو�سطة  الدرجة  عن  كثيراً  يزيد  الات�صالات 
كانت  وقد   ،)1.04( مقداره  معياري  بانحراف   )5.711( المتو�سط 
العبارة الأكثر �إدراكاً )لا �أجبر نف�سي على الذهاب للعمل(، وهذا دليل 
على �أن مقدمي خدمة الات�صالات يملكون رغبة قوية بالذهاب للعمل 
حباً به، ولي�س خوفاً من العقاب؛ و�أخيراً، كانت نية مقدمي الخدمة 
لترك العمل �أقل من الدرجة المتو�سطة للمقيا�س )4( بمتو�سط ح�سابي 
)2.997( وانحراف معياري )1.50(، وكانت العبارة الأكثر �إدراكاً 
 ،)3.51( بمتو�سط  جديد(  عمل  عن  ��سأبحث  �أنني  احتمال  )هناك 
وهذا يعني �أن مقدمي خدمة الات�صالات غير مقتنعين تماماً بعملهم 
الحالي على الرغم من بقائهم فيه، و�سوف يتركون هذا العمل، حينما 

تتاح لهم فر�صة بديلة �أف�ضل.
22 الدعم التنظيمي المدرك والر�ضا الوظيفي ونية ترك العمل .

ح�سب النوع
الدعم  من  لكل  الح�سابي  المتو�سط   )3( رقم  الجدول  يو�ضح 
نوع  ح�سب  العمل  ترك  ونية  الوظيفي،  والر�ضا  المدرك،  التنظيمي 

مقدم الخدمة.
الجدول رقم )3(

 الإحصاءات الوصفية لمتغيرات البحث حسب النوع

POSJSTI

ذكر
4.86275.72453.1074المتو�سط

108108108العينة

�أنثى
5.26235.69122.8235المتو�سط

686868العينة

الإجمالي
5.01705.71162.9977المتو�سط

176176176العينة

المصدر: نتائج التحليل الإحصائي

يو�ضح الجدول �أن الإناث تدرك الدعم التنظيمي الذي تح�صل 
عليه من الإدارة بدرجة �أكبر من الذكور، ويرى الباحثون �أن ال�سبب 
في ذلك يعود �إلى ثقافة المجتمع التي تكرم المر�أة و ترى �أنها تحتاج 
الوظيفي  الر�ضا  م�ستوى  �أن  نجد  بينما  دائمين،  واهتمام  دعم  �إلى 
من  ال�سابقة  النتيجة  ي�ؤكد  ما  وهذا  متقارب،  والإناث  الذكور  بين 
�أو  �أن دعم الإناث ب�شكل �أكبر من الذكور لا ي�شكل م�صدراً للإزعاج، 
عدم الر�ضا من قبل المقدمي الخدمة الذكور، في حين يت�ضح �أن نية 
الذكور بترك العمل �أكبر من الإناث، وذلك بح�سب ر�أي الباحثين؛ لأن 
الإناث تميل �إلى الا�ستقرار ب�شكل عام �أكثر من الذكور، والا�ستقرار في 
�أن ا�ستراتيجيات الاحتفاظ بالعاملين تكون  وظيفة ما، وهذا يعني 

مجدية مع الإناث �أكثر من الذكور.
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أ. د. نجم الحميدي
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33 الدعم التنظيمي المدرك والر�ضا الوظيفي ونية ترك العمل .
ح�سب التعليم

الدرا�سة  لمتغيرات  الح�سابي  )4(المتو�سط  رقم  الجدول  يبين 
ح�سب التعليم.

الجدول رقم )4(
الإحصاءات الوصفية لمتغيرات البحث حسب التعليم

POSJSTI

ثانوية
6.35006.80001.4000المتو�سط

101010العينة

جامعة
4.95895.58102.9239المتو�سط

142142142العينة

درا�سات عليا
4.80566.03134.1000المتو�سط

242424العينة

الكلي
5.01705.71162.9977المتو�سط

176176176العينة

المصدر: نتائج التحليل الإحصائي

الثانوية هم الأكثر  ال�شهادة  �أن حملة  ال�سابق  يو�ضح الجدول 
الدرا�سات  التنظيمي، يليه حملة الإجازة الجامعية ثم  �إدراكاً للدعم 
العليا، ويرى الباحثون �أنه يمكن تف�سير ذلك نتيجة ارتفاع توقعات 
حول  العليا(  والدرا�سات  الجامعية  الإجازة  )حملة  الخدمة  مقدمي 
الدعم التنظيمي الذي ينبغي على الإدارة �أن توفره لهم �أثناء العمل، 

مقارنة بزملائهم حملة ال�شهادة الثانوية. 
حملة  عند  هو  الوظيفي  للر�ضا  م�ستوى  �أعلى  �أن  ويت�ضح 
يليه  ثم  العليا،  الدرا�سات  �شهادة  حملة  يليه  الثانوية،  ال�شهادة 
في  التفاوت  هذا  الباحثون  ويرجع  الجامعية،  الإجازة  حملة  بقليل 
حملة  من  الخدمة  مقدمي  قناعة  ب�سبب  الوظيفي  الر�ضا  م�ستويات 
الثانوية بما يح�صلون عليه من المنظمة، في حين لا يجد  ال�شهادة 
المنظمة،  في  عليه  الح�صول  يطمحون  ما  الجامعية  الإجازة  حملة 
�شهادة  حملة  �أن  حين  في  العلمي،  تح�صيلهم  مع  يتلاءم  وبما 
يتلاءم  ما  �أنهم لا يح�صلون على  الرغم من  العليا وعلى  الدرا�سات 
تماماً مع �إمكانياتهم ف�إنهم يح�صلون على عائد اجتماعي يعو�ض 

نوعاً ما النق�ص في العوائد المتوقعة.
الثانوية  ال�شهادة  حملة  عند  العمل  ترك  نية  �أن  يت�ضح  كما 
منخف�ضة جداً، ثم تبد�أ بالارتفاع كلما زاد الم�ستوى التعليمي، ويعود 
ذلك بح�سب ر�أي الباحثين �إلى عدم اقتناع حملة ال�شهادتين الجامعية 
والدرا�سات العليا بمركزهم الوظيفي ويعتقدون �أنهم ي�ستحقون العمل 

في م�ستويات �إدارية �أعلى تتوافق مع م�ؤهلاتهم العلمية.
44 اختبار الفرو�ض.

4/1. الفر� ضالأول:
الر�ضا �� في  معنوياً  المدرك  التنظيمي  الدعم  ي�ؤثر  لا   :H0

الوظيفي لمقدم الخدمة.

جدول رقم )5(
نموذج الانحدار البسيط لتأثير الدعم التنظيمي المدرك في الرضا الوظيفي

معامل المتغير
الانحدار

 T
المح�سوبة

م�ستوى 
المعنوية

الدلالة 
الإح�صائية

3.14010.5520.000الثابت

الدعم التنظيمي 
POS معنوي0.5138.8610.000المدرك

R20.311

F78.511

Sig.0.000

الم�صدر: نتائج التحليل الإح�صائي

يت�ضح من الجدول ال�سابق �أنّ هذا النموذج يتمتع بال�صلاحية 
الر�ضا  في  المدرك  التنظيمي  للدعم  الت�أثيرية  العلاقة  اختبار  في 
الوظيفي، حيث بلغت قيمة F) 78.511( بم�ستوى معنوية )0.00( 
وهي �أقل من )0.05( مما يعني �أنّ هذا النموذج �صالح للتنب�ؤ بقيم 
�أنّ معامل التحديد  �أي�ضاً  المتغير التابع )الر�ضا الوظيفي(؛ ويت�ضح 
يف�سر   POS المدرك  التنظيمي  الدعم  �أنّ  يعني  وهذا   )0.311( بلغ 
 ،JS %( من التغير الحا�صل في الر�ضا الوظيفي  ما مقداره )31.1 
وهي قوة تف�سيرية جيدة، و�أنّ ن�سبة )68.9 %( تعود �إلى متغيرات 
�أخرى لم تكن مو�ضع الدرا�سة؛ كما يت�ضح �أي�ضاً �أنّ الدعم التنظيمي 
المدرك ي�ؤثر طرداً في الر�ضا الوظيفي بم�ستوى معنوية )0.00(، مما 
تن�ص  والتي  البديلة  الفر�ضية  وقبول  العدم  فر�ضية  رف�ض  يقت�ضي 
الوظيفي؛  الر�ضا  المدرك معنوياً في  التنظيمي  الدعم  ي�ؤثر  �أنّه  على 
 Susskind(و )Worku, 2015( وهذا يتفق مع ما تو�صلت �إليه درا�سة
et al., 2000( ويعود ذلك �إلى �أن م�ساعدة مقدمي خدمة الات�صالات 

العمل  تقييمهم لجودة حياة  �سيجعل  العمل  �أهدافهم في  في تحقيق 
ذلك  من  وتمكينهم  �أنف�سهم  تطوير  على  تحفيزهم  �أن  كما  مرتفعة، 
�سيخلق عندهم �شعور بالإنجاز، وهذا يدفع مقدمي الخدمة �إلى تكوين 

م�شاعر �إيجابية نحو �شركة الات�صالات لأنها وفرت لهم ذلك.
4/2. الفر� ضالثاني:

التنظيمي المدرك معنوياً في نية ترك �� الدعم  H0: لا ي�ؤثر 
العمل عند مقدم الخدمة.

جدول رقم )6(
نموذج الانحدار البسيط لتأثير الدعم التنظيمي المدرك في نية ترك العمل

معامل المتغير
الانحدار

 T
المح�سوبة

م�ستوى 
المعنوية

الدلالة 
الإح�صائية

5.54011.6650.000الثابت

POS-0.507-5.4880.000معنوي

R20.148

F30.11

.Sig0.00

الم�صدر: نتائج التحليل الإح�صائي

يت�ضح من الجدول ال�سابق �أنّ هذا النموذج يتمتع بال�صلاحية 
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 F قيمة  بلغت  �إذ  العمل،  ترك  نية  في  الت�أثيرية  العلاقة  اختبار  في 
30.11) بم�ستوى معنوية )0.00( وهي �أقل من )0.05( مما يعني 
�أنّ هذا النموذج �صالح للتنب�ؤ بقيم المتغير التابع )نية ترك العمل(؛ 
�أنّ  الجدول  يبّني  النموذج،  لهذا  التف�سيرية  بالقدرة  يتعلق  وفيما 
معامل التحديد بلغ )0.148( وهذا يعني �أنّ الدعم التنظيمي المدرك 
POS يف�سر ما مقداره )14.8 %( من التغير الحا�صل في نية ترك 

العمل JS، وهي قوة تف�سيرية منخف�ضة، و�أنّ ن�سبة )85.2 %( ترجع 
من  �أي�ضاً  يت�ضح  كما  الدرا�سة؛  مو�ضع  تكن  لم  �أخرى  متغيرات  �إلى 
الر�ضا  عك�سياً في  ي�ؤثر  المدرك  التنظيمي  الدعم  �أنّ  ال�سابق  الجدول 
الوظيفي بم�ستوى معنوية )0.00(، مما يقت�ضي رف�ض فر�ضية العدم 
التنظيمي  الدعم  ي�ؤثر  �أنّه  على  تن�ص  التي  البديلة  الفر�ضية  وقبول 
عديدة  درا�سات  مع  يتفق  وهذا  العمل؛  ترك  نية  في  معنوياً  المدرك 
 Lim et al., 2016; Worku, 2015; Perryer et al., 2010;( �أمثال 
�أن قيام �شركات الات�صالات  �إلى  Tromp et al., 2010( ويعود ذلك 

�أهدافهم بالعمل، �سيدفعهم  بم�ساعدة مقدمي الخدمة لديها بتحقيق 
�أن المحفزات  �إلى تف�ضيل البقاء في ال�شركة �أطول فترة ممكنة، كما 
التي تقدمها ال�شركة لتطوير مقدمي الخدمة لديها يجعلهم ي�شعرون 

بالخ�سارة الكبيرة في حال قرروا ترك العمل.
4/3. الفر� ضالثالث:

H0: لا ي�ؤثر الر�ضا الوظيفي معنوياً في نية ترك العمل عند ��
مقدم الخدمة.

جدول رقم )7(
 نموذج الانحدار البسيط لتأثير الرضا الوظيفي في نية ترك العمل

معامل المتغير
الانحدار

 T
المح�سوبة

م�ستوى 
المعنوية

الدلالة 
الإح�صائية

6.50211.3880.000الثابت

JS-0.613-6.239.0000معنوي

R20.183

F38.92

Sig.0.000

الم�صدر: نتائج التحليل الإح�صائي

يت�ضح من الجدول ال�سابق �أنّ هذا النموذج يتمتع بال�صلاحية 
 F قيمة  بلغت  �إذ  العمل،  ترك  نية  في  الت�أثيرية  العلاقة  اختبار  في 
38.92 بم�ستوى معنوية )0.00( وهي �أقل من )0.05( مما يعني 
�أنّ هذا النموذج �صالح للتنب�ؤ بقيم المتغير التابع )نية ترك العمل(. 
وفيما يتعلق بالقدرة التف�سيرية لهذا النموذج، يبّني الجدول معامل 
JS يف�سر ما  �أنّ الر�ضا الوظيفي  التحديد بلغ )0.183( وهذا يعني 
مقداره )18.3 %( من التغير الحا�صل في نية ترك العمل، وهي قوة 
تف�سيرية منخف�ضة، و�أنّ ن�سبة )80.7 %( ترجع �إلى متغيرات �أخرى 
�أنّ الر�ضا الوظيفي ي�ؤثر عك�ساً  لم تكن مو�ضع الدرا�سة؛ كما يت�ضح 
رف�ض  يقت�ضي  مما   ،)0.00( معنوية  بم�ستوى  العمل  ترك  نية  في 
ي�ؤثر  �أنّه  على  تن�ص  التي  البديلة  الفر�ضية  وقبول  العدم  فر�ضية 
الر�ضا الوظيفي معنوياً في نية ترك العمل. وهذا يتفق مع درا�سات 
 )Carlson, 2009; Worku, 2015; Susskind et al., 2000( كل من
والعمل  العمل،  المتعة والمنفعة في مكان  �أن توفير  �إلى  ويعود ذلك 
�شركات  قبل  من  الات�صالات  خدمة  مقدمي  حاجات  �إ�شباع  على 
كونها  بها،  طواعية  يتم�سكون  الخدمة  مقدمي  �سيجعل  الات�صالات 
�سيعظم  ال�شركة  ترك  ولأن  ورغباتهم،  لحاجاتهم  الإ�شباع  م�صدر 

�شعورهم بالخ�سارة.
4/4. الفر� ضالرابع:

H0: لا يتو�سط الر�ضا الوظيفي معنوياً العلاقة بين الدعم ��
التنظيمي المدرك ونية ترك العمل عند مقدم الخدمة.

تحليل  با�ستخدام  الباحثون  �سيقوم  الفر�ض،  هذا  لاختبار 
Dif� بطريقة الاختلاف في معاملات الانحدار Path Analysis  الم�سار 
ference in Coefficients بين المتغير الم�ستقل والمتغير التابع قبل 

ا�ستخدام هذه  �شيوع  الرغم من  الو�سيط، وعلى  �إدخال المتغير  وبعد 
ه لها  الطريقة في اختبار الفر�ض المتعلق بالمتغير الو�سيط، فقد وجِّ
انتقاد؛ لأنها لا تح�سب معنوية ت�أثير المتغير الو�سيط في العلاقة بين 
لتطوير  الباحثين  بع�ض  دفع  ما  وهذا  والتابع،  الم�ستقل  المتغيرين 
 Sobel اختبار  ويعد  الت�أثير،  هذا  معنوية  لح�ساب  مكملة  اختبارات 
الو�سيط  الت�أثير  معنوية  لح�ساب  الم�ستخدمة  الاختبارات  من   test*

بين المتغيرين الم�ستقل والتابع. و�إن وجود �أ�سا�س نظري وعملي بين 
الو�سيطة يعد �شرطاً  النماذج البحثية ذات المتغيرات  المتغيرات في 
�أولياً و�أ�سا�سياً للاختبار الاح�صائي ال�سابق، وهذا ال�شرط يعد محققاً 
نتيجة  �إلى  تو�صلت  التي  ال�سابقة  الدرا�سات  ا�ستعرا�ض  خلال  من 
التنظيمي  الدعم  بين  العلاقة  يتو�سط  الوظيفي  الر�ضا  �أن  مفادها 
 Baron( ويبَني ،)Susskind et al., 2000( المدرك ونية ترك العمل

 http://quantpsy.org/sobel/sobel.htm

and Kenny, 1986( �إن طريقة الاختلاف بمعاملات الانحدار تمر ب�أربع خطوات متتالية مو�ضحة بالجدول التالي:

جدول رقم )14(
 نماذج الانحدار بين الدعم التنظيمي المدرك، ونية ترك العمل بوجود الرضا الوظيفي كوسيط

الخط�أ معامل الانحدارالم�سارالخطوة
المعياري

T
R2 خط�أ معياري

للتقدير

F

.Sigقيمة.Sigقيمة

1POS-TI
5.5400.47511.6650.000الثابت

0.1481.3909030.1140.000
POS-.5070.092-5.4880.000
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أ. د. نجم الحميدي
أ. د. أحمد اليوسفي
أ. عقبة العيسى

الخط�أ معامل الانحدارالم�سارالخطوة
المعياري

T
R2 خط�أ معياري

للتقدير

F

.Sigقيمة.Sigقيمة

2POS-JS
3.1400.29810.5520.000الثابت

0.3110.8715478.5110.000
POS0.5130.0588.8610.000

3JS-TI
6.5020.57111.3880.000الثابت

0.1831.3618338.9220.000
JS-0.6130.098-6.2390.000

4POS-JS-TI

6.9350.58611.8380.000الثابت

0.2141.3397723.4960.000 POS-0.2790.107-2.6030.010

JS-0.4440.117-3.8120.000

الم�صدر: نتائج التحليل الاح�صائي

وفقاً لـ )Preacher and Hayes, 2008(، ف�إن الر�ضا الوظيفي 
يتو�سط العلاقة بين الدعم التنظيمي المدرك، ونية ترك العمل نتيجة 

مقارنة النموذج الأول مع الرابع وتحقق ال�شروط التالية: 
11 زادت القدرة التف�سيرية للنموذج بمقدار )6.6 %(، .
22 تناق�ص الخط�أ المعياري للتقدير بمقدار )0.05113(،.
33 تناق�ص ت�أثير الدعم التنظيمي المدرك في نية ترك العمل .

التنظيمي  للدعم  المعنوي  الت�أثير  بقاء  الوظيفي، مع  الر�ضا  بوجود 
المدرك في نية ترك العمل بوجود الر�ضا الوظيفي، وهو ما يعني �أن 
الر�ضا الوظيفي تو�سط العلاقة بين الدعم التنظيمي المدرك ونية ترك 
 )Susskind et al., 2000( العمل ب�شكل جزئي؛ وهذا يتفق مع درا�سة
من �أن الر�ضا الوظيفي يو�ضح العلاقة بين الدعم التنظيمي المدرك 
ونية ترك العمل ب�شكل �أف�ضل، �إذ �إن قيام �شركات الات�صالات بتطبيق 
يجعلهم  لديها  الخدمة  داعمة لمقدمي  تنظيمية  و�إجراءات  �سيا�سات 

�أقل رغبة بترك العمل عندما يكونون را�ضين عنها.
في  الوظيفي  للر�ضا  الو�سيط  الت�أثير  معنوية  من  وللت�أكد 
قام  فقد  العمل،  ترك  ونية  المدرك  التنظيمي  الدعم  بين  العلاقة 
 Baron and Kenny,( ي�ؤكد  حيث   ،Aroian Test ب�إجراء  الباحثون 
اختبار  الاختبارات م�صداقية في  �أكثر  من  الاختبار  هذا  �أن   )1986

معنوية الت�أثير الو�سيط. 
الأثر  معنوية  من  الت�أكد  اختبارات  التالي  الجدول  ويو�ضح 
غير المبا�شر للمتغير الم�ستقل )POS( في المتغير التابع )TI( بوجود 

)JS( كمتغير و�سيط.

جدول رقم )15(
اختبارات معنوية تأثير المتغير الوسيط

Test 
statisticStd. Errorp-value

Sobel Test-3.487433190.065312220.00048768

Aroin Test0.000522870.065663810.00052287

Goodman 
Test

0.000454190.064958730.00045419

Aroian test equation: z-value = a*b/
SQRT(b2*sa

2 + a2*sb
2 + sa

2*sb
2)

الم�صدر: نتائج التحليل الاح�صائي

)0.05(؛  من  �أ�صغر   p-value �أن  ال�سابق  الجدول  من  يت�ضح 
لذلك ف�إننا نرف�ض فر�ضية العدم، ونقبل الفر�ضية البديلة التي تقول 
»يتو�سط الر�ضا الوظيفي معنوياً العلاقة بين الدعم التنظيمي المدرك 
في  الم�ستقل  للمتغير  الكلي  الت�أثير  ح�ساب  ويتم  العمل«.  ترك  ونية 

المتغير التابع من خلال المعادلة:
الت�أثير الكلي = الت�أثير المبا�شر + الت�أثير غير المبا�شر

 =  )-0.613*0.513(  +  )-0.507(  = الكلي  الت�أثير 
 -0.821469

بناء على نتائج تحليل الانحدار يمكن ت�صميمنم وذج البحث 
وفق الآتي:
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استنتاجات البحث:
11 ت�ساعد . لا  حلب  مدينة  في  الات�صالات  �شركات  �إدارات  �إن 

مقدم الخدمة بدرجة كافية على تحقيق �أهداف العمل، وتحفيزه في 
بما  الخدمة  مقدم  تدعم  القيادات  تلك  ف�إن  ذلك  ومع  نف�سه،  تطوير 
في  وال�سبب  ال�شخ�صية،  م�صلحته  من  �أكثر  العمل  بم�صلحة  يتعلق 
وتقديم  العمل،  الات�صالات على  �إدارة �شركات  تركيز  �إلى  يعود  ذلك 
بالدرجة  العمل  يحقق م�صلحة  الخدمة بما  والموارد لمقدمي  الدعم 
�إدارات �شركات الات�صالات تقدر وتدعم جهود  �أن  الأولى، كما تبين 
مقدمي الخدمة الإناث بدرجة �أكبر من مقدمي الخدمة الذكور، ويعود 
ونظرته  خا�ص  ب�شكل  وال�سوري  العربي  المجتمع  طبيعة  �إلى  ذلك 
�إلى المر�أة وق�صورها الفيزيولوجي والنف�سي و�أنها بحاجة �إلى دعم 
الآخرين خا�صة الرجال. كما �أن حملة ال�شهادة الثانوية هم الأكثر 
الدرا�سات  ثم  الجامعية  الإجازة  حملة  يليه  التنظيمي  للدعم  �إدراكاً 
العليا، وذلك نتيجة ارتفاع توقعات مقدمي الخدمة )حملة الإجازة 
الجامعية والدرا�سات العليا( حول الدعم التنظيمي الذي ينبغي على 
الإدارة �أن توفره لهم في �أثناء العمل مقارنة بزملائهم حملة ال�شهادة 

الثانوية. 
22 الات�صالات . خدمة  مقدمي  عند  الإيجابي  ال�شعور  ارتفاع 

بحلب تجاه ال�شركة التي يعملون فيها فوق الدرجة المتو�سطة، وي�أتي 
هذا ال�شعور كون العمل في �شركات الات�صالات يمنح مقدمي الخدمة 
فيها �إ�شباعاً لكثير من حاجاتهم؛ كالدخل والمركز الاجتماعي ومناخ 
العمل داخل �شركات الات�صالات، وذلك مقارنة بالعمل في �شركات 
�أخرى خا�صة ال�صناعية منها التي تفتقد �إلى كثير من مزايا العمل 
الإيجابي عند حملة  ال�شعور  �أن  في �شركات الات�صالات، بينما نجد 
�شهادة  عند حملة  وينخف�ض  عالٍ،  المنظمة  الثانوية تجاه  ال�شهادة 
الدرا�سات العليا وحملة ال�شهادة الجامعية �إلى م�ستوى جيد، ويعود 
ذلك �إلى ارتفاع م�ستوى توقعات مقدمي الخدمة من حملة الاجازة 
والدرا�سات العليا حول المزايا والفر�ص التي يمكن �أن يح�صلوا عليها 
في �شركات الات�صالات خا�صة فر�ص الترقية، مقارنة بزملائهم من 
نف�سها، كما  المعاملة  على  الذين يح�صلون  الثانوية  ال�شهادة  حملة 
الخدمة  مقدم  حلب  في  الات�صالات  �شركات  �إدارة  �ساعدت  كلما  �أنه 
ال�شعور  زاد  نف�سه  تطوير  على  وحفزته  العمل  �أهداف  تحقيق  على 

الإيجابي نحو ال�شركة التي يعمل بها مقدم الخدمة.
33 �إن نية ترك العمل عند مقدمي خدمة الات�صالات في مدينة .

يتمثل بميل  اجتماعي  رئي�سين هما:  ب�سبب عاملين  حلب منخف�ضة 
ب�سبب  واقت�صادي  المخاطرة،  وعدم  الا�ستقرار  �إلى  المجتمع  �أفراد 
ب�شكل كبير،  البطالة  وانت�شار  ال�سوق  المتوفرة في  العمل  قلة فر�ص 
تميل  الإناث  لأن  الإناث؛  من  �أكبر  العمل  بترك  الذكور  نية  �أن  كما 
في  الا�ستقرار  وبالتالي  الذكور،  من  �أكثر  عام  ب�شكل  الا�ستقرار  �إلى 
حملة  عند  العمل  ترك  نية  �أن  يت�ضح  حين  في  ما.  عمل  �أو  وظيفة 
زاد  كلما  بالارتفاع  تبد�أ  ثم  جداً،  منخف�ضة  الثانوية  ال�شهادة 
الم�ستوى التعليمي �إذ �إن حملة الدرا�سات العليا يرغبون ب�شكل كبير 
بترك العمل بهدف الح�صول على عمل �أف�ضل، وال�سبب في ذلك يعود 
الجامعية  ال�شهادتين  حملة  من  الخدمة  مقدمي  اقتناع  عدم  �إلى 
ي�ستحقون  ب�أنهم  ويعتقدون  الحالي،  بعملهم  العليا  والدرا�سات 
التي  الأعمال  من  �أخرى  �أنواع  �أو  �أعلى  �إدارية  م�ستويات  في  العمل 
بترك  الخدمة  مقدمي  رغبة  �أن  كما  العلمية،  م�ؤهلاتهم  مع  تتوافق 

بم�ساعدتهم  الات�صالات  �شركات  �إدارة  قامت  كلما  تنخف�ض  العمل 
�أنه  �أنف�سهم، كما  العمل، وتحفيزهم على تطوير  �أهداف  على تحقيق 
كلما زادت الم�شاعر الإيجابية تجاه ال�شركة التي يعمل فيها مقدمو 

الخدمة تناق�صت رغبتهم بترك العمل.

توصيات البحث:
11 حلب . مدينة  في  الات�صالات  �شركات  �إدارات  على  ينبغي 

م�صلحة  �أخذ  ينبغي  كما  الخدمة،  مقدمي  ومهارات  قدرات  تطوير 
القرارات،  اتخاذ  عند  الاعتبار  بعين  ال�شخ�صية  الخدمة  مقدمي 
وتطبيق القواعد والإجراءات المتعلقة بعملهم، وفي هذا ال�سياق يجب 

عدم التمييز بين مقدمي الخدمة تبعاً للعوامل الديموغرافية.
22 حلب . مدينة  في  الات�صالات  �شركات  �إدارات  على  ينبغي 

زيادة الدعم التنظيمي الذي تقدمه �إدارة �شركات الات�صالات لمقدمي 
وتلبية  العليا  والدرا�سات  الجامعية  الاجازة  حملة  خا�صة  الخدمة، 
ذاتهم  وتقدير  ال�شخ�صية،  بحاجاتهم  الاهتمام  حول  توقعاتهم 

وجهودهم في العمل. 
33 ينبغي على �إدارات �شركات الات�صالات في حلب تخفي�ض .

الاجازة  الذكور وحملة  الخدمة خا�صة  مقدمي  عند  العمل  ترك  نية 
الجامعية والدرا�سات العليا من خلال م�ساعدتهم على تحقيق �أهداف 
زيادة  �إلى  �سي�ؤدي  ذلك  لأن  �أنف�سهم؛  العمل، وتحفيزهم على تطوير 
�سي�ؤدي  وهذا  فيها،  يعملون  التي  ال�شركة  نحو  الإيجابي  ال�شعور 

ب�شكل �أكبر �إلى تخفي�ض رغبة مقدمي الخدمة بترك العمل.
44  قيام الباحثين م�ستقبلًا بتناول جوانب �أخرى من مو�ضوع .

البحث من خلال تناول عدد من العناوين البحثية مثل: 
علاقة نية ترك العمل ب�سلوك ترك العمل.��
التنظيمي �� الدعم  بين  العلاقة  في  التنظيمية  العدالة  �أثر 

المدرك ونية ترك العمل.
�أثر كل من الالتزام التنظيمي والر�ضا الوظيفي في نية ترك ��
العمل.
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أ.جمانة "محمد عزمي" زكريا زلومالتّناصّ في روايات واسيني الأعرج " رمل الماية أنموذجا"

ملخص: 
مت�سارعاً،  كبيراً  تطوراً  المعا�صرة،  العربيّة  الرّواية  �شهدت 
الجزائريّة  للرّواية  وكان  الحديث،  الخطاب  معايير  مع  وتطابقت 
تكتفِ  ولم  التّجربة  �صوّرت  �إذ  ة  بخا�صّ العربيّة  الرّواية  في  �صدىً 
بتقريرها، حيث �أوحت بمعان �إن�سانيّةٍ ونف�سيّةٍ بعامّةٍ، وكلّما تعمّق 
الكاتب في معالجة الم�شكلات والق�ضايا على اختلاف �أنواعها �سواءً 
�أثرها  �إن�سانيّةً، يعظم  �أم  �أم اقت�صاديّةً  �أم �سيا�سيّةً  �أكانت اجتماعيّةً 

وتتّ�ضح معانيها لدى الملتقّي.
يُوَفّرُ هذا البحث �أفقاً جديداً، يدخل في مجال النّظرية بالمفهوم 
والتّعديل  للتّطبيق  بقابليّتها  تتميّز  التّنا�صّ  فظاهرة  العلميّ، 
والتّحوير وتجديد الرّ�ؤى لدى الرّوائيّ �ضمن الإنجازات الم�ستحدثة، 
حيث تُ�ضفي ت�صوراتٍ جديدةٍ على ن�صّ الرّواية وتقنيات تحليله، بكلّ 

�إ�سقاطاته ورموزه التي تحقق الحياة والحيويّة للنّ�صّ.
لهذا عدت الرّواية في – �ضوء النّقد الحديث – ن�سيجاً محكماً، 
يحتوي على جملةٍ من العنا�صر النّقديّة، لعلّ من �أهمها التّنا�صّ الذي 
بدوره يعتمد على المخزون المعرفّي والوجدانّي للكاتب والمتلقّي معاً.

�سنرى مدى ح�ضور نظريّة التّنا�ص في �أعمال الرّوائيّ وا�سيني 
ومميّزاتٍ  خ�صائ�ص  على  رواياته  احتوت  فقد  كبير،  ب�شكل  الأعرج 
الحالّي،  النّ�صّ  محدوديّة  يتجاوز  �أن  المتلقي  تدفع  راقيةً.  فنيّةً 
وثقافته  وتجاربه  خبراته  على  معتمداً  به،  خا�صاً  ف�ضاءً  وي�صنع 

التي اكت�سبها من حياته الإن�سانيّة.
رمل  الأعرج،  وا�سيني  روايات  التّنا�صّ،  المفتاحية:  الكلمات 

الماية. 

Intertexuality in the Novels of Waciny Al’araj
Ramal AlMaya as an Exemplar

Abstract: 

The contemporary Arabic novel has witnessed a 
great accelerated development that matches with the 
modern intercourse standards. The Algerian novel, in 
this regard, has had a special impact on the Arabic 
one because it portrays the experience in addition to 
recording it, and it has also inspired the Arabic novel 
with human and psychological contents that make a 
huge impact that can be realized by receivers due to 
the writer’s profound treatment of social , political, 
economic, and human problems and issues.

This research provides a new horizon that is 
placed under the practical concept of the theory. The 
phenomenon of intertextuality is characterized with its 
capability for application, modification, modulating, 
and renewal of the novelist’s visions in view of modern 
accomplishments. Furthermore, intertextuality 
bestows new perceptions about the novel’s text and the 

techniques of its analysis with all its projections and 
symbols that make it a vital and living text.

This is why novel is considered in the modern 
criticism as a well-knit texture that contains a number 
of the critical elements and perhaps one of the most 
is intertextuality which depends on the cognitive and 
sentimental storage of the writer and receiver as well. 

One can easily notice the intensive presence 
of the intertextuality theory in the works of Waciny 
Al’araj because all his novels include advanced 
characteristics and artistic features that motivate 
the receiver to exceed the limits of the current text to 
create a special space for him or her depending on 
the receivers’ experience and culture that he or she 
acquired from life. 

Keywords: Intertexuality, Waciny Al’araj, Ramal 
AlMaya 

مقدمة:
مت�سارعاً،  كبيراً  تطوراً  المعا�صرة،  العربيّة  الرّواية  �شهدت 
الجزائريّة  للرّواية  وكان  الحديث،  الخطاب  معايير  مع  وتطابقت 
تكتفِ  ولم  التّجربة  �صوّرت  �إذ  ة  بخا�صّ العربيّة  الرّواية  في  �صدىً 
بتقريرها، حيث �أوحت بمعان �إن�سانيّةٍ ونف�سيّةٍ بعامّةٍ، وكلّما تعمّق 
الكاتب في معالجة الم�شكلات والق�ضايا على اختلاف �أنواعها �سواءً 
�أثرها  �إن�سانيّةً، يعظم  �أم  �أم اقت�صاديّةً  �أم �سيا�سيّةً  �أكانت اجتماعيّةً 

وتتّ�ضح معانيها لدى الملتقّي.
�أ�صبحت الرّواية الحديثة مادّةً خِ�صبةً للدّرا�سة والبحث، تتمثّل 
خيوط  المتلقّي  يلم�س  حيث  الأولى  اللحظة  منذ  النّ�صّ  �شروط  فيها 
د، وك�أنّها تهب نف�سها له في توافقٍ وان�سجامٍ تامٍ، وتخلق ميداناً  ال�ّرس
�إذ  وا�سعا  الحديثة، فهي تمثّل حقل تجاربٍ  النّظريّات  لتطبيق  جليّاً 

يظهر فيها الإبداع والخلق والتّجدّد.
يُوَفّرُ هذا البحث �أفقاً جديداً، يدخل في مجال النّظرية بالمفهوم 
والتّعديل  للتّطبيق  بقابليّتها  تتميّز  التّنا�صّ  فظاهرة  العلميّ، 
والتّحوير وتجديد الرّ�ؤى لدى الرّوائيّ �ضمن الإنجازات الم�ستحدثة، 
حيث تُ�ضفي ت�صوراتٍ جديدةٍ على ن�صّ الرّواية وتقنيات تحليله، بكلّ 

�إ�سقاطاته ورموزه التي تحقق الحياة والحيويّة للنّ�صّ.
ةٍ،  بعامّةٍ والجزائريّة بخا�صّ العربيّة الحديثة  الرّواية  ت�ضمّنت 
�ألواناً مختلفةً من النّ�صو�ص الغائبة التي يدمجها الرّوائيّ في متن 
�إلى تلك  يلُ المتلقّي  دية بطريقةٍ فنيّةٍ وجماليّةٍ، مما ُحت ال�ّرس روايته 
�إليه في  النّ�صو�ص الغائبة، ي�ستح�ضرها ويفك رموزها، وما توحي 
الإ�شارات  من  مجموعةٌ  النّ�صّ  هذا  �أنّ  اعتبار  على  الحديث  النّ�صّ 

والعلامات.
محكماً،  ن�سيجاً   – الحديث  النّقد  �ضوء   – في  الرّواية  عدت 
التّنا�صّ،  �أهمها  من  لعلّ  النّقديّة،  العنا�صر  من  جملةٍ  على  يحتوي 
الذي بدوره يعتمد على المخزون المعرفّي والوجدانّي للكاتب والمتلقّي 
معاً؛ حيث يتجاوز المتلقّي محدوديّة النّ�صّ الحالّي، وي�صنع ف�ضاءً 
خا�صاً به، معتمداً على خبراته وتجاربه وثقافته التي اكت�سبها من 

حياته الإن�سانيّة.
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النّ�صّ  عنا�صر  تنظيم  في  رئي�ساً  دوراً  التّنا�صّ  ظاهرة  تمثل 
في  موجودةٍ  غائبةٍ  ن�صو�صٍ  �صهر  على  وتعمل  �أجزائه،  وتنمية 
مخزون الذّاكرة، وتجعلها جزءاً من النّ�سيج الكلّي للنّ�صّ، ولا ن�ستطيع 
الف�صل بينهما؛ ل�شدّة التحامهما، وبهذا العمل نراها لا تقت�صر على 
حركة النّ�صّ وحيويّته على النّ�صو�ص الأخرى، بل تتجاوز ذلك �إلى 

ديّ. �إ�ضفاء مظاهر جماليّةٍ على المتن ال�ّرس
عنواناً  المو�ضوع  هذا  لاختيار  دفعتني  عدة  وهناك �أ�سباب 

للبحث، �أذكر �أهمّها:
11 �أعمال . على  الحديثة  النّقديّة  النّظريّات  بع�ض  تطبيق 

الذي احتوت رواياته خ�صائ�ص ومميّزاتٍ  الأعرج،  الرّوائيّ وا�سيني 
فنيّةً راقيةً، تحتلّ م�ساحةً لا ب�أ�س بها من الإبداع العربيّ الرّوائيّ.

22 الأعرج، . ووا�سيني  روايات  في  التّنا�صّ  جماليّات  �إظهار 
وما �أ�ضفتْه على عمله الرّوائيّ من حركةٍ وحيويّةٍ وحياةٍ. ...

يدفعني هذا �إلى طرح مجموعةٍ من الأ�سئلة: هل النّ�صّ الرّوائيّ 
غاية  الغائبة؟وما  النّ�صو�ص  من  الكمّ  هذا  ا�ستيعاب  على  قادرٌ 
وهل  رواياته؟  في  الغائبة  للنّ�صو�ص  الا�ستح�ضار  هذا  من  الرّوائيّ 
ق�ضايا  عالجت  وهل  الرّوائيّ؟  �إبداعات  على  ن�صيّاً  جمالًا  تُ�ضفي 
حتميّةً في المجتمع العربيّ الذي يُعاني من م�آ�سٍ �سيا�سيّةٍ واجتماعيّةٍ 
الأعمال  درا�سة  بعامّة،  النّقاد  اهتمَّ  ولماذا  وفكريّةٍ؟  واقت�صاديّةٍ 
الرِّوائية لوا�سيني الأعرج؟ وما هو �سرُّ نجاح �أعماله الرّوائية؟ و�إلى 
اته  �أيّ مدى ا�ستطاع وا�سيني ت�صوير الواقع الجزائريّ بكلّ محنه وهزَّ
يا�سيّة؟ وهل �أهمل الجانب الفنّيّ والأدبيّ في �أثناء  الاجتماعية وال�سِّ

�سرده للواقع الجزائريّ في رواياته؟
��سأحاول �أن �أجيب عن هذه الأ�سئلة هنا، وعليه �سوف �أق�سّم 

البحث �إلى محاور عدة َ:
11 مفهوم التَّنا�صّ..
22 �أنواع التّنا�صّ )�أ�شكال التّنا�صّ(..
33 وظيفة التّنا�صّ..
44 . – الماية  )رمل  الأعرج  وا�سيني  روايات  في  التّنا�صّ 

�أنوذجا(. 
�أولاً: مفهوم التّنا�صّ:●●

النّ�صف  وافدٌ، ظهر في  نقديٌّ بلاغيٌّ غربيٌّ  التّنا�صّ م�صطلحٌ 
الثّاني من القرن الع�شرين في فرن�سا، ثم انت�شر في باقي بلدان �أوروبا 
نقديّةٌ  مفردةٌ  وهو  العربيّ)1(.  عالمنا  �إلى  انتقل  وبعدها  و�أمريكا، 
يدلّ  الذي   ،intertextuality (2(الإنجليزي للم�صطلح  حديثةٌ، وتعريبٌ 
الم�صطلح  ولهذا  النّ�صّ،  مع  الحيّ  والتّفاعل  والنّ�سج  الاختلاط  على 
ترجماتٍ عدة، �إذا لم يتّفق المترجمون العرب على ت�سميةٍ واحدةٍ له، 
فقد عرّبوه بالتّنا�صيّة، والتّنا�صّ، والنّ�صو�صيّة، والتّداخل النّ�صيّ)3(، 
يرى  يقطين  �سعيد  فهذا  التّنا�صّ،  من  و�أ�شمل  �أعمّ  النّ�صيّ  والتّفاعل 
التّنا�صّ واحداً من �أنواع التّفاعل النّ�صيّ)4(، وبع�ضٌ من النّقاد يجعل 
النّ�صو�ص  وتوا�شج  والتّخ�صيب،  والتنّا�صّ،  والتّعالق،  التّفاعل،  من 
في  تختلف  لا  الم�سمّيات  فهذه  مترادفةً)5(،  م�صطلحاتٍ  وتداخلها 
في  تنف�صل  ولا  بالتّنا�صّ،  ت�سميته  على  ا�صطلح  ما  على  دلالتها 
دلالتها عن النّ�صّ فكلّها ت�صبّ في بوتقةٍ واحدةٍ وهي النّ�صّ. و�أكثر 

ما يميّز النّ�صّ التّعدديّة المثقّلة بالإيحاءات والت�أويلات)6(.

يعدّ باختين )7( المدخل الطّبعِيّ للتّنا�صّ، ومنه انتقلت �أفكاره 
وتعدد  حواريّةٌ  �أنّها  على  التّنا�صيّة  باختين  فهم  كري�ستيفا)8(،  �إلى 
اللغة،  الب�شريّ عنده نتاجٌ لتفاعل   mutterance �أ�صواتٍ)9(. فالتّلفظ 
علم  دعاه  حيث  التّاريخ،  �إلى  ينت�سب  الذي  ال�سّياق  التّلفظ،  و�سياق 
الطّريقة  هذه  في  يتغلّب  فهو   ،Trans – linguistics الل�سان(   َ )عَْرب
ال�شّكليّ  للتّحليل  العقيمة، كما يمكن  ال�شّكل والم�ضمون  ثنائيّة  على 

للأيديولوجيّات �أن يبد�أ)10(. 
يُقيم كلّ خطاب عن ق�صدٍ �أو غير ق�صدٍ حواراتٍ مع الخطابات 
وت  ال�صّ وي�ستطيع  فعلها،  ردود  ويُحْدِ�سُ  بها،  �أُ  ويُتَنبَّ �ست�أتي  التي 
الواحد الفرد �أن يجعل نف�سه م�سموعاً فقط في �أثناء مزجه بالأ�صوات 
الحوار  باختين  ويُعَرّف  قبل،  من  المكان  في  وجدت  التي  الأخرى 
من  خا�صٍ  نوعٍ  في  اثنان،  تعبيران  لفظيان،  فعلان  )يدخل  قائلا: 
العلاقة الدّلاليّة، ندعوها نحن: علاقةً حواريّةً، والعلاقات الحواريّة 
دائرة  تقع �ضمن  التي  التّعبيرات  )دلاليّةٌ( بين جميع  هي: علاقاتٌ 
الذي  التّعبير  يك�سب  الحواريّ  الفعل  ردَّ  و�إنَّ  اللفظيّ)11(،  التّوا�صل 
يتفاعل معه �سمةً �شخ�صيّةً، وتكون الحواريّة جوهريّةً و�أ�سا�سيّةً في 
الرّواية �صاحبة الأ�سلوب النّثريّ، لأنّ كلّ روايةً �إلى حد ما هي نظامٌ 
حواريٌّ من تمثيلات )اللغات( لأ�ساليب الوعي الملمو�س الذي لا يمكن 
ف�صله عن اللغة، فهي تمثل اللغة من جهةٍ، وغايةٌ من غايات التّمثيل 

من جهةٍ �أخرى)12(، فالخطاب الرّوائيّ ينقد ذاته دائماً.
�أنواع الأجنا�س  الرّواية في ر�أي باختين بولوج جميع  ت�سمح 
العمل  داخل  وتداخلها  الأ�صوات  تقاطع  عن  النّاتجة  التّعبيريّة 
�أو  �أو �شعراً،  الأجنا�س: ق�ص�صاً،  �أن تكون تلك  الرّوائيّ، ومن الممكن 
النّ�صّ  على  “باختين”  عند  تقت�صر  لم  النّظرة  وهذه  ذلك)13(،  غير 
العاديّ هو من كلام  الإن�سان  يتلفظه  ما  ن�صف  �أنّ  �أكدّ  بل  الأدبيّ، 
الآخرين)14(، وهذا يعني �أنّه ي�ؤكد �أنّ تداخل النّ�صو�ص �أمرٌ حتميٌّ في 
النّ�صو�ص  لطبيعة  وفقاً  النّ�صيّ  التّداخل  �أنواع   َ بّني وكذلك  الرّواية، 
التي تلج الرّواية من ناحية، ووفقا لطريقة ولوج تلك النّ�صو�ص من 
ناحيةٍ �أخرى، مع �أنّه لم ي�ضع م�صطلح التّنا�صّ بل ركّز على التّعدّديّة 
التّ�ضمين  �إلى  �أ�شار  حيث  الحواريّ،  العن�صر  وعلى  النّ�صّ،  داخل 

بو�صفه م�صطلحاً مرتبطاً بتداخل النّ�صو�ص.
�إليه )باختين( في واقع حياتنا اليوميّة،  �إنّنا نلم�س ما ذهب 
الأمثال،  ن�سوق  ف�أحيانا  الآخرين،  كلام  من  تخلو  لا  فمقولاتنا 
�أو  القر�آنيّة  بالآيات  ون�ست�شهد  ب�أنواعها،  والق�ص�ص  والحكم، 
ب�شخ�صيةٍ  ما  �شخ�صٍ  �إلى  نرمز  وقد  والأ�شعار،  النّبويّة،  الأحاديث 
�أو  الأدبيّ  تراثنا  �أخرى م�ستوحاةٍ من  �أو حادثةٍ ما بحادثةٍ  �أخرى، 
�أ�سيرة  الآخرين  �أقوال  وتكون  ال�شّعبيّ.  �أو  الأ�سطوريّ،  �أو  التّاريخيّ 
المواقف الكلاميّة، والرّواية تج�سيداً ل�صورةٍ من �صور الواقع، يدفعنا 
ال�شّفويّ في هذه  الكتابيّ لا يختلف عن  �إنّ الخطاب  القول:  �إلى  هذا 
النّاحية، ولي�س الأديب �سوى ناقلٍ لتجارب عاديّةٍ في قوالب فنيّةٍ، 
على  الإن�سانيّة  التّجارب  تلك  عن   ٌ مُعَّرب �إلا  هو  ما  الرّوائيّ  والأديب 

�أل�سنة، ال�شخ�صيّات الب�شريّة التي ي�ستح�ضرها في روايته.
ت�أتي )كري�ستيفا( وتكمل ما بد�أه )باختين(، حيث التقطت منه 
فهي  وبذلك  التّنا�صّ)15(،  وا�صطلحت  وطوّرته،  الحواريّة،  م�صطلح 
و�شقت طريقه، ومهّدت لمن جاء  الم�صطلح،  ا�ستخدمت هذا  �أول من 
بعدها)16(، ففي محا�ضرةٍ لها بعنوان )الكلمة والحوار والرّواية( في 
 ،intertextuality التّنا�صّ  قدّمت مفهوم   1966 العلميّة  بارت  ندوة 
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و�إدماجه  البنيويّة،  من  تفكيكه  �إلى  و�سَعَتْ  النّ�صّ،  �إلى  نظرت  حين 
في التّاريخ والمجتمع، حيث يتمّ ت�شكيل النّ�صّ في ف�ضاء اللغة، رغم 
تتميّز  التي  اللغويّة  الممار�سات  �إطار  في  يدخل  لأنّه  لها؛  تجاوزه 
كيبيّة، والعمليات الدّلاليّة، ولم تقف عند  بنظامين من العمليّات الّرت
فقط  �سطحيةً  بُنيةً  لي�س  فهو  النّ�صّ،  لدرا�سة  التّحويليّ  التّحليل  حدّ 
)النّ�صّ الظّاهر( بل هو بُنيةٌ عميقةٌ )النّ�صّ المولّد �أو التّكوينيّ(، وهذه 
البنية متداخلةٌ ت�صنعها �أو تنتجها ن�صو�ص المجتمع والتّاريخ)17(. 

هذا ما تو�صلت �إليه كري�ستيفا لو�صف التّبادل الذي يتمّ داخل 
وهو  الواحد،  النّ�صّ  داخل  النّ�صيّ  )التّفاعل  هو:  فالتّنا�صّ،  النّ�صّ، 
الدّليل على الكيفيّة التي يقوم بها النّ�صّ بقراءة التّاريخ والاندماج 
من  �أخذت  عباراتٍ  تقاطع  �أو  مقطوعاتٍ،  تحولات  وهو  فيه()18(، 
معطي  ن�صيٍّ  لتنظيمٍ  تجمع  تركيبيّةٌ  عينةٌ  وهو  �أخرى،  ن�صو�صٍ 

بالتّعبير المت�ضمّن فيه �أو الذي يحيل �إليه)19(. 
ت�ضيف )كري�ستيفا(: �أنّ كلّ ن�صٍّ يت�شكّل من تركيبةٍ ف�سيف�سائيّةٍ 
�أو  ممت�صٌّ  تحويلٌ  �أو  امت�صا�صٌ  هو  ن�صٍّ  وكلّ  الا�ست�شهادات،  من 
متحولٌ تماماً من ن�صو�صٍ �أخرى، �إذ لكلّ ن�صٍّ خ�صو�صيّته وتفرّده 
ها �أو  وتميّزه، و�إلا كان م�ستن�سخاً من النّ�صّ �أو النّ�صو�ص التي امت�صّ
حوّلها)20(. وتُبين هذه التّعريفات للتّنا�صّ فاعليّته في �إنتاج النّ�صّ، 
وقوة ت�أثيره، ومدى �سلطته على النّ�صّ، �إذ �إنّ الامت�صا�ص والتّ�شرب 
لأنّ  وتفرّدا؛ً  وتميّزاً  جديدةً  روحاً  المتنا�صّ  النّ�صّ  تمنح  والتّحويل 
النّ�صّ، وتغلغلت  الوافدة من الخارج، �سرت في متن  النّ�صو�ص  تلك 
بع�ض  هناك  كان  و�إن  منه،  يتجز�أ  لا  جزءٌ  ك�أنها  النّ�صّ،  ج�سم  في 
ة، ومن هنا  �أو الممت�صّ الوافدة  النّ�صو�ص  التي تدلّنا على  الإ�شارات 

نلم�س الإبداع في النّ�صّ الجديد.
ليغدو  ال�سّيمياء،  حقل  في  الم�صطلح  هذا  )كري�ستيفا(  �أ�س�ست 
الجديد  النّ�صّ  في  والكتابة  القراءة  ديناميكيّة  يحرك  جديداً  رمزاً 
)المبدع(، وقد �أطلقت على العمل الذي تقوم به النّ�صو�ص بالإنتاجيّة، 
وهنا  النّ�صّ،  القارئ  تناول  �أثناء  اللغة  توزيع  ب�إعادة  تقوم  حيث 
نف�سه  ينتج  النّ�صّ  ك�أنّ  القارئ،  دور  ويظهر  الم�ؤلف،  دور  يختفي 
مرةً �أخرى عندما يكون النّ�صّ بيد القارئ لا الم�ؤلف، فالنّ�صّ معرفةٌ 
فعمل  التّفاعل،  يكف عن  م�ستمرٌ لا  نتاجٌ وعملٌ  لأنّه  وممار�سةٌ)21(؛ 
حتى  والبعيدة  الجديدة  المعاني  ابتكار  من  نوعاً  يكون  هنا  القارئ 

عن ق�صد الم�ؤلف.
يُ�سهم )رولان بارت)22(( من بعد )كري�ستيفا( في تف�سير ظاهرة 
الاقتبا�سات المنحدرة من  ن�سيجٌ من  �أنّه  النّ�صّ  التّنا�صّ، فقد عرّف 
�أن يقلّد ما تقدّم عليه  �إلا  �أ�صولٍ ثقافيّةٍ متنوّعةٍ، فالكاتب لا يمكنه 
يعدّ  �أن  يمكن  لا  ن�صٍّ  كلّ  في  يدخل  الذي  والتّنا�صّ  �أفعالٍ)23(،  من 
ال�سّلالة  لأ�سطورة  ير�ضخ  النّ�صّ  ف�إنّ  الحالة  هذه  وفي  له،  �أ�صلًا 
لها  النّ�صّ حيويةً وحركةً وحياةً لا حدود  يزيد  والانحدار)24(، مما 
خا�صيّةٌ  التّنا�صّ  �إنّ  القول:  يمكن  ولهذا  والإبداع.  الجماليّة  من 
ملازمةٌ لكلّ �إنتاجٍ لغويٍّ مهما كان نوعه، فلي�س ثمّة كلامٌ ينطلق من 
اً)25(. فالنّ�صّ الأدبيّ مهما توافرت  مت، مهما كان طابعه خا�صّ ال�صّ

فيه الجدّة، يرتبط بطائفةٍ مـن النّ�صو�ص ال�سّابقة عليـه. 
والفكريّة)26(.  الثّقافية  بالمرجعيّة  يُدعى  ما  تُكوِّن  وهي 
يتنا�سب مع مو�ضوع  عليه  �سابقٍ  لإنتاجٍ  مُعيدٌ  �إلا  هو  ما  والرّوائيّ 
ب�صفة  روايته  ن�صّ  لتثري  فيه؛  الغائبة  النّ�صو�ص  فيوظّف  روايته، 

الإبداع والخلق والتّعمق والحيويّة.

يقلّل  لا  �أخرى  ن�صو�صٍ  على  ا�شتغالًا  الذي يمثل  التّنا�صّ  �إنّ 
يلغي  لا  فهو  غائبةٍ،  ن�صو�صٍ  على  ينه�ض  الذي  النّ�صّ  �أهميّة  من 
اً قائماً  خ�صو�صيته الإبداعيّة بل ي�ؤكّد �سماته المتميّزة بو�صفه ن�صّ

بذاته تجاوز غيره �أو تخطاه)27(. 
�أرى �أنّه لا مفرّ لأيّ مبدعٍ من التّنا�صّ، فهو يتعامل مع و�سيلةٍ 
م�شتركةٍ بينه وبين المبدعين وهي اللغة؛ لأنّها �أداة التّوا�صل، ونتاجٌ 
. والتّنا�صّ للرّوائيّ هو الرّوح للج�سد، فلا حياة له بدونها،  اجتماعيٌّ
فمن الأجدى له �أن يبحث عن �آليّات التّنا�صّ لا �أن يتجاهل وجوده 
�أنّ التّنا�صّ قدر كلّ  هروباً �إلى الأمام)28(. لهذا يرى )رولان بارت( 

، مهما كان نوعه وجن�سه)29(.  ن�صٍّ
ثانياً: �أنواع التّنا�صّ )�أ�شكال التّنا�صّ(●●

المبا�شر،  التّنا�صّ  فهناك  كثيرةٌ،  �أ�شكالٌ  �أو  �أنواعٌ  للتّنا�صّ 
والتّنا�صّ غير المبا�شر، فالمبا�شر هو الاقتبا�س الحرفّي للنّ�صو�ص، 
و�أمّا غير المبا�شر فهو الذي يت�ضمّن فيه النّ�صّ تلميحاً �أو �إيحاءً)30(، 
�أي قد يكون التّنا�صّ المبا�شر الوارد كلمةً �أو جملةً ذات دلالةٍ ما، تدل 
على النّ�صّ الذي �أخذت منه، وقد يكون عبارةً �أو بيت �شعرٍ �أو جزءاً 
�إلى  التّنا�صّ  �إلى ا�ستح�ضار نماذج من  منه، حيث يعمد ال�شاعر فيه 
الروّائيّ  ال�سّياق  مع  من�سجمةٍ  فكريّةٍ  �أو  فنيّةٍ  لوظيفةٍ  الأ�صليّ  ه  ن�صّ
�أم دينيّاً  اً تاريخيّاً  التّنا�صّ ن�صّ �أكان هذا  �سواءً  ال�شّعريّ  ال�سّياق  �أو 
ورد  التي  بلغته  النّ�صّ  يقتب�س  �إذ  �شعبيّاً،  �أم  �أ�سطوريّاً  �أم  �أدبيّاً  �أم 
فيها الآيات القر�آنيّة والأحاديث والأ�شعار والق�ص�ص، �أمّا التّنا�صّ، 
النّ�صّ  من  ا�ستنباطاً  وي�ستنبط  ا�ستنتاجاً  في�ستنتج  المبا�شر  غير 
الثّقافّي  المقروء  �أو  الأفكار  بتنا�صّ  يُدعى  وهذا  وائيّ،  الرُّ ةٍ  وبخا�صّ
�أو معناها  اتها بروحها  التّاريخيّة التي ت�ستح�ضر تنا�صّ الذّاكرة  �أو 
و�إيماءاته  النّ�صّ  تلميحات  من  تفهم  بل  الأ�صليّ،  ها  بن�صّ ولي�س 

وترميزاته)31. 
فالأول  )الظّاهر(.  التّجلي  وتنا�صّ  الخفاء،  تنا�صّ  وهناك 
عمليّةٌ �شعوريّةٌ، والثّاني عمليّةٌ واعيةٌ، ونجد في التّنا�صّ الأول عمليّة 
�أمّا  معه،  ومتفاعلةٍ  متداخلةٍ،  �أخرى  لن�صو�صٍ  وتحويلٍ  امت�صا�صٍ 
�أم كابتاً نثريّاً ف�إنّه  التّنا�صّ الواعي ف�إنّ المبدع �سواءً �أكان �شاعراً 
القارئ  �صدم  بهدف  وذلك  ة  الخا�صّ ر�ؤيته  يمنحه  �أن  بعد  له،  يلج�أ 
م�أ�ساوية  يعي  لكي  و�إيقاظه  وعيه  خلخلة  طريق  عن  فيه  والتّ�أثير 

الواقع)32( الذي �أمامه �أو الذي يحياه.
مع  يتوافق  فهو  التّ�شاكل،  �أو  الاقتداء  �أو  الموافقة  تنا�صّ  �أمّا 
تنا�صّ  ويقابله  ما،  حدٍّ  �إلى  الحا�ضر  النّ�ص  ومع  الغائب  النّ�صّ 
النّ�صّ  يكون  ففيه  ال�سّاخر،  التّنا�صّ  �أو  المعاك�سة،  �أو  المخالفة، 
الغائب مخالفاً للحا�ضر، وربّما تكون المخالفة �ضيّقةً مقت�صرةً على 

المبنى، �أو تتّ�سع لت�شمل المبنى والمعنى معاً)33(. 
يق�سم بع�ض الباحثين التّنا�صّ ب�شكلٍ �أ�سا�سيٍّ �إلى تنا�صٍّ واعٍ 
وي�صدر  والتّ�ضمين،  والا�ست�شهاد،  الاقتبا�س،  ويت�ضمّن   ، �شعوريٍّ �أو 
داخل  النّ�صو�ص  بو�ضع  ذلك  ويتمثّل  به،  الم�ؤلف  و�شعور  وعي  عن 
قو�سين، �أو بو�ضع قرينة تدلّ عليها، وعك�سه التّنا�صّ اللا�شعوريّ)34(. 
المتلقّي،  ذاكرة  على  يعتمد  فهو  الاعتباطيّ،  التّنا�صّ  �أمّا 
على  وبناءً  مظانّه)35(،  نحو  المتلقيّ  يوجّه  الذي  الواجب  والتّنا�صّ 
المتلقّين،  باختلاف  �آخر  �إلى  حيٍن  من  يختلف  التّنا�صّ  نرى  ذلك 

وبتقلّب المخزون الثّقافّي غير الم�ستقر لديهم.
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تف�سيراتٍ  و�ضعوا  المحدثين،  الباحثين  �أنّ  �سبق  مما  يت�ضح 
للتّنا�صّ، وحدّدوا �أنواعه �أو �أ�شكاله، و�أرى �أنّها تت�شابه في دلالتها، 
ولكنّ  اختلفت في طريقة �صياغتها،  و�إن  تلتقي في جوهرها،  فهي 
�إلى ا�صطلاح ت�سمياتٍ له، تن�سجم  رغبة الباحث في الابتكار تدفعه 
وفهمه  الظّاهرة  هذه  لطبيعة  وتذوقه  وذوقه،  ورغبته،  ثقافتة،  مع 

لها.
ثالثاً: وظيفة التّنا�صّ●●

كما  فهو  وعلاقاته.  التّنا�صّ  وظيفة  �إلى  كري�ستيفا  �أ�شارت 
النّ�صُّ  يندمج  �أن  �أحياناً  الأمر  ويبلغ  النّ�صّ،  لولادة  تو�صيفٌ  تراه 
معها  يغدو  درجةٍ  �إلى  ال�شّعريّ  بالنّ�صّ  الاندماج  )كلَّ  المرجعيُّ 
وريَّ لولادة معنى النّ�صّ()36(؛ وعليه تكونُ النّ�صو�ص  المجالَ ال�ّرض
�أو الا�ستقبال؛  التلقّي  الِمهادَ الذي نبني عليه )عمليّة  المرجعيّةُ هي 
لأنّها هي التي تُي�ِّرس �إنتاجَ الدّلالةِ �أو المعنى الذي ينطوي عليه النّ�صّ 

المقروء()37(. 
�إلا  لي�س وليد ذاته  النّ�صّ الجديد- مهما كان-  ف�إنّ  من هنا 
من خلال الرّ�ؤية الفكريّة والجماليّة والتّوظيف البلاغيّ الذي يتميّز 
يقوم  التي  الوظيفة  في  تَكمُن  التّنا�صّ  فوظيفة  الجديد،  النّ�صّ  به 
النّ�صّ الجديد، ويمنحه  بها؛ ليحقق هدفاً ومهمّةً �سياقيّةً يثري بها 
عمقاً في المعنى، ويهبه طاقةً رمزيّةً لا حدود لها، �إ�ضافةً �إلى جملة 
من الإيحاءات التي تتعدّد فيها الأ�صوات والقراءات، فتك�سب النّ�صّ 

الحالّي تفاعلًا م�ستمراً لا يقف عند حدّ المبدع)38(. 
ت�أكيد  �أو  وتر�سيخه  ما  معنىً  توثيق  بوظيفة  التّنا�صّ  يقوم 
موقفٍ، �أو رف�ضه لمقولةٍ، �أو نفيٍ لمعتقدٍ، ويكون ذلك �إمّا بالتّ�صريح 

�أو التّلميح؛ لم�ؤازرة النّ�صّ الحالّي)39(. 
تبّني  �إلى  يدفعه  حيث  للنّاقد،  حقيقيّةً  فر�صةً  التّنا�صّ  يقدّم 
تطور لغة المبدع �سواءً �أكان �شاعراً �أم �أديباً، وطريقته في بناء عمله 
نُ من تحليل  كِّ َ الإبداعيّ، ويك�شف عن م�صادر معرفته وثقافته مّما ُمي

انتماءاته الثَّقافيّة والفكريّة والقوميّة)40(. 
اهتمامه  و�إثارة  المتلقّي،  تثقيف  على  يعمل  �أنّه  �إلى  �إ�ضافةً 
كما  م�سربين  ذو  التّنا�صّ  لأنّ  المرجعيّة؛  النّ�صو�ص  من  بمجموعةٍ 
�أ�سلفنا، �أحدهما يقوم به المبدع من �إحالةٍ على النّ�صّ المرجعيّ من 
ه، والآخر ما يثيره النّ�صّ  حيث ر�ؤيته للق�ضيّة التي يطرحها في ن�صّ
الوليد عند المتلقّي في التّنقيب والبحث عن العلاقة بين النّ�صين من 
�أو التّناق�ض بينهما، وهذا في حدّ ذاته نتيجةٌ قيّمةٌ  حيث الم�شابهة 

للتّنا�صّ.
الوظيفة  هي  الوليد  للنّ�صّ  التّنا�صُّ  يحقّقها  وظيفةٍ  �أهمَّ  لعلّ 
للنّ�صّ  جماليّاً  )رديفاً  المرجعيُّ  النّ�صُّ  ي�صبحُ  بحيث  الجماليّة؛ 
 ِ �سَْرب �إلى  المتلقّي  يدفع  �إذ  معناه()41(؛  ت�شكّل  من  وجزءاً  الحا�ضر 
الكامنة بين  العلاقات الا�ستعاريّة والمجازيّة  �إذ يبحث عن  �أغواره، 
التّ�شكيل  في  الدّقيقة  الفوارق  عن  الك�شف  له  يُحقق  بما  النّ�صين، 
الجمالّي بين النّ�صين، �إ�ضافةً �إلى ما يمنحه له من فر�صة الا�ستدلال 
الوليد.  النّ�صّ  في  يتراءى  حين  المرجعيِّ  النّ�صّ  انزياح  درجة  على 
وهذا ي�ؤكّد ما �أ�شار �إليه العرب قديماً، من �ضرورة �أن يكون في �صدر 
ال�سّامع ما  �أواخره، بحيث ي�ستثير المذكور عند  ئُ عَن  يُنبِّ الكلام ما 

يعرفه)42. 
ظاهرةٌ  التّنا�صّ  �إنّ  القول:  يمكن  مفاهيم،  من  تقدّم  ما  وفق 

على  تعتمد  حيث  والتّقنين؛  بط  ال�ضّ على  ت�ستع�صي  معقدةٌ  لغويّةٌ 
الوليد  جيح. فالنّ�صّ  الّرت ثقافة المتلقيّ و�سعة معرفته وقدرته على 
ويوجه  نف�سه،  عن  يك�شف  التّنا�صّ  تجعل  م�ؤ�شراتٍ  على  يحتوي 
والتّ�صريح  الكلمة  ب�أ�صوات  التّلاعب  ومنها  به،  للإم�ساك  القارئ 
جن�سٍ  على  والإحالة  معيٍن،  و�سطٍ  لغة  و�إ�ستعمال  بالمعار�ضة، 

خطابيٍّ برمته)43(. 
�إذ لا يمكن �أن تخلو �أيّ روايةٍ عربيّةٍ من التّنا�صّ في ا�ستح�ضار 
المطروحة  الما�ضي  من  الم�ستعادة  الأفكار  �أو  المرجعيّة  النّ�صو�ص 
التّنا�صّ،  من  كثيرةً  نماذج  ما  روايةٍ  في  نجد  ف�إننا  زواياها،  في 
نهاية  في  ولكنّنا  فيها،  حا�ضراً  والتّاريخيّ  الثّقافّي  المقروء  ونجد 
لها هويّتها و�شخ�صيّتها، حيث  �إبداعيةٍ جديدةٍ  �أمام ن�صو�صٍ  الأمر 
وا�سيني  روايات  في  التّنا�صّ  دور  الأخير  المحور  في  �سنتناول 
الأعرج، وماهيّة النّ�صو�ص الغائبة التي يوظفها في رواياته، وكيف 
اثيّ التّاريخيّ، والأ�سطوريّ، والأدبيّ،  كان يتّكىء على التّنا�صّ الّرت
والدّينيّ، وال�شّعبيّ في �سرد �أحداثٍ واقعيّةٍ تعك�س الحياة الاجتماعيّة 
العربيّة وبخا�صةٍ في الجزائر،  التي تحياها المجتمعات  وال�سّيا�سيّة 
اخترت  فقد  وعليه  الأعرج  وا�سيني  العالميّ  العربيّ  الرّوائيّ  وطن 
للتّنا�صّ في  ِ توظيفه  �سُْرب للك�شف عن  �أنموذجاً(  الماية  رواية )رمل 
رواياته، وما هي �أهدافه من وراء ا�ستح�ضار النّ�صو�ص الغائبة فيها 

مع تفكيك، رموزها.
الماية ●● )رمل  الأعرج  وا�سيني  روايات  التّنا�صّ في  رابعاً: 
�أنموذجاً(

التّفاعل بين  �أدبيٍّ هو  كلّ عملٍ  قراءة  الأ�سا�س في  ال�شّيء  �إنّ 
بُنْيَتِهِ ومُتلقّيه، وعليه لا بّد للباحث من تبّني ملامح �سيرورة النّ�صّ 
المرجِعِيّ في النّ�صّ الوليد؛ لما لذلك من �أثرٍ في فهم علاقة الرّوائيّ 
هِ  تنا�صّ لِ تحوّلات  تُعين على تعرُّف مفا�صِ المرجِعيّ، حيث  بالنّ�صّ 
تقاطع  التي  المرّات  بتعيين  ذلك  يتحقق  المرجعيّ.  والنّ�صّ  ا  �سرديًّ

ه الوليد مع النّ�صّ المرجِعيّ في كلّ رواية من رواياته. فيها ن�صّ
الرّوائيّ  وعي  معرفة  في  تُفيد  ال�سّيرورة  هذه  ا�ستك�شاف  �إنّ 
ذلك  فيه  تخلّق  الذي  الزّمن  وتعيين  المرجِعيّ،  النّ�صّ  بجماليّات 
ظاهراً  ويبرز  فيها  ي�شتدّ  التي  الزّمنيّة  المراحل  عن  ف�ضلًا  الوعي، 
، فهذه الم��سألة مهمّةٌ؛ لأنّها حين  �أو ا�ستكنَّ �أو التي خبا فيها  جليّاً، 
تُقَابَلُ بالظّروف المو�ضوعيّة التّاريخيّة تك�شف عن تداعيّات النّ�صّ 
وملاب�ساته و�أ�سبابه، وبالتّالي ن�ستدلّ بها على تطوّر ثقافة الرّوائيّ 
ي�شتمل  التي  والأحداث  والأماكن  والأ�شخا�ص  الأ�شياء  من  وموقفه 

ه الوليد مّما يُقابل نظيراتها في النّ�صّ المرجِعيّ. عليها ن�صّ
الأعرج(  )وا�سيني  وروايات  بعامّةٍ  الجزائريّة  الرّواية  اهتمّت 
ةٍ بالواقع الجزائريّ، فكانت ترجماناً �صادقاً ناقلةً كلّ تحوّلاته  بخا�صّ
�إلى  الا�ستقلال(  بعد  )ما  الت�أ�سي�س  �إبتداءً من مرحلة  �أزماته،  محلّلةً 
)المرحلة  ال�سبعينيات  بمرحلة  مروراً  )المحنة(  التّ�سعينيات  مرحلة 

الا�شتراكية(.
لهذا جعلت الباحثة روايته )رمل الماية( مدار بحثها، فوجدتها 
منفتحةً بطابعها التّنا�صيّ على الموروث ال�شّعبيّ والتّاريخيّ ب�شكلٍ 
بناء  على  الماية(  )رمل  بناء  الأعرج(  )وا�سيني  �أقام  لقد   . خا�صٍّ
، فالبنية العامة للحكاية تقوم  )�ألف ليلة وليلة( ووظّفها ب�شكلٍ كليٍّ
النّ�صّ على م�ستويات الحكاية والأحداث وال�شّخ�صيات  على تركيب 
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�سرديّةٍ  وَحداتٍ  من  الرّواية  بُنية  تت�ألّف  حيث  والزّمان،  والمكان 
حكايات  وتت�ألّف  للنّ�صّ.  العامّة  البنية  مجموعها  ي�شكّل  �صغرى، 
التي  الفرعيّة  والحكايات  الإطاريّة  الحكاية  من  وليلةٍ(  ليلةٍ  )�ألف 
نتجت عنها. وتتكون الحكاية الإطارية من الملك �شهريار و�شهرزاد 
بنت الوزير، وهي حكايةٌ ب�سيطةٌ، وقليلة الأحداث وال�شّخ�صيّات، مّما 
جعلها تتّ�صف بالقدرة على �سرد حكاياتٍ كثيرةٍ فيها؛ �أي هي منتجةٌ 
للحكايات الفرعيّة، وهي التي روتها �شهرزاد عن رواةٍ �آخرين، وهي 
حكاياتٌ كثيرةٌ ومتنوعةٌ، حيث كانت ترويها ل�شهريار في كلّ ليلةٍ 
�إلا �أنّها كانت تتوقّف عن الحكي، واعدةً �إياه با�ستكمال الحكاية في 

الليلة المقبلة �إذا لم يقتلها - كعادته- كما فعل مع الأخريات.
�أمّا رواية )رمل الماية(، فقد �ضمّت فاجعة الليلة ال�سّابعة بعد 
الألف، للجزائريّ )وا�سيني الأعرج( ق�ص�صاً كثيرةً، روتها )دنيازاد(، 
بدور  قاموا  �آخرين  رواةٍ  عن  المقتدر،  بن  ل�شهريار  �شهرزاد  �أخت 

الرّاوي، تماماً كحكايات )�ألف ليلةٍ وليلة(.
ويت�ضح ذلك بعقد مقارنة بين رواية )رمل الماية( وحكايات 

)�ألف ليلةٍ وليلةٍ(:
11 المقتدر ما . ل�شهريار بن  الإطاريّة: دنيازاد تروي  الحكاية 

تروي  �شهرزاد  الثانية،  �أمّا في  الألف،  بعد  ال�سّابعة  الليلة  جرى في 
ل�شهريار حكاياتٍ لمدّة �ألف ليلةٍ وليلةٍ.

22 حكاية . كثيرةٌ:  حكاياتٌ  الإطاريّة  الحكاية  عن  تتولّد 
الب�شير المورك�سي، وحكاية الحلاج، وحكاية ابن ر�شدٍ، وحكاية �أبي 
�أهل  القلعيّ، وحكاية الخ�ضر، وحكاية  الغفاريّ، وحكاية بوزان  ذرٍّ 
الثّانية فتتولّد عن الحكاية الإطاريّة حكاياتٌ كثيرةٌ  �أمّا   ،.. الكهف. 
اع بين الخير وال�شر ويدخل فيها  ومتنوعةٌ تتناول في مجملها ال�ّرص

الحديث عن العفاريت والجنّ والخرافات. .. �إلخ.
ليلةٍ وليلةٍ«  »�ألف  و  التّقابل ما بين رواية »رمل الماية«  هذا 
رغبته  �إلى  الكاتب  ي�شير  �إذ  لهما،  العامّة  البنية  توظيف  حيث  من 
في  الخلخلة  �إلى  ي�ؤدّي  مّما  الحكاية،  على  الروّاية  ت�أ�سي�س  في 
التّوافق  و�سيتحول  غرى،  ال�صّ للوَحدات  الرّوايتين  توظيف  م�ستوى 
الرّوائيّ  د  ال�ّرس �أنّ  و�سنلاحظ  تعاك�سٍ،  �إلى  والتّقابل  اختلافٍ،  �إلى 
�أولهما ال�شّكل المتوازي حيث يتوازى خطّ  ي�أخذ �شكلين متناق�ضين: 
ال�شّكل  وثانيهما  الحكائيّ،  د  ال�ّرس �سير  خطّ  مع  الرّوائيّ  د  ال�ّرس �سير 
د الحكائيّ،  د الرّوائيّ ال�ّرس التّخالفيّ �أو التّعاك�سيّ، وفيه يعاك�س ال�ّرس
الحكاية  الاختلاف  ويتناول  له،  المعاك�س  الاتجاه  في  ويم�شي 

الإطاريّة والحكايات الفرعيّة المتولّدة عنها.
الإطاريّة  للحكاية  »وا�سيني«  الرّوائي  تحطيم  بذلك  نق�صد 
والفرعيّة النّاجمة عنها في رواية »رمل الماية فاجعة الليلة ال�سّابعة 
بعد الألف«، فهي لم تعن ب�إعادة م�سرد حكايات »�ألف ليلةٍ وليلةٍ«، 
التي  الحقيقة  �إبراز  هو  فيها،  د  ال�ّرس وراء  من  والدّافع  الهدف  لأنّ 
�أحداث  ك�سرد  جديدةٍ  �أحداثٍ  و�سرد  �شهريار،  عن  �شهرزاد  خب�أتها 
�آفاقاً  وتفتح  الحكاية،  انتهاء  ترف�ض  فهي  لهذا  الرّ�سميّ؛  التّاريخ 
�شهريار،  للملك  �شهرزاد  روته  ما  كلّ  في  ال�شّكّ  من  منطلقةً  جديدةً، 
د الرّوائيّ ب�إخراج الحقيقة �إلى  ، ويتكفّل ال�ّرس وو�صفه �أنّه غير حقيقيٍّ

النّور.
�شهرزاد عن  خبّ�أتها  التي  الحقيقة  دنيازاد بمهمة �سرد  تقوم 
د  ال�ّرس تمديد  معلنةً  �أختها  انتهت  حيث  من  وبد�أت  �شهريار،  الملك 

من النقطة التي توقفت عندها �شهرزاد، وهي حكاية »فاطمة العرّة 
بتو�سيع  �أخذت  الماية«  »رمل  فرواية  الإ�سكافّي«،  معروف  وزوجها 
مفهوم الحكاية عن طريق �إعادة �سردها من جديدٍ، وهي تُلب�سها ثوب 
ديّة؛ لأنّها تختزل في داخلها تاريخاً �أريد له �أن يُزوّر، وحقيقةً  ال�ّرس
�إذن هي حكاية تاريخ  ال�سّلطة وال�شّعب،  �أن ت�شوّه، و�صراعاً ما بين 

�أمّةٍ.
�أنّها  على  الألف،  بعد  ال�سّابعة  الليلة  حكاية  الرّواية  وت�سرد 
تُعْنَى  الذي  الزّمن  ت�شكّل  ليالٍ  �ستّ  فهناك  وليلةٍ،  ليلةٍ  لألف  امتدادٌ 
وال�سّيا�سيّة  الدينيّة  ال�سّلطة  انحراف  من  بدءاً  �أحداثه،  ب�سرد  الرّواية 
عن الدّيموقراطيّة والا�شتراكيّة والعدالة والم�ساواة، ممثلةً بمعاوية بن 
�أبي �سفيان، وعثمان بن عفان، حيث �أقدما على نفي �أبي ذرٍّ الغفاريّ 
وانتهاءً  غرناطة،  ب�سقوط  مروراً  ال�سّلطة،  �ضدّ  بالثّورة  جهر  الذي 
للما�ضي،  امتدادٌ  �أنّه  على  الرّواية  تطرحه  الذي  الحالّي  بالتّاريخ 
كاغت�صاب ال�سّلطة، وقمع الحرّيات، و�إذلال ال�شّعب وظلمه، والتّعاون 
التي  بالطّريقة  الحكاية  �إنهاء  ال�سّلطة في  ي�ساعد  الذي  الأجنبيّ  مع 
تطرح  الماية«  »رمل  رواية  ف�إنّ  وعليه  الحاليّة.  ال�سّلطة  تريدها 
اع الدّائر بين ال�سّلطة وال�شّعب  مفهوماً متجدّدًا للحكاية، �ألا وهو ال�ّرص

�سواءً �أكان في الما�ضي �أم الحا�ضر.
هما  مت�صارعين،  طرفين  على  فيها  الرّوائيّ  د  ال�ّرس يقوم 
الذين  الورّاقين  م�ستخدمةً  الحقيقة،  �إخفاء  على  تعمل  التي  ال�سّلطة 
يكتبون التّاريخ وفق �أهواء ال�سّلطة ورغباتها، وال�شّعب الذي يتعرّ�ض 
ال�سّلطة المتمثّلة ب�شهريار  للظّلم والجوع والذّل والعذاب، حيث تريد 
التي  بالطّريقة  اع«  ال�ّرص »حكاية  الحكاية  تنهي  �أن  المقتدر  بن 
تروي  وهي  دنيازاد،  �إلى  ي�ستمع  كان  عندما  لها،  وتف�ضّ تنا�سبها 
التي  بالطّريقة  الحكاية  تنتهي  �أن  الأول  وهمّه  اع،  ال�ّرص تاريخ 
يريدها، وهي انت�صار ال�سّلطة رمز القوة على ال�شّعب، فهي المتحكّمة 
من  و�أتباعه  المور�سكيّ  الب�شير  �أنّ  �إلا  العربيّة.  ال�شّعوب  م�صير  في 
و�إنهاء  ال�سّلطة  على  بالثّورة  الحكاية  تنتهي  �أن  �أرادوا  المنا�ضلين 
الظّلم. وعليه نرى الفاجعة التي حدثت في الليلة ال�سّابعة بعد الألف 
�أبيه  بكرة  عن  و�أبادته  الق�صر  اجتاحت  التي  بالعا�صفة  متمثّلةً 

والق�ضاء على الظّلم.
للحا�ضر،  امتدادٌ  �أنّه  على  الما�ضي  الرّوائيّ هنا  د  ال�ّرس وظّف 
الرّواية  وما ح�صل في الأم�س ف�إنّه يح�صل في الغد، وهذا ما بيّنته 
مائر، وتوحيد ال�شّخ�صيّات، حيث ا�ستلهم الرّوائيّ من  من تداخل ال�ضّ
التّاريخ الإ�سلاميّ �شخ�صيّة �أبي ذرٍ الغفاريّ الخارج على ال�سّلطة في 
�أمّا  المنا�ضل،  الثّائر  المورك�سيّ  الب�شير  ل�شخ�صيّة  و�ألب�سها  ع�صره، 
�شخ�صيّة �شهريار بن المقتدر بالله، فكانت امتداداً وتقليداً ل�شخ�صيّة 
تداخل  على  يدلّ  وهذا  وليلةٍ،  ليلةٍ  �ألف  في  �شهريار  المتجّرب  الملك 

الحكائيّ بالرّوائيّ، والخيالّي بالواقعيّ.
تت�ألّف رواية »رمل الماية« ك�ألف ليلةٍ وليلةٍ من حكايةٍ �إطاريّةٍ 
)الرئي�سة( تفرّعت عنها حكاياتٌ ثانويّةٌ، فهناك راوٍ وهو دنيازاد التي 
تتقم�ص دور �شهرزاد، وهناك مرويٌّ له هو �شهريار بن المقتدر بالله، 
�صنو �شهريار، وحفيده. ويمكن �أن نمثّل هذه الحكايات الفرعيّة بما 
يلي: دنيازاد: تروي ل�شهريار بن المقتدر �أربع ع�شرة حكايةً، الب�شير 
المورك�سيّ: يروي حكايته، وحكاية حمودٍ الإ�شبيليّ، وحكاية �صلب 
معاوية،  مع  الغفاريّ  ذرٍّ  �أبي  وحكاية  ر�شدٍ،  ابن  وحكاية  الحلاج، 
وحكاية �أهل الكهف، الرّاعي: يروي حكاية الب�شير، وحكاية الخ�ضر، 
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عمّي  وحكاية  ماريانة،  وحكاية  الب�شير،  حكاية  يروي  والمجدوب: 
الطّاوو�س، ماريو�شا: تروي حكاية بوزان القلعيّ، وحكاية المجدوب. 
يلاحظ مّما �سبق �أنّ رواية »رمل الماية« احتوت على عددٍ كبيٍر 
وظّف  فقد  الإطاريّة،  الحكاية  عن  النّاجمة  الفرعيّة  الحكايات  من 
التّاريخيّ  الموروث  على  روايته معتمداً  الرّوائيّ هذه الحكايات في 
اث ال�شّعبيّ الذي قامت عليه الرّواية على �أ�سا�س  والدّينيّ �ضمن الّرت
حكايات �ألف ليلةٍ وليلةٍ؛ ليعّرب عن مدى الم�أ�ساة التي عا�شها ال�شّعب 

الجزائريّ من قبل ال�سّلطة الحاكمة.
�سوف تعر�ض الباحثة فيما يلي كيف اعتمد »وا�سيني الأعرج« 
والأحداث  اثيّة  الّرت خ�صيّات  ال�شَّ توظيف  في  التّنا�صّ  ظاهرة  على 

د الرّوائيّ فيها. التّاريخيّة في روايته معتمدًا على ال�ّرس
�أ�سقط )وا�سيني( ال�شّخ�صيّات التّاريخيّة في روايته بطريقتين:

�شخ�صيّةٍ ♦♦ �إلى  الحكائيّة  ال�شّخ�صيّة  الأولى: تحويل  الطريقة 
د  ال�ّرس �إلى  الحكائيّ  د  ال�ّرس من  الحكائيّة  ال�شخ�صيّة  لتنتقل  روائيّةٍ 
الرئي�سة،  وملامحها  ال�شّخ�صيّ،  ا�سمها  معها  حاملةً  الرّوائيّ 
�أ�سقط عليه  الذي  ال�سّلطة(  ك�شخ�صيّة �شهريار بن المقتدر بالله )رمز 
نرى  وهنا  وليلةٍ(.  ليلةٍ  )�ألف  حكايات  في  �شهريار  الملك  �شخ�صيّة 
اث ال�شّعبيّ في ر�سم الإطار العامّ  الرّوائيّ قد اعتمد على توظيف الّرت
لروايته التي قامت على غرار )�ألف ليلةٍ وليلةٍ( وعلى �شخ�صيّة الملك 
اث اعتباطيا بل �صدر عن  �شهريار الظّالم، ولم ي�أت توظيفه لهذا الّرت
وعيٍ ونظرةٍ ثاقبةٍ؛ لأنّ الكاتب العربيّ �أكثر ارتباطاً بثقافته ال�شّعبيّة 
منه بثقافته الف�صيحة، فهو يعاي�ش الأولى بطريقةٍ طبعيّةٍ في حياته 
العري�ض  بالجمهور  ارتباطه  �إلى  بها  اهتمامه  يعود  كما  اليوميّة. 
عناية  نلاحظ  لذلك  نحوه،  والتزامه  بم�أ�ساته  الدّائم  و�إح�سا�سه 
الأدبيّة،  �أعمالهم  في  وت�شكيله  ال�شّعبيّ  اث  الّرت با�ستلهام  المبدعين 
ال�شعبيّة  )المخيّلة  �أنّ  وهو  جوانبه،  من  جانباً  الأمر  هذا  ي�ؤكّد  كما 
ا�ستطاعت �أن تكتنز الما�ضي الطويل، و�أن تبقى رغم �إحداثات الزّمن 
لتراثها  النّاقلة  الأمّة  لا�ستمراريّة  المثبتة  الأ�س�س  على  الظّرفيّة 
ولذاتها()44(. )فوا�سيني( هنا ق�صد من هذا التّوظيف �أن ي�صل �صوته 

و�أفكاره و�أهدافه �إلى ال�سّواد الأعظم من ال�شّعب الجزائريّ.
على ♦♦ الحكاية  بطل  �شخ�صيّة  يُ�سقط  الثّانية:  الطّريقة 

الرّواية، ف�شخ�صيّة الب�شير المور�سكيّ في رواية )رمل  �شخ�صيّة بطل 
ال�سّلطة  �سيا�سة  على  الثّوريّ  المنا�ضل  الإن�سان  �إلى  ترمز  الماية( 
الظّالمة، وهذه ال�شخ�صيّة تتقاطع مع �شخ�صيّات ثوريّة في التّاريخ 
�أبي ذرٍّ  القرطبيّ، و�شخ�صيّة  الفيل�سوف  ابن ر�شدٍ  العربيّ، ك�شخ�صيّة 
بطل  �شخ�صيّة  مع  تتقاطع  �أنّها  كما  الحلاج،  و�شخ�صيّة  الغفاريّ 

الحكاية على م�ستوى الخيال، المتمثّلة ب�شخ�صيّة ال�سّندباد.
ل�شتّى  وتعر�ضه  وطنه،  عن  رحيله  حيث  من  ال�سّندباد  ي�شبه 
�إلى  تعرّ�ض  حيث  رحلته،  �أثناء  والعقبات  عاب  وال�صّ الأهوال  �أنواع 
الهلاك والموت �أكثر من مرّةٍ، �إلا �أنّ المنقذ يظهر في اللحظة الأخيرة؛ 

لينقذه من الموت.
ب�سبب  غرناطة،  وطنه  عن  الرّحيل  المور�سكيّ  الب�شير  ا�ضطرّ 
المارية،  �إلى  وتوجّه  للنّا�س،  وملاحقتها  التّفتي�ش  محاكم  �ضغط 
وركب البحر، وتعر�ض لكثيٍر من المخاطر على يد القرا�صنة الطليان، 
ومحاولة )المارانو�س اليهوديّ( قتله، وبعدها تعرّ�ض للقتل من قبل 
�أن�صار “المارانو�س” الذي قتله الب�شير، في�أتي الرّجل الملثم )المنقذ( 

في اللحظة الحا�سمة، ويخل�صه من الموت، وينقله �إلى �شاطئٍ مهجورٍ.
يلاحظ هنا توظيف الحكاية الخرافيّة )مغامرات ال�سّندباد( في 
بالزّمن  يح�سّ  ولا  متوا�صلًا،  حلماً  يعي�ش  الخرافّي  فالبطل  الرّواية، 
الأر�ض،  الأ�شياء المحيطة به، فيرحل في بقاع  �أثره في  الذي يترك 
ويتعرّ�ض لكثيٍر من الأهوال �إلا �أنّه يعود �إلى وطنه، ك�أنّ الزّمن لا ي�ؤثّر 
فيه، ومن هذه النّاحية ي�شبه الب�شير المور�سكيّ البطل الخرافّي، فقد 
عا�ش في الكهف ثلاثة قرونٍ ونيفٍ، ثم بعث من جديدٍ، وهنا )رمل 
الماية( لم تقدم بطلًا خرافيّاً بل ت�ستعين به لت�صوير �شخ�صيّة البطل 
)وا�سيني(  نرى  وبهذا  الواقع،  التّاريخيّ، وفي  اث  الّرت الموجودة في 
بطل  عا�شها  التي  الحقيقيّة  الم�أ�ساة  ليظهر  الخرافّي؛  البطل  يوظّف 

الرّواية، فهي موزعةٌ بين الخرافة والحقيقة.
و تتقاطع �شخ�صيّة الب�شير المور�سكيّ مع �شخ�صيّاتٍ تاريخيّةٍ 
�أخرى في )رمل الماية(، �أذكر منها: �شخ�صيّة �أبي ذرٍّ الغفاريّ، حيث 
في  له  حدث  وما  وتجربته،  حياته  عن  جزءاً  ي�سرد  نف�سه  هو  �أخذ 

محنته مع الخليفة عثمان بن عفان، ومعاوية بن �أبي �سفيان.
يذكر �أبو ذرٍّ الغفاريّ حياته في �صحراء الرّبذة التي نفي �إليها 
وابنته  وزوجته  هو  جل�س  فيها  ليلةٍ  �أول  ففي  الموت،  يعاني  وهو 
، تحت نخلة ظلّلتهم، حيث ناموا في العراء، وكان برد  عمارة وابنه ذرٌّ
ال�صحراء ورمالها  و�شم�س  ليلًا،  ال�ضعيفة  �أج�سادهم  يلفح  ال�صحراء 
ال�صحراء  �أج�سادهم نهاراً، وذئاب  الحارقة ت�ضرب ر�ؤو�سهم وتل�سع 
ي�شربونه،  ماء  عندهم  يوجد  ولا   .. والأخرى.  الفينة  بين  تهاجمهم 
ومن �شدّة العط�ش توفيت ابنته ثم ابنه. .. فهو يروي هنا ما لاقاه من 
ذلٍّ وعذابٍ وجوعٍ �أيام �سخط الخليفة الرّابع عليه، ولم تكن الطّبيعة 
عفان.  بن  عثمان  الخليفة  عذاب  من  �أرحم  الرّبذة(  �صحراء  )رمال 
وكان يق�صد من ذلك ظلم ال�سّلطة والظّروف ال�سّيئة المحيطة بال�شّعب 
�أجل  �أو دون ق�صدٍ من  �إلى ظلم بع�ضهم بق�صدٍ  �أحياناً  التي تدفعهم 

الحياة.
كان �أبو ذرٍّ الغفاريّ يحاور ويناور كلّ من عثمان بن عفان، 
نحو  �سيا�ستهم  وينق�ض  الهدنة  زمن  �سفيان  �أبي  ابن  ومعاوية 
الرّوائيّ بطلًا وثائراً  د  ال�ّرس الغفاريّ في  ذرٍّ  �أبو  يُعدُّ  لهذا  ..؛  الرّعيّة. 
الذي انحرف عن الحق  �أبي �سفيان  ال�سّلطة، ممثّلةً بمعاوية بن  �ضدّ 

وتعاليم الإ�سلام وجوهره، �إذ ا�ست�أثر لنف�سه �أموال الم�سلمين.
ال�شّخ�صيّات  هذه  لمثل  )وا�سيني(  ا�ستح�ضار  نف�سر  �أن  يمكن 
التي  تلك  والحلاج(،  ر�شدٍ،  وابن  الغفاريّ،  ذرٍّ  )�أبو  هنا  التّاريخيّة 
ومحاولاتها  ال�سّلطة،  �ضدّ  والنّ�ضال  والتّحديّ،  المواجهة  اختارت 
�إقامة العدل، و�إنهاء الظّلم، وت�أليب ال�شّعب �ضدّ ال�سّلطة. ..، يرجع ذلك 
الحا�ضر،  على  الثّوريين  ه�ؤلاء،  تاريخ  ب�إ�سقاط  الرّوائيّ  لرغبة  كلّه 
كلّ  في  الظّالمين  وجه  في  والوقوف  عليه،  والثّورة  الظّلم  لمواجهة 
الحا�ضر،  في  الما�ضي  ا�ستمرار  على  دليلًا  يعدّ  وهذا  ومكانٍ،  زمانٍ 

وما حدث في الما�ضي يحدث في الحا�ضر، فالتّاريخ يعيد نف�سه.
و�أحداث  �شخ�صيّات  بع�ض  ر�سم  في  الأعرج(  )وا�سيني  اتك�أ 
بمعطياته  والما�ضي  الما�ضي،  يمثّل  الذي  التّاريخ،  على  روايته 
اث وهو جزءٌ من حا�ضرنا، يعي�ش معنا �صورةً  المتنوعة بما فيه الّرت
اثيّة  ب�صورةٍ، ويلعب دوراً في ت�شكيل م�ستقبلنا، �إذ �إنّ المعطيات الّرت
ظواهر  مجرد  لي�ست  وغيرها...  و�شخ�صياتٍ  �أحداثٍ  من  التّاريخيّة، 
يتمثّل  �آخر  جانبٌ  لها  بل  الزّمنيّ،  وجودها  بانتهاء  تنتهي  عابرةٍ 
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في دلالتها ال�شّموليّة الباقية، والممتدّة والقابلة للتّجدد على امتداد 
الزّمان في �صيغٍ و�أ�شكالٍ �أخرى، )فالتّاريخ لي�س و�صفاً لحقبةٍ زمنيّةٍ 
من وجهة نظر معا�صٍر لها، �إنّه �إدراك �إن�سانٍ معا�صٍر، �أو حديثٌ له، 
فلي�ست هناك �إذن �صورةٌ جامدةٌ ثابتةٌ لأية فترةٍ من هذا الما�ضي(

 .)45(

و�أ�صواته  ورموزه  بعنا�صره  وثريٌ  غزيرٌ  م�صدرٌ  والتّاريخ 
يمثّل  كما  الب�شريّة،  النّف�س  في  الزّمانّي  الامتداد  �إنّه  ومعطياته، 
اثيّ هُويّة الأمّة الح�ضاريّة و�شخ�صيّتها ووجودها، من  الما�ضي الّرت
بالأ�صالة  للإح�سا�س  تحقيقاً  الروّائيّ  عند  به  التّوا�صل  ي�أتي  هنا، 
عف في فتراتٍ  والقوّة و�إن مرّ هذا التّاريخ كثيراً من الاهتزازات وال�ضّ
اث، ومن واقعه،  متعدّدةٍ. فوعي )وا�سيني( بتراثه وموقفه من هذا الّرت
لق�ضايا  الرّ�ؤية  زاوية  لتحديد  منه  وانطلاقه  ه،  تخّري الذي  وموقعه 
وطنه و�شعبه ور�سم م�ستقبلٍ �أف�ضل له، دفعه ذلك �إلى هذا الا�ستح�ضار 
الجزائريّ  ال�شّعب  �أزمة  لطرح  الماية(  )رمل  رواية  في  التّاريخيّ 
ومعاناته، ودفعه �إلى تغيير م�صيره بيده لا بيد ال�سّلطة الظّالمة التي 

ت�سعى �إلى تحقيق م�صالحها ال�شّخ�صيّة وم�صلحة الأجنبيّ.
النّزعة  ةٍ  النّزعة، وبخا�صّ ولّما كان الجمهور في طبعه تراثيّ 
الدّين  �إلى  تلج�أ  �إذ  بالذّات،  المقهورة  المجتمعات  لدى  الدّينيّة 
لإحداث  والا�ضطهاد  القهر  فترات  في  القوّة  منه  ت�ستمدّ  ومعطياته 
اث الدّينيّ كذلك مليئاً بالمعطيات والقيم  ، ولّما كان الّرت توازنٍ نف�سيٍّ
والأ�صوات والرّموز والأ�شكال التّعبيريّة، فهو يعدّ م�صدراً �سخيّاً من 
م�صادر الإلهام الرّوائيّ، فقد حر�ص )وا�سيني( على �إيلاء هذا الجانب 
ق�صة  موظّفاً  الماية(  )رمل  رواية  في  فا�ستثمره  اهتماماً،  اثي  الّرت
�أهل الكهف التي وردت في القر�آن الكريم، مج�سّدا بذلك �أبعاد تجربته 

الرّوائيّة، ومعطياً لهذا الفن الرّوائيّ قيمةً فنيّةً وحياتيّةً.
)فوا�سيني( كان لا يغفل عن ت�أثير المعطيات الدّينيّة بخا�صةٍ 
ووجدانه  فكره  في  الح�سا�سيّة  من  لها  لما  العربيّ  الجمهور  على 

وقناعته.
ة �أهل الكهف، فهي تتحدّث عن فتية لج�أوا �إلى الكهف  �أمّا ق�صّ
هرباً من ظلم ملك مدينة )دوقيانو�س(، وناموا في الكهف مدّةً طويلةً، 
عَ ليلةٍ، ف�أر�سلوا �أحدهم  وحين ا�ستيقظوا ظنّوا �أنّهم ناموا ليلةً �أو بِ�ضْ

�إلى المدينة لي�شتري لهم طعاماً، فانك�شف �أمرهم و�سقطوا ميّتين.
�أحداث ق�صة  بناء  الدّينيّ في  الموروث  )وا�سيني( هذا  يوظّف 
)الب�شير المور�سكيّ( في روايته هذه، حيث يزجّ بطل روايته في �أحداثٍ 
�إلى  الكهف. فالب�شير المور�سكيّ قبل مجيئه  �أهل  �أحداث ق�صة  ت�شبه 
الكهف، كان يعي�ش في حيّ البيازين، �أحد �أحياء غرناطة، ولّما بد�أت 
�إلى الماريّة،  التّفتي�ش بملاحقة المور�سكيين هرب من وطنه  محاكم 
اليهوديّ )�صموئيل(، وقد  الغفران من  �أخوه �صكّ  �أن ا�شترى له  بعد 
منها  نجا  ولكنّه  كثيرةٍ،  مخاطر  �إلى  رحلته  �أثناء  الب�شير  تعرّ�ض 
ب�أعجوبةٍ، وبعدها قذفته الأمواج على �شاطئٍ مهجورٍ، حيث عثر عليه 
الحكماء ال�سّبعة، ونقلوه �إلى الكهف، وطلبوا منه �أن يبقى فيه حتى 
يحين موعد خروجه منه، وقد ا�ستيقظ الب�شير بعد ثلاثة قرونٍ ونيفٍ، 
وخرج من الكهف، فوجد على بابه راعياً، نقله �إلى جملكيّة )نوميدا 

�أمدوكال( وحاكمها �شهريار بن المقتدر بالله.
الب�شير في  ة  �أحداث ق�صّ )وا�سيني( يبني  �أنّ  �سبق  مّما  يلاحظ 
ة �أهل الكهف، حيث  ديّة الأ�سا�سيّة في ق�صّ روايته على الوَحدات ال�ّرس

فالب�شير  والم�شابهة،  الاختلاف  �أ�سا�س  على  هنا  لها  توظيفه  جاء 
المور�سكيّ يختلف عن �أهل الكهف في �أنّه �أثناء نومه حلم بما يحدث 
في  ال�سّقوط  �أحداث  ت�ضمنت  حيث  الألف،  بعد  ال�سّابعة  الليلة  في 
ونفي  قرطبة،  عن  ر�شدٍ  ابن  نفي  غرناطة،  )�سقوط  العربيّ:  التّاريخ 
�أبي ذرٍّ الغفاريّ �إلى �صحراء الرّبذة، و�صلب الحلاج...(، ويعمد الب�شير 
هنا �إلى المقارنة بين نف�سه و�أهل الكهف، فقد كانت نومتهم هادئةً 
حتى لحظة الا�ستيقاظ، على عك�س نومته تماماً، فقد عا�ش جحيماً 
مخيفاً، وذاق �أهوال العذاب فيه، طوال الليلة ال�سّابعة بعد الألف، فهو 

لا يعلم كم دامت قبل �أن تنطفئ.
تين، فنرى هناك تداخلًا �إلى حدٍّ ما في  �أمّا الم�شابهة بين الق�صّ
�سرد بع�ض الأحداث �أحياناً، كقول الحكماء ال�سّبعة ب�أنّ الكلب الذي 
)قطمير(  الكلب  هو  الكهف،  باب  عند  المور�سكيّ  الب�شير  ينتظر  كان 
الذي كان مع �أهل الكهف، وهكذا نجد �أنّ الحدث الرّوائيّ الرئي�س قائمٌ 

.ِّ اع بين الخير وال�ّرش على ال�ّرص
وعليه يمكنُ القول: �إنّ )وا�سيني الأعرج( كان يهدف من وراء 
�إلا  لي�س  برمّته  الب�شريّ  التّاريخ  �أنّ  بيان  �إلى  الدّينيّ  التّوظيف  هذا 
ِّ في كلّ زمانٍ ومكانٍ، ولا  تاريخ �صراعٍ بين قوى الخير وقوى ال�ّرش
م�ستمدّةٌ  فقوته  قوته،  كانت  مهما   ّ وال�ّرش الظّلم  على  الثّورة  من  بدّ 
من �ضعف ال�شّعب، وبمقاومة ال�شّعب وتمرده ورف�ضه للظّلم ي�ستطيع 
�سحقه، وتحقيق الأمن وال�سّلام والحياة الكريمة لنف�سه، فم�صير الأمم 

بيد ال�شّعوب لا بيد ال�سّلطة الحاكمة الجائرة.
رئي�سٍ  ب�شكلٍ  ارتكز  قد  الأعرج(  )وا�سيني  �أنّ  �سبق  مّما  يتبّني 
على ظاهرة التّنا�صّ في �سرد �أحداث روايته وبناء �شخ�صيّاتها، فقد 
و�ضعه  قد  �أنّه  �إلا  الأولى  بالدّرجة  التّاريخيّ  الموروث  على  اعتمد 
�ضمن �إطار الموروث ال�شّعبيّ المتمثّل في حكايات )�ألف ليلةٍ وليلةٍ(؛ 
وخيانتهم  ال�سّلطة،  على  وتكالبهم  العرب،  الحكّام  فظاعة  لي�صور 
لوطنهم بالتّ�آمر مع الأجانب، �إ�ضافةً �إلى الظّلم والتّجويع والذّل الذي 

�أذاقوه لل�شّعوب العربيّة تبعاً لم�صالحهم ال�شّخ�صيّة.
كان  الماية(،  )رمل  رواية  بطل  المور�سكيّ  الب�شير  ظهور  �إنّ 
يمثّل الأمل والمخلّ�ص لل�شّعب من الظّلم والا�ضطهاد الذي عانى منه 
�سنيَن طويلةً، فبخروجه من الكهف بعد غيابٍ طويلٍ �أعاد الرّواية �إلى 
ال�سّلاطين والملوك  الورّاقون وكتّاب  م�سارها الحقيقيّ بعد ما زيّف 
التّاريخ، وحقيقة ما حدث، بدءاً من نفي �أبي ذرٍّ الغفاريّ �إلى �صحراء 
�شهد  الذي  1987م،  بعام  وانتهاءً  غرناطة،  ب�سقوط  مروراً  الرّبذة، 
�سقوط الجزائر في يد بني كلبون ال�سّلطة الجديدة ففي عهدهم عا�شت 
الجزائر و�شعبها حياة الذّل والتّجويع والتّعذيب و�شتى �أنواع الظّلم، 
وفي رواية )رمل الماية( �صوّر )وا�سيني( كلّ ذلك متكئاً على التّنا�صّ 
من الموروث التّاريخيّ والدّينيّ وال�شّعبيّ داعياً ال�شّعب الجزائريّ �إلى 

الثّورة على ال�سّلطة الجائرة.
وختاماً تورد الباحثة بع�ضاً من النّتائج والتّو�صيات:

11 �إنّ عملية التّنا�صّ لا بدّ �أن ت�ؤدي �إلى �إنتاج ن�صٍّ جديدٍ، ولا .
بدّ �أن تكون له غايةٌ، ونجد )وا�سيني الأعرج( قام بتحوير النّ�صو�ص 
ليجعلها  والنّق�ص؛  والزّيادة  الا�ستبدال  عبر  روايته  في  الغائبة 
منا�سبةً للفكرة التي يريد التّعبير عنها، وهي ت�صوير ما يحدث في 

الواقع المعا�ش.
22 �سرد . في  وتداخلها  الكثيرة  الغائبة  النّ�صو�ص  ح�ضور  �إنّ 
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والحيويّة  الحياة  ف�أ�ضفت  ووا�سعاً،  خ�صباً  خيالًا  �أك�سبتها  روايته 
الما�ضي  بين  ما  الرّبط  �إلى  المتلقي  دفعت  حيث  عليها،  والحركة 
والحا�ضر، وك�أنّه يعي�ش في الزّمنين معاً، فكلّ ما حدث في الما�ضي 
يحدث في الحا�ضر، فالتّاريخ يعيد نف�سه بحكّامه و�شعبه ومجريات 

حياته ال�سّيا�سيّة والاقت�صاديّة والاجتماعيّة كافةً.
33 بت�صوير . الماية(  )رمل  رواية  في  الأعرج  وا�سيني  قام 

معاناة  م�صوراً  للجزائر،  كلبون  بني  حكم  زمن  الجزائريّ  الواقع 
الزّمن  ذلك  والاقت�صاديّة في  والاجتماعيّة  ال�سّيا�سيّة  وهزّاته  �شعبه 
الجائر، دون �أن يهمل الهاج�س الفنيّ لها، من حيث الأ�سلوب واللغة 
والانت�شار  والتّ�ألق  النّجاح  الرّوائيّة  تجربته  �أك�سب  وهذا  والتّ�شكيل، 
عيد العربيّ والعالميّ، ولفت نظر النّقاد �إليه و�إلى رواياته.  على ال�صّ
�إ�ضافةً �إلى لفت نظر ال�سّلطة الحاكمة �إليه والخ�شية منه ومن �أفكاره 

ومن قلمه الذي يخطّ به الواقع الجزائريّ بكلّ �أمانةٍ.
44 ال�شّباب . رواياتٍ عربيّةٍ تعك�س هموم جيل  بكتابة  �أو�صي 

فكرهم  تنقية  بهدف  وذلك  الم�ستقبل،  جيل  فهُم  و�آمالهم،  العربيّ 
الأمريكيّة  الثّقافة  ت�أثير  نتيجة  بها،  ي�ؤمنون  التي  ومعتقداتهم 
وهيمنتها على العالم �أجمع في ع�صرنا هذا )ع�صر العولمة(، وع�صر 
الجديدة  والاختراعات  الحديثة  والتّقنيات  والتكنولوجيا  عة  ال�ّرس
والف�ضاء المفتوح... حتى ننقذهم من الان�سلاخ الفكريّ واللغويّ الذي 

يعي�شونه بدافع ال�سّير في ركب الح�ضارة الحديثة!!
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ملخص:
تعد معايير نظرية علم الن�ص ال�سبعة من �أحدث �أ�ساليب تحليل 
الن�صو�ص التي ي�ؤمل �أن تثري الحقل النقدي والدرا�سات الأدبية؛ ويعد 
الن�ص  علم  نظرية  معايير  �أبرز  �أحد   )coherence( التما�سك  معيار 
�أجزائها،  ويدر�س البنية ال�سطحية للن�ص من حيث ترابطها وتعالق 
ويقوم هذا المعيار على و�سائل تجعل من الن�ص كتلةً واحدة، منها 
ما يت�صل بالم�ستوى المعجمي ومنها ما يت�صل بالم�ستوى النحوي، 
رجب  الليبي  ال�شاعر  ق�صائد  درا�سة  في  البحث  م�شكلة  وتتمحور 
�أهمية  لبيان  يهدف  وا�ضح،  علمي  منهج  وفق  وتحليلها  الماجري، 
و�سائل التما�سك الن�صي النحوية في ترابط �أجزاء الن�ص ومتما�سكها، 
ويتبع الباحث المنهج التحليلي الو�صفي في مناق�شة و�سائل تما�سك 
الن�ص النحوية.وخل�صت الدرا�سة �إلى �أن الماجري وظف و�سائل عدة 
مثل الإحالة والا�ستبدال والحذف والربط في �إنتاج ق�صائد متما�سكة 

من ��شأنها �أن ت�ؤثر في المتلقي وتعزز من تفاعله مع م�ضمونها.
رجب،  ق�صائد،  النحوي،  التما�سك،  المفتاحية:  الكلمات 

الماجري. 

 Grammatical Cohesion in Rajab Al-Majiri poems

Abstract:

The standards of the theory of (Seven Standards 
of Textuality) is considered one of the most novel 
approaches to analyze texts as this enriches the 
critique and literary studies. The standard of cohesion 
is one of the most prominent science text theory that 
studies the surface structure of the text in terms of 
interdependence and correlation parts. This standard 
is based on the means to make the text a single block, 
including its relation with the lexical level and the 
level of grammar. This research aims to study the 
means of coherence of grammatical poems of the 
Libyan poet Rajab Al-Majiri. The researcher followed 
the descriptive analytical approach in discussing 
the means of cohesion grammatical text. The study 
concluded that Rajab Al-Majiri employed several 
means such as referral and replacement and deletion, 
and linking in the production of a coherent poem that 
will affect the receiver and enhance the interaction 
with the content.

Keywords: cohesion, grammatical, poems, Al-
Majiri.

مقدمة 
والباحثين  النقاد  لدى  بالغٍ  باهتمامٍ  الن�صية  معايير  تحظى 
في  المتبعة  النظريات  �أحدث  تعد  �إذ  الن�صو�ص؛  بتحليل  المهتمين 
تحليل ونقد الن�صو�ص الأدبية للحكم على كفاءتها الن�صية، وت�سعى 
الل�سانية في و�صف  النظرية  الإفادة من هذه  �إلى  النقدية  الدرا�سات 

الن�ص الأدبي والك�شف عن قيمته الأدبية، من خلال مناق�شة �سياق 
والان�سجام  اللفظي  التما�سك  و�سائل  من  ي�شمل  وما  اللغوي  الن�ص 
الدلالي، وكذلك مناق�شة الن�ص ودرا�سته في �سياق التوا�صل والعوامل 

الاجتماعية والنف�سانية التي ت�ؤثر في الن�ص. 

أهمية البحث 
ي�ستمد هذا البحث �أهميته من كونه جهداً نقدياً ي�ؤ�س�س لر�سم 
ليبيا،  في  العربي  ال�شعر  تطور  مراحل  من  لمرحلةٍ  وا�ضحةٍ  �صورةٍ 
�إلى  اعتماداً على منهجٍ نقديٍ محددٍ، ينحاز �إلى الن�ص كله، ا�ستناداً 
ل�سانيات الن�ص و�إجراءاتها و�أدواتها في تحليل الن�ص ال�شعري، بُغيَة 
تتناول  �أكثر،  بحرفيةٍ  وا�ضحٍ  منهجٍ  على  م�ؤ�س�سٍ  نقديٍّ  فكرٍ  تقديم 
النقدية  الأدبي بعيداً عن الانطباعية، وتجعل من الممار�سة  الإبداع 
عملًا �إبداعاً موازياً ومتمماً للن�ص ال�شعري. كما يُ�ؤمل منه �أن يكون 
م�ساهمةً في تداول الن�ص ال�شعري الليبي ب�شكلٍ �أكبر؛ ليفيد القارئ 
ويجد  �صياغته،  بديع  من  المبدع  وي�ستقي  ر�سالته،  م�ضمون  من 
الناقد متعةً في ت�أمُل جماليته. وعلاوة على ذلك ف�إن الباحث ي�أمل 
من خلال هذه البحث �أن ي�سهم في تقديم �إ�ضافةٍ مهمةٍ في قيمتها، 
المتخ�ص�صة  النقدية  الممار�سة  بها  يثري  نوعيتها،  في  وجديدةٍ 
للنتاج الأدبي الليبي، من منطلق العمل التكاملي ومن باب الدرا�سة 
التراكمية - التي نفتقدها في عالمنا العربي عامةً، وفي ليبيا على 
وجه الخ�صو�ص- )القرا�ضي، فتحي 2010( كل ذلك ي�صب في جهدٍ 
م�ؤداه ر�سم �صورةٍ وا�ضحةٍ للم�شهد الثقافي الليبي في الع�صر الحديث.

أسئلة البحث
ما �أهم و�سائل التما�سك النحوي التي وظفها الماجري في ◄◄

�إنتاج �إنتاج ق�صائد متما�سكة؟
دورها ◄◄ والربط  والحذف  والا�ستبدال  الإحالة  ت�ؤدي  كيف   

فيتم ا�سك الن�ص؟ 

مشكلة البحث 
لكل تجربةٍ �شعريةٍ ما يميزها، خا�صةً فيما يتعلق بالمرجعيات 
الرموز  بع�ض  في  ذلك  ويتجلى  التجربة،  لتلك  �سة  الم�ؤ�سِّ والبدايات 
بعدها  �أو  المحلي،  طابعها  التجربة  على  ت�ضفي  التي  والمدلولات 
الإقليمي، �أو القومي، �أو حتى الديني والفكري والأيدلوجي. والم�شهد 
وقراءاتٍ  واعية  درا�سات  �إلى  بحاجة  يزال  ما  ليبيا  في  ال�شعري 
وتو�ضح  اتجاهاته،  وتر�سم  تطوره  مراحل  تر�صد  معمّقة  منهجية 
تّم  ومن  العربية؛  ال�شعرية  التجارب  وبين  الم�شتركة بينه  ال�سمات 
تحديد مكانة الق�صيدة ال�شعرية الليبية على خارطة الق�صيدة العربية. 
لذلك ف�إن هذه الدرا�سة ت�أتي للإ�سهام في ك�شف النقاب عن جانبٍ من 
جوانب هذه التجربة ال�شعرية و�إبراز �أهم ملامحها الفنية، و�أبعادها 
تحليلٍ  وتقديم  العربي،  بالأدب  والمهتمين  للدار�سين  الجمالية، 
وع�شاق  للقراء  الليبيين  ال�شعراء  �أحد  ق�صائد  من  متنوعةٍ  لنماذج 
الأدب في مختلف دول العالم. وتتج�سد م�شكلة البحث في �أن ق�صائد 
ال�شاعر الماجري لم تدر�س ولم تنل ن�صيبها من التحليل والنقد، لذلك 
ت�أتي هذه الورقة للإ�سهام في ك�شف النقاب عن جماليات التجربة 
ال�شعرية لدى الماجري ومناق�شتها في ��ضؤ ل�سانيات الن�ص وتحليل 
الخطاب، من خلال درا�سة و�سائل التما�سك الن�صي النحوية ودورها 

في ترابط �أجزاء الن�ص ومتما�سكها.
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منهج البحث
و�سائل  مناق�شة  في  الو�صفي  التحليلي  المنهج  الباحث  يتبع 
النحوي  التما�سك  مظاهر  ر�صد  خلال  من  النحوية.  الن�ص  تما�سك 
لدى  ال�شعري  الن�ص  ترابط  في  �أهميتها  وبيان  وتحليلها،  وو�صفها 

الماجري. 

أهداف البحث
التعريف ب�أهم و�سائل التما�سك النحوي.��
الماجري في �� التي وظفها  النحوي  التما�سك  و�سائل  ر�صد 

�إنتاج ن�ص �شعري متما�سك.
بيان مدى �أهمية الإحالة والا�ستبدال والحذف والربط في ��

من  وتعزز  المتلقي  ت�ؤثر في  �أن  ��شأنها  من  متما�سكة  ق�صائد  �إنتاج 
تفاعله مع م�ضمون الر�سالة ال�شعرية.

الدراسات السابقة 
هناك درا�سات عدة قامت بتحليل ونقد و�سائل ال�سبك الن�صي، 
وناق�شت دورها في الرقي بالن�ص الأدبي، وت�ؤثر في عملية التوا�صل، 

ومن ثَـــمَّ الت�أثير في المتلقي ومن هذه الدرا�سات:
في  الإبداعي  )التوحد   )2009( خليفة  محمد  محمود،  درا�سة 
نحو الن�ص، ق�صيدة زحلة لأمير ال�شعراء نموذجاً(؛ كان هدف البحث 
التعريف بمنهج نحو الن�ص و�أدواته ونتائجه، ومعرفة عنا�صر الربط 
�أحمد  ال�شعراء  و�أدواته، وتطبيق كل ذلك على ق�صيدة )زحلة( لأمير 
 . تطبيقيٌّ و�آخر   ، نظريٌّ جانبٌ  جانبين؛  على  الدرا�سة  قامت  �شوقي. 
الو�صفي،  منها:  عدة  مناهج  التطبيقي  الجانب  في  الباحث  اتبع 
والتحليلي، والدلالي. وتو�صل �إلى �أن نحو الن�ص علمٌ يبين دور كلٍ من 
الن�ص والملتقي. وي�ستفاد من هذا البحث ب�أنه محاولةٌ جادةٌ ت�ستدل 
على روافد ثقافة ال�شاعر ا�ستناداً �إلى نتائج نظرية نحو الن�ص، مما 
يمهد الطريق للباحث كي ي�ستفيد منها في درا�سة ق�صائد الماجري، 

لكونهما متفقين في نوع المادة المدرو�سة �ألا وهو ال�شعر. 
في  الإحالية  )البنية   )2009( بوباكر  بوترعة  درا�سة  وكذلك 
الك�شف عن  �إلى  نزار قباني(؛ هدفت  لل�شاعر  ق�صائد مغ�ضوب عليها 
التما�سك الن�صي الذي يت�أتى من خلال الإحالة في ديوان نزار قباني 
الم�سمّى بـق�صائد مغ�ضوب عليها. وانطلق فيها الباحث من فر�ضية 
مفادها �أن ق�صائد الديوان ن�صٌ واحدٌ، بو�صفها تندرج �ضمن ال�شعر 
ال�سيا�سي، الذي يعالج م�شاكل الأمة وطموح مجتمعاهتـا، واتبع فيها 
المنهج الو�صفي لدرا�سة وتحليل تلك الق�صائد، وخل�ص �إلى جملة من 
النتائج منها: �أن نحو الن�ص ب�شكله الحالي يعد علماً حديث الن��شأة، 
يجب الاهتمام به؛ لأنه ال�سبيل الوحيد للق�ضاء على العقم الذي ران 
كما  الجملة.  نحو  اعتمادها  ب�سبب  النقدية  الدرا�سات  على  طويلًا 
عن  متما�سك  واحدٌ  ن�صٌ  عليها  مغ�ضوب  ق�صائد  ديوان  �أن  ا�ستنتج 

طريق الإحالات المتعددة ومن �أهمها الا�ستبدال والتكرار.
)الترابط  بعنوان   )2009( العمري  م�سبل  عيدة  درا�سة  و�أي�ضاً 
تطبيقية  درا�سة  الكيلاني،  لنجيب  الخالد  النداء  رواية  في  الن�صي 
الن�صي  الترابط  و�سائل  بيان  �إلى  هدفت  الن�ص(  ل�سانيات  �ضوء  في 
الر�صفي والمفهومي.  في رواية)النداء الخالد( وذلك على م�ستويين: 
ن�صٍ  �إنتاج  من  تمكن  الكيلاني(  )نجيب  الروائي  �أن  �إلى  وتو�صلت 

في  متفاوتةٍ  بن�سبة  ا�ستخدمها  ومفهوميةٍ،  ر�صفيةٍ  بروابط  مترابطٍ 
جمل وفقرات و�أحداث الرواية. وي�ستفاد من هذه الدرا�سة ب�أنها قدمت 
و�صفاً دقيقاً لترابط الأبنية الن�صية، ا�ستناداً على نظرةٍ �شاملةٍ للن�ص 

الروائي باعتباره البنية الكبرى. 
بين  الن�صي  )التما�سك  �شاكر)2014(  فرهاد  تارا  درا�سة  �أما 
التراث والغرب( فقد اهتمت فيها الباحثة بت�أ�صيل مفاهيم التما�سك 
الن�صية  الدرا�سات  �أ�صول  �إلى  فيها  �أ�شارت  كما  العربي،  الثرات  في 
لتتو�صل  القدامى،  العربية  علماء  عند  الجملة  حدود  تجاوزت  التي 
الدر�س  التما�سك كانت حا�ضرة في  الن�صي ومفاهيم  �أن البحث  �إلى 

اللغوي القديم.
ويمكن القول �إن �أغلب الدرا�سات التي اعتمدت معايير نظرية 
نحو الن�ص ت�ؤكد �أهمية و�سائل التما�سك النحوية والمعجمية في �سبك 
التما�سك  ذلك  عن  المعيار  هذا  يك�شف  حيث  �أجزائه،  وترابط  الن�ص 
فيه  الاهتمام  مناط  ويكون  للن�ص،  الم�شكلة  الأجزاء  بين  ال�شديد 

من�صباً على الو�سائل اللغوية التي تربط بين مكونات الن�ص.

تمهيد
grammatical cohesion بالعنا�صر  النحوي  التما�سك  يتعلق 
ال�سطحية للن�ص، �أي �أنه يناق�ش الت�شكيل النحوي للجمل والتراكيب 
الن�ص  ل�سانيات  في  الباحثون  ويتفق  الن�ص.  منها  يتكون  التي 
الو�سائل  هي  النحوي  التما�سك  عنا�صر  �أن  على  الخطاب  وتحليل 
اللغة  في  اللغوي  النظام  يتيحها  التي  اللغوية،  والأ�ساليب  النحوية 
 )2007 �إبراهيم  )خليل،  والربط.  والحذف  والا�ستبدال  كالإحالة 
وفيما يلي نناق�ش هذه الو�سائل في ق�صائد الماجري وندر�س مدى 

ت�أثيرها في �إنتاج بنية ن�صية متما�سكة.

Reference أولًا. الإحالة
من  وترابطها  الن�ص  �أجزاء  دورها في تما�سك  الإحالة  ت�ؤدي 
خلال ربط العنا�صر الإحالية بالعنا�صر الإ�شارية في الن�ص. حيث 
هي:  الن�صية  الإحالة  و�سائل  �أهم  �أن  �إلى  الل�سانية  الدرا�سات  ت�شير 
ال�ضمائر و�أ�سماء الإ�شارة والأ�سماء المو�صولة و�ألفاظ المقارنة مثل 
�أقل و�أكثر والمماثلة كالت�شبيه. لذلك تعد الإحالة علاقةٌ دلاليةٌ تقوم 
لقيود  وتخ�ضع   .)2001 �أحمد  )عفيفي،  الم�سميات  و  الأ�سماء  بين 
�أنها علاقةٌ  �أي  �إليه،  دلالية تربط العن�صر المحيل بالعن�صر المحال 
يكت�سب  حيث  �إحالي،  وعن�صر  �إ�شاري  عن�صر  عن�صرين  بين  دلاليةٌ 
غالباً،  عليه  المتقدم  الإ�شاري  العن�صر  من  الدلالة  الإحالي  العن�صر 
لذلك فالعن�صر الإ�شاري هو المرجع المف�ِّرس الذي يبين دلالة العن�صر 

الإحالي. 
الزناد  الأزهر  يراها  ما  وفق  الن�ص  في  الإحالية  والعنا�صر 
تعود  بل  م�ستقلةً  دلالةً  تملك  لا  الألفاظ  من  )ق�سم   )118  :1993(
على عن�صٍر �أو عنا�صر �أخرى م�صوّرة في �أجزاء �أخرى من الخطاب(. 
ت�أتي  ثم  المرجع  �أو  المف�سر  العن�صر  يتعين  �أن  الإحالة  والأ�صل في 
الإحالة عليه لاحقاً. لكن مع ذلك قد يحدث العك�س ب�أن ي�أتي العن�صر 
الإ�شاري �أو المف�سر والمرجع ثم ي�أتي من بعده العن�صر الإحالي، كما 
في �ضمير ال��شأن في اللغة العربية كقوله تعالى: {قل هو ا� للهأحد} 
علاقةٌ  الإحالة  �أن  على  يدل  وهذا   .)13  :2010 فوزية  )دندوقة، 
دلاليةٌ لا تخ�ضع للقيود النحوية و�إنما يحكمها قيدٌ دلاليٌّ يتمثل في 
والعن�صر  الإ�شاري  العن�صر  بين  الدلالية  الخ�صائ�ص  تطابق  وجود 

الإحالي. 
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وتنق�سم الإحالة �إلى نوعين: �إحالة ن�صية داخلية، و�إحالة خارجية. فالن�صية الداخلية؛ هي �إحالة عنا�صر و�ألفاظ وجمل وتراكيب من 
داخل الن�ص �إلى عنا�صر �إ�شارية في الن�ص ذاته. وتنق�سم الإحالة الداخلية بالنظر �إلى ورود العن�صر الإ�شاري �إلى ق�سمين: �إحالة قبليةٌ و�إحالة 
�إحالة بالعودة، لأنها تعود على عن�صر �سبق ذكره، حيث يذكر العن�صر  �أولًا وت�سمى  بعديةٌ. فالقبلية هي التي يرد فيها العن�صر الإ�شاري 
الإ�شاري �أو المرجع المف�سر �أولًا ثم يُـ�ؤتى ببنية تعوِّ�ضه وتخت�صره �سواء �ضمير �أم ا�سم �إ�شارة �أم مو�صول )دي بوجراند، 1980 و الزناد، 

.)1993
�أما الإحالة الخارجية فهي �إحالة مقامية، ترتبط فيها العنا�صر الإحالية من �أ�سماء الإ�شارة والظروف والمو�صولات بخارج الن�ص؛ 
ولذلك ف�إن العنا�صر الإحالية �آنذاك يرتبط تف�سيرها وفهمها بالمقام التداولي المحيط بالن�ص، في�ستلزم معرفة �سياق الحال والمقام والأحداث 
التي �أحاطت بالن�ص �أثناء ن��شأته، حتى يت�سنى فهمه )الفقي، �صبحي 2000( لذلك فالإحالة الخارجية تبقى مرهونة ب�سعة �إدراك المتلقي 

وثقافته، لأن المحال �إليه غير موجود في داخل الن�ص. كقول الفرزدق:
وَطْ�أتَهُ البَطْحاءُ  تَعرِفُ  الّذي  وَالبَيْ���تُ يعْرِفُهُ وَالِح���لُّ وَالَحرَمُهَذا 

ه ما بعده، وكذلك الا�سم المو�صول )الذي( يُفهَم المراد به من خلال جملة ال�صلة التي ت�أتي بعده. كما  فا�سم الإ�شارة »هذا« مبهم يُف�ِّرس
�أن الإحالة في البيت �إحالة مقامية تحدد معناها من خلال ما هو خارج الن�ص؛ فالمتلقي لكي يدرك دلالات العنا�صر الإحالية –ا�سم الإ�شارة 
والا�سم المو�صول- يتوجب عليه معرفة مقام الن�ص وما يت�ضمنه من معلومات من خارج الن�ص. �أي �أن من �سمع هذا البيت �أول مرة لا يمكنه 

تحديد المق�صود من العنا�صر الإ�شارية فيه، �إلا بالرجوع �إلى المقام الذي ن��شأ فيه الن�ص.
ونبقى في الإحالة الداخلية حيث نلاحظ اعتماد ال�شاعر كثيراً على و�سائل الإحالة في �سبك ن�صه ال�شعري، ففي ق�صيدة »ثورة الخاطر 

في ذكرى المولد النبوي، )�ص 14( يقول: 
وبدْركَ زاهٍ في �سما الخلدِ ي�سطعُتغيبُ بدورٌ في ال����سماءِ وتطلعُ

ف�ضمير المخاطب المت�صل )ك( في قوله )بدركَ( يحيل �إلى �شخ�ص الر�سول الكريم �صلى الله عليه و�سلم، وهذا ال�ضمير تكرر على طول 
ال�شاعر في تكثيف المعنى واختزال طاقة دلالية  التكرار قيمة دلالية حيث وظفه  الق�صيدة مثل )�شخ�صكَ/ عندكَ/ ذكراكَ(. وقد حقق هذا 

ترددت على مدى الق�صيدة بتكرار ال�ضمير الذي يعود على الم�صطفى �صلى الله عليه و�سلم.
وفي الق�صيدة ذاتها يتحدث ال�شاعر عن �أمجاد الأمة الإ�سلامية الغابرة، قائلًا:

���نُ �إلى ذكرى ا���لجدودِ فتدمعُونحن لقد �صْرنا على الدهرِ �أمةً ِ َحت
الذين ر�سموا ملامح الح�ضارة  الأجداد  الن�ص، من خلال اختزال دلالات كثيرة تعود على  �أجزاء  �إلى تلاحم  ال�ضمائر  �أف�ضى توظيف 
�أحوال الأمة  �إليه  �آلت  الإ�سلامية وبنوا �صرحها ومجدها الغابر، فمثلًا عندما ا�ستعمل ال�ضمير )نحن( الذي عبر به عن الحال الراهن الذي 
الإ�سلامية وحنينها �إلى الما�ضي في البيت ال�سابق، جاء ب�أبيات بعده بّني فيها �أ�سباب الحنين ودواعي الحزن التي تنتابهم جراء تذكرهم 

�أمجاد الأجداد فقال:
ً وقالوا لهم عي�شوا �أعزاءَ �أو دعواهُمُو �أَودعوا الأحفادَ مجداً و��سؤددا
فمدوا لها الأيدي ولل�سيف فاهرعواوج���دُّوا و�إن دارت عليك���م دوائر

التي تعود على  ال�ضمائر،  �إليه هذه  �إلى ما تحيل  �إلا بالرجوع  �أودعوا /وقالوا/ وجدوا/...( لا يمكن تف�سيرها  فال�ضمائر في )همو/ 
الأجداد. وكذلك ال�ضمائر الم�ستترة في �أفعال الأمر: عي�شوا/ دعوا/ جِدّوا/ فمدُّوا/ فاهرعوا. التي تحيلنا �إلى �ضمير المخاطَب الم�ستتر )�أنتم( 

العائد على الأحفاد. 
ثم ي�صف ال�شاعر الحال التي �آلت �إليها الأمة الإ�سلامية في �أبياتٍ لاحقةٍ معتمداً فيها على فاعلية ال�ضمائر في الربط بين �أجزاء الن�ص، 

قائلًا:
يتب���عُفقلنا: نعم، �أ�شبالكم في طريقكم للن����صيحة  لبي���بٍ  وكل 
وبع� ضالهوى في حكمة العقل يردعُفهامت بنا الدنيا، وهمنا بحبها
مليئةً وهاجمن���ا منها م����صائبُ �أربعُولاحت لنا الجوفاء ع���زاً 
و����شملٌ م�صدّعُتده���ور �أخا�ل�قٍ، ولي���لُ جهالةٍ وجي� ش�ضلالاتٍ 
�صروحنا ودكّتْ  موا�ضينا،  وعاودن���ا بع���د الن�ض���ارة بلقعُففلتّْ 

�أما ال�ضمير في قوله: )فقلنا/ هامت بنا/ همنا/ لاحت لنا/ هاجمنا/ موا�ضينا/ �صروحنا/ عاودنا/ (فجميعها تعود على ال�شاعر 
و�أبناء جيله. وتدل ال�ضمائر على مدى ات�ساع الفجوة بين الما�ضي الحافل بالانت�صار والحا�ضر المثقل بالانك�سار والهزائم، فال�ضمائر التي 



290

التماسك النحوي في قصائد الشاعر رجب الماجري
أ.ميلود مصطفى عاشور
د.أياد نجيب عبد الله

عبرت عن الما�ضي دلت على الفاعل الذي ملك زمام �أمره فعا�ش عزيزاً كريماً، �أما ال�ضمائر التي عّرب بها ال�شاعر عن حا�ضر الأمة فهي تدل 
على المفعول به الذي تردّى في غياهب الجهل وال�ضلالات، و�سقط في فتِن الت�شرذم والتفرق.

وفي ق�صيدةٍ �أخرى بعنوان )رحماك يا رباه �أي م�صيبة( )�ص62( رثى فيها الماجري �أ�ستاذه ال�شاعر والمنا�ضل �إبراهيمَ الأ�سطى عمر 
قائلًا:

ي���ا ليت���ه لم���ا دع���اكَ دعانيلمــــــ���ا دعا الموتُ الز�ؤامُ �أجبتَه
نلحظ توالي ال�ضمائر في البيت. فال�ضمير )الهاء( في )�أجبتَه( وكذلك )ليته( يعود على الموت، �أما ال�ضمير )التاء( في )�أجبتَه( وكاف 
الخطاب في )دعاك( يعودان على المرثي، وختم البيت )بياء المتكلم( التي تعود على ال�شاعر. ف�أحالنا كل �ضميٍر من هذه ال�ضمائر �إلى مرجعه. 
وقد ت�ضمنت هذه الإحالات دلالات �إ�ضافية يمكن ا�ست�شفافها من رتبة تواليها وتتابع ورودها في البيت، �إذ كانت دعوة الموت �أولًا، ثم تلتها 

ا�ستجابة المرثي، و�أخيراً كانت �أمنية ال�شاعر المتمثلة في �أنه تمنى لو افتدى الفقيد بروحه، وهذا يدل على عظم مكانة المرثي لدى الراثي. 
ونلحظ اعتماد الماجري على ال�ضمير للربط بين �أجزاء الن�ص في ق�صيدة )من بعيد( التي كتبها بعد نيل الا�ستقلال، حيث يقول فيها 

)�ص109(: 
ي�أتي فينع� شنف�سي فهي تختنقيا �أيه���ا الوطن الغالي �ألا ن����سمٌ

ثم يعود فيقول:
وال�سيفُ �أ�صدق قولاً حين يمت�شَقُقد نلتَ حقاً وكان ال�سيفُ �شاهدُه

قول  بين  التنا�ص  يظهر  �إذ  جديد،  �سياق  في  مغاير  ب�أ�سلوب  و�صياغته  �سابق  معنى  امت�صا�ص  في  ال�شاعر  براعة  على  البيت  ويدل 
الماجري هنا وقول �أبي تمام الم�شهور:

الكت���ب م���ن  ال����سيف �أ����صدق �إنب���اء 
ومما يعزز الطاقة الإيحائية في قول الماجري �أنه من خلال التنا�ص مع بيت �أبي تمام يبني ج�سراً بين الما�ضي الم�شرق وم�ضمون 
البيت الذي يعبر عن اعتزاز ال�شاعر وفرحته بنيل الإ�ستقلال الوطني. كما �أن ال�ضمير في قوله )نلتَ( يحيلنا �إلى: )الوطن الغالي( فيربط بين 

�أجزاء الق�صيدة ويجعلها متلاحمة الأفكار، ثم يقول –وقد كان �آنذاك في م�صر-:
ك����شمعةٍ ب����شدى الأزهارِ تحترقُ�أحيا بذكراكَ والذكرى منىً وجوىً

فيحيلنا من جديد �إلى )الوطن الغالي( با�ستخدام كاف الخطاب.
�أن  ونلحظ  والمواقف(.  والأحداث،  والأ�شياء،  العبارات،  بين  )علاقة  عن  تعّرب  الإحالات  ف�إن   )320  :1980( بوجراند  دي  وبح�سب 
الماجري غالباً ما كان ي�ستعمل الإحالات المقامية كالأعلام و�أ�سماء الا�شارة والأ�سماء المو�صولة كقوله في ق�صيدة )من بعيد( )�ص:109( 

التي يناجي فيها وطنه بعد نيل الا�ستقلال �سنة 1952:
الأنفا�سُ من عمَرِ المختارِ والرَّمقفاهن�أ بما نلت من مجدٍ ت����سطرهُُ

فيحيلنا قوله )عمر المختار والرمق( �إلى خارج الن�ص، وهذا يتطلب من المتلقي معرفة م�سبقةً بما �أحال �إليه ال�شاعر، وهو هنا يق�صد 
�شيخ ال�شهداء عمر المختار ورفاقه الذين ما زالوا �آنذاك على قيد الحياة من الأبطال الذين قادوا الكفاح الم�سلح لنيل الحرية زمن الا�ستعمار 

الغربي. 
ويحيلنا �أي�ضاً �إلى زمن معين وظروف �سيا�سية مرت بها البلاد في فترة المطالبة بالا�ستقلال بقوله )�ص13(:

ه���ذا �أوان ال� ر�ي�سفالتاري���خ ينتظ���ر الم�ر�ي�ص
ومثل ذلك قوله )�ص 22(: 

وطن���ي في  الح���ق  كال����سلوه���ذا  ����صار  وب���اء 
حيث يحيل �إلى الا�ضطرابات ال�سيا�سية ودعاوى التق�سيم والفدرالية في ذلك الزمن، حتى �صار المنادي بوحدة الوطن متهماً ومنبوذاً 

كما ينبذ مري�ض ال�سل. 
وكقوله )�ص 29(: 

حركاتنا تزعم���وا  للذي���ن  ����شدوا عزائمك���م بغ ر�ي�ف���كاكق���ل 
وها�ل�كِ����سبتمبر الآت���ي ب� ر�ي�شتق���دّمٍ بقطيع���ةٍ  م����ؤذنٌ  �أو 

ق�ضية  �ستناق�ش  التي  المتحدة  الأمم  جل�سة  لح�ضور  ت�أهبوا  الذين  ال�سيا�سية  الحركة  زعماء  �إلى  يحيلنا  البيت  في  المو�صول  فالا�سم 
ا�ستقلال ليبيا في �أغ�سط�س 1948، )محافظة، علي 2011: 19(. والإحالة هنا هي تنا�ص تاريخي �سيا�سي
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وفي ق�صيدة )العرافة(، وهي ق�صيدةٌ ذات طابعٍ اجتماعي؛ يعاج فيها ال�شاعر بع�ض �أمرا�ض المجتمع ب�أ�سلوب فيه �شيء من الطرافة، 
قال ي�صف العجوز العرافة )�ص59(: 

جل����ستْ على ط���رف الطريقتج يل عين���ي فرقدِ
����شمطاء ف���وقَ جبينها ����صورٌ ت���روح وتغتدي
جل����ست كعرج���ونٍ ته���دّل، �أو كحظ���ي المقْعَ���دِ
���حَ ع���ن بقاي���ا معْبَ���دِ  ثَغْ���رٍ تفتَّ ُّ ع���ن  تفَْر�تَ�
والنا����س ح���ول ب����ساطها انتر�ث�وا���لج دٍ �أو ددِ

فبعد �أن و�صف حال العرافة وحال النا�س من حولها، و�صف نف�سه وموقفه من ذلك الم�شهد قائلًا: 
كثَ���بٍ ع���ن  الم����شهدِووقف���ت  ذاك  �ر�س�َّ  �أراق���ب 

الم�شهد  �إلى تذكر مكونات  �أنها تدعونا  الإحالة  له. ون�ستفيد من هذه  ال�سابقة  وال�صور  الم�شاهد  �إلى كل  الم�شهدِ( يحيلنا  )ذاك  فقوله 
وا�ستح�ضارها ا�ستعداداً لما �سي�أتي من م�شاهد جديدة �سينتقل �إليها ال�شاعر.

�آثار  التي عا�صرها، فمثلًا يقول في ق�صيدةٍ »وقفة على  الق�ضايا والأحداث  �إلى  وكثيراً ما كان الماجري ي�ستعمل ال�ضمائر ليحيلنا 
�شحات« )�ص18(:

ل����ساني يطاوعني  لو  جم���وعَ المف����سدين م���ن اليهودِ�����سأهجو 
���ت ي���دُ الجم���ع الح����سودِهمو ح����سدوكِ ����سلطاناً ومجداً �ألا تبَّ

وهو يحيل بذلك �إلى جموع اليهود الذين بد�أوا يعيثون في �أر�ض فل�سطين ف�ساداً ويتقاطرون عليها ا�ستعداداً لإعلان دولتهم في 15 
من مايو 1948. كما �أن الإحالة تت�ضمن تنا�صاً دينياً مع الآية الأولى من �سورة الم�سد. وهذه الإلماحات والتنا�صات الدينية تعزز من قيمة 
الن�ص ال�شعري عند الماجري، وذلك لما تمتاز به الن�صو�ص الدينية من يقينية وقد�سية حا�ضرة في الوعي الجماعي لدى جمهور المتلقين 

الم�سلمين، مما عزز من مقبولية الن�ص، وفاعليته في الت�أثير في المتلقي.
لقد �أ�سهمتْ الإحالات الداخلية والخارجية في �شعر الماجري في تما�سك الن�ص ب�شكلٍ وا�ضحٍ، حيث �شكلت �شبكةً من العلاقات الدلالية 

جعلت من الن�ص كياناً واحداً متما�سك الأجزاء.
●● Substitution ثانياً: الا�ستبدال

)وتبدل  بديلًا عنه،  �آخر  ه واختار  �أي غَّري �أبدله بغيره،  ا�ستبدلَ الثَّوبَ  �شيء عو�ضاً عن غيره ومنه  اتخاذ  ب�أنه  لغةً  الا�ستبدال  يُعرّف 
ال�شيء وتبدل به وا�ستبدله وا�ستبدل به كله اتخذ منه بدلا وا�ستبدل ال�شيء بغيره وتبدله به �إذا �أخذه مكانه(.)ابن منظور 2003: 2/40(. 
وا�صطلاحاً: هو �صورة من �صور التما�سك الن�صي التي تتم في الم�ستوى النحوي بين الكلمات �أو العبارات. فهو )عملية تتم داخل الن�ص، �إنه 
العنا�صر المت�أخرة ت�أتي بديلًا  ية قبليّة؛ لأنّ  19( وعلاقة الا�ستبدال علاقة ن�صّ  :1991 �آخر( )خطابي  الن�ص بعن�صر  تعوي�ض عن�صر في 
لعنا�صٍر متقدّمة، ما يجعلها قادرةً على تحقيق التما�سك الن�صي، حين تربط بين عن�صرين متباعدين. ويدور الا�ستبدال في التراث العربي 
القديم حول علاقة الكلمات في الجملة على الم�ستوى النحوي والمعجمي. حيث يت�شابه �إلى حد كبير مع مفهوم الترادف )�شبل، عزة 2009(. 
وي�شار �إلى عمليات الا�ستبدال في الدرا�سات اللغوية الأ�سلوبية على �أنها ذات طابع ر�أ�سي يحدد علاقة العنا�صر الم�ستبدلة بالعنا�صر 

المبدلة ا�ستناداً لارتباطهما من جهة المعنى )مزور، دليلة 2013(. 
ومن الا�ستبدال قول ال�شاعر في ق�صيدة يرثي فيها ال�شاعر والمنا�ضل �إبراهيم الأ�سطى عمر )�ص62(:

ع���انييبكي���ك �إبراهي���مُ ����شعبٌ كل���ه وقل���بٌ  م����سهدةٌ  عنٌ�ي� 
ثم يقول: 

نزل���ت بقومي في فت���ى الفتيانِرحم���اك يا رب���اه �أي م����صيبةٍ
الرن���انِه���ذا الزعيم الحرُّ حق���اًّ لا الذي الأ����صفرِ  وراء  يج���ري 
 لكن رث���ا�ؤكَ لي����س في �إمكاني�أبكيك �أ����ستاذي بكل م����شاعري

دلالية  فروق  على  الم�ستبدلة  الألفاظ  اكتنفت  وقد  )�إبراهيم(.  من  ا�ستبدال  كلها  �أ�ستاذي(  الحر/  الزعيم  هذا  الفتيان/  )فتى  فقوله 
و�إيحاءات ميزت كل لفظ عما �سواه فال�شاعر ي�ستبدل ا�سم المرثي )�إبراهيم( بقوله: فتى الفتيان( للدلالة على منزلة الفقيد في قومه ووطنه، 
ثم ا�ستبدل ا�سم المرثي بقوله على �سبيل التخ�صي�ص والتعيين )هذا الزعيم الحر( و�أكّده بقوله: )حقا( ثم في البيت الثالث عّرب عنه بقوله: 
)�أ�ستاذي( للدلالة على العلاقة الخا�صة التي تربط ال�شاعر بالفقيد، مما يوحي بعرفان ال�شاعر بجميل الفقيد المرثي، علاوة على الإيحاء ب�أن 

ال�شاعر ي�سير في الاتجاه الوطني نف�سه الذي �سار عليه �أ�ستاذه الفقيد.
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ونلحظ �أن ال�شاعر يعتمد على الا�ستبدال في �إحكام الترابط بين �أجزاء الن�ص ال�شعري، فغالباً ما ي�أتي على ذكر �شيء في الق�صيدة ثم 
يتجنب تكرار ذكره باللفظ نف�سه، كقوله )�ص92(:

روح���اني وهجرتُ المنى التي اعتادها النا�سُ ع���الٍم  في  لأخ���رى 
فقوله )�أخرى( ا�ستبدال من كلمة )المنى(. 

وفي ق�صيدة بعنوان )حياة( )�ص94( نظمها في رثاء �إبراهيم الأ�سطى عمر نجد ال�شاعر بعد �أن عدّد مناقب الفقيد ومبادئه ال�سامية 
و�صوّر جانباً من حياة المرثي قائلًا:

رْتُ طفلاً غادر الدر�س مرغماً يغالب �أعباء المعي����شة واليتماتذكَّ
�سُ���وَيْعِدٌ الكفاف  عي�ش���ُ   ولم يعتمد خ���الاً يقيه ولا عماًّ يبلِّغُه 
يذود عن الأوطان والهدف الأ�سمىف����شب ع�صامياًّ ����سما بين قومه
بها ثورةً ����شعواء تخْتِرمُ الظلمايُهي���بُ ب�أبن���اء البا�ل�د ليبعثوا
عاً يقا����سي الخ�صا����صة وال����سقماَوعا� شكما يملي ال�ضمير مُ�ضيَّ

 ثم قال بعد ذلك معتمداً �أ�سلوب الا�ستبدال: 
ونها ب�ؤ�ساً و�إنْ وجدوا غُنْماًكذل���كَ �أعم���ارُ العباق���رِ غرب���ةٌ يُق�ضُّ

فقوله: )كذلك( �إحالة لكل ما تقدمها. ا�ستبدالٌ من كل تلك الخ�صال والأو�صاف والأحوال ال�سابقة الذكر.
وفي ق�صيدة )للتاريخ( )�ص88( نلحظ توظيف ال�شاعر للا�ستبدال للتنويع في �أ�ساليب التعبير عن يوم بهيجٍ طالما انتظره الليبيون وهو 

يوم ت�أ�سي�س لجنة �صياغة الد�ستور فافتتح الق�صيدة قائلًا:
الد����ستورُ الح���رةِّ  الحي���اةِ  تزوي���ررمزُ  بدون���ه  الحي���اة  �إن 

ثم قال:
ي���وم �أغرُّ عل���ى الزمان ����شهيرُي���ومَ ا����ستقرَّ الحك���مُ فين���ا �إنه

ا�ستبدال من يوم الإعلان عن ت�أ�سي�س لجنة الد�ستور.
وكذلك في ق�صيدة )من بعيد( )�ص109( عندما قال: 

يعيد لي ذكريات���ي حين تنطلق �أم���ا تعو�ض���ني عنه �أخ���ا ثقةٍ
فم���ا بغير )رفي���قٍ( فيهمُ���و �أثقُح�سبي لقلبي رفيقٌ فيك يخل� صلي

ثم قال بعد عدة �أبيات:
و����شاعره الغالي  للوطن  حنين �شاردةٍ �ض���لتّْ بها الطُرقُُيحِ���نُّ 

فقال: )�أخا ثقة(، ثم بّني في البيت التالي عن طريق الا�ستبدال �أن هذا الأخ الثقة الذي ق�صده هو)�شاعر الوطن �أحمد رفيق( ثم �أحال 
�إليه من جديد في البيت الأخير بقوله: )و�شاعره( حيث جعله ا�ستبدالًا من قوله )�أخا ثقة( في البيت الأول وقوله )رفيق( في البيت الثاني. 
وتمةَ فروق دلالية في الموا�ضع الثلاثة التي تم وقع فيها الا�ستبدال. ففي المو�ضع الأول قوله: )�أخا ثقة( يوحي ب�أزمة ثقة ي�شعر بها ال�شاعر 
تجاه بع�ض الأدباء �أو ال�شعراء المعبرين عن ق�ضايا الوطن، وي�ؤكد هذه الدلالة قوله في البيت الثاني مخاطباً الوطن: )فيك يخل�ص لي( فكاف 

الخطاب تعود على الوطن. كما تتعزز هذه الدلالة من خلال الا�ستبدال في البيت الثالث:
يحِنُّ للوطن الغالي و�شاعره حنين �شاردةٍ �ضلّتْ بها الطُرُقُ

ال�ضياع والتيه  الناتج من  ا�ستبدال وقع في �سياقٍ يعِّرب عن حالة وجدانية تدل على الحنين المتزج بعاطفة الحزن   فقوله )�شاعره( 
والتخبط ال�سيا�سي الذي يو�شِك �أن ي�ضيّع الوطن. 

●● Ellipsis ثالثاً: الحذف
الحذف هو )ا�ستبعاد العبارات ال�سطحية التي يمكن لمحتواها المفهومي �أن يقوم في الذهن �أو �أن يو�سع �أو �أن يعدّل بو�ساطة العبارات 
الناق�صة( )دي بوجراند 1980: 301( �أي �إنه عبارة عن �إحداث فجوة في �سطح الن�ص، ويكون دور المتلقي في ملء تلك الفجوة بناء على 
معطيات الن�ص، ومعرفة المتلقي بالعالم المعرفي المحيط بالن�ص. وفي �أغلب الأمثلة التي يقع فيها الحذف يُلحظ �أن المحذوف يرتبط عادةً 
بعلاقة قبلية مع العنا�صر اللغوية التي ت�سبقه )خطابي، 1991(. والحذف بح�سب محمد مفتاح )1987: 167( )م�ؤ�شر لغوي، �أي �أنه اعتماد 
ال�سابقة واللاحقة يمكن تقدير المحذوف( لذلك يُعد الحذف و�سيلةً من و�سائل التما�سك الن�صي حيث ي�ضفي على الن�ص �صفة  على الجملة 

التما�سك كونه يُعد من قبيل الإحالة الن�صية.
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وقد �أطلق دي بوجراند )1980( على الحذف ا�سم )الاكتفاء بالمبنى العدمي( اعتماداً على �أن البنى ال�سطحية في الن�صو�ص غير مكتملة 
غالباً بعك�س ما يبدو في تقدير الناظر. ولا يختلف الحذف عن الا�ستبدال �إلا في كونه ا�ستبدالًا بال�صفر، �أي �أنّ علاقة الا�ستبدال تترك �أثراً، 
و�أثرها هو وجود �أحد عنا�صر الا�ستبدال، بينما علاقة الحذف لا تترك �أثراً )خطابي، 1991: 21( مماّ يدفع المتلقي �إلى التقدير، ويحفّزُ مهارة 
الت�أويل، ويلج�أ ال�شاعر �إلى ا�ستخدام الحذف في موا�ضع معينة تما�شياً مع �أن الحذف لا يوفر الوقت والجهد في �صياغة الن�ص والتعبير عن 
المراد فح�سب؛ ولكن لأن الحذف ي�ضفي على الن�ص روحاً جديدة تدعو المتلقي �إلى الا�شتراك في عملية الإبداع، فالمتلقي هو الم�سئول عن ملء 
الفراغات التي �أحدثها المبدع، وملء هذه الفراغات �أو الفجوات يجعل المتلقي �شريكاً في عملية الإبداع. ومن �شروط تحقق التما�سك الن�صي 
بوا�سطة الحذف وجود الدليل المقالي على المحذوف، وذلك لبيان المرجعية بين المذكور والمحذوف، مما ي�ؤدي �إلى الا�ستمرارية داخل الن�ص 

)فرج، 2009(.
ويرى الباحث �أن الحذف من �أهم المظاهر التي تدعو الباحثين �إلى الاعتماد على الن�ص ككل في الدرا�سة والتحليل؛ وذلك لأن ظاهرة 
الحذف مرتبطة بالن�ص لا الجملة. �أي �إن الفراغ البنيوي الحا�صل في الجملة التي يقع فيها الحذف لا يمكن الا�ستدلال عليه ومل�ؤه �إلا بالرجوع 
�إلى �سياق الن�ص الكلي. ولهذا ف�إن عملية الحذف ت�ؤدي دوراً مهماً في عملية تفاعل المتلقي مع الن�ص لأنها تثير فكره وخياله من خلال 
تحفيزهما للا�ستدلال على الجزء المحذوف ا�ستناداً لما هو مذكور. وقد لج�أ الماجري �إلى ا�ستخدام الحذف في موا�ضع عدة من ق�صائده فمثلًا 

في ق�صيدة )الحرية( )�ص34( يقول الماجري:
اللي���الي تعر�ث�ه  م���ن  ذُن���وبِ�أقيل���ي  ولاَ  جن���اهُ  � ا�ل�إثْ���مٍ  ب

�أي بلا �إثم جناه ولا ذنوبٍ اقترفها. وكذلك نلاحظ الحذف والا�ستبدال معاً في قوله:
العم���رُ في ����صمْتٍ رهيبِلـقد ����سخرت بـــيَِ الأقدارُ ردْحاً طَواهُ 
ةِ مِنْ �شَ���عُوبِو����سخْرِيَةُ الق�ض���اءِ �أ����شدُّ وقعاً فْ�سِ الأبيَّ علَ���ى النُّ

�أ�شد وقعاً من وقع ال�شَعوب �أي الموت. و�أي�ضاً في البيتين  فالحذف في قوله )ردحا( �أي ردحاً من الزمن، وفي )وقعاً( والمق�صود هو 
ا�ستبدال حيث ا�ستبدل كلمة الأقدار التي ن�سب �إليها فعل ال�سخرية في البيت الأول بكلمة الق�ضاء في الثاني.

ومن الحذف قول الماجري في الق�صيدة )يا نف�س( )�ص33(:
يحـــــزن���ك لا  نفـــــ����س  مـــــ���ا تلقين���ه مـــــ���ن منك���ري���ا 
نقـــــائ�صٌ الحيـــــ���اة  منظـــــرجـــــ���ل  ب�أجمـــــ���ل  تبـــــ���دو 
فت�ض���له الفتـــــ���ى  بت����ســـــتتغـــــ���ري  ق����صـــــده  عـــــ���ن 
بالأ����صغريـــــن تعـــــر�ث�يفتم����ســــــــــك  وحـــــ���اذري �أن 

فالأبيات انطوت على فجوات ي�ستطيع المتلقي ملأها بما ينا�سبها من خلال الا�ستدلال بالمذكور على المحذوف، فالبيت الأول وقع فيه 
حذف في قوله )من منكر( �أي من منكرات ونقائ�ص عمّت المجتمع، وقوله وا�صفاً النقائ�ص في البيت الثالث: )تغري الفتى فت�ضله( �أي تغريه 
بفتنتها ولذتها، فتعرقله وتحول بينه وبين غايته ال�سامية في هذه الحياة. وفي البيت الرابع وقع الحذف في قوله: )حاذري �أن تعثري( �أي �أن 

تقعي في حبائل الفتنة و�شرك النقائ�ص والرذائل. 
وكذلك قوله في ق�صيدة )يا زماني(:

لم���كانِ�أتحـــــ���داك �أن تزح���زح عزم���ي م���كان �أردت���ه  ع���ن 
فحذف )�آخر( لدلالة ال�سياق عليه، والتقدير: من مكان اخترته ب�إرادتي، �إلى مكان �آخر لا �أرت�ضيه لنف�سي. ولا �شك �أن دلالة كلمة »مكان« 
في هذه الق�صيدة هي كناية عن مواقف ال�شاعر ومبادئه الوطنية التي تبناها في مفتتح م�سيرته ال�شعرية. ممثلةً في دعوته للن�ضال والكفاح 

الم�سلح لنيل الا�ستقلال لكامل التراب الليبي.
ومن الحذف قوله في ق�صيدة )�أنا والبدر( )�ص68(:

تُخطِ���ئُ الق����صدَ تارةً وت����صيبُلا تُ���رَعْ. �إن في الحي���اةِ �أنا����ساً
�أي تخطئ تارةً وت�صيبُ تارةً �أخرى. وفي الق�صيدة ذاتها يقول:

في���ه روحٌ، وفي���ه نف���حٌ وطيبُ�أن���ا ميّ���تٌ وحُ�سْ���نها عبق���ريٌّ
فالحديث على ل�سان البدر الذي �أقرّ ب�أن ح�سنه ميتٌ، حيث وقع الحذف في قوله: )�أنا ميتٌ( ف�أ�صل الكلام: )�أن ح�سني وجمالي جمالٌ ميتٌ، 
�أما ح�سن المدينة فحيٌّ ب�أرواح �ساكنيها الطييبين( وكذلك وقع الحذف في قوله: )وفيه نفحٌ وطيبُ( ف�أ�صل الكلام: )�أن جمال المدينة جما حيٌّ 
يزداد ح�سنا بعبق حدائقها التي تت�ضوع منها نفحات الأزهار العاطرة وتفوح من ب�ساتينا النفحات الطيبة(. وبح�سب الفقي )2000( يرجع 
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�شيوع الحذف لميل الم�ستعملين لإ�سقاط بع�ض العنا�صر من الكلام اعتماداً على فهم المخاطب تارة، وو�ضوح قرائن ال�سياق تارة �أخرى.
�أنها تفاعل قائم بين الجزء المذكور في الن�ص والمحذوف منه. وهذا  وعندما نت�أمل ظاهرة الحذف في ديوان الماجري ف�إننا نلحظ 
للمتلقي  المجال  تف�سح  لأنها  الحذف،  عمليات  �إلى  جماليته  جوانب  من  جانب  في  يدين  الأدبي  الن�ص  �أن  من  النقاد  بع�ض  �إليه  ذهب  ما 
للت�أمل والغو�ص في �أعماق الن�ص الأمر الذي يحدث معه متعة التذوق. فبح�سب حمودة، عبد العزيز )1998: 323( ف�إن القارئ ي�سهم في 
يته وقيمته(. ولذلك ف�إن ظاهرة الحذف تعد �أهم مظاهر انفتاح الن�ص  �إكمال الن�صّ فهو )المبدع الم�شارك، لا للن�ص نف�سه، بل لمعناه و�أهمِّ
على قراءات متعددة. فهذه الفجوات تجعل من الن�ص منفتحاً على قراءات عدة، وهذ الانفتاح )ين�شئ نوعاً من الحوار بين الن�ص والمتلقي 

)31 لا�ستخلا�ص الناتج، وي�ضع ركائز تعبيرية تحدد طبيعة هذا الناتج، وتك�سبه خ�صو�صيته( )عبد المطلب 2004: 
●● junction رابعاً: الربط

�إلى زمان  بالنظر  �أو  �إلى فاعليها،  الأحداث  ن�سبة  �إلى  بالنظر  �سواء  الن�ص  الأهمية في تما�سك جمل  بالغة  الربط وظيفة مهمة  ي�ؤدي 
وقوعها وتتابعها، �أو نفيها �أو �إثباتها، كما ي�شير �أي�ضاً �إلى اجتماع العنا�صر وتعالق ال�صور بع�ضها ببع�ض في عالم الن�ص. وتتميز �أدوات 
الربط ب�أنها و�سيلة عقلية ت�ستعمل لربط الق�ضايا والأفكار داخل الن�ص، فت�ؤدي دوراً مهماً في تما�سك �أجزاء الن�ص ويق�سم الربط �إلى: الربط 
الإ�ضافي والربط الزمني، والربط الإ�ضرابي �أو الا�ستدراكي، والربط ال�شرطي �أو التتابعي. )دي بو جراند 1980( وفيما يلي نناق�ش �أهمية 

�أدوات الربط في بناء ن�ص متما�سك عن الماجري. 
الربط الإ�ضافي conjunction: هو �إ�ضافة �سابقٍ للاحقٍ، �أي الجمع بين �صورتين �أو �أكثر على �سبيل الت�شارك في الحدث �أو المعلومة ♦♦

التي ت�ؤديها جملتان �أو �أكثر ومن �أدواته: الواو، كذلك، �أي�ضاً، ومن ناحية �أخرى، وغير ذلك )�شبل، عزة 2009( كقول الماجري )�ص34(: 
منـِّي وكفاكِ  لوعةً  كفاني 

حيث ربط بين معنيين لي�ؤكد تلازمهما. وكذلك في قوله:
����سيمِ �إذا تهادى الرَّطيبِتمي���لُ م���ع النَّ الغُ�صْ���نِ  خَطْرَةَ  وتخْطُرُ 

وتعد �أداة الربط )الواو( من الأدوات التي اعتمدها الماجري في الربط بين الأق�سام والأجزاء فمثلًا نجده ي�صف الدولة الا�سلامية في عهد 
الخلفاء الرا�شدين قائلًا )�ص42(: 

الدُهُ���مِوتدان���ت دول���ة الفر����س، وك���م الع����صور  عذبته���م في 
ال���ذمم�سا����سها الع���رب وف���اءً وك���ذا وف���اء  الع���رب  ����شيمة 
وم���ا �أعظمه���ا الع���رب  تقُ���مِدول���ة  لم  اله���دى  ل���ولا  دول���ةً 
ودني���ا وبن���ت ودمِجمع���ت دين���اً  بع���زمٍ  الع���الي  مجده���ا 

فنلاحظ �أدوات الربط ودورها في تما�سك الن�ص وتعالق �أفكاره، حيث ربط بين فكرة هزيمة الفر�س واندحار دولتهم وبين طغيانهم على 
العرب بقوله: )وكم عذبتهم( كما ربط بين الوفاء و�شيم العرب بقوله )وكذا �شيمة العرب(، وربط �أمرين متلازمين وعاملين مهمين كانا �سبباً 

في ازدهار الدولة الا�سلامية وانت�صاراتها بقوله: )جمعت ديناً ودنيا(.
الربط التخييري disjunction: وهو الإ�شارة �إلى �أن �أحد المتعاطفين فقط موجود في عالم الن�ص، �أي �أنه ربط بين بديلين يمثلان ♦♦

�صورتين �أو �أكثر من �صور المعلومات في عالم الن�ص )فرج، 2009( و�أداته هي )�أو( التخيير. وا�شترط دي بوجراند )1980: 348( لتحقق 
�ألا يحدث لب�س في فهم المعنى،  �أن يكون هناك تلا�ؤم وتجان�س بين الاختيار والمعاني المتتابعة ويجب  التخيير  �أداة  التما�سك با�ستعمال 
حيث يقول عن ذلك: )وربما كانت �إجراءات التخيير �صعبة لأن في التخارج الذي بين البدائل تهديداً للترابط والتما�سك(. بمعنى �أن �سهولة 
اختيار البديل المنا�سب عند المتلقي هي ما يحافظ على التما�سك الن�صي. نلحظ توظيف ال�شاعر لأداة الربط التخييري )�أو( في ق�صائده. ومن 

ذلك قوله )�ص13(:
دائم���اً ����شعاري  القب���ور�أم���ا  ����سكنى  الع���زُّ �أو 

فبّني �أن منهجه في الحياة يقوم على مبد�أ الكرامة. ف�إما �أن تكون الحياة بعزةٍ وكرامةٍ �أو لا تكون. فهناك �صورتان في الن�ص لا يمكن 
�أن يجتمعا معاً هما: �صورة الحياة بعزة وكرامة، و�صورة الموت ب�شرفٍ وب�سالة.

والواقع �أن الربط التخييري يندرج غالباً في �سياق يجمع بين ثنائيات �ضدية، �أو توافقية، يتحقق بينها التجان�س القائم على اختيار 
المعنى والمعنى الم�ضاد، �أو المعنى والمعنى المرادف، وهذا ما عناه دي بوجراند حين ا�شترط التلا�ؤم بين الاختيار والمعني المتتابع. ففي 
البيت ال�سابق اعتمد ال�شاعر على ت�صوير حالتين لاختياره الذي عبر عنه هنا بقوله: )�شعاري( هما الموت والعدم والعزة والذل. وكلا الحالتين 
ممكنة متحققة عند ال�شاعر في غياب الأخرى فقط، �أي �إن ال�شاعر ا�ستعمل �أداة التخيير للدلالة على �أن الحياة �إما �أن تكون كريمة بعزة و�أنفة 

�أو لا تكون. �أي �أن الربط هنا ربط تخييري �ضدي، ومن هذا القبيل قول ال�شاعر )�ص27(: 
�إما المم���اتُ و�إما الع���زُّ والظَفَرُ�أمني���ة الوط���ن الغالي لن���ا �أملٌ
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فال�صورة الأولى تدل على الممات على تراب الوطن بب�سالة و�صمودٍ، والثانية تدل على العي�ش بكرامة فوق تراب هذا الوطن. وهما 
�صورتان مت�ضادتان لا تتحقق �إحداهما �إلا في غياب الأخري. وقريبٌ من هذا المعنى قوله )�ص33(:
 �إن �شِ���ئتِ المعـ���الي ذلليه���ا، �أو ذري ي���ا نف����سُ

فهو يحدد �صورتين لا يمكن �أن ي�صدقا معاً، ف�إما الت�صّرب والمثابرة لنيل المعالي، �أو الراحة وحياة الدعة. وكقوله )�ص70(:
ال����شعر �أنف����سٌ وقل���وبٌوابعثِ ال����شعرَ باكيا �أو �ضحوكاً �إ���نما 

فما كان باكياً لا يكون �ضحوكاً وما كان �ضحوكاً لا يكون باكياً. 
تو�ضيحاً  �إحداهما  ت�صبح  بحيث  الأخرى؛  �إحداهما في وجود  ربط بين �صورتين لا يمتنع تحقق  فهو  التوافقي  التخييري  الربط  �أما 
�أو معاً كقول الماجري  �إما فرادى  التحقق  التخيير للربط بين �صورتين على �سبيل  ال�شاعر لأداة  ا�ستعمال  �إذ نلحظ  لها.  �أو توكيداً  للأخرى 

)�ص53(:
 �أو �أ����شقى �أَحِ���لٌ �أن �أُع���ذبَ باله���وى الع���ذريِّ

فر�سم �صورتين متكاملتين �صورة للعذاب الذي يقع عليه من غيره، و�صورة التعا�سة والم�شقة التي يتعجب ال�شاعر من الإح�سا�س بها 
في حبه العذري، وكلاهما متحققة في الآن ذاته. ومن هذا القبيل قوله: 

���ا يتام���ى �أو ذي���ول �أجانبِ�أفي �أر�ضنا ن����شقى وينعم غيرنُا ك�أنَّ
فكلا ال�صورتين اللتان عبر بهما عن ال�شقاء تو�ضح الأخرى وتف�سرها، ولا يمتنع تحققها من تحقق مثيلتها في الآن ذاته. وكذلك في 

قوله )�ص33(: 
ي مُفَر�تَ� ل����سانٌ  عي���ونٌ �أو  للنا����سِ  فالنا����سُ 

وهنا نلحظ �أنه ي�شيُر �إلى �أمرين لا يمتنع �أحدهما بوقوع الآخر، كما لا ي�ستلزم تحقق �أحدهما تحقق الآخر. وهذا من باب ح�سن التق�سيم، 
وبراعة التف�صيل. 

الربط التتابعي �أو الزمني temporal Conjunction: ويكون الربط التتابعي �أو الزمني ب�أدوات الربط التي تدل على ترتيب وقوع ♦♦
الأحداث وتتابعها وهي: الفاء، وثم، وحتى، وت�ؤدي بع�ض الألفاظ دلالة التتابع والربط الزمني نحو: وبعد ذلك، وفي الوقت نف�سه، وقبل هذا 
)�شبل، عزة 2009( ت�شكل هذه الألفاظ بعداً زمنياً يرتبط بالأحداث والمعلومات المتدفقة في الن�ص. وقد ا�ستعمل ال�شاعر الربط التتابعي في 
ق�صائد عدة، فمثلًا في ق�صيدة بعنوان )طلب( )�ص82( وظف ال�شاعر الربط التتابعي في ت�سل�سل الأحداث وعر�ضها الأول فالأول، حيث يقول 

في هذه الق�صيدة:
قال���ت �إذا ما ا����شتقـــت يوماً ر�ؤيت���ي قدِّمْ طلب
واذك���ر بواعث���ه، وغايــــات اللقا ����سبباً ����سببْ
���بْ وا�ر�ش�ح تباريح الحنيـن وكيف تلهبُ قلبَ �صَ
حت���ى �إذا ا����شتعل الحنين جوىً بقلب���ك والتهب
كَ عا����شقي، واهتاج قلبي وا�ضطرب �أح�سَ�سْ���تُ �أنَّ
و����سعيتُ في له���فٍ �إلى لقي���اكَ، خطواتي خبب

يظهر تتابع الأحداث في قوله: واذكر بواعثه/ وا�شرح تباريح/ حتى �إذا ا�شتعل/ والتهب/ وعلا دخانه/ وانت�شيت. ف�إذا وقع ذلك كانت 
الا�ستجابة لهذا الطلب في مراحل متتابعة �أي�ضاً: �أح�س�ستُ �أنكَ عا�شقي/ واهتاجَ قلبي/ و�سعيتُ في لهفٍ. فنلحظ �أن منحنيات الدلالة تت�صاعد 
تبعاً لتوالي الأحداث وتتابعها زمنياً، فابتداءً من الإح�سا�س بال�شوق، وال�شعور باللهفة للقاء المحبوبة، ثم ال�سعي للقائها، ور�ؤيتها، ثم ارتفاع 
ب، و�أ�شفقت على قلبه  درجة الحنين حتى ك�أنه نار تحرق القلب، �صبابةً وولهاً، هنالك تقع ا�ستجابة المحبوبة، ورقّ قلبها على عا�شقها ال�صّ

المتيم. ف�أ�سرعت للقياه، و�إطفاء نار �شوقه الم�ستعرة.
وفي ق�صيدة تعبر عن ثقته القوية بمبادئه؛ ربط في تتابع زمني كل الاحتمالات التي قد تجتمع لزعزعة الثقة في مبادئه الفا�ضلة، التي 

تتمركز حول الحرية والكرامة. يقول فيها )�ص92(:
وتكل���ف ما ����شئت م���ن طغيانِيا زم���اني عرْبِد وثُ���ر يا زماني
���د ط���ول الم���دى حرمانيوان�شِر الي�أ�سَ في �سمائي �ضباباً وتعمَّ
من �ضروبِ الخطوبِ والأ����شجانِوابعثِ الكونَ في عوا����صفَ هُوجٍ

فقال )عربد / وثُر/ وتكلّف/ وان�شر/ وابعث( في نبرة �صريحةٍ مليئةٍ بالتحدي، ثم ي�أتي بالفاء وا�صفاً حاله �آنذاك قائلًا:
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ل���ن تن���الَ الأحداثُ م���ن �إيمانيف����إذا م���ا ع����صفتَ كان جوابي
ال�صعاب؛ لذلك  ال�شاعر، وتعبــــّر عن مدى �صبره و�إ�صراره على مواجهة  التي كانت تمر بحياة  الق�صيدة تتحدث عن المحن  �إن هذه 
ت عن حالة ال�شاعر الوجدانية.  ف�إنها تك�شف عن جانب مهمٍ من �شخ�صية ال�شاعر الع�صامية. �إذ �إن التتابع العطفي �شكّل دلالات مكثّفة عّرب
فكل الأفعال الطلبية التي تتابعت في الق�صيدة تعبر عن حجم معاناة ال�شاعر من �سطوة الظالم وعربدة الم�ستبد، �إلا �أن جميعها يتحطم �أما 
عزيمة ال�شاعر و�إ�صراره على مبادئه التي ت�شبه في قوتها ال�صخرة ال�صماء التي لا يزحزحها ال�سيل الجارف، والنخلة البا�سقةٍ التي لا ترنِّحها 

العوا�صف.
الربط الا�ستدراكي Contrajunction: الأ�سا�س في هذا النوع من الربط هو عك�س التوقع، �أي ربط جملتين يكون م�ضمون الأولى ♦♦

عك�س ما يتوقع المتلقي، مما ي�ضفي نوعاً من الت�أكيد على المعلومة التي ت�ضمنتها الجمل المترابطة بهذا النحو. ومن الأدوات التي يمكن �أن 
تحمل معنى الا�ستدراك بحيث تربط بين �صورتين يكون الجمع بينهما غير محتمل )لكن / بيد �أن/ غير �أن/ و�إما/ خلاف ذلك/ على العك�س/ 

في المقابل( )فرج، ح�سام 2009: 95(. ومن الربط الا�ستدراكي قول ال�شاعر )�ص35(:

قَرِي���بِوقِي���لَ تبَاعَدتْ وقَ�ضَ���تْ بِ�صَ���دٍّ مِ���نْ  ���ي �أَرَاه���ا  وَلَكِنِّ
وي�شتمل البيت على براعة ن�سج وبديع ت�صوير، يتمثل في جمع ال�شاعر بين دلالة الا�ستدراك ودلالة الطباق؛ فعندما قدّمَ الفعل المبني 
للمجهول في قوله: )قيل( وما يوحي به هذا الفعل من معاني ال�شك وعدم اليقين في �صدر البيت، ا�ستدرك العجز بفعلٍ من �أفعال اليقين وهو 
قوله: )�أراها( فقابل بين الدلالتين، دلالة ال�شك ودلالة اليقين. وكذلك عندما قال في ال�صدر )تباعدت( عاد فا�ستدرك بقوله: )قريب( في العجز، 
فجمع بين دلالتين متطابقتين �إحداهما على �سبيل زعم غيره، والأخرى على �سبيل يقين ال�شاعر وهذا يوحي بمدى �أمل ال�شاعر وقوة عزيمته 

في نيل الحرية. وكذلك قوله في ذات الق�صيدة: 
َجْ���دُ �أَحلامَ���اً ولَكِ���نْ ���عْبِ لِلْهَ���دَفِ الرَّغيبِفَلَيْ����سَ اْمل رُكُوبُ ال�صَّ

ي�سعى ال�شاعر �إلى ت�أكيد مفهوم المجد من خلال بيان و�سيلته ومقارنتها ب�صورة �أخرى، قد يتوهم بع�ضهم �أنها هي الو�سيلة لتحقيق 
المجد. فاعتمد نفي ال�صورة الأولى المتمثلة في الأحلام التي لا تقترن بالعمل والت�صميم، لإثبات ال�صورة الثانية التي تتمثل في الإرادة القوية 

وال�سعي الد�ؤوب للو�صول �إلى ذاك الهدف ال�سامي.
وفي ق�صيدة �أخرى يعتر�ض على اتجاهات بع�ض القادة ال�سيا�سيين في ليبيا قائلًا )�ص24(:

والغُدرُيا حبذا ل���و �سرى بالركب قادته الأه���واءُ  ه  تُ�سَِّرِريِّ� لك���ن 
ف�أراد �أن يوحي للمتلقي بتوج�سه من اتجاهات بع�ض الزعماء والقادة المت�صدرين للم�شهد ال�سيا�سي في ليبيا في فترة ما قبل الا�ستقلال.

ومن �أ�ساليب الربط الا�ستدراكي )�إلا �أنهم( التي ا�ستعملها ال�شاعر ووظفها، لبيان الواقع القائم والحال المتردية التي يعانيها الوطن 
المثقل بالجراح، الذي نكب بفقد المنا�ضل �إبراهيم الأ�سطى عمر �أحد �أبرز الرجال الوطنيين �آنذاك قائلًا )�ص62(:

الأوث���انِق���ومٌ هم���و الأوث���انُ، �إلا �أنه���م مرات���بَ  يدرك���ون  لا 
فقوله )�إلا �أنهم( ا�ستدراك يبِّني العلة التي يعانيها الوطن الجريح، وهي تتمثل في الجهل الذي غيَّب العقول حتى �صار النا�س كالأوثان 

لا يختلفون عنها كثيراً، وي�ؤكد هذا المعنى البيت التالي الذي ف�ّرس �سابقه بقوله:
ف���انٍ ت����شيعهُ ح�شا�شَ���ةُ ف���انِخرجتْ ت�شَ���يِّعك الجموع، ك�أنها

�أي �إن حال الم�شيِّعين لي�س ببعيدٍ عن حال الم�شّيَّع، ولذلك و�صفهم بالأوثان في البيت الأول. وهذا يوحي بعلو قدر الفقيد ومقامه الرفيع. 
كذلك يقول في الق�صيدة ذاتها:

لك���نْ رث���ا�ؤكَ لي����س في �إمكاني�أبكيكَ �أ����ستاذي بكل م����شاعري
وي�ستوقفنا هذا البيت قليلًا فهو من ق�صيدة بعنوان )رحماك يا رباه �أي م�صيبةٍ( )�ص62( وهذا العنوان عبارة عن �صدر بيت عجزه هو: 

الفتي���انِ فت���ى  في  بقوم���ي  نزَل���ت 
وما يقودنا �إلى ت�أمل هذا البيت هو المعنى الذي قاده ال�شاعر في قوله:)لكن رثا�ؤكَ لي�س في �إمكاني( فهذه الق�صيدة نظمها ال�شاعر بعد 
�أربعة �أيام من رحيل المنا�ضل الكبير �إبراهيم الأ�سطى عمر، الذي وافته المنية في 26 �سبتمبر �سنة 1950. )الم�صراتي، على 1972( وهذا ما 
يف�سر لنا الانطباع ال�سائد على عاطفة ال�شاعر التي �سيطر عليها الي�أ�س من �إمكانية �سد الفراغ الذي �أحدثه غياب الفقيد، حيث ت�ضافرت كل 

�أبيات الق�صيدة حول ت�صوير هذا المعنى كقوله:
نزَل���ت بقومي في فت���ى الفتيانِرحم���اك يا رب���اه �أي م����صيبةٍ

ثم ي�صف العجز عن �سد الفراغ الذي �سببه رحيل الفقيد بقوله:
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ف���انٍ ت����شيعهُ ح�شا�شَ���ةُ ف���انِخرجتْ ت�شَ���يِّعك الجموع، ك�أنها
ويبالغ في الو�صف بقوله:

الأوث���انِق���ومٌ هم���و الأوث���انُ، �إلا �أنه���م مرات���بَ  يدرك���ون  لا 
مما يدل على مدى حجم الخ�سارة التي لحقت بالوطن برحيل الفقيد. ثم يعتذر ال�شاعر لنف�سه قائلًا:

���ةِ فيكَ ع���اقَ بيانيعلَّمتن���ي معن���ى البي���انِ و�إنما ه���ولُ الرَّزيَّ
فاعترف ال�شاعر بف�ضل الفقيد عليه و�أنه تتلمذ على يديه، ثم ا�ستدرك معتذراً لنف�سه عن عدم تمكنه من �أن يفي معلمهُ حقه، لأن هول 
الم�صيبة وعظَمَ الفاجعة �أربكه و�أعاق ل�سانه �أن ينطق بما هو �أهلٌ لرثاء الفقيد. وفي هذا �إ�شارة على الخلق الرفيع الذي يتحلى به �شاعرنا، فهو 
مع كل ما قدّمَ في هذه الق�صيدة من عرفان ورثاء وذكرٍ لمناقب المتوفى، �إلا �أنه يعتذر ب�أ�سلوب رفيعٍ، ليوحي للمتلقي ب�أن مقام الفقيدِ �أعلى 

بكثير من بيان ال�شاعر المفجوع. ويرى الباحث �أن الماجري لو اكتفي في رثاء معلمه المنا�ضل �إبراهيم الأ�سطى عمر بقوله: 
لك���نْ رث���ا�ؤكَ لي����س في �إمكاني�أبكيكَ �أ����ستاذي بكل م����شاعري
���ةِ فيكَ ع���اقَ بيانيعلَّمتن���ي معنى البي���انِ و�إنمـــا ه���ولُ الرَّزيَّ

لكفته عرفاناً وبلاغةً وبياناً؛ لأنها تدل على �أن حزن ال�شاعر ولوعته �أكبر بكثير من كلماته التي نظمها في رثاء الفقيد.
الربط ال�شرطي subordination: يعتمد الربط ال�شرطي على الا�ستدلال العقلي، بو�ضع المقدمات والأ�سباب ثم ا�ستخلا�ص النتائج. ♦♦

لذلك يندرج تحث هذا النوع من �أنواع الربط؛ علاقات ال�سبب والنتيجة وعلاقات ال�شرط )دي بوجراند، ودري�سلر1981(. ونلاحظ توظيف 
ال�شاعر للربط ال�شرطي في ت�شخي�صه للحال المتردية التي و�صلت �إليها الأمة الإ�سلامية في ق�صيدة )ثورة الخاطر في ذكرى المولد النبوي( 

)�ص14( فعندما قال في �صدر البيت:
ًّ مليئ���ةً  ولاحـــــ���تْ لنـــــ���ا الجوفـــــ���اءُ ع���زا

�أكمَله بعجُزٍ يقول فيه:
 �أربــــــــــعُ فهاجمنـــــا منهـــــ���ا م����صـــــائب ُ

ل هذه الم�صائب وعدَّدها قائلًا: معتمداً في ذلك على المنطق ومخاطباً العقل ب�أنْ طرح الأ�سباب و�أعقبها بالنتيجة. ثم ف�صَّ
وجي�شُ �ضا�ل�لاتٍ، و�شملٌ م�صدَّعُتده���ورُ �أخا�ل�قٍ، ولي���لُ جهالةٍ

ثم جاء البيت التالي مبيناً النتيجة: 
وحنا �ُرص تْ  ودكَّ موا�ضينا،  وعاودن���ا بع���د الن�ض���ارةِ بَلْقَعُففُلَّتْ 

�أي �أن تلك الم�صائب التي حلّت بالأمة جعلت منها �أمةً ي�سودها التخلف والجهل والتفرّق. واختزل ال�شاعر الحال التي �آلت �إليه الأمة 
الإ�سلامية في قوله )بَلْقَعُ(؛ للدلالة على خلوها من كل �شيء يمكن �أن يكون عاملًا للتقدم والرقي. �إذ لا �أخلاق ولا علم ولا هدى ولا اتحاد، ثم 

يُردف قائلًا:
نقْرَعُوذا الغربِ ي���زدادُ اعتلاءً ومنعةً ���ة  المذلَّ ونح���نل أب���وابِ 

�أمة العرب وحال الغرب على �سبيل المقارنة م�ستعملًا الواو للت�أكيد على تحقق ال�صورتين وبيان المفارقة  فربط بين الحالين؛ حال 
بينهما. فبعد �أن و�صف حال الأمة العربية والإ�سلامية وافتقارها لعوامل التقدم، نا�سب �أن ي�أتي بو�صف الأمم الأخرى، التي �أ�صبح حالها 

على النقي�ض من حال العرب وهذا ما ي�سمى بح�سن التخل�ص والانتقال من معنى �إلى معنى �آخر في الق�صيدة ال�شعرية.
كما نلحظ توظيف ال�شاعر للربط ال�شرطي في ق�صيدة )العرافة( )�ص59( حيث قال فيها:

قال���ت: تح���رزّ م���ن ����صديقٍ في حياتك مف����سدِ
فحديث���ه حل���و الجن���ى �إن كن���ت بين الم����شهدِ
مهن���دِ ح���دَ  كان  بع���دكَ  بالنا����س  خ ا�ل� و�إذا 

فتطالعنا جملة )قالت تحرّز من �صديقٍ( �أي احتر�س منه، مما يوحي ب�أن ال�شاعر ��سألها قائلًا: لماذا؟ فجاء بيان ال�سبب على ل�سان 
العرافة قائلةً: )فحديثه حلو( �إذا كنتَ حا�ضراً، �إما �إذا خلا بالنا�س ف�إنه على العك�س من ذلك. فيرد ال�شاعر ببيتين يختم بهما الق�صيدة فيهما 

�شيءٌ من الحكمة، وينمان عن تجربة طويلة قائلًا معتمداً �أ�سلوب المقدمة والنتيجة:
ف�أجب���ت: تل���ك طب���اع �آدم في الزم���ان الأبع���دِ
دَ ����شكلـــــه فالطب���عُ غرَ�ي� مج���ددِ ولَإنْ���تج دَّ

لقد وظّف الماجري �أدوات الربط في البيتين وجعلها على هيئة المقدمة والنتيجة، ف�أف�صح �أ�سلوب الربط عن العلاقات الدلالية التي 
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. حيث دلت الفاء في )ف�أجبت( على  جمعت الأبيات في تتابعٍ منطقيٍّ
التتابع و�سرعة الرد، ثم و�ضع المقدمة المنطقية )تلك طباع بني �آدم( 
ومن بعدها جاء ب�أداة ال�شرط م�ؤكدةً باللام حتى يوحي بت�أ�صل ذلك 
الطبع في نفو�س الب�شر بقوله: )ولئن تجدد �شكله(؛ �أي �إن ال�شكل فقط 

هو محل التغّري والتجدد، �أما الطباع فهي ثابتة. 
جرى  التي  المختلفة  و�أدواته  الربط  �أنواع  ل  ت�أمُّ خلال  من 
العلاقة  نوع  �أنها حددت  الماجري، نلاحظ  ق�صائد  ا�ستعرا�ضها في 
بين �أجزاء الق�صيدة التي ا�ستُعملت فيها تلك الأدوات، فمنها ما كان 
وبع�ضها  التخيير  معنى  على  دلت  ما  ومنها  الم�شاركة  �سبيل  على 
الآخر كان زمنياً تتابعياً،  ارتباطاً �شرطياًّ وبع�ضها  ارتباطها  كان 
ومنها ما كان على �سبيل الا�ستدراك. وهذا ما �أ�شار �إليه دي بوجراند 
التما�سك  الربط وو�سائل  الاختلاف بين  )1980( عندما تحدث عن 
�إذ  والا�ستبدال؛  والحذف،  والإحالة،  كالتكرار،  الأخرى  النحوية 
على  �أنّها تحافظ  والا�ستبدال في  والتكرار  والحذف  الإحالة  تختلف 
بقاء المعلومة م�ستمرةً على �سطح الن�ص، �أما الربط –كما لاحظنا- 
داخل  والأفكار  المعلومات  تلك  بين  العلاقة  طبيعة  �إلى  ي�شير  ف�إنه 

الن�ص.

الخاتمة
�إن عنا�صر التما�سك النحوي )grammatical cohesion( هي 
مجموعة الو�سائل النحوية والأ�ساليب اللغوية، التي يتيحها النظام 
بالأدوات  والربط  والحذف  والا�ستبدال  كالإحالة  اللغة  في  اللغوي 
�إنتاج  في  الو�سائل  هذه  على  الماجري  ال�شاعر  اعتمد  وقد  المختلفة 
�أف�ضت �إلى تعالق  ن�صو�ص �شعرية متما�سكة على الم�ستوى النحوي 
للجمل  النحوي  الت�شكيل  وفق  ال�سطحية  وعنا�صره  الن�ص  �أجزاء 
وقواعد  اللغوي  العرف  يقرها  التي  اللغوية  والأ�ساليب  والتراكيب 

اللغة. 

النتائج
11 �أجزائه، . �أدت �ضمائر الن�ص دوراً مهماً في �سبكه وتلاحم 

�أ�شياء  على  تعود  كثيرة  دلالات  لاختزال  ال�شاعر  وظفها  حيث 
وم�سميات مذكورة �أو م�شار �إليها داخل الن�ص.

22 �أو . الاحالات الخارجية  ال�شاعر يعتمد على  غالباً ما كان 
المقامية، فيما يتعلق بق�ضايا الن�ضال الوطني، والحنين �إلى �أمجاد 

الما�ضي.
33 الماجري . �شعر  الداخلية والخارجية في  الإحالات  �أ�سهمتْ 

العلاقات  من  �شبكةً  �شكلت  حيث  وا�ضحٍ،  ب�شكلٍ  الن�ص  تما�سك  في 
الدلالية جعلت من الن�ص كياناً واحداً متما�سك الأجزاء.

44 التعبير، مما . �أ�ساليب  ال�شاعر الا�ستبدال للتنويع في  وظّف 
ي�سهم في نفي الملل الذي قد ي�شعر به المتلقي ب�سبب تكرار الألفاظ 

والأ�ساليب.
55 �أ�ضفى الحذف على الن�ص روحاً جديدة تدعو المتلقي �إلى .

الا�شتراك في عملية الإبداع، فالمتلقي هو الم�سئول عن ملء الفراغات 
التي �أحدثها المبدع، وملء هذه الفراغات �أو الفجوات يجعل المتلقي 

�شريكاً في عملية الإبداع.
66 تدعو . التي  المظاهر  �أهم  من  الحذف  �أن  الباحث  يرى 

الباحثين �إلى الاعتماد على الن�ص ككل في الدرا�سة والتحليل؛ وذلك 
لأن ظاهرة الحذف مرتبطة بالن�ص لا الجملة. �أي �إن الفراغ البنيوي 
التي يقع فيها الحذف لا يمكن الا�ستدلال عليه  الحا�صل في الجملة 

ومل�ؤه �إلا بالرجوع �إلى �سياق الن�ص الكلي. 
77 ظاهرة الحذف تفاعل قائم بين الجزء المذكور في الن�ص .

والمحذوف منه. ولذلك ف�إن الن�ص الأدبي يدين في جانب من جوانب 
للت�أمل  للمتلقي  المجال  تف�سح  لأنها  الحذف،  عمليات  �إلى  جماليته 
متعة  معه  يحدث  الذي  الأمر  الن�ص  �أعماق  في  والغو�ص  والت�أويل 

التذوق، وتتحقق معه فاعلية القراءة.
88 �أف�صح . حيث  الن�صو�ص  �أجزاء  ربط  في  الماجري  �أبدع 

�أ�سلوب الربط في ق�صائده عن العلاقات الدلالية التي جمعت الأبيات 
. في تتابعٍ منطقيٍّ

99 جرى . التي  المختلفة  و�أدواته  الربط  �أنواع  ل  وبت�أمُّ
العلاقة  نوع  حددت  �أنها  نلحظ  الماجري،  ق�صائد  في  ا�ستعرا�ضها 
بين �أجزاء الق�صيدة التي ا�ستُعملت فيها تلك الأدوات، فمنها ما كان 
على �سبيل الم�شاركة ومنها ما دلت على معنى التخيير وبع�ضها كان 
ارتباطها ارتباطاً �شرطياًّ وبع�ضها الآخر كان زمنياً تتابعياً، ومنها 

ما كان على �سبيل الا�ستدراك. 

التوصيات
11 ت�ستند . التي  النقدية  الدرا�سات  من  بمزيدٍ  الباحث  يو�صي 

الانطباعي.  النقد  عن  بعيداً  محددة  لإجراءات  ي�ستند  وا�ضح  لمنهج 
من  الن�ص  نحو  نظرية  لإجراءات  وفقاً  التحليل  مقاربات  وتعد 
النقدي  الحقل  تثري  �أن  ي�ؤمل  التي  والنقد  التحليل  المقاربات  �أبرز 
تحليل  في  باعتماده  الباحث  يو�صي  لذلك  الأدبية؛  والدرا�سات 

الن�صو�ص ال�شعرية ونقدها.
22 النتاج . حول  الدرا�سات  من  بمزيد  الباحث  يو�صي  كما 

الأدبي الليبي لإماطة اللثام عن بدائعه وجمالياته. 
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2018 مجلة جامعة القدس المفتوحة للأبحاث والدراسات - العدد الثالث والأربعون (1) - شباط 

 ملخّص: 
والاجتهاد  الثّبات  على  تدلّ  حوله  وما  المقد�س  بيت  بركة 
والعظمة  والتّقدي�س  والرّفعة   , والكثرة  الخير  وتعني   , والمواظبة 
البركة.  لهذه  المانح  فهو  �سبحانه  بجلاله  ة  مخت�صّ وهي  والطّهر, 
�إليهم  الأمر  وانت�صروا و�صار  الّذين ظهروا  المن�صورة هم  والطّائفة 
المن�صورة  الظّاهرة  الأمّة  هذه  من  بالحقّ  القائمة  الطّائفة  فهم   ,
البحث  هذا  ويحاول   , البركة  هذه  بف�ضل  ثم  تعالى–  الله  -بف�ضل 
عر�ض تف�صيل عند �أ�صحاب المذاهب الم�شهورة حول مفهوم البركة 
, وحدود الأر�ض المباركة و�أ�سبابها , و�أثر هذه البركة على الطّائفة 

المن�صورة من النّاحية الح�سّيّة والمعنويّة والجهاديّة.
الطّائفة  حوله،  وما  المقد�س  بيت  بركة،  مفتاحيّة:  الكلمات 

المن�صورة.

The religious value of Jerusalem and its Relevance 
to the Hadiths of the ‹Victorious Sect›

Abstract:

The religious value of Jerusalem and its 
surroundings signifies abundance, plentifulness, 
sacredness, nobility and purity all bestowed and 
endowed by Allah Almighty. The ‹victorious Sect› are 
the people who defended and preserved the place, 
thus deserving the help and satisfaction of Allah. The 
research discusses the moral and physical effect of the 
holy blessing on this sect.

Key words: The religious value of Jerusalem and 
its surroundings

المقدّمة: 
لاة وال�سّلام على ر�سول الله: بركة بيت المقد�س  الحمدلله وال�صّ
�أنواع  لكلّ  �شاملة  فهي   , مقيّدة  ولا  محدّدة،  غير  بركة  حوله  وما 
والاجتماعيّة  وال�سيا�سيّة  والجهاديّة  والأخلاقيّة  الإيمانيّة  البركة: 
المقدّ�سة  الأر�ض  هذه  في  م�ستقرّة  �شاملة  ثابتة  وهي   , والتّاريخيّة 
المن�صورة  الطّائفة  على  �أثرها  ولها   , التّاريخ  فترات  اختلاف  على 
في ثباتهم و�صمودهم في وجه العدوّ الغا�صب المحتلّ , فهي �أر�ض 
هذه  �أثر  و�سيبقى  النّا�,س  يح�شر  و�إليها  ال�شّهداء،  و�أر�ض   , الأنبياء 
البركة على الطّائفة المن�صورة �إلى �أن تقوم ال�سّاعة ب�إذن الله تعالى.

أهميّة البحث: 
بيت  في  البركة  مفهوم  تو�ضيح  في  الدّرا�سة  �أهميّة  تكمن 
الطّائفة  هي  ومن   , المباركة  الأر�ض  وحدود   , حوله  وما  المقد�س 
المقد�س  بيت  بركة  و�أثر   , وا�ستمرارها  المن�صورة وحقيقة وجودها 

وما حوله على هذه الطائفة. 

أهداف الدّراسة: 
تهدف الدّرا�سة �إلى تو�ضيح ما يلي: 

وح�سّيّة ♦♦ ايمايّنة  �أنواعًا:  المقد�س  بيت  في  للبركة  �أنّ 
ومعنويّة وجهاديّة واجتماعيّة واقت�صاديّة وعلميّة. 

�أنّ للأر�ض المباركة حدودا كما قال العلماء. ♦♦
�أخبرنا ♦♦ �أن الطّائفة المن�صورة موجودة، ولها �صفات كما 

الرّ�سول)�صلّى الله عليه و�سلّم(. 
على ♦♦ والجهاديّة  والمعنويّة  الح�سّيّة  �آثارها  لها  البركة  �أنّ 

الطّائفة المن�صورة.

أسئلة الدّراسة:
�ستجيب الدّرا�سة عن الأ�سئلة الآتية:

هل للبركة في بيت المقد�س وما حوله �أنواع وحدود؟◄◄
هل الأر�ض المقدّ�سة لها حدود؟ ◄◄
ا؟ و�أين هي؟ ◄◄ هل الطّائفة المن�صورة موجودة حاليًّ
الطّائفة ◄◄ �آثار على  هل للبركة في بيت المقد�س وما حوله 

المن�صورة ح�سّيّة �أو معنويّة �أو جهاديّة.
هذه الأ�سئلة وغيرها �ستجيب عليها الدّرا�سة

منهج الدّراسة:
الا�ستنباطيّ  للمنهج  �إ�ضافة  الو�صفيّ,  المنهج  ا�ستخدمت 

والا�ستقرائيّ في درا�سة الأدلّة النّقليّة. 

الدّراسات السّابقة:
تتحدّث  والكتب  الأبحاث  بع�ض  وجدت  للبحث  كتابتي  �أثناء 
ما  على  �إ�ضافة  به  قمت  وما  المقد�,س  بيت  وف�ضائل   , البركة  عن 
بيت  في  المن�صورة  والطّائفة  البركة  بين  الرّبط  هو  فيه؛  البحث  تّم 

المقد�س وما حوله, ومن هذه الدّرا�سات: 
11 –المجلّد . بحث من�شور في مجلّة جامعة النّجاح للأبحاث 

)مفهوم  وعنوانه:  فار�س  عزّت  للدّكتور   ,2007  /1 الإ�صدار   ,21
البركة في القر�آن الكريم )بركة بيت المقد�س( درا�سة لغويّة و�أدبيّة, 
كتابه  في  الله  �آي  من  الكريم  اللفظ  على  بالوقوف  البحث  ويعنى 
العزيز, و�أخ�صّ لفظة )البركة( , وف�ضائل بيت المقد�,س وذكر الباحث 
في  �أ�ضفته  وما  والمعنويّة(.  الح�سّيّة  وهي  للبركة  �أنواعًا  هناك  �أنّ 

درا�ستي على هذا البحث: 
الطّائفة �� على  و�أثرها  الجهاديّة  المقد�س  بيت  بركة 

المن�صورة.
حدود الأر�ض المقدّ�سة , وحدود الأر�ض المباركة.��
�صفات الطّائفة المن�صورة و�أين هم. ��
22 ر�سالة ماج�ستير بعنوان )بيت المقد�س في الكتاب وال�سّنّة( .

فيها  ذكر  وقد  النّجاح,  لجامعة  مقدّمة   , عبدالله  محمّد  للطّالب: 
الباحث: 
الفرق بين الأر�ض المباركة والأر�ض المقدّ�سة.��
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ارتباط الأنبياء بالأر�ض المقدّ�سة. ��
ف�ضائل بيت المقد�س.��
نهاية اليهود والق�ضاء عليهم. ��

و�أ�ضفت في كتابتي للبحث على ما ذكره الباحث في ر�سالته: 
بيت المقد�س منبع البركة في بلاد ال�شّام. ��
حدود بلاد ال�شّام والأر�ض المباركة.��
الطّائفة المن�صورة و�أثر بركة بيت المقد�س عليها. ��
�أن الطّائفة المن�صورة هي منذ زمن الأنبياء , وما يقوم به ��

المرابطون من جهاد ومقاومة على �أر�ض بيت المقد�س وبلاد ال�شام 
الحين.  هو امتداد للأنبياء وال�صّ

خطّة الدّراسة: 
ق�سمت الدّرا�سة �إلى مبحثين: 

المبحث الأوّل: البركة في بيت المقد�س وما حوله و�أ�سبابها ♦♦
المطلب الأول: تعريفات مفردات البحث ♦♦
المطلب الثّاني: بيت المقد�س منبع البركة في بلاد ال�شّام♦♦
المقد�س وما حوله من ♦♦ بيت  بركة  �أ�سباب  الثّالث:  المطلب 

بلاد ال�شّام 
المبحث الثّاني: الطّائفة المن�صورة ♦♦
المطلب الأوّل: وجود الطّائفة المن�صورة ♦♦
المطلب الثّاني: �صفات الطّائفة المن�صورة♦♦
على ♦♦ حوله  وما  المقد�س  بيت  بركة  �أثر  الثّالث:  المطلب 

الطّائفة المن�صورة
الخاتمة ♦♦
المراجع♦♦

 المبحث الأوّل: البركة في بيت المقدس وما حوله 

المطلب الأوّل: تعريفات مفردات البحث 
: البركة لغة وا�صطلاحا ●● �أوًّال

البركة لغة: )الثّبات والإقامة، والاجتهاد على الأمر والمواظبة 
فة  عليه«. وعندما تطلق هذه الكلمة على الأر�ض، تعني �أنّ هذه ال�صّ
�أنّ  �أي:  والكثرة(:  )الخير  الدّوام.وتعني  على  بها  ثابتةٌ  لها،  ملازمةٌ 
والتّنزيه  والتّقدي�س  الرّفعة  وتعني:  فيها,  مو�صولٌ  م�ستمرّ  ذلك 
ة بجلاله �سبحانه وتعالى لا ينازعه  والعظمة والطّهر(، وكلّها مخت�صّ

فيها �أحد، فهو المانح لهذه البركة.
والأنبياء  والثّمار  والأ�شجار  بالأنهار  الخير  )�إثبات  وتعني:   
الحين(. وتعني: دوام المطر المنهمر من ال�سّماء و�إلحاح ال�سّحاب  ال�صّ
�أر�ض  تجدب  فلن  �إذن  حاب(.  �أوال�سَّ ال�سّماء  �أبركت  بقولنا:  بالمطر 
)التّفا�ؤل  �أبدًا, وقيل:  �أجدبت  �أنّها  بيت المقد�س كلّها,وماعُرف عنها 
ن(، فهي دائمًا �أبدًا �أر�ض الخير، والأمل والعمل.وقيل: )النَّماء  والتيمُّ
والزّيادة وال�سّعادة(، فلا تزال هذه الأر�ض في نماء وزيادة و�إعمار، 
و�سعادة  فيها،  لوجودهم  �سعادة  الم�سلمين،  من  ل�ساكنيها  و�سعادة 

لت�ضحيتهم وا�ست�شهادهم في �سبيلها ,والحفاظ على طهرها ونقائها، 
در في كل �شيء(، �أي �أن �أر�ض بيت المقد�س  حفظًا لذكر الله فيها. )وال�صّ
لا بدّ �أن تت�صدّر العالم في البركةالممنوحة لها من الله: �أي تعلو كلّ 
ما عداها على تنوّع هذه البركة.)الاتّ�ساع والامتداد وال�شّمول(، فهي 
وا�سعة ممتدّة و�شاملة لكلّ معاني الخلود، والرّزق الوفير. وهي �سعة 

باقية لهذه البقعة المباركة الّتي ت�شد الرّحال �إلى �أر�ضها. )1(.
البركة ا�صطلاحًا: قال الرّاغب الأ�صفهانّي: البركة ثبوت الخير 
واتّقوا  القرى �آمنوا  {ولو �أنّ �أهل  تعالى:  قال  ال�شّيء.  في  الإلهيّ 
والأر�ض})الاعراف:96( {وهذا  ال�سّماء  بركات من  لفتحنا عليهم 
من  به  يفي�ض  ما  على  تنبيها   )50 مبارك �أنزلناه})الأنبياء:  ذكر 

الخيرات الإلهيّة. 
وعلى هذا فالمعنى الا�صطلاحيّ للتّبّرك هو: طلب ثبوت الخير 

الإلهيّ في ال�شّيء. )2(
ثانيا: تعريف بيت المقد�س●●

بيت المقد�س لغة: حرم القُد�س، والأر�ض المقدّ�سة: المباركة، 
د�س: البركة، والبيت المقدّ�س: بيت المقد�س، والمقد�س؛ المبارك)3( والقُّ
معنى القد�سيّة في اللغة: القاف والدّال وال�سّين �أ�صل �صحيح، 

وهو يدلّ على الطّهر، ومن ذلك الأر�ض المقدّ�سة: �أي المطهّرة)4(.
المذكور في  الإلهيّ  التّطهير  )التّقدي�س:  الأ�صفهانّي:  وقال  	
التّطهير  دون   ]33 ]الأحزاب:  تَطْهِيراً}  رَكُمْ  {وَيُطَهِّ تعالى:  قوله 
الّذي هو �إزالة النّجا�سة المح�سو�سة، والبيت المقدّ�س: هو المطهّر من 

ك، وكذلك الأر�ض المقدّ�سة()5(. النّجا�سة �أي من ال�ّرش
ك والظّلم والعدوان والعلوّ  فالقد�سيّة بمعنى الطّهارة من ال�ّرش

في الأر�ض.
ثالثا: تعريف الطّائفة المن�صورة●●

الطّائفة لغة: هي من ال�شّيء قطعة منه، �أو الواحد ف�صاعدا، �أو 
�إلى الألف، و�أقلّها رجلان �أو رجل، فتكون بمعنى النّف�,س والطّائفة �إذا 
�أريد بها الجمع فجمع طائف، و�إذا �أريد بها الواحد في�صحّ �أن تكون 

جمعا، وكنّي به من الواحد.)6(.
وقيل:  اثنان،  وقيل:  واحد،  �أقلّها  الطّائفة  ا�صطلاحًا:  الطّائفة 

ثلاثة، وقيل: �أربعة، وقيل: خم�سة، وقيل: ع�شرة، وقيل: نفر )7(.
تعريف الطّائفة المن�صورة: يقول ابن تيمية: )وقد كان معاوية 
ال�شّاميّة بما هو في  الطّائفة  لرجحان  والمغيرة وغيرهما يحتجّون 
حيحين عن النّبيّ)�صلّى الله عليه و�سلّم( �أنه قال: )لا تزال طائفة  ال�صّ
من �أمّتي قائمة ب�أمر الله لا ي�ضّرهم من خالفهم ولا من خذلهم حتّى 
يقول:  معاذًا  �سمع  �أنّه  يذكر  يخامر  بن  مالك  فقام  ال�سّاعة(.  تقوم 
�أنّه �سمع  )وهم بال�شّام(. فقال معاوية: وهذا مالك بن يخامر يذكر 
الّذي في �صحيح م�سلم: عن ثوبان  معاذًا يقول: وهم بال�شّام، وهذا 
عن النّبيّ- �صلّى الله عليه و�سلّم- قال: )لا تزال من �أمّتي �أمّة ظاهرة 
�أمر الله وهم كذلك()8(, وهذا يحتجّون به في  على الحقّ حتّى ي�أتي 

رجحان �أهل ال�شّام بوجهين:
�إليهم �� الّذين ظهروا وانت�صروا، و�صار الأمر  �أنّهم  �أحدهما: 

)لا  و�سلّم(:  عليه  الله  النّبيّ)�صلّى  قال  وقد  والفتنة،  الاقتتال  بعد 
القائمة بالحقّ من  الطّائفة  �أن  ي�ضرهّم من خالفهم(. وهذا يقت�ضي 
�أهل  كانوا  ه�ؤلاء  انت�صر  فلما  المن�صورة،  الظّاهرة  هي  الأمّة  هذه 

الحقّ.
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معاذ، �� كقول  بال�شّام،  �أنّهم  عيّنت  النّ�صو�ص  �أنّ  والثّاني: 
وكما روى م�سلم في �صحيحه عن �أبي هريرة عن النّبيّ -�صلّى الله 
عليه و�سلّم- �أنّه قال: )لا يزال �أهل الغرب ظاهرين(. قال الإمام �أحمد: 
و�أهل الغرب هم �أهل ال�شّام، وذلك �أن النّبيّ- �صلّى الله عليه و�سلّم- 
ي�شّرق عنها  وما  فهو غربه،  يغرّب عنها  فما  بالمدينة،  مقيما  كان 
الم�شرق،   �أهل  عنها  ي�شّرق  وما  نجد:  �أهل  ي�سمّي  وكان  �شرقه،  فهو 
كما قال ابن عمر: قدم رجلان من �أهل الم�شرق فخطبا، فقال الّنبيّ- 

�صلّى الله عليه و�سلّم-: )�إنّ من البيان ل�سحرا(.)9(.

المطلب الثاّني: بيت المقدس منبع البركة في بلاد الشّام 

اخلتف العلماء حول مفهوم البركة وحدودها
: مفهوم البركة:●● �أوًّال

اختلف العلماء في مفهوم البركة �إلى ر�أيين: 
الر�أي الأوّل: ذهب القرطبيّ والزّرك�شيّ والعزّ بن عبدال�سّلام ��

دفن  والأنهار وبمن  الثّمار  البركة في  �أنّ  �إلى  وال�شّوكانّي  والجراعيّ 
حوله من الرّ�سل والأنبياء, وا�ستدلّوا بالآتي:

َ�سْجِدِ  اْمل مِنَ   ًال لَيْ بِعَبْدِهِ  ىَ  ذِي �أَ�ْرس الَّ {�سُبْحَانَ  تعالى:  قال 
)الإ�سراء:1(-  حَوْلَهُ}  بَارَكْنَا  ذِي  الَّ الْأَقْ�صَى  َ�سْجِدِ  اْمل  َىل رَامِ �إِ َ اْحل
باركنا حوله- قيل بالثّمار وبمجاري الأنهار، وقيل: بمن دفن حوله 

الحين، وبهذا جعله مقدّ�سًا)10(. من الأنبياء وال�صّ
بركات �� �أنّها  �إلى  والطّبريّ  ا�ص  الج�صّ ذهب  الثّاني:  الر�أي 

الدّين والدّنيا:
11 الدّين . ببركات  حوله(  باركنا  )الّذي  ا�ص:  الج�صّ ذكر 

المقد�س  فبيت  الدّين:  �أما  والدّنيا،  الدّين  ببركات  والمراد  والدّنيا, 
فيه  وت�ضاعف  الرّحال،  اليه  وت�شدّ  الوحي  ومهبط  الأنبياء  متعبّد 
الدّنيا:  الحين,�أما  وال�صّ الأنبياء  من  كثير  فيه  دفن  وقد  لوات,  ال�صّ
وحروثهم  و�أرزاقهم  معاي�شهم,  في  ل�ساكنيه  البركة  الله  جعل  فقد 

وثمارهم. )11(
ا �شاملة  وللجمع بين الآراء فالبركة غير محدّدة �أو مقيّدة، و�إّمن

لكلّ �أنواع البركة؛ ا�ست�شهد بقول الخالديّ:
ولا  مقيّد  غير  وهو  �سبحانه،  الله  �إلى  م�سند  باركنا  فعل  )�إنّ 
المباركة  الأر�ض  لهذه  الربّانيّة  البركة  �أنّ  على  يدلّ  وهذا  محدّد، 
�أنواع البركة، ومن  مطلقة غير محدّدة ولا مقيّدة، وهي �شاملة لكلّ 
الأخلاقيّة،  الإيمانيّة،والبركة  البركة  الرّبّانيّة:  البركة  هذه  مظاهر 
الاقت�صاديّة،  والبركة  ال�سّيا�سيّة،  والبركة  التّاريخيّة،  والبركة 
والبركة الاجتماعيّة، والبركة الجهاديّة، والبركة الح�ضاريّة، والبركة 
بالفعل  الرّبّانيّة  البركة  عن  التّعبير  و�أنّ  ذلك,  وغير  الم�ستقبليّة... 
الأر�ض،  لهذه  البركة  وا�ستقرار  ثبوت  على  يدلّ  )باركنا(  الما�ضي 
ولأنّ الفعل الما�ضي يفيد الثّبات والا�ستقرار، فالله �سبحانه قد �شاء 
با�ستقرار البركة في هذه الأر�ض، وجعلها ثابتة فيها,ولهذا �ستبقى 
هذه البركة �شاملة م�ستقرّة فيها، على اختلاف فترات التّاريخ، ولن 
ينجح الأعداء في انتزاعها وتفريغها مهما بذلوا من جهود في ذلك 

و�ستبقى لها هذه البركة حتى قيام ال�سّاعة()12(.
ثانيا: حدود الأر� ضالمباركة من خلال �آيات الأحكام عند ●●
العلماء

فل�سطين  �أر�ض  هي  المباركة  الأر�ض  حدود  �أنّ  العلماء  اتفق 

وال�شّام)13( , وا�ستدلّوا بالآتي:
11 �سَةَ} . الُمقَدَّ الأَرْ�ضَ  ادْخُلوُا  قَوْمِ  {يَا  تعالى:  قوله 

ال�شّام  و�أر�ض  الطّور  �أر�ض  هي  المقدّ�سة  ]المائدة:21[والأر�ض 
ودم�شق وفل�سطين وبع�ض الأردنّ)14(.

22 يُ�سْتَ�ضْعَفُونَ . كَانُواْ  ذِينَ  الَّ الْقَوْمَ  {وَ�أَوْرَثْنَا  تعالى:  قوله 
تِي بَارَكْنَا فِيهَا } ]الأعراف:137[. مَ�شَارِقَ الأَرْ�ضِ وَمَغَارِبَهَا الَّ

ال�شّام  �أر�ض  وَمَغَارِبَهَا} يعني  الأَرْ�ضِ  قوله تعالى:{مَ�شَارِقَ 
وم�صر, و�أراد بم�شارقها ومغاربها جهاتها ونواحيها جميعا، وقيل: 
ق  �أراد بم�شارق الأر�ض ومغاربها الأر�ض المقدّ�سة, وهو يليه من ال�ّرش
والغرب، وقيل: �أراد جميع جهات الأر�ض وهو اختيار الزّجّاج، قال: 
بني  من  كانا  عليهما-  و�سلامه  الله  �صلوات  و�سليمان-  داود  لأنّ 
تِي بَارَكْنَا فِيهَا} يدلّ  �إ�سرائيل وقد ملكا الأر�ض، وقوله عزّ وجلّ: {الَّ
والأ�شجار  بالثّمار,  فيها  باركنا  يعني:  المقدّ�سة,  الأر�ض  �أنّها  على 
والزّروع، والخ�صب وال�سّعة)15(. قد جعل لأولئك القوم الم�ؤمنين هذه 
الأر�ض المباركة، جائزة لهم على �إيمانهم، وثمرة مباركة لجهادهم 

و�صبرهم، وثباتهم على الحقّ.
33 يْنَاهُ . َّ {وََجن ال�سّلام:  عليه  �إبراهيم  ة  ق�صّ في  تعالى  قال 

ِين }]الأنبياء:70 - 71[. تِي بَارَكْنَا فِيهَا لِلْعَاَمل  َىلالأَرْ�ضِ الَّ وَلُوطًا �إِ

ا  �إّمن ال�سّلام-  عليهما  لوطًا-  �أخيه  وابن  �إبراهيم  �أنّ  ومعلوم 
لي�ستقرا  فل�سطين  �إلى  ال�شّام  �أر�ض  �إلى  العراق  �أهل  من  الله  نّجاهما 
وثمارها  خ�صبها  مباركة؛لكثرة  لها:  وقيل  فيها،  ويقيما  عليها، 
وكمال  الكمال  نور  �شعّ  الّذين  الأنبياء،  معادن  ولأنّها  و�أنهارها، 

الخير في �شرائعهم الدّينيّة والدّنيويّة البلاد)16(.
�إبراهيم -عليه ال�سّلام- في منطقة بيت المقد�س  )وقد ا�ستقرّ 
 - ال�سّلام  -عليه  لوطاً  نبيّه  الله  بعث  بينما  المباركة،  الأر�ض  من 
ق من بيت المقد�س، ليكون نبياً عند القوم القاطنين �شرق  �إلى ال�ّرش

فل�سطين، والّذين عرفوا فيما بعد بقوم لوط.
�إبراهيم  الكريمان،  النّبيّان  فيها  �أقام  الّتي  الأر�ض  هذه 
�آية �سورة  ال�سّلام- هي المق�صودة بقوله تعالى في  ولوط -عليهما 
ِين}  لِلْعَاَمل فِيهَا  بَارَكْنَا  تِي  الَّ الأَرْ�ضِ   َىل الأنبياء)17({وَلُوطًا �إِ

]الأنبياء: 71[.
44  َىل. بِ�أَمْرِهِ �إِ رِي  ْ فَةً تَج الرِّيحَ عَا�صِ قال تعالى: {وَلِ�سُلَيْمَانَ 

تِي بَارَكْنَا فِيهَا } ]الأنبياء:81[. الأَرْ�ضِ الَّ
تِي   َىلالأَرْ�ضِ الَّ ين على هذه الآية: { �إِ جاء في تعقيب المف�ّرس
ب�سليمان  تجري  كانت  �أنّها  وذلك  ال�شّام،  �إلى  يعني   { فِيهَا  بَارَكْنَا 
منزله  �إلى  به  عائدة  تردّه  ثم  �سليمان،  �شاء  حيث  �إلى  و�أ�صحابه 
تِي بَارَكْنَا فِيهَا}.)18(وفي هذا يقول   َىلالأَرْ�ضِ الَّ بال�شّام لذلك قيل {�إِ
الخالديّ »هذه الرّيح كانت تغدو ب�أمر �سليمان- عليه ال�سّلام- في 
مدّة �شهر، وتتحرّك في مختلف بقاع و�أطراف مملكته، من فل�سطين 
�سَلْنَا  وَ�أَ هَا �شَهْرٌ وَرَوَاحُهَا �شَهْرٌ  �إلى اليمن)19({وَلِ�سُلَيْمَانَ الرِّيحَ غُدُوُّ

َ الْقِطْرِ} ]�سب�أ:12[. لَهُ عَْني
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د. نجوى بدر محمد قراقيش بركة بيت المقدس وماحوله وأثرها على الطّائفة المنصورة من خلال آيات وأحاديث الأحكام

المطلب الثاّلث: أسباب بركة بيت المقدس وما حوله من خلال أحاديث 
الأحكام:

للبركة في بيت المقد�س وما حوله �أ�سباب كثيرة �أذكر منها:
: �أر� ضالمح� شروالمن�شر●● �أوًّال
11 من حديث عبد الله بن عمر- ر�ضي الله عنهما- قال: قال .

ر�سول الله -�صلّى الله عليه و�سلّم-: )�ستخرج نار نحو ح�ضرموت، �أو 
من نحو ح�ضرموت قبل يوم القيامة تح� شرالنّا�س(، قلنا: يا ر�سول 

الله: ما ت�أمرنا؟ قال: )عليكم بال�شّام()20(.
المقد�س  بيت  اختار  حين  �سبحانه  الله  �أنّ  الا�ستدلال:  وجه 
لتكون الأر�ض الّتي يح�شر �إليها العباد، يعلم �أنّها من خيرة الأر�ض 
ولذلك  والأف�ضليّة،  التّكريم  من  عالية  بمنزلة  تتمتّع  و�أنها  عنده، 

ا�ستحقت �أن تكون �أر�ض المح�شر والمن�شر.
قال العز بن عبد ال�سلام- رحمه الله-: )�أ�شار -�صلّى الله عليه 
و�سلّم - بال�شّام عند خروج النّار, لعلمه ب�أنّها خير للم�ؤمنين حينئذ 
من غيرها والم�ست�شار م�ؤتمن)21(، هذا وقد �أبرز الحديث بع�ض الأمور 

الهامّة �أورد منها:
الّتي ♦♦ الأر�ض  هي  وفل�سطين,  المقد�س  وبيت  ال�شّام  �أر�ض 

يح�شر النّا�س فيها، وهذه منزلة عالية, لم تعط لأيّ بلد من البلاد.
من ♦♦ ��سأله  لمن  و�سلّم-  عليه  الله  �صلّى  النّبيّ-  ن�صيحة 

حابة عن �أيّ البلاد ي�سكنون، ف�أ�شار عليهم ب�سكنى ال�شّام. ال�صّ
�أر�ض فل�سطين، هي الأر�ض الّتي ي�أمن بها النّا�س من الفتن ♦♦

�إذا نزلت، لذلك ن�صح النّبيّ -�صلى الله عليه و�سلم- بال�سّكن فيها.
المح�شر ♦♦ �أر�ض  و�سلّم-  عليه  الله  �صلّى  النّبيّ-  امتدح 

ة �أر�ض بيت المقد�س)22(. والمن�شر وخا�صّ
ثانياً: الو�صيّة ب�سكناها●●
11 من حديث �أبي الدّرداء- ر�ضي الله عنه- قال: عن النّبيّ- .

بال�شام  جنداَ  �أجنادًا  �ستجنّدون  )�إنّكم  قال:  و�سلّم-  عليه  الله  �صلّى 
وم�صر والعراق واليمن(, قالوا: فخر لنا يا ر�سول الله. قال: )عليكم 
�إنّا �أ�صحاب ما�شية، ولا نطيق ال�شّام. قال: )فمن لم  بال�شّام(. قالوا: 

يطق ال�شّام فليلحق بيمنه، ف�إن الله قد تكّفل لي بال�شّام()23(.
يدلّ الحديث على �أنّه جاء ن�صح النّبيّ- �صلّى الله عليه و�سلّم- 
لكلّ من ��سأله �أن يختار له بلدًا ي�سكن فيه، �أو جندًا من الأجناد ينتمي 
ي�أووا  و�أن  ال�شّام،  ب�سكنى  و�سلّم-  عليه  الله  -�صلّى  فن�صحهم  �إليه، 
الإ�سلاميّة،  بالأمّة  والفتن  البلاء  ا�شتداد الخطوب، ونزول  �إليها عند 
وبين  �أر�ضها،  في  والإيمان  والطّم�أنينة  الأمن  �سيجدون  ف�إنّهم 

�أبنائها؛ وذلك لكثرة ف�ضائلها, ومن هذه الف�ضائل:
وفيها �� بلاده،  من  و�صفوته  �أر�ضه،  من  الله  خيرة  �أنّها 

مع�سكر الإيمان والأمن والطّم�أنينة عند الفتن.
والعناية �� بالحفظ  و�أبناءها  ال�شّام  تعالى  الله  تكفّل  وقد 

والأمّة  الدّين  عن  الدّفاع  وقلب  الأجناد  خيرة  وفيها  والرّعاية. 
الإ�سلاميّة، وغيرها من الأ�سباب.

 قال ابن فقيه الهمداني: )و�أجناد ال�شّام �أربعة: حم�ص، ودم�شق، 
وفل�سطين، والأردنّ( )24(.

وفي  حقيقتها  في  المقد�س  وبيت  ال�شّام  بلاد  مكانة  فهذه 
�أحاديثه- �صلى الله عليه و�سلم-)25(.

ثالثا: �أر� ضالإ�سراء●●
من حديث �أن�س بن مالك- ر�ضي الله عنه- قال: )�إنّ ر�سول الله 
-�صلّى الله عليه و�سلّم- �أتى بالبراق، وهو دابّة �أبي�ض فوق الحمار 
ف�سار  )فركبته  قال:  البغل، ي�ضع حافره حتّى منتهى طرفه.  ودون 
بي حتّى �أتيت بيت المقد�س؛ فربطته بالحلقة الّتي يربط الأنبياء، ثمّ 

دخلت الم�سجد ف�صلّيت ركعتين، ثمّ خرجت... وذكر الحديث)26(.
الله  �صلّى  محمّد-  بر�سوله  الإ�سراء  يكون  �أن  تعالى  الله  �شاء 
في  الأق�صى  الم�سجد  �إلى  مكة،  في  الحرام  الم�سجد  -من  و�سلّم  عليه 
القد�س، و�أن يريه هناك في الم�سجد الأق�صى ما يريه من بع�ض �آياته، 
و�أن  العلى،  ال�سّماوات  �إلى  الأق�صى  الم�سجد  من  معراجه  يكون  و�أن 
ا هي  يريه هناك ما يريه من �آياته. فهذه الآيات لي�ست له وحده، �إّمن

للأمّة الم�سلمة من بعده، على اختلاف �أجيالها.
لاة وال�سّلام- ببيت المقد�س، و�أتى الم�سجد  و�صلّى -عليه ال�صّ
كان  والّتي  البراق،  حائط  في  الّتي  بالحلقة  الدّابة  وربط  الأق�صى، 
الّتي  دوابّهم  بها  يربطون  ال�سلام-  -عليهم  ال�سّابقون  الأنبياء 

لاة فيه. يركبونها عند قدومهم الم�سجد الأق�صى لل�صّ
)وهذا الفعل من ر�سول الله -�صلّى الله عليه و�سلّم-والأخبار 
التّاريخيّة  الأ�صالة  على  دليل  ال�سّابقين,  الأنبياء  عن  نقلت  الّتي 
ا على هذه البقعة المباركة من بيت  للم�سجد الأق�صى، و�أنّه كان مبنيًّ
المقد�س قبل �آلاف ال�سّنين. وهذا الفعل منه- �صلّى الله عليه و�سلّم - 
لاة ولعبادة الله  دليل على �أ�صالة هذا الم�سجد, وعلى تخ�صي�صه لل�صّ

�سبحانه()27(.

المبحث الثاّلث: الطّائفة المنصورة

المطلب الأوّل: وجود الطّائفة المنصورة

في  ذكرت  الّتي  المن�صورة  الطّائفة  �صفات  عن  الحديث  قبل 
ذكر  بدّ من  لا  و�سلّم -  عليه  الله  الرّ�سول -�صلّى  �أحاديث  من  كثير 
تواترت  فقد   , و�أين هي   , الطّائفة  تدلّ على وجود هذه  الّتي  الأدلّة 
وعلى  المن�صورة،  الطّائفة  وجود  على  تدلّ  الّتي  حيحة  ال�صّ الأدلّة 
ا�ستمراريّة وجودها �إلى يوم القيامة، و�أنّها طائفة من�صورة ظاهرة 
على الحقّ لا ي�ضّرهم من خذلهم �أو خالفهم حتّى تقوم ال�سّاعة منها: 
لقد و�صف ر�سول الله -�صلّى الله عليه و�سلّم- التّجمّع الإيمانّي 
الحقّ  لطائفة  الأ�سا�سيّة  البنية  ي�شكّلون  ب�أنّهم  المقد�سّة،  الأر�ض  في 
الّذين �أخبر- �صلّى الله عليه و�سلّم -عند وجودهم، �إلى �أن يرث الله 
و�سلّم-  عليه  الله  -�صلّى  عنه  ذلك  روى  حيث  عليها،  ومن  الأر�ض 

حابة ر�ضوان الله عليهم: جماعة من ال�صّ
11 من حديث عمران بن ح�صين- ر�ضي الله عنه- �أنّ ر�سول .

الله -�صلى الله عليه و�سلم -قال: )لا تزال طائفة من �أمّتي يقاتلون 
الم�سيح  �آخرهم  يقاتل  حتّى  ناو�أهم؛  من  على  ظاهرين  الحقّ,  على 

الدّجال(. )و�أوم�أ بيده �إلى ال�شّام()28(.
22 �أبي . بن  معاوية  �سمعت  قال:  هاني  بن  عمير  حديث  ومن 

ر�سول  �سمعت  يقول:  المنبر  هذا  على  عنهما-  الله  ر�ضي  �سفيان- 
الله- �صلّى الله عليه و�سلّم- يقول: )لا تزال طائفة من �أمّتي قائمة 
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ب�أمر الله لا ي�ضّرهم من خذلهم، �أو خالفهم، حتّى ي�أتي �أمر الله، وهم 
يا  فقال:  ال�سّك�سكيّ،  يخامر  بن  مالك  فقام  النّا�س(  على  ظاهرون 
�أمير الم�ؤمنين، �سمعت معاذ بن جبل يقول: )وهم �أهل ال�شّام( فقال 
�أهل  )وهم  معاذًا،  �سمع  �أنّه  يزعم  مالك،  هذا  �صوته:  ورفع  معاوية 

ال�شام()29(.
33 قال: . عنه-  الله  ر�ضي  الباهليّ-  �أمامة  �أبي  حديث  ومن 

�أمّتي  من  طائفة  تزال  )لا  قال:  و�سلّم-  عليه  الله  �صلّى  النّبيّ-  عن 
على الدّين ظاهرين، لعدوّهم قاهرين، لا ي�ضّرهم من خالفهم، �إلّا ما 
�أ�صابهم من لأواء حتّى ي�أتيهم �أمر الله وهم كذلك(. قالوا ف�أين هم؟ 

قال: )ببيت المقد�س و�أكناف بيت المقد�س()30(. 
44 وعن كريب ال�سّحولّي قال: حدّثني مرّة البهزيّ- ر�ضي الله .

عنه- قال: �سمعت ر�سول الله -�صلّى الله عليه و�سلم- يقول: )لا تزال 
�أمّتي على الحقّ ظاهرين على من ناو�أهم، وهم كالإناء  طائفة من 
و�أين  الله  يا ر�سول  قلنا:  �أمر الله وهم كذلك  ي�أتي  الأكلة، حتّى  بين 
هم؟ قال: )ب�أكناف بيت المقد�س قال: وحدّثني �أنّ الرّملة هي الرّبوة 

ذلك �أنّها مغرّبة وم�شّرقة()31(.
وجه الا�ستدلال بالأحاديث ال�سّابقة:

عبر  بل  الإ�سلاميّة،  الأر�ض  عبر  الطّائفة  هذه  �أن�صار  يمتدّ 
مواقع كثيرة من الأر�ض وحيثما وجد الم�سلمون المنا�صرون للحقّ, 
الحربة  فر�أ�س  والباطل،  الحقّ  بين  اع  ال�ّرص حلبة  في  والم�شاركون 
المقد�س.  بيت  �أر�ض  في  موجود  الطّائفة،  هذه  من  القلب  ومو�ضع 
والم�ؤيّدون عبر  الأن�صار  القلب,  ومو�ضع  الحربة  ر�أ�س  �إلى  وي�ضاف 
مكانهم  عن  و�سلّم-  عليه  الله  �صلّى  النّبيّ-  عّرب  والّذين  الأر�ض، 

بقوله )و�أكناف بيت المقد�س(.
هذه الأحاديث الّتي ذكرت �إخبار من الحبيب- �صلّى الله عليه 
�أر�ض بيت المقد�,س للدّفاع  �أهل الحقّ �ستكون في  و�سلّم-�أنّ طائفة 
الله: من يهود  �أعداء  �سة من  ال�ّرش الهجمة  �أمام  الم�سلمين  عن حقوق 
يحاولون  الّذين  من  دربهم،  على  و�سار  �أيّدهم،  ومّمن  ون�صارى، 
�أبناء هذه الأمّة،  الق�ضاء على عقيدة الم�سلمين وانتزاعها من قلوب 
حتّى ي�سهل عليهم �سلب حقّ الم�سلمين في بيت المقد�س و�أر�ض بيت 

المقد�س، ونحن نعي�ش هذه الفترة.
م��سؤوليّات  تنتظرها  الحقّ  �أهل  طائفة  �أنّ  نعلم  كلّه,  هذا  من 
�أكثر  ج�سام وواجبات عظام، فالخطب جلل، والخطر داهم، والأعداء 
�أنّ ديننا وعقيدتنا هما المق�صودان  من الأ�صدقاء، فعلينا �أن ندرك 
والاهتمامات  ال�ضيّقة،  اعات  ال�ّرص عن  نبتعد  �أن  فعلينا  بالخطر، 
من  نكون  حتّى  المخاطر  هذه  لدرء  جميعاً  نتعاون  و�أن  القا�صرة، 
الطّائفة المن�صورة، وحتّى لا ي�ستبدلنا الله تعالى �إن تولينا كما قال 
يَكُونُوا  لاَ  ثُمَّ  َكُمْ  غَْري قَوْمًا  يَ�سْتَبْدِلْ  وْا  تَتَوَلَّ �سبحانه وتعالى: {وَ�إِن 

�أَمْثَالَكُم} ]محمد:38[.

المطلب الثاّني: صفات الطّائفة المنصورة
عليه  النّبيّ-  بّني  وقد  المن�صورة،  الطّائفة  هم  الإيمان  �أهل 
الله  الدّرداء -ر�ضي  �أبي  لهم، من حديث  وال�سّلام- �صفات  لاة  ال�صّ
�ستجندون  )�إنكم  قال:  و�سلم  عليه  الله  �صلى  النبي  عن  قال:  عنه- 
يا  لنا  فخر  قالوا:  واليمن(,  والعراق  وم�صر  بال�شام  جنداً  �أجناداً 
ولا  ما�شية،  �أ�صحاب  �إنّا  قالوا:  بال�شّام(.  )عليكم  قال:  الله.  ر�سول 
قد  الله  ف�إنّ  بيمنه،  فليلحق  ال�شّام  يطق  )فمن لم  قال:  ال�شّام.  نطيق 

تكفّل لي بال�شّام()32(

لخدمة  مجنّدة  وع�ساكر  جنودا  �سيكونون  �أنّهم  الأولى:  ال�صّفة 
الإ�سلام والدّفاع عنه �ضدّ من يريد به و�أبناء �أمّته �أيّ �سوء.

�إلى  الله  �أي: يجمع   , الله من عباده  الثّانية: هم خيرة  ال�صّفة 
لاة  �أر�ض ال�شّام المختارين من عباده , ولقد �أخبر النّبيّ -عليه ال�صّ
وال�سّلام -�أنّ �أفراد هذه الطّائفة هم الّذين يدافعون عن حمى الإ�سلام 
في الأر�ض المقدّ�سة، كما جاء في حديث ابن حوالة: )عليك بال�شّام 
ف�إنّها خيرة خلق الله في �أر�ضه، يجتبي �إليها خيرته من خلقه()33(، 
ف�إنّه خيرة  ال�شّام  لك  �أختار  )�إّين  �سارية:  بن  العربا�ض  ومن حديث 

الم�سلمين و�صفوة الله من بلاده يجتبي �إليه �صفوته من خلقه()34(.
ال�صّفة الثّالثة: حفظ الله ورعايته لهم؛ لقوله -�صلّى الله عليه 
و�سلّم-: )�إنّ الله عزّ وجلّ تكفّل لي بحفظ ال�شّام و�أهله( )35(. قال العزّ 
ال�شّام في  �أنّ  النّبيّ- �صلّى الله عليه و�سلّم-  ال�سّلام: )�أخبر  بن عبد 
ومن  وحمايته،  وحفظه  كفالته  في  �ساكنيه  و�أنّ  تعالى،  الله  كفالة 
فة الرّابعة: كونهم  حاطه الله تعالى وحفظه فلا�ضيعةعليه. )36( ال�صّ
لاة وال�سّلام-: )�إذا  طائفة الحقّ الظّاهرين عليه، قال النّبيّ -عليه ال�صّ
ف�سد �أهل ال�شّام فلا خير فيكم، ولا تزال طائفة من �أمّتي من�صورين 
لا ي�ضّرهم من خذلهم حتّى تقوم ال�سّاعة( )37(، وفي حديث عمران: 
الطّائفة المن�صورة مكانها في  �أنّ  �أي:  ال�شّام( )38(،  �إلى  )و�أوم�أ بيده 

ال�شّام. 
ال�صّفة الخام�سة: الطّائفة المن�صورة فئة مجاهدة مقاتلة على 
�شرط  والعلم  القيامة،  يوم  �إلى  الله-  منت�صرة-ب�إذن  ,ظاهرة  الحقّ 
�أمّتي  من  طائفة  تزال  -:)لا  و�سلّم  عليه  الله  �صلّى  لقوله-  فيها، 
يقاتلون على الحقّ، ظاهرين �إلى يوم القيامة، فينزل عي�سى بن مريم، 
فيقول �أميرهم: تعال �صلّ لنا، فيقول: لا، �إنّ بع�ضكم على بع�ض �أمراء 
لتكرمة الله هذه الأمة()39(. العلم دائماً �شرط في الطّائفة المن�صورة، 
مجاهدة،  وكونها  المن�صورة،  الطّائفة  في  �شرط  العلم  بهذا  والعمل 
زارعة، حارثة، تاجرة، هذا لا ي�ضّر، وهم منت�شرون في �شرق البلاد 
وغربها كما بّني ذلك الإمام النّوويّ وغيره من �أهل العلم)40(، وهذه 
�أحكامه، لم ينبذوا كتاب الله  �أمر الحقّ وتطبيق  الطّائفة قائمة على 
ا عملوا بها علماً وعملًا؛ لأنّ  تعالى و�سنّة ر�سوله وراء ظهورهم، و�إّمن
لاة وال�سّلام- بّني �أنّهم قائمون ب�أمر الله، قائمون  النّبيّ- عليه ال�صّ
�آن  في  والعمل  العلم  توافر  على  يدلّ  وهذا  للحقّ،  وقائمون  بالحقّ، 

واحد.
بر على  ال�صّفة ال�سّاد�سة: ومن �صفات هذه الطّائفة كذلك ال�صّ
لاة وال�سّلام- �أن  ما ي�صيبها من �أعدائها، فقد ذكر النّبيّ -عليه ال�صّ
طائفة �أهل الحقّ �ستتعرّ�ض للتّ�ضييق والتّ�شديد، كما جاء في حديث 
وال�سّلام-  لاة  ال�صّ -عليه  النّبيّ  عن  عنه-  الله  ر�ضي  �أمامة-  �أبي 
-من�صورين  ظاهرين  الدّين  على  �أمّتي  من  طائفة  تزال  )لا  قال: 
خالفهم  من  ي�ضّرهم  لا  قاهرين  لعدوّهم  عالية-  رايتهم  مرفوعين 
الله  �أمر  ي�أتي  حتّى  والعنت-  ال�شّدّة  -�أي:  لأواء  من  �أ�صابهم  ما  �إلا 
وهم كذلك(، يعني: وهم �صابرون، محت�سبون، مجاهدون، لا ي�ضّرهم 
من خالفهم، ولا من ا�شتدّ عليهم، �إلّا �أنّ الله تعالى وعدها على ل�سان 
ه�ؤلاء،  على  ظاهرة  �ستبقى  ب�أنّها  و�سلّم-  عليه  الله  -�صلّى  النّبيّ 
وهذه ب�شارة عظيمة، فمهما طال الليل فلابدّ من بزوغ الفجر، وهذه 
�سنّة الله تبارك وتعالى، لأنّه -�صلّى الله عليه و�سلّم- قال: )لا تزال 
طائفة..( يعني: ثلّة قليلة من �أهل الإيمان، ثمّ �أثبت �أنّها قائمة على 
الحقّ وب�أمر الله لا ي�ضّرها المخالفة ولا العداء، )حتّى ي�أتي �أمر الله( 
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-عليه  النّبيّ  قال  ولذلك  ذلك(  على  )وهم  ال�سّاعة  تقوم  حتّى  �أي: 
واحد  الإناء   ،)41( الأكلة(  بين  كالإناء  )وهم  وال�سّلام-:  لاة  ال�صّ
والأكلة كثر، وهكذا �أ�صحاب الحقّ قليلون, و�أ�صاحب الباطل كثيرون.

�سوط  لأنّهم  الطّائفة لا يعلو منافقوهم على م�ؤمنيهم؛  وهذه 
لاة وال�سّلام-: )�أهل  الله ينتقم بهم مّمن ي�شاء، قال النّبيّ -عليه ال�صّ
�أر�ضه ينتقم بهم مّمن ي�شاء من عباده، وحرام  ال�شّام �سوط الله في 
ا(  ا وغمًّ على منافقيهم �أن يظهروا على م�ؤمنيهم ولا يموتون �إلّا همًّ
ا، وقد بّني النّبيّ- عليه  ا وغمًّ )42(. �أي: المنافقون لا يموتون �إلا همًّ

و�أهل  ال�شّام،  �أر�ض  في  يكون  ا  �إّمن كلّه  ذلك  �أنّ  وال�سّلام-  لاة  ال�صّ
بال�شّام  والإيمان  الأمن  حيث  الفتن  نزول  عند  يجتمعون  الإيمان 
�إنّ  )�ألا  و�سلّم-:  عليه  الله  �صلّى  النّبيّ-  قال  كما  المقد�س،  وبيت 
فالأمن  الفتن  وقعت  )�إذا  وقال:  بال�شّام(،  الفتن  وقعت  �إذا  الإيمان 
وكذلك  بال�شّام(،  الفتن  تقع  حين  الإيمان  �إنّ  )�ألا  وقال:  بال�شّام(، 
�إذا  الفتن  �أنّ  يبّني  وهذا  مرّ،  الّذي  والإيمان  الإ�سلام  عمود  حديث 
الدّنيا  في  كانت  و�إذا  منها،  بر�آء  ال�شّام  �أهل  كان  الدّين  في  وقعت 
ورعايته.  الله  حفظ  في  فكانوا  الإيمان  بموجب  ال�شّام  �أهل   عمل 
والملاحم  الفتن  عند  الدّين   ت�أييد  الثّامنة:  فة   ال�صّ
يعني:  والملاحم،  الفتن  عند  الدّين  ي�ؤيّدون  الّذين  الطّائفة هم   هذه 
قال  كما  والملاحم،  الفتن  نزول  عند  الله  دين  ين�صرون  الّذين  هم 
بعث  والملاحم  الفتن  وقعت  )�إذا  وال�سّلام-:  لاة  ال�صّ عليه  النّبيّ- 
ي�ؤيّد  العرب و�أجودهم �سلاحاً  �أكرم  الله من دم�شق بعثًا من الموالي 
ال�شّام،  في  ودم�شق  دم�شق،  من  البعث  وهذا  الدّين()43(.  بهم  الله 
�أنّ الطّائفة المن�صورة الم�ؤيّدة لدين الله تعالى جلّها  وهذا يدلّ على 
�شاميّون، و�أعظم الفوائد: �أنّ النّ�صر لا يكون على يد �أحد �إلّا من �أهل 
ا يتحقّق على يد الثّلّة الم�ؤمنة الموحّدة،  الإيمان، و�أنّ �أ�صل النّ�صر �إّمن
والطّائفة المن�صورة، فلابدّ �أن نعلم �أنّ النّ�صر لا يتحقّق �إلّا �إذا تحقّق 
ط، كما قال العلماء: �إذا كان ال�شّيء م�شروطاً ب�شرط فلا يكون  ال�ّرش
وَيُثَبِّتْ  ْكُمْ  يَن�ُرص  ،َ اللَّه وُا  تَن�ُرص �إلّا بتحقّقه)44(، قال الله تعالى: {�إِنْ 
�أولًّا  تعالى  الله  ف�إن ن�صرنا  و�إن �شرطية -  �أَقْدَامَكُمْ} ]محمد:7[،- 
ن�صرنا ثانيًا، و�إلّا فلا، والنّ�صر والهزيمة بيده �سبحانه وتعالى، ولا 

ط.  يح�صل النّ�صر �إلا بتحقّق ال�ّرش

عند  المنصورة  الطّائفة  على  المقدس  بيت  بركة  أثر  الثاّلث:  المطلب 
أصحاب المذاهب:

ذكرت في المطالب ال�سّابقة عن بركة بيت المقد�س �أنّها ت�شمل 
واقت�صاديّة  و�سيا�سيّة  �إيمانيّة  بركة  من   , جميعا  الحياة  نواحي 
الطّائفة  على  البركة  هذه  �أثر  المطلب  هذا  في  و��سأذكر   , وزراعيّة 

المن�صورة في بيت المقد�س وما حوله:
: البركة الح�سّيّة و�أثرها على الطّائفة المن�صورة ●● �أوًّال

فِيهَا  بَارَكْنَا  تِي  الَّ الْقُرَى   َ وَبَْني بَيْنَهُمْ  تعالى: {وَجَعَلْنَا  قال 
قُرًى ظَاهِرَةً } ]�سب�أ:18[.

ين: )جعلنا بين  الطّبريّ: ووافقه كثير من المف�ّرس الإمام  قال 
�سب�أ وبين القرى الّتي بورك فيها بالتّو�سعة على �أهلها بالنّعم والمياه 
والخ�صب والرّزق، وكثرة ال�شّجر والثّمر، قرىً ظاهرة، والمراد بالقرى 
الّتي بورك فيها قرى ال�شّام، حدّدها ابن عبّا�س بقرى بيت المقد�س، 
وعن مجاهد هي الرّواية، وعن وهب قرى �صنعاء، وقال ابن جبير: 
�إجماع  �إنّ  عطيّة:  ابن  قال  حتّى  الأوّل  عليه  والمعوّل  م�أرب،  قرب 

ين عليه، وقرى ظاهرة )�أي ظاهرة مرتفعة متوا�صلة تح�صل  المف�ّرس
�أ�شرف القرى، وقيل: ظاهرة بمعنى معروفة،  �أمن الطّريق وهي  بها 
في  ويبيتون  واحدة  في  يقيلون  الم�سافرون  يعرفها  لح�سنها  وذلك 

�أخرى، وعن ابن عبّا�س هي قرى عربيّة بين المدينة وال�شّام()45(.
هكذا جعل الله قرى ظاهرة بارزة عامرة، �آهلة بال�سّكان بين 
ون  قوم �سب�أ في اليمن، والقرى الّتي بارك الله فيها، كما قال المف�ّرس
هي قرى ومدن فل�سطين المباركة، التي كانت عامرة �آهلة بال�سّكان، 
�آثار حكم �سليمان  الآية  ال�سّلام- وتذكر  �أثناء حكم �سليمان -عليه 
والبركة،  الخير  ظاهر  وتبين  �سب�أ،  مملكة  زمن  واليمن،  لفل�سطين 
البلاد  �إنّه حكم  �أثر حكمه، حيث  الّتي �شملت المنطقة كلّها  والرّخاء 
حكم  بعد  �أنف�سهم  ظلموا  اليمن  في  �سب�أ  �أهل  �أنّ  فنرى  الله،  ب�شرع 
النّعم  بتلك  وكفروا  الكفر،  �إلى  وعادوا  ال�سلام-  -عليه  �سليمان 
والرّخاء، ف�أوقع الله بهم عذابه، وحرمهم ذلك الرّخاء، ودمّر جنّاتهم 
وب�ساتينهم، وخرّب قراهم وتجمّعاتهم، ومزّقهم كلّ ممزّق، وجعلهم 

�أحاديث.
اليمن و الأر�ض المباركة في  الظّاهرة بين  القرى  وزالت تلك 
فل�سطين، ب�سبب كفر �أهلها، وهذه نتيجة لازمة لكلّ �إق�صاء لحكم الله، 
قيام  �إلى  الحقّ  ودولة  �ساعة  الظّلم  فدولة  الله،  �أنزل  ما  بغير  وحكم 

ال�سّاعة. )46(.
ون تدلّ على �أنّها بلاد  وفي القر�آن �آيات كثيرة, يبيّنها المف�ّرس

ال�شّام عامّة، وعلى بيت المقد�س خا�صّة ومن هذه الآيات:
11 وَ�آوَيْنَاهُمَا . هُ �آيَةً  وَ�أُمَّ  َ مَرَْمي ابْنَ  {وَجَعَلْنَا  تعالى:  قوله 

بيت  هو  قتادة:  عن  ]الم�ؤمنون:50[  وَمَعِين}  قَرَارٍ  ذَاتِ  رَبْوَةٍ   َىل �إِ
المقد�س)47(.

22 كْرِ �أَنَّ . الذِّ بَعْدِ  مِن  الزَّبُورِ   ِيف  كَتَبْنَا {وَلَقَدْ  تعالى:  قوله 
ابن عبّا�س:  ]الأنبياء:105[ عن  ُون}  اِحل ال�صَّ عِبَادِيَ  يَرِثُهَا  الأَرْ�ضَ 

�أنّها الأر�ض المقدّ�سة)48(.
33  �أَن تُرْفَعَ وَيُذْكَرَ فِيهَا ا�سْمُهُ .  ِيفبُيُوتٍ �أَذِنَ اللَّه قوله تعالى: {

البيوت:  الح�سن  ]النور:36[ عن  ال}  وَالآ�صَ بِالْغُدُوِّ  فِيهَا  لَهُ  حُ  يُ�سَبِّ
)هي بيوت بيت المقد�س()49(.

44 حّاك: . قوله تعالى: {وَالتِّيِن وَالزَّيْتُون} ]التين:1[ فعن ال�ضّ
التّين، الم�سجد الحرام، والزّيتون: الم�سجد الأق�صى( وعن قتادة وكلب 

قال: التّين م�سجد دم�شق، والزّيتون: بيت المقد�س.
وعن ابن عبّا�س قوله {وَالتِّيِن وَالزَّيْتُون} يعني م�سجد نوح 
الّذي بني على الجوديّ)50(. وقد ذكر الطّبريّ في تف�سيره: )والزّيتون: 
ومنابت  التّين،  بمنابت  الق�سم  الكلام،  من  والمراد  المقد�س،  بيت 
�أنّه كذلك  و�إن لم يكن على �صحّة ذلك،  الزّيتون، فيكون لك مذهب، 
دلالة في ظاهر التّنزيل، ولا من قول من لا يجوز خلافه، لأنّ دم�شق 

بها منابت التّين، وبيت المقد�س منابت الزّيتون(
في هذه المعجزة الخارقة تتجلّى مكانة القد�س، قبلة الم�سلمين 
الأولى, م�سرى الرّ�سول -�صلى الله عليه و�سلم- ومنها المعراج، �إلى 

ال�سّموات العلى؛ ليرى هنالك من �آيات ربّه الكبرى.
ثاينا: البركة المعنويّة و�أثرها على الطّائفة المن�صورة●●

�آخر بين البقعتين  �أنّ الإ�سراء �إلى الأر�ض المباركة, ربط  كما 
الحرام  الم�سجد  والقد�س،  مكّة  وفل�سطين؛  الحجاز  في  المباركتين؛ 
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والم�سجد الأق�صى, حيث تّم الارتباط بين البقعتين مرّتين:
ال�سّلام- عندما جمع ملك  الأولى: زمن �سليمان -عليه  المرةّ 
من  ثمرة  الرّبط  هذا  وكان  وع�سير،  والحجاز  اليمن،  وملك  فل�سطين 
ثمار الحكم الإ�سلاميّ الرباني، الّذي �أقامه �سليمان- عليه ال�سّلام- 

في كلّ من فل�سطين واليمن.
الله  �صلّى  بر�سوله-  �سبحانه  الله  �أ�سرى  لما  الثّانية:  المرةّ 
ور�سالته  المر�سلين،  خاتم  لأنّه  المباركة  الأر�ض  �إلى  و�سلّم-  عليه 
النّا�س  على  ال�شّهادة  �أمّة  الأمم،  خاتمة  و�أمّته  الرّ�سالات،  خاتمة 
الّذي  والإ�سلام،  للدّين  الوارثة  والأمّة  ال�سّاعة،  قيام  حتّى  �أجمعين، 
وهي  والقدا�سة،  للبركة  الوارثة  والأمّة  ال�سّابقون،  الأنبياء  به  جاء 
الأمّة الوارثة للأر�ض المباركة فل�سطين، ورثتها من الأنبياء الكرام، 
�إبراهيم و�إ�سحق ويعقوب ومو�سى وداود و�سليمان -عليهم ال�سّلام-.
وبو�صول �إرث الأر�ض المباركة �إلى هذه الأمّة المباركة؛ عمّت 
البركة الرّبّانيّة هذه الأر�ض وما حولها, و�إلى )الم�سجد الأق�صى الّذي 
باركنا حوله( �شملت كلّ الأر�ض المباركة، الممتدّة ما بين النّهرين 
الإ�سلاميّين – الفرات والنّيل –اللذين ينبعان من الجنّة, لما �صعد �إلى 
�أثناء رحلة الإ�سراء والمعراج)51(,  ال�سّماء ال�سّابعة في ليلة المعراج، 

وبركة هذه الأر�ض بركة �شاملة عظيمة.
�شيخ  يحدّثنا  ومكانة,  ف�ضل  من  البلاد  هذه  به  تتمتّع  وما 
عبارات  في  لف�ضائلها  -ملخّ�صاً  الله  -رحمه  تيمية  ابن  الإ�سلام 

مخت�صرة جامعة فيقول:
هجرة  و�إليها  الأنبياء،  مبعث  وفيها  الأق�صى،  الم�سجد  )فيها 
وعمود  ملكه،  وبها  معراجه،  ومنها  نبيّنا،  م�سرى  و�إليها  �إبراهيم، 
دينه وكتابه، والطّائفة المن�صورة من �أمّته، و�إليها المح�شر والمعاد، 
كما �أنّ مكّة المبد�أ، فمكة �أمّ القرى من تحتها دُحيت الأر�ض، و�إليها 
الثّاني،  الح�شر  على  نبّه  الح�شر(  )لأوّل  قوله  في  كما  النّا�س  يح�شر 
�أ�سرى  ف�إنّه  الأمر،  بد�أ  وكذلك  الخلق،  في  معاد  و�إيلياء  مبد�أ،  فمكة 
مكة،  من  دينه  ومخرج  ومبعثه  �إيلياء)52(،  �إلى  مكة  من  بالرّ�سول 
فمكة  بال�شّام،  المهديّ  يملكه  حتّى  وتمامه  وظهوره  دينه  وكمال 
هي الأوّل، وال�شّام هي الآخر في الخلق والأمر، في الكلمات الكونيّة 

والدينيّة، ومن ذلك �أنّ بها الطّائفة المن�صورة �إلى قيام ال�ساعة)53(.
ثالثا: �أثر البركة الجهاديّة على الطّائفة المن�صورة:●●

)�أر�ض ال�شّام وبيت المقد�س هي �أر�ض مباركة بركة جهاديّة 
منعطفاته  الإيمانّي  التّاريخ  ي�سجّل  كان  فعليها  حركيّة،  ح�ضاريّة 
الجاهليّ  التّاريخ  ي�سجّل  كان  وعليها  العظيمة،  و�أحداثه  الخطيرة 
هزائمه ونك�ساته وزواله. التّاريخ عليها حيّ فاعل متحرّك لا يتوقّف، 
خطيرة  و�أحداثاً  عجيبة  مفاج�آت  و�أيّامه  و�شهوره  �أعوامه  وتُقدّم 
قُ�صم  عليها  �أخرى.  وولادة  و�أنظمة  دول  وزوال  فا�صلة،  ومعارك 
اليهود  الله  �سيق�صم  وعليها  والتّتار،  ليبيّون  وال�صّ والفر�س  الرّومان 
ويدمّر كيانهم، وعليها �سيقتل الله الم�سيح الدّجّال وعليها �سيبيد الله 
وهي  والمحن،  الابتلاء  �أر�ض  وهي  وم�أجوج()54(,  ي�أجوج  جحافل 
العملاء  وتف�ضح  الخونة،  تك�شف  الّتي  هي  والف�ضح،  الك�شف  �أر�ض 

والرّايات وال�شّعارات والدّعوات, ومن هذه البركات: 
: �أنّ �أهل ال�شّام �سوط الله في �أر�ضه:●● �أوّلًا
11 عن خريم بن فاتك الأ�سديّ �صاحب ر�سول الله- �صلى الله .

عليه و�سلم- �أنّه �سمع ر�سول الله- �صلّى الله عليه و�سلّم- يقول: )�أهل 

ال�شّام �سوط الله في �أر�ضه، ينتقم بهم مّمن ي�شاء من عباده، وحرام 
ا وهمّا( على منافقيهم �أن يظهروا على م�ؤمنيهم، ولا يموتوا �إلا غمًّ

)55(

و�سوريا  والأردنّ  )فل�سطين  ال�شّام  �أهل  �أنّ  الا�ستدلال:  وجه 
ولبنان ( عذاب الله في الأر�ض لمن عاداهم, ولمن قهرهم و�شّردهم 
و�شتّت �شملهم واغت�صب �أر�ضهم ومقدّ�ساتهم , و�سينتقم الله منهم ولو 
بعد حين , ولن تتحقق �أمنيات منافقيهم ولا �أعدائهم على الم�ؤمنين، 
�أعدا�ؤهم  يموت  ولا   , غاية  لهم  تحقّق  ولا  راية  لهم  ترفع  ولن 
ا لانهزامهم، وطم�س رايتهم، و�إخراجهم من  ا وغمًّ ومنافقوهم �إلّا همًّ

ء –باذن الله تعالى -. ديار بلاد ال�شّام �أذلّا
يقول المناويّ: )�أهل ال�شّام �سوط الله تعالى في الأر�ض( يعني 
عذابه ال�شّديد ير�سله على من ي�شاء )ينتقم بهم مّمن ي�شاء من عباده( 
�أي يعاقبه بهم )وحرام على منافقيهم �أن يظهروا على م�ؤمنيهم( �أي 

يمتنع عليهم ذلك )و�أن يموتوا �إلا همّا( �أي قلقًا )وغيظا( غ�ضب )56(
22 النّبيّ- . يخدم  كان  عنه(  الله  )ر�ضي  الغفاريّ  ذرّ  �أبا  �أنّ 

�صلّى الله عليه و�سلّم- ف�إذا فرغ من خدمته، �آوى �إلى الم�سجد، فكان 
و�سلّم-  عليه  الله  الله -�صلّى  ر�سول  فدخل  فيه،  ي�ضطجع  بيته،  هو 
الم�سجد، فنكته ر�سول  نائمًا منجدلًا في  ذرّ  �أبا  ليلة، فوجد  الم�سجد 
له  فقال  جال�سًا،  ا�ستوى  حتّى  برجله  و�سلّم-  عليه  الله  �صلّى  الله- 
ر�سول الله -�صلّى الله عليه و�سلّم-: )�ألا �أراك نائمًا؟ قال: �أبو ذّر: يا 
ر�سول الله، ف�أين �أنام، هل لي من بيت غيره؟ فجل�س �إليه ر�سول الله- 
�صلّى الله عليه و�سلّم- فقال له: )كيف �أنت �إذا �أخرجوك منه؟( قال: 
�إذن �ألحق بال�شّام، ف�إنّ ال�شّام �أر�ض الهجرة، و�أر�ض المح�شر، و�أر�ض 
الأنبياء، ف�أكون رجًال من �أهلها، قال له: كيف �أنت �إذا �أخرجوك من 
ال�شّام؟ قال: �إذن �أرجع �إليه، فيكون هو بيتي ومنزلي، قال: فكيف �أنت 
�آخذ �سيفي، ف�أقاتل عنّي حتّى  �إذن  �أخرجوك منه الثّانية؟ )قال:  �إذا 
ف�أثبته  و�سلّم-  عليه  الله  �صلّى  الله-  ر�سول  �إليه  فك�ّرش  قال:  �أموت، 
بيده، قال: )�أدلّك على خير من ذلك؟( قال: بلى، ب�أبي �أنت و�أمّي يا 
نبيّ الله، قال ر�سول الله- �صلّى الله عليه و�سلّم-: )تنقاد لهم حيث 
قادوك، وتن�ساق لهم حيث �ساقوك حتّى تلقاني، و�أنت على ذلك ()57(

�أر�ض  و�أنّ  للأمير,  والطّاعة  ال�سّمع  على  يدلّ  الحديث  وهذا 
والمقاومة  الجهاد  و�أر�ض  الأنبياء  و�أر�ض  الهجرة,  �أر�ض  ال�شّام 

والتّ�ضحية والرّباط.
ثانيا: �أر� ضالربّاط●●
11 من حديث �سلمة بن نفيل الكنديّ – ر�ضي الله عنه – قال: .

»كنت جال�سًا عند ر�سول الله -�صلّى الله عليه و�سلّم- فقال رجل: يا 
ر�سول الله؟ �أذلّ النّا�س الخيل، وو�ضعوا ال�سّلاح، وقالوا: لا جهاد، قد 
�أوزارها )ف�أقبل ر�سول الله- �صلّى الله عليه و�سلّم-  و�ضعت الحرب 
بوجهه وقال: )كذبوا، الآن الآن جاء القتال، ولا يزال من �أمّتي �أمّة 
يقاتلون على الحقّ، ويزيغ الله لهم قلوب �أقوام، ويرزقهم منهم حتّى 
نوا�صيها  في  معقود  والخيل  الله،  وعد  ي�أتي  وحتّى  ال�سّاعة،  تقوم 
الخير �إلى يوم القيامة، وهو يوحي �إلّى �أني مقبو�ض غير ملبث، و�أنتم 
الم�ؤمنين  دار  وعقر  بع�ض،  رقاب  بع�ضكم  ي�ضرب  �أفنادًا،  تتبعوني 

ال�شّام)58(.
وجه الا�ستدلال: الحديث يدلّ على �أنّ الله جعلها �أر�ض الرّباط 
لها على �سائر البقاع والبلدان,  والجهاد والتّحدّي والح�سم، ولهذا ف�ضّ
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فقد عد النّبيّ -�صلّى الله عليه و�سلّم- بيت المقد�س وال�شّام عقر دار 
الم�ؤمنين، ف�إنّ ذلك يعطي �أهمّيّة بالغة لهذه البلاد، وكيف لا يكون 
فيها،  الإيمان  ف�أهل  المنزلة.  بهذه  تتمتّع  وهي  الأهمّيّة,  هذه  لها 
مو�ضع  وهي  فيها،  والأمان  الأمن  ومنزل  فيها،  الإيمان  ومع�سكر 
الزّمان  �آخر  في  الفتن  ظهور  عند  ي�أمر  لذلك  وعنايته؛  الله  رعاية 

بالهجرة �إليها.
الم�ؤمنين  دار  )وعُقر  بقوله:  هذا  ال�سّيوطيّ  الإمام  ف�ّرس  وقد 
ال�شّام(، قال في النّهاية ب�ضمّ العين، وفتحها، �أي �أ�صلها ومو�ضعها, 
ك�أنّه �أ�شار به �إلى وقت الفتن، �أن يكون ال�شّام يومئذ �آمنا منها و�أهل 

الإ�سلام به �أ�سلم)59(
ورباط  جهاد  �أر�ض  المقدّ�سة,هي  الأر�ض  الخالديّ:)هذه  قال 
م�ستمرّ, على اختلاف الأزمان, و�إنّها �أر�ض �ساخنة حبلى بالأحداث، 
ميدان  وهي  و�أعدائهم،  الم�سلمين  بين  القويّ  التّحدّي  �أر�ض  فهي 
اع والحرب مع يهود و�صليبيّين، وهي �أر�ض الح�سم في المعركة  ال�ّرص
الطّهور  ثراها  فعلى  و�أعدائهم،  الم�سلمين  بين  والباطل،  الحقّ  بين 
الطّهور  الطّيّب  ثراها  ومن  والبغي،  الكفر  وجيو�ش  مكائد  تتحطّم 
ترتفع �أعلام النّ�صر والتّحرير. ولهذا جعلها الله �أر�ض الرّباط والجهاد 
لها الله على �سائر البقاع والبلدان()60(. والتّحدّي والح�سم، ولهذا ف�ضّ

وبعد هذا كلّه؛ �ستبقى �أر�ض الجهاد والرّباط �إلى يوم القيامة, 
كما جاء على ل�سان الحبيب- �صلّى الله عليه و�سلّم-.

22 عن . عنهما-  الله  -ر�ضي  عمر  بن  الله  عبد  حديث  من 
ا تكون هجرة بعد هجرة،  )�إّمن النّبيّ- �صلّى الله عليه و�سلّم- قال: 
فخيار �أهل الأر�ض �ألزمهم مهاجر �إبراهيم، ويبقى في الأر�ض �شرار 
مع  النّار  وتح�شرهم  الله،  نف�س  وتقذرهم  �أر�ضوهم،  تلفظهم  �أهلها، 

القردة والخنازير()61(.
قال العزّ بن عبد ال�سّلام- رحمه الله-: )�أخبر النّبيّ- �صلّى الله 
عليه و�سلّم- في هذا الحديث بالرّدّة الّتي تقع مّمن �أراد الله تعالى �أن 
يزيغ قلبه عن الإ�سلام، و�أ�شار بقتل المرتدّين، ثمّ ب�سكنى ال�شّام �إ�شارة 
منه �إلى �أنّ المقام بها رباط في �سبيل الله تعالى، و�إخباراً ب�أنّها ثغر 

�إلى يوم القيامة(.
من  �أخرى  خ�صلة  زادها  فقد  الأر�ض  لهذه  الخير  في  وزيادة 
وتقوية  والإقامة  لل�سّكن  �إليها  الهجرة  �أو  بها  المقام  فجعل  الخير، 
زمن  المنوّرة  المدينة  �إلى  المهاجرين  �أجر  تعدل  فيها،  الم�ؤمنين 
النّبيّ- �صلى الله عليه و�سلم- وجعل �أهلها والمقيمين فيها من �أهل 
لاح والخير، والّذين ي�أتونها للمرابطة فيها هم خير �أهل الأر�ض  ال�صّ
بن�صّ الحديث الثّاني حين قال- �صلّى الله عليه و�سلّم-: )فخيار �أهل 

الأر�ض �ألزمهم مهاجر �إبراهيم(.
ومهاجر �إبراهيم كما هو معلوم �إلى �أر�ض فل�سطين، وا�ستقراره 

ووفاته في �أر�ض بيت المقد�س من فل�سطين)62(.
�إبراهيم،  مهاجر  �ألزمهم  الأر�ض  �أهل  خيار  �أنّ  �أخبر  )فقد 
ال�شام  هي  �إبراهيم  ومهاجر  عنه،  يذهب  ثم  �إليه  ي�أتي  من  بخلاف 
�إبراهيم تعدل مهاجر نبيّنا-�صلى  �أن قال: »وقد جعل مهاجر  »�إلى 

الله عليه و�سلم- ف�إنّ الهجرة �إلى مهاجره انقطعت بفتح مكة()61(.
ف�إن انقطعت الهجرة �إلى مهاجر نبيّنا محمّد- �صلّى الله عليه 
و�سلّم- بفتح مكّة، ف�إنّ الهجرة �إلى مهاجر �إبراهيم مفتوحة وباقية 

�إلى يوم القيامة.

ثالثا: كثرة �شهدائها وف�ضلهم: ●●
11 من حديث �أبي ع�سيب مولى النّبيّ- �صلّى الله عليه و�سلّم- .

-عليه  جبريل  )�أتاني  و�سلّم-:  عليه  الله  �صلّى  النّبيّ-  قال  قال: 
و�أر�سلت  المدينة،  الحمّى في  ف�أم�سكت  والطّاعون،  بالحمّى  ال�سّلام- 
لهم ورج�س  لأمّتي، ورحمة  �شهادة  والطّاعون  ال�شّام،  �إلى  الطّاعون 

على الكافرين()62(.
الله  �أنّ  الحديث  و�سلّم- في هذا  عليه  الله  النّبيّ- �صلّى  يخبر 
يكثر  �أن  هي  معيّنة،  لحكمة  ال�شّام  بلاد  في  الطّاعون  �أ�سكن  تعالى, 
�شهداء هذه البلاد، ويرفع به درجاتهم، ويزكّي �أعمالهم. و�أهمّ الفوائد 
والخ�صال الّتي �أعطيت لأهل ال�شّام, و�شهداء بلاد ال�شّام, وفل�سطين ما 

ي�أتي:
أ �إ�سكان الطّاعون في بلاد ال�شّام �شهادة لأهل ال�شّام، حيث 	.

�أهمّ حدث لتكثير �شهداء هذه البلاد  يكثر �شهدا�ؤهم، والتّاريخ �سجّل 
المباركة في طاعون عموا�س، حيث توّيف على �أثر هذا الحدث, �آلاف 
لاة وال�سّلام- ومن تبعهم  من خيار �أ�صحاب ر�سول الله- عليه ال�صّ
ب�إح�سان، ومن �أبرزهم: �أمين هذه الأمّة �أبو عبيدة عامر بن الجرّاح، 

ومعاذ بن جبل، و�شرحبيل بن ح�سنة، وغيرهم كثير.
من 	.ب ودعوة  ال�شّام،  لأهل  رحمة  الطّاعون  تعالى  الله  جعل 

نبيّه- �صلّى الله عليه و�سلّم- ليكون �شهادة لهم، وهو المر�ض الّذي 
الأزمان،  من  فيما م�ضى  الله  عباد  الحون, من  ال�صّ به  يقب�ض  كان 
من  لهم  وراحة  ذنوبهم  بمغفرة  لدرجاتهم  رفعة  تعالى  الله  وجعله 
ي�سكنون  مّمن  والمنافقين  الكافرين  على  رجزاً  جعله  كما  �أعدائهم، 

هذه البلاد.
�شهداء 	.ت بين  من  عنده,  ال�شّهداء  �أف�ضل  تعالى  الله  جعل 

الم�سلمين الّذين ي�ست�شهدون في المعركة العظمى, �ضد تجمّعات المكر 
العالميّ وقادته، الّذين ي�أتون لحرب الم�سلمين في �أر�ض ال�شام، وهذه 
ميزة عظيمة، وف�ضيلة كبرى حظي بها �أهل هذه الدّيار, لم يحظ بها 

�أحد من الم�سلمين في �أيّ بقعة �أخرى من �أر�ض الإ�سلام.

الخاتمة:
لت  �أهمّ ما تو�صّ  , لاة وال�سّلام على ر�سول الله  الحمد لله وال�صّ

�إليه من نتائج وتو�صيات في �أثناء كتابتي للبحث ما يلي: 

: النّتائج أوًّال

وح�سّيّة �� �إيمانيّة  �أنواعًا:  المقد�س  بيت  في  للبركة  �أنّ 
ومعنويّة وجهاديّة واجتماعيّة واقت�صاديّة وعلميّة. 

, وحدودها �� العلماء  �أنّ للأر�ض المباركة حدودا كما قال 
ت�شمل فل�سطين وال�شّام والأردنّ.

�أخبرنا �� كما  ولها �صفات  المن�صورة موجودة  الطّائفة  �أنّ 
الرّ�سول- �صلّى الله عليه و�سلّم-. 

على �� والجهاديّة  والمعنويّة  الح�سّيّة  �آثارها  لها  البركة  �أنّ 
الطّائفة المن�صورة.

ثانيا: التّوصيات

تحليليّة �� درا�سة  �أنواعها  بكلّ  البركة  مفهوم  وفهم  درا�سة 
�شاملة. 
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الثّبات �� بزيادة  حوله  وما  المقد�س  بيت  �أهل  �أو�صي 
الطّائفة  من  لأنّهم   , المحتلّ  العدوّ  وجه  في  والمقاومة  مود  وال�صّ

المن�صورة –ب�إذن الله تعالى-.
الطّائفة �� معنى  بتو�ضيح  والجهاد  العلم  �أهل  �أو�صي 

الجهاد  �أهل  �أو   , والفقه  العلم  �أهل  بها  يق�صد  الّتي  المن�صورة 
والمقاومة, لأنّ قول الحقّ نوع من �أنواع الجهاد، وهو جهاد المنابر.
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– الإ�سلامي  الغرب  عمر,دار  ابن  حديث  من  غريب  �صحيح  ح�سن  حديث 

بيروت.

2121 العزبن عبد ال�سلام، ترغيب �أهل الإ�سلام، �ص 28.

2222 ترغيب �أهل الإ�سلام، �ص 18 - 20)المرجع نف�سه(.

2323 العتكي)1998(.م�سند  الخالق  عبد  بن  عمر  بن  �أحمد  بكر  �أبو  البزار, 
�سعد,  بن  وعادل  الله,  زين  الرحمن  الزخار,)تحقيق:محفوظ  البزار=البحر 
و�صبري عبدالخالق ال�شافعي( ط1/ج1/79,باب حديث �أبي الدرداء,حديث 

ح�سن, مكتبة العلوم والحكم –المدينة المنورة.

2424 ابن الفقيه, �أبو عبد الله �أحمد بن محمد بن �إ�سحاق الهمداني المعروف بابن 
الفقيه )ت1996م( البلدان ط1, ج1/153, )تحقيق: يو�سف الهادي( عالم 

الكتب، بيروت

2525 الكتاب  في  المقد�س  بيت  علي()2007(.  )محمد  الله  عبد  محمد  الله،  عبد 
وال�سنة، ر�سالة ماج�ستير في كلية �أ�صول الدين في جامعة النجاح )�إ�شراف: 

محمد حافظ ال�شريدة( �ص44, نابل�س – فل�سطين. 

2626 دار   ,162/  145/ ,ج1  م�سلم  الني�سابوري,�صحيح  الحجاج  ابن   , م�سلم 
�إحياء التراث- بيروت, )د,ط(, باب الا�سراء بالر�سول عليه ال�سلام.

2727 الخالدي، �صلاح، مقال بعنوان: الر�سول يت�سلم مفاتيح الأر�ض المقد�سة من 
مجلة »فل�سطين الم�سلمة« عدد �أيلول 1993م.
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د. نجوى بدر محمد قراقيش بركة بيت المقدس وماحوله وأثرها على الطّائفة المنصورة من خلال آيات وأحاديث الأحكام

2828  , الحاكم  و�صححه  �سابق(  )مرجع   )4/437( الم�سند  في  �أحمد  �أخرجه 
ووافقه الذهبي في المعجم الكبير ج1 /306.

2929 �إحياء  دار  ج3/1524,  م�سلم  �صحيح  الني�سابوري,  الحجاج  ابن   , م�سلم 
التراث- بيروت,)د,ط(

3030 �أخرجه الطبراني في الكبير برقم )7643(. والحديث �صحيح ل�شواهده, وقال 
عنه الهيثمي في كتابه مجمع الزوائد ومنبع الفوائد ج7/288/12248, 
 – منظور  ابن  وال�سنة،  ال�شدة  الأواء:  ثقات.  رجال  ورجاله  الطبراني  رواه 

ل�سان العرب، ج7/ �ص 47.

3131 الألباني  ال�شيخ  و�صححه   )754( رقم:   )318  ،317  /20( نف�سه  المرجع 
المكتب  من�شورات  ال�صحيحة  الأحاديث  �سل�سلة  في  الدين  نا�صر  محمد 

الإ�سلامي ل�شواهده رقم: )1957/ 270(.

3232 العتكي)1998(.م�سند  الخالق  عبد  بن  عمر  بن  �أحمد  بكر  �أبو  البزار, 
�سعد,  بن  وعادل  الله,  زين  الرحمن  الزخار,)تحقيق:محفوظ  البزار=البحر 
و�صبري عبدالخالق ال�شافعي( ط1/ج1 /79,باب حديث �أبي الدرداء,حديث 

ح�سن, مكتبة العلوم والحكم –المدينة المنورة.

3333 حبان  ابن  �صحيح  )ت354هـ(,  معبد  بن  حبان  ابن  محمد   , حبان  ابن 
ا�سناده  ,ط1/1408هـ,  الر�سالة-بيروت  م�ؤ�س�سة  ج16/395/7306, 

�صحيح

3434 الأحاديث,  جامع  911هـ(,  )ت:  بكر  �أبي  بن  عبدالرحمن  ال�سيوطي, 
ج1/477/10071, )د,ن()د,ط(, رجاله ثقات.

3535 �صحيح ابن حبان , �سبق تخريجه. �ص12

3636 العزبن عبدال�سلام,ال�سّلمي,ترغيب اهل الا�سلام ب�سكنى ال�شام , �ص20, دار 
الكتب العلمية –بيروت,)د,ط(.

3737 ال�شيخين,  ا�سناده �صحيح على �شرط  ابن حبان ,ج1/261/61,  �صحيح 
مرجع �سابق

3838 على  الم�ستدرك  )ت:405هـ(,  الحاكم  عبدالله  الني�سابوري,�أبو 
بيروت,  العلمية-  الكتب  ال�صحيحين,ج2/4788/3646,دار 

ط1/1411هـ, اخرجه الحاكم و�صححه الذهبي.

3939 ثقات  ورجاله  �صحيح  ,ج15/231/6819,ا�سناده  حبان  ابن  �صحيح 
رجال ال�صحيح, مرجع �سابق

4040 م�سلم  �صحيح  على  النووي  �شرح  �شرف,  بن  زكريا  �أبو  النووي, 
,ج2/363/320, دار احياء التراث العربي –بيروت , ط2/1392هـ.

4141 الأقوال  �سنن  في  العمال  كنز  المتقي,  الدين  ح�سام  بن  علي  الهندي, 
والأفعال,ج14/33/37893, م�ؤ�س�سة الر�سالة –بيروت,1989م )د,ط(.

4242 الهيثمي, الحافظ نور الدين علي, مجمع الزوائد ومنبع الفوائد , ج9/496, 
دار الفكر-بيروت.ط1412هـ, ورجالهم ثقات.

4343 المقد�سي, �أبي عبد الرحمن ال�سلفي , �إ�سعاد الأخ�صا بذكر �صحيحي ف�ضائل 
ال�شام والم�سجد الأق�صى ,ج1/28, )د,ن(,)د,ط(

4444 العز ابن عبد ال�سلام: ترغيب �أهل الإ�سلام، �ص )34(.

4545 القر�آن  تف�سير  في  المعاني  والآلو�سي,روح   ،249 ج1/  الطبري،  تف�سير 
ال�شامل، ج5/287،  التف�سير  و�أمير،  المثاني، ج11/292،  وال�سبع  العظيم 

القر�آن  تف�سير  185،وابن كثير,  القر�آن، ج14/  لأحكام  والقرطبي,الجامع 
العظيم، ج3/ 533.)م�صادر �سابقة(.

4646 عبدالله, محمدعبدالله, بيت المقد�س في الكتاب وال�سنة, ر�سالة ماج�ستير في 
جامعة النجاح –نابل�,س 2007/�ص34.

4747 تف�سير الطبري، ج19/38.مرجع �سابق

4848 الجامع لأحكام القر�آن، ج11/ 231. مرجع �سابق

4949 176. مرجع �سابق/ تف�سير الطبري، ج7،  الجامع لأحكام القر�آن، ج12/ 
.659

5050 )2002( ط1,  الفل�سطينية  الق�ضية  قر�آنية حول  الخالدي، �صلاح، حقائق 
�ص 23 - 24., دار العلوم للن�شر والتوزيع -عمان

5151 �إيلياء: من �أ�سماء مدينة بيت المقد�س، وهو ا�سم �أطلقه الرومان عليها.

5252 ابن تيمية، مناقب ال�شام و�أهله، �ص 73 - 75.

5353 ابن حنبل, �أبو عبدالله بن �أ�سد ال�شيباني )ت:241هـ(, م�سند �أحمد بن حنبل 
ج25 /468/16066,م�ؤ�س�سة الر�سالة ,ط1/1421هـ. ذكره ابن حبان 

في )الثقات(

5454 الخالدي , �صلاح, حقائق قرانية حول الق�ضية الفل�سطينية,�ص39

5555 ال�صغير,  الجامع  ب�شرح  التي�سير  )ت:1031هـ(,  الدين محمد  المناوي,زين 
ج1/383, مكتبة الامام ال�شافعي –الريا�,ض ط3/1408هـ

5656 ا�سناده  ,قال:  �سابق  مرجع  ج45/569/37589,  حنبل  بن  م�سنداحمد 
�ضعيف

5757 الن�سائي, �أبو عبد الرحمن �أحمد بن �شعيب بن علي الخرا�ساني )1986(. ال�سنن 
ال�صغرى للن�سائي, )تحقيق: عبد الفتاح �أبو غدة( ط2/ج6/214/3561/ 
باب كتاب الخيل, مذيل ب�أحكام الألباني, وقال عنه الألباني �صحيح, مكتبة 

المطبوعات الإ�سلامية-حلب.

5858 ل�سنن  ال�سيوطي  �شرح  الف�ضل،  �أبو  بكر  �أبي  بن  الرحمن  عبد  ال�سيوطي: 
مكتب   ،1986  /1406 ط2،  غادة،  �أبو  الفتاح  عبد  تحقيق:  الن�سائي، 

المطبوعات الإ�سلامية – حلب، كتاب الخيل، ج6/ �ص 214/ 3561.

5959 والح�سم/  والجهاد  الرباط  �أر�ض  فل�سطين  بعنوان  الخالدي,�صلاح,مقال: 
مجلة فل�سطين الم�سلمة. �شهر �آب 1993، لندن.

6060 البيع  ابن  المعروف  عبدالله  بن  محمد  الحاكم  عبدالله  �أبو  الني�سابوري, 
ال�صحيحين )تحقيق: م�صطفى عبدالقادر عطا(,  الم�ستدرك على   .)1990(
البخاري وم�سلم, ط1/  8558 -على �شرط  الذهبي  التعليق من تلخي�ص 
ج4 /556 /8558, باب حديث �أبي عوانة, دار الكتب العلمية –بيروت./ 

مناقب ال�شام و�أهله، �ص 80.

6161 القاري �شرح  �أحمد بن مو�سى )د,ت(,عمدة  العيني,�أبو محمد بن  بدرالدين 
�إحياء  دار  الموازين(،  )ون�ضع  البخاري,ج1/29,باب قوله تعالى  �صحيح 

التراث العربي –بيروت.

6262 �أخرجه �أحمد في الم�سند: )5/81( وابن �سعد في الطبقات: )7/61( )مرجع 
�سابق(.  )مرجع   )974( رقم:   )22/391( الكبير:  في  والطبراني  �سابق(. 
�أحمد ط1/1408 هـ، مكتبة  الدين  الثقات: تحقيق �شرف  وابن حبان في 

الدار – المدينة المنورة، ومكتبة الحرمين – الريا�ض.
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2018 مجلة جامعة القدس المفتوحة للأبحاث والدراسات - العدد الثالث والأربعون (1) - شباط 

المصادر والمراجع: 
11 ..)1996( مهران  بن  �أحمد  بن  عبدالله  بن  �أحمد  نعيم  �أبو  الأ�صبهاني، 

ح�سن  )تحقيق:�أحمد  م�سلم،  الإمام  �صحيح  على  الم�ستخرج  الم�سند 
بالنبي �أ�سري  ليلة  ذكر  (ط1/ج1/227/412,باب  ال�شافعي  �إ�سماعيل 

بيروت.  العلمية-  الكتب  r,دار 

22 في . المفردات  )ت:502هـ(,  محمد  بن  الح�سن  القا�سم  �أبو   , الا�صفهاني 
غريب القران ج1/130, دار القلم –دم�شق, ط1/1412هـ

33 من�شورات . ال�صحيحة  الأحاديث  �سل�سلة  في  الدين  نا�صر  محمد  الألباني, 
المكتب الإ�سلامي ل�شواهده رقم: )1957/ 270(.

44 المثاني، . وال�سبع  العظيم  القر�آن  تف�سير  في  المعاني  الآلو�سي,روح 
ج11/292,)د,ط()د,ن( 

55 �أمير، عبدالعزيز , التف�سير ال�شامل، ج5/287)د,ط()د,ن(.

66 بدرالدين العيني,�أبو محمد بن �أحمد بن مو�سى )د,ت(,عمدة القاري �شرح .
�صحيح البخاري، دار �إحياء التراث العربي –بيروت. ج1/29

77 العتكي)1998(.م�سند . الخالق  عبد  بن  عمر  بن  �أحمد  بكر  �أبو  البزار, 
بن  وعادل  الله,  زين  الرحمن  الزخار,)تحقيق:محفوظ  البزار=البحر 
العلوم  ال�شافعي( ط1/ج1/79, ح�سن, مكتبة  �سعد, و�صبري عبدالخالق 

والحكم –المدينة المنورة.

88 الترمذي, . �سنن   .)1998( ال�ضحاك  بن  عي�سى  بن  محمد  الترمذي، 
الغرب  ج4/68/2217,,دار  )د,ط(  معروف(  عواد  )تحقيق:ب�شار 

الإ�سلامي –بيروت.

99 ابن تيمية , تقي الدين �أبو العبا�س ,مجموع الفتاوى , مجمع الملك فهد-.
ال�سعودية , ط1/1423هـ., ج4/517

1010  -  73 �ص  و�أهله،  ال�شام  مناقب  العبا�,س  ابو  الدين  تقي  تيمية،  ابن   
75.)د,ط()د,ن(

1111 وال�ساجد  الراكع  883هـ(,تحفة  )ت:  الحنبلي  زيد  بن  بكر  �أبي   , الجراعي 
�ص178 - 179, ,2010م, دار النوادر,ط1/1435هـ

1212 احياء  دار  ج1/106,  القران  �أحكام  الحنفي,  علي  بن  �أحمد  الج�صا�,ص 
التراث العربي,ط1405هـ,)د,ن(. 

1313 م�ؤ�س�سة  حبان,  ابن  ,�صحيح  معبد  بن  حبان  ابن  محمد   , حبان  ابن   
الر�سالة-بيروت ,ط1/1408هـ, ج16/395/7306

1414 ج25  حنبل  بن  �أحمد  م�سند   , ال�شيباني  �أ�سد  بن  عبدالله  �أبو  حنبل,  ابن   
في  حبان  ابن  ذكره  ,ط1/1421هـ.  الر�سالة  /468/16066,م�ؤ�س�سة 

)الثقات(

1515 الخازن، علاء الدين علي بن محمد بن �إبراهيم البغدادي، التف�سير الخازن 
محمد  �أبو  ال�سنة,  محيي  ومعه  التنزيل،  معاني  في  الت�أويل  لباب  الم�سمى 
الح�سين بن م�سعود الفراء ال�شافعي)1420 هـ ()المتوفى: 510هـ(، معالم 
التنزيل في تف�سير القر�آن = تف�سير البغوي, )المحقق: عبد الرزاق المهدي,(

ط1/ج2/572, دار �إحياء التراث العربي –بيروت

1616 الخالدي, �صلاح, مقال: بعنوان فل�سطين �أر�ض الرباط والجهاد والح�سم/ 

مجلة فل�سطين الم�سلمة. �شهر �آب 1993، لندن.

1717 الفل�سطينية)2002(ط1,  الق�ضية  حول  قر�آنية  حقائق  �صلاح،  الخالدي، 
24-23.,دار العلوم للن�شر والتوزيع-عمان �ص 

1818 المقد�سة  الأر�ض  مفاتيح  يت�سلم  الر�سول  بعنوان:  مقال  �صلاح،  الخالدي، 
من مجلة )فل�سطين الم�سلمة( عدد �أيلول 1993م.

1919 ال�ساجد  �إعلام  794هـ(  )ت:  ال�شافعي  الدين  بدر  عبدالله  �أبو  الزرك�شي, 
الإ�سلامية,  لل��شؤون  الاعلى  المجل�س  �ص289,  الم�ساجد  ب�أحكام 

ط4/1416هـ, 

2020 ج1  الأحاديث,  جامع   , بكر  �أبي  بن  عبدالرحمن  ال�سيوطي, 
/477/10071, )د,ن()د,ط(.

2121 ل�سنن  ال�سيوطي  �شرح  الف�ضل،  �أبو  بكر  �أبي  بن  الرحمن  عبد  ال�سيوطي: 
مكتب   ،1986  /1406 ط2،  غادة،  �أبو  الفتاح  عبد  تحقيق:  الن�سائي، 

المطبوعات الإ�سلامية – حلب، كتاب الخيل، ج6/ �ص 214/ 3561.

2222 ط1/ القدير،  فتح  )1414هـ(.  محمد  بن  علي  بن  محمد  ال�شوكاني، 
ج3/246,دار الكلم الطيب-دم�شق.، 

2323 ت�أويل  في  البيان  جرير)2000م(،جامع  بن  محمد  جعفر  �أبو  الطبري، 
القر�آن,ط1,ج17/351, )تحقيق: �أحمد محمد �شاكر(, م�ؤ�س�سة الر�سالة.

2424 وال�سنة،  الكتاب  في  المقد�س  بيت  علي(,  )محمد  الله  عبد  محمد  الله،  عبد 
ر�سالة ماج�ستير في كلية �أ�صول الدين في جامعة النجاح )�إ�شراف: محمد 

حافظ ال�شريدة( �ص44, نابل�س – فل�سطين. 

2525 ترغيب  المقد�سي)1998(  غانم  بن  �أحمد  الدين  ال�سلام،عز  عبد  بن  العز 
24,دار  �ص  الطباع(،  خالد  )تحقيق:�إياد  ال�شام  �سكنى  في  الإ�سلام  �أهل 

الفكر المعا�صر

2626 الغرناطي , �أبو القا�سم محمد,)ت741هـ(, القوانين الفقهية ,249,)د,ط(
)د,ت(

2727  ابن فار�س، �أبو الح�سين �أحمد بن فار�س بن زكريا الرازي، معجم مقايي�س 
اللغة، و�ضع حوا�شيه: �إبراهيم �شم�س الدين، ج5، ط2 /1986م, م�ؤ�س�سة 

الر�سالة -بيروت

2828 ابن الفقيه, �أبو عبد الله �أحمد بن محمد بن �إ�سحاق الهمداني المعروف بابن 
الكتب،  عالم  الهادي(  يو�سف  )تحقيق:  ج1/153,  ط1,  البلدان   , الفقيه 

بيروت

2929 )1388هـ(,  المغني  620هـ(,  )ت:  الدين  موفق  محمد  �أبو   , قدامة  ابن 
)د,ط( القاهرة  مكتبة   ,8/170

3030 الكتب  دار  ال�شرائع,  ترتيب  في  ال�صنائع  بدائع   , الدين  علاء  الكا�ساني, 
العلمية,ط4/1406هـ, ج7 /61.

3131 والفروق  الم�صطلحات  في  معجم   , الح�سيني  مو�سى  بن  �أيوب  الكفوي: 
اللغوية, , م�ؤ�س�سة الر�سالة- بيروت ,)د,ط(, ج1/585

3232 �صحيحي  بذكر  الأخ�صا  �إ�سعاد  ال�سلفي,  الرحمن  عبد  �أبي  المقد�سي, 
ف�ضائل ال�شام والم�سجد الأق�صى ,ج1/28, )د,ن(,)د,ط(

3333 بن  تميم  بن  هلال  بن  �إبراهيم  بن  محمود  �أبو  الدين  المقد�سي:جمال 
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دلالة الفروق في مستوى الأداء التدريسي وقلق التدريس والتحصيل الأكاديمي لدى الطلبة المعلمين في جامعة القدس المفتوحة
وفقاً لأنماط التعلم المفضلة لديه

أ. د. عادل عطية ريان

ملخص:
هدفت الدرا�سة الحالية �إلى التعرف �إلى �أنماط التعلم المف�ضلة 
�إلى  هدفت  كما  المفتوحة،  القد�س  جامعة  في  المعلمين  الطلبة  لدى 
التدري�س  وقلق  التدري�سي  الأداء  م�ستوى  في  الفروق  دلالة  فح�ص 
والتح�صيل الأكاديمي وفقاً لهذه الأنماط، ولتحقيق �أهداف الدرا�سة 
التدري�سي،  التعلم، وبطاقة ملاحظة الأداء  �أنماط  تم تطبيق مقيا�س 
ومقيا�س قلق التدري�س بعد �أن تم التحقق من �صدقها وثباتها على 
اختيارهم  تم  معلمة  وطالبة  معلم  طالب   )201( من  م�ؤلفة  عينة 
م�ستوى  في  هم  ممن  التربية  كلية  طلبة  جميع  من  طبقية  بطريقة 
العملية  التربية  برنامج  في  والمنتظمون  الرابعة  الدرا�سية  ال�سنة 

خلال الف�صل الأول من العام الدرا�سي 2014/ 2015. 
�أظهرت نتائج الدرا�سة �أن �أكثر �أنماط التعلم تف�ضيلًا لدى �أفراد 
العينة هو نمط التعلم الب�صري، يليه نمط التعلم ب�صري-�سمعي، ثم 
نمط التعلم ب�صري-�سمعي-حركي، يليه نمط التعلم ب�صري-حركي، 
ثم نمط التعلم ال�سمعي، يليه نمط التعلم الحركي، وفي الترتيب الأخير 
جاء نمط التعلم �سمعي-حركي، كما بينت الدرا�سة وجود فروق ذات 
دلالة �إح�صائية بين متو�سطات درجات الأداء التدري�سي لدى الطلبة 
المعلمين وفقاً لمتغير �أنماط التعلم المف�ضلة ل�صالح ذوي نمط التعلم 
التعلم  نمط  ذوي  ل�صالح  التدري�س  قلق  متو�سطات  وبين  الب�صري، 
م�ستوى  في  دالة  الفروق  تكن  لم  حين  في  ب�صري-�سمعي-حركي، 

التح�صيل الأكاديمي.
التدري�سي،  الأداء  التعلم المف�ضلة،  �أنماط  المفتاحية:  الكلمات 

قلق التدري�س.

The significant differences in the level of teaching 
performance, anxiety and academic achievement 
among AL- Quds Open University students, teach-

ers according to their preferred learning styles

Abstract:

This study aimed to identify the preferred learning 
approaches of teachers, students who continued 
their education at AL- Quds Open University. It also 
examined the significance differences in the level 
of teaching performance, anxiety and academic 
achievement, according to their preferred learning 
styles. The researcher applied the learning styles 
scale and observation checklist and teaching anxiety 
scale after its validity and reliability have been 
tested (verified) on a stratified sample consisting of 
201 teacher students who registered at the practical 
course at Education Program in the first semester of 
the academic year 20142015/. 

Results showed students’ learning styles, 
arranged according to their priority of preference, 
as stated below: visual, visual-audio, audio-visual-

kinesthetic, visual-kinesthetic - auditory, and audio- 
kinesthetic respectively. The study also indicated the 
following remarks or points: There were statistically 
significant differences between the means of teaching 
performance scores according to the variable of 
preferred learning styles in favor of visual style, the 
mean of teaching anxiety was with a visual-audio-
kinetic focus, and at the academic achievement level, 
no significant differences observed.

Keywords: Preferred learning styles, teaching 
performance, teaching anxiety.

مقدمة الدراسة وخلفيتها:
خلال  �أجريت  التي  والنف�سية  التربوية  الأبحاث  �أظهرت 
التفكير  من  التحول  نحو  ملحة  حاجة  وجود  الما�ضية  ال�سنوات 
القائمة  البنائية  التربية  نحو  المعلم  مركزية  على  القائم  التربوي 
عمليات  خلال  من  وقدراتهم،  وحاجاتهم  المتعلمين  مواهب  على 
الاندماج في مواقف التعلم المختلفة، من منطلق الاعتقاد ال�سائد ب�أن 
الطلبة لديهم القدرة على التعلم بفاعلية وب�سهولة �إذا كانت �أ�ساليب 
التدري�س منا�سبة لأنماط تعلمهم )Pashler et al., 2009(، ومع تزايد 
الكتابات التربوية التي تنادي ب�ضرورة توفير تعليم للجميع ينا�سب 
ويحقق  بينهم،  الفردية  الفروق  ويراعي  و�إمكاناتهم،  الطلبة  قدرات 
مبد�أ الم�ساواة بين الجميع في الو�صول �إلى هذه الغايات، �أ�صبح من 
المعالجة  �أ�ساليب  تق�صي  التربويين  والمر�شدين  للمربين  ال�ضروري 
الإدراكية لدى طلبتهم من �أجل تمكينهم من بناء بيئات تعلم تراعي 
عن  والبحث  المعرفية،  وتف�ضيلاتهم  الطلبة  اهتمامات  في  التنوع 
مداخل تمكن الطلبة من تعزيز وعيهم ب�أف�ضل الطرق المنا�سبة لذلك، 
 Gogus & Gunes,( وت�ساعدهم كذلك على تحمل م��سؤولية تعلمهم

.)2011; Hawk & Shah, 2007

وفي ظل ال�سجال التربوي المعمق ببعديه النظري والتجريبي، 
 Learning التعلم  �أو ما يعرف ب�أ�ساليب  التعلم  �أنماط  ظهر م�صطلح 
اكت�ساب  في  المتعلمين  قبل  من  المتبعة  الطريقة  باعتباره   Styles

المعلومات، من خلال عمليات الجمع والتنظيم والتف�سير والمعالجة، 
 Kolb &( وتختلف هذه الطرق باختلاف العوامل البيولوجية والبيئية
Kolb, 2005(، مما ي�ساعد في تف�سير دوافع الطلبة وم�ستوى اندماجهم 

في التفاعلات ال�صفية، كما يمكن المعلمين من تحديد م�صادر التعلم 
المف�ضلة لدى الطلبة والتخطيط لا�ستراتيجيات التعلم المنا�سبة لهم، 
الت�أثيرات المتباينة  التعلم منهجاً لفح�ص  �أنماط  كما ت�شكل درا�سة 
على تح�صيل الطلبة ونجاحاتهم الدرا�سية )Graf et al., 2007(، وفي 
الطلبة  �إدراك  �صعوبة  �أن  �إلى   )2013( المحت�سب  ت�شير  ال�سياق  هذا 
التعلم  نمط  بين  الاختلاف  عن  الغالب  في  تنتج  التعلم  لم�ضامين 
نتيجة  المعلم،  قبل  الم�ستخدم من  التعليم  الطلبة ونمط  لدى  ال�سائد 
ا�ستك�شاف هذه  �إلمام المعلم ب�أنماط تعلم طلبته، وعليه يعتبر  عدم 
الأنماط مطلباً تربوياً لإحداث التكييفات المطلوبة في بيئات التعلم 
ي�سهم في  المنا�سبة، مما  ال�صفية  والأن�شطة  التعلم  ال�صفية ومواقف 
�إلى  بالإ�ضافة  التعلم،  فاعلية  وتعزيز  الطلبة  تح�صيل  م�ستوى  رفع 

تح�سين م�ستوى تقدير ذواتهم، وتنمية ثقتهم بكفاءتهم الذاتية.
ومما و�سع من دائرة الاهتمام ب�أنماط التعلم لدى الطلبة كافة 
هو التغييرات التي حدثت في الميادين التكنولوجية، وما �أفرزتها من 
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�أ�صبح من ال�ضروري ا�ستحداث  تباينات ثقافية واجتماعية، بحيث 
التعلم،  حدوث  كيفية  فهم  على  والمربين  الباحثين  ت�ساعد  مداخل 
وتق�صي العوامل الم�ؤثرة فيها، ومن �أهمها �أنماط المعالجة الذهنية 
على  التركيز  يبرر  ما  وهو  التعلم،  م�ضامين  اكت�ساب  في  المتبعة 
الغايات،  هذه  المتبعة في تحقيق  الأدوات  باعتبارها  التعلم  �أنماط 
ازدياد  ب�سبب  العالي  التعليم  مرحلة  في  الأهمية  هذه  وتتعاظم 
التعليم الجامعي، ومحدودية الم�صادر، وزيادة م�ساحة  الطلب على 
من  المن�شودة  المخرجات  لم�ستوى  والمجتمعية  الر�سمية  الم�ساءلة 
هذه المنظومة )McCabe, 2014(، وتتفق هذه ال�شواهد مع ما �أظهره 
2010Hef�( وهيفرنان وهيفيرنان و�آخرون )Marcy, 2001 )مار�سي) 
fernan et al( من �أن تكييف المعلم لأ�ساليب تدري�سه مع �أنماط تعلم 

الاحتفاظ  على  الطلبة  قدرة  زيادة  في  كبيرة  بدرجة  ي�سهم  طلبته 
بالمعلومات لفترة �أطول، وي�ساعدهم على تطبيق ما تعلموه ب�صورة 
الدرا�سية،  المقررات  نحو  �إيجابية  اتجاهات  لديهم  ويولد  فاعلة، 
�إنجازهم  م�ستوى  من  يعزز  الذي  الأمر  الدرا�سية،  مهاراتهم  ويطور 

الأكاديمي. 
وي�شير م�صطلح �أنماط التعلم بمعناه العام �إلى الطرق المختلفة 
 Alaoutinen( المتبعة من قبل الأفراد في جمع المعلومات ومعالجتها
 )Kolb & Kolb, 2005( في حين يعرف كولب وكولب ،)et al., 2012

تف�ضيلات  على  المعتمدة  التعلم  في  الفردية  بالفروق  التعلم  �أنماط 
هذه  وتتحدد  التعلم،  دورة  من  مختلفة  مراحل  توظيف  في  المتعلم 
بحيث  الحياة  من  المكت�سبة  والخبرات  الوراثية  بالعوامل  الخيارات 
ت�شكل لدى المتعلم طرقاً مف�ضلة للاختيار من �أربعة نماذج للتعلم، 
�أن   )Kyprianidou et al., 2012( و�آخرون  كيبريندو�س  يرى  كما 
التي  والنف�سية  المعرفية  الخ�صائ�ص  عن  عبارة  هي  التعلم  �أنماط 
تميز المتعلمين �أثناء اندماجهم في �أن�شطة التعلم، ووفق هذا المعنى 
ف�إن �أنماط التعلم تبقى ثابتة ن�سبياً في فترات زمنية محددة و�ضمن 
ظروف معينة، لكن هذه الأنماط قد تتغير في حال اختلفت الظروف 

�أو تغيرت �شخ�صية المتعلم مع مرور الوقت.
�أما دون وجريق�س )Dunn & Griggs, 1995( فيران �أن �أنماط 
والبيولوجية  النمائية  الخ�صائ�ص  من  م�صفوفة  عن  عبارة  التعلم 
التدري�س  لبيئة  الا�ستجابة  م�ستوى  حيث  من  الأفراد  تميز  التي 
وطرائق التعلم وم�صادره، بحيث ت�صبح هذه العنا�صر فعالة لبع�ض 
وبودي  غنيم  �صنف  فقد  لذلك  ووفقاً  للآخرين،  فعالة  وغير  الطلبة 
)2012( العوامل الم�ؤثرة في �أنماط التعلم في عاملي المتعلم والموقف 
الآخرين،  مع  المتعلم  تفاعل  �أ�شكال  في  الأول  يتمثل  �إذ  التعليمي، 
والا�ستدلال،  والتفكير  الإنجاز  على  وقدرته  النف�سية،  وحاجاته 
العامل  الذاتي، وم�ستوى دافعيته وذكائه، في حين يتعلق  ون�شاطه 
الثاني بالموقف التعليمي من حيث خ�صائ�ص بيئة التعلم ومكوناتها 
حيث  التعليم،  في  الم�ستخدمة  والو�سائل  المعلم  و�أ�سلوب  المادية، 
ت�شكل هذه العوامل محددات لاتجاهات التعلم المف�ضلة لدى المتعلم.

كما �أو�ضح كيفي وفيريل )Keefe & Ferrell, 1990( �أن �أنماط 
والخارجية  الداخلية  العمليات  من  مركب  مزيج  عن  عبارة  التعلم 
والأبحاث  ال�شخ�صية،  وعلم  الأع�صاب  علم  بحوث  من  الم�ستمدة 
النمائية، بحيث تعك�س �سلوك الفرد في مواقف التعلم المختلفة، وهي 
بالتالي تت�أثر بعاملي الوراثة والبيئة. ولتعزيز الإ�سقاطات التطبيقية 
 Honigsfeld( لأنماط المعالجة المعرفية، تو�صي هونيق�سفيلد ودون

Dunn, 2006 & ( ب�ضرورة تعزيز وعي الطلبة ب�أنماطهم المعرفية، 

لتعلمهم،  قوة  م�صدر  باعتبارها  المنا�سبة  بتف�ضيلاتهم  وتذكيرهم 
من  الطلبة  بين  الاختلاف  �أوجه  مراعاة  المعلمين  على  ينبغي  كما 
حيث تف�ضيلات التعلم الاجتماعية، والتف�ضيلات البيئية، بالإ�ضافة 
�أن�شطة  وبناء  المنا�سبة،  التعلم  م�صادر  اختيار  على  الحر�ص  �إلى 

التعلم ال�صفية واللا�صفية، واختيار المهمات التقويمية وفق ذلك.
فقد  التعلم،  �أنماط  طبيعة  حول  النظر  وجهات  لتعدد  ونظراً 
ودون  دون  نموذج  ففي  وت�صنيفه،  لتف�سيره  متعددة  نماذج  ظهرت 
)Dunn & Dunn, 1997( تم ت�صنيف �أنماط التعلم في خم�سة �أبعاد، 
وطريقة  والحرارة  وال�ضوء  ال�صوت  مثل  البيئية،  التف�ضيلات  هي: 
والم��سؤولية،  والمثابرة  الدافعية  مثل  الانفعالية،  والأبعاد  الجلو�س، 
والأبعاد الاجتماعية، مثل تف�ضيلات التعلم الفردي �أو مع الأقران �أو 
في مجموعات �أو مع الكبار، والخ�صائ�ص الفيزيقية، مثل التف�ضيلات 
مقابل  ال�شمولي  كالتعلم  النف�سية  والأبعاد  التعلم،  في  الإدراكية 
التحليل �أو الت�أملي مقابل الاندفاعي، وقد جاء هذا الت�صنيف نتيجة 

الم�شاهدات الميدانية لمجموعة من الطلبة. 
وفي نظرية التعلم التجريبي لكولب )Kolb & Kolb, 2005( تم 
تف�سير �أنماط التعلم ك�إطار لفهم العلاقة البينية بين �أنماط التعلم 
وبيئة التعلم، ووفق هذه الر�ؤية تم ت�صنيف �أنماط التعلم في �أربع 

فئات هي:
النمط التباعدي Diverger style: وفيه يف�ضل الأ�شخا�ص ��

ذوو هذا النمط جل�سات الع�صف الذهني والعمل في مجموعات وجمع 
المعلومات، كما �أنهم �أكثر قدرة على تعميم الأفكار.

هذا �� ذوو  يتميز   :Assimilator style الا�ستيعابي  النمط 
النمط بالقدرة على فهم مدى وا�سع من المعلومات وو�ضعها في �إطار 

منطقي، ويركزون على الأفكار بدلًا من الأ�شخا�ص.
هذا �� ذوو  يتجه   :Converger style التقاربي  النمط 

القدرة على حل  الأفكار والنظريات، ولديهم  التعامل مع  �إلى  النمط 
الم�شكلات واتخاذ القرارات، وتجريب الأفكار الجديدة.

هذا �� ذوو  يمتلك   :Accommodators Style التكيفي  النمط 
النمط القدرة على التعامل مع الخبرات اليدوية، ويميلون �إلى التركيز 
على الم�شاعر في �أثناء حل الم�شكلات بدلًا من التحليل المنطقي لها، 
ويعتمدون على الآخرين في جمع المعلومات �أكثر من اعتمادهم على 

�أنف�سهم.
التعلم  دورة  بني على نظرية  فقد  �أما نموذج هوني وممفورد 
لكولب، وجاء ت�صنيف �أنماط التعلم وفق الفئات الآتية: نمط التعلم 
الن�شط ) وفيه يتجه ذوو هذا النمط �إلى الاندماج في التجارب الجديدة، 
�إلى  والرغبة في اكت�ساب معارف متنوعة(، ومت�أمل )حيث ينظرون 
الأفكار  مراجعة  على  ويحر�صون  مختلفة،  نظر  بوجهات  المواقف 
)الاندماج  ونظري  الا�ستنتاجات(،  �إلى  الو�صول  قبل  فيها  والتفكير 
خطوة  بها  ويفكرون  المعقدة  المنطقية  والق�ضايا  النظريات  في 
المفاهيم  وتطبيق  بالتجريب،  التعلم  )يف�ضلون  ونفعي  بخطوة(، 
الا�ستفادة منها في حياتهم  الجديدة عملياً، ويقيمونها وفق درجة 

 .)Mumford, 1997( )المهنية
 Felder & Henriques, 1995;( و�سولومان  فلدر  �صنف  كما 
مركبات:  �أربعة  وفق  التعلم  �أنماط   )Felder & Spurlin, 2005
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بنمط  وي�سمى  ا�ستقبالها،  الطلبة  يف�ضل  التي  المعلومات  �أنواع 
التوجه نحو  )التوجه نحو الحقائق مقابل  التعلم الح�سي- الحد�سي 
النظريات(، ووفق المعلومات الح�سية الأكثر فاعلية من حيث طريقة 
اللفظي  الب�صري-  التعلم  بنمط  وي�سمى  الطلبة،  قبل  من  ا�ستقبالها 
ووفق  المنطوقة(،  التف�سيرات  مقابل  المرئية  العرو�ض  )تف�ضيل 
بنمط  وي�سمى  الطلبة،  قبل  من  المف�ضلة  المعومات  معالجة  طريقة 
من  التعلم  مقابل  المحاولة  خلال  من  )التعلم  ت�أملي  ن�شط-  التعلم 
التعلم  بنمط  وي�سمى  الفهم  الطلبة نحو  تقدم  التفكير(، ووفق  خلال 
مقابل  التدريجي  الخطي  التفكير  عملية  )اتباع  �شمولي  مت�سل�سل- 

التفكير ال�شمولي(.
 VAK (Fleming, 1995; Fleming & Baume, وفي نموذج فاك
2006( فقد تم ت�صنيف �أنماط التعلم في ثلاث فئات )ب�صري، �سمعي، 

حركي(، وفي وقت لاحق تم �إ�ضافةنم وذج قراءة/كتابة لي�صبح ا�سم 
النموذج فارك VARK، وفق الخ�صائ� صالآتية: 

النمط �� هذا  ذوو  يف�ضل   :Visual الب�صري  التعلم  نمط 
يف�ضلون  كما  وال�صور،  والأ�شكال،  البيانية،  والر�سوم  الخرائط 
ا�ستقبال المعلومات الجديدة من خلال النظر، كما �أنهم �أكثر ح�سا�سية 

للمثيرات المكانية، وي�ستطيعون التعامل ب�سهولة مع الرموز.
�إلى �� النمط  هذا  ذوو  يتجه   :Aural ال�سمعي  التعلم  نمط 

مع  التعلم  م�ضامين  ومناق�شة  الآخرين  �إلى  الجديدة  �أفكارهم  �شرح 
الو�سائط  خلال  من  �أف�ضل  ب�شكل  ويتعلمون  والأقران،  المدر�سين 

ال�سمعية، والقراءة ب�صوت عال.
نمط التعلم الحركي Kinesthetic: يف�ضل ذوو هذا النمط ��

الرحلات الميدانية، والتجربة والخط�أ، والتدريب العملي، وتطبيق ما 
تعلموه.

هذا  تطبيق  �أهمية  على   )Marcy, 2001( مار�سي  وت�ؤكد 
مهارات  تعزيز  على  ي�ساعد  لأنه  التربوية؛  المنظومة  في  النموذج 
�أدبيات  النموذج الأكثر �شيوعاً في  التعلم لدى الطلبة، لهذا يعد هذا 
المو�ضوع ل�سهولة تطبيقه وتحليل نتائجه، وو�ضوح فئاته، وتركيزه 
على المعالجات الإدراكية للطلبة، كما �أن فئاته قد وردت في نماذج 
�أخرى، وعليه تم اعتماد هذا النموذج ثلاثي الفئات في بناء مقيا�س 

الدرا�سة الحالية.
ولأن �أنماط التعلم ت�ؤثر على خيارات الفرد المهنية وقراراته 
التربية  ت�أتي  والأدائية،  والانفعالية  المعرفية  ب�أبعادها  الوظيفية، 
العملية بما تت�ضمنه من ممار�سات تدري�سية �أحد �أهم مكونات برامج 
الواقعية  الفر�ص  توفر  كونها  كافة،  الجامعات  في  المعلمين  �إعداد 
من  حقيقية،  بيئات  في  التعليم  عملية  لممار�سة  المعلمين  للطلبة 
عملية،  �سياقات  في  التربوية  والنظريات  المبادئ  توظيف  خلال 
�أعباء  لتحمل  المعلمين  الطلبة  �أمام  كاملة  �شبه  بم��سؤوليات  وتلقي 
العملية  لذلك تحظى هذه   ،)Wambugu et al., 2013( العملية  هذه 
دول  جميع  في  التربوية  ال�سيا�سات  را�سمي  قبل  من  بالغ  باهتمام 
هذه  فعالية  مدى  على  تدلل  كونها  كافة،  الم�ستويات  وعلى  العالم 
الكفايات  يمتلكون  بخريجين  العمل  قطاعات  رفد  في  الم�ؤ�س�سات 
تلبي  مهنية  معايير  وفق  الوظيفية  مهماتهم  في  للنجاح  اللازمة 
)مطر  لمجتمعاتهم  ال�شاملة  النه�ضة  تحقيق  في  الأمم  طموحات 
بين  طردية  علاقة  وجود  من  تبين  ما  مع  خا�صة   ،)2013 وبربخ، 

تح�صيل  وم�ستويات  للمعلمين  التدري�سي  الأداء  جودة  م�ستوى 
التفاوت  تف�سير  �إلى   )Smith , 2004( �سميث  دعا  ما  وهذا  طلبتهم، 
بين قدرات المعلمين في مواجهة التباين في �إنجازات الطلبة ودرجة 

تطورهم التعليمي �إلى م�ستوى جودة �سلوكهم التدري�سي.
التربية  �أهمية  على   )2001( حمدان  ي�ؤكد  ال�سياق  هذا  وفي 
العملية في مناهج �إعداد المعلمين، كونها ت�ؤهل الطلبة المعلمين �إلى 
�أدوارهم  تقبل  من  وتمكنهم  المدر�سي،  العمل  متطلبات  مع  التكيف 
مما  ب�أنف�سهم  ثقتهم  من  كذلك  وتعزز  عالية،  مهنية  بروح  ال�صفية 
يرفع من درجة فاعلية ذواتهم التدري�سية، كما تنعك�س هذه التجربة 
�إيجاباً على م�ستوى �إتقان الطلبة المعلمين من المهارات التدري�سية 
على  للتعرف  وفر�صة  النظري،  الإعداد  مرحلة  في  اكت�سبوها  التي 
كما  والاجتماعية،  والنف�سية  المعرفية  بجوانبها  الطلبة  �شخ�صيات 
�أهميتها باعتبارها ج�سراً ي�صل بين  تكت�سب فترة التدريب الميداني 

مرحلة ما قبل الخدمة وما بعدها.
التربية  �أن   )Caires et al., 2012( و�آخرون  كايري�س  ويرى 
للذات  وا�ستك�شاف  والتق�صي  البحث  من  حالة  عن  عبارة  العملية 
المهنية خلال فترة تدريب مكثفة، كما تمنح الطلبة المعلمين الفر�ص 
بما  خبراتهم  وتحليل  المعلمين  زملائهم  على  للتعرف  المنا�سبة 
يمكنهم من الإفادة منها، والاندماج في �سياقات واقعية تقودهم �إلى 
المكونات  ت�شتمل فقط على  المرحلة لا  اكت�ساب خبرات حية، وهذه 
�شخ�صية  ت�شكيل  في  ت�سهم  و�إنما  والتربوية،  والإجرائية  العلمية 
ال�ضروري  من  وبالتالي  كافة،  جوانبها  ومن  ككل  المعلم  الطالب 
والانفعالي،  المعرفي  ببعديها  المعلمين  الطلبة  ممار�سات  �إلى  النظر 
الطلبة المعلمين نحو هذه  التجربة في بلورة توجهات  لأهمية هذه 

المهنة في مراحل العمل اللاحقة. 
الإعداد  مرحلة  في  المعلمين  للطلبة  التدري�سي  الأداء  ويعد 
العملية، ويت�ضمن  �أهم المخرجات المن�شودة من برامج التربية  �أحد 
مجموعة مت�صلة من ال�سلوكات المتوقع من الطلبة المعلمين اكت�سابها 
�أثناء هذه المرحلة، وحتى ت�صبح هذه ال�سلوكات فعالة ينبغي على 
�أهمها احتياجاتهم  الطلبة المعلمين مراعاة �شخ�صيات الطلبة ومن 
و�أنماط تعلمهم، في عمليات  الأكاديمية، ومواهبهم، واهتماماتهم، 
يتوقع  كما   ،)Edwards et al., 2006( والتقويم  والتنفيذ  التخطيط 
وفهم  الطلبة،  تعلم  لدعم  وفعالة  �آمنة  تعلم  بيئات  ا�ستحداث  منهم 
لتدري�سه،  المنا�سبة  الا�ستراتيجيات  واختيار  التعليمي  المحتوى 
التغذية  وتقديم  الم�ستمر،  التقويم  عمليات  ممار�سة  �إلى  بالإ�ضافة 
التي  ال�صعوبات  ت�شخي�ص  في  نتائجه  وتوظيف  للطلبة،  الراجعة 
تواجه الطلبة وو�ضع برامج العلاج المنا�سبة، بالإ�ضافة �إلى توظيف 
الإجراءات  واتخاذ  ال�صفي  الات�صال  مهارات  من  متعددة  �أ�شكال 
الفعالة لتنظيم تعلم الطلبة، وت�شكل هذه الممار�سات م�ؤ�شرات على 
هذا  في  البحث  �أدبيات  عليه  �أجمعت  كما  التدري�سي  الأداء  جودة 

 .)AITSL, 2011( المجال
بين  التفاعلات  من  منظومة  التدري�سي  الأداء  يعك�س  كما 
بيئة  من  تت�ضمنه  بما  و�سياقاته  التعلم  ومحتوى  وطلبته،  المعلم 
يبد�أ  العملية  هذه  �أثناء  وفي  والمادية،  النف�سية  ب�أبعادها  �صفية 
الطلبة المعلمين في �إعطاء معاني وتف�سيرات لقواعد العمل المدر�سي 
وقيمه، بما يمهد للاندماج التدريجي في روح العمل المدر�سي، كما 
وت�شكيل  التعلم،  لمجتمعات  الانتماء  �شعور  من  العملية  هذه  تعزز 
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الذي  الدعم  م�ستوى  على  يتوقف  وهذا  كمعلمين،  المهنية  هويتهم 
يتلقاه من المدير �أو الزملاء داخل المدر�سة فيما يتعلق بممار�ساتهم 

 .)Caires et al., 2012( أو مبادراتهم �أو �آرائهم�
ولأن ممار�سة الطلبة المعلمين في برنامج التربية العلمية تلعب 
رئي�ساً في ت�شكيل معتقدات المعلمين واتجاهاتهم فيما يتعلق  دوراً 
ب�أدوارهم وم��سؤولياتهم المهنية م�ستقبلًا، ي�أتي قلق التدري�س ك�أحد 
كامببيل  ي�شير  ال�صدد  هذا  وفي  الأثر،  هذا  من  الم�ستهدفة  الجوانب 
الطلبة  �أن معظم  �إلى   )Campbell & Uusimaki, 2006( وي�سيماكي 
المعلمين في مرحلة ما قبل الخدمة ي�شعرون بدرجة قلق عالية من 
�سلباً على مدى تمكنهم من  الم�شاعر تنعك�س  التدري�س، وهذه  مهنة 
للمفاهيم المعرفية  �إدراكهم  التعلم بفاعلية، وم�ستوى  �إدارة مواقف 
ودرجة  التطبيق  مرحلة  �أثناء  في  التدري�سية  بواجباتهم  المتعلقة 
تمكنهم من المهارات اللازمة لنجاحهم في هذه المهنة م�ستقبلًا، وفي 
هذا ال�سياق يرى يوريك )Yuruk, 2011( �أن قلق التدري�س ي�ؤثر �سلباً 
اتجاهات  لديه  ويعزز  التدري�سي،  و�سلوكه  المعلم  عمل  فعالية  على 
�سلبية نحو هذه المهنة، ويحد كذلك من �إبداعات المعلمين، وم�ستوى 
المثابرة في  درجة  ومن  التعليمي،  الموقف  فعاليات  اندماجهم في 
�أن  تبين  كما  قبلها،  ما  �أو  الخدمة  مرحلة  في  �سواء  المهني  التطور 
م�ستوى  على  تنعك�س  المعلمين  الطلبة  تنتاب  التي  التوتر  م�شاعر 

�إنجازات الطلبة، وم�ستوى تقبل الطلبة لمعلميهم.
�أمين و�آخرون )Ameen et al., 2002( قلق التدري�س  ويعرف 
�أثناء  المعلم  بها  ي�شعر  التي  والف�سيولوجية  النف�سية  الحالة  ب�أنه 
وج�سمية  معرفية  مكونات  من  وتت�شكل  العملية،  هذه  ممار�سة 
تطوير  في  ت�سهم  الحالة  هذه  �أن  �أو�ضح  كما  و�سلوكية،  وانفعالية 
�سلوكات عدائية لدى المعلمين تجاه طلبتهم، وتحد كذلك من قدرتهم 
على الإجابة عن �أ�سئلة طلبتهم بطريقة �صحيحة، وتقود هذه الحالة 
والتظاهر  طلبتهم،  مقابلة  من  التهرب  نحو  المعلمين  ميول  �إلى 
بالان�شغال دائماً، مما يعرقل من �آليات التوا�صل الفعال مع الطلبة، 
الذين  المعلمين  �أن  �إلى  الباحثون  يف�سرها  كما  الحالة  هذه  وتعود 
تتطور لديهم م�شاعر القلق في �أثناء التدري�س تنمو لديهم ميكانزمات 
دافعية تدفعهم �إلى تبني خيارات �إدارية تت�سم بالت�ساهل المفرط �أو 
الجمود في عمليات تنظيم مواقف التعلم المختلفة. وي�ضيف جاردنير 
بكل  يرتبط  التدري�س  قلق  �أن   )Gardner & Leak, 1994( وليك 
م�ؤ�شرات الأداء التدري�سي، مثل مهارات التخطيط للتدري�س، ومهارات 
التخاطب مع الطلبة، و�آليات تقديم التغذية الراجعة، وتوزيع الطلبة، 
وطرق ت�شكيل مجموعات العمل داخل ال�صفوف الدرا�سية، كما ي�شمل 

�أي�ضاً عمليات التقويم ال�صفي. 
ويرى دانير )Danner, 2014( �أن القلق هو عبارة عن ردة فعل 
الفرد في مواقف غام�ضة، وعليه ف�إن قلق التدري�س ينتج عن م�شاعر 
مختلطة من الإح�سا�س بالرغبة في الانخراط بمهمات تعليمية مثل 
والتعرف  وتنظيمها،  الدرا�سية  ال�صفوف  و�إدارة  للتدري�س،  التخطيط 
�إلى الطلبة، وبين �شكوك الطلبة المعلمين بعدم قدرتهم على التعامل 
متابعة  مثل  العملية،  هذه  �أثناء  في  الم�ألوفة  غير  المواقف  مع 
�أع�ضاء الهيئات التدري�سية، ويربط  الطلبة و�إن�شاء علاقات عمل مع 
)Rollison et al., 2012( هذه الحالة بتدني ثقة  و�آخرون  رولي�سون 
بم�ستوى  �أو  المهمات،  هذه  تنفيذ  �أثناء  ب�أنف�سهم  المعلمين  الطلبة 
من  تبين  كما  �أنف�سهم،  نحو  يحملونه  الذي  ال�سلبي  الذات  مفهوم 

درا�سة �شيونق وهي )Cheung & Hui, 2011(، �أو بمعتقدات فاعلية 
 Al-Mehrzi et( و�آخرين  المهرازي  درا�سة  �أظهرت  حيث  الذات، 
al.,2011( وجود علاقة �سلبية دالة بينهما، في حين ي�ؤكد ثوما�س 
)Thomas, 2006( على �أن قلق التدري�س يرتبط ب�شكل رئي�س ب�سمات 
ال�ضبط،  مركز  وتوجهات  الأكاديمية،  القدرة  مثل  ال�شخ�صية  المعلم 

وا�ستراتيجيات التوا�صل مع الآخرين. 
�إلى م�صادر  �أما كابيل )Capel ,1997( فيرجع قلق التدري�س 
عدة �أبرزها قلق التقويم والناتج من قيام الم�شرف بملاحظة الطالب 
المعلم في �أثناء ممار�سته لعملية التدري�س، و�إلى حالة الطالب المعلم 
النف�سية والمعرفية، ويتمثل هذا العامل ب�شعور الطالب المعلم بعدم 
نقيدي  ي�ضيف  كما  بفاعلية،  التعليمية  المهمات  تنفيذ  على  قدرته 
بقلق  يتمثل  للقلق  �آخر  )Ngidi & Sibaya, 2003( م�صدراً  و�سيبايا 
�إدارة ال�صف، والتعامل مع الم�شكلات ال�سلوكية للطلبة، وفي ت�صنيف 
التدري�س يعود  �أن قلق   )Bhargava, 2009( م�شابه، يرى بهارجافا
ال�صف  �إدارة  وقلق  الدرا�سي،  التخطيط  قلق  هي:  م�صادر  �ستة  �إلى 
المدر�سي،  الدوام  جدول  توزيع  وقلق  العمل،  �أعباء  وقلق  وتنظيمه، 
برنامج  لمبا�شرة  التح�ضير  وقلق  الم�شرف،  قبل  من  التقويم  وقلق 
التربية العلمية، كما �أ�شار بيودي )Boadu, 2014( �أن هذه الم�صادر 
التدري�س،  مبا�شرة  قبل  ما  فترة  من  تبد�أ  مراحل  ثلاث  على  تتوزع 
و�أثناء التدري�س، ومرحلة ما بعد التدري�س، وتت�ضمن ردود الأفعال 

�أو التغذية الراجعة من الم�شرفين �أو الزملاء �أو المديرين. 
التدري�سي  الأداء  �أهمية  ال�سابقة  الأدبيات  ا�ستقراء  يت�ضح من 
الدالة على جودة برامج  �أهم الم�ؤ�شرات  الطلبة المعلمين ك�أحد  لدى 
�إعداد المعلم في م�ؤ�س�سات التعليم العالي كافة، كما تبين �أن �سلوك 
المعلم التدري�سي يت�أثر بم�صفوفة من المركبات ال�شخ�صية والمعرفية 
التدري�س  قلق  �أهمها  ومن  العملية،  بهذه  المرتبطة  والانفعالية 
والتح�صيل الأكاديمي، مما يبرر الحاجة �إلى تو�سيع دائرة الاهتمام 
بالعوامل المحددة لهذه المو�ضوعات، ومن �ضمنها �أ�ساليب المعالجة 
الطلبة المعلمين، وهو ما يعرف ب�أنماط  الإدراكية المتبعة من قبل 
م�ستوى  في  الفروق  دلالة  لتق�صي  الدرا�سة  هذه  جاءت  لذا  التعلم، 
الطلبة  لدى  الأكاديمي  والتح�صيل  التدري�س  وقلق  التدري�سي  الأداء 
المعلمين في جامعة القد�س المفتوحة وفقاً لأنماط التعلم المف�ضلة 

لديهم.

مشكلة الدراسة: 
وم�ؤ�شرات  عام  ب�شكل  التربوي  البحث  �أدبيات  �أو�ضحت 
المتابعة الميدانية الم�ستقاة من م�شرفي التربية العملية في جامعة 
القد�س المفتوحة وجود تدنٍ في م�ستويات الأداء التدري�سي لدى الطلبة 
المعلمين وما يرافقها من �شعور بالخوف، �أو التوتر �أثناء تنفيذ هذه 
العملية، ومع تزايد الاهتمام ب�أنماط التعلم ك�أحد المداخل المف�سرة 
�إعداد المعلمين بما  لهذه الحالة، ولأهمية الحاجة في تطوير برامج 
�أدلة ميدانية موثقة منهجياً  الأنماط، ومع غياب  يتنا�سب مع هذه 
دور  لتق�صي  بحثياً  الدعوة  تتعاظم  الأطر،  هذه  م�صداقية  تعزز 
وقلق  التدري�سي  الأداء  م�ستوى  في  الفروق  تف�سير  في  التعلم  �أنماط 
جامعة  في  المعلمين  الطلبة  لدى  الأكاديمي  والتح�صيل  التدري�س 
القد�س المفتوحة. وبالتحديد �سعت الدرا�سة الحالية �إلى الإجابة عن 

الت�سا�ؤلات الآتية:
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دلالة الفروق في مستوى الأداء التدريسي وقلق التدريس والتحصيل الأكاديمي لدى الطلبة المعلمين في جامعة القدس المفتوحة
وفقاً لأنماط التعلم المفضلة لديه

أ. د. عادل عطية ريان

ما �أنماط التعلم المف�ضلة لدى الطلبة المعلمين في جامعة ◄◄
القد�س المفتوحة؟ 

◄◄ )α ≥ 0.05( هل توجد فروق دالة �إح�صائياً عند م�ستوى
في م�ستوى الأداء التدري�سي لدى الطلبة المعلمين في جامعة القد�س 

المفتوحة تعزى لأنماط التعلم المف�ضلة لديهم؟ 
◄◄ )α ≥ 0.05( هل توجد فروق دالة �إح�صائياً عند م�ستوى

القد�س  جامعة  في  المعلمين  الطلبة  لدى  التدري�س  قلق  م�ستوى  في 
المفتوحة تعزى لأنماط التعلم المف�ضلة لديهم؟ 

◄◄ )α ≥ 0.05( هل توجد فروق دالة �إح�صائياً عند م�ستوى
جامعة  في  المعلمين  الطلبة  لدى  الأكاديمي  التح�صيل  م�ستوى  في 

القد�س المفتوحة تعزى لأنماط التعلم المف�ضلة لديهم؟ 

أهداف الدراسة:
11 المعلمين . الطلبة  لدى  المف�ضلة  التعلم  �أنماط  �إلى  التعرف 

بجامعة القد�س المفتوحة.
22 وقلق . التدري�سي  الأداء  م�ستوى  في  الفروق  دلالة  فح�ص 

جامعة  في  المعلمين  الطلبة  لدى  الأكاديمي  والتح�صيل  التدري�س 
القد�س المفتوحة وفقاً لأنماط التعلم المف�ضلة لديهم.

أهمية الدراسة:
11 باعتبارها . التعلم  �أنماط  مجال  في  البحث  �أدبيات  تعزيز 

من �أهم المتغيرات الم�ؤثرة في �إنجاز الطلبة، وتح�صيلهم الأكاديمي، 
خا�صة مع افتقار البيئة الفل�سطينية لهذا النوع من الدرا�سات.

22 المقررات . م�صممي  ت�ساعد  التي  الم�ؤ�شرات  بع�ض  توفير 
الدرا�سية في جامعة القد�س المفتوحة على تطوير محتوى المقررات 
وتطوير  التعلم،  م�صادر  تنويع  على  المدر�سين  وم�ساعدة  الدرا�سية، 
الافترا�ضية  �أو  الوجاهية  اللقاءات  �أثناء  التدري�سية  ا�ستراتيجياتهم 

بما يتنا�سب مع �أنماط التعلم المف�ضلة للطلبة.
33 برنامج . تطوير  في  الدرا�سة  هذه  ت�سهم  �أن  المتوقع  من 

هذه  لا�ستهداف  نظراً  المفتوحة،  القد�س  جامعة  في  العملية  التربية 
التدري�سي  الأداء  بم�ستوى  ال�صلة  ذات  المتغيرات  بع�ض  الدرا�سة 

للطلبة المعلمين. 
44 ي�ساعد . قد  التدري�س  لقلق  مقيا�ساً  الدرا�سة  هذه  توفر 

للطلبة  المقدمة  الراجعة  التغذية  م�ستوى  تح�سين  في  المدر�سين 
المعلمين.

55 في . ي�ساعدهم  مما  تعلمهم،  ب�أنماط  الطلبة  وعي  تعزيز 
تطوير عاداتهم الدرا�سية، وتوظيف و�سائل التعلم المنا�سبة لهم. 

مصطلحات الدراسة:
جمع  في  الأفراد  قبل  من  المتبعة  الطرق  هي  التعلم:  �أنماط 
Mar� )المعلومات، وتنظيمها، ومعالجتها، وتف�سيرها، والتفكير فيها) 

cy, 2001: 1(. وتقا�س �إجرائياً بمجموع الدرجات التي ح�صل عليها 

�أفراد العينة على كل نمط من �أنماط التعلم.
النف�سية والف�سيولوجية للمثيرات  التدري�س: الا�ستجابات  قلق 
التدري�س، وتمثل حالة خا�صة من حالة  الفرد بخبرة  يربطها  التي 

القلق العام الذي يتميز بال�شعور العالي بالوعي بالذات مع الإح�سا�س 
التدري�س  لمهام  المنخف�ض  الإنجاز  في  غالباً  يظهر  الذي  بالي�أ�س 
بمجموع  �إجرائياً  وتقا�س   ،)1995 )عطية،  والأكاديمية  المعرفية 

ا�ستجابات �أفراد العينة على المقيا�س الذي �أعد لهذا الغر�ض.
المدر�س  عن  ال�صادر  ال�سلوك  �أنواع  كل  التدري�سي:  الأداء 
التعليمية  مهامه  �أداء  من  تمكنه  وممار�سات  �أن�شطة  �صورة  في 
 ،)2013:112 وبربخ،  �سلفاً)مطر  معدة  �أهدافاً  يحقق  بما  والتربوية 
ويقا�س �إجرائياً بالدرجة التي يح�صل عليها �أفراد العينة على بطاقة 

الملاحظة المعدة لهذا الغر�ض خلال ح�صة �صفية واحدة.

الدراسات السابقة:
هدفت درا�سة بيدري وانكوزي )Bedir & Onkuzu, 2014( �إلى 
بم�ساقات  الملتحقين  الطلبة  لدى  التعلم  �أنماط  بين  العلاقة  تق�صي 
تمهيدية في اللغة الإنجليزية في جامعة كارابوك التركية وقدرتهم 
بين  الفروق  دلالة  فح�ص  �إلى  هدفت  كما  اللفظي،  الا�ستدلال  على 
التي  المدر�سة  ونوع  والعمر  الجن�س  لمتغيرات  وفقاً  الأنماط  هذه 
 )408( من  م�ؤلفة  عينة  على  الدرا�سة  طبقت  الطلبة،  منها  تخرج 
الدرا�سة،  مجتمع  من  طبقية  بطريقة  اختيارهم  تم  وطالبة  طالب 
�أن  النتائج  و�أظهرت  التعلم،  لأنماط  ريد  مقيا�س  ا�ستخدام  تم  كما 
�أكثر �أنماط التعلم تف�ضيلًا لدى �أفراد العينة هو نمط التعلم اللم�سي، 
الأخير جاء نمط  الترتيب  الب�صري، وفي  يليه الحركي فال�سمعي ثم 
التعلم الفردي، كما بينت النتائج وجود فروق دالة في �أنماط التعلم 
الب�صرية وال�سمعية والفردية وفقاً لمتغير الجن�س ول�صالح الطالبات، 
كما تبين وجود علاقة �سالبة دالة بين نمط التعلم الب�صري واللم�سي 

مع درجات الطلبة على اختبار الا�ستدلال اللفظي.
�سعت  فقد   )Urval et al., 2014( و�آخرين  اورفال  درا�سة  �أما 
في  ال�صيدلة  كلية  طلبة  لدى  المف�ضلة  التعلم  �أنماط  ا�ستك�شاف  �إلى 
كلية كا�ستوربا الهندية في �ضوء بع�ض المتغيرات، ولتحقيق �أهداف 
عينة  على  التعلم  لأنماط   VARK فارك  مقيا�س  تطبيق  تم  الدرا�سة 
�أنماط  �أكثر  �أن  النتائج  و�أظهرت  وطالبة،  طالباً   )412( من  م�ؤلفة 
التعلم تف�ضيلًا لدى �أفراد العينة هو نمط التعلم المركب، وفي الترتيب 
الأخير جاء نمط التعلم الب�صري، كما بينت النتائج عدم وجود فروق 
الأكاديمي  والتح�صيل  الجن�س  وفقاً لمتغيري  التعلم  �أنماط  دالة في 

للطلبة.
كما �أجرت المحت�سب )2013( درا�سة هدفت �إلى تق�صي العلاقة 
بين م�ستوى التفكير العلمي لدى طلبة المرحلة الأ�سا�سية العليا في 
الدرا�سة تم  �أهداف  التعلم المف�ضلة لديهم، ولتحقيق  الأردن و�أنماط 
عينة  على   VARK فارك  ومقيا�س  العلمي  التفكير  اختبار  تطبيق 
عنقودية  بطريقة  اختيارهم  تم  وطالبة  طالباً   )1213( من  م�ؤلفة 
الأ�سا�سي،  والعا�شر  والتا�سع  الثامن  ال�صفوف  طلبة  من  طبقية 
و�أ�شارت نتائج الدرا�سة �إلى �أن �أكثر �أنماط التعلم المف�ضلة لدى �أفراد 
العينة هو النمط الحركي، كما �أ�شارت النتائج �إلى وجود فروق دالة 
ل�صالح  المف�ضلة  التعلم  لأنماط  تبعاً  العلمي  التفكير  في  �إح�صائياً 

نمط التعلم ال�سمعي- العملي مقارنة بالأنماط الأخرى.
درا�سة   )Durmuscelebi, 2013( ديرمو�سيليبي  و�أجرى 
بالإ�ضافة  الخريجين  الطلبة  لدى  التعلم  �أنماط  تق�صي  �إلى  هدفت 
التربوي في جامعة  الإعداد  برامج  ب�إحدى  الملتحقين  �إلى المعلمين 
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على  الدرا�سة  طبقت  المتغيرات،  بع�ض  �ضوء  في  التركية  �أرجي�س 
الدرا�سة، تم  عينة م�ؤلفة من )759( طالباً وطالبة، ولجمع بيانات 
النمط  �أن  النتائج  �أظهرت  التعلم،  لأنماط  كولب  مقيا�س  ا�ستخدام 
الترتيب  وفي  التباعدي،  التعلم  نمط  هو  العينة  �أفراد  لدى  ال�سائد 
الأخير جاء النمط التقاربي، كما بينت النتائج وجود فروق دالة في 
�أنماط التعلم وفقاً لمتغير الجن�س ل�صالح الطالبات، في حين لم تكن 

الفروق دالة وفقاً لنوع المدر�سة والكلية والتخ�ص�ص. 
وهدفت درا�سة نوزهات و�آخرين )Nuzhat et al., 2013( �إلى 
فح�ص الفروق في �أنماط التعلم لدى طلبة العلوم ال�صحية بجامعتي 
لمتغير  وفقاً  ال�سعودية  في  فهد  والملك  العزيز  عبد  بن  �سعود  الملك 
من  م�ؤلفة  عينة  على  الدرا�سة  طبقت  الأكاديمي،  والإنجاز  الجن�س 
ال�سنتين  م�ستوى  طلبة  من  اختيارهم  تم  وطالبة  طالباً   )146(
لجمع   VARK فارك  مقيا�س  ا�ستخدام  تم  كما  والخام�سة،  الرابعة 
تف�ضيلًا  التعلم  �أنماط  �أكثر  �أن  النتائج  و�أظهرت  الدرا�سة،  بيانات 
لدى �أفراد العينة هو نمط التعلم المركب، كما تبين وجود تباين في 
الأنماط بين الجن�سين، ووجود علاقة دالة �إح�صائياً بين �أنماط التعلم 

والإنجاز الأكاديمي. 
ا�ستك�شاف  �إلى  �سعت  درا�سة  �أجرى  فقد   )2012( بلعاوي  �أما 
�أ�ساليب التعلم المف�ضلة لدى طلبة جامعة الق�صيم في المملكة العربية 
الأ�ساليب  هذه  بين  الفروق  دلالة  فح�ص  �إلى  هدفت  كما  ال�سعودية، 
وفقاً لبع�ض المتغيرات، ولتحقيق �أهداف الدرا�سة تم تطبيق مقيا�س 
التعلم على عينة م�ؤلفة من )690( طالباً وطالبة تم  ريد لأ�ساليب 
اختيارهم بالطريقة العنقودية الع�شوائية من طلبة الجامعة، �أظهرت 
نتائج الدرا�سة �أن �أكثر �أ�ساليب التعلم تف�ضيلًا لدى �أفراد العينة هو 
�أ�سلوب التعلم الفردي، يليه التعلم الجامعي فالحركي فالب�صري ثم 
اللم�سي وفي الترتيب الأخير جاء �أ�سلوب التعلم ال�سماعي، كما بينت 
الجن�س  لمتغير  وفقاً  �أ�ساليب  ثلاثة  في  دالة  فروق  وجود  الدرا�سة 
الم�ستوى  لمتغير  وفقاً  اللم�سي  التعلم  �أ�سلوب  وفي  الطلاب،  ل�صالح 
دالة  الفروق  تكن  لم  حين  في  الأولى،  ال�سنة  طلبة  ل�صالح  الدرا�سي 

وفقاً لمتغيري المعدل التراكمي والتخ�ص�ص. 
هدفت  درا�سة  ب�إجراء   )2012( و�شرادقة  حموري  وقام 
التربية  ق�سم  طلبة  لدى  المف�ضلة  التعلم  �أ�ساليب  على  التعرف  �إلى 
من  م�ؤلفة  عينة  على  الدرا�سة  طبقت  الطائف،  جامعة  في  الخا�صة 
)188( طالباً تم اختيارهم بالطريقة العنقودية الع�شوائية من طلبة 
الجامعة، و�أظهرت نتائج تحليل ا�ستجابات �أفراد العينة على مقيا�س 
ريد لأ�ساليب التعلم �أن �أكثر �أ�ساليب التعلم تف�ضيلًا لدى �أفراد العينة 
هو �أ�سلوب التعلم الحركي يليه �أ�سلوب التعلم الب�صري، وفي الترتيب 
�إلى وجود  الدرا�سة  �أ�شارت  كما  ال�سمعي،  التعلم  �أ�سلوب  الأخير جاء 
الدرا�سية  ال�سنة  وفقاً لمتغير  الب�صري  التعلم  �أ�سلوب  دالة في  فروق 
وفقاً  دالة  الفروق  تكن  لم  حين  في  الرابعة،  ال�سنة  م�ستوى  ل�صالح 

لمتغير التح�صيل العلمي.
�أما درا�سة عمران و�آخرين )Amran et al., 2011( فقد تناولت 
�أنماط التعلم المف�ضلة لدى طلبة الجامعة التكنولوجية في ماليزيا، 
الأنماط وفقاً لبع�ض  الفروق بين هذه  �إلى فح�ص دلالة  كما هدفت 
من  م�ؤلفة  عينة  على  التعلم  �أنماط  مقيا�س  تطبيق  تم  المتغيرات، 
)122( طالباً وطالبة تم اختيارهم من طلبة كلية �إدارة المعلومات، 
العينة  �أفراد  لدى  تف�ضيلًا  التعلم  �أنماط  �أكثر  �أن  النتائج  و�أظهرت 

التعلم  �أنماط  بين  فروق  وجود  تبين  كما  الب�صري،  التعلم  نمط  هو 
المف�ضلة وفقاً لمتغير الجن�س ل�صالح الطلبة الذكور في كل من نمطي 
الب�صري،  التعلم  نمط  في  الإناث  ول�صالح  والحركي  ال�سمعي  التعلم 
طلبة  ل�صالح  الدرا�سي  البرنامج  لمتغير  وفقاً  فروق  وجدت  كما 
برنامج الدبلوم العالي في نمط التعلم ال�سمعي، ووجود فروق ل�صالح 

طلبة م�ستوى التح�صيل المتو�سط في نمط التعلم الحركي.
و�أجرى جوقي�س وجيني�س )Gogus & Gunes, 2011( درا�سة 
جامعة  طلبة  لدى  المف�ضلة  التعلم  �أنماط  ا�ستك�شاف  �إلى  هدفت 
�أهداف  ولتحقيق  المتغيرات،  ببع�ض  وعلاقتها  تركيا  في  �سابنجي 
م�ؤلفة  عينة  على  التعلم  لأنماط  كولب  مقيا�س  تطبيق  تم  الدرا�سة 
التعلم  �أنماط  �أكثر  �أن  النتائج  و�أظهرت  وطالبة،  طالباً   )512( من 
تف�ضيلًا لدى �أفراد العينة هو نمط التعلم التقاربي، يليه الا�ستيعابي 
كما  التباعدي،  التعلم  نمط  جاء  الأخير  الترتيب  وفي  فالتكيفي، 
والا�ستيعابي  التقاربي  التعلم  نمطي  بين  دالة  علاقة  وجود  تبين 
دالة  فروق  الدرا�سة عدم وجود  �أظهرت  كما  الأكاديمي،  والتح�صيل 

في �أنماط التعلم المف�ضلة وفقاً لمتغير الجن�س.
كما تناولت درا�سة علاونة وبلعاوي )2010( تق�صي �أ�ساليب 
اليرموك،  جامعة  طلبة  لدى  ال�سائدة  المتعددة  والذكاءات  التعلم 
مقيا�س  تطبيق  تم  الدرا�سة  �أهداف  ولتحقيق  بينهما،  العلاقة  و�إلى 
التعلم على عينة م�ؤلفة من )840( طالباً وطالبة تم  ريد لأ�ساليب 
وبينت  الدرا�سة،  مجتمع  من  ع�شوائية  عنقودية  بطريقة  اختيارهم 
ثم  الأول  الترتيب  في  جاء  قد  الحركي  التعلم  �أ�سلوب  �أن  النتائج 

ال�سماعي، فاللم�سي، فالجماعي ثم الب�صري و�أخيراً الفردي.
ا�ستك�شاف  �إلى  هدفت  فقد   )2010( وبودي  غنيم  درا�سة  �أما 
الأنماط التعليمية ال�سائدة بين طلبة كلية التربية في جامعة الملك 
عينة  على  الدرا�سة  و�أجريت  المتغيرات،  ببع�ض  وعلاقتها  في�صل 
م�ؤلفة من )812( طالباً وطالبة تم اختيارهم من طلبة التخ�ص�صات 
الأكاديمية كافة، كما تم ا�ستخدام ا�ستبانة �أنماط التعلم ك�أداة لجمع 
لدى  المف�ضل  التعلم  نمط  �أن  �إلى  النتائج  �أ�شارت  الدرا�سة،  بيانات 
لدى  المف�ضل  التعلم  نمط  �أن  حين  في  الفردي،  النمط  هو  الطالبات 
الطلاب هو الاجتماعي، كما تبين �أن طلبة التربية الخا�صة، وريا�ض 
الإ�سلامية  الدرا�سات  طلبة  �أما  الحركي،  النمط  يف�ضلون  الأطفال 
وبالن�سبة  ال�سمعي،  النمط  فيف�ضلون  والإنجليزية  العربية  واللغة 
الرابع  الم�ستوى  طلبة  �أن  النتائج  ك�شفت  فقد  الدرا�سة  ال�سنة  لمتغير 
طلبة  لدى  المف�ضل  النمط  �أن  حين  في  الب�صري  النمط  يف�ضلون 

الم�ستويين الثاني والثالث فهو النمط الجماعي. 
على  التعرف  �إلى  هدفت  درا�سة   )2010( النادي  �أبو  و�أجرى 
الخا�صة  الإ�سراء  جامعة  طلبة  لدى  تف�ضيلًا  الأكثر  التعلم  �أنماط 
الدرا�سة تم  �أهداف  في الأردن في �ضوء بع�ض المتغيرات، ولتحقيق 
تطبيق مقيا�س �أنماط التعلم لفدلر و�سولومون على عينة مكونة من 
من  عنقودية  ع�شوائية  بطريقة  اختيارهم  تم  وطالبة  طالباً   )88(
الطلبة الم�سجلين في م�ساقات تربوية، بينت النتائج �أن �أكثر الأنماط 
بينت  كما  الح�سي-الحد�سي،  نمط  هو  العينة  �أفراد  لدى  تف�ضيلًا 
وفقاً  الب�صري-اللفظي  التعلم  نمط  في  دالة  فروق  وجود  الدرا�سة 
فروق  ووجود  الرابعة،  ال�سنة  طلبة  ل�صالح  الدرا�سية  ال�سنة  لمتغير 
دالة في نمط التعلم ح�سي-حد�سي وفقاً لمتغير فرع الثانوية العامة 
تبين  فقد  التراكمي  المعدل  وبالن�سبة لمتغير  الأدبي،  الفرع  ل�صالح 
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وجود فروق دالة في نمط التعلم الح�سي-الحد�سي ل�صالح الم�ستوى 
الجيد جداً وفي نمط التعلم الب�صري-اللفظي ل�صالح م�ستوى الجيد، 

في حين لم تكن الفروق دالة وفقاً لمتغير الجن�س. 
كما �سعت درا�سة هيلات و�آخرين )2010( �إلى الك�شف عن �أثر 
�أنماط التعلم في فعالية الذات لدى طالبات ق�سم العلوم التربوية في 
الدرا�سة  �أهداف  الأردن، ولتحقيق  الأميرة عالية الجامعية في  كلية 
على  �شيرر  ومقيا�س  التعلم  لأنماط   VARK فارك  اختبار  تطبيق  تم 
عينة بلغت )200( طالبة تم اختيارهن بطريقة طبقية من مجتمع 
�أفراد  التعلم المف�ضل لدى  �أن نمط  الدرا�سة  الدرا�سة، و�أظهرت نتائج 
وجود  عدم  النتائج  بينت  كما  العملي/الحركي،  النمط  هو  العينة 
التعلم،  لأنماط  تعزى  الذات  فعالية  �إح�صائياً في درجة  دالة  فروق 
وفقاً  التراكمية  المعدلات  في  فروق  وجود  وعدم  الدرا�سية،  وال�سنة 

لأنماط التعلم المف�ضلة لدى �أفراد العينة.
 )Akkoyunlu & Soylu, 2008( و�سويلي  اكويونلي  و�أجرى 
جامعة  طلبة  لدى  ال�سائدة  التعلم  �أنماط  تق�صي  �إلى  هدفت  درا�سة 
الدرا�سة  طبقت  المدمج،  التعلم  نحو  واتجاهاتهم  التركية،  ها�ستيب 
التي  النتائج  �أهم  ومن  وطالبة،  طالباً   )34( من  م�ؤلفة  عينة  على 
�أفراد الدرا�سة على مقيا�س كولب  �أظهرتها نتائج تحليل ا�ستجابات 
ال�سائدة  التعلم  �أنماط  �أكثر  �أن  وا�ستبانة الاتجاهات،  التعلم  لأنماط 
التعلم  نمط  جاء  حين  في  الا�ستيعابي  النمط  هو  العينة  �أفراد  لدى 
فروق  النتائج عدم وجود  بينت  كما  الأخير،  الترتيب  التباعدي في 

دالة في تح�صيل الطلبة وفقاً لأنماط التعلم ال�سائدة لديهم. 
 )French et al., 2007( و�آخرين  فرين�ش  درا�سة  هدفت  كما 
في  والتمري�ض  العلوم  كلية  طلبة  لدى  التعلم  �أنماط  فح�ص  �إلى 
من  م�ؤلفة  عينة  على  الدرا�سة  طبقت  الا�سترالية،  لاتروب  جامعة 
)120( طالباً وطالبة، ولجمع بيانات الدرا�سة تم ا�ستخدام مقيا�س 
�أن  النتائج  و�أظهرت  التعلم،  لأنماط   VARK فارك  ومقيا�س  كولب 
�أكثر �أنماط التعلم تف�ضيلًا لدى �أفراد العينة وفق مقيا�س كولب هو 
نمط التعلم التباعدي ثم التقاربي، ثم الا�ستيعابي فالتكيفي، ووفق 
نمط  ثم  فالمركب،  الحركي  هو  المف�ضل  النمط  كان  فارك  مقيا�س 

قراءة/كتابة، يليه الب�صري فال�سمعي. 
وقام الفقهاء )2002( ب�إجراء درا�سة هدفت �إلى التعرف على 
عمان  تربية  لمديرية  التابعة  الثانوية  المدار�س  طلبة  تعلم  �أنماط 
تم  الدرا�سة  �أهداف  ولتحقيق  المتغيرات،  ببع�ض  وعلاقتها  الثانية 
 )757( من  م�ؤلفة  عينة  على  التعلم  لأنماط  كولب  مقيا�س  تطبيق 
طالباً وطالبة تم اختيارهم بطريقة طبقية من طلبة ال�صفين الأول 
نتائج  و�أظهرت  والأدبي،  العلمي  بفرعيه  �أكاديمي  ثانوي  والثاني 
الواقعي  التعلم  توزعوا على نمط  قد  العينة  �أفراد  �أن معظم  الدرا�سة 
�أثر  وجود  تبين  كما  ال�شامل،  المفاهيمي  التعلم  ونمط  الروتيني 
التح�صيلي  والم�ستوى  والتخ�ص�ص  الجن�س  لمتغيرات  �إح�صائياً  دال 
للطالب والم�ستوى الاقت�صادي للأ�سرة في تحديد �أنماط تعلم الطلبة.

يت�ضح من ا�ستعرا� ضالدرا�سات ال�سابقة ما يلي: 
الطلبة �� لدى عينات مختلفة من  التعلم  ا�ستهدافها لأنماط 

�أو  الأطر  في  تباين  وجود  يتبين  كما  المتغيرات،  بع�ض  �ضوء  في 
النماذج التي ا�ستخدمت فيها.

في �� اختلاف  وجود  ال�سابقة  الدرا�سات  نتائج  من  يلاحظ 

ترتيب �أنماط التعلم الأكثر تف�ضيلًا لدى الفئات الم�ستهدفة، وين�سحب 
والتح�صيل  التعلم  �أنماط  بين  العلاقة  على  �أي�ضاً  الا�ستنتاج  هذا 

الأكاديمي. 
كبير �� ب�شكل  اهتمامها  ال�سابقة  الدرا�سات  من  يت�ضح 

لدى  الديمغرافية  المتغيرات  لبع�ض  التعلم وفقاً  �أنماط  بالفروق في 
التعليم  نظام  وفق  والجامعي  المدر�سي  التعليم  مرحلتي  الطلبة في 
متغيرات  با�ستهدافها  الحالية  الدرا�سة  تتميز  حين  في  التقليدي، 
الأداء  في  التباين  دلالة  مثل  البحثي  الاهتمام  من  حيزاً  ت�أخذ  لم 
التعليم  نظام  وفق  يدر�سون  طلبة  لدى  التدري�س  وقلق  التدري�سي، 

المفتوح وفقاً لأنماط التعلم المف�ضلة لديهم. 
ال�سابقة في الإحاطة بالإطار �� الدرا�سات  الباحث من  �أفاد 

النظري الم�ضمن في مقدمة الدرا�سة وفي �إعداد �أدوات الدرا�سة.

الطريقة والإجراءات:

منهج الدراسة: 
ت�سا�ؤلاتها  عن  بالإجابة  المتمثلة  الدرا�سة  �أهداف  لتحقيق 
التحليلي، باعتباره  الو�صفي  اتباع المنهج  واختبار فر�ضياتها، تم 
جمع  خلال  من  الدرا�سات  من  النوع  هذا  لمثل  المنا�سب  المنهج 

البيانات اللازمة با�ستخدام الأدوات التي �أعدت لهذا الغر�ض. 

مجتمع الدراسة:
في  التربية  كلية  وطالبات  طلاب  من  الدرا�سة  مجتمع  تكون 
جامعة القد�س المفتوحة في فروع الخليل، ودورا، ويطا ممن هم في 
العملية  التربية  بمقرر  والملتحقون  الرابعة  الدرا�سية  ال�سنة  م�ستوى 
والبالغ   ،2015/  2014 الدرا�سي  العام  من  الأول  الف�صل  خلال 

عددهم )431( طالباً وطالبة.

عينة الدراسة:
ت�ألفت عينة الدرا�سة من )201( طالب وطالبة، تم اختيارهم 
الفرع  لمتغيرات  وفقاً  الدرا�سة  مجتمع  من  الطبقية  العينة  بطريقة 
والجن�س والتخ�ص�ص، والجدول )1( يبين توزيع �أفراد عينة الدرا�سة 

تبعاً لذلك.
جدول )1(

توزيع أفراد عينة الدراسة وفقاً لمتغيرات الفرع الدراسي والجنس والتخصص

الن�سبة المئويةالعددالم�ستوياتالمتغيرات

الفرع الدرا�سي

111255.7. الخليل

26029.9. دورا

32914.4. يطا

الجن�س
13718.4. ذكر

216481.6. �أنثى

12512.4. تعليم التربية الإ�سلاميةالتخ�ص�ص
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الن�سبة المئويةالعددالم�ستوياتالمتغيرات

التخ�ص�ص

2. اللغة العربية و�أ�ساليب 
178.5تدري�سها

3. اللغة الإنجليزية و�أ�ساليب 
3115.4تدري�سها

43215.9. تعليم الاجتماعيات

52210.9. تعليم العلوم

6. الريا�ضيات و�أ�ساليب 
2612.9تدري�سها

74220.9. المرحلة الأ�سا�سية الأولى

863.1. دبلوم الت�أهيل التربوي

 	
أدوات الدراسة:

1- مقياس أنماط التعلم:
بعد تتبع �أدبيات البحث التربوي الذي ا�ستهدف هذا المو�ضوع، 
ومن خلال ا�ستقراء نماذجه و�أدواته، اعتمد الباحث على نموذج فاك 
VAK ك�إطار لبناء مقيا�س �أنماط التعلم، وذلك بالإفادة من مقيا�س 

كوهين  ومقيا�س   ،)Amran et al., 2011( و�آخرين  �أمين  من  كل 
الأولية  )Cohen et al., 2006(،و تكون المقيا�س ب�صورته  و�آخرين 

من )24( فقرة موزعة على ثلاثة �أنماط، هي:
الطلبة �� فيه  يف�ضل  الذي  النمط  الب�صري: وهو  التعلم  نمط 

وم�شاهدة  والخرائط،  البيانية  والر�سوم  الأ�شكال  خلال  من  التعلم 
التي  المقررات  في  والألوان  ال�صور  وت�ستثيرهم  التعليمية،  الأفلام 
 )8( النمط  لهذا  وخ�ص�ص  المكتوبة،  الن�صو�ص  من  �أكثر  يدر�سونها 

فقرات.
الطلبة �� فيه  يميل  الذي  النمط  وهو  ال�سمعي:  التعلم  نمط 

ال�سمعية،  للمحا�ضرات، وللأ�شرطة  الا�ستماع  التعلم من خلال  نحو 
النمط  لهذا  وخ�ص�ص  ال�صفية،  المناق�شات  في  الانخراط  ويف�ضلون 

)8( فقرات.
الطلبة �� فيه  يف�ضله  الذي  النمط  وهو  الحركي:  التعلم  نمط 

التعلم من خلال الأن�شطة البدنية، والتدريب العملي، و�إجراء التجارب، 
وخ�ص�ص لهذا النمط )8( فقرات.

)دائماً،  خما�سي  ا�ستجابة  �سلم  فقرة  لكل  خ�ص�ص  وقد  	
غالباً، �أحياناً، نادراً، نادراً جداً(، بحيث �أعطيت رقمياً الدرجات )5، 

1( على الترتيب.  ،2  ،3  ،4

 صدق المقياس:
أ مجموعة 	. على  المقيا�س  عر�ض  تم  المحكمين:  �صدق 

وطرق  المناهج  في  والاخت�صا�ص  الخبرة  ذوي  من  المحكمين  من 
ر�أيهم  لمعرفة  التربوي،  النف�س  وعلم  والتقويم  والقيا�س  التدري�س 
التربوية  الناحيتين  من  وو�ضوحها  الفقرات  �صلاحية  مدى  حول 
واللغوية للمو�ضوع المراد درا�سته، ومدى انتماء الفقرة لنمط التعلم 
الذي تقي�سه في �ضوء التعريف الا�صطلاحي له، و�إبداء التعديلات �أو 
الملاحظات في حال احتياج الفقرة �إلى تعديل، وفي �ضوء ملاحظات 

والتي ت�ضمنت  التعديلات المقترحة  ب�إجراء  الباحث  المحكمين قام 
تعديل بع�ض ال�صياغات اللغوية لبع�ض فقرات المقيا�س، في حين لم 
يتم ا�ستبعاد �أي فقرة من كل نمط، وبالتالي بقي المقيا�س مكوناً من 

)24( فقرة، موزعة على �أنماط التعلم الثلاثة، ملحق )1(.
للمقيا�س، 	.ب التمييزي  ال�صدق  للتحقق من  البنائي:  ال�صدق 

وطالبة  طالباً   )32( من  م�ؤلفة  ا�ستطلاعية  عينة  على  تطبيقه  تم 
�أفراد  ا�ستجابات  متو�سطات  بين  الارتباط  معاملات  ح�ساب  بهدف 
العينة على كل فقرة من فقرات المقيا�س مع متو�سط الدرجة الكلية 
لنمط  الارتباط  معاملات  تراوحت  وقد  �إليه،  ينتمي  الذي  للنمط 
التعلم الب�صري ما بين )0.494 - 0.709(، ولنمط التعلم ال�سمعي 
 ،)0.754 التعلم الحركي )0.413 -  0.787(، ولنمط   - 0.373(

.)α ≤0.05( وجميعها قيم دالة �إح�صائياً عند م�ستوى
�أنماط  مقيا�س  ثبات  من  التحقق  تم  الدرا�سة:  مقيا�س  ثبات 
يو�ضح   )2( والجدول  كرونباخ(،   – )�ألفا  معادلة  با�ستخدام  التعلم 

ذلك.
جدول )2(

 معاملات ثبات مجالات مقياس أنماط التعلم

رقم 
النمط

نمط 
التعلم

عدد 
معامل �أرقام الفقراتالفقرات

الثبات

10.69، 4، 5، 9، 14، 17، 20، 824ال�سمعي1

20.64، 7، 8، 12، 15، 19، 21، 823الب�صري2

30.62، 6، 10، 11، 13، 16، 18، 822الحركي3

10.83 - 24 كلي 

2 - بطاقة ملاحظة الأداء التدريسي:
لقيا�س م�ستوى الأداء التدري�سي لدى الطلبة المعلمين، تم �إعداد 
بطاقة ملاحظة وذلك بالإفادة من المقيا�س الذي �أعده �شاهين وريان 
التدري�س لمعلمي المرحلة  الأداء  )2007( المخ�ص�ص لقيا�س جودة 
الثانوية، حيث تم تطوير الأداة بما يتنا�سب مع الدرا�سة الحالية، وفي 
�ضوء ذلك تكونت بطاقة الملاحظة ب�صورتها الأولية من )36( فقرة 
والقيا�س،  للملاحظة  قابلة  تدري�سية  �سلوكيات  �شكل  على  م�صاغة 

موزعة على �أربعة مجالات كالآتي:
التخطيط: وت�ضمن هذا المجال )5( فقرات.��
التنفيذ: وت�ضمن هذا المجال )15( فقرة.��
الات�صال و�إدارة ال�صف: وت�ضمن هذا المجال )8( فقرات.��
التقويم: وت�ضمن هذا المجال )8( فقرات.��

وقد خ�ص�ص لكل فقرة �سلم ا�ستجابة خما�سي )بدرجة كبيرة 
قليلة  بدرجة  قليلة،  بدرجة  متو�سطة،  بدرجة  كبيرة،  بدرجة  جداً، 

1( على الترتيب. جداً(، بحيث �أعطيت رقمياً الدرجات )5، 4، 3، 2، 

صدق أداة الملاحظة: 
أ �صدق المحكمين: تم �إتباع الإجراءات ال�سابقة، وفي �ضوء 	.

التي  المقترحة  التعديلات  بعمل  الباحث  قام  المحكمين  ملاحظات 
ت�ضمنت تعديل بع�ض ال�صياغات اللغوية لبع�ض فقرات المقيا�س، في 
حين لم يتم ا�ستبعاد �أي فقرة من كل مجال، وبالتالي بقي المقيا�س 
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مكوناً من )36( فقرة، موزعة على مجالاته الأربعة، ملحق )2(.
بين 	.ب الارتباط  معاملات  ح�ساب  تم  التمييزي:  ال�صدق 

المقيا�س  فقرات  من  فقرة  كل  على  العينة  �أفراد  �أداء  متو�سطات 
تراوحت  وقد  �إليه،  ينتمي  الذي  للمجال  الكلية  الدرجة  متو�سط  مع 
 ،)0.873  -  0.742( ما بين  التخطيط  الارتباط لمجال  معاملات 
و�إدارة  الات�صال  ولمجال   ،)0.784  -  0.361( التنفيذ  ولمجال 
ال�صف )0.538 - 0.777(، ولمجال التقويم )0.672 - 0.874(، 

.)α ≤0.05( وجميعها قيم دالة �إح�صائياً عند م�ستوى
ثبات مقيا�س الدرا�سة: تم التحقق من ثبات البطاقة با�ستخدام 

معادلة )كرونباخ-�ألفا(، والجدول )3( يو�ضح ذلك.
جدول )3(

 معاملات ثبات مجالات مقياس بطاقة ملاحظة الأداء التدريسي

معامل الثبات�أرقام الفقراتعدد الفقراتالمجالرقم المجال

10.87 - 55التخطيط للتدري�س1

60.88 – 1520تنفيذ التدري�س2

3
الات�صال و�إدارة 

210.85 – 828ال�صف

290.90 – 836التقويم4

10.95 - 3636 كلي 

 3 - مقياس قلق التدريس:
�إعداد  تم  العينة،  �أفراد  لدى  التدري�س  قلق  م�ستوى  لقيا�س 
مقيا�س الدرا�سة بالرجوع �إلى �أدبيات القلق ب�شكل عام، و�أدبيات قلق 
الذي  المقيا�س  من  كل  �إلى  الرجوع  كما تم  ب�شكل خا�ص،  التدري�س 
 Liu,( ومقيا�س ليو ،)أعده عودة )1995(، ومقيا�س �شعيب )1995�
2008(، ومقيا�س رو�ش )Roach, 2003(، وفي �ضوء ذلك تم �صياغة 

الأولية للمقيا�س والمكون من )36( فقرة، وذلك على �سلم  ال�صورة 
غالباً،  علي  ينطبق  دائماً،  علي  )ينطبق  التدريج  خما�سي  ا�ستجابة 
ينطبق علي �أحياناً، ينطبق علي نادراً، لا ينطبق علي مطلقاً(، بحيث 

�أعطيت رقمياً الدرجات )5، 4، 3، 2، 1( على الترتيب، ملحق )3(. 

صدق المقياس: 

أ �صدق المحكمين: تم اتباع الإجراءات ال�سابقة، وفي �ضوء 	.
لبع�ض  اللغوية  ال�صياغات  بع�ض  تعديل  تم  المحكمين  ملاحظات 
�أ�صبح  وبالتالي  فقرات،   )3( ا�ستبعاد  تم  كما  المقيا�س،  فقرات 

المقيا�س مكوناً من )33( فقرة.
بين 	.ب الارتباط  معاملات  ح�ساب  تم  التمييزي:  ال�صدق 

متو�سطات ا�ستجابات �أفراد العينة على كل فقرة من فقرات المقيا�س 
مع متو�سط الدرجة الكلية، وقد تراوحت معاملات ما بين )-0.453 

.)α ≤0.05( وجميعها قيم دالة �إح�صائياً عند م�ستوى ،)0.842
قلق  مقيا�س  ثبات  من  التحقق  تم  الدرا�سة:  مقيا�س  ثبات 
معامل  بلغ  وقد  كرونباخ(،   – )�ألفا  معادلة  با�ستخدام  التدري�س 

الثبات المح�سوب بهذه الطريقة )0.95(.

المعالجة الإحصائية:

مجموع  ا�ستخراج  تم  الأول،  الدرا�سة  ��سؤال  عن  للإجابة 

التعلم، وفي �ضوء  �أنماط  من  على كل نمط  العينة  �أفراد  ا�ستجابات 
ذلك تم ت�صنيف �أفراد العينة على النمط الذي حاز على �أعلى مجموع، 
العينة  �أفراد  ا�ستجابات  بين   )3( من  �أكبر  الفارق  يكون  �أن  ب�شرط 
ذلك  �أقل من  الفرق  كان  التعلم، وفي حال  �أنماط  على كل نمط من 
الدرا�سة  �أ�سئلة  عن  وللإجابة  نمط،  من  �أكثر  على  الطالب  ي�صنف 
التباين الأحادي، وذلك  ا�ستخدام تحليل  الثاني والثالث والرابع، تم 

 .SPSS با�ستخدام برنامج الرزم الإح�صائية للعلوم الاجتماعية

نتائج الدراسة: 
�أولاً: النتائج المتعلقة بالإجابة عن ال��سؤال الأول●●
لدى ◄◄ المف�ضلة  التعلم  ما �أنماط  على:  الأول  ال��سؤال  ن� ص

الطلبة المعلمين في جامعة القد�س المفتوحة؟
والن�سب  التكرارات  ا�ستخراج  تم  ال��سؤال،  هذا  عن  للإجابة 
التعلم،  �أنماط  من  نمط  كل  على  العينة  �أفراد  لا�ستجابات  المئوية 

والجدول رقم )4( يو�ضح ذلك.
جدول )4(

 التكرارات والنسب المئوية والترتيب لأنماط التعلم المفضلة لدى الطلبة المعلمين

الترتيبالن�سبة المئويةالتكرارنمط التعلمرقم النمط

8743.31ب�صري1

178.55�سمعي2

63.06حركي3

4220.82ب�صري – �سمعي4

189.04ب�صري – حركي5

52.57�سمعي –حركي6

2612.93ب�صري-�سمعي-حركي7

201100كلي 

يت�ضح من الجدول ال�سابق )4( �أن �أكثر �أنماط التعلم تف�ضيلًا 
يليه   ،)%  43.3( بن�سبة  الب�صري  التعلم  العينة هو نمط  �أفراد  لدى 
التعلم  نمط  ثم   ،)%  20.8( بن�سبة  ب�صري-�سمعي  التعلم  نمط 
ب�صري-�سمعي-حركي بن�سبة )12.9 %(، وفي الترتيب الرابع جاء 
ال�سمعي  التعلم  �أما نمط   ،)% التعلم ب�صري-حركي بن�سبة )9  نمط 
التعلم  يليه نمط   ،)%  8.5( بن�سبة  الخام�س  الترتيب  على  فقد حاز 
الحركي بن�سبة )3 %(، وفي الترتيب الأخير جاء نمط التعلم �سمعي-

حركي بن�سبة )2.5 %(.
في  المتاحة  التعلم  م�صادر  طبيعة  �إلى  النتيجة  هذه  وتعزى 
جامعة القد�س المفتوحة، التي تركز على و�سائل ب�صرية مثل المواد 
الإلكترونية،  الم�صادر  �إلى  بالإ�ضافة  الفيديو،  و�أ�شرطة  المطبوعة، 
الذي تتبناه الجامعة،  التعليم المفتوح عن بعد  ان�سجاماً مع فل�سفة 
كما �أن اعتماد طلبة التربية العملية ب�شكل �أ�سا�سي على الملاحظات 
التعلم  نمط  تقدم  يف�سر  والم�شاهدة  الم�شاركة  مرحلتي  في  ال�صفية 
وربما  التعلم ب�صري-�سمعي،  ال�سمعي ونمط  التعلم  الب�صري ونمط 
تعود هذه النتيجة �أي�ضاً �إلى �أنظمة التقويم المتبعة في الجامعة والتي 
تركز على الاختبارات الكتابية، في حين تكاد تخلو �أن�شطة ومهمات 
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التعلم من المثيرات العملية، وهو ما يف�سر تدني الاعتماد على نمط 
هذه  نتيجة  وتتفق  الأخرى.  المركبة  التعلم  و�أنماط  الحركي  التعلم 
 )Amran et al., 2011( الدرا�سة مع ما �أظهرته درا�سة �أمين و�آخرين
من حيث الترتيب الأول لنمط التعلم الب�صري، في حين اختلفت مع 
 Bedir( نتيجة هذه الدرا�سة مع نتائج كل من درا�سة بيدري وانكوزي
 ،)Urval et al., 2014( ودرا�سة اورفال و�آخرين ،) & Onkuzu, 2014

ودرا�سة   ،)2012 )بلعاوي،  ودرا�سة   ،)2013 )المحت�سب،  ودرا�سة 
 ،)2010 وبلعاوي،  )علاونة  ودرا�سة   ،)2012 و�شرادقة،  )حموري 
 ،)2010 النادي،  )�أبو  ودرا�سة   ،)2010 وبودي،  )غنيم  ودرا�سة 
و�آخرين  فرين�ش  ودرا�سة   ،)2010 و�آخرين،  )هيلات  ودرا�سة 

)French et al., 2007( من حيث ترتيب �أنماط التعلم.
ثانياً: النتائج المتعلقة بالإجابة عن ال��سؤال الثاني●●
ن� صال��سؤال الثاني على: هل توجد فروق دالة �إح�صائياً ◄◄

عند م�ستوى )α ≥ 0.05( في م�ستوى الأداء التدري�س لدى الطلبة 
المعلمين في جامعة القد�س المفتوحة تعزىل أنماط التعلم المف�ضلة 

لديهم؟ 
الح�سابية  المتو�سطات  ا�ستخراج  ال��سؤال، تم  هذا  للإجابة عن 
والانحرافات المعيارية لدرجات الطلبة المعلمين على بطاقة الأداء 
في  مو�ضح  هو  كما  المف�ضلة،  التعلم  �أنماط  لمتغير  وفقاً  التدري�سي 

الجدول )5(. 
جدول )5(

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات الطلبة المعلمين على بطاقة الأداء 
التدريسي وفقاً لمتغير أنماط التعلم المفضلة

الانحراف المعياريالمتو�سط الح�سابيالتكرار نمط التعلم

873.440.54ب�صري

173.170.66�سمعي

63.190.83حركي

الانحراف المعياريالمتو�سط الح�سابيالتكرار نمط التعلم

ب�صري – 
423.150.59�سمعي	

182.930.78ب�صري – حركي

52.670.83�سمعي –حركي

262.920.50ب�صري-�سمعي-حركي

متو�سطات  بين  فروق  وجود   )6( ال�سابق  الجدول  من  يت�ضح 
درجات الطلبة المعلمين على بطاقة ملاحظة الأداء التدري�سي وفقاً 
لتلك  الإح�صائية  الدلالة  ولفح�ص  المف�ضلة،  التعلم  �أنماط  لمتغير 
الفروق، تم ا�ستخدام اختبار تحليل التباين الأحادي، كما هو مو�ضح 

في الجدول )6(. 
جدول )6(

نتائج تحليل التباين الأحادي لدلالة الفروق بين متوسطات درجات الأداء التدريسي لدى الطلبة 
المعلمين وفقاً لمتغير أنماط التعلم المفضلة

مجموع م�صدر التباين
المربعات

درجات 
الحرية

متو�سطات 
المربعات

قيمة 
"ف"

الدلالة 
الإح�صائية

9.72261.6204.5370.000بين المجموعات

69.2931940.357داخل المجموعات

79.016200المجموع

دلالة  ذات  فروق  وجود   )6( ال�سابق  الجدول  من  يتبين 
الطلبة  لدى  التدري�سي  الأداء  درجات  متو�سطات  بين  �إح�صائية 
»ف«  قيمة  بلغت  �إذ  المف�ضلة،  التعلم  �أنماط  لمتغير  وفقاً  المعلمين 
م�ستوى  الدلالة  م�ستوى  عند  �إح�صائياً  دالة  قيمة  وهي   )4.537(
)α ≥ 0.05(، وللتعرف على اتجاهات الفروق تم ا�ستخدام اختبار 

توكي للمقارنات البعدية، كما هو مو�ضح في الجدول )7(. 

جدول )7(
 اتجاهات الفروق بين متوسطات درجات أداء الطلبة المعلمين على بطاقة الأداء التدريسي وفقاً لمتغير أنماط التعلم المفضلة

المتو�سط نمط التعلم
ب�صري-حركي�سمعيب�صريالح�سابي

�سمعي
ب�صري-
حركي

�سمعي-
حركي

ب�صري-�سمعي-
حركي

0.52*0.510.47*0.270.250.29---3.44ب�صري

0.020.020.240.200.25----3.17�سمعي

0.040.260.220.27---3.19حركي

0.220.180.23-----3.15ب�صري – �سمعي

0.040.01-----2.93ب�صري – حركي

0.05----2.97�سمعي –حركي

----2.92ب�صري-�سمعي-حركي

 )α ≥ دالة عند مستوى ٠,٠٥ *(

ي�شير الجدول ال�سابق )7( �إلى وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية 
بين متو�سطات درجات الأداء التدري�سي لدى الطلبة المعلمين ذوي 
ب�صري-حركي،  التعلم  نمط  ذوي  من  وكل  الب�صري  التعلم  نمط 

وذوي نمط التعلم ب�صري-�سمعي-حركي ل�صالح ذوي نمط التعلم 
الطلبة  �أن  �إلى  الباحث  يف�سرها  كما  النتيجة  هذه  وتعود  الب�صري. 
الذين يف�ضلون التعلم الب�صري هم الأكثر قدرة على �إدراك الم�ضامين 
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التدري�سية، ب�سبب تعر�ض طلبة هذا  المعرفية والأدائية للممار�سات 
داخل  تعليمية  مواقف  م�شاهدة  خلال  من  ب�صرية  لمثيرات  المقرر 
العرو�ض  خلال  من  �أو  المتعاونة،  المدار�س  في  الدرا�سية  ال�صفوف 
المرئية المتبعة في هذا الم�ساق، وربما تعود �أي�ضاً �إلى ا�ستعانة طلبة 
في  �أ�سا�سياً  م�صدراً  باعتباره  لهم،  المقرر  بالكتاب  العملية  التربية 

�إر�شادهم وتوجيههم �أثناء مرحلة التطبيق. 
ثالثاً: النتائج المتعلقة بالإجابة عن ال��سؤال الثالث●●
ن� صال��سؤال الثاني على: هل توجد فروق دالة �إح�صائياً ◄◄

التدري�س لدى الطلبة  ≤ α( في م�ستوى قلق   0.05( عند م�ستوى 
المعلمين في جامعة القد�س المفتوحة تعزىل أنماط التعلم المف�ضلة 

لديهم؟ 
الح�سابية  المتو�سطات  ا�ستخراج  ال��سؤال، تم  هذا  للإجابة عن 
مقيا�س  على  المعلمين  الطلبة  لا�ستجابات  المعيارية  والانحرافات 
مو�ضح  هو  كما  المف�ضلة،  التعلم  �أنماط  لمتغير  وفقاً  التدري�س  قلق 

في الجدول )8(. 
جدول )8(

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات الطلبة المعلمين على مقياس قلق 
التدريس وفقاً لمتغير أنماط التعلم المفضلة

الانحراف المعياريالمتو�سط الح�سابيالعددنمط التعلم

871.860.70ب�صري

172.240.91�سمعي

62.751.27حركي

ب�صري-
422.000.90�سمعي	

182.361.07ب�صري – حركي

الانحراف المعياريالمتو�سط الح�سابيالعددنمط التعلم

51.800.19�سمعي –حركي

263.191.13ب�صري-�سمعي-حركي

متو�سطات  بين  فروق  وجود   )8( ال�سابق  الجدول  من  يت�ضح 
ا�ستجابات الطلبة المعلمين على مقيا�س قلق التدري�س وفقاً لمتغير 
�أنماط التعلم المف�ضلة، ولفح�ص الدلالة الإح�صائية لتلك الفروق، تم 
ا�ستخدام اختبار تحليل التباين الأحادي، كما هو مو�ضح في الجدول 

 .)9(
جدول )9(

 نتائج تحليل التباين الأحادي لدلالة الفروق بين متوسطات استجابات الطلبة المعلمين على 
مقياس قلق التدريس وفقاً لمتغير أنماط التعلم المفضلة

م�صدر 
التباين

مجموع 
المربعات

درجات 
الحرية

متو�سطات 
المربعات

قيمة 
"ف"

الدلالة 
الإح�صائية

بين 
39.53966.5908.5980.000المجموعات

داخل 
148.6891940.766المجموعات

188.228200المجموع

دلالة  ذات  فروق  وجود   )9( ال�سابق  الجدول  من  يتبين 
مقيا�س  المعلمين على  الطلبة  ا�ستجابات  متو�سطات  �إح�صائية بين 
قلق التدري�س وفقاً لمتغير �أنماط التعلم المف�ضلة، �إذ بلغت قيمة »ف« 
م�ستوى  الدلالة  م�ستوى  عند  �إح�صائياً  دالة  قيمة  وهي   )8.598(
ا�ستخدام اختبار  الفروق تم  )α ≥ 0.05(، وللتعرف على اتجاهات 

توكي للمقارنات البعدية، كما هو مو�ضح في الجدول )10(. 

جدول )10(
 اتجاهات الفروق بين متوسطات استجابات الطلبة المعلمين على مقياس قلق التدريس وفقاً لمتغير أنماط التعلم المفضلة

المتو�سط نمط التعلم
ب�صري-حركي�سمعيب�صريالح�سابي

�سمعي
ب�صري-
حركي

�سمعي
حركي

ب�صري-�سمعي-
حركي

1.33-*0.500.06-0.14-0.89-0.38----1.86ب�صري

0.95-*0.120.44-0.510.24----2.24�سمعي

0.44-0.750.390.95---2.75حركي

1.19-*0.360.20------2.00ب�صري – �سمعي

0.83*0.56-----2.36ب�صري – حركي

0.139-*----1.80�سمعي –حركي

-----3.19ب�صري-�سمعي-حركي

 )α ≥ دالة عند مستوى ٠,٠٥ *(

ي�شير الجدول ال�سابق )10( �إلى وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية 
بين متو�سطات قلق التدري�س لدى الطلبة المعلمين ذوي نمط التعلم 
الب�صري، وذوي  التعلم  ب�صري-�سمعي-حركي وكل من ذوي نمط 
ال�سمعي، وذوي نمط التعلم ب�صري-�سمعي، وذوي نمط  نمط التعلم 

ل�صالح  �سمعي-حركي  التعلم  نمط  وذوي  ب�صري-حركي،  التعلم 
ذوي نمط التعلم ب�صري-�سمعي-حركي.

وتعزى هذه النتيجة �إلى �أن ذوي نمط التعلم ب�صري-�سمعي-
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حركي هم الأقل تعر�ضاً لمثيرات تعلمية تتنا�سب مع هذا النمط كما 
كلية  لطلبة  المتاحة  التعلم  م�صادر  طبيعة  حيث  من  �سابقاً  �أ�شير 
�إلى  بحاجة  النمط  هذا  فطلبة  المفتوحة،  القد�س  التربية في جامعة 
تنوع في و�سائل التعلم، وبحاجة �أي�ضاً �إلى و�سائط �سمعية ومواقف 
عملية لاكت�ساب خبرات التعلم، وغياب هذه الم�صادر �أدى �إلى تدني 
م�ستوى  ارتفاع  يف�سر  مما  الأدائية،  بقدراتهم  النمط  هذا  ذوي  ثقة 
قلق التدري�س لديهم، كما جاءت هذه النتيجة �أي�ضاً متفقه مع نتائج 
وقلق  التدري�سي  الأداء  بين  �سلبية  علاقة  وجود  �إلى  �أف�ضت  بحوث 

التدري�س.
رابعاً: النتائج المتعلقة بالإجابة عن ال��سؤال الرابع●●
ن� صال��سؤال الثاني على: هل توجد فروق دالة �إح�صائيا ◄◄

لدى  الأكاديمي  التح�صيل  م�ستوى  ≤ α( في   0.05( م�ستوى  عند 
الطلبة المعلمين في جامعة القد�س المفتوحة تعزىل أنماط التعلم 

المف�ضلة لديهم؟ 
الح�سابية  المتو�سطات  ا�ستخراج  ال��سؤال، تم  هذا  للإجابة عن 
)المعدل  الأكاديمي  التح�صيل  لم�ستوى  المعيارية  والانحرافات 
التراكمي( لدى الطلبة المعلمين وفقاً لمتغير �أنماط التعلم المف�ضلة، 

كما هو مو�ضح في الجدول )11(. 
جدول )11(

 المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لمستوى التحصيل الأكاديمي لدى الطلبة 
المعلمين وفقاً لمتغير أنماط التعلم المفضلة

المتو�سط العددنمط التعلم
الح�سابي

الانحراف 
المعياري

8770.796.37ب�صري

1771.707.72�سمعي

671.2210.01حركي

4270.445.92ب�صري – �سمعي	

1870.464.71ب�صري – حركي

567.802.67�سمعي –حركي

2667.815.37ب�صري-�سمعي-حركي

يت�ضح من الجدول ال�سابق )11( وجود فروق بين متو�سطات 
لمتغير  وفقاً  المعلمين  الطلبة  لدى  الأكاديمي  التح�صيل  م�ستوى 
�أنماط التعلم المف�ضلة، ولفح�ص الدلالة الإح�صائية لتلك الفروق، تم 
ا�ستخدام اختبار تحليل التباين الأحادي، كما هو مو�ضح في الجدول 

 .)12(
جدول )12(

 نتائج تحليل التباين الأحادي لدلالة الفروق بين متوسطات التحصيل الأكاديمي لدى الطلبة 
المعلمين وفقاً لمتغير أنماط التعلم المفضلة

مجموع م�صدر التباين
المربعات

درجات 
الحرية

متو�سطات 
الدلالة قيمة )ف(المربعات

الإح�صائية

223.777637.2960.9590.454بين المجموعات

7542.72019438.880داخل المجموعات

7766.497200المجموع

يتبين من الجدول ال�سابق )12( عدم وجود فروق ذات دلالة 
الطلبة  الأكاديمي لدى  التح�صيل  �إح�صائية بين متو�سطات م�ستوى 
»ف«  قيمة  بلغت  �إذ  المف�ضلة،  التعلم  �أنماط  لمتغير  وفقاً  المعلمين 
)0.959( وهي قيمة غير دالة �إح�صائياً عند م�ستوى الدلالة م�ستوى 

.)α ≥ 0.05(
وقد تعود هذه النتيجة كما يرى الباحث �إلى ت�شابه الخ�صائ�ص 
خبراتهم  �ضوئها  في  ت�شكلت  التي  العينة،  �أفراد  لدى  المعرفية 
�أن لكل نمط تعلم منظومة من المهمات والأن�شطة  ومعارفهم، وبما 
الخا�صة به التي تميزه عن غيره من الأنماط الأخرى، ف�إن التمايز 
فعالية  �إلى  الأولى  بالدرجة  يعود  الدرا�سي  التح�صيل  م�ستوى  في 
�إلى نمط  التعلم، ولي�س  هذه المهمات وطريقة توظيفها في عمليات 
التعلم نف�سه، وهذه النتيجة تتفق مع الأطر النظرية التي �أ�شارت �إلى 
�أن تف�ضيلات الأفراد المعرفية تمثل مناحي للتعلم ولي�ست م�ؤ�شرات 
نتيجة  وتتفق  الأكاديمي.  التفوق  �أو  الإنجاز  مجالات  في  للتمايز 
ودرا�سة   ،)2012 )بلعاوي،  درا�سة  من  كل  نتائج  مع  الدرا�سة  هذه 
 ،)2010 و�آخرون،  )هيلات  ودرا�سة   ،)2012 و�شرادقة،  )حموري 
ودرا�سة اكويونلي و�سويلي )Akkoyunlu & Soylu, 2008 (، في حين 
Bedir & Onku� )اختلفت مع نتائج كل من درا�سة بيدري وانكوزي) 
zu, 2014 (، ودرا�سة اورفال و�آخرين )Urval et al., 2014(، ودرا�سة 

نوزهات و�آخرين )Nuzhat et al., 2013(، ودرا�سة عمران و�آخرين 
والفقهاء   ،)2010 النادي،  )�أبو  ودرا�سة   ،)Amran et al., 2011(
�أ�ساليب المعالجة  الأخذ بعين الاعتبار الاختلاف في  )2002(، مع 

الإح�صائية بين هذه الدرا�سات والدرا�سة الحالية.

التوصيات:
في �ضوء ما تو�صلت �إليه الدرا�سة من نتائج، يو�صي الباحث 

بـ:

11 القد�س . جامعة  في  التدري�س  هيئات  �أع�ضاء  تدريب 
المفتوحة على �أنماط التعلم، و�آليات توظيفها في اللقاءات الوجاهية 

والافترا�ضية.
22 نحو . وتوجيههم  تعلمهم،  ب�أنماط  الطلبة  وعي  تعزيز 

مراعاتها بما ي�سهم في تطوير عاداتهم الدرا�سية.
33 جامعة . لطلبة  المقدمة  التعلم  م�صادر  تنويع  �ضرورة 

القد�س المفتوحة ب�شكل عام، وطلبة كلية التربية ب�شكل خا�ص، بما 
يتنا�سب مع تنوع �أنماط التعلم المف�ضلة لديهم.

44 خلال . من  العملية،  التربية  مقرر  تنفيذ  �آليات  تطوير 
وفقاً  المعلمين  للطلبة  المقدمة  الراجعة  التغذية  �أ�شكال  في  التنويع 
لأنماط التعلم المف�ضلة لديهم، بما ي�سهم في تطوير الأداء التدري�سي 

لديهم وخف�ض القلق الم�صاحب له.
55 المفتوحة . القد�س  جامعة  في  الدرا�سية  المقررات  �إثراء 

ب�أن�شطة تراعي التنوع في �أنماط تعلم طلبتها.



326

دلالة الفروق في مستوى الأداء التدريسي وقلق التدريس والتحصيل الأكاديمي لدى الطلبة المعلمين في جامعة القدس المفتوحة
وفقاً لأنماط التعلم المفضلة لديه

أ. د. عادل عطية ريان

المصادر والمراجع: 

أولاً- المراجع العربية: 

11 �أبو النادي، هالة. )2010(. �أنماط التعلم الأكثر تف�ضيلًا لدى طلبة جامعة .
 ،)1(16 واجتماعية،  تربوية  درا�سات  الطموح.  الواقع...  الخا�صة:  الإ�سراء 

.112  - 61

22 التابعة . الثانوية  المدار�س  طلبة  تعلم  �أنماط   .)2002( ع�صام.  الفقهاء، 
بمتغيرات  الارتباطية  وعلاقتها  الأردن  في  الثانية  عمان  تربية  لمديرية 
الجن�س والتخ�ص�ص وم�ستوى التح�صيل الدرا�سي ودخل الأ�سرة، درا�سات-

العلوم التربوية، 29)1(، 1 - 22. 
33 لدى . التعلم  ب�أنماط  وعلاقته  العلمي  التفكير   .)2013( �سمية.  المحت�سب، 

طلبة المرحلة الأ�سا�سية العليا، المجلة التربوية، 27)106(، 283 - 342.
44 بلعاوي، منذر. )2012(. �أ�ساليب التعلم المف�ضلة لدى طلبة جامعة الق�صيم، .

مجلة اتحاد الجامعات العربية، 61، 203 - 229.
55 الميدانية: مفاهيمها وكفاياتها . العملية  التربية   .)2001( حمدان، محمد. 

وتطبيقاتها المدر�سية، عمان: دار التربية الحديثة، الأردن.
66 حموري، خالد و�شرادقة؛ ماهر. )2012(. �أ�ساليب التعلم المف�ضلة لدى طلبة .

والعاديين،  �أكاديمياً  المتفوقين  الطائف  الخا�صة في جامعة  التربية  ق�سم 
مجلة التربية -جامعة الأزهر، 2 )150(، 729 - 754. 

77 الأداء . جودة  معايير   .)2007( عادل.  وريان،  الفتاح  عبد  محمد  �شاهين، 
التدري�سي لمعلمي المرحلة الثانوية في �ضوء متطلبات المنهاج الفل�سطيني 
الجديد، مجلة البحوث والدرا�سات التربوية الفل�سطينية، 10، 138 – 158.

88 متغيرات . ببع�ض  وعلاقته  التدري�س  قلق   .)1995( محمود.  علي  �شعيب، 
معهد  طلاب  لدى  التدري�س  مهنة  نحو  والاتجاه  والتخ�ص�ص  ال�شخ�صية 

الت�أهيل التربوي ب�سلطنة عمان، درا�سات تربوية، 10)78(، 57 - 97.
99 مفهوم . لأبعاد  وفقاً  التدري�س  بقلق  التنب�ؤ   .)1995( �شعبان.  �أحمد  عطية، 

الذات المختلفة لدى الطلاب المعلمين، التربية المعا�صرة، 12)35(، 241 
.268 -

1010 المف�ضلة  التعلم  �أ�ساليب   .)2010( منذر.  وبلعاوي،  �شفيق  علاونة، 
العلوم  مجلة  اليرموك،  جامعة  طلبة  لدى  ال�سائدة  المتعددة  والذكاءات 

التربوية والنف�سية، 11)2(، 65 - 85. 
1111 تنمية  في  الأقران  تدري�س  �أ�سلوب  فاعلية   .)1995( مليجي.  ثناء  عوده، 

الاتجاهات نحو مهنة التدري�س وخف�ض قلق التدري�س لدى الطلاب المعلمين 
 -  353،  3(11 والتربوية,  النف�سية  البحوث  مجلة  بطنطا،  التربية  بكلية 

.386

1212 وعلاقتها  التعلم  �أنماط  في  الفروق   .)2010( زكي.  وبودي؛  محمد  غنيم، 
الملك  التربية-جامعة  كلية  طلاب  لدى  الأكاديمية  المتغيرات  ببع�ض 

في�صل، مجلة القراءة والمعرفة، 125، 165 - 237.
1313 والمعدل  التدري�سية  الميول  علاقة   .)2013( �أ�شرف.  وبربخ،  ماجد  مطر، 

والتربية  العربية  اللغة  تخ�ص�ص  لطلبة  التدري�سي  بالأداء  التراكمي 
الإ�سلامية بكلية التربية بجامعة الأق�صى، مجلة المنارة-جامعة �آل البيت، 

.142  - 107  ،)3(19

1414 هيلات، م�صطفى والزعبي، احمد و�شديفات. نور)2010(. �أثر �أنماط التعلم 
كلية  في  التربوية  العلوم  ق�سم  طالبات  لدى  الذات  فعالية  على  المف�ضلة 

الأميرة عالية الجامعية، مجلة العلوم التربوية، 11)1(، 290-265.

ثانياً- المراجع الأجنبية: 
1.	 Akkoyunlu, B., & Soylu, M. A. (2008). Study of student’s 

perceptions in a blended learning environment based on 
different. Learning Styles. Educational Technology & Society, 
11 (1), 183-193.

2.	 Alaoutinen, S., Heikkinen, K., & Porras, J. (2012). 
Experiences of learning styles in an intensive collaborative 
course. International Journal of Technology & Design 
Education, 22(1), 25- 49.

3.	 Al-Mehrzi, R., Al-ldhafri, S., & Ambusaidi, A. (2011). Path 
analysis of the effects of teaching attitudes and anxiety on 
pre-service teachers’ efficacy beliefs. World Applied Sciences 
Journal, 14, 52-59.

4.	 AITSL (Australian Institute for Teaching and School 
Leadership). (2011). National Professional Standards for 
Teachers. Retrieved November 17, 2014, from aitsl.edu.au

5.	 Ameen, E., Guffey, D., & Jackson, C. (2002). Evidence of 
teaching anxiety among accounting educators. Journal of 
Education for Business, 78(1), 16- 22.

6.	 Amran, N., Bahry, F., Yusop, Z., & Abdullah, S. (2011). 
Learning styles of non-science and non-technology students 
on technical courses in an information management program. 
Education for Information, 28, 325–339.

7.	 Bedir, G., & Onkuzu. E. (2014). The relationship between 
learning styles of university preparatory class EFL learners 
and their success in L2 lexical inferencing. International 
Journal of Academic Research, 6(2), 81-87.

8.	 Bhargava, A. (2009). Teaching practice for student teachers 
of B.Ed program. Issues, predicaments and suggestions. 
Turkish Online Journal of Distance Education. 2(3), 101-108.

9.	 Boadu, G. (2014). Anxieties faced by history student-teachers 
during teaching practice. Journal of Education and Practice, 
5(10), 138- 143.

10.	 Caires, S., Almeida, L., & Vieirab, D. (2012). Becoming a 
teacher: Student teachers’ experiences and perceptions about 
teaching practice. European Journal of Teacher Education, 
35(2), 163- 178.

11.	 Campbell, M., & Uusimaki, L. (2006). A pilot study in 
challenging pre-service education students’ anxieties about 
their practical experiences in professional education. In 
Haigh, Mavis and Beddoe, Elizabeth and Rose, Dennis, Eds. 
Proceedings Practical Experiences in Professional Education 
Conference, pages pp. 60-67, Auckland, New Zealand 

12.	 Capel, S. (1997). Changes in students’ anxieties and concerns 
after their first and second teaching practices. Educational 
Research, 39(2), 211-228.

13.	 Cheung, H., & Hui, S. (2011). Teaching anxiety amongst 
Hong Kong and Shanghai in-service teachers: The impact 
of trait anxiety and self esteem. The Asia-Pacific Education 
Researcher, 20(2), 395- 409. 

14.	 Cohen, A., Oxford, R., & Chi, J. (2006). Learning style 
survey: Assessing your learning styles. Retrieved November 
17, 2014, from

15.	 http://www.carla.umn.edu 
16.	 Danner , R. (2014). Student teachers’ perceptions of sources 

of teaching practice-related anxieties. Journal of Teaching 
and Teacher Education, 2(1), 47- 59.

17.	 Dunn, R., & Dunn, K. (1997). Learning styles/teaching styles: 
Should they, can they, be matched? Educational Leadership, 
36(4), 238- 244.

18.	 Dunn, R., & Griggs, S. (1995). A meta-analytic validation 
of the Dunn and Dunn model of learning-style preferences. 
Journal of Educational Research, 88(6), 353- 352. 



327

2018 مجلة جامعة القدس المفتوحة للأبحاث والدراسات - العدد الثالث والأربعون (1) - شباط 

19.	 Durmuscelebi, M. (2013). Examining candidate teachers’ 
learning styles by some variables. International Journal of 
Academic Research, 5(3), 2010- 219.

20.	 Edwards, C., Carr, S., & Siegel, W. (2006). Influences of 
experiences and training on effective teaching practices to 
meet the needs of diverse learners in schools. Education, 
126(3), 580-592.

21.	 Felder, R., & Henriques, E. (1995). Learning and teaching 
styles in foreign and second language education. Foreign 
Language Annals, 28(1) , 21–31.

22.	 Felder, R., & Spurlin, J. (2005). Applications, reliability and 
validity of the index of learning styles. International Journal 
of Engineering Education, 21(1), 103- 112.

23.	 Fleming, N., & Baume, D. (2006). Learning styles again: 
VARKing up the right tree!. Educational Developments, 7(4), 
4-7.

24.	 Fleming, N. (1995). I’m different; not dumb. modes of 
presentation (VARK) in the tertiary classroom, in Zelmer,A., 
(ed.) Research and development in higher education, 
proceedings of the 1995 Annual Conference of the Higher 
Education and Research Development Society of Australasia, 
(HERDSA),HERDSA, 18, 308 – 313. November. Retrieved 
November 20, 2014, from- http://vark-learn.com/introduction-
to-vark/bibliography/

25.	 French, G., Cosgriff, T., & Brown, T. , (2007). Learning style 
preferences of Australian occupational therapy students. 
Australian Occupational Therapy Journal, 5458–65.

26.	 Gardner, L., & Leak, G. (1994). Characteristics and 
correlates of teaching anxiety among college psychology 
teachers. Teaching of Psychology, 21(1), 28- 32.

27.	 Graf, S., Viola, S., Leo, T., & Kinshuk. (2007). In-depth 
analysis of the Felder-Silverman learning style dimensions. 
Journal of Research on Technology in Education, 40(1), 
79–93. 

28.	 Gogus, A., & Gunes, H. (2011). Learning styles and effective 
learning habits of university students: A case from Turkey. 
College Student Journal, 45(3), 586- 600.

29.	 Hawk, T., & Shah, A. (2007). Using learning style instruments 
to enhance student learning. Decision Sciences Journal of 
Innovative Education, 5(1), 1- 19.

30.	 Heffernan, T., Morrison, M., Basu, P., & Sweeney, A. (2010). 
Cultural differences, learning styles and transnational 
education. Journal of Higher Education Policy and 
Management, 32(1), 27- 39.

31.	 Honigsfeld, A., & Dunn, R. (2006). Learning-style 
characteristics of adult learners. Delta Kappa Gamma 
Bulletin. 72(2), 14- 31.

32.	 Keefe, J., & Ferrell, B. (1990). Developing a defensible 
learning style paradigm. Educational Leadership, 48(2), 57- 
61. 

33.	 Kolb, A., & Kolb, D. (2005). The Kolb learning style 
inventory—version 3.1: 2005 Technical Specifications. 
Retrieved December 20, 2014, from- www.whitewater-rescue.
com/support/.../lsitechmanual.p 

34.	 Kyprianidou, M., Demetriadis, S., Tsiatsos, T., & Pombortsis, 
A. (2012). Group formation based on learning styles: Can 
it improve students’ teamwork? Educational Technology 
Research & Development, 60(1), 83- 110.

35.	 Liu, F. (2008). Impact of online discussion on elementary 
teacher candidates’ anxiety towards teaching mathematics. 
Education, 128(4), 614- 629.

36.	 Marcy. V. (2001). Adult learning styles: How the 
VARK©learning style inventory can be used to improve 

student learning. ”Perspective on physician assistant 
education. Journal of the Association of Physician, Assistant 
Programs, 12(2). Retrieved November 17, 2014, from- vark-
learn.com/wp-content/uploads/.../VanessaMarcy.p

37.	 McCabe, C. (2014). Preferred learning styles among college 
students: Does sex matter? North American Journal of 
Psychology, 16(1), 89-104.

38.	 Mumford, A. (1997) How to manage your learning environment. 
Peter Honey Publications. Retrieved November 2, 2014, from- 
https://www.dur.ac.uk/.../HoneyandMumfordLearningSt

39.	 Ngidi, D., & Sibaya, P. (2003). Student teacher anxieties 
related to practice teaching. South African Journal of 
Education, 23(1), 18 – 22.

40.	 Nuzhat, A., Salem, R., Al-Hamdan, N., & Ashour, N. 
(2013). Gender differences in learning styles and academic 
performance of medical students in Saudi Arabia. Medical 
Teacher, 35, 78- 82.

41.	 Pashler, H., McDaniel, M., Rohrer, D., & Bjork, R. (2009). 
Learning styles: concepts and evidence. Psychological 
Science in the Public Interest, 9(3), 105- 119.

42.	 Roach, D. (2003). Teaching assistant anxiety and coping 
strategies in the classroom. Communication Research 
Reports. 20(1), 81-89. 

43.	 Rollison, J., Ludlow, L., & Wallingford, T. (2012). Assessing 
content knowledge and changes in confidence and anxiety 
related to economic literacy in a professional development 
program for history teachers. Journal of Educational 
Research and Practice, 2(1), 15- 30.

44.	 Smith, M. (2004). Teacher education in dangerous time. 
Journal of Teacher Education, 55(1), 3- 7.

45.	 Thomas, B. (2006). Composition studies and teaching 
anxiety: A pilot study of teaching groups and discipline and 
program-specific triggers. A Dissertation Submitted to the 
Graduate College of Bowling 60. Green, State University in 
partial fulfillment of the requirements for the degree of doctor 
of philosophy. 

46.	 Urval, R., Kamath, A., Ullal, S., Shenoy, A., Shenoy, N., 
& Udupa, L. (2014). Assessment of learning styles of 
undergraduate medical students using the VARK questionnaire 
and the influence of sex and academic performance. Advances 
in Physiology Education, 38 (3), 216-220. 

47.	 Wambugu, P., Barmao, A., & Ngeno, J. (2013). Student 
teachers’ perceptions of teaching practice. Education 
Journal, 10. Retrieved November 25, 2014, from- http://www.
sciencepublishinggroup.com/j/edu 

48.	 Yuruk , N. (2011). The predictors of pre-service elementary 
teachers’ science teaching anxiety about teaching science. 
Journal of Baltic Science Education, 10(1), 17- 26.



328

المنظور البيئي لتعلم اللغات بمساعدة الهاتف المحمول
وفق مفهوم )في أي مكان وزمان(

 Dr. Agnieszka Palalas
تأليف : دكتور أنيسكا  بالالاس 

ترجمة: د. خالد عبد الجليل عيشة دويكات

   تاريخ التسليم: 2016/2/23م، تاريخ القبول: 2016/5/8م.
      أستاذ مشارك/ جامعة القدس المفتوحة/ فلسطين.  



329

2018 مجلة جامعة القدس المفتوحة للأبحاث والدراسات - العدد الثالث والأربعون (1) - شباط 

ملخص: 
وزمان(  مكان  �أي  في  )التعلم  مفهوم  في  الورقة  هذه  تبحث 
بهدف  و�ضع  نموذج  وهي  البيئية  البنائية  النظرية  تراه  ما  وفق 
والتي   ،)Palalas, 2012( بال�سياق  المرتبطة  التعلم  عمليات  تف�سير 
)MALL( -مو�ضوع  الهاتف المحمول  اللغات بم�ساعدة  تعلم  تماثل 
اللغات  لتعلم  النظري  بالإطار  الورقة  �ستبد�أ  لذا  الورقة-.  هذه 
في  البيئية  البنائية  لمفهوم  وعر�ض  المحمول  الهاتف  بم�ساعدة 
 , ومعيقاته  بالهاتف  التعلم  مرونة  مفهوم  نقا�ش  ذلك  يلي  التعلم, 
وتقترح الورقة �أي�ضا ت�صنيفا لمهمات تعلم اللغات بم�ساعدة الهاتف 
في  ت�ؤثر  التي  الرئي�سة  المتغيرات  تحديد  منه  يراد  الذي  المحمول 
عملية التعلم كعوامل الزمان والمكان , وتبين �أي�ضا مدى �أهميتها في 
عملية ت�صميم التعلم بم�ساعدة الهاتف المحمول وتطبيقاته.  وتنتهي 
اللغات بم�ساعدة  تعلم  ل�صالح  لأن�شطة توظف  �أمثلة  بعر�ض  الورقة 
الهاتف المحمول والتي تعطي مثالا حيا لخيارات توظيف عن�صري 
�إر�شادات عملية تخت�ص  الورقة  , وتقدم  التعلم  الزمان والمكان في 
الهاتف  بم�ساعدة  اللغات  تعلم  تطوير  في  ت�سهم  تطبيقات  بت�صميم 

المحمول. 
اللغات بم�ساعدة الهاتف المحمول,  المفتاحية: تعلم  الكلمات 

MALL, البنائية البيئية , التعلم النقال. 

The Ecological Perspective on the (Anytime Any-
place) of Mobile-Assisted Language Learning

Abstract:

This article takes a closer look at the notion of 
(anywhere anytime) learning as viewed through the 
lens of Ecological Constructivism, the paradigm put 
forth to explain context embedded processes of learning 
(Palalas 2012), and instantiated here by mobile-
assisted language learning (MALL). Starting with the 
theoretical framework of MALL and presentation of 
Ecological Constructivism, the discussion delves into 
the concept of the flexibility of m-learning and its 
constraints. A MALL Task Typology is proposed to 
outline the basic variants of the time place- grouping 
interdependencies and highlight their significance 
in m-learning design and practice. MALL tasks and 
activities that exemplify the time-place-grouping 
options are offered along with practical guidelines 
pertaining to the design of MALL applications.

Key words: mobile-assisted language learning, 
MALL, ecological constructivism, m-learning.

مقدمة 
يرجع ا�ستخدام مفهوم تعلم اللغات بم�ساعدة الهاتف المحمول 
اللغات  �أجريت حول تعلم  �إلى عقود م�ضت تميزت ببحوث   )MALL(

بم�ساعدة الحا�سوب )CALL(،  جمعت ما بين النظرية والتطبيق في 
هذا الحقل التربوي الهام. وقد ا�ستخدم مفهوم تعلم اللغات بم�ساعدة 
التي  الدرا�سات  تلك  �إلى  لي�شير  التربوي  الأدب  MALL في  الحا�سوب 
تج�سد توظيف �أجهزة الهاتف المحمولة يدويا في تعلم اللغات. وفي 
Mo� هو  م�شابها  مفهوما   )Palalas 2012 ا�ستخدمت)  ال�سياق  )ذات 

(bile-Enabled Language Learning MELL(,، ويعني تعلم اللغات 

المدعم بالهاتف المحمول ليبرز دور تقنية الهاتف المحمول كممكن 
وداعم قوي لعملية التعلم، ولي�س مجرد التركيز على التعلم بم�ساعدة 

الهاتف المحمول. 
المحمول  الهاتف  بم�ساعدة  اللغات  لتعلم  �أهمية  يعطي  ومما 
)MALL( �أنه ي�ستثمر في �أدوات و�إمكانيات الهاتف المحمول بطريقة 
مميزة ت�سهم في مرونة، وتح�سين التعلم والتعليم على حد �سواء. وتذكر 
)Palalas 2013( �أن من فوائد الهاتف المحمول قدرته على تو�سيع 
التعلم لي�شمل ف�ضاءات �أكثر رحابة , �إ�ضافة �إلى توفير �إمكانية التعلم 
دون التقيد بالمكان �أو الزمان. وقد ا�ستعر�ض الأدب التربوي مزايا 
الهاتف  التعلم بوا�سطة  التي يوفرها  �أي مكان وزمان(  مفهوم )في 
 (Parsons , 2014). المحمول , وركز بع�ضها على هذه المزايا الهامة
من هنا �ستركز هذه الورقة على نقا�ش مفهوم )التعلم في �أي 
مكان وزمان( من خلال وجهة نظر البنائية البيئية،  وهي نموذج 
و�ضع لتف�سير عمليات التعلم المرتبطة بال�سياق لا �سيما تعلم اللغات 
بالإطار  مبتدئة   )Palalas, 2012( المحيطة  بالبيئة  يت�أثر  الذي 
النظري لتعلم اللغات بم�ساعة الهاتف المحمول )MALL(، والبنائية 
تتعلق  عملية  �إر�شادات  اقتراح  �إلى  الورقة  تنتقل  ثم  ومن  البيئية، 

بت�صميم التطبيقات لتعلم اللغات بم�ساعدة الهاتف المحمول.

1. الإطار النظري 

الهاتف  بمساعدة  اللغات  تعلم  نمط  وفق  التعلم  نظرية   .1.1
)MALL( المحمول

يعمل نمط تعلم اللغات بم�ساعدة الهاتف المحمول على دمج 
بم�ساعدة  التعلم  ونماذج   ،)SLA( الثانية  اللغة  اكت�ساب  مبادئ 
وفيما  بعد.   عن  التعلم  نمط  و�إمكانات  مزايا  وبع�ض  التكنولوجيا 
بم�ساعدة  اللغات  تعلم  نمط  يتبناها  التي  التعلم  بنظريات  يخت�ص 
بم�ساعدة  نف�سه  اللغات  تعلم  م�سار  تتبع  فهي  المحمول،   الهاتف 
التعلم  تطبيقات  معظم  تكون  �أن  التوجه  مع   ,)CALL( الحا�سوب 
 .)Burston ,2014( معتمدة على الت�صميم الذي يتبع المدر�سة ال�سلوكية
�أنه كلما تطور البحث في مجال تعلم اللغات بم�ساعدة الهاتف  غير 
المحمول من جهة �أولى, و�إمكانيات تقنية الهاتف المحمول من جهة 
توا�صلية وتكاملية تعمل على  بروز ت�صاميم ونماذج  نلحظ  ثانية, 
التكنولوجيا  وا�ستخدام  الأربعة  اللغوية  المهارات  بين  دمج  �إحداث 
.)Warschauer, Healey 1998(.حقيقية اجتماعية  �سياقات  في 

ونجد كثيرا من الحلول المعتمدة على تعلم اللغات بم�ساعدة الهاتف 
الذي يرافق م�ستخدمه  الهاتف المحمول  المحمول ت�ستثمر في ميزة 
في حله وترحاله , مما يمكن المتعلم من ا�ستخدام اللغة خارج غرفة 
ذات معان في  تفاعلات هادفة  تر�سيخ  وبالتالي   , الدرا�سي  ال�صف 
ب�شكل  الآخرين  التخاطب مع  �إمكانيات  للمتعلم  تتيح  بيئة حقيقية 
حقيقي و�أ�صيل ,وهنا يندمج المتعلمون في مهمات لغوية تجريبية 
تك�سبهم الخبرة اللغوية )Felix ,2002( وبما �أن تعلم اللغات بم�ساعدة 
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الهاتف المحمول قد تبنى وجهة نظر النظرية البنائية , فقد �أدى هذا 
�إلى وجود تطبيقات تركز على توظيف تقنيات الهاتف المحمول وفق 
التعلم التفاعلي المعتمد على الطالب, �إ�ضافة �إلى بروز التعلم الفردي 

با�ستخدام الهاتف المحمول والأن�شطة التفاعلية ومنها:
الممار�سة التوا�صلية �ضمن مواقف حقيقية، ��
المحاكاة ولعب الأدوار��
الألعاب اللغوية��
الا�ستك�شاف اللغوي��
التوا�صل المتزامن وغير المتزامن��
نتاجات الطلاب �أنف�سهم��
مهمات تعتمد على الو�سائط التفاعلية��
حل الم�شكلات بما فيها توليد المعنى والتداول والتعاملات ��
اللغوية.

والتركيز  البنائية  الفل�سفة  على  الاعتماد  نتائج  من  وكان 
الاجتماعي-الثقافي في  النموذج  ا�ستمر  �أن  التعاوني  الخطاب  على 
التركيز على التعلم المتمركز حول الطالب، والمحتوى الأ�صيل، ودور 
�أهمية  تعطي  التي  والأ�ساليب  الطرق  على  والتركيز  للمتعلم  فعال 
 ..)Ariza, Hancock 2003; Kern et al. 2004( والأهداف  للمهام 
ومن المعلوم �أن النموذج الاجتماعي-الثقافي الذي انبثق من نظرية 
دعت  والتي  الاجتماعية  البنائية  للفل�سفة   )Vygotsky( فيجوت�سكي 
الأهداف,  الموجه نحو  والتعلم  والو�ساطة  التدخل  �إلى دمج عنا�صر 
وكذلك الو�صول لنقطة  )ZPD( وتعني الفرق بين ما ي�ستطيع الطالب 
القيام به دون م�ساعدة �أحد وما ي�ستطيع القيام به في ظل م�ساعدة 
خارجية(, �إ�ضافة �إلى التركيز على المعنى باعتباره و�ساطة ثقافية 
واجتماعية،  وبالتالي التركيز على �أهمية التفاعل الاجتماعي للتعلم 
الاجتماعية  البيئة  الاعتبار  في  ن�أخذ  �أن  بمعنى  للغات,  الناجح 
الحديث  مهارة  �أن  الثقافية  الاجتماعية  النظرية  وترى  للمتعلم.  
للتفكير  الداخلية  الإدراكية  والعملية  الأفراد  اجتماعي بين  كتفاعل 
, مترابطتان ومت�صلتان ب�شكل كبير �ضمن وحدة ديالكتيكية جدلية, 
وذلك حين يعبر الكلام العلني المنطوق عما يفكر به ال�شخ�ص داخليا 
)Lantolf 2000: 6(.  كما �أن تكرار التفاعل مع نف�س الأ�شخا�ص في 
ذات ال�سياق يعد �أمرا �ضروريا لحدوث التعلم.  وفي مثل هذا التفاعل 
ثقافية  كنتاجات  والتكنولوجيا  اللغة  �إلى  النظر  يمكن  الاجتماعي 
ت�سهم في �إيجاد علاقات ترابطية بين النا�س والعالم المحيط.  واللغة 
باعتبارها و�سيلة للتوا�صل والو�ساطة تندمج في ال�سياق الاجتماعي 
 Wertsch( والم�ؤ�س�ساتية  والتاريخية  الثقافية  ب�أبعاده  الثقافي 

.)1991

وتدخل اللغة في عملية التن�شئة الاجتماعية التي تت�ضمن على 
�أنواع  لا�ستخدام  ال�سليمة  بالقواعد  الإلمام  الح�صر  لا  المثال  �سبيل 
 Wertsch( محدد  وثقافي  اجتماعي  �سياق  في  الكلام  من  محددة 
1991:130, (. وعليه يتولد المعنى المراد من وراء اللغة ويتغير تبعا 

الأفراد  التي ي�صبح فيها  الثقافية  للمواقف وال�سياقات الاجتماعية 
قادرين على توليد معان تعاونية �ضمن مجموعة من الأفراد تربطها 
والأدوات  والاعتقادات  والقيم  كاللغة  م�شتركة  وقوا�سم  ممار�سات 

)Spikol , 2009: 125( .وغيرها

وهنا ت�ؤثر الأداة التي ت�ستخدم لإحداث التفاعلات الاجتماعية،  
وتوليد المعنى في الطريقة التي يتوا�صل فيها المتعلمون فيما بينهم 
التعليم  ت�صميم  مرحلة  عند  الاعتبار  بعين  ت�ؤخذ  �أن  ينبغي  لذا   ,
تنظر  الاجتماعية  البنائية  نظرية  �أن  ذلك نجد  والتعلم. علاوة على 
لين�شئوا  ويتفاعلون  بينهم  فيما  )يتوا�صلون  ب�شر  �أنهم  على  للنا�س 
فيها(  ينخرطون  التي  الأن�شطة  خلال  من  و�أنف�سهم  محيطهم 
المتمحور  الن�شط  التعلم  �أنماط  )Wertsch 1991: 8(.. من هنا تبرز 
حول م�شاكل �أ�صيلة تتم في �سياقات حياتية حقيقية تعزز العملية 
الإدراكية للمتعلم.  وتنظر النظرية الاجتماعية الثقافية �إلى العمليات 
الإدراكية واللغة والتكنولوجيا كمكونات �ضرورية داعمة للتوا�صل 
البنائية  للنظرية  ت�ؤ�س�س  �أي�ضا  وهي  العنا�صر,  هذه  بين  والترابط 
ال�سياقات  لدور  اكبر  تركيزا  تعطي  التي   )Palalas ,2012( البيئية 

التعلمية و�أ�شكال التفاعل مع تلك ال�سياقات والمواقف.  

2.1.البنائية البيئية والإمكانات المتصلة بالسياق 
المبادئ  بين  الدمج  على  البيئية  البنائية  النظرية  تقوم 
 – الاجتماعية  والنظرية  الاجتماعية  البنائية  للنظرية  المتعددة 
الثقافية واللغويات البيئية بهدف تقديم ر�ؤية �أكثر �شمولية وو�ضوحا 
وتركز    .)Hoven, Palalas 2011( بال�سياق  المرتبط  النقال  للتعلم 
هذه النظرية على التعلم الن�شط �ضمن �سياقات حياتية حقيقية تعطي 
دورا لأجهزة الهاتف المحمول في الممار�سات التوا�صلية التفاعلية 
�إمكانات  للمتعلمين  توفر  والتي  ال�سياقات  هذه  مثل  في  تتم  التي 
النظرية  لهذه  التكاملية  الخا�صية  وهذه  الفعال.   للتوا�صل  وفر�صا 
 )1998), Harris يطرحها  كما  التكاملية  اللغويات  حقل  على  تبنى 
�إن�ساني يعتمد في تكوينه على ال�سياق،  التي تنظر �إلى اللغة كن�شاط 
لغوية على  لغوية وغير  �أن�شطة  تتداخل مع  �ألفاظ  �شكل  وين��شأ على 
حد �سواء , تتم في �سياق محدد وفي لحظة محددة �أي�ضا. لذلك تركز 
�أدوار المتعلمين  التفاعل والتداخل بين  �أهمية  البيئية على  البنائية 
والأقران والمي�سرين الذين يي�سرون للمتعلم تعلم اللغة،  كالمعلمين 
والمر�شدين وغيرهم من م�ستخدمي اللغة , ودور اللغة نف�سها والأدوات 
الذي  اللغوي  الن�شاط  به  يتم  الذي  وال�سياق  الم�ستخدمة,  والم�صادر 
البيئية  البنائية  تقدم  وهنا  مجتمعة.  العنا�صر  هذه  فيه  تتفاعل 
نظرة �أكثر �شمولية وواقعية للأنظمة اللغوية وكذلك �إجراءات التعلم 
اللغوي وخطواته و�أنظمة التفاعل التي تتم بين متحدثين مختلفين 
للغة المق�صودة , �إ�ضافة �إلى الطريقة البحثية لا�ستك�شاف التبادلات 
 Hoven( الثنائية داخل هذه الأنظمة التفاعلية النا�شئة كما يطرحها
وعلاقات  تفاعلات  نتيجة  هنا  اللغة  وتن��شأ   .)Palalas 2011:5

وظروف  محدد  �سياق  في  تتم  ومواقف  و�سلطة  و�أفعال  �أفكار  بين 
تن��شأ  ديناميكية  عملية  بكونها  تتميز  اللغة  �أن  يعني  مما  محددة, 
�أنظمة رمزية بترتيب  �إلى ا�ستخدام  وتتطور )حين ي�سعى المتعلمون 
 ).Lafford 2009: 675( )معين لتكوين معان مع متحدثين مختلفين
ي�سعى   , ومتطلباته  التوا�صل  تحديات  لمواجهة  منهم  محاولة  وفي 
المتعلمون �إلى توليد المعنى و�إنتاج لغة �أ�صيلة تلائم الغر�ض من هذا 
التوا�صل.  وقد ي�أتي التوا�صل والات�صال على �شكل ا�ستجابات لفظية 
�أو غير لفظية على هيئة �إ�شارات �أو �إيماءات �أو �أفعال �أو خلافه.  وقد 
�أو ربما  �أو عر�ضية،   يقوم المتعلمون ب�إنتاج لغة بطريقة مق�صودة 
التوا�صلية  قدراتهم  من  �أكبر  التحدي  يكون  حين  بال�صمت  يلوذون 
الموقف  على  واعتمادا  به.   ي�شعرون  عما  التعبير  عن  اللغة  وتعجز 
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المحدد الذي يتم به الات�صال والتوا�صل والمخزون اللغوي للمتعلم , 
يلج�أ المتعلمون �أحيانا �إلى الا�ستعانة بال�سياق ودلائله مثل الإ�شارات 
والحركات والأ�صوات والتلميحات والتعزيز والت�شجيع. وهنا ي�ستفيد 
المتعلم من البيئة المحيطة التي يتم فيها التفاعل والتوا�صل �إ�ضافة 
عنه,  التعبير  المراد  وال�سياق  الموقف  في  المتوفرة  المعلومات  �إلى 
ذات  البيئة  خ�صائ�ص  وهي  ال�سياقية  بالإمكانات  يدعى  والذي 
 Van Lier( حوله  ما  ا�ستيعاب  على  القادر  الن�شط  بالفرد  العلاقة 
الذي يعي�ش  البيئي  (. وهذه الخ�صائ�ص هي عنا�صر المحيط   2000

بحاجاته  وترتبط  الفرد  �إدراك  ت�سهم في  �أنها  �شك  لا  التي  الفرد  به 
التي  الإمكانات  هذه  من  المتعلم  ي�ستفيد  وحتى  ون�شاطه.  و�أهدافه 
�سواء.  والفعل على حد  للفهم  البيئة المحيطة, فهو بحاجة  توافرها 
و�إذا كان المتعلم ن�شطا منغم�سا في ال�سياق, لا �شك �سيكون قادرا على 
ا�ستيعاب الإمكانات اللغوية وتوظيفها لإنتاج الفعل اللغوي بمعنى 
�إنتاج اللغة )الم�صدر ال�سابق , �ص 252 (.  وفي هذا ال�سياق نجد �أن 
الم�صادر التي يت�شكل منها المعنى قد تكون م�صادر مرئية �أو �سمعية 
من  �إليها  والإ�شارة  ملاحظتها  للمتعلم  ,يمكن  لفظية  غير  �أو  لفظية 

خلال الخبراء با�ستخدام تقنيات الهاتف المحمول.
 ويذكر )Gibson,1986( �أن الإمكانات ال�سياقية تكون م�ستترة 
الفرد  من  والفهم  للا�ستيعاب  قابلة  �أي�ضا  المحيطة وهي  البيئة  في 
هذه  �إدراك  على  الفرد  قدرة  من  الرغم  وعلى   ,)Norman ,1988(
الا�ستفادة  على  ذاته  الفرد  قدرة  على  يعتمد  ذلك  ف�إن   , الإمكانات 
مكتوب  تعريف  و�ضع  �أن  نجد  الح�صر  لا  المثال  �سبيل  وعلى  منها. 
باللاتينية مثلا �أ�سفل ج�سم �أو �شيء ما, لن ي�ساعد المتعلم �إن كان لا 
 Palalas 2012:( يعرف اللاتينية في الا�ستدلال على المعنى المق�صود
للفهم  م�ساعيهم  في  المتعلمون  انخرط  كلما  لذلك  نتيجة    ..)149

والو�صول للمعنى و�إنتاج اللغة نجدهم يعتمدون على التفاعلات مع 
البيئية  والعنا�صر  المحيطة  للظروف  �إلى فهمهم  �إ�ضافة  المتحدثين 
يقدمها  التي  التلقائية  الراجعة  التغذية  هنا  وت�ساعدهم   , المحيطة 
اكت�ساب  ي�سهم في  , مما  اللغة  �إنتاج  الفرد على  بيئة  متحدثون في 
وممن  للمتعلم.  اللغوية  القدرات  وتقييم  بل  المق�صودة  للغة  المتعلم 
ي�سهمون في تقديم التغذية الراجعة للمتعلم �أقرانه ومعلميه �سواء تم 
تغذية  تقديم  �إن  وغيره.  المحمول  الهاتف  عبر  �أو  لوجه  وجها  ذلك 
�أمرا  راجعة تت�سم بالمرونة والديناميكية والتكيف مع الموقف يعد 
  .)Lafford 2009: 685( أ�سا�سيا للنموذج البيئي لتعلم اللغات بح�سب�
بال�سياق  المرتبط  اللغة  تعلم  ف�إن   )2012 Palalas( تذكر  وح�سبما 
ملاحظة  على  وقدرته  للتوا�صل  الفرد  بحاجات  م�شروطا  يكون 
الإمكانات وتطبيقها في مقام الخطاب , وكذلك هو الأمر فيما يتعلق 
تتوفر  التي  التعلم  دعائم  من  ذلك  وغير  للفرد،   اللغوي  بالمخزون 
للفرد المتعلم , حيث ت�سهم جميعها في حدوث التعلم المن�شود.  وهنا 
يمكن للأجهزة المحمولة �أن ت�ساعد في تعلم اللغة حين تر�شد المتعلم 
وتثير اهتمامه وتوجهه نحو الدعائم المتوفرة بما فيها الإمكانات 

اللغوية المتوفرة في البيئة المحيطة.
يمكن توظيف الهواتف المحمولة فيما يلي: 

11 الخبرات . وا�ستثمار  والدعائم  اللغة  لم�صادر  الو�صول 
ال�سابقة للمتعلم في عملية التعلم. 

22 تقديم الإر�شادات والتعليمات من خلال �أن�شطة التعلم .
33 التقاط المعلومات ال�سمعية الب�صرية .

44 التعامل مع نتاجات تت�ضمن ن�صو�صا وفيديوهات ومواد .
�سمعية وب�صرية

55 ت�سهيل عملية تزويد التغذية الراجعة.
66 الات�صال والتوا�صل بين المتعلمين.
77 التن�سيق والتعاون والم�شاركة .
88 التقييم والتقويم .
99 توظيف الألعاب التعليمية اللغوية .

واعتمادا على ما �سبق يتمكن المتعلمون من توظيف الأجهزة 
المحمولة في دعم عمليات التوا�صل التي ت�شمل ا�ستيعاب المدخلات، 
اللغة هنا من تفاعل  اللغة ككل, حيث تن��شأ  و�إنتاج  وتوليد المعاني 
ينتج عن  الذي  الهاتف المحمول  بو�ساطة  والرمزي  اللغوي  الن�شاط 
التفاعل والتوا�صل مع الآخرين،  ومع البيئة المحيطة بالفرد المتعلم, 
وي�ساعد ذلك كله المتعلمين على فهم ما يدور حولهم من خلال زيادة 
مع  والتفاعل  الهادفة  الت�شاركية  �أن�شطتهم  وتمكين  الذاتي،  وعيهم 
الآخرين, وفق منظومة الات�صالات الديناميكية المرنة وال�سل�سة التي 
 Hoven, Palalas (أ�صبحت متاحة بف�ضل تقنيات الهاتف المحمول�

  .) 2011:14

اللغات  لتعلم  البيئي  المنظور  �أن  نجد  القول  مجمل  وفي 
بم�ساعدة الهاتف المحمول يبرز التفاعل القائم على توظيف و�إعادة 
�إنتاج المعرفة بين المجموعات و�شبكات المتعلمين, كما يبرز �أهمية 
ال�سياق الحقيقي والديناميكي لحياة الفرد التي تقدم كل الدعم الممكن 
�إ�ضافة �إلى الإمكانات اللغوية.ونجد هنا �أن دور ال�سياق التعلمي بما 
يت�ضمنه من ظروف و�شروط لازمة لحدوث التعلم. ي�ضاف �إلى ذلك 
الإمكانات ال�سياقية وما تت�ضمنه من م�صادر ومعلومات ذات علاقة 
بال�سياق ت�شكل جميعها الفكرة الرئي�سة للمنظور البيئي لتعلم اللغات 

بم�ساعدة الهاتف المحمول. 
التعلمية  للخبرة  مكملا  هاما  عن�صرا  ال�سياق  ي�شكل  هنا  من 
والمتعلمين  الخبير  بين  التفاعلات  �شبكة  �صلب  في  يدخل  لكونه 
والمحتوى التعليمي وتقنيات الهاتف المحمول و�أدواته وكذلك اللغة 
�أن تتركز الأن�شطة المتعلقة  المق�صود تعلمها.  ومن الم�ستح�سن هنا 
الديناميكية  البيئة  على  المحمول  الهاتف  بم�ساعدة  اللغات  بتعلم 
الحقيقية للفرد المتعلم , لت�شكل تحديا لغويا للمتعلمين يحفزهم على 
تعلم اللغة, ولتزيد هذه الأن�شطة من فر�ص الإمكانات اللغوية التي 
يفيد  بذاته  بحد  وهو  الفرد,  يعي�شه  الذي  الحياتي  الموقف  يوفرها 
متعلمي اللغة الذين ينغم�سون في البيئة الطبيعية للغة التي يودون 
التعر�ض  فر�صة  المحمول  الهاتف  بو�ساطة  التعلم  ويتيح  تعلمها. 
لأمثلة مختلفة للغة الأ�صيلة ومواجهة تحديات توا�صلية في مواقف 
بمواقف  المتعلقة  اللغوية  الممار�سة  �أي�ضا  ي�سهل  و  محددة,  حياتية 
وفي  للمتعلم.  الراجعة  والتغذية  الدعم  تقدم  التي  الحقيقية  الحياة 
هذا ال�سياق يمكن تعزيز المهمات التوا�صلية التي تحدث في الحياة 
اليومية من خلال الم�صادر المتوافرة في البيئة المحيطة،  والتفاعل 
�أجهزة  في  الموجودة  القوامي�س  مثل  المتاحة  الم�صادر  تلك  مع 
المندمجة  والمعلومات  المنطوقة  والعبارات   , المحمولة  الهواتف 
وهنا  المهمات.  و�إنجاز  الفهم  على  المتعلم  ت�ساعد  التي  ال�سياق  في 
يمكن �إدراك التعلم الموقفي ح�سب )Seely Brown et al. ,1989 (من 
خلال �أن�شطة مرتبطة بال�سياق )المكان ( و�أن�شطة حرة غير مرتبطة 
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بال�سياق , تكون متوفرة ومندمجة في موقف حياتي حقيقي يعزز 
تعلم اللغة كما يحدث في البيئة الثقافية الاجتماعية لمتحدثي هذه 
اللغة الأ�صليين. وهنا يكون لتقنيات الهاتف المحمول دور هام في 
�آفاق و�إمكانيات جديدة لتو�سيع تعلم اللغة وممار�ستها خارج  فتح 
في  اللغوية  الممار�سة  تتعزز  حيث  ال�صف  لغرفة  التقليدي  الإطار 
تفاعلات اجتماعية مهنية في الحياة اليومية. وبالرغم من هذا كله 
فان هناك بع�ض القيود في مرونة الحراك في محتوى التعلم بوا�سطة 

الهاتف المحمول �سيتم التعر�ض لها في الجزء التالي.

2. الحراك يوفر المرونة 
التعلم  في  المرونة  (van den Brande, 1993: 2)�إلى  ينظر 
على �أنها تعني تمكين المتعلم من التعلم متى �شاء )مرونة التوقيت 
والتكرار والمدة(,وكيفما �شاء)مرونة اختيار �أنماط التعلم(،  وكذلك 
ي�ستطيع  )حيث  يتعلمه  �أن  المتعلم  يريد  ما  اختيار  في  مرونة 
اختيار  في  �أخرى  ومرونة  لهم(  التعلم  يعنيه  ما  تحديد  المتعلمون 
ذلك يمكن و�صف  �إلى  التعلم.�إ�ضافة  يف�ضلونه لحدوث  الذي  المكان 
يرتبط  وبالتالي   , ذاته  المتعلم  على  يرتكز  �أنه  على  التعلم  مرونة 
Sadler-Smith, Smith 2004, Wil� المتعلمين)  وتف�ضيل  )بحاجات 

 ( التعلم ح�سب مفهوم  �أن  الا�ستنتاج  �إلى  يقودنا  ( مما   lems 2005

في �أي وقت و�أي مكان و�أية طريقة ( يت�سم بتخفيف القيود التعليمية 
 .)Goodyear , 2007( واللوج�ستية

من  النقا�ش  من  جديدا  م�ستوى  المرونة  مفهوم  دخل  لقد 
بم�ساعدة  والتعلم  النقال  التعلم  يناق�ش  الذي  التربوي  الأدب  خلال 
الن�شاط  لعلاقة  �أهمية  �إيلاء  اقترح  من  ذلك  المحمول,وبرز  الهاتف 
�أن تراعي حاجات المتعلمين  التي يجب  والزمان  التعلمي بالمكان 
وتف�ضيلهم.  كما ونجد �أن التعلم النقال قادر على ا�ستثمار تقنيات 
معنى. ذات  �سياقات  �ضمن  التعلم  عملية  لي�ضع  المحمول  الهاتف 
المحمول  الهاتف  بم�ساعدة  اللغات  تعلم  �أن  نجد  ذلك  على  علاوة 
الأجهزة  توفرها  التي  والحراك  المرونة  خ�صائ�ص  على  يعتمد 
هاما  جانبا  الحراك  يمثل  وهنا  ال�سحابية.  وال�شبكات  المحمولة 
 Pachler et al.( يطرحه  ما  بح�سب  النقال  التعلم  لتعريف  مركزيا 
بم�ساعدة  اللغات  تعلم  �أي�ضا  لي�شمل   )2010, Woodil, Udell 2015

مو�ضوع  في  الزمن  من  عقد  من  لأكثر  ونتيجة  المحمول.  الهاتف 
البحث في التعلم النقال تطور مفهوم الحراك لي�شمل

11 الحيز المكاني.
22 التكنولوجيا.
33 الف�ضاء المفاهيمي.
44 الف�ضاء الاجتماعي .
55 ال�سياق( . يكون  حيث  الزمن,  من  وقت  مدار  على  التعلم 

Kukulska-( م�صطلحا �شاملا يغطي مظاهر متداخلة لمفهوم الحراك
Hulme et al. 2011:159(.. وهنا نوجز ب�أن منظور البنائية البيئية 

يركز ب�شكل وا�ضح على حراك المتعلم �ضمن هذه الف�ضاءات الرحبة 
الموقفية.  اللغوية  للممار�سة  الأف�ضل  ال�سياق  اختيار  �إلى  �إ�ضافة 
تدخل  �أخرى  عنا�صر  هناك   )Palalas 2013) تطرحه  ما  وبح�سب 
الفيزيائية  العنا�صر  في  يخت�ص  ما  منها  النقال  التعلم  نظام  في 
التعلم(،  ومدة  )الوقت  الزمانية  والعنا�صر  والموقع(،  )المكان 
والعنا�صر التفاعلية )ال�شخ�صية ومع الفرد وبين الأفراد(والعنا�صر 

التكنولوجية )�أدوات الهاتف المحمول والتو�صيل وال�شبكات وطاقة 
التدري�س  ب�أ�ساليب  المتعلقة  والعنا�صر  والبرمجيات(،  الحا�سوب 
الا�ستراتيجيات  فيها  بما  التدري�س  وطرائق  التعلم(،  )نظريات 
�أن هذه المظاهر جميعها  الرغم من  الإجراءات(. وعلى  و  والأن�شطة 
ت�ؤثر في الحراك الذي ي�ؤثر في مرونة المتعلم, كان التركيز الأكبر في 
التي  النقال  للتعلم  الزمانية والمكانية  الأبعاد  التربوي على  الأدب 

�سنفرد لها ما تبقى من هذه الورقة.  
جوانب  من  هاما  جانبا  والزمان  المكان  مرونة  احتلت  لقد 
وتعليم  تعلم  عملية  في  رئي�سة  ميزة  يعدان  بحيث  النقال  التعلم 
الأن�شطة  , بحيث يمكن تعديل  الهواتف المحمولة  اللغات با�ستخدام 
لأن�شطة  يمكن  كما  المكتظة.  وجداولهم  المتعلمين  حاجات  لتلائم 
تنقل  �أثناء  في  تكتمل  �أن  المحمول  الهاتف  بم�ساعدة  اللغات  تعلم 
المتعلم من خلال ا�ستخدام وقائع حياتية و�أحداث ق�صيرة و فعالة،  
يمكن  تعليمية  وم�صادر  اللغة،  لتعلم  متعددة  و�سائط  توظيف  و 
ممار�سة  يمكن  �أنه  كله  ذلك  من  والأهم  الحاجة.   حين  ا�ستخدامها 
التي  الحقيقية  البيئة  ت�شبه  بيئة  في  المن�شودة  اللغوية  الكفايات 
التوا�صل  فيها  يتم  حقيقية  بيئة  في  �أو  اللغة،   اكت�ساب  فيها  يتم 
الدعم  تقدم  �أدوات  دورها  المحمولة  الأجهزة  تلعب  وهنا  اللغوي.  
اللغوي والممار�سة المطلوبة من خلال تقديم مفردات وم�صطلحات 
ما.  موقف  في  ا�ستخدامها  يمكن  وتراكيب  وقواعد  لغوية،   وتعابير 
كما تقدم هذه الأجهزة نماذج حقيقية للألفاظ والعبارات التي يمكن 
التدرب عليها �إ�ضافة �إلى ميزة ت�سجيل النطق وتكرار هذه العبارات 
والتدرب عليها, ناهيك عن قدرتها على توفير قناة وو�سيلة ممكنة 
لطلب الم�ساعدة من ذوي الخبرة بطريقة فعالة.  ويمكن �أي�ضا توظيف 
الهواتف المحمولة في التفاعل المبني على المكان والزمان نف�سه مع 
متحدثين �آخرين �أو تقديم الدعم فيما يخ�ص التفاعلات التي تتجاوز 
حدود الزمان والمكان ولا ترتبط به. ومع ذلك قد يتم التركيز ب�شكل 
النقال  بالتعلم  )الخا�ص  وب�أي مكان  وقت  »ب�أي  مفهوم  على  كبير 
�أن  كما يطرحه)Petit, Lacerda Santos 2014: 2(. ولا نن�سى هنا 
هناك محددات لمرونة التعلم الفعال , كما �أن تعريفات التعلم النقال 
التي تركز على طبيعة هذا النمط من التعلم ال�شائع الانت�شار تميل �إلى 
تجاهل التعلم النقال الذي يحدث )في وقت محدد ومكان محدد(، �أي 

	 .)Parsons ,2014: 219( التعلم الموقفي المرتبط بال�سياق
من  بعدد  يت�أثر  ال�سياقي  الموقفي  التعلم  هذا  مرونة  �إن 
المتغيرات التي من مكوناتها الرئي�سة ما يلي: مكان التعلم وزمانه، 
 Palalas او مجموعات(. وترى  �أزواج   , و�شكل الم�شاركين فيه )فرد 
2013)( �أن التعلم بم�ساعدة الهاتف المحمول يمكن �أن يحدث �ضمن 

جدول زمني منظم،  �أو يكون بعيدا عن اعتبارات الزمان ومحدداته 
ي�أتي على �شكل مهمة  �أو قد  ال�صفي,  الن�شاط  , وقد يكون جزءا من 
مقيد  غير  حر  ب�شكل  محدد  غير  �أو  محدد  زمن  وفق  تنفذ  تعليمية 
بمحددات الزمن،  وقد تتم هذه المهام وفق نظام عمل المجموعات. 
كما يمكن للتعلم �أن يتم على �شكل حدث ق�صير ن�سبيا، �أو ن�شاط طويل، 
�أو على �شكل �سل�سلة من الأحداث والحلقات التعلمية, �أو قد يميل �إلى 
المزج بين تلك الأ�شكال.  من جهة ثانية قد يتوقف الن�شاط التعلمي 
لفترة ما لي�ستكمل بعدها �ضمن �سياق تعليمي يف�ضي �إلى تعليم �أكثر 
نجاعة وت�أثيرا , وقد ي�سير ب�سلا�سة طوال اليوم دون توقف يذكر.  وفي 
الوقت ذاته يمكن للمتعلمين وفق نمط تعلم اللغات بم�ساعدة الهاتف 
لا  مرن  تعلم  بين  ويختارون  المادي،  الف�ضاء  عبر  التنقل  المحمول 
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في  الانخراط  يمكنهم  كما  بالمكان.  يرتبط  وتعلم  بالمكان،  يرتبط 
�أن�شطة لغوية حرة لا ترتبط بمكان مثل �ألعاب المفردات على الهواتف 
المحمولة. وفيما بعد يتفاعل المتعلمون مع �سياق مكاني غني باللغة 
كمثل جولة �سياحية افترا�ضية م�سموعة في متحف، ومهمات لغوية 
دعم  يمكن  كما  بالموقع.   خا�صة  تراكيب  يعززه  واقعا  تت�ضمن 
التعلم في المكان المنا�سب وفي الوقت المنا�سب با�ستخدام الم�صادر 
والموقع  بال�سياق  المرتبطة  البيانات  فيها  بما  للمعلومات  الرقمية 
جنبا �إلى جنب مع م�صادر تعليمية متوفرة على ال�شبكة العنكبوتية 
يبرز هنا  قد  ذلك  �أن  من  الرغم  وعلى   .)93 , �ص  ال�سابق  )الم�صدر 
خطر ومجازفة لا تحمد عقباها حين لا ت�ؤتي هذه الأن�شطة المرنة - 
التي لا يحدها المكان �أو الزمان- �أكلها ولا ت�ؤدي �إلى خبرة تعلمية 
هادفة فعالة ونتائج مرجوة. ولإحداث معرفة حقيقية هادفة لا بد 
بينها، ودمجها  فيما  المبعثرة  الفردية  والخبرات  الأن�شطة  مزج  من 
المحمول  الهاتف  بم�ساعدة  التعلم  على  تعتمد  تعلمية  مهمات  مع 
التي تعمل �ضمن مكان محدد،  وفي  ال�سياقية  الإمكانات  بم�ساعدة 

زمان محدد وفق ما ن�سميه التعلم المرتبط بال�سياق. 
تفاعل  الفردية مع  الأن�شطة  الأمر تمثل عملية مزج  واقع  في 
المجموعات المرن الذي لا تحدده اعتبارات الزمان والمكان ممار�سة 
جيدة لتعلم اللغات بم�ساعدة الهاتف المحمول, �إ�ضافة لكونها تمثل 
محددين  ومكان  زمان  في  تتم  حقيقية  تعاونية  توا�صلية  مهمات 
المحمولة  الهواتف  �أجهزة  قابلية  من  وللإفادة    .)Palalas 2012(
الأخذ  يجب   , الات�صال  على  قدرتها  ومنها  التكنولوجية  وقدراتها 
بعين الاعتبار ثمانية �أنواع من المهام التعلمية التي يتوقف عليها 
وت�ستجيب  والم�صادر،   التكنولوجيا  وتوفر  التعلمية  النواتج  تحقيق 

لحاجات الطلبة �أنف�سهم كما هو مو�ضح في جدول رقم )1(.

3. تصميم أنشطة لتعلم اللغات بمساعدة الهاتف المحمول تعزز من 
دور السياق. 

التعلمية  الأن�شطة  وت�صنيف  والزمان،   المكان  عنا�صر  �إن 
منها  كل  �إلى  النظر  ينبغي  لا  �إذ  منظم،   ب�شكل  بينها  فيما  ترتبط 
اللغات  بتعلم  المتعلق  الت�صميم  في  الآخر  عن  منف�صل  ب�شكل 
بم�ساعدة الهاتف المحمول, كما ينبغي �أن يعمل المنهاج القائم على 
المرتبط  التعلم  دمج  على  المحمول  الهاتف  بم�ساعدة  اللغات  تعلم 
ترتبط  لا  التي  المحمول  بالهاتف  تتم  التي  الأن�شطة  مع  بال�سياق 
الزمان والمكان. وعلى نحو مماثل ينبغي دمج المهمات  بعن�صري 
الفردية بمهمات �أقل مرونة توظف �أ�سلوب العمل �ضمن مجموعات. 
التكنولوجية  للأجهزة  التقنية  المزايا  �أن  نتذكر  �أن  المهم  من  وهنا 
على  والمحددات  القيود  بع�ض  ت�ضع  لها  اللازمة  التحتية  والبنية 
م�ستوى المرونة لمطلوبة, وبالتالي لا يمكن تجاهلها حين ت�صميم 
تطبيقات تعلم اللغات بم�ساعدة الهاتف المحمول. وفي هذا ال�سياق 
يمثل الجدول التالي الت�صميم الخا�ص بمهمات تعلم اللغات بم�ساعدة 
لعوامل  الأ�سا�سية  والبدائل  المتغيرات  يحدد  الذي  المحمول  الهاتف 
الزمان والمكان كما تظهرها النظرية البنائية البيئية. وي�ضم الجدول 
وقت وفي  �أي  )في  ومفهوم  المرونة  مفهوم  ت�ؤثر في  متغيرات  �ستة 
اللغات بم�ساعدة  �أن�شطة ومهام تعلم  الذي يدخل في لب  �أي مكان( 

الهاتف المحمول: 
11 محدودية الزمان )TB(: يعد البعد الزمني عاملا رئي�سا في .

ال�سياق الاجتماعي الثقافي للتعلم. وقد يكون محددا خارجيا يفر�ض 

على التعلم.فقد نجد – على �سبيل المثال -حدثا تعلميا مثل مقابلة 
خبير لا يحدها زمان معين وتتم ب�أي وقت.

22 مرونة الزمان )TF(: يمكن تعديل وقت التعلم وفق حاجات .
المتعلم،  �أو يعطى المتعلم فر�صة اختيار متى يتعلم بنف�سه بحيث لا 
يعود التعلم محددا بزمن معين قد لا يكون مهما للمحتوى التعليمي، 

كمثل الا�ستماع �إلى ق�صة �سمعية �أو زيارة حديقة عامة.  
33 محدودية المكان )PB(: يتم التعلم في مكان محدد يحتوي .

وال�سياق  الموقف  في  تتوفر  معلومات  مثل  �سياقية  �إمكانات  على 
جميعها  تعمل  والتي  والأدوات  المتوفرة  التعليمية  الم�صادر  وفي 
الخيار  للمتعلم  يتاح  وهنا  برمتها.  التعلمية  العملية  تح�سين  على 
الذاتي لتحديد وملاءمة �إمكانات ال�سياق لبناء المعنى ب�شكل فردي 
او ت�شاركي مع الآخرين، �أو يمكن للمتعلم توظيف الهاتف المحمول 
على  اللغة.  وممار�سة  التعلم  في  وتطبيقاته  �إمكاناته  من  للإفادة 
�سبيل المثال تطبيق ي�أتي على �شكل مكتبة تعر�ض معلومات �سمعية 
ومرئية تتيح للمتعلمين التدرب على مفردات خا�صة بالت�سوق �أو على 
�شكل موقع تاريخي يعر�ض معلومات �سمعية ومكتوبة ومعرو�ضات 

تدلل على حقبات وع�صور مرت على موقع تاريخي ما.
44 مرونة المكان )PF(: يتميز مكان التعلم بالمرونة فلا يتقيد .

التعلم بمكان ما دون غيره , ولا يت�أثر ب�سياق محدد, ولا هو يت�أثر 
بتغير المكان, وهنا يكون بمقدور المتعلم �أن يتعلم في �أي مكان ي�شاء 
, على �سبيل المثال ممار�سة �أن�شطة لغوية تعلمية با�ستخدام الهاتف 
المحمول لدرا�سة تراكيب لغوية على هيئة تطبيق يمكن تحميله على 

الجهاز الخلوي.
55 العمل/ �أزواج( GW): بحيث يتاح للمتعلمين . مجموعات   

العمل �ضمن مجموعات تتكون من اثنين �أو �أكثر قي �سياق �أقل مرونة, 
وكلما زاد عدد المتعلمين قلت المرونة حين تبرز بع�ض القيود التي 
الفردي,  التعلم  في  �آخرين  �أنا�س  وانخراط  الفردي،  العمل  من  تحد 
والمكان  الزمان  مرونة  من  يحد  مجموعات  �ضمن  العمل  �أن  كما 
بدرجة �أقل ب�سبب الحاجة �إلى تن�سيق حاجات الأفراد، وعملهم �ضمن 
ذلك  الأمثلة على  المحيطة, ومن  الظروف  تن�سيق  المجموعة وكذلك 

تطبيقات الق�ص�ص التعاونية والعاب المطاردة. 
66 ويتمكنون . فرادى،  المتعلمون  يعمل   )IW( الفردي  العمل 

من انجاز مهمات في �أي مكان وزمان ي�شا�ؤون ,�ضمن �سياق تعلمي 
مرن لا تقيده ولا ترتبط �أن�شطته بزمان �أو مكان محدد , على �سبيل 
فيما  ويتبادلونها  �أحاديثهم  بت�سجيل  المتعلمون  يقوم  المثال حين 
بينهم بو�ساطة هواتفهم المحمولة ليتم تقييم جوانب معينة في هذه 

الأحاديث الم�سجلة.
�إن التفاعل بين العنا�صر ال�ستة ال�سابقة يحدد مفهوم الحراك 
ا�ؤلئك  لكل  والمكان  الزمان  عنا�صر  عبر  الحركة  وحرية  الفعلي 
الم�شاركين في تعلم اللغات بم�ساعدة الهاتف المحمول. ونذكر هنا �أن 
مرونة التعلم النقال )التعلم بوا�سطة الهاتف المحمول( تظهر ب�صورة 
�آنفة  ال�ستة  والعوامل  بالمتغيرات  يت�أثر  رحب  وا�سع  كمجال  جلية 
الذكر , فعلى �سبيل المثال ي�ؤثر عدد المتعلمين الم�شاركين في عمل 
�سواء كان  التعليمي  الن�شاط  �أو مهمة تعليمية جماعية على مرونة 
الق�ضية وتحديدا  نقا�ش هذه  ولغايات  زوجيا.  او  �أو جماعيا  فرديا 
تعليمية  مواقف  في  المرونة  لعامل  التقريبية  الدرجات  لمقارنة 
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مختلفة ,�سيتم معاملة مفهوم المرونة في الجدول رقم )1( كمعامل 
ثنائي مزدوج، بمعنى �أن الرقم )1( يعني وجود مرونة بينما الرقم 
)0( يعني غياب المرونة, ومثل هذا الأ�سلوب يوفر مقيا�سا مرجعيا 
يظهر  وهذا  النقال.  التعلم  في  المرونة  لعن�صر  مفاهيمية  وهوام�ش 
بو�ضوح –على �سبيل المثال - الأن�شطة التي تقيدها محددات الزمان 
والمكان، وعمل المجموعات تعطينا الرقم )0( الذي يعبر عن غياب 
المرونة بينما نجد الرقم )1( يعطى للأن�شطة المرتبطة بمرونة الزمان 
والمكان والعمل الفردي، وتعني وجود عن�صر المرونة ب�شكل وا�ضح 
�أن عددا من ت�صاميم  نف�سه نجد  الوقت  او ذاك. وفي  النمط  في هذا 
الهوام�ش  هذه  بين  تقع  المحمول  الهاتف  بم�ساعدة  اللغات  تعلم 

التي تمثلها  النقاط المرجعية  �أنها تقع بين  1(،  بمعنى   - 0 )بين 
ثمانية �أنماط تقوم على المزج بين عن�صري الزمان والمكان. ويعبر 
بم�ساعدة  اللغات  تعلم  �ضمن  جماعية  عمل  مهمة  بمثال  ذلك  عن 
منهم  يطلب  �أ�سبوع  في  لتنفذ  للمتعلمين  تعطى  المحمول  الهاتف 
خلاله جمع نتاجات لغوية مرتبطة بعن�صر المكان والموقع. وهنا 
نجد �أن هذا المثال يقع بين المتغيرات )مرونة الوقت – حدود المكان 
– مجموعات العمل ( من جهة،  والمتغيرات )حدود الزمان- حدود 
المكان- مجموعات العمل ( من جهة �أخرى.  وب�إيجاز يمكن القول 
�إن هذا الت�صنيف يهدف �إلى �إبراز �أهمية عن�صري المكان والزمان في 

ت�صاميم تعلم اللغات بم�ساعدة الهاتف المحمول وممار�ساته.
الجدول )1(

تصنيف مهام تعلم اللغات بمساعدة الهاتف المحمول: تداخلات تصنيف عاملي الزمان والمكان
 في مهمات تعلم اللغات بمساعدة الهاتف المحمول 

اندماج )الزمان – المكان - الرقم
عمل المجموعات(

م�ستوى 
�أمثلة لأن�شطة ومهمات تعلميه تعتمد تعلم اللغات بم�ساعدة الهاتف المحمول المرونة

.1TB-PF-GW1=0+1+0حوار ونقا�ش متزامن / م�سجل با�ستخدام الهاتف المحمول

.2TF-PF-GW2=1+1+0) إعادة �سرد ق�صة �سمعية غير متزامنة بو�ساطة نتاجات و�إدراك موزع )دون محددات زمنية�

.3TB-PB-GW0 =0+0+0
لعبة مطاردة ي�شارك بها مجموعة متعلمين يتقابلون في وقت محدد وفي مكان محدد لانجاز مهمة جماعية تعتمد 

على م�صادر موقفية للعبة.

.4TF-PB-GW1=1+0+0
ن�شاط �سمعي يعتمد على �سياق محدد حين ي�ستعمل الأفراد �أ�سلوب الا�ستجابة ال�سريعة في مواقف و�أمكنة ذات م�صادر 

للتفاعل مع المعلومات،  والخروج بنتاجات �ضمن مجموعات عمل او �أزواج دون التقيد بزمن.

.5TB-PF-IW2=0+1+1.الا�ستماع /الم�شاركة ب�شكل فردي مقابلة �إذاعية في وقت محدد

.6TF-PF-IW3=1+1+1
الا�ستماع �إلى ت�سجيل �صوتي �أو الا�ستماع �إلى لعبة على موقع مثل )http://quizlet.com/ �أو البحث عن معنى 

كلمة في تطبيق معين

.7TB-PB-IW1=0+0+1
ن�شاط �سمعي /كلامي يعتمد على مكان و�سياق محدد )ت�سجيلات و�سائط متعددة (�أو العاب لغوية يتفاعل خلالها 

الأفراد مع المعلومات �أو مع النا�س �ضمن وقت محدد. 

.8TF-PB-IW2=1+0+1
ن�شاط �سمعي /كلامي يعتمد على مكان و�سياق محدد يتاح فيه للأفراد فر�صة ا�ستعمال �أ�سلوب الا�ستجابة ال�سريعة 

في مواقف و�أمكنة للتفاعل مع المعلومات و�إخراج نتاجات فردية من خلال ت�سجيلات )�صور –فيديوهات /
�سمعيات( تمثل امثلة حية للغة الم�ستخدمة )دون التقيد بزمن (

)TB(: محدودية الزمان��

)PB(: محدودية المكان��

)TF (: مرونة الزمان ��

)PF(: مرونة المكان��

)GW( : عمل المجموعات��

)IW(: العمل الفردي��

�أن مرونة مفهوم )في �أي مكان و�أي زمان(  يت�ضح مما �سبق 
من  تختلف  المحمول  الهاتف  بم�ساعدة  اللغات  تعلم  في  الم�ستخدم 
الموجود  التعلمي  الن�شاط  وت�صميم  بهدف  وترتبط  �آخر،  �إلى  �سياق 
في المنهاج ككل. وهنا يمكن الا�ستدلال على التعلم البنائي البيئي 
 ,3( الأرقام  ذات  الجدول  في  الواردة  والحالات  الأمثلة  خلال  من 
الحالات  هذه  وتو�ضح   , المكان  محدودية  عن  تعبر  التي   )4,7,8
ا�شتقاق  من  المتعلم  يمكن  محدد  �سياق  في  التعلم  حين  يحدث  ما 
المعنى من البيئة المحيطة. ويعمل ال�سياق هنا على تقديم م�صادر 
تعلم  و�أن�شطة  مهمات  لتلائم  تكيف  بالبيئة  مرتبطة  موقفية  لغوية 
الا�ستجابة  مفهوم  على  اعتمادا  المحمول  الهاتف  بم�ساعدة  اللغات 

ال�شكل  هذا  ت�صميم  وحين  وغيرها.   التعليمية  والنتاجات  ال�سريعة 
من التعلم , يجب النظر �إلى فوائد الحلول المرتبطة بال�سياق �أكثر من 
المحددات التي قد تن��شأ من غياب مرونة المكان والزمان.علاوة على 
مواقف  �إدماج  يجب   , �شمولية  تعلمية  لغوية  خبرات  ول�ضمان  ذلك 
توا�صلية عفوية في المنهاج الدرا�سي. كما يجب معالجة النق�ص في 
المواقف الحقيقية للتوا�صل التي قد تغيب عن المنهاج الدرا�سي من 
خلال �إدماج �أن�شطة ومهمات توا�صلية واقعية بدل ا�ستخدام مواقف 

غير حقيقية. 
 Spiro( المعقدة  البيئة  تب�سيط  على  نعمل  �ألا  ينبغي  هنا  من 
العالم  تحديات  ليواجه  للمتعلم  الم�ستمر  الإعداد  و�إنما   ،)1988

فيها  يوظف  لوج�ستية  ودعائم  مهمات  ت�صميم  وكذلك  الحقيقي 
للمتعلم،   اللغوية الحالية  للقدرات  الهاتف المحمول وتكون منا�سبة 
وتلائم الا�ستعداد والأهلية الثقافية والاجتماعية والخبرات ال�سابقة 
له , حتى ولوج نقطة منطقة التطور التقريبية والتي تعني الفرق بين 
ما يمكن للمتعلم القيام به بم�ساعدة خارجية وما ي�ستطيع القيام به 

دون م�ساعدة من �أحد. 
�أنه يمكن م�ساعدة الأفراد على التعامل مع تعقيدات  ن�ستنتج 
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�أجهزة  ا�ستخدام  خلال  من  البيئة  في  الحقيقية  اللغوية  المواقف 
التقيد  دون  التعلم  في  ال�سياق  دمج  �أن  كما  المحمولة.   الهواتف 
والاعتماد على عن�صري المكان والزمان يمكن مهمات تعلم اللغات 
بم�ساعدة الهاتف المحمول م�ساعدة المتعلم على الاندماج والتعامل 
الحالات  هذه  مثل  وفي  بالمو�ضوع.   متعلقة  حياتية  مواقف  مع 
ت�ؤثر خ�صائ�ص ال�سياق على التوا�صل والتعلم من خلال الإمكانات 
ال�سياقية , كما ت�سهم الهواتف المحمولة في تحقيق التعلم من خلال 
الم�ساعدة في فهم المعلومات اللفظية التي تبرز وكذلك الإ�شارة �إلى 

الم�صادر ال�سياقية والتلميحات وخلافه. 
و�أخيرا �إن مزج مهمات تعلم اللغات بم�ساعدة الهاتف المحمول 
المتعلمين  �إح�سا�س  زيادة  �إلى  منظمة  وبطريقة  الوقت  عبر  ي�ؤدي 
بالراحة حين يمار�سون مهاراتهم اللغوية في حياتهم اليومية خارج 
غرفة ال�صف , كما يجب �أن تت�صل المهام مع بع�ضها بع�ضا،  وتترابط 
بطريقة ت�ساعد المتعلمين على �صقل مهاراتهم من خلال ممار�سات 
متكررة،  ي�ستخدم فيها الهاتف المحمول من �أجل بناء ا�ستراتيجيات 
وهذا   , اليومية  الحياة  تعقيدات  مع  للتعامل  ومفردات  وكفايات 
م�ستقل  ب�شكل  التوا�صلية  التحديات  مواجهة  على  المتعلمين  ي�ساعد 
, مما ي�ؤهلهم لاحقا للم�شاركة الفاعلة في توليد المعاني الاجتماعية 
وفهمها )Vygtosky 1978( للتوا�صل مع الآخرين بحرية من خلال 
اللغة التي ت�ساعدهم على التعبير عما يدور في �أنف�سهم وما يدور في 

بيئتهم المحيطة. 

الخاتمة والاستنتاج 
�إن ا�ستخدام مفهوم الحراك في تعلم اللغات بم�ساعدة الهاتف 
المحمول لا يعني بال�ضرورة �أن يكون مرادفا للمرونة غير المحددة، 
هذه  المرونة  تكون  �أن  ولا  مكان(،  �أي  وفي  وقت  �أي  )في  التعلم  �أو 
مرغوبة في كل المواقف التعليمية وال�سياقات التربوية.  ففي واقع 
المهمات  بع�ض  هناك  الورقة-  هذه  في  �أو�ضحنا  -وكما  الأمر 
معينين،  وزمان  مكان  على  تعتمد  لأنها  ت�ستفاد  التي  التعلمية 
في  المتوفرة  الم�صادر  وجود  خلال  من  النتائج  توظف  وبالتالي 
ال�سياق  وم�ؤ�شرات  الدعائم  وفي  المعلومات  وفي  التعليمي،  ال�سياق 
كذلك.  وفي الوقت نف�سه نجد �أن المهمات التعاونية على الرغم من 
�أنها تفر�ض محددات المرونة فهي تمكن المتعلمين من بناء المعرفة 
و�إ�صلاح العملية التعلمية،  وبالتالي تح�سين النواتج العلمية المرجوة. 
كما �أن متغيرات الزمان والمكان والعمل �ضمن مجموعات هي �أمثلة 
لبع�ض الت�أثيرات المتعددة التي ت�ؤثر على درجة المرونة في التعلم 

من خلال الهاتف المحمول.  
لقد ناق�شت هذه الورقة العلاقة بين عنا�صر الزمان والمكان، 
بطريقة ملائمة  بها  والعمل  التي يمكن �ضبطها  المجموعات  وعمل 
في �أثناء تحقيق هدف ت�صميم مهمات تعلم اللغات بم�ساعدة الهاتف 
المحمول, �سعيا للو�صول �إلى نتائج التعلم الف�ضلى التي نطمح �إليها 
, كما �أن تفاعل الحراك وتحقيق التعلم بالهاتف المحمول، و�إمكانات 
�أن ت�ؤخذ جميعا بعين الاعتبار حين الولوج  ال�سياق الحقيقية يجب 
التعلم  �أو�سع  وب�شكل  المحمول،  الهاتف  بم�ساعدة  التعلم  عالم  �إلى 
النقال الذي يدعو �إلى تحول مفاهيمي و�إعادة تقييم الإطار النظري 

الذي يوجه ت�صميم نمط تعلم اللغات بم�ساعدة الهاتف المحمول. 
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order starting with the surname of author, followed by the name of the author, title of the book or 
paper, place of publishing, edition, year of publication, and volume. The list should not include any 
reference which is not mentioned in the body of the paper.

- In case the resource is with no specified edition, the researcher writes ( N.A)

- In case the publishing company is  in not available, the researcher writes (N.P)

- In case there is no author, the researcher writes (N.A)

- In case the publishing date is missing , the researcher writes (N.D)

3.	 The researcher can use APA style for documenting resources in the text, placing the references imme-
diately after the quote in the following order, surname of the author, year of publication, page number.

4.	 Opaque terms or expressions are to be explained in footnotes

Note: for more information about using APA style for documenting please check the following link: 

http://journals.qou.edu/recources/pdf/apa.pdf
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Third- Publication Guidelines:

The editorial board of the journal stresses the importance of the full compliance with the publication 
guidelines, taking into note that research papers that do not meet the guidelines will not be considered, 
and they will be returned to the researchers for modification to comply with the publication guidelines. 

1.	 Papers are accepted in Arabic and English only, and the language used should be well constructed 
and sound.  

2.	 The researcher must submit his/her research via email (hss@qou.edu)  in Microsoft Word format, 
taking into consideration the following: 

-- For papers written in Arabic: Font type should be Simplified Arabic, and the researcher should use 
bold font size 14 for head titles, bold font size 13 for subtitles, font size 12 for the rest of the text, 
and font size 11 for tables and diagrams. 

-- For papers written in English: Font type should be Times New Roman, and the researcher should 
use bold font size 14 for head titles, bold font size 13 for subtitles, font size 12 for the rest of the 
text, and font size 11 for tables and diagrams.

-- the text should be single-spaced

-- Margins:

For papers written in Arabic margins should be set to: 3cm top/bottom, 3cm right, 2.5 cm left.

For papers written in English margins should be set to: 3cm top/bottom, 2.5 cm right, 3 cm left

3.	 The paper should not exceed 25 (A4) pages or (7000) words including figures and graphics, tables, 
endnotes, and references, while annexes are inserted after the list of references, though annexes are 
not published but rather inserted only for the purpose of arbitration. 

4.	 The research has to be characterized by originality, neutrality, and scientific value.

5.	 The research should not be published or submitted to be published in other journals, and the re-
searcher has to submit a written acknowledgment that the research has never been published or sent 
for publication in other journals during the completion of the arbitration process. In addition, the 
main researcher must acknowledge that he/she had read the publication guidelines and he/she is 
fully abided by them. 

6.	 The research should not be a chapter or part of an already published book. 

7.	 Neither the research nor part of it should be published elsewhere, unless the researcher obtains a 
written acknowledgement from the Deanship of Scientific Research.

8.	 The Journal preserves the right to request the researcher to omit, delete, or rephrase any part of his/
her paper to suit the publication policy. The Journal has also the right to make any changes on the 
form/ design of the research.
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Publication & Documentation Guidelines 

First- Requirements of preparing the research:

The research must include the following: 

1.	 A cover page which should include the title of the research stated in English and Arabic, including 
the name of researcher/researchers, his/her title, and email.

2.	 Two abstracts (English and Arabic) around (100-150 word). The abstract should include no more 
than 6 key words.

3.	 Graphs and diagrams should be placed within the text, serially numbered, and their titles, comments 
or remarks should be placed underneath. 

4.	 Tables should be placed within the text, serially numbered and titles should be written above the 
tables, whereas comments or any remarks should be written underneath the tables.

Second- Submission Guidelines: 

1.	 The Researcher should submit a letter addressing the Head of Editorial Board in which he/she requests 
his paper to be published in the Journal, specifying the specialization of his/her paper.

2.	The researcher should submit his research via email to the Deanship of Scientific research 
(hss@qou.edu) in Microsoft Word Format, taking into Consideration that the page layout should be 
two columns.

(Check the attached digital form on the website of Scientific Research)

3.	 The researcher should submit a written pledge that the paper has not been published nor submitted 
for publishing in any other periodical, and that it is not a chapter or a part of a published book.

4.	 The researcher should submit a short Curriculum Vitae (CV) in which she/he includes full name, 
workplace, academic rank, specific specialization and contact information (phone and mobile number, 
and e-mail address).

5.	 Complete copy of the data collection tools (questionnaire or other) if not included in the paper itself 
or the Annexes.

6.	 No indication shall be given regarding the name or the identity of the researcher in the research paper, 
in order to ensure the confidentiality of the arbitration process.
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Vision
Leadership, excellence and creativity in the field of open learning, community service, and scientific 
research, besides imbedding its leading role in establishing the Palestinian society based on knowledge 
and science. 

Mission
Preparing qualified graduates to meet the needs of the community, who have the capabilities to 

compete in both local and regional labor markets, and to contribute efficiently and distinctly in scientific 
research and capacity-building of technical and human aspects. This will be achieved through providing 
educational and training programs in accordance with the best practices of open and blended learning; 
as well as, strengthening and enhancing the scientific research environment, within a framework of 
community interaction and co-operation and exchange of expertise with the stakeholders, based on the 
latest standards of quality and excellence. 

Core Values
♦♦ Leadership and excellence.
♦♦ Patriotism and nationalism.
♦♦ Democracy in Education and equal opportunities.
♦♦ Academic and intellectual freedom.
♦♦ Commitment to regulations and bylaws.
♦♦ Partnership with the community
♦♦ Participative management.
♦♦ Enforcing the pioneer role of women.
♦♦ Integrity and Transparency.
♦♦ Competitiveness.

The Journal
Journal of Al-Quds Open University for Research & Studies is a scientific refereed Journal, issued 

quarterly by the Deanship of Scientific Research. The first volume was issued in October 2002. Recently 
the journal obtained the Arab Impact Factor. The journal publishes original research papers & scientific 
studies in the field of the faculty staff specializations and other researchers from Al-Quds Open University 
& other International, Arabic and local universities. The journal also publishes refereed papers, reviews, 
scientific reports and translated research papers as long as they have not been previously published in 
any conferences’ publications or journals. 
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