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رؤية الجامعة
الريادة والتميز والإبداع في مجالات التعليم الجامعيّ المفتوح، وخدمة المجتمع، والبحث العلميّ، وترسيخ مكانتها القيادية في بناء مجتمع فلسطيني قائم على العلم 

والمعرفة. 

رسالة الجامعة
إعداد خريجين مؤهلين لتلبية حاجات المجتمع، قادرين على المنافسة في سوق العمل المحلي والإقليمي، والإسهام الفاعل والمتميز في مجال البحث العلميّ، وبناء 
القدرات التقنية والبشرية، من خلال تقديم برامج تعليمية وتدريبية على وفق أفضل ممارسات التعليم المفتوح وأساليب التعليم المدمج، وتعزيز بيئة البحث العلميّ في 

إطار من التفاعل المجتمعي والتعاون والشراكة وتبادل الخبرات مع الأطراف المعنية كافة، مع مراعاة أحدث معايير الجودة والتميز. 

القيم التي تؤمن بها الجامعة 
لتحقيق رؤية الجامعة ورسالتها وأهدافها، تعمل الجامعة على تطبيق وترسيخ الإيمان بالقيم الآتية: 

الريادة والتميز. ♦♦

الانـتـماء الوطنّي والقوميّ. ♦♦

ديمقراطية التعليم وتكافؤ الفرص. ♦♦

الحرية الأكاديمية والفكرية. ♦♦

احترام الأنظمة والقوانين. ♦♦

الشراكة المجتمعية. ♦♦

الإدارة بالمشاركة. ♦♦

الإيمان بدور المرأة الرياديّ. ♦♦

النزاهة والشفافية. ♦♦

التنافسية. ♦♦

المجلة
مجلة علمية محكمة فصلية تصدر عن عمادة الدراسات العليا والبحث العلمي، وقد صدر العدد الأول منها في تشرين أول/ عام 2002 م. وتنشر المجلة البحوث 
والدراسات الأصلية المرتبطة بالتخصصات العلمية لأعضاء الهيئة التدريسية والباحثين في جامعة القدس المفتوحة وغيرها من الجامعات المحلية والعربية والدولية، 

والمراجعات والتقارير العلمية وترجمات البحوث شريطة أن لا تكون الورقة منشورة في مجلد المؤتمر أو أية مجلة أخرى. 

وللنسخة   ،(E -ISSN: 2616 -9843) الإلكترونية  للنسخة  الدولي  المعياري  الرقم  وتحمل  العربي،  التأثير  معامل  على  حصلت  وقد 
.(P -ISSN: 2616 -9835) المطبوعة 
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قواعد النشر والتوثيق

أولاً  - متطلبات إعداد البحث: 
يجب أن تتضمن مسودة البحث الآتي: 

11 صفحة منفصلة عليها: اسم الباحث/ الباحثين وعنوانه/ هم بعد عنوان البحث مباشرة باللغتين العربية والإنجليزية، ويذكر بريده/ هم الإلكتروني. .

22 ملخصين أحدهما باللغة العربية والآخر بالإنجليزية في حدود )150 -   200( كلمة لكل منهما، يتضمنان كلمات مفتاحية لا يزيد عددها عن ست كلمات. .

33 تدرج الرسوم البيانية والأشكال التوضيحية في النص، وترقم ترقيما متسلسلًا، وتكتب أسماؤها وعناوينها والملحوظات التوضيحية تحتها. .

44 تدرج الجداول في النص وترقم ترقيماً متسلسلًا وتكتب عناوينها فوقها. أما الملحوظات التوضيحية فتكتب تحت الجداول. .

ثانياً  - شروط تسليم البحث: 

11 د فيها التخصص الدقيق للبحث. . رسالة موجهة من الباحث إلى رئيس هيئة التحرير تتضمن رغبته في نشر بحثه في المجلة ويحدَّ

22 تعهد خطي من الباحث بأن بحثه لم ينشر، أو لم يقدم للنشر في دورية أخرى، وأنه ليس فصلًا أو جزءاً من كتاب منشور. .

33 سيرة ذاتية مقتضبة للباحث تتضمن: اسمه الرباعي، ومكان عمله، والدرجة العلمية، ورتبته الأكاديمية، وتخصصه الدقيق، إضافة إلى بريده الإلكتروني .

ورقميّ هاتفه الثابت والنقال. 

44 نسخة كاملة من أداة جمع البيانات )الاستبانة أو غيرها(، إذا لم تكن قد وردت في صلب البحث أو في ملاحقه. .

55 أن يتجنب الباحث أية إشارة قد تدل على شخصيته في أي موقع من صفحات البحث، وذلك لضمان السرية التامة في عملية التحكيم. .
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ثالثاً  - شروط النشر: 
تؤكد هيئة التحرير على ضرورة الالتزام بشروط النشر بشكل كامل، إذ إن البحوث التي لا تلتزم بشروط النشر سوف لن ينظر فيها، وتعاد الملحوظات بشأنها 

لأصحابها مباشرة حتى يتم التقيد بشروط النشر. 

11 تقبل الأبحاث باللغتين العربية والإنجليزية على أن تكون مكتوبة بلغة سليمة خالية من الأخطاء النحوية واللغوية. .

22 . https://journals.qou.edu/index.php/jrresstudy :تقدم طلبات نشر الأبحاث من خلال الموقع الإلكتروني للمجلة على الرابط الآتي	

الآتي:  مراعاة  مع   ،)Word( بصيغة

الأبحاث المكتوبة باللغة العربية يستخدم الخط Simplified Arabic بحجم )16( غامق للعنوان الرئيس، و )14( غامق للعناوين الفرعية، ♦♦

و )12( عادي لباقي النصوص، و )11( عادي للجداول والأشكال. 

الأبحاث المكتوبة باللغة الإنجليزية يستخدم الخط Times New Roman بحجم )14( غامق للعنوان الرئيس، و )13( غامق للعناوين ♦♦

الفرعية، و )12( عادي لباقي النصوص، و )11( عادي للجداول والأشكال. 

المسافة بين الأسطر: مفردة. ♦♦

الهوامش للأبحاث باللغتين العربية والإنجليزية: ♦♦

)2( سم للأعلى و )2.5( للأسفل، و )1.5( سم للجانبين الأيمن والأيسر. ��

33 ألا يزيد عدد كلمات البحث عن )7000( كلمة، وبما لا يزيد عن )25( صفحة حجم )A4(، بما في ذلك الأشكال والرسوم والجداول والهوامش والمراجع. .

علماً بأن الملاحق لا تنشر، إنما توضع لغايات التحكيم فحسب. 

44 أن يتسم البحث بالجدة والأصالة والموضوعية، ويمثل إضافة جديدة إلى المعرفة في ميدانه. .

55 أن لا يكون منشوراً أو قدم للنشر في مجلة أخرى، وأن يتعهد الباحث خطياً، وبعدم تقديم بحثه للنشر إلى أية جهة أخرى إلى حين الانتهاء من إجراءات التحكيم .

واتخاذ القرار المناسب بهذا الشأن، ويتعهد الباحث الرئيس بأنه أطلع على شروط النشر في المجلة والتزم بها. 

66 أن لا يكون البحث فصلًا أو جزءاً من كتاب منشور. .

77 لا يجوز نشر البحث أو أجزاء منه في مكان آخر، بعد إقرار نشره في المجلة، إلا بعد الحصول على كتاب خطي من عمادة الدراسات العليا والبحث العلمي في .

الجامعة. 
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88 تحتفظ المجلة بحقها في أن تطلب من الباحث أن يعيد صياغة بحثه، أو أي جزء منه بما يتناسب وسياستها في النشر، وللمجلة إجراء أية تعديلات شكلية .

تتناسب وطبيعة المجلة. 

99 الأبحاث المكتوبة باللغة العربية، على الباحث أن يرفق قائمة المصادر والمراجع مترجمة إلى اللغة الانجليزية، إضافة إلى قائمة المصادر والمراجع المكتوبة باللغة .

العربية. 

يجب أن يرفق مع البحث ملخصان أحدهما باللغة العربية وآخر باللغة الإنجليزية، في حدود )150 -   200( كلمة لكل منهما، ويراعى أن يتضمن الملخص 1010

أهداف البحث ومشكلته ومنهجه وأبرز النتائج التي توصل إليها، ويثبت الباحث في نهاية الملخص ست كلمات مفتاحية )Key Words( كحد أقصى ليتمكن 

الآخرون من الوصول إلى البحث من قواعد البيانات. 

1111 أن يشير الباحث إلى أنه استل بحثه من رسالة ماجستير أو أطروحة دكتوراه إذا فعل ذلك، في هامش صفحة العنوان. 

1212 لا تعاد البحوث التي ترد إلى المجلة إلى أصحابها سواءً قبلت للنشر أم لم تقبل. 

1313 تعتذر المجلة عن عدم النظر في البحوث المخالفة للتعليمات وقواعد النشر. 

1414 يلتزم الباحث بدفع النفقات المترتبة على إجراءات التحكيم حال طلبه سحب البحث ورغبته في عدم المضي في إجراءات التقويم. 

1515 يبلغ الباحث بالقرار النهائي لهيئة التحرير بقبول بحثه أو رفضه في غضون ثلاثة إلى ستة أشهر من تاريخ استلام البحث. 

رابعاً  - التوثيق: 
11 تدون الإحالات المرجعية في نهاية البحث وفق النمط الآتي: إذا كان المصدر أو المرجع كتاباً فيثبت: اسم المؤلف، عنوان الكتاب أو البحث، اسم المترجم أو .

المحقق )مكان النشر، الناشر، الطبعة، سنة النشر(، الجزء أو المجلد، رقم الصفحة، أما إذا كان المرجع مجلة، فيثبت: المؤلف، عنوان البحث، اسم المجلة، 

المجلد، عدد المجلة وتاريخها، رقم الصفحة. وفي حال تكرار المصدر أو المرجع مرة ثانية يشار إليه كالآتي: اسم المؤلف، عنوان الكتاب/ البحث، رقم الصفحة. 

22 ترتب قائمة المصادر والمراجع في نهاية البحث وفق الترتيب الألف بائي )الأبتثي( لكنية/ لقب المؤلف، ثم يليها اسم المؤلف، عنوان الكتاب أو البحث، )مكان .

النشر، الناشر، الطبعة، سنة النشر(، الجزء أو المجلد، ويجب أن لا تحتوي القائمة على أي مصدر أو مرجع لم يذكر في متن البحث. 

ÚÚ .)في حالة عدم وجود طبعة يضع الباحث )د. ط

ÚÚ .)في حالة عدم وجود دار النشر يضع الباحث )د. د

ÚÚ .)في حالة عدم وجود مؤلف يضع الباحث )د. م

ÚÚ .)في حالة عدم وجود سنة أو تاريخ نشر يضع الباحث )د. ت
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33 في حال استخدام نمط ”APA Style“ في توثيق الأبحاث العلمية والتطبيقية، يشار إلى المرجع في المتن بعد فقرة الاقتباس مباشرة وفق الترتيب الآتي: "اسم .

عائلة المؤلف، سنة النشر، رقم الصفحة". 

44 يستطيع الباحث تفسير ما يراه غامضاً من كلمات أو مصطلحات باستخدام طريقة الحواشي في المتن، حيث يشار إلى المصطلح المراد توضيحه برقم في أعلى .

المصطلح، ثم يشار لهذه الهوامش في قائمة منفصلة قبل قائمة المصادر والمراجع. 

العليا  الدراسات  لعمادة  الإلكترونية  الصفحة  على  المتوافرة  المعلومات  على  الاطلاع  يمكنك   ،APA بنظام  التوثيق  آلية  حول  المعلومات  من  لمزيد  ملاحظة: 

العلمي:  والبحث 

https://journals.qou.edu/recources/pdf/apa.pdf

خامساً  - إجراءات التحكيم والنشر: 

ترسل البحوث المقدمة للنشر إلى متخصصين لتحكيمها حسب الأصول العلمية، ويلقى البحث القبول النهائي بعد أن يجري الباحث التعديلات التي يطلبها 

المحكمون، والباحثون مسؤولون عن محتويات أبحاثهم، فالبحوث المنشورة تعبر عن وجهة نظر معديها وليس عن وجهة نظر المجلة. كما أن البحوث المرسلة إلى المجلة 

تخضع لفحص أولي تقوم به هيئة التحرير، لتقرير أهليتها للتحكيم والتزامها بقواعد النشر، ويحق لهيئة التحرير أن تعتذر عن قبول البحث دون إبداء الأسباب. 

وتتم إجراءات التحكيم والنشر وفق الآتي: 

11 تقوم هيئة التحرير بمراجعة البحوث المرسلة إلى المجلة للتأكد من استيفائها لمعايير النشر في المجلة، ولتقرير أهليتها للتحكيم. .

22 ترسل البحوث المستوفية لمعايير النشر إلى اثنين من المحكمين من ذوي الاختصاص، تختارهم هيئة التحرير بسرية تامة، من بين أساتذة متخصصين في الجامعات .

ومراكز البحوث داخل فلسطين وخارجها، على ألا تقل رتبة المحكم عن رتبة صاحب البحث. 

33 يقدم كل محكم تقريراً عن مدى صلاحية البحث للنشر. .

44 إذا اختلفت نتيجة المحكمين )أحدهما مقبول والآخر مرفوض(، يرسل البحث لمحكم ثالث لترجيح الحكم، ويعد حكمه نهائياً. .

55 يبلغ الباحثون بقرار هيئة التحرير بقبول بحثه أو رفضه في غضون ثلاثة إلى ستة أشهر من تاريخ استلام البحث، وبعد إجراء التعديلات عليه إن وجدت. .

66 يزود الباحث بنسخة من العدد الذي نشر فيه بحثه، ويتم إرسال نسخة من العدد إلى مكتب الجامعة في الأردن للباحثين من خارج فلسطين، ويتحمل الباحث .

تكلفة النقل من الأردن إلى مكان إقامته. 
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سادساً  - أخلاقيات البحث العلمي: 

11 بإجراء البحث، وجمع البيانات، وحفظها، . الالتزام بمستوى أكاديمي ومهني عالٍ في جميع مراحل البحث، ابتداءً من مرحلة تقديم مقترح البحث، ومروراً 

وتحليلها، ومناقشة النتائج، وانتهاءً بنشرها بكل أمانة ودون تحريف أو انتقائية أو إغفال للمنهج العلمي الصحيح. 

22 الالتزام بالاعتراف الكامل بجهود كل الذين شاركوا في البحث من زملاء وطلبة بإدراجهم ضمن قائمة المؤلفين، وكذلك الاعتراف بمصادر الدعم المادي والمعنوي .

الذي استخدم لإجراءات البحث. 

33 الالتزام بإسناد أية معلومات مستعملة في البحث لمصدرها الأصلي، وكذلك الالتزام بعدم النقل الحرفي لأية نصوص من مصادر أخرى دون إسنادها للمصدر أو .

المرجع الذي أخذت منه. 

44 الالتزام بعدم إجراء أية أبحاث قد تضر بالإنسان أو بالبيئة، والالتزام بأخذ موافقة مسبقة من الجامعة )أو من لجنة أخلاقيات البحث إن وجدت( حين إجراء .

أية أبحاث على الإنسان أو البيئة، والالتزام بأخذ موافقة مسبقة من الجامعة أو المركز البحثي أو المؤسسة التي يعمل فيها الباحث أو من لجنة أخلاقيات البحث 

العلمي إن وجدت. 

55 الالتزام بأخذ موافقة خطية من كل فرد من الأفراد الذين يستخدمون كموضوع للبحث بعد إعلامهم بكل ما يترتب على اشتراكهم من عواقب، وكذلك الالتزام .

بعدم نشر نتائج البحث في مثل هذه الحالات إلا بشكل تحليل إحصائي يضمن سرية المعلومات الفردية التي جمعت حول هؤلاء الأفراد. 

سابعاً  - حقوق الملكية الفكرية: 

11 تلتزم المجلة باحترام حقوق الملكية الفكرية. .

22 على الباحثين احترام حقوق الملكية الفكرية. .

33 تؤول حقوق طبع البحث ونشره إلى المجلة عند إخطار صاحب البحث بقبول بحثه للنشر، وإذا رغب الباحث/ الباحثين في إعادة نشر البحث فإنه يتوجب .

الحصول على موافقة خطية من عمادة الدراسات العليا والبحث العلمي في الجامعة. 

44 لا يجوز نشر أو إعادة نشر البحوث إلا بعد أخذ موافقة خطية من عمادة الدراسات العليا والبحث العلمي. .

55 حق المؤلف في أن ينسب البحث إليه، وذكر اسمه على كل النسخ التي تنتج للجمهور بأي شكل كانت، وفي كل نسخة أو طبعة من المصنف. .

66 حق المؤلف في طلب أن تنسب مؤلفاته إليه باسمه الشخصي. .

مجلة جامعة القدس المفتوحة
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أول 2020م مجلة جامعة القدس المفتوحة للبحوث الإنسانية والاجتماعية - العدد )55( - كانون 

الملخص: 
الذات،  �إدارة  من  كل  م�ستوى  عن  الك�شف  �إلى  الدرا�سة  هدفت 
والتفا�ؤل، ونمو ما بعد ال�صدمة، والعلاقة بينها لدى الطلبة اللاجئين 
�أعد  الدرا�سة  �أهداف  ولتحقيق  الأردنية.  المدار�س  في  ال�سوريين 
ال�صدمة  الذات، وا�ستخدم مقيا�س نمو ما بعد  �إدارة  لقيا�س  مقيا�س 
 ،  )Tedeschi & Calhoun,1996( وكالهون  تيدي�سكي  �إعداد  من 
تكونت   .  )2015( وفرج  ومحمود  عيد  �إعداد  من  التفا�ؤل  ومقيا�س 
بالطريقة  اختيروا  وطالبة،  طالب   )501( من  الدرا�سة  عينة 
�إدارة  �أن كل من م�ستوى  �أظهرت نتائج الدرا�سة  الع�شوائية الطبقية. 
م�ستوى  جاء  بينما   ، )متو�سطا(  جاء  ال�صدمة  بعد  ما  ونمو  الذات 
التفا�ؤل )مرتفعا( ، ووجود علاقة ارتباطية ذات دلالة �إح�صائية بين 
بعد  ما  ونمو  جهة،  من  الذات  و�إدارة  ال�صدمة،  بعد  ما  نمو  م�ستوى 
ال�صدمة، والتفا�ؤل من جهة �أخرى. و�أظهرت النتائج �أي�ضا عدم وجود 
فروق دالة �إح�صائيا في م�ستوى نموما بعد ال�صدمة تبعا لمتغيرات 
)الجن�س، وفقدان �أحد �أفراد الأ�سرة، ومدة اللجوء، وال�صف( ، ووجود 
فروق ذات دلالة �إح�صائية في م�ستوى �إدارة الذات وم�ستوى التفا�ؤل 
تبعا لمتغير )الجن�س( ول�صالح الإناث، وفي م�ستوى �إدارة الذات تبعا 

لمتغير )مدة اللجوء( ل�صالح المدة الأقل من خم�س �سنوات. 
الكلمات المفتاحية: نمو ما بعد ال�صدمة، �إدارة الذات، التفا�ؤل، 

الطلبة اللاجئون ال�سوريون. 
Abstract 

The purpose of the study is to investigate the level 
of self- management, optimism and posttraumatic 
growth and the relationship between them among 
Syrian Refugee Students in Jordanian Schools. 
To achieve the aims of the study, the researchers 
developed self- management scale, and used Tedeschi 
& Calhoun’s posttraumatic growth scale and Eid, 
Mahmmoud and Faraj’s optimism scale. The sample 
of the study consisted of 501 male and female students, 
selected through random clustering sample. The 
findings of the study showed that self- management and 
posttraumatic growth had average levels. However, 
the level of optimism was high. There were significant 
correlations between the level of posttraumatic growth 
and self- management on one hand, and between 
optimism and posttraumatic growth on the other hand. 
Furthermore, the findings showed that there were 
no statistically significant differences in the level of 
posttraumatic growth according to the variables of 
gender, grade, duration of refugee and loss of family 
member. However, there were statistically significant 
differences in the levels of self- management and 
optimism according to the variable of gender, in 
favor of females, and in the level of self- management 
according to the variable of duration of refugee, in 
favor of less than five years. 

Keywords: Posttraumatic Growth, Self- 
Management, Optimism, Syrian Refugee Students. 

المقدمة: 
قد يتعر�ض الفرد خلال �سنين حياته �إلى العديد من ال�صدمات 
�أن ت�ؤثر على �صحته  التي من الممكن  والأزمات والأحداث الم�ؤلمة، 
وفي  مختلفة  ب�أ�شكال  الأحداث  هذه  وت�أتي  والج�سدية،  النف�سية 
فقدان  �أو  اللجوء  �أو  الحرب  �أو  المر�ض  �أو  كالإ�ساءة  �أوقات مختلفة؛ 
�أحد المقربين، ولا �شك �أن مثل هذه التجارب والأحداث الم�ؤلمة وما 
التحلي  الفرد  من  ت�ستوجب  نف�سي  �أو  ج�سدي  �ألم  من  عليها  يترتب 
بمجموعة من المقومات؛ كالإدارة الحكيمة للذات، والنظرة المتفائلة 
للحياة، التي قد ت�ساعد على تخطي هذه التجارب وال�صدمات والنمو 

من جديد. 
والتجارب  الخبرات،  هذه  �أ�صعب  من  اللجوء  خبرة  وتعد 
الم�ؤلمة، والناتجة عن ن�شوب الحروب، والنزاعات، والتي من الممكن 
�أن يتعر�ض لها �أي مجتمع كان، وبفئاته العمرية المختلفة؛ فهي قد 
تف�ضي للعديد من التبعات والآثار ال�صحية، والنف�سية، والاجتماعية 
العام  للأمين  الخا�ص  الممثل  مكتب  ي�ؤكد  ال�صدد  وبهذا  المختلفة. 
المعني بالأطفال والنزاع الم�سلح )2011( على �أن الحروب وتبعاتها 
الأطفال والمراهقون  التي قد يواجها  الم�ؤلمة  الأحداث  �أ�شد  تعد من 
تلبية  عن  لق�صورهم  وذلك  فيها،  المت�ضررة  الفئات  �أكثر  من  فهم 
ا�ستغلالهم  يمكن  �إذ  حيلتهم  وقلة  ول�ضعفهم  ب�أنف�سهم،  حاجاتهم 
جراء  الأطفال  لها  يتعر�ض  التي  الأخطار  ومن  حقوقهم.  وانتهاك 
والترويع  الج�سدي،  للأذى  والتعر�ض  الموت  والنزاعات،  الحروب 
وفقدان �أحد الأبوين �أو كليهما، وفقدان الم�أوى، وكذلك فقدان التعليم 

والعلاج والخدمات الأخرى. 
 )Tedeschi & Calhoun, 2004( وكالهون  تيدي�سكي  وي�ؤكد 
على الرغم من �أنه يمكن لأزمات و�صدمات الحياة الكبرى �أن ت�شكل 
تحديات كبيرة لنظرة ال�شخ�ص عن العالم وفهمه له، �إلا �أن ذلك يتبعه 
في كثير من الأحيان نمو وتغير �إيجابي لا يحدث كنتيجة مبا�شرة 
في  الجديد  الواقع  مع  ون�ضاله  الفرد  كفاح  ولكن  ال�صدمات،  لهذه 
الكبير في تحديد مدى  الدور  يلعب  والأزمة هو من  ال�صدمة  �أعقاب 

حدوث نمو ما بعد ال�صدمة لديه. 
والإناث  الذكور  لدى كل من  ال�صدمة  بعد  ما  لوحظ نمو  وقد 
المختلفة  العمر  مراحل  وعبر   ،  )Tedeschi & Calhoun, 1996(
)Bellizzi, 2004( ، وعبر مختلف المجتمعات بما في ذلك مجتمعات 
عالما  �صاغ   1995 عام  وفي   )Powell et al. , 2003( اللاجئين. 
 )Tedeschi & Calhoun( النف�س ريت�شارد تيد�سكي ولورن�س كالهون
(Post Trau�  من جامعة نورث كارولينا م�صطلح نمو بعد ال�صدمة 
في  تظهر  بد�أت  الوقت؛  ذلك  مع  وتزامنا   matic Growth [PTG]) 

ال�صلة،  ذات  عمليات  عن  تتحدث  �أخرى  م�صطلحات  النف�سي  الأدب 
 Stress- related( بال�ضغوط  المرتبط  النمو  عليها:  الأمثلة  ومن 
العك�سي  والنمو   ،)Benefit- finding( المدركة  والفوائد   ،)Growth

 . )Adversarial Growth) (Werdel & Wicks, 2012(
النف�سية  التغيرات  �إلى   )PTG( ال�صدمة  بعد  ما  نمو  وي�شير 
الإيجابية التي ت�أتي في �أعقاب الأحداث ال�صادمة وال�صعبة نتيجة 
الن�ضال مع هذه الأزمة؛ �إذ ينجو ال�شخ�ص من الحدث ال�صادم، ومن 
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أ. دلال أحمد الصمادي 
د. قاسم محمد سمور

التغييرات لا  �إن هذه  ثم يظهر تح�سنا في نواحي مهمة من حياته، 
(Te�  تعني بال�ضرورة عدم وجود �صراع مع الحدث ال�صادم والأزمة 

 .deschi & Calhoun, 1996; Tedeschi & Calhoun, 2004) 

(Tedeschi, Cal�  �وأو�صى كل من كالهون وتيدي�سكي وقرولو 
 (houn & Groleau, 2015بخم�س ا�ستراتيجيات ومهارات �إر�شادية 

ال�صدمة،  بعد  ما  نمو  لتح�سين  ي�ستعملها  �أن  للمر�شد  يمكن  عامة 
الم�شكلة، وهذا  الا�ستماع دون محاولة حل  التركيز على   )1( وهي: 
يتطلب الا�ستماع �إلى حديث الم�ستر�شد من �أجل الفهم العميق لل�صدمة 
عندما  الم�ستر�شد  لدى  النمو  ملاحظة   )2( حياته.  على  وت�أثيرها 
يقترب من ذلك، ويترتب على ذلك، ت�شجيع عملية مناق�شة �أي تغييرات 
�إيجابية، مع الاحتفاظ بعدم المبالغة في �إحداث �أي تغييرات مبكرة 
في العلاج. )3( ت�سليط ال�ضوء على النمو عند الم�ستر�شد عندما يتبين 
التغييرات  �إلى  الم�ستر�شد  انتباه  توجيه  للمر�شد  يمكن  بحيث  ذلك، 
�إلى جوانب نمو  الإيجابية عندما يبلغ الم�ستر�شد عنها. )4( التطرق 
ما بعد ال�صدمة المتعلقة بالأحداث التي يرى الم�ستر�شد �أن النمو فيها 
للم�ستر�شد،  النمو  لتعك�س  المنا�سبة  الكلمات  اختيار   )5( غير ممكن. 
الم�ستر�شد،  مع  ال�صدمة  بعد  ما  نمو  مناق�شة  عند  ال�ضروري  ومن 
ولي�س  ال�صدمة،  مواجهة  كفاحه في  م�ستمدة من  الفوائد  �أن  �إبلاغه 
يبلغ  �أن  المر�شد  ينبغي على  نف�سه،  الوقت  نف�سها. وفي  ال�صدمة  من 
الم�ستر�شد �أنه لا ي�ستطيع خلق النمو عنده، ولكن يمكنه م�ساعدته على 

�إيجاد النمو عندما تكون لديه احتمالية حدوثه. 
�أهم المقومات المعينة على  �آخر يعد التفا�ؤل من  ومن جانب 
تخطي ال�صدمات، والتجارب الم�ؤلمة كاللجوء على �سبيل المثال. ويعد 
التفا�ؤل نوعا من التوجه نحو الحياة و�أحداثها، وينظر �إلى الأ�شخا�ص 
المتفائلين على �أنهم الأكثر �إيجابية في تطلعاتهم الم�ستقبلية، وعلى 
�أنهم يعي�شون ويختبرون الحياة من منظور �إيجابي؛ وذلك �أن التفا�ؤل 
ينطوي على عدم وجود تف�سير مت�شائم للواقع ول�سلوكيات الآخرين، 
(Cousins, Tom�  ويتجنب الأفكار ال�سلبية، ويعبر عن الر�ضا بالحياة 

 .linson, Cohen & Mcmurtry, 2016) 

ثمة  �أن  كذلك،  الحديثة  والأبحاث  الدرا�سات  نتائج  �أظهرت 
الظروف  ال�شخ�صي في خ�ضم  والرفاه  التفا�ؤل  ارتباطا مرتفعا بين 
التحديات  من  ال�شفاء  على  �أكبر  قدرة  المتفائلون  ف�أظهر  ال�صعبة؛ 
�أن  تبين  حيث  �أي�ضا،  التعليمية  البيئات  وفي  والنف�سية.  الج�سدية 
قادمين  الطلاب  يكون  عندما  حتى  للنجاح  جيد  م�ؤ�شر  التفا�ؤل 
�أثبتت مجموعة كبيرة من الأبحاث  من بيئات معر�ضة للخطر، فقد 
الم�ؤلمة  للأحداث  ال�سلبية  الآثار  من  واقيا  درعا  يوفر  التفا�ؤل  �أن 
المختلفة التي مروا بها؛ مثل الحرب والقتال، وفي الوقت الذي دعمت 
فيه الأبحاث التفا�ؤل باعتباره �سمة �إيجابية لل�صحة النف�سية ب�شكل 
عام، ف�إنه يمكن �أن يكون التفا�ؤل �أكثر فائدة للاجئين ب�شكل خا�ص 
 (Acquaye, Mitchell, Saliba & وذلك لارتباطه بالمرونة المعرفية

 .Heard, 2018) 

ا�ستب�شار  “نظرة  ب�أنه:  التفا�ؤل   )2016( الخالق  عبد  يعرف 
الخير،  حدوث  وينتظر  الأف�ضل،  يتوقع  الفرد  تجعل  الم�ستقبل،  نحو 

ويرنو �إلى النجاح” )�ص، 547( . 
(Carver, Schei� و�سيغر�ستروم  و�شاير  كارفر  من  كل   ويرى 
يختلف  �إذ  فردي؛  متغير  التفا�ؤل  �أن   er & Segerstrom, 2010) 

التوقعات  النا�س  الذي يمتلك فيه  من �شخ�ص لآخر، ويعك�س المدى 

مرتبطة  التفا�ؤل  من  العليا  الم�ستويات  �إن  �إذ  للم�ستقبل؛  المواتية 
ال�شدة  �أوقات  ال�شخ�صي في  الرفاه  ب�أثر م�ستقبلي من خلال تح�سين 

وال�صعوبة. 
هذه  ومن �أبرز  التفا�ؤل  تف�سیر  النظریات  من  العدید  حاولت 

النظریات: 
�سليجمان  �أ�شار   :  )Seligman’s theory( �سيلجمان  نظرية 
ينظر  حيث  التفا�ؤل،  عليها  يقوم  التي  الأ�س�س  من  مجموعة  �إلى 
�أو في  الإيجابية  العبارات  ب�أنه لا يكمن في  التفا�ؤل  �إلى  �سليجمان 
م�شاهد الن�صر، و�إنما في طريقة تفكير الفرد، ويعتقد �سيجلمان ب�أن 
هنالك ثلاثة �أبعاد �أ�سا�سية مهمة ي�ستخدمها الطفل دائما لكي يف�سر 
�سبب وقوع �أي حدث جيد، �أو �سيئ له وهي: الا�ستمرارية، والانت�شار، 

والت�شخي�ص )�سليجمان، 2006( . 
نظرية �إريك �إريك�سون: )Erik Erikson’s theory( �أكد هورايك 
يواجها  التي  للأزمة  الإيجابي  الحل  �أن  ترى   )Erikson( �إريك�سون 
الأفراد خلال المراحل الثمانية للنمو النف�سي الاجتماعي ي�ؤدي �إلى 
نظرة  لأهم  �أ�سا�س  تكوين  في  وي�ساعد  الأمان،  ويعزز  الثقة  زيادة 
�شاملة عن الحياة، �ألا وهي الأمل والنظرة المتفائلة، وت�سمي المرحلة 
النف�سية الاجتماعية الأولى بمرحلة “الثقة مقابل عدم الثقة” وتكون 
ف�إن  ب�سلام  المرحلة  تلك  تجاوز  تم  ف�إذا  بالطفل؛  الأم  لعلاقة  تبعا 
القيمة النمائية التي يكت�سبها الطفل هي الأمل، وي�ؤكد �إريك�سون على 
�أنه من المهم �أن نفهم �أن كلمة الأزمة لا تعني الكارثة بل هي الكيفية 
النظرة  وتعني  العالم،  لم�شاهدة  المختلفة  الطرق  بها  تظهر  التي 
ونظام  الأ�سا�سية  العلاقات  و�أ�شكال  الحياة،  �أ�ساليب  على  الجديدة 

 )Knight, 2017( .المعتقدات حول كيفية التعامل مع الذات والعالم
الأفراد  التفا�ؤل في حياة  روح  تعزيز  �أهمية  يتبين  هنا  ومن 
هذه  مثل  في  وتحديدا  خ�صو�صا،  والمراهقين  والاطفال  عموما 
اجتمعت  الذين  ال�سوريون  اللاجئون  الطلبة  بها  يمر  التي  الأو�ضاع 
الحاجة  ب�أم�س  فهم  الموقف،  و�صعوبة  المرحلة  �صعوبة  عليهم 
التفا�ؤل الإيجابي وتنميتها لتحل محل ما �ضعف من  لإحياء بذرة 
�آمال وتطلعات نتيجة لما عاي�شوه ومازالوا يعاي�شونه، و لا يختلف 
اثنان على الدور الذي يلعبه الإر�شاد النف�سي على وجه التحديد في 
ا�ستخدام  �ضرورة  على  الت�أكيد  المهم  ومن  لديهم،  البذرة  هذه  زرع 

الأ�ساليب والو�سائل الإر�شادية كافة لتحقيق ذلك لدى هذه الفئة. 
في  وهاما  م�ساعدا،  عاملا  الذات  �إدارة  تعد  التفا�ؤل  وكما 
تخطي الأزمات وال�صعاب. �إذ تعد �إدارة الذات �أ�سلوبا هاما لم�ساعدة 
�أعلى من الا�ستقلالية في منا�شط الحياة  الأفراد في تحقيق درجات 
على  قدرة  �أكثر  ي�صبح  �أن  خلاله  من  الفرد  يتعلم  حيث  المختلفة، 
)القرالة  الخارجية  التوجيهات  على  اعتمادا  و�أقل  ذاته،  توجيه 

والتخاينة وال�ضلاعين، 2017( . 
الذات  �إدارة  وُظفت الم�صطلحات والمفاهيم المرتبطة بمفهوم 
الذات،  وتنظيم  النف�س،  ك�ضبط  والبحوث؛  الدرا�سات  من  العديد  في 
�إلى  ت�شير  �أن جميعها  ومع  الذات،  �إدارة  �إلى  �إ�ضافة  الذات،  وتوجيه 
ا�ستخدام الفرد لمجموعة من المهارات والأ�ساليب المعرفية وال�سلوكية 
الأهداف  وتحقيق  الحياة،  جوانب  بين  التوازن  تحقيق  �أجل  من 
ال�شخ�صية، �إلا �أن هناك اختلافا في تعريف هذه الم�صطلحات؛ فمثلا، 
ي�شير م�صطلح “�ضبط النف�س” �إلى تثبيط ال�سلوكيات والعواطف غير 
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الم�صطلحات  هذه  ا�ستعمال  في  الارتباك  ولتجنب  بها.  المرغوب 
الذي قد ينتج عن الخلط �أو التبديل ا�ستعمل م�صطلح “�إدارة الذات” 
 Xue &( التنظيم.  ذاتية  ال�سلوكيات  �أنواع  لجميع  �شاملا  م�صطلحا 

 )Sun, 2011

ويرى كنغ �سيرز )King- Sears 2006( �أن �إدارة الذات �أ�سلوباً 
الم�ستويات  وعبر  الطلاب،  على  وا�سعة  تطبيقات  وله  جيدا  دُر�س 
العمرية المختلفة، وعلى �أ�شكال متنوعة من ال�سلوك. ويمكن �أن ت�أخذ 
)ت�سجيل  الذاتية  المراقبة  ذلك  في  بما  عديدة،  �أ�شكالًا  الذات  �إدارة 
حدوث ال�سلوك �أو عدم حدوثه( ، والتقييم الذاتي )الحكم على جودة 
�سلوك وفق معايرة محددة( ، والتعزيز الذاتي )بالح�صول على معزز 
بعد القيام ب�سلوك محدد م�سبقا وفق معيار محدد( . كما وت�شير �إدارة 
الذات �إلى التعامل مع الأعرا�ض والعلاج، والآثار الج�سدية، والنف�سية، 
لإدارة  النهائي  الهدف  ويحدد  الحياة،  وتغييرات نمط  والاجتماعية 
(Sattoe, Bal, Ro�  الذات على �أنه الحفاظ على نوعية حياة مر�ضية 

 .elofs, Bal, Miedema, & Van Staa, 2015) 

2011 قدم اقتراح  �أنه في عام  الأهمية بمكان معرفة،  ومن 
لمنظمة ال�صحة العالمية ب�إعادة تعريف مفهوم )ال�صحة( ، على �أنها 
القدرة على التوافق و�إدارة الذات في مواجهة التحديات الاجتماعية 
�أن هذا التعريف الجديد واجه  والبدنية والعاطفية، وعلى الرغم من 
المتزايد  الاهتمام  يعك�س  �أنه  �إلا  المتخ�ص�صين،  بع�ض  من  انتقادا 

 )Huber et al. , 2011( .ب�إدارة الذات
 (Gerhardt, ونيومان  وا�شنباوم  جيرهاردت  من  كل  وي�شير 
المهمة  الخطوات  من  عدد  �إلى   Ashenbaum & Newman, 2009) 

الوقت،  و�إدارة  الأهداف،  وتحديد  الذاتي،  كالتقييم  الذات؛  لإدارة 
والتنظيم الذاتي والبيئي، حيث يقوم الفرد بتقييم تقدمه نحو �أهدافه 
المحددة، و�أخذ زمام المبادرة من �أجل �إدارة وتعديل وتنظيم بيئته، 

و�سلوكه، وذلك من �أجل زيادة احتمالات النجاح �إلى �أق�صى حد. 
عنيت العديد من الدرا�سات ال�سابقة بدرا�سة متغيرات الدرا�سة 
الحالية نظرا لأهميتها في تعزيز ال�صحة النف�سية. فقد تناولت عددا 
من  كل  �أجرها  درا�سة  في  كما  ال�صدمة  بعد  ما  نمو  الدرا�سات  من 
م�ستوى  الك�شف عن  بهدف   )2015( يو�سف  و�أبو  العباد�سة وحماد 
بينهما  والعلاقة  النف�سي  الا�ضطراب  و�أعرا�ض  ال�صدمة  بعد  ما  نمو 
لدى النازحين في مراكز الإيواء في محافظة خانيون�س بعد الحرب 
ع�شوائية  عينة  على  الدرا�سة  �أجريت  وقد   ،  )2014( عام  غزة  على 
غوث  وكالة  �إيواء  لمراكز  النازحين  الأفراد  من   )202( من  مكونة 
م�ستوى  �إلى  الدرا�سة  نتائج  �أ�شارت  الحرب،  بعد  اللاجئين  وت�شغيل 
لدى  النف�سي  الا�ضطراب  و�أعرا�ض  ال�صدمة  بعد  ما  نمو  من  متو�سط 
النازحين لمراكز الإيواء، بالإ�ضافة �إلى وجود علاقة عك�سية بين نمو 
ما بعد ال�صدمة والاكتئاب، في حين �أ�شارت نتائج الدرا�سة �إلى عدم 
وجود فروق ذات دلالة في نمو ما بعد ال�صدمة والأعرا�ض المر�ضية 

تعزى لمتغير مكان ال�سكن والتعليم والعمر. 
ودرا�سة كل من مراد وثابت  (Murad & Thabet, 2017)التي 
بعد  ما  نمو  بين  العلاقة  عن  الك�شف  بهدف  غزة  قطاع  في  �أجريت 
ال�صدمة  بعد  ما  وا�ضطراب  ال�صادمة،  الأحداث  وتجارب  ال�صدمة 
طالب   400 قوامها  عينة  من  تكونت  المراهقين،  لدى  والمرونة 
وطالبة )200 ذكر، 200 �أنثى( ، تراوحت �أعمارهم ما بين )15 - 
18�سنة( ، �أ�شارت نتائج الدرا�سة �إلى �أن هناك علاقة ارتباط �سالبة 

بين تجارب الأحداث ال�صادمة الناجمة عن الحرب وا�ضطراب ما بعد 
�أخرى،  ال�صدمة والمرونة من جهة  بعد  ال�صدمة من جهة، ونمو ما 
�إح�صائية بين تجارب  دلالة  ذات  ارتباط موجبة  و�أن هناك علاقة 
علاقة  هناك  و�أن  ال�صدمة،  بعد  ما  وا�ضطراب  ال�صادمة  الأحداث 
ارتباط موجبة بين نمو ما بعد ال�صدمة والمرونة، و�أ�شارت النتائج 
و�أ�شارت  متو�سطا،  جاء  ال�صدمة  بعد  ما  نمو  م�ستوى  �أن  �إلى  �أي�ضا، 
�إح�صائيا في م�ستوى نمو ما بعد ال�صدمة  �إلى عدم وجود فرق دال 
النمو ما  �إح�صائيا في م�ستوى  دالة  بينما وجد فروق  للجن�س  تبعا 
تراوحت  الذين  المراهقين  ل�صالح  العمر  لمتغير  تبعا  ال�صدمة  بعد 

�أعمارهم ما بين )15 - 16�سنة( . 
ومارت�سك  وبيلمان  بانجيكيدزي  من  كل  �أجرها  درا�سة  وفي 
 (Panjikidze, Beelmann, Martskvishvili وت�شيتا�شفيلي  في�شفيلي 
 (Chitashvili, 2019 & بهدف معرفة العلاقة بين عوامل ال�شخ�صية 

الدعم الاجتماعي ونمو ما بعد ال�صدمة لدى عينة  و�أ�شكال م�صادر 
 ،2008 عام  منذ  جورجيا  في  النازحين  والمراهقين  الأطفال  من 
تراوحت  �أنثى(   118 ذكرا،   124( فردا   )242( العينة  ت�ضمنت 
�أن  �إلى  الدرا�سة  نتائج  و�أ�شارت   ، 18�سنة(   -  9( بين  ما  �أعمارهم 
عوامل ال�شخ�صية )الانب�ساطية، ويقظة ال�ضمير( ، والدعم الاجتماعي 
ولم  ال�صدمة،  بعد  ما  بنمو  تتنب�أ  خا�ص  ب�شكل  الأقران  ودعم  ككل، 
تظهر نتائج الدرا�سة اختلافا كبيرا في م�ستوى نمو ما بعد ال�صدمة 
الكلي تبعا لمتغيري الجن�س والعمر، بينما �أظهرت فرقا ملحوظا على 
�أبعاد مقيا�س نمو ما بعد ال�صدمة )القوة ال�شخ�صية، وتقدير الحياة( 
ل�صالح المراهقين من عمر )13 - 18�سنة( مقارنة بفئة الاطفال من 

)9 - 12 �سنة( . 
من  كل  ف�أجرى  الذات،  ب�إدارة  الدرا�سات  من  العديد  وعنيت 
تقييم  �إلى  هدفت  درا�سة   )Mezo & Shortm, 2012( و�شورت  ميزو 
الذات،  و�ضبط  الذات  �إدارة  مقيا�س  وتقييم  الذاتي  التنظيم  نماذج 
الحياة،  عن  والر�ضا  الإيجابي،  الت�أثير  دور  عن  الك�شف  وبهدف 
التمييزية للرغبة الاجتماعية، والمعتقدات غير  واليقظة، والتراكيب 
ال�سلبي، والإجهاد ال�شخ�صي  المنطقية، والاكتئاب، والقلق، والت�أثير 
طلبة  لدى  الذات  و�إدارة  الذات  �ضبط  مقيا�س  بم�ستوى  كمتنبئات 
وطالبة.  طالبا   )410( من  الدرا�سة  عينة  تكونت  الكندية.  الجامعة 
و�أ�شارت نتائج الدرا�سة �إلى ن�سب كبيرة من التباين المف�سر لكل من 
الت�أثير الإيجابي، والر�ضا عن الحياة، واليقظة، والاكتئاب، والت�أثير 
الذات،  الذات و�ضبط  �إدارة  ال�شخ�صي في م�ستوى  ال�سلبي، والإجهاد 
بينما لم تتنب�أ كل من الرغبة الاجتماعية، والمعتقدات غير المنطقية، 
والاجترار، والقلق ب�شكل كبير بم�ستوى �ضبط الذات و�إدارة الذات لدى 

�أفراد العينة. 
وفي درا�سة �أجرتها �أبو هدرو�س )2015( بهدف التعرف على 
طبيعة العلاقة بين �إدارة الذات، والذكاء الاجتماعي في �ضوء النظام 
التمثيلي ومتغيرات �أخرى لدى عينة من الطالبات المتفوقات بكلية 
التربية في جامعة الأق�صى بغزة، وتكونت عينة الدرا�سة من )190( 
بين  علاقة  وجود  عدم  �إلى  الدرا�سة  نتائج  و�أ�شارت  متفوقة،  طالبة 
وجود  على  �أي�ضا  ودلت  الاجتماعي،  والذكاء  الذات  �إدارة  مهارات 
فروق دالة �إح�صائيا في م�ستوى مهارات �إدارة الذات بين الطالبات 
كما  الأخيرة،  ل�صالح  والأدبية  العلمية  التخ�ص�صات  المتفوقات في 
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نمو ما بعد الصدمة وعلاقته بإدارة الذات والتفاؤل
لدى الطلبة اللاجئين السوريين في المدارس الأردنية 

أ. دلال أحمد الصمادي 
د. قاسم محمد سمور

النظام  ذوات  الطالبات  ل�صالح  الوقت  �إدارة  بعد  في  فروق  وجدت 
التمثيلي الح�سي الحركي. 

الدور  معرفة  �إلى  هدفت  درا�سة   )2017( �شمالة  �أبو  و�أجرى 
الو�سيط لإدارة الذات في العلاقة بين الح�سا�سية الانفعالية والتوجه 
في  ال�سمعية  الإعاقة  ذوي  من  الجامعيين  الطلبة  لدى  الحياة  نحو 
 )50( الدرا�سة من  الإ�سلامية في قطاع غزة، تكونت عينة  الجامعة 
نتائج  و�أ�شارت  طالبة،   )34( و  طالبا   )16( منهم  وطالبة،  طالبا 
و�أ�شارت  الذات جاء بدرجة متو�سطة،  �إدارة  �أن م�ستوى  �إلى  الدرا�سة 
�إدارة  بين  �إح�صائيا  دال  عك�سي  ارتباط  معامل  وجود  �إلى  �أي�ضا 
طردي  ارتباط  معامل  وجود  و�إلى  الانفعالية،  والح�سا�سية  الذات 
دال �إح�صائيا بين �إدارة الذات والتوجه نحو الحياة لدى �أفراد عينة 
الح�سا�سية  بين  و�سيطا  دورا  تلعب  الذات  �إدارة  �أن  و�إلى  الدرا�سة، 
�إلى  الدرا�سة  نتائج  �أ�شارت  كما  الحياة،  نحو  والتوجه  الانفعالية 
عدم وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية في �إدارة الذات تبعا لمتغيري 

الجن�س ودرجة الإعاقة. 
التفا�ؤل كما في درا�سة جودة  الدرا�سات  العديد من  وتناولت 
والأمل  التفا�ؤل  م�ستويات  عن  الك�شف  �إلى  هدفت  التي   )2010(
وال�سعادة، والتعرف على نوع العلاقة التي قد تربط التفا�ؤل والأمل 
بال�سعادة لدى عينة من المراهقين في محافظة غزة، ومعرفة الفروق 
والتي  وال�سعادة،  والأمل  التفا�ؤل  في  العينة  �أفراد  متو�سطات  بين 
يمكن �أن تعزى �إلى متغير الجن�س. تكونت عينة الدرا�سة من )363( 
الدرا�سة  نتائج  و�أ�شارت   ، �أنثى(   191 ذكرا،   172( وطالبة  طالب 
 ،71%( التوالي  على  هي  وال�سعادة  والأمل  التفا�ؤل  ن�سب  �أن  �إلى 
%81، %63( ، كما تو�صلت �إلى وجود علاقة ارتباط موجبة ودالة 
�إح�صائيا تربط التفا�ؤل والأمل بال�سعادة، و�إلى �أن م�ستويات التفا�ؤل 

وال�سعادة لدى الإناث �أعلى منها لدى الذكور. 
درا�سة   )Singh & Mishra, 2014( ومي�شرا  �سينغ  �أجرى  كما 
للجن�س،  تبعا  المراهقين  بين  والت�شا�ؤم  التفا�ؤل  مقارنة  �إلى  هدفت 
من  ع�شوائيا  اختيروا  �أنثى(   80 )140ذكرا،  وطالبة  طالبا   220(
ثلاث مدار�س في مدينة لكناو في الهند، و�أ�شارت نتائج الدرا�سة �إلى 
عدم وجود فروق كبيرة في م�ستوى التفا�ؤل والت�شا�ؤم بين المراهقين 

تبعا للجن�س. 
و�أجرى ت�شيري و�آخرون )Cherry et al. , 2017( درا�سة هدفت 
�إلى معرفة دور التفا�ؤل والأمل في التنب�ؤ بالم�ؤ�شرات ال�صحية لدى 
 )2005( عام  في  وريتا  كاترينا  �إع�صاري  من  الناجين  من  عينة 
الولايات المتحدة الامريكية. تكونت عينة الدرا�سة من )219( فردا، 
�أ�شارت نتائج الدرا�سة   ، 91 �سنة(  �أعمارهم ما بين )18 -  تتراوح 
�إلى �أن التفا�ؤل والأمل يرتبطان ب�شكل م�ستقل و�إيجابي مع ال�صحة 
والأمل  التفا�ؤل  بين  كبير  ارتباط  هنالك  يكن  النف�سية. في حين لم 
بال�صحة الج�سدية عند تناولها كل على حدة. و�أظهرت نتائج الدرا�سة 
حيث  والتفا�ؤل؛  الحياة  في  �سابقة  ب�صدمة  الإ�صابة  بين  تفاعلا 
كان التفا�ؤل يتنب�أ كثيرا بال�صحة البدنية فقط لأولئك الذين لديهم 

م�ستوى �أعلى من ال�صدمات ال�سابقة. 
 Krok & Telka,( وتيلكا  كروك  من  كل  �أجراها  درا�سة  وفي 
في  والتفا�ؤل  الحياة  لمعنى  التنب�ؤية  القدرة  معرفة  بهدف   )2019

الرفاهية الذاتية والنف�سية، ومعرفة الدور الو�سيط للتفا�ؤل في العلاقة 
بين معنى الحياة والرفاه الذاتي والنف�سي لدى المراهقين البولنديين 

من  الدرا�سة  عينة  تكونت  الذاتي،  التوافق  نموذج  �ضمن  المت�أخرين 
�أ�شارت نتائج الدرا�سة �إلى  101 ذكور( ،  �إناث،  )205( فردا )104 
�أن معنى الحياة والتفا�ؤل يتنب�آن بالرفاه ال�شخ�صي والنف�سي، و�إلى 
�أن التفا�ؤل جاء و�سيطا جزئيا في العلاقة بين معنى الحياة والرفاه 

الذاتي والنف�سي. 
وتعقيبا على ما �سبق في الدرا�سات ال�سابقة ف�إنه يلحظ تباين 
الأهداف, والنتائج, والعينات, والأدوات الم�ستخدمة, ويلحظ تناول 
والتفا�ؤل(  الذات،  و�إدارة  ال�صدمة،  بعد  ما  )نمو  الدرا�سة  متغيرات 
في  كما  النف�سي  الا�ضطراب  �أعرا�ض  مثل؛  �أخرى  متغيرات  مع 
وم�صادر  ال�شخ�صية  وعوامل   ,  )2015( و�آخرون  العباد�سة  درا�سة 
 Panjikidze at( واخرون  بانجيكيدزي  كدرا�سة  الاجتماعي  الدعم 
 Mezo( و�شورت  ميزو  كدرا�سة  الحياة  عن  والر�ضا   ،  )al. , 2019

هدرو�س  �أبو  درا�سة  في  الاجتماعي  والذكاء   ،  )& Shortm, 2012

والت�شا�ؤم   ،  )2010( جودة  درا�سة  في  كما  وال�سعادة   ،  )2015(
يتعلق  وفيما   )Singh & Mishra, 2014( ومي�شرا  �سينغ  درا�سة  في 
القول  فيمكننا  جميعها  ال�سابقة  الدرا�سات  اتخذتها  التي  بالعينات 
الدرا�سة  به  تتميز  ما  �أما  الحالية.  الدرا�سة  عينة  ت�شابه  لا  �إنها 
الحالية عن الدرا�سات ال�سابقة فهو �أنها تناولت نمو ما بعد ال�صدمة 
تُدر�س  لم  والتي  لها،  مو�ضوعا  والتفا�ؤل  الذات  ب�إدارة  وعلاقتها 
�إلى اتخاذها الطلبة  �إ�ضافة  ال�سابقة،  الدرا�سات  �أي من  مجتمعة في 
اللاجئين ال�سوريين في المدار�س الأردنية عينة لها بخلاف الدرا�سات 
ال�سابقة. وبناء على ذلك؛ يتوقع �أن يكون لهذه الدرا�سة موقع معتبر 
بين الدرا�سات ال�سابقة، وحافز للمزيد من الدرا�سات والأبحاث �ضمن 

هذه المتغيرات و�ضمن هذه العينة. 

مشكلة الدراسة 
من  العديد  اللاجئين  والمراهقين  الأطفال،  من  العديد  يواجه 
به من تجارب  مروا  ما  نتيجة  المختلفة؛  النف�سية  والآثار  التبعات، 
خلال  ومن  والنزاعات،  الحروب  مخلفات  عن  تمخ�ضت  وخبرات 
التي  الإيجابية  النف�سية  الباحثين لبع�ض المظاهر والآثار  ملاحظة 
المدار�س  في  ال�سوريين  اللاجئين  الطلبة  من  مجموعات  على  بدت 
التي تناولت  الدرا�سات  للعديد من  الباحثين  الأردنية، وبعد تق�صي 
لمثل  ما�سة  حاجة  ثمة  �أن  تبين  فقد  الايجابية  اللاجئين  تجارب 
هذه الدرا�سة؛ حيث �أن التركيز على الجوانب ال�سلبية لل�صدمة يمكن 
�أن ي�ؤدي �إلى فهم متحيز لتفاعلات ما بعد ال�صدمة. ومن �أجل فهم 
من  كل  في  النظر  ينبغي  ال�صدمة،  عن  الناتجة  الفعل  لردود  �شامل 
ومن   .  )Linley & Joseph, 2004( وال�سلبية  الإيجابية  التغييرات 
هنا �أتت هذه الدرا�سة بغر�ض الك�شف عن بع�ض المتغيرات الإيجابية 
كنمو ما بعد ال�صدمة، و�إدارة الذات، والتفا�ؤل، لدى الطلبة اللاجئين 

ال�سوريين في المدار�س الأردنية. 

أسئلة الدراسة 
ال�س�ؤال الأول: ما م�ستوى نمو ما بعد ال�صدمة لدى الطلبة ●●

اللاجئين ال�سوريين في المدار�س الأردنية؟ 
ال�س�ؤال الثاني: ما م�ستوى �إدارة الذات لدى الطلبة اللاجئين ●●

ال�سوريين في المدار�س الأردنية؟ 
اللاجئين ●● الطلبة  لدى  التفا�ؤل  الثالث: ما م�ستوى  ال�س�ؤال 
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ال�سوريين في المدار�س الأردنية؟ 
ال�س�ؤال الرابع: هل هنالك علاقة ذات دلالة �إح�صائية بين ●●

نمو ما بعد ال�صدمة، و�إدارة الذات لدى الطلبة اللاجئين ال�سوريين في 
المدار�س الأردنية؟ 

�إح�صائية ●● دلالة  ذات  علاقة  هنالك  هل  الخام�س:  ال�س�ؤال 
ال�سوريين  اللاجئين  الطلبة  لدى  والتفا�ؤل  ال�صدمة  بعد  ما  بين نمو 

في المدار�س الأردنية؟ 
�إح�صائية ●● دلالة  ذات  فروق  توجد  هل  ال�ساد�س:  ال�س�ؤال 

و�إدارة  ال�صدمة،  بعد  ما  نمو  في   )α≥0.05( الدلالة  م�ستوى  عند 
الأ�سرة،  �أفراد  �أحد  فقدان  )الجن�س،  لمتغيرات  تبعاً  والتفا�ؤل  الذات، 
المدار�س  في  ال�سوريين  اللاجئين  الطلبة  لدى  ال�صف(  اللجوء،  مدة 

الأردنية؟ 

أهمية الدراسة
تكمن �أهمية الدرا�سة نظريا في كونها تبحث في مجموعة مهمة 
العربية  الدرا�سات  في  نادرا  فيها  البحث  جاء  والتي  المفاهيم،  من 
نمو  مفهوم  وتحديدا  خا�ص،  ب�شكل  المحلية  والدرا�سات  عام  ب�شكل 
ما بعد ال�صدمة والذي يعد ح�سب علم الباحثين من �أوائل الدرا�سات 
على الم�ستوى المحلي والعربي، وقد �أتت هذه الدرا�سة لتقدم �إ�ضافة 
جديدة ومفيدة من �أجل الم�ساهمة في ذلك؛ عن طريق درا�سة كل من 
اللاجئين  الطلبة  لدى  ال�صدمة  بعد  ما  ونمو  والتفا�ؤل  الذات  �إدارة 
العملية فقد  الأهمية  �أما من حيث  الأردنية.  المدار�س  ال�سوريين في 
الباحثين والمخت�صين  الدرا�سة وتو�صياتها بدفع  نتائج هذه  ت�سهم 
في مجال ال�صحة النف�سية �إلى �إجراء المزيد من الدرا�سات والبحوث 
النف�سيين  المر�شدين  الدرا�سة  هذه  نتائج  تزود  وقد  كما  الم�شابهة، 
و�صانعي القرار، والمنظمات العاملة في مجال اللاجئين بمزيد من 
المعلومات الهامة، التي تتعلق بخ�صائ�ص الطلبة اللاجئين النف�سية 
التي قد ت�ساعدهم على م�ساعدة هذه الفئة وتحقيق �أهدافها المرجوة. 

أهداف الدراسة: 
هدفت هذه الدرا�سة �إلى: 

ÚÚ الطلبة لدى  ال�صدمة  بعد  ما  نمو  م�ستوى  عن  الك�شف 
اللاجئين ال�سوريين في المدار�س الأردنية. 

ÚÚ اللاجئين الطلبة  لدى  الذات  �إدارة  م�ستوى  عن  الك�شف 
ال�سوريين في المدار�س الأردنية. 

ÚÚ اللاجئين الطلبة  لدى  التفا�ؤل  م�ستوى  عن  الك�شف 
ال�سوريين في المدار�س الأردنية. 

ÚÚ الك�شف عن وجود علاقة ارتباطية دالة �إح�صائيا بين نمو
ما بعد ال�صدمة و�إدارة الذات من جهة، والتفا�ؤل من جهة �أخرى. 

ÚÚ الك�شف عن وجود فروق دالة �إح�صائيا عند م�ستوى الدلالة
تبعاً  والتفا�ؤل  الذات،  و�إدارة  ال�صدمة،  بعد  ما  )α<0.05( في نمو 
لمتغيرات )الجن�س، فقدان �أحد �أفراد الأ�سرة، مدة اللجوء، ال�صف( لدى 

الطلبة اللاجئين ال�سوريين في المدار�س الأردنية. 

التعريفات الاصطلاحية والإجرائية
ال�صدمة ◄◄ ال�صدمة: ي�شير م�صطلح نمو ما بعد  بعد  ما  نمو 

)PTG( �إلى” تجربة التغيير الإيجابي الذي يحدث نتيجة الكفاح مع 
متنوعة  ذلك في مجموعة  ويتجلى  ال�صعوبة.  �شديدة  الحياة  �أزمات 
ال�شخ�صية ذات  العلاقات  الطرق، كزيادة تقدير الحياة، وزيادة  من 
وثراء  الأولويات،  وتغيير  ال�شخ�صية،  بالقوة  �أكبر  و�شعور  الأهمية، 
 Tedeschi & Calhoun, 2004:( ”أكثر في الجوانب الروحية والدينية�
1( ويعرف �إجرائيا في �ضوء الدرجة التي يح�صل عليها الطالب على 

مقيا�س نمو ما بعد ال�صدمة الم�ستخدم في هذه الدرا�سة. 
�إدارة الذات: تعرف �إدارة الذات ب�أنها »قدرة الإن�سان على ◄◄

)البنان،  �أهدافه«  تحقيق  نحو  و�إمكانياته  وم�شاعره  �أفكاره  توجيه 
2017: 15( . ويعرف �إجرائيا في �ضوء الدرجة التي يح�صل عليها 

الطالب على مقيا�س �إدارة الذات الم�ستخدم في هذه الدرا�سة. 
الم�ستقبل ◄◄ نحو  الإيجابية  الأفراد  »توجهات  التفا�ؤل: 

الآمال  تحقيق  في  والرغبة  عليها  والإقبال  الحياة  عن  والر�ضا 
والطموحات في الم�ستقبل بالإ�ضافة �إلى ر�ؤية الجانب الم�ضيء من 
�ضوء  في  �إجرائيا  ويعرف   .  )539  :2015 و�آخرون،  )عيد  الحياة« 
التفا�ؤل الم�ستخدم  الطالب على مقيا�س  التي يح�صل عليها  الدرجة 

في هذه الدرا�سة. 
الطلبة ◄◄ وهم  الاردن:  في  ال�سوريون  اللاجئون  الطلبة 

بلدهم  من  الهجرة  �إلى  الحرب  ظروف  �أجبرتهم  الذين  ال�سوريون 
 )2011( عام  منذ  الأردن  �إلى  لج�أوا  حيث  الأردن،  في  والإقامة 

ولغاية فترة �إجراء الدرا�سة عام )2018 - 2019( . 

محددات الدراسة: 
ÚÚ بالطريقة اختيارها  تم  عينة  على  الدرا�سة  تقت�صر 

للاجئين  العليا  الأ�سا�سية  المرحلة  طلبة  من  الطبقية  الع�شوائية 
ال�سوريين في الأردن، والملتحقين بمدار�س وزارة التربية والتعليم في 
محافظة �إربد خلال الف�صل الدرا�سي الأول للعام الدرا�سي )2018 - 

 . )2019
ÚÚ تتحدد نتائج الدرا�سة ب�أدوات الدرا�سة وهي: مقيا�س نمو

ما بعد ال�صدمة، ومقيا�س �إدارة الذات، ومقيا�س التفا�ؤل وما تتمتع 
به هذه الأدوات من خ�صائ�ص �سيكو مترية. 

ÚÚ والم�صطلحات المفاهيم،  �ضوء  في  الدرا�سة  نتائج  تتحدد 
الم�ستخدمة في هذه الدرا�سة وما تت�ضمنه من مجالات مختلفة. 

الطريقة والإجراءات: 

منهجية الدراسة

المنهج  وا�ستخدام  ارتباطية،  و�صفية  الحالية  الدرا�سة  تعد 
الم�ستقلة  المتغيرات  ت�أثير  على  التعرف  بهدف  الارتباطي  الو�صفي 
على   ، اللجوء(  ومدة  الأ�سرة،  �أفراد  �أحد  وفقدان  وال�صف،  )الجن�س، 
اللاجئين  الطلبة  لدى  والتفا�ؤل  الذات،  و�إدارة  ال�صدمة،  بعد  ما  نمو 

ال�سوريين في المدار�س الأردنية )المتغيرات التابعة( . 

مجتمع الدراسة

من  ال�سوريين  اللاجئين  الطلبة  من  الدرا�سة  مجتمع  تكون 
من  �صفية  م�ستويات  ثلاثة  من  المكونة  العليا  الأ�سا�سية  المرحلة 
بالدوام  والمنتظمين  الم�سجلين  والعا�شر،  والتا�سع  الثامن  ال�صف 
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نمو ما بعد الصدمة وعلاقته بإدارة الذات والتفاؤل
لدى الطلبة اللاجئين السوريين في المدارس الأردنية 

أ. دلال أحمد الصمادي 
د. قاسم محمد سمور

الر�سمي للف�صل الدرا�سي الاول من العام الدرا�سي 2018/ 2019م 
عددهم  والبالغ  اربد،  لق�صبة  والتعليم  التربية  مديرية  مدار�س  في 
طالبة،   )959( و  طالباً   )1.163( منهم  وطالبة  طالباً   )2.122(
وذلك وفقا لإح�صائيات مدیریة التربية والتعليم لق�صبة �إربد للعام 

الدرا�سي 2018/ 2019 

عينة الدراسة

�إربد،  ق�صبة  مدیریة  وطالبات  طلاب  من   )501( اختيار  تم 
بين  ما  �أعمارهم  وتراوحت  طالبة،   )271( و  طالبا   )230( منهم 
17�سنة( اختيروا بالطريقة الع�شوائية الطبقية وفق الجن�س   - 14(
وال�صف.واختير الطلاب من خم�س مدار�س تابعة لمديرية ق�صبة �إربد 
التابعين لمدار�س المنطقة. الطلبة  وذلك بن�سبة )%23.6( من عدد 
ويبين الجدول )1( توزيع �أفراد عینة الدرا�سة ح�سب متغيرات الدرا�سة 

)الجن�س، ال�صف، فقدان �أحد �أفراد الأ�سرة، مدة اللجوء( . 
الجدول رقم )1( 

التكرارات والنسب المئوية حسب متغيرات الدراسة

الن�سبةالتكرارالفئات

ذكرالجن�س
�أنثى

230
271

45.9%
54.1%

ال�صف
الثامن
التا�سع
العا�شر

121
213
167

24.2%
42.5%
33.3%

يوجد مفقودفقدان �أحد �أفراد الأ�سرة
لا يوجد مفقود

80
421

16.0%
84.0%

 �أقل من خم�س �سنواتمدة اللجوء
�أكثر من خم�س �سنوات

238
263

47.5%
52.5%

501100.0المجموع

أدوات الدراسة: 

للك�شف عن نمو ما بعد ال�صدمة ا�ستخدم مقيا�س نمو ما بعد 
 ([PTGI]; The Post- Traumatic Growth Inventory) ال�صدمة 
 ، )Tedeschi & Calhoun,1996( المعد من قبل تيدي�سكي وكالهون
والمكون من خم�سة �أبعاد موزعة على 21 فقرة.وبهدف الك�شف عن 
الدرا�سة  بهذه  خا�ص  مقيا�س  بتطوير  الباحثان  قام  الذات  �إدارة 
عن  الك�شف  فقرة.وبهدف   25 على  موزعة  �أبعاد  خم�سة  من  يتكون 
وفرج  ومحمود  عيد  �إعداد  من  التفا�ؤل  مقيا�س  ا�ستخدم  التفا�ؤل، 
وتجدر  فقرة،   35 على  موزعة  �أبعاد  ثلاث  من  المكون   )2015(
الإ�شارة �أن الباحثين في الدرا�سة الحالية قاما بحذف 15 فقرة من 
المحكمين  من  مجموعة  على  عر�ضه  بعد  وذلك  الأ�سا�سي  المقيا�س 
�أ�صبحت فقرات المقيا�س مكونة  ليتنا�سب مع عينة الدرا�سة، وبذلك 

من 20 فقرة.

تصحيح مقاييس الدراسة: 

ÚÚ ما نمو  مقيا�س  تكوّن  ال�صدمة:  بعد  ما  نمو  مقيا�س  �أولا: 
ی�شتمل  خما�سي  بتدريج  عنها  یجاب  فقرة،   )21( من  ال�صدمة  بعد 
على البدائل التالية: بدرجة كبيرة جدا تعطى عند ت�صحيح المقيا�س 
تعطى  ومتو�سطة  درجات،   )4( تعطى  كبيرة  وبدرجة  درجات،   )5(
)3( درجات، وقليلة تعطى درجتين، و�أبدا تعطى درجة واحدة، علما 
درجات  تتراوح  وبذلك  موجب،  باتجاه  �صيغت  جميعا  الفقرات  �أن 

المقيا�س بین )21 - 105( .
ÚÚ الذات �إدارة  مقیا�س  ا�شتمل  الذات:  �إدارة  مقيا�س  ثانيا: 

ب�صورته النهائية على )25( فقرة، موزعة على خم�سة �أبعاد، یجاب 
عنها بتدريج خما�سي ی�شتمل على البدائل التالية: بدرجة كبيرة جدا 
تعطى عند ت�صحيح المقيا�س )5( درجات، وبدرجة كبيرة تعطى )4( 
درجات، ومتو�سطة تعطى )3( درجات، وقليلة تعطى درجتين، و�أبدا 
باتجاه  الم�صوغة  الفقرات  على  ذلك  واحدة.وينطبق  درجة  تعطى 
موجب، في حين يعك�س التدريج في الفقرات الم�صوغة باتجاه �سالب 
 -  25( بين  المقيا�س  درجات  تتراوح  وبذلك  وهي: ]24، 23، 8[، 
�أنه كلما ارتفعت الدرجة كان ذلك م�ؤ�شرا على ارتفاع  �أي  ؛   )125

�إدارة الذات.
ÚÚ ب�صورته التفا�ؤل  مقيا�س  ا�شتمل  التفا�ؤل:  مقيا�س  ثالثا: 

عنها  یجاب  �أبعاد،  ثلاثة  على  موزعة  فقرة،   )20( على  النهائية 
جدا  كبيرة  بدرجة  التالية:  البدائل  على  ي�شتمل  خما�سي  بتدريج 
تعطى عند ت�صحيح المقيا�س )5( درجات، وبدرجة كبيرة تعطى )4( 
درجات، ومتو�سطة تعطى )3( درجات، وقليلة تعطى درجتين، و�أبداً 
المقيا�س  فقرات  على  تنطبق  الدرجات  واحدة.وهذه  درجة  تعطى 
جميعها كون الفقرات م�صاغة باتجاه موجب، وبذلك تتراوح درجات 
المقيا�س بين )20 - 100( ؛ �أي �أنه كلما ارتفعت الدرجة كان ذلك 

م�ؤ�شرا على ارتفاع التفا�ؤل.

دلالات الصدق والثبات لمقاييس الدراسة: 

ÚÚ لا�ستخراج تمهيدا  الباحثان  قام  الظاهري:  ال�صدق 
ب�صورتها  بعر�ضها  الثلاث  للمقايي�س  مترية  ال�سيكو  الخ�صائ�ص 
الأولية، على مجموعة من المحكمين من ذوي الخبرة والاخت�صا�ص 
في  والتقويم  والقيا�س  التربوي،  النف�س  وعلم  النف�سي،  الإر�شاد  في 
عدد من الجامعات الأردنية، وبلغ عددهم )13( محكما، وفي �ضوء 
�آراء المحكمين �أخذ الباحثان بالتعديلات المقترحة التي وافق عليها 

)80%( من المحكمين.
ÚÚ البناء �صدق  دلالات  لا�ستخراج  البناء:  �صدق  م�ؤ�شرات 

للمقايي�س الثلاث، ا�ستخرجت معاملات ارتباط فقرات المقيا�س مع 
الدرجة الكلية في عينة ا�ستطلاعية من خارج عينة الدرا�سة تكونت 
من )40( طالبا، وحللت فقرات المقيا�س وح�ساب معامل ارتباط كل 
لل�صدق  دلالة  يمثل  هنا  الارتباط  معامل  �إن  �إذ  الفقرات،  من  فقرة 
وبين  فقرة  كل  بين  ارتباط  معامل  �صورة  في  فقرة  لكل  بالن�سبة 
الدرجة الكلية من جهة، وبين كل فقرة وبين ارتباطها بالمجال التي 
وقد  �أخرى،  جهة  من  الكلية  والدرجة  مجال  كل  وبين  �إليه،  تنتمي 
تراوحت معاملات ارتباط الفقرات في مقيا�س نمو ما بعد ال�صدمة 
 - 0.37( المجال  ، ومع   )0.68  -  0.37( ما بين  الأداة ككل  مع 
لمجالات  البينية  الارتباط  معاملات  قيم  �أي�ضا  .وح�سبت   )0.89
 ،  )0.661  - مقيا�س نمو ما بعد ال�صدمة وتراوحت بين )0.190 
كما وح�سبت قيم معاملات الارتباط بين المجالات، والمقيا�س ككل 

وقد تراوحت بين )0.574 - 0.841( .
�إدارة  مقيا�س  في  الفقرات  ارتباط  معاملات  تراوحت  وقد 
الذات مع الأداة ككل ما بين )0.33 - 0.61( ، ومع المجال )0.34 
كانت  جميعها  الارتباط  معاملات  �أن  الإ�شارة  .وتجدر   )0.78  -
�أي من هذه  �إح�صائيا، ولذلك لم يحذف  ذات درجات مقبولة ودالة 
لمجالات  البينیة  الارتباط  معاملات  قيم  �أي�ضا  الفقرات.وح�سبت 
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مقيا�س �إدارة الذات، وقيم المجالات بالمقيا�س ككل، وتراوحت بين 
)0.296 - 0.510( كما �أن قيم معاملات الارتباط بين المجالات 

والمقيا�س ككل تراوحت بين )0.419 - 0.795( . 
وقد تراوحت معاملات ارتباط الفقرات في مقيا�س التفا�ؤل مع 
الأداة ككل ما بين )0.38 - 0.76( ، ومع المجال )0.39 - 0.83( 
مقيا�س  لمجالات  البینیة  الارتباط  معاملات  قيم  �أي�ضا  وح�سبت   .
معاملات  قيم  وتراوحت  ككل،  بالمقيا�س  المجالات  وقيم  التفا�ؤل، 
الارتباط بين مجالات مقيا�س التفا�ؤل بين )0.705 - 0.525( كما 
تراوحت  ككل  والمقيا�س  المجالات  بين  الارتباط  معاملات  قيم  �أن 

بين )0.833 - 0.921.( . 
ثبات �أدوات الدرا�سة: للت�أكد من ثبات �أدوات الدرا�سة، فقد كان 
بتطبيق   )test- retest( الاختبار  و�إعادة  الاختبار  بطريقة  التحقق 
�أ�سبوعين على مجموعة من  المقايي�س الثلاث، و�إعادة تطبيقها بعد 
خارج عينة الدرا�سة مكوّنة من )40( طالبا، ومن ثم حُ�سب معامل 
الثبات  ارتباط بير�سون بين تقديراتهم في المرتين، وح�سب معامل 
بطريقة الات�ساق الداخلي ح�سب معادلة كرونباخ �ألفا، وقيمة ثبات 
لغايات  ملائمة  القيم  هذه  وعُدت  ككل  والأداة  للمجالات،  الإعادة 
الإعادة  الداخلي، وقيمة ثبات  الات�ساق  الدرا�سة. وجاءت قيمة  هذه 

في مقيا�س نمو ما بعد ال�صدمة على النحو التالي: 
الجدول رقم )2( 

معامل الاتساق الداخلي كرونباخ ألفا وثبات الإعادة للمجالات والدرجة الكلية لمقياس نمو ما 
بعد الصدمة

الات�ساق الداخليثبات الإعادةالمجال

83.70.العلاقات مع الآخرين. 

30.87.73الإمكانات الجديدة. 

88.74.القوة ال�شخ�صية. 

85.77.التغيرات الروحية. 

89.76.تقدير الحياة. 

90.82.المقيا�س ككل

�إدارة الذات وثبات  جاءت قيمة الات�ساق الداخلي في مقيا�س 
الإعادة على النحو التالي، والجدول رقم )3( يو�ضح ذلك: 

الجدول رقم )3( 
معامل الاتساق الداخلي كرونباخ ألفا وثبات الإعادة للمجالات والدرجة الكلية لمقياس إدارة 

الذات

الات�ساق الداخليثبات الإعادةالمجال

89.71.�إدارة الإنجاز. 

84.75.�إدارة العلاقات. 

87.77.�إدارة الانفعالات. 

86.78.الدافعية الذاتية. 

89.71.القدرة على التكيف. 

89.86.المقيا�س ككل

للمجالات  الإعادة  وثبات  الداخلي،  الات�ساق  معامل  وجاء 
والأداة ككل في مقيا�س التفا�ؤل على النحو التالي، والجدول رقم )4( 

يو�ضح ذلك: 
الجدول رقم )4( 

معامل الاتساق الداخلي كرونباخ ألفا وثبات الإعادة للمجالات والدرجة الكلية لمقياس التفاؤل

الات�ساق الداخليثبات الإعادةالمجال

88.74.التوجه نحو الم�ستقبل

90.80.الر�ضا عن الحياة

94.81.تحقيق الآمال والأهداف والطموحات 

92.89.المقيا�س ككل

وتجدر الإ�شارة �أن هذه القيم جميعا في المقايي�س الثلاثة عُدت 
ملائمة لغايات هذه الدرا�سة. 

متغيرات الدراسة: 

�صنفت متغيرات الدرا�سة على النحو الآتي: 
أ المتغيرات الم�ستقلة، وهي: 	.
الجن�س: وله فئتان )ذكر، �أنثى( . ��
ال�صف: وله ثلاثة م�ستويات )ثامن، تا�سع، عا�شر( . ��

فقدان �أحد �أفراد الأ�سرة: وله م�ستويان )يوجد، لا يوجد( . 
ومدة اللجوء: ولها م�ستويان )�أقل من خم�س �سنوات، �أكثر ��

من خم�س �سنوات( . 
المتغيرات التابعة، وهي: نمو ما بعد ال�صدمة، �إدارة الذات، 	.ب
والتفا�ؤل. 

المعيار الإحصائي

�إلى  الثلاثة  المقايي�س  على  الدرا�سة  �أفراد  ا�ستجابات  �صنفت 
ثلاث فئات، على النحو الآتي: م�ستوى متدن، وتعطى للدرجة التي 
تتراوح بين )2.33-1.00( ، وم�ستوى متو�سط، وتعطى للدرجة التي 
تتراوح بين )2.34 - 3.67( ، وم�ستوى مرتفع تعطى للدرجة التي 
تتراوح بين )3.68 - 5.00( . وذلك بعد اعتماد المعيار الإح�صائي 

للمقيا�س من خلال ا�ستخدام المعادلة التالية: 
بعد   )1( للمقيا�س  الأدنى  الحد   -  )5( للمقيا�س  الأعلى  الحد 
1.33، ومن ثم   =3  /1 ق�سمته على عدد الفئات المطلوبة )3( 5 - 

�إ�ضافة الجواب )1.33( �إلى نهاية كل فئة. 

المعالجة الإحصائية 

ا�ستخدام  الدرا�سة  هذه  في  للبيانات  الإح�صائية  المعالجات 
برنامج الرزمة الإح�صائية للعلوم الاجتماعية )SPSS( ، وذلك على 

النحو الآتي: 
ÚÚ :للإجابة عن ال�س�ؤال الأول، وال�س�ؤال الثاني، وال�س�ؤال الثالث

المعيارية لم�ستوى نمو ما  الأو�ساط الح�سابية والانحرافات  ح�سبت 
بعد ال�صدمة، وم�ستوى �إدارة الذات، وم�ستوى التفا�ؤل، و�أبعادها لدى 
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نمو ما بعد الصدمة وعلاقته بإدارة الذات والتفاؤل
لدى الطلبة اللاجئين السوريين في المدارس الأردنية 

أ. دلال أحمد الصمادي 
د. قاسم محمد سمور

الطلبة اللاجئين ال�سوريين في المدار�س الأردنية، مع مراعاة ترتيب 
الأبعاد تنازليا.

ÚÚ ا�ستخرج الخام�س:  وال�س�ؤال  الرابع،  ال�س�ؤال  عن  للإجابة 
معامل ارتباط بير�سون بين نمو ما بعد ال�صدمة و�إدارة الذات، وبين 
في  ال�سوريين  اللاجئين  الطلبة  لدى  والتفا�ؤل  ال�صدمة  بعد  ما  نمو 

المدار�س الأردنية.
ÚÚ )ت( اختبار  ا�ستخدام  تم  ال�ساد�س:  ال�س�ؤال  عن  للإجابة 

متغيرات  بين  الفروق  لمعرفة   )Independent samples test(
.وح�سبت  اللجوء(  مدة  الأ�سرة،  �أفراد  �أحد  فقدان  )الجن�س،  الدرا�سة 
المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية لدرجات عينة الدرا�سة 
الذات،  �إدارة  ال�صدمة، ومقيا�س  الثلاث )نمو ما بعد  على المقايي�س 
 One-( الأحادي  التباين  تحليل  ا�ستخدام  وتم   ، التفا�ؤل(  ومقيا�س 
Way ANOVA Test( للك�شف عن دلالة الفروق بين المتو�سطات تبعا 

لمتغير ال�صف )الثامن، التا�سع، العا�شر( .

عرض النتائج

بعد ◄◄ ما  نمو  م�ستوى  ما  الأول،  ال�س�ؤال  عن  للإجابة 
المدار�س  في  ال�سوريين  اللاجئين  الطلبة  لدى  ال�صدمة 
المعيارية  والانحرافات  الح�سابية  الأو�ساط  ح�سبت  الأردنية؟ 
اللاجئين  الطلبة  لدى  و�أبعاده  ال�صدمة،  بعد  ما  نمو  لم�ستوى 
الأبعاد  ترتيب  مراعاة  مع  الأردنية،  المدار�س  في  ال�سوريين 

�أدناه يو�ضح ذلك.  تنازليا، والجدول 
الجدول رقم )5( 

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لمستوى نمو ما بعد الصدمة لدى الطلبة اللاجئين 
السوريين في المدارس الأردنية مرتبة تنازليا حسب المتوسطات الحسابية

المتو�سط المجالالرقمالرتبة
الح�سابي

الانحراف 
الم�ستوىالمعياري

مرتفع771. 4.19التغيرات الروحية14

مرتفع766. 3.75القوة ال�شخ�صية. 23

متو�سط913. 3.61تقدير الحياة35

متو�سط791. 3.55الإمكانات الجديدة. 42

متو�سط. 3.28706العلاقات مع الآخرين. 51

متو�سط595. 3.67نمو ما بعد ال�صدمة

ما  تراوحت  قد  الح�سابية  المتو�سطات  �أن   )5( الجدول  يبين 
بين )3.28 - 4.19( ، فجاءت التغيرات الروحية في المرتبة الأولى 
مع  العلاقات  جاءت  بينما   ،  )4.19( بلغ  ح�سابي  متو�سط  ب�أعلى 
هذا   ،  )3.28( بلغ  ح�سابي  وبمتو�سط  الأخيرة  المرتبة  في  الآخرين 

وبلغ المتو�سط الح�سابي لنمو ما بعد ال�صدمة ككل )3.67( .
للإجابة عن ال�س�ؤال الثاني؛ ما م�ستوى �إدارة الذات لدى ◄◄

الطلبة اللاجئين ال�سوريين في المدار�س الأردنية؟ فقد تم ح�ساب 
الذات،  �إدارة  لم�ستوى  المعيارية  والانحرافات  الح�سابية  الأو�ساط 
الأردنية، مع  المدار�س  ال�سوريين في  اللاجئين  الطلبة  لدى  و�أبعاده 

مراعاة ترتيب الأبعاد تنازليا. والجدول �أدناه يو�ضح ذلك. 

الجدول رقم )6( 
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لمستوى إدارة الذات لدى الطلبة اللاجئين 

السوريين في المدارس الأردنية مرتبة تنازليا حسب المتوسطات الحسابية

المتو�سط المجالالرقمالرتبة
الح�سابي

الانحراف 
الم�ستوىالمعياري

مرتفع762. 3.72الدافعية الذاتية14

متو�سط770. 3.53�إدارة العلاقات22

متو�سط547. 3.30القدرة على التكيف35

متو�سط829. 3.18�إدارة الإنجاز41

متو�سط706. 3.14�إدارة الانفعالات53

متو�سط526. 3.37�إدارة الذات ككل

ما  تراوحت  قد  الح�سابية  المتو�سطات  �أن   )6( الجدول  يبين 
المرتبة  في  الذاتية  الدافعية  بعد  فجاء   ،  )3.72  -  3.14( بين 
�إدارة  بعد  جاء  بينما   ،  )3.72( بلغ  ح�سابي  متو�سط  ب�أعلى  الأولى 
 ،  )3.14( بلغ  ح�سابي  وبمتو�سط  الأخيرة  المرتبة  في  الانفعالات 

وبلغ المتو�سط الح�سابي لإدارة الذات ككل )3.37( .
لدى ◄◄ التفا�ؤل  م�ستوى  ما  الثالث؛  ال�س�ؤال  عن  للإجابة 

ح�سبت  الأردنية؟  المدار�س  في  ال�سوريين  اللاجئين  الطلبة 
التفا�ؤل،  لم�ستوى  المعيارية  والانحرافات  الح�سابية  الأو�ساط 
الأردنية، مع  المدار�س  ال�سوريين في  اللاجئين  الطلبة  لدى  و�أبعاده 

مراعاة ترتيب الأبعاد تنازليا.والجدول �أدناه يو�ضح ذلك.
جدول )7( 

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لمستوى التفاؤل لدى الطلبة اللاجئين السوريين 
في المدارس الأردنية مرتبة تنازلياً حسب المتوسطات الحسابية

المتو�سط المجالالرقمالرتبة
الح�سابي

الانحراف 
الم�ستوىالمعياري

مرتفع760. 3.85التوجه نحو الم�ستقبل11

23
تحقيق الآمال 

مرتفع773. 3.74والطموحات والأهداف

مرتفع721. 3.61الر�ضا عن الحياة32

مرتفع650. 3.73التفا�ؤل ككل

ما  تراوحت  قد  الح�سابية  المتو�سطات  �أن   )7( الجدول  يبين 
بين )3.61 - 3.85( ، فجاء بعد التوجه نحو الم�ستقبل في المرتبة 
الأولى ب�أعلى متو�سط ح�سابي بلغ )3.85( ، بينما جاء بعد الر�ضا 
عن الحياة في المرتبة الأخيرة وبمتو�سط ح�سابي بلغ )3.61( ، وبلغ 

المتو�سط الح�سابي للتفا�ؤل ككل )3.73( .
للإجابة عن ال�س�ؤال الرابع: هل هنالك علاقة ذات دلالة ◄◄

الطلبة  لدى  الذات  و�إدارة  ال�صدمة  بعد  ما  �إح�صائية بين نمو 
معامل  ا�ستخرجت  الأردنية؟  المدار�س  في  ال�سوريين  اللاجئين 
الطلبة  لدى  الذات  و�إدارة  ال�صدمة  بعد  ارتباط بير�سون بين نمو ما 
اللاجئين ال�سوريين في المدار�س الأردنية، والجدول )8( يو�ضح ذلك.
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جدول )8( 
معامل ارتباط بيرسون للعلاقة بين نمو ما بعد الصدمة وإدارة الذات لدى الطلبة اللاجئين السوريين في المدارس الأردنية

�إدارة الذات ككلالقدرة على التكيفالدافعية الذاتية�إدارة الانفعالات�إدارة العلاقات�إدارة الإنجازالمقيا�س

**520.**204.**461.**323.**419.**432.العلاقات مع الآخرين

**587.**291.**542.**352.**388.**517.الإمكانات الجديدة

**585.**372.**518.**356.**402.**464.القوة ال�شخ�صية

**419.**229.**396.**214.**271.**384.التغيرات الروحية

**568.**301.**478.**325.**421.**501.تقدير الحياة

**718.**376.**641.**421.**510.**617.نمو ما بعد ال�صدمة ككل

دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة )0.01( .  	**

يتبين من الجدول )8( �أن معاملات الارتباط بين مقيا�س نمو 
ما بعد ال�صدمة ككل ومجالاته، ومقيا�س �إدارة الذات ككل ومجالاته 
اللاجئين  الطلبة  لدى   )0.01( الدلالة  م�ستوى  عند  �إح�صائيا  دالة 

ال�سوريين في المدار�س الأردنية.
ذات ◄◄ علاقة  هنالك  هل  الخام�س:  ال�س�ؤال  عن  للإجابة 

دلالة �إح�صائية بين نمو ما بعد ال�صدمة والتفا�ؤل لدى الطلبة 
معامل  ا�ستخرجت  الأردنية؟  المدار�س  في  ال�سوريين  اللاجئين 
الطلبة  لدى  والتفا�ؤل  ال�صدمة  بعد  ما  نمو  بين  بير�سون  ارتباط 
اللاجئين ال�سوريين في المدار�س الأردنية، والجدول )9( يو�ضح ذلك.

جدول )9( 
معامل ارتباط بيرسون للعلاقة بين نمو ما بعد الصدمة والتفاؤل لدى الطلبة اللاجئين السوريين 

في المدارس الأردنية

التوجه نحو المقيا�س
الم�ستقبل

الر�ضا عن 
الحياة

تحقيق الآمال 
والطموحات 

والأهداف

التفا�ؤل 
ككل

**512.**361.**515.**459.العلاقات مع الآخرين. 

**606.**513.**507.**554.الإمكانات الجديدة. 

**591.**509.**488.**535.القوة ال�شخ�صية. 

**344.**331.**308.**255.التغيرات الروحية

التوجه نحو المقيا�س
الم�ستقبل

الر�ضا عن 
الحياة

تحقيق الآمال 
والطموحات 

والأهداف

التفا�ؤل 
ككل

**581.**483.**488.**538.تقدير الحياة

**708.**592.**617.**630.نمو ما بعد ال�صدمة ككل

دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة )0.01( . 	 	**

يتبين من الجدول )9( �أن معاملات الارتباط بين مقيا�س نمو 
ومجالاته  ككل  التفا�ؤل  ومقيا�س  ومجالاته،  ككل  ال�صدمة  بعد  ما 
اللاجئين  الطلبة  لدى   )0.01( الدلالة  م�ستوى  عند  �إح�صائيا  دالة 

ال�سوريين في المدار�س الأردنية.
للإجابة عن ال�س�ؤال ال�ساد�س: هل توجد فروق ذات دلالة ◄◄

بعد  ما  نمو  في   )α =0.05( الدلالة  م�ستوى  عند  �إح�صائية 
ال�صدمة، و�إدارة الذات، والتفا�ؤل تبعاً لمتغيرات )الجن�س، فقدان 
اللاجئين  الطلبة  لدى  ال�صف(  اللجوء،  مدة  الأ�سرة،  �أحد �أفراد 
Indepen� )ت(  اختبار  ا�ستخدم  الأردنية  المدار�س  في  ةال�سوريين 
dent samples test لمعرفة الفروق بين متغيرات الدرا�سة )الجن�س، 

 )11  ،10  ،12( والجداول   ، اللجوء(  مدة  الأ�سرة،  �أفراد  �أحد  فقدان 
تو�ضح ذلك على التوالي.

 جدول )10( 
نتائج اختبار )ت( للعينات المستقلة لفحص الفروق في متوسطات نمو ما بعد الصدمة وإدارة الذات والتفاؤل تبعاً لمتغير الجنس )ذكر- أنثى( . 

الدلالة الإح�صائية درجة الحريةتالانحراف المعياريالمتو�سط الح�سابيالعددالجن�سالمقيا�س

نمو ما بعد ال�صدمة
2303.66.597.37499.705ذكر

2713.68.584�أنثى

�إدارة الذات
2303.31.4912.498499.013ذكر

2713.42.550�أنثى

التفا�ؤل
2303.64.6262.946499.003ذكر

2713.81.660�أنثى
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نمو ما بعد الصدمة وعلاقته بإدارة الذات والتفاؤل
لدى الطلبة اللاجئين السوريين في المدارس الأردنية 

أ. دلال أحمد الصمادي 
د. قاسم محمد سمور

�إح�صائيا عند م�ستوى )α=0.05( في الدرجة الكلية لمقيا�س نمو ما بعد ال�صدمة تعزى  يبين الجدول )10( عدم وجود فروق دالة 
لمتغير الجن�س، ووجود فروق دالة �إح�صائيا عند م�ستوى )α=0.05( في الدرجة الكلية لمقيا�سي �إدارة الذات والتفا�ؤل تعزى لمتغير الجن�س 

)ذكر، �أنثى( ، باتجاه الإناث.
ولمعرفة الفروق في متو�سطات نمو ما بعد ال�صدمة و�إدارة الذات والتفا�ؤل و�أبعادهما الفرعية؛ تبعاً لمتغير فقدان �أحد �أفراد الأ�سرة 

)يوجد- لا يوجد( تم ا�ستخدام اختبار )ت( Independent samples test، والجدول )11( يو�ضح ذلك. 
جدول )11( 

نتائج اختبار )ت( للعينات المستقلة لفحص الفروق في متوسطات نمو ما بعد الصدمة وإدارة الذات والتفاؤل وأبعادهما الفرعية؛ تبعاً لمتغير فقدان أحد أفراد الأسرة )يوجد- لا يوجد( 

الدلالة الإح�صائيةدرجة الحريةتالانحراف المعياريالمتو�سط الح�سابيالعددفقدان احد افراد الأ�سرةالمقيا�س

نمو ما بعد ال�صدمة
803.65.576.406499.685يوجد

4213.68.592لايوجد

�إدارة الذات
803.37.550.099499.921يوجد

4213.37.522لايوجد

التفا�ؤل
803.70.648.459499.646يوجد

4213.73.651لايوجد

يبين الجدول )11( عدم وجود فروق دالة �إح�صائيا عند م�ستوى )α=0.05( في الدرجة الكلية للمقايي�س الثلاث )نمو ما بعد ال�صدمة، 
و�إدارة الذات، والتفا�ؤل( تعزى لمتغير فقدان �أحد �أفراد الأ�سرة. 

)�أقل من5  اللجوء  الفرعية؛ تبعاً لمتغير مدة  و�أبعادهما  الذات والتفا�ؤل  و�إدارة  ال�صدمة  الفروق في متو�سطات نمو ما بعد  ولمعرفة 
�سنوات- 5 �سنوات ف�أكثر( تم ا�ستخدام اختبار “ت” Independent samples test، والجدول )12( يو�ضح ذلك. 

جدول )12( 
نتائج اختبار )ت( للعينات المستقلة لفحص الفروق في متوسطات نمو ما بعد الصدمة وإدارة الذات والتفاؤل وأبعادهما الفرعية؛ تبعاً لمتغير مدة اللجوء )أقل من 5 سنوات - 5 سنوات فأكثر( 

الدلالة الإح�صائيةدرجة الحريةتالانحراف المعياريالمتو�سط الح�سابيالعددمدة اللجوءالمقيا�س

2383.6832.59621.211499.833دون 5 �سنواتنمو ما بعد ال�صدمة

52633.6720.58526 �سنوات ف�أكثر

2383.4258.495762.03499.043دون 5 �سنوات�إدارة الذات

52633.3304.55001 �سنوات ف�أكثر

2383.7663.641551.11499.266دون 5 �سنواتالتفا�ؤل

52633.7016.65777 �سنوات ف�أكثر

يبين الجدول )12( عدم وجود فروق دالة �إح�صائيا عند م�ستوى )α=0.05( في الدرجة الكلية لمقيا�سي نمو ما بعد ال�صدمة والتفا�ؤل 
تعزى لمتغير )مدة اللجوء( ، ووجود فروق دالة �إح�صائيا عند م�ستوى )α=0.05( في الدرجة الكلية لمقيا�س �إدارة الذات تعزى لمتغير مدة 

5 �سنوات. �أقل من  5 �سنوات ف�أكثر( ، باتجاه  اللجوء )�أقل من 5 �سنوات، 
وللك�شف عن وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية عند م�ستوى الدلالة )α =0.05( في نمو ما بعد ال�صدمة، و�إدارة الذات، والتفا�ؤل 
الح�سابية  المتو�سطات  ح�سبت  الأردنية  المدار�س  في  ال�سوريين  اللاجئين  الطلبة  لدى  العا�شر(  التا�سع،  الثامن،  )ال�صف؛  لمتغير  تبعاً 
 ، التفا�ؤل(  الذات، ومقيا�س  �إدارة  ال�صدمة، ومقيا�س  بعد  ما  الثلاث )نمو  المقايي�س  الطلبة على  لدرجات عينة  المعيارية  والانحرافات 

والجدول )13( يو�ضح ذلك.
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جدول )13( 
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية نمو ما بعد الصدمة وإدارة الذات والتفاؤل لدى 

عينة الدراسة تبعاً لمتغير )الصف؛ الثامن، التاسع، العاشر( 

المتو�سط العددال�صف
الح�سابي

الانحراف 
المعياري

نمو ما بعد 
ال�صدمة

1213.6934.62585الثامن

2133.7026.60199التا�سع

1673.6334.54709العا�شر

5013.6773.58992المجموع

�إدارة الذات

1213.4001.53630الثامن

2133.4072.52347التا�سع

1673.3179.52180العا�شر

5013.3757.52658المجموع

المتو�سط العددال�صف
الح�سابي

الانحراف 
المعياري

التفا�ؤل

1213.7388.66730الثامن

2133.7542.63969التا�سع

1673.6998.65380العا�شر

5013.7323.65027المجموع

يبين الجدول )13( فروقاً ظاهرياً في المتو�سطات الح�سابية 
لا�ستجابات �أفراد العينة على المقايي�س الثلاث )نمو ما بعد ال�صدمة، 
التا�سع،  )الثامن،  ال�صف  لمتغير  تبعاً  والتفا�ؤل(  الذات،  و�إدارة 

العا�شر( .
تحليل  ا�ستخدم  الأداء  متو�سطات  بين  الفروق  دلالة  عن  وللك�شف   

التباين الأحادي، والجدول )14( يو�ضح ذلك.

جدول )14( 
تحليل التباين الأحادي لأثر متغير الصف على نمو ما بعد الصدمة وإدارة الذات والتفاؤل لدى عينة الدراسة

الدلالة الإح�صائيةقيمة فمتو�سط المربعاتدرجات الحريةمجموع المربعاتم�صدر التباينالمقيا�س

نمو ما بعد ال�صدمة

4892.244.702.496.بين المجموعات

173.516498.348داخل المجموعات

174.005500المجموع

�إدارة الذات

8412.4211.520.220.بين المجموعات

137.804498.277داخل المجموعات

138.645500المجموع

التفا�ؤل

2832.141.333.717.بين المجموعات

211.144498.424داخل المجموعات

211.427500المجموع

عند  �إح�صائيا  دالة  فروق  وجود  عدم   )14( الجدول  يبين 
م�ستوى )α=0.05( في الدرجة الكلية لمقيا�س نمو ما بعد ال�صدمة، 
والدرجة الكلية لمقيا�س �إدارة الذات، والدرجة الكلية لمقيا�س التفا�ؤل 

تعزى لمتغير ال�صف )الثامن، التا�سع، العا�شر( .

مناقشة النتائج
�أولا: النتائج المتعلقة بالإجابة عن ال�س�ؤال الأول: �أ�شارت ●●

نتائج هذا ال�س�ؤال �إلى �أن نمو ما بعد ال�صدمة جاء بدرجة متو�سطة 
المدار�س  في  ال�سوريين  اللاجئين  الطلبة  لدى  ككل  المقيا�س  على 
الدرا�سات  من  العديد  نتائج  مع  النتيجة  هذه  اتفقت  وقد  الأردنية، 
 Sleijpen,( وكليبر  ومورين  وهاغن  �سليبن  درا�سة  مثل:  ال�سابقة 
م�ستوى  �إلى  �أ�شارت  التي   )Haagen, Mooren & Kleber, 2016

متو�سط من نمو ما بعد ال�صدمة لدى عينة من المراهقين اللاجئين 
التي   )Murad & Thabet, 2017( وثابت  مراد  ودرا�سة  هولندا،  في 
ال�صدمة لدى عينة من  �إلى م�ستوى متو�سط من نمو ما بعد  �أ�شارت 

 Milam et al.,( و�آخرين  ميلام  ودرا�سة  غزة،  قطاع  في  المراهقین 
Hirooka, Fu�( ودرا�سة هايروكا وفوكوهاري و�إكاتا واوزاوا )20044

kahori, Akita & Ozawa, 2017( واللتان �أ�شارتا �أي�ضا؛ �إلى م�ستوى 

تف�سير هذه  المراهقين.ويمكن  لدى  ال�صدمة  بعد  متو�سط من نمو ما 
�أن �صدمة الحرب واللجوء وما يترتب  �أنه وبالرغم من  �إلى  النتيجة 
لدى  وال�صدمة  المعاناة  في  ت�سببت  تكون  قد  تبعات،  من  عليها 
�إيجابية  ينفي وجود جوانب  ذلك لا  �أن  �إلا  اللاجئين،  الطلبة  ه�ؤلاء 
على  الطلبة  ه�ؤلاء  �ساعدت  تكون  قد  مفيدة،  نف�سية  �صحية  وموارد 
النمو والتعافي من جديد؛ �إذ يمكن �أن ت�سهم ال�صدمة في ت�شكيل دافع 
للتغيير الجذري والإيجابي في حياة الأفراد، وبالتالي الو�صول بهم 
�أعلى من النمو النف�سي، فيخرج الفرد من الم�شكلة �أف�ضل  �إلى درجة 

من ذي قبل.
الثاني: ●● ال�س�ؤال  عن  بالإجابة  المتعلقة  النتائج  ثانيا: 

الطلبة  لدى  الذات  �إدارة  م�ستوى  �أن  �إلى  ال�س�ؤال  هذا  نتائج  �أ�شارت 
اللاجئين ال�سوريين جاء بدرجة متو�سطة على المقيا�س ككل.وتتفق 
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نمو ما بعد الصدمة وعلاقته بإدارة الذات والتفاؤل
لدى الطلبة اللاجئين السوريين في المدارس الأردنية 

أ. دلال أحمد الصمادي 
د. قاسم محمد سمور

نتيجة هذه الدرا�سة مع ما تو�صلت �إليه درا�سة بركات )2016( التي 
�أ�شارت �إلى م�ستويات متو�سطة ومنخف�ضة من �إدارة الذات لدى ن�صف 
�أفراد عينة الدرا�سة التي �أجريت على عينة من المراهقين و�أمهاتهم 
بهدف درا�سة العلاقة بين المهارات الوالدية للأمهات وم�ستوى �إدارة 
الذات للأبناء، وتن�سجم هذه النتيجة �أي�ضا مع ما تو�صلت �إليه درا�سة 
�أبو �شمالة )2017( التي �أ�شارت �إلى م�ستوى متو�سط من �إدارة الذات 
لدى عينة من الطلبة الجامعيين.وتعزى هذه النتيجة �إلى �أن م�ستوى 
�إدارة الذات، يت�أثر بالعديد من العوامل الداخلية والعوامل الخارجية، 
التي تقلل من قدرة الطلبة على تحقيق م�ستوى متقدم من �إدارة الذات.
وي�ؤكد وجهة النظر هذه ما �أ�شار �إليه ال�شرفات و�آخرون )2018( من 
�أن �إدارة الذات تعتمد على المقومات ال�شخ�صية والنف�سية وال�سلوكية 
الدافع والقدرة والو�سيلة والبيئة  �أنها تقوم على  والاجتماعية، كما 

المحفزة.
�أهمية  على  النتيجة  هذه  تف�سير  على  بناء  الباحثان  وي�ؤكد 
البيئة  من  �سواء  اللازم  والإر�شاد  التوجيه  تقديم  يلعبه  الذي  الدور 
لدى  الذات  �إدارة  م�ستوى  رفع  في  المدر�سية،  البيئة  �أومن  الأ�سرية، 

الطلبة اللاجئين ال�سوريين �إلى الحد الم�أمول.
الثالث: ●● ال�س�ؤال  عن  بالإجابة  المتعلقة  النتائج  ثالثا: 

الطلبة  لدى  التفا�ؤل  م�ستوى  �أن  �إلى  ال�س�ؤال  هذا  نتائج  �أ�شارت 
المقيا�س ككل، وعلى  ال�سوريين جاء بدرجة مرتفعة على  اللاجئين 
درا�سة جودة  �إليه  تو�صلت  ما  مع  النتيجة  هذه  وتتفق  الأبعاد،  كل 
)2010( التي ك�شفت عن م�ستوى مرتفع لدى عينة من المراهقين في 
قطاع غزة، وتختلف هذه النتيجة مع ما تو�صلت �إليه درا�سة محي�سن 
طلبة  لدى  التفا�ؤل  من  متو�سط  م�ستوى  �إلى  �أ�شارت  التي   )2016(

جامعة الأق�صى بغزة.
وتُعزى هذه النتيجة �إلى مجموعة من العوامل، �إذ �إن التفا�ؤل لا 
يمكن ح�صر �أ�سبابه في �سبب واحد؛ فقد يكون نتيجة لعدد من العوامل 
الاجتماعية  العوامل  وتتمثل  البيولوجية؛  والعوامل  الاجتماعية 
الم�ؤثرة في التفا�ؤل من �أ�ساليب التن�شئة الاجتماعية التي يتطبع بها 
تعزز  �أن  �أي�ضا  ��شأنها  من  والتي  والاتجاهات،  القيم  وتك�سبه  الفرد 
من  البيولوجية  العوامل  تتمثل  بينما  تلغيه،  �أو  الفرد  لدى  التفا�ؤل 
.وبناء على   )1998 )الأن�صاري،  الوراثية  والا�ستعدادات  المحددات 
نتائج �أبعاد مقيا�س التفا�ؤل فقد جاء بالمرتبة الأولى بعد )التوجه 
نحو الم�ستقبل( ، وفي المرتبة الثانية بعد )تحقيق الآمال والطموحات 
والأهداف( ، و�أخيرا وفي المرتبة الثالثة جاء بعد )الر�ضا عن الحياة( 

.
ويمكن �إرجاع ح�صول بُعد )التوجه نحو الم�ستقبل( على المرتبة 
الأولى في م�ستوى التفا�ؤل لدى الطلبة اللاجئين ال�سوريين �إلى عوامل 
ه�ؤلاء  لدى  التوجه  هذا  ت�شكيل  في  �أ�سهمت  عدة  وخارجية  داخلية 
نحو  التوجه  �أن  من  فبالرغم  الداخلية،  العوامل  حيث  فمن  الطلبة؛ 
الم�ستقبل يعد مهمة نمائية �ضرورية تبد�أ عند الإن�سان منذ الطفولة 
وت�ستمر �إلى مرحلة ال�شيخوخة، �إلا �أنها ت�صبح �أكثر �إلحاحا وقوة في 
المت�صورة في  والتوقعات  القيم  ت�شكيل  المراهقة، من خلال  مرحلة 
المجالات الم�ستقبلية المتعلقة بالتعليم والمهنة والجوانب المركزية 
التوجه نحو  العوامل الخارجية؛ ف�إن  �أما من حيث  الأخرى للحياة، 
والثقافية  الاجتماعية  بال�سياقات  يت�أثر  المراهقين  لدى  الم�ستقبل 

.(Nurmi, 1991; Maha, 2013; Alm & Låftman, 2016)  والأ�سرية

كما ويعزى ح�صول بعد )تحقيق الآمال والطموحات والأهداف( 
على المرتبة الثانية لدى الطلبة اللاجئين ال�سوريين، �إلى �أن تحقيق 
الآمال والطموحات والأهداف يعد مطلبا نمائيا مرتبطا بخ�صائ�ص 
الذي قد  الدور  �إلى ذلك؛  �أ�ضف  الطلبة،  التي يمر بها ه�ؤلاء  المرحلة 
تلعبه الأ�سرة والبيئة المحيطة في تعزيزها.وي�ستند هذا التف�سير �إلى 
 )Mazibuko & Tlale, 2014( ما �أ�شار �إليه كل من مايزيبكو وتيلال
من �أن هناك موارد داخلية وخارجية �ضمن بيئة الأفراد تعزز هذه 
عن  المراهق  بحث  فترة  في  �إنه  المراهقين.�إذ  لدى  المتفائلة  النظرة 
Pos� )الهوية، ين�شغل بالتفكير بالذات المحتملة/ الذات الم�ستقبلية) 
هو  وما  الم�ستقبل،  في  عليه  يكون  �أن  يود  ما  وهي   ،  )sible selve

�آمال،  على  الم�ستقبلية  الذات  عليه.وت�شتمل  يم�سي  �أن  من  خائف 
و�أحلام، وتطلعات المراهق، والنتائج المرغوبة لديه، ويتم تحفيزها 

والم�ساهمة في بنائها داخل �أ�سر الذوات الم�ستقبلية.
وي�ؤكد محمود )2009( على الدور الذي تلعبه الذات المحتملة 
والتحكم  بالإنجاز  الأفراد  �شعور  تعزيز  في  الم�ستقبلية”  “الذات 
الجهود  بذل  من  الجدوى  بعدم  الإح�سا�س  من  والوقاية  بالمواقف، 
بناء  في  الم�ساهمة  خلال  من  وذلك  الم�ستقبلية،  الأهداف  لتحقيق 

الأهداف، وتنظيم ال�سلوك الذي ي�سهم في تحقيقها. 
ح�صل بعد )الر�ضا عن الحياة( على المرتبة الثالثة، وبدرجة 
مرتفعة لدى الطلبة اللاجئين ال�سوريين، ويمكن تف�سير هذه النتيجة 
 Proctor & Linley,( ولينلي  بروكتور  له كل من  �أ�شار  ما  في �ضوء 
لدى  الحياة  عن  الر�ضا  من  تزيد  مهمة  عوامل  ثمة  �أن  �إلى   )2014

العلاقات  تلعب  فقد  المجهدة،  الظروف  خ�ضم  في  حتى  المراهقين 
ال�شخ�صية الداعمة المقدمة من الوالدين والأ�سرة والأقران والمجتمع 
عندما  المثال؛  �سبيل  على  فالأ�سرة  ذلك،  في  محوريا  دورا  ب�أ�سره 
تقوم بدورها في التخفيف من �أعباء الحياة عن كاهل الأبناء وتب�سط 
ال�صعبة، وعندما تعمل على حمايتهم من الانخراط في  الأمور  لهم 
مختلف  في  النجاح  لتحقيق  فر�صهم  وتعزز  الخاطئة،  ال�سلوكيات 
م�ستوى  توفر  ف�إنها  ال�شخ�صية  �أو  الأكاديمية  منها  �سواء  المجالات 
منا�سبا من الر�ضا عن الحياة عندهم. كما ويمكن عزو هذه النتيجة 
ال�صبر  على  يحثهم  والذي  الطلبة  له�ؤلاء  الديني  المعتقد  ت�أثير  �إلى 
من  له  والتذمر لما  ال�سخط  �إظهار  وعدم  والقدر،  بالق�ضاء  والإيمان 

�أثر �سيء عليهم. 
الرابع: ●● ال�س�ؤال  عن  بالإجابة  المتعلقة  النتائج  رابعا: 

�أ�شارت نتائج هذا ال�س�ؤال �إلى وجود علاقة ارتباطية دالة �إح�صائيا 
هذه  عزو  ويمكن  الذات.  و�إدارة  ال�صدمة  بعد  ما  نمو  م�ستوى  بين 
�إدارة الذات في زيادة نمو ما بعد  �إلى الدور الذي ت�سهم به  النتيجة 
ال�صدمة لدى الطلبة اللاجئين ال�سوريين في المدار�س الأردنية، وذلك 
وال�سلوكية،  وال�شخ�صية،  النف�سية،  الجوانب  و�إدارة  تنظيم  خلال  من 
والحيلولة دون تفاقم �آثار ال�صدمة ال�سلبية على الفرد، وعلى جوانب 
حياته المختلفة؛ �سواء النف�سية منها، �أو الاجتماعية، �أو ال�صحية، �أو 
�إدارة الذات في تنمية وتعزيز الجوانب  التعليمية. �إ�ضافة �إلى �أهمية 
من  الذي  الأمر  و�سلوكهم؛  اللاجئين  الطلبة  حياة  في  الإيجابية 
��شأنه �أن ي�ساعدهم على تنمية وتطوير �إمكانات جديدة في المواقف 
الحياتية المختلفة، ويحفزهم على الإنجاز الذي بدوره قد ي�سهم في 
نمو ما بعد ال�صدمة وب�شكل فعال. كما ويمكن عزو هذه النتيجة �إلى 
من  العديد  مع  الفعال  التعامل  على  ت�ساعده  لذاته  الفرد  �إدارة  �أن 



14

أول 2020م مجلة جامعة القدس المفتوحة للبحوث الإنسانية والاجتماعية - العدد )55( - كانون 

التحديات وتخطيها، كما وتعزز لديه القدرة على التكيف مع ال�شدائد 
وذلك  الم�ؤلمة،  والعاطفية  البيئية،  التجارب  و�إدارة  وال�صعوبات، 
من خلال تطوير بع�ض المهارات، والقدرات ال�شخ�صية مثل التحكم 
وا�ستراتيجيات  ال�سلوكية،  الم�شكلات  وحل  ال�ضاغطة،  المواقف  في 
 (Rosanbalm & Murray, الاجتماعية  العلاقات  و�إدارة  المواجهة، 
ودي�سبينزا  ليمان  درا�سة  مع  جزئيا  النتيجة  هذه  وتتفق   .2017) 

�أظهرت  حيث   )Leeman, Dispenza & Chang, 2015( وت�شانق 
�إدارة العلاقات  الذين يتمتعون ب�إدارة ذواتهم من خلال  �أن الأفراد 

الاجتماعية كان لديهم م�ستوى مقبول من نمو ما بعد ال�صدمة
الخام�س: ●● ال�س�ؤال  عن  بالإجابة  المتعلقة  النتائج  خام�سا: 

�أظهرت نتائج هذا ال�س�ؤال �إلى وجود علاقة ارتباطية دالة �إح�صائيا 
هذه  وتتفق  التفا�ؤل.  وم�ستوى  ال�صدمة  بعد  ما  نمو  م�ستوى  بين 
  (Sleijpen et al. , 2016) و�آخرين  �سليبن  من  درا�سة  مع  النتيجة 
التفا�ؤل ونمو ما بعد  ارتباطية بين  �إلى وجود علاقة  التي تو�صلت 
ال�صدمة، بينما تختلف نتيجة هذه الدرا�سة مع نتيجة درا�سة �أربونق 
 (Arpawong, Oland, Milam, ومي�سك  وروت�شون  وميلام  و�أولاند 
علاقة  وجود  عدم  �أظهرت  التي   Ruccione & Meeske, 2013) 

ارتباطية بين التفا�ؤل ونمو ما بعد ال�صدمة لدى عينة من المراهقين 
الناجين من ال�سرطان. 

ويمكن عزو هذه النتيجة �إلى �أن تفا�ؤل الفرد ونظرته الايجابية 
لمواقف الحياة المختلفة �سواء �أكانت �صادمة �أم غير ذلك، قد ي�ساعده 
على �إيجاد حلول مفيدة للخروج من هذه ال�صدمة، كما ي�ساعده على 
ي�ؤكد  ما  وهذا  ال�ضغوطات.  مع  والتكيف  الكبيرة،  ال�شدائد  مواجهة 
عليه براتي وبيترانتوني )Prati & Pietrantoni, 2009( من �أن التفا�ؤل 
عامل مهم في زيادة نمو ما بعد ال�صدمة، وذلك من خلال الت�أثير على 
تقييم الفرد لتهديدات والأخطار، وعلى ا�ستخدامه لأ�ساليب المواجهة 
المهددة.  المواقف  مع  الن�شط  والتعامل  الإيجابي  كالتقييم  الفاعلة؛ 
كما ويمكن عزو هذه النتيجة �إلى بع�ض الخ�صائ�ص التي يتميز بها 
الأفراد المتفائلين في التعامل مع الخبرات ال�صادمة؛ حيث المقدرة 
على المعالجة المعرفية المهمة في نمو ما بعد ال�صدمة، والتركيز على 
الأ�شياء المهمة، والابتعاد عن الأهداف غير القابلة للتحقيق، والتي 

 . )Tedeschi & Calhoun, 2004( لا تت�سق مع واقع ال�صدمة
ال�ساد�س: ●● ال�س�ؤال  عن  بالإجابة  المتعلقة  النتائج  �ساد�سا: 

المتو�سطات  في  �إح�صائيا  دالة  فروق  وجود  عدم  النتائج  �أظهرت 
ما  )نمو  الثلاث  المقايي�س  على  العينة  �أفراد  لا�ستجابات  الح�سابية 
بعد ال�صدمة، و�إدارة الذات، والتفا�ؤل( تبعاً لمتغير )ال�صف: الثامن، 
لا  يوجد،  الأ�سرة:  �أفراد  �أحد  )فقدان  ومتغير   ، العا�شر(  التا�سع، 
يوجد( . وعدم وجود فروق دالة �إح�صائيا في المتو�سطات الح�سابية 
ال�صدمة،  بعد  ما  )نمو  مقيا�سا  على  العينة  �أفراد  لا�ستجابات 
والتفا�ؤل( تبعاً لمتغير )مدة اللجوء: �أقل من خم�س �سنوات، �أكثر من 
�إح�صائيا تبعا لهذا المتغير في  خم�س �سنوات( ، ووجود فروق دالة 
�إح�صائيا  دالة  فروق  وجود  الدرا�سة  و�أظهرت  الذات.  �إدارة  م�ستوى 
في م�ستوى �إدارة الذات، وم�ستوى التفا�ؤل تبعا لمتغير )الجن�س: ذكر، 
�أنثى( ول�صالح الإناث، وعدم وجود فروق دالة �إح�صائيا في م�ستوى 

نمو ما بعد ال�صدمة تبعا لهذا المتغير. 
الغنم  �أبو  من  كل  درا�سة  مع  جزئيا  النتيجة  هذه  وتتفق 
والخدام ونعيمات )2015( والتي تو�صلت �إلى عدم وجود فروق داله 

�إح�صائيا في م�ستوى الآثار النف�سية المترتبة على الطلبة اللاجئين 
اللجوء، ووجود  الدرا�سية، ومدة  للجن�س، والمرحلة  ال�سوريين تعزى 
الوالدين. وفيما يتعلق بمتغير ال�صف فيمكن عزو هذه النتيجة �إلى �أن 
�أنهم يدر�سون في  �إلا  ه�ؤلاء الطلبة، و�إن اختلفت �صفوفهم الدرا�سية 
بيئة مدر�سية م�شابهة، ويتعر�ضون فيها تقريبا للمواقف والظروف 
التعليمية نف�سها، و�أ�ضف �إلى ذلك، دور التقارب العمري وخ�صائ�ص 
المرحلة النمائية الواحدة التي من ��شأنها �أن تقلل الفارق بينهم في 

م�ستويات نمو ما بعد ال�صدمة، و�إدارة الذات، والتفا�ؤل. 
�أظهرت  الأ�سرة، فقد  �أفراد  �أحد  �أما فيما يتعلق بمتغير فقدان 
المتو�سطات  في  �إح�صائيا  دالة  فروق  وجود  عدم  �أي�ضا  النتائج 
ما  )نمو  الثلاث  المقايي�س  على  العينة  �أفراد  لا�ستجابات  الح�سابية 
لم  حيث  المتغير،  لهذا  تبعا  والتفا�ؤل(  الذات،  و�إدارة  ال�صدمة،  بعد 
يوجد اختلاف في م�ستويات نمو ما بعد ال�صدمة، والتفا�ؤل، و�إدارة 
الذات بين �أفراد العينة الذين فقدوا واحدا من �أفراد �أ�سرتهم، والذين 
من  وبالرغم  �أنه  �إلى  النتيجة  هذه  عزو  ويمكن  منهم.  �أيا  يفقدوا  لم 
قد  التي  اللاجئين،  الطلبة  ه�ؤلاء  على  �صعبة  الفقدان  تجربة  �أن 
يمكن  وبالمقابل  �أنه  �إلا  النف�سية،  وال�صدمة  المعاناة  لهم  ت�سبب 
خلال  من  تداعياتها،  من  والتخفيف  ال�صعبة  التجربة  هذه  تخطي 
الباقون  الأ�سرة  �أفراد  يوفره  قد  الذي  والنف�سي  الاجتماعي،  الدعم 
ما  ذلك؛  �إلى  �أ�ضف  المحيط،  والمجتمع  المقربون،  والأ�شخا�ص 
ب��شؤون  تعنى  التي  الدولية  والمنظمات  الأردنية  الم�ؤ�س�سات  تقدمه 
��شأنه  من  الذي  الأمر  ومعنوي،  ومادي  نف�سي  دعم  من  اللاجئين 
الفقد  م�شاعر  النف�سية لمواجهة  قدرتهم  ويزيد من  يعينهم  �أن  كذلك 
ال�سليم  النف�سي  والنمو  ال�صدمة  وتخطي  ال�صعبة،  النف�سية  و�أثارها 
والمعيل،  ال�سند  غياب  في  حتى  الذات  �إدارة  على  والمقدرة  بعدها، 
الأمور  للحياة. وبالتالي فان هذه  الإيجابية  التفا�ؤل والنظرة  وبث 
وجعلتهم  جميعها،  العينة  �أفراد  بين  الفجوة  ت�ضيق  قد  مجتمعة 
�أنهم يعي�شون  النف�سي عليهم خا�صة  متقاربين في م�ستوى المردود 

في ظروف ومواقف م�شابهة بفعل تجربة اللجوء والبيئة الواحدة. 
�سنوات،  خم�س  من  �أقل  اللجوء:  )مدة  بمتغير  يتعلق  وفيما 
دالة  فروق  وجود  عدم  نتيجة  عزو  فيمكن  �سنوات(  خم�س  من  �أكثر 
على  العينة  �أفراد  لا�ستجابات  الح�سابية  المتو�سطات  في  �إح�صائيا 
تكون  قد  عدة  عوامل  �إلى  والتفا�ؤل(  ال�صدمة،  بعد  ما  )نمو  مقيا�سا 
�إن وجود  �إذ  الزمني؛  العامل  ووط�أة  التخفيف من حدة  �أ�سهمت في 
بيئة  في  وعي�شهم  مجتمعهم،  و�أبناء  وذويهم  �أ�سرهم  بين  الطلبة 
والتقاليد  والعادات  المكونات،  في  الأم  لبيئتهم  م�شابهة  اجتماعية 
والثقافة، �سهلت عليهم �إقامة علاقات اجتماعية مع �أفراد بلد الملج�أ، 
الأردنية  بالمدار�س  والالتحاق  المجتمع،  م�ؤ�س�سات  في  والانخراط 
الحكومية، �أ�ضف �إلى ذلك عوامل الا�ستقرار وت�أمين الم�سكن، والرعاية 
الخا�صة المقدمة من قبل الم�ؤ�س�سات الأردنية الر�سمية، والمنظمات 
النف�سي  الدولية التي تعنى ب��شؤون اللاجئين من حيث تقديم الدعم 
بعد  الإيجابي  النمو  في  �أ�سهم  ربما  الذي  الأمر  والمعنوي  والمادي 
عينة  �أفراد  لدى  بالم�ستقبل  والأمل  التفا�ؤل  وبث  اللجوء،  �صدمة 

الدرا�سة من جديد، وعلى اختلاف المدة الزمنية للجوء. 
�أما فيما يتعلق بوجود فروق دالة �إح�صائيا تبعا لهذا المتغير 
في م�ستوى �إدارة الذات ل�صالح مدة اللجوء الأقل من خم�س �سنوات؛ 
فيها  لج�أ  التي  الظروف  كطبيعة  عدة:  عوامل  �إلى  ذلك  مرد  فربما 
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ه�ؤلاء الطلبة مقارنة بطبيعة الظروف للطلبة الذين لج�أوا قبل �أكثر 
بع�ضهم  لدى  ت�صل  قد  اللجوء  مدة  �أن  وخا�صة  �سنوات،  خم�س  من 
ذروتها،  في  الأزمة  كانت  حيث  الأزمة؛  من  الحا�سمة  الفترة  �إلى 
وكانوا هم في مرحلة عمرية حرجة )مرحلة الطفولة( والتي تتطلب 
رعاية خا�صة، الأمر الذي ربما قد يكون ترك �أثرا حا�سما على �إدارة 
ه�ؤلاء الطلبة لذواتهم، وخا�صة �أن �إدارة الذات بما تحويه من �إدارة 
للانفعالات والعلاقات، والقدرة على التكيف، تتطلب ظروف محفزة 
وم�شجعة من البيئة المحيطة، وفي مراحل عمرية مبكرة، والتي ربما 
لم تتوافر لدى فئة الطلبة ذوي مدة اللجوء الأكثر من خم�س �سنوات، 
�سنوات  خم�س  من  لأقل  اللاجئين  الطلبة  لدى  توافرت  ربما  بينما 

ن�سبيا. 
وفيما يتعلق بمتغير )الجن�س( فقد �أظهرت الدرا�سة عدم وجود 
لهذا  تبعا  ال�صدمة  بعد  ما  نمو  م�ستوى  في  �إح�صائيا  دالة  فروق 
والمواقف  الظروف  ت�شابه  �إلى  النتيجة،  تف�سير هذه  المتغير؛ ويمكن 
ال�صادمة التي تعر�ض لها �أفراد عينة الدرا�سة �سواء كانوا ذكورا �أم 
اجتماعية وثقافية  بيئة  �أن كل منهما يعي�ش في  �إلى  �إ�ضافة  �إناثا، 
وانفعالية متقاربة تت�شابه فيها العادات والتقاليد كما تت�شابه فيها 
�أ�ساليب التن�شئة والتربية الأ�سرية لكليهما، والتي ربما دعمت و�ساندت 
النمو الإيجابي له�ؤلاء الطلبة بعد ال�صدمة. وتتفق هذه النتيجة التي 
تو�صلت �إليها الدرا�سة الحالية مع ما تو�صلت �إليه بع�ض الدرا�سات 
ببع�ض  وعلاقته  المراهقين  لدى  ال�صدمة  بعد  ما  نمو  در�ست  التي 
 Hirooka et al.( المتغيرات الأخرى؛ كدرا�سة كل من هيروكا و�آخرين
2017 ,( ، والتي �أجريت على عينة من المراهقين اليابانيين، ف�أ�شارت 

�إلى عدم وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية تبعا للجن�س، ودرا�سة من 
كرايدر و�آخرين )Cryder et al. , 2006( التي ا�شارت �أي�ضا �إلى عدم 
ول�شيك  ودرا�سة  الجن�س،  لمتغيري  تبعا  �إح�صائيا  دالة  فروق  وجود 
و�آخرين  (Wolchik et al. , 2009)التي �أ�شارت �أي�ضا �إلى عدم وجود 
فروق دالة �إح�صائيا تبعا للجن�س. وتختلف هذه النتيجة مع نتيجة 
 )Tedeschi & Calhoun, 1996( درا�سة كل من تيدي�سكي وكالهون
التي �أ�شارت �إلى وجود فروق دالة �إح�صائيا في م�ستوى نمو ما بعد 

ال�صدمة تبعا لمتغير الجن�س ول�صالح الإناث. 
في  �إح�صائيا  دالة  فروق  وجود  الدرا�سة  �أظهرت  حين  وفي 
ذكر،  )الجن�س:  لمتغير  تبعا  التفا�ؤل  وم�ستوى  الذات  �إدارة  م�ستوى 
�إدارة  م�ستوى  في  فروق  وجود  عزو  فيمكن  الإناث،  ول�صالح  �أنثى( 
الذات ل�صالح الإناث، وذلك �أن �إدارة الذات تعتمد ب�شكل رئي�سي على 
قد  الغالب  في  والتي  �أبعادها،  �أهم  �أحد  هي  التي  الانفعالات  �إدارة 
الذكور مقارنة بالإناث، وخا�صة في هذه  �إدارتها لدى فئة  ي�صعب 
في  كثيرا  �أ�سهمت  ربما  والذي  المراهقة(  )مرحلة  العمرية  المرحلة 
وجود هذا الفارق. ومن الممكن عزو ذلك �إلى طبيعة التن�شئة الأ�سرية 
الذكور  من  �أكثر  الأحيان  من  كثير  في  الإناث  على  تفر�ض  التي 
العلاقات  في  وخا�صة  حياتها  مناحي  و�إدارة  بتنظيم،  الاهتمام 
هويتها،  من  جزء  ي�شكل  ذلك  �أن  حيث  والانفعالات،  وال�سلوكيات 

ويزيد من احترام المجتمع لها. 
م�ستوى  في  �إح�صائيا  دالة  فروق  وجود  الدرا�سة  �أظهرت 
التفا�ؤل تبعا لمتغير )الجن�س: �إناث، ذكور( ، ول�صالح الإناث ، ويمكن 
المجتمع  من  المتوقعة  والمهام  الأدوار  لطبيعة  النتيجة  هذه  عزو 
لدى  �أقل تعقيداً  تجاه الإناث والذكور للقيام بها، والتي تعد ن�سبيا 

التفا�ؤل  الإناث  على  ي�سهل  قد  الذي  الأمر  بالذكور،  مقارنة  الإناث 
تفا�ؤل  �أمام  عائقا  ي�شكل  قد  حين  في  للم�ستقبل،  ب�إيجابية  والنظر 
الذكور وخا�صة في مثل ظروف اللجوء حيث تتزامن �صعوبة الأدوار 
الذي قد يقلل من  الأمر  اللجوء،  والمهام المنوطة بالذكور، وتبعات 

م�ستوى التفا�ؤل لديهم مقارنة بالإناث. 

التوصيات: 
ا�ستنادا �إلى نتائج الدرا�سة يمكن الخروج بالتو�صيات التالية: 

11 تدريب المر�شدين على تقديم برامج ت�أهيل �شمولية لتقديم .
الدعم النف�سي والاجتماعي للطلبة اللاجئين في المدار�س الأردنية. 
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د. عبد الرحيم محمد الهبيلبنية الإيقاع في شعر عبد الرحيم محمود

الملخص: 
ظل ال�شعر الفل�سطيني يهتم بالإيقاع، ودوره في بناء الن�ص، 
ومتانة ال�سبك، ودقة التعبير عن العاطفة؛ فاعتمد على �أركان عمود 
الثائرة،  القلوب  نب�ض  مع  تجاوباً  البديع  فيه  وكثر  العربي،  ال�شعر 
ال�شاعر  ق�صائد  تبتعد  ولم  الغا�ضبة.  الجماهير  �أل�سنة  من  واقتراباً 
الفل�سطيني عبد الرحيم محمود عن هذه الملامح الفنية، �إذ يمتز �عشره 

�بإيقاع �صاخب يفي�ض بالعاطفة والدلالة. 
التحليلي؛  الو�صفي  المنهج  على  البحث  هذا  في  اعتمدت 
الرحيم محمود؛  �شعر عبد  الإيقاعي في  البناء  ت�شكيل  لك�شف معالم 
وللوقوف على الت�أثير المتبادل بين الدلالة وبنية الإيقاع، م�ستعينا 
في بع�ض الموا�ضع بالمنهج الإح�صائي؛ للوقوف على كمية التكرار 
للأن�ساق التركيبية في �شعره. بد�أت البحث بمفهوم البنية الإيقاعية 
الأول:  �أ�سا�سيين،  ق�سمين  في  البحث  هذا  جعلت  ثم  ومكوناتها، 
المو�سيقا الخارجية: وفيه تناولت طبيعة الوزن والقافية في �شعره، 
ولج�أت في هذا الجانب �إلى المنهج الإح�صائي، معتمداً في ذلك على 
لأن  الإح�صاءات؛  معظم  في  الق�صائد  عدد  على  ولي�س  الأبيات  عدد 
البحر على خاطره،  تردد  يُظهِر مدى  الق�صائد لا  الوقوف على عدد 
البحور  �أن  وجدت  وهنا  ل�سانه،  على  الوزن  ان�سياب  يك�شف  ولا 
ال�صافية في �شعر عبد الرحيم محمود �أكثر ترددا من البحور المركبة، 
على  للوقوف  �شعره،  في  تكراراً  الأكثر  التفاعيل  على  وقفت  ولذلك 
ما يعتريها من زحافات وعلل، ثم وقفت على القوافي مبيناً �أ�شكال 
بنائها، و�أثرها في الت�شكيل الإيقاعي. وفي نهاية هذا الق�سم تناولت 
التكرار،  بنية  تناولت  الثاني:  الق�سم  وفي  و�ضوابطه.  الإيقاع  روابط 
الترديد  تناولت  وهنا  الداخلي،  الإيقاع  ت�شكيل  في  �أثره  مو�ضحاً 
تما�سك  في  الت�صدير  ت�أثير  و�ضحت  ثم  و�صوره.  الجنا�س،  و�أ�شكال 
مطالع  في  �سواء  الت�صريع  جمالية  بينت  ثم  و�إيقاعه،  الن�ص  ن�سيج 
الق�صائد، �أو في ح�شوها، و�أثره على الم�ستوى الدلالي، ثم بيّنت �إيقاع 
التوازي. وفي نهاية هذا الق�سم �أظهرت قيمة �إيقاع التقابل في البنية 

الإيقاعية ثم �إيقاع ال�صور وعلاقتها ب�ألوان البديع. 
وخل�صت في نهاية البحث �إلى مجموعة من النتائج، من �أهمها: 
عن  التعبير  في  الوزن  بفاعلية  ات�سم  محمود  الرحيم  عبد  �شعر  �أن 
�أنه حر�ص على الأ�صالة بترك المن�سرح  انفعالاته، وعلى الرغم من 
والمجتث والمقت�ضب، ف�إنه ت�أثر بحركات التجديد في ع�صره؛ �إذ لج�أ 
�إلى بحر الكامل في كثير من �شعره، و�إلى الت�شخي�ص في �صوره، كما 

ارتبطت القافية في �شعره بالدلالة. 
التكرار/  القافية/  الوزن/  الإيقاع/  المفتاحية:  الكلمات 

التوازي/ عبد الرحيم محمود
Abstract: 

Palestinian poetry still takes into consideration 
rhythm، and its role in building the structure of the text، 
as well as the expression of feeling. Thus، it depends 
on the pillars of Arabic poetry. It includes plethora of 
figures of speech as an expression of the revolutionary 
emotions of the people. 

In this paper، the researcher relied on the 
descriptive analytical method to reveal the features of 
the rhythmic structure in the poetry of Abd al- Rahim 
Mahmoud، and to explore the mutual influence between 
meaning and rhythm structure. The researcher also 
used the statistical approach to explore the frequency 
of structural patterns in his poems. The research 
started with the concept of rhythmic structure and its 
components. Later، it was divided into two main parts. 
The first part tackles external music which included 
the foot and rhyme in his poetry. This part used the 
statistical approach، considering the number of verses 
and not the number of poems، because the number 
of poems does not reveal the extent of the meter’s 
hesitation and the foot’s frequency. The simple meters 
in Abd a- Rahim Mahmoud’s poetry were found to 
be more frequent than the complex meters. Most 
frequent foot and rhyme in his poetry were studied 
to find out the changes and weight of the rhythm، as 
well as the construction forms and their impact on 
the rhythmic formation. At the end of this section، the 
researcher dealt with rhythm and its parameters. In 
the second part، the researcher dealt with the structure 
of repetition، explaining its effect on shaping the 
inner rhythm. The study also tackled repetition and 
alliteration forms. Then، the researcher explained the 
effect of topicalization on the cohesion of the text and 
its rhythm. Moreover، rhyming couplets were tackled 
and its effect on meaning، in addition to parallel 
rhythm. 

At the end of the research، results were concluded، 
most important of which are: Abd al- Rahim 
Mahmoud›s poetry managed to express his emotions 
effectively. Moreover، although he followed elements 
of classic poetry، he was also influenced by modern 
poetry movement of his era، as he resorted to al- Kamil 
meter in most of his poetry، and the personification in 
his images، as well as the association of rhyme with 
meaning. 

Keywords: Rhythm، Weight، Rhyme، Alliteration، 
Repetition، Parallelism، Abd al- Rahim Mahmoud. 

المقدمة: 
و�شعره،  محمود  الرحيم  عبد  عن  والدرا�سات  المقالات  كثرت 
واتجهت الدرا�سات في جهتين: منهم من اتجه �إلى جوانب المقاومة 
بين  جمع  الذي  الفار�س  عن  حديثهم  فكثر  �شعره،  في  والإن�سانية 
و�آخرون اتجهوا نحو  الإن�سانية في �شعره،  الأبعاد  �أو  ال�سيف والقلم 
الأبعاد الفنية في �شعره، ولكن بع�ض هذه الدرا�سات لم تعالج الجوانب 
الإيقاعية على نحو تف�صيلي، وكثير منها لم يقف على جوهر الإيقاع 
و�ألوان  الإيقاعية  للروابط  تعر�ض  ولم  واللغوية،  الوزنية  ومكوناته 
هذه  بع�ض  �أن  يلحظ  كما  ودلالة.  مو�سيقا  من  فيها  ما  بكل  البديع 
الدرا�سات حاول تطبيق المنهج الإح�صائي في درا�سة الأبحر ال�شعرية 
فجانبها ال�صواب في عر�ض البيانات ومن ثم جاءت النتائج مخالفة 
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لحقيقة �شعر ال�شاعر. �أما المقالات فهي كثيرة ومتنوعة ولكن معظم 
لل�شاعر  وفاء  )ال�شهيد(  ق�صيدة  جماليات  عند  تقف  المقالات  هذه 

ودوره البطولي. 
للظاهرة  المو�سيقي  الت�شكيل  لدرا�سة  البحث  هذا  ي�سعى  لذلك 
ال�شعرية ومكوناتها عند عبد الرحيم محمود، للوقوف على العلاقة 
ت�شكيل  و�سبل  الن�ص،  بناء  في  القافية  ودور  والدلالة،  الإيقاع  بين 
تطورها،  في  الم�ؤثرة  والعوامل  الق�صيدة،  في  ال�صوتية  الطاقة 
ولتحديد �صور الأبنية الجمالية في ق�صائده، وذلك من �أجل الو�صول 

�إلى الخ�صائ�ص الأ�سلوبية لل�شاعر. 

بنية الإيقاع: 
و�إذا  البناء،  ت�شكل  يحكم  نظام  �أو  ن�سق  �سوى  البنية  لي�ست 
كانت اللغة ن�سقاً ع�ضوياً منظماً من العلامات، ف�إن البنية الإيقاعية 
الإيقاعية  العنا�صر  �أفق  منها  يتكون  التي  العلاقات  مجموع  هي 
�صوتية،  بنيات  من  ت�شكل  التي   . �ص22و48(   ،1976 )�إبراهيم، 
»تكرار  هو:  ديب  �أبو  كمال  يعرفه  كما  فالإيقاع  بديعية،  و�ألوان 
للظواهر  مغايرة  وبطبيعة  معينة،  م�سافات  على  �صوتية  ظاهرة 
تفاعل عن�صرين  ين��شأ غالباً من  الن�ص، وهو  الأخرى في  ال�صوتية 
ال�صوتي  التكرار  هذا  لكن  �ص52(   ،1987 )�أبوديب،  متمايزين« 
والانتظام لا يتحقق �إلا بنظم الكلام وترتيبه، وحين تلتحم تفاعيل 
ال�شعر بال�صياغة اللغوية، ف�إن كلا منهما ي�ؤثر في الآخر، ويت�أثر به 
على نحو يميز القول ال�شعري، فالإيقاع كما يعرفه لوتمان هو: »ذلك 
)لوتمان،  منتظم«  عمل  �أي  ي�شكل  الذي  الزمني  والتناغم  الانتظام 
التفاعيل  لحركات  زمني  »توزيع  �إلى  ي�ستند   . �ص70(   ،1997
اللفظية  البديعية  والألوان  القافية،  ذلك  في  يع�ضدها  و�سكناتها، 
التي ت�سهم �إ�سهاماً فاعلًا في �إبراز الحركة النغمية في الق�صيدة. وقد 
يعجز الوزن ال�شعري والقافية عن تحقيق ذلك �إذا كان الإيقاع عاطلًا 
الوزن  لأن  �ص188(   ،2001 )قا�سم،  البديعية«  الألوان  تلك  من 
يبقى خفياً في الكلام. ويجري على ن�سق لا يخالف الم�ألوف �إلا في 
من  بعدد  الن�ص  ي�شبع  فهو  الداخلي  الإيقاع  �أما  والعلل،  الزحافات 
التي يولدها  �أو المفاج�آت  الظن،  �أو خيبة  »التوقعات، والإ�شباعات، 
�سياق المقاطع« )الع�شماوي، 1981، �ص162( . فالبنية الإيقاعية 
الخارجية  المو�سيقا  �أهمها  عديدة  مكونات  تلاحم  �إلى  حاجة  في 
والداخلية و�إلى كثير من روابط الإيقاع و�ضوابطه التي تعزز التناغم 

وتوحي بالدلالات. 

القسم الأول: الموسيقا الخارجية: 	
عبد  �شعر  في  العمودي  الن�سق  عن  بو�ضوح  يعبر  الق�سم  هذا 
الرحيم محمود، وفي هذا الق�سم تناولت ثلاثة مكونات رئي�سة، هي: 

الوزن والقافية وروابط الإيقاع و�ضوابطه. 

أولًا: الوزن: 

هلال  غنيمي  محمد  الدكتور  يقول  كما  العرب  كان  و�إذا 
و�ضوعات وزناً  )2008، �ص441( “لم يتخِذُوا لِكل مو�ضوع من الْم
ا من بحورِ ال�شعرِ القديمة” فذلك لأنهم عرفوا  خا�صاً، �أَوْ بحراً خا�صًّ
التغييرات التي ت�صيب الأوزان باختلاف العاطفة وال�شعور )يون�س، 
“تنظيم  �أنها  على  للمو�سيقى  نظروا  ولأنهم  �ص17و18(   ،1993
)البحراوي،  محدد”  زمني  نمط  في  تتوالى  بحيث  اللُغة،  لأ�صوات 

الجمالي،  والت�شكيل  النظم  في  براعة  عن  يك�شف   ، �ص10(   ،2011
�إيقاع، وترتيب للأ�صوات بطريقة تبرز  النظم في حد ذاته  �إن  حيث 
خ�صائ�صها ودلالاتها. و�أما قولهم �إن ال�شعر “قول موزون مقفى يدل 
الوزن  �أن  منه  يفهم  فلا   . �ص64(  ت،  د.  جعفر،  معنى” )ابن  على 
عن�صر خارجي ي�ضاف �إلى المعنى، بل هو »جزء لا ينف�صل عن �سياق 
تخير  ودقة  تتابعه،  ح�سن  في  �ص55(   ،1986 )كوهن،  المعنى« 

لفظه. 
والوزن لا يفارق �شعر عبد الرحيم محمود، حيث نظم اثنتين 
وت�سعين )92( ق�صيدة ومقطوعة ونتفة موزعة على ثلاثة و�سبعين 
الكامل،  �أبحر هي:  و�ألف )1873( بيت وردت في ت�سعة  وثمانمائة 
والطويل، والخفيف،  وال�سريع،  والرجز،  والوافر، والمتقارب  والرمل، 
والب�سيط. والجداول التالية تو�ضح ن�سبة تردد الأبحر التي ا�ستعملها 
والمقطوعات  الق�صائد  عدد  عن  تك�شف  �أنها  كما  �شعره،  في  ال�شاعر 

والنتف التي وردت في �شعره. 
الجدول )1( 

تردد الأبحر في القصائد وما جاء فيها من الأبيات الشعرية: 

عدد البحرالرقم
الق�صائد

الن�سبة 
المئوية

عدد 
الأبيات 

الن�سبة 
المئوية %

1729.851829.9الكامل 1

1424.642724.7الرمل2

81420111.6المتقارب3

610.517310الوافر4

610.51076.2ال�سريع5

35.317810.3الرجز6

23.5844.9الطويل7

11.8412.4الخفيف8

الب�سيط9

9571001729100المجموع 

يت�ضح من الجدول ال�سابق �أن �شعر عبد الرحيم محمود لم ي�شغل 
كما ذهب مهند ا�شتي »�ألفا وت�سعمائة و�أربعة و�ستين بيتاً موزعة على 
ت�سع وت�سعين ق�صيدة ومقطوعة ونتفة، بلغ مجموع الق�صائد )63( 
ومجموع المقطوعات )33( ومجموع النتف )3( «؛ )ا�شتي، 2017، 
 )57( ق�صيدة  وخم�سين  �سبع  �سوى  ينظم  لم  ال�شاعر  لأن   ، �ص50( 
واثنتين وثلاثين مقطوعة )32( معظمها في اللزوميات )22( وثلاث 
نتف )3( الأولى )�أيام الن�ضال( كانت م�ساجلة بين ال�شاعر وابن �أخيه 
عبد الر�ؤوف حمزة محمود، )محمود، 1989، �ص53( ، �أما الثانية 
)هيهات لما تدعون( والثالثة )ر�سول هاروت( فكانتا من ق�صيدتين 
�أ�شعار  �إن الح�صول على  �إذ  1989، �ص170(  مفقودتين، )محمود، 
عبد الرحيم محمود كان �صعب المنال؛ لأنه ارتقى �شهيدا في ريعان 
�شبابه، وكان من قبل ذلك كثير الترحال والتنقل في فل�سطين ثائرا، 

وفي ربوع �سوريا والعراق منفيا )قميحة، 1986، �ص108( . 
ومن الوا�ضح �أن �أ�شعاره جاءت في ثلاثة و�سبعين وثمانمائة 
ونتفة.  ومقطوعة  ق�صيدة   )92( على  موزعة  بيت،   )1873( و�ألف 
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وبناء على هذا ف�إن الق�صائد تمثل من حيث الكم 62%. 
وردت �أ�شعار عبد الرحيم محمود في ت�سعة �أبحر هي: الكامل، 
والرمل، والوافر، والمتقارب، والرجز، وال�سريع، والطويل، والخفيف، 
والب�سيط؛ لأنه لم ينظم على �أبحر المديد والمجتث والهزج، )قميحة، 
نظم  ال�شاعر  �أن  �إلى  �إح�صائية  في  ا�شتي  وذهب   . �ص50(   ،1986
الا�ستعمال  قليلة  “البحور  �أن  قال:  ثم  المجتث  بحر  على  ق�صيدتين 
هي: الب�سيط، فالخفيف والمديد والمجتث” )ا�شتي، 2017، �ص51( 
والمقت�ضب  )المن�سرح  وهي  �أخرى  “وتجنب  ال�شاعر:  عن  قال  ثم 
والمجتث( ”. )ا�شتي، 2017، �ص52( ف�أي قول هو ال�صواب؟ وكيف 
�أبحر وتداخل البحور لم يكن في �شعره، من  يكون لق�صيدتين ثلاثة 
والنتف،  والمقطوعات  الق�صائد  بين  خلط  قد  الباحث  �أن  الوا�ضح 
وجمع في الإح�صائية بين هذه الأنواع، �أو �أنه كرر نف�سه في بع�ض 
كان من  الثلاثة  الأبحر  �أن هذه  الإح�صائية  بّني في  لأنه  الأحيان؛ 
ن�صيبها �ست ق�صائد، ثم عاد ليقول جاءت في ق�صيدتين، كما �أنني 
�أظن �أن الباحث قد خلط بين البحور؛ لأن بحر الوافر �إذا ع�صب ي�صير 
ببحر  م�شابها  ي�صير  �أ�ضمر  �إذا  الكامل  ولأن  الهزج،  ببحر  م�شابها 

الرجز، ولأن الخفيف قد يخالط المديد. 
الجدول )2( 

تردد الأبحر في المقطوعات وما جاء فيها من الأبيات الشعرية

عدد البحرالرقم
المقطوعات

الن�سبة 
المئوية

عدد �أبيات 
المقطوعات

الن�سبة 
المئوية %

618.72518.1الكامل 1

412.51813الرمل2

13.153.6المتقارب3

1237.55539.9الوافر4

ال�سريع5

الرجز6

618.82417.4الطويل7

39.4118الخفيف8

الب�سيط9

932100138100المجموع 

وع�شر  اللزوميات،  في  وردت  المقطوعات  معظم  �أن  يت�ضح 
اللزوميات  �أبيات  الديوان، ومعظم  �أخريات في موا�ضع مختلفة من 
�أما المقطوعات الأخرى ف�أكثرها على بحر   ، على بحر الوافر )55( 
�أبحر  على  مقطوعات  ينظم  لم  �أنه  من  الرغم  وعلى   .  )18( الرمل 
ال�سريع والرجز والب�سيط ف�إن المقطوعات تمثل %34.7 من �شعره. 

الجدول )3( 
تردد الأبحر في النتف

الن�سبة المئوية %عدد الأبياتالنتفالبحرالرقم

1233.33الكامل 1

الن�سبة المئوية %عدد الأبياتالنتفالبحرالرقم

الرمل2

المتقارب3

الوافر4

1233.33ال�سريع5

الرجز6

الطويل7

الخفيف8

1233.33الب�سيط9

936100المجموع

يت�ضح من الجدول �أنه لم ينظم في النتف �إلا على ثلاثة �أبحر؛ 
النتف في  �أن هذه  الكامل وال�سريع والب�سيط، لكن من الملاحظ  هي 

معظمها من ق�صائد مفقودة، ولذلك لا تمثل �سوى 3.3 %. 
يكثر المجزوء في �شعر عبد الرحيم محمود، 

الجدول )4( 
نسبة المجزوء ومدى تكراره

الن�سبة المئوية %عدد الأبيات البحر  الرقم

173الكامل التام 1
29

372الكامل المجزوء

39023.7الرمل التام2

55الرمل المجزوء

22812.7الوافر3

20610.8المتقارب4

100الرجز التام5
9.5

78الرجز المجزوء

1095.8ال�سريع6

1085.7الطويل 7

522.7الخفيف8

0،1بيتانالب�سيط9

1873100المجموع

الإح�صائية مجموعة من الحقائق  يتبين من هذه المعطيات 
�أهمها: 

ترددت البحور الب�سيطة )الكامل، الرمل، المتقارب، الرجز( في 
�شعر عبد الرحيم محمود �أكثر من البحور المركبة )الطويل، الخفيف، 
ال�سريع، الب�سيط، الوافر( ، حيث بلغت ن�سبة الأبيات التي جاءت على 
البحور الب�سيطة %73 بينما البحور المركبة لم تبلغ ثلث �شعره، فهي 
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أول 2020م مجلة جامعة القدس المفتوحة للبحوث الإنسانية والاجتماعية - العدد )55( - كانون 

وي�سهل  الل�سان،  على  طيّعة  ال�صافية  البحور  لأن  وذلك   ،27 بن�سبة 
الارتجال ال�سريع عليها، وذات �سلا�سة في الإيقاع، وي�سر في النظم. 

�شعره،  عن  والمتدارك(  )الهزج  الب�سيطة  البحور  بع�ض  غابت 
كما �أنه لم ينظم على بع�ض البحور المركبة )المقت�ضب، والمن�سرح، 
ب�صعوبة  تتعلق  لأ�سباب  لي�س   ، والمديد(  والمجتث،  والم�ضارع، 
في  وتحتاج  العربي  الذوق  تخالف  لأنها  ولكن  عليها،  الارتجال 
تواليها �إلى �أنفا�س طويلة، وفكر مت�أمل، و�شاعرنا لم يكن م�ستقراً في 
حياته، �أو فيل�سوفاً يجيد لعبة الانتظار، بل كان مقاوماً ن�شطاً يع�شق 

الالتحام بالحدث والجماهير. 
الرحيم  عبد  �شعر  في  الب�سيطة  للبحور  الكبيرة  الن�سبة  ت�شير 
محمود �إلى رغبته في تحقيق نوع من التجديد في الت�شكيل الإيقاعي، 
التفعيلة ذهبت  �شعر  تناولت  نازك الملائكة حين  �أن  ي�ؤكد هذا  وما 
المركبة  دون  )الب�سيطة(  ال�صافية  البحور  يف�ضلون  ال�شعراء  �أن  �إلى 
1983، �ص80( . ومن مظاهر التجديد في �شعر ال�شاعر  )الملائكة، 
بلغت  حيث  الق�صيرة(  )الأوزان  المجزوء  من  تقريبا  �شعره  ثلث  �أن 
ن�سبة المجزوء في �شعره %26.9، لأنه كان يطرب لكل داع مفاجئ، 
وال�شعر وقت الم�صيبة والهلع يت�أثر بالانفعال النف�سي، ويطلب بحراً 

ق�صيراً يتلاءم مع الحالة ال�شعورية. 
نظم ال�شاعر �أكثر من ن�صف �شعره على بحري الكامل والرمل 
واحدة  تفعيلة  من  منها  كل  يت�شكل  ب�سيطة،  بحور  وهي   ،%52.7
محا�سن  �شعره  في  فجمع   ، فاعلاتن(  )متفاعلن/  فرعية  �سباعية 

مختلفة �أهمها: ح�سن الاطراد، وتماثل المتتاليات. 
البحر الكامل �أكثر البحور تردداً في �شعر عبد الرحيم محمود، 
�أو على   )14 الرمل:   ،17 )الكامل:  الق�صائد  �سواء على م�ستوى عدد 
وجدت  وقد   ،  )445 الرمل:   ،545 )الكامل:  الأبيات  عدد  م�ستوى 
الكامل  البحر  “وكان   . �ص108(   ،1986( يقول  قميحة  جابر  د. 
�أما مهند ا�شتي فقد جانب  هو �صاحب الن�صيب الأوفى في �شعره”. 
�إلى  لج�أ  �أو  مجزوءا  �أو  تاما  طرقه  بحر  “و�أكثر  قال:  حين  ال�صواب 
تفعيلاته هو الرمل” )ا�شتي، 2017، �ص49( وذلك لأمرين: �أولهما: 
�أن ا�شتي لم يقت�صر في �إطلاق حكمه على تردد بحر الرمل في �شعر 
عبد الرحيم محمود بل على تردد تفعيلة )فاعلاتن( في �شعره، فجمع 
�إح�صاءات  اعتمد على  �أنه  الرمل والخفيف. وثانيهما:  في قوله بين 
جانب فيها ال�صواب؛ فالأبيات )1873( بيتا ولي�س )1964( بيتا، 
والق�صائد والمقطوعات والنتف )92( ولي�س )99( ، والق�صائد فقط 
مقطوعة   )32( المقطوعات  ومجموع   ،  )63( ولي�س  ق�صيدة   )57(
ولي�س )33( . ومما يعزز �صدارة الكامل في �شعره �أن �إحدى الق�صائد 

المفقودة جاءت على الكامل )ق�صيدة: ر�سول هاروت( . 
يعد البحر الكامل �صورة لما جاء في �شعر عبد الرحيم محمود 

من تام، ومجزوء، ومو�ضوعات مختلفة. 
الجدول )5( 

القصائد التي نظمت على الكامل التام والمجزوء

نوع البحرعدد الأبيات الق�صيدةالرقم

مجزوء الكامل30�شعب فل�سطين 1

الكامل التام71حفي الل�سان وجفت الأقلام2

نوع البحرعدد الأبيات الق�صيدةالرقم

الكامل التام20بين ال�شرق و الغرب 3

الكامل التام19وعد بلفور4

مجزوء الكامل8�إلى كل متهاود5

الكامل التام30الم�سجد الأق�صى6

مجزوء الكامل 65رو�ض و �إني عندليبه7

مجزوء الكامل37في العيد تلتئم الجراح8

مجزوء الكامل31يقظة النيل 9

مجزوء الكامل30يا عامل 10

مجزوء الكامل46نحن الم�صادر و الموارد11

مجزوء الكامل23حجر في كثبان الرمل12

مجزوء الكامل31جفت على �شفتي الأماني13

مجزوء الكامل30رهين المحب�سين14

مجزوء الكامل22حو�شوا البنات من ال�شوارع15

مجزوء الكامل5�سلمى ارحميني16

الكامل التام 17جي�ش الحبائب17

مجزوء الكامل6ال�سكر �شغلي18

الكامل التام4كنعان من زيتون �أهدي �إليها19

مجزوء الكامل8�أن�شودة التجذيف20

الكامل التام2ر�سول هاروت21

الكامل التام10من بع�ض للزوميات22

نلحظ من خلال الجدول ال�سابق ما يلي: 
�أن مجموع الأبيات التي نظمت على بحر الكامل )545( بيتاً، 
معظمها ن�سج على المجزوء، فالتام 173 بيتاً، والمجزوء 372 بيتاً. 
�أبياتها واحد  الكامل، وعدد  التي وردت على مجزوء  الق�صائد  ومن 
وثلاثون بيتاً، ق�صيدة )يقظة النيل( التي قال في مطلعها: )محمود، 

1989، �ص72( 
جنوب���ه ق���رت  وم���ا  �أغف���ي 
تعيب���ه  وغفوت���ه  �أن���ى 

متْفاعلن متْفاعلاتن
متْفاعلن متفاعلاتن

هذا المطلع يرتبط بو�ضوح بثورته وتمرده؛ لأنه ك�سر التفاعيل 
ك�سرا مزدوجا بالعلل والزحافات. )مدر�س، 2009، �ص242( 

تعدد  �شعره  في  بالمجزوء  اقترنت  التي  الظواهر  ومن 
المقطوعات في الق�صيدة واختلاف قوافيها، يقول في ق�صيدة )حجر 

في كثبان الرمل( : )محمود، 1989، �ص90( 
لا �أني����س  انف���رادك  في���م 
المخي���ف القف���ر  في   	 تراه
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الح���رور الوه���ج  ربق���ة  في 
ع�ص���وف عا�ص���فة  وغ���ل 
اللواف���ح لله���وج  و�ص�ب�رت 
الأن���وف �ص�ب�ر  ال�ضح���ى  في 

ال�شعر  نظام  على  مقطوعات  �أربع  في  الق�صيدة  هذه  جاءت 
توحّدها  �أبيات  �ستة  مقطع  كل  في  قافية  مقطوعة  لكل  المقطعي، 
ع�صر  في  التجديد  مظاهر  من  مظهر  الق�صيدة  فهذه  واحدة،  قافية 
خفت فيه �صوت التقليد، وظهرت فيه الرومان�سية، التي تجلت في هذا 
الن�ص من خلال الت�شخي�ص والمعجم ال�شعري والوزن؛ فهو يحادث 
والانفراد  العزلة  على  الدالة  الألفاظ  وينتقي  �شديد،  بحزن  الحجر 
كثر  الذي  الكامل  مجزوء  على  الق�صيدة  وين�سج  والوهج،  والخوف 

ا�ستعماله في ال�شعر الحديث. )�أني�س، 1972، �ص207 - 229( 
نظم ال�شاعر على بحر الكامل �أ�شكالًا متعددة، منها: الق�صيدة 
الل�سان  )حفي  الطويلة  والق�صيدة   ، هاروت(  )ر�سول  الق�صيرة 

والأقلام( ، واللزوميات �أي�ضاً بكل ما فيها من �صناعة وفن. 
يكثر الإ�ضمار في تفعيلة البحر الكامل )متفاعلن( حيث ترد 
في موا�ضع عديدة )متْفاعلن( . يقول في مطلع ق�صيدة )كنعان من 

زيتونه �أهدي لها( : )محمود، 1989، �ص166( 
الحمائِ���م  رو����ضِ  عل���ى  م���رتّ 
تخت���الُ في ح�س���نٍ له���ا فَتّانِ غادَةٌ 	

م�ستفعلن م�ستفعلن متفاعلن
م�ستفعلن م�ستفعلن م�ستفعل 

وال�سح���ر  وجْناتِه���ا  في  الن���ورُ 
	 ب�سماته���ا وبطرفِه���ا النّع�سانِ  في

م�ستفعلن م�ستفعلن م�ستفعلن
متفاعلن متفاعلن م�ستفعل 

بين  فيها  ال�شاعر  زاوج  التي  الق�صيرة  الق�صائد  من  فهذه 
الإ�ضمار  �أ�صابها  التي  والتفعيلة  )متفاعلن(  ال�صحيحة  التفعيلة 
الأ�سباب  هادئة  نغمات  بين  الإ�ضمار  بهذا  فجمع  )م�ستفعلن( 
الخفيفة في )م�ستفعلن( ونغمات قوية )�سبب ثقيل ووتد مجموع في 
)متفاعلن( ، ولكنه في كل مرة كان ينهي البيت بنغمات هادئة من 
الأ�سباب الخفيفة المتوالية )م�ستفعل( الأمر الذي وهب الن�ص حركية 

ورقة ت�ضاهي ح�سن النور و�سحر الب�سمات. 
تناول ال�شاعر عبد الرحيم محمود على بحر الكامل كثيراً من 
مو�ضوعاته، فقر�ض على هذا البحر كثيراً من الوطنيات، والقوميات، 
�أنفا�سه  خلاله  من  وبث  والمديح،  والوجدانيات،  والاجتماعيات، 
ومن  و�شكواه،  وغ�ضبه،  و�أفراحه،  وح�سرته،  و�أحزانه،  الثائرة، 
الق�صائد الوطنية ق�صيدة “الم�سجد الأق�صى” التي �ألقاها �أمام الأمير 
مطلعها:  والتي  فل�سطين،  زار  حين  �سعود  �آل  العزيز  عبد  بن  �سعود 

)محمود، 1989، �ص60( 
نج���م ال�سع���ود وفي جبين���ك مطلع���ه 
ع���زكي تبعُ���ه رك���ب  ���ه  توجَّ �أنّ���ى 

متْفاعلن متفاعلن متفاعلن
متْفاعلن متفاعلن متفاعلن 

ففي هذه الق�صيدة التي ت�شكلت من ثلاثين بيتاً، تمتزج النزعة 

الوطنية بالوجدانيات حيث تنب�ض بال�شكوى، والح�سرة، والألم، لذلك 
جاء الإ�ضمار في مطلع كل �شطر حيث يعمل ت�سكين الثاني المتحرك 
 ،1977 )�ضيف،  المتدفقة،  الكامل  حركة  �إبطاء  على  )متْفاعلن( 
�ص51( وحتى يكتمل له ر�سم الحالة النف�سية �أقام توازنا بين بداية 
)يون�س،  الفكري،  الجانب  ويدعم  واليقظة،  الانتباه  ليثير  ال�شطرين، 
بتحول  وق�سوته  الوتد  قوة  �أظهر  �أنه  خا�صة  �ص172(   ،1993
التفعيلة من متفاعلن �إلى م�ستفعلن )الملائكة، 1983، �ص86( . �أما 
التفاعيل الأخرى فظلت في كل �شطر على �صورتها الأولى �إبرازا لقوة 

رجاء ال�شاعر في المحافظة على الأق�صى. 
على  )فاعلاتن(  تفعيلة  في  الخبن  ي�شيع  الرمل  بحر  وفي 
الت�سبيغ، يقول في ق�صيدة جرحان:  �أ�ضربه  نحو متوازن ويكثر في 

)محمود، 1989، �ص162( 
مرت�ي�ن ف�أ�صم���ى  الده���ر  رم���ى  ق���د 
دامي�ي�ن بقلب���ي  يالجرح�ي� ن

فاعلاتن/ فعلاتن/ فاعلان
فاعلاتن/ فعلاتن/ فاعلان 

ال�سابقة ورود الخبن في تفعيلة )فاعلاتن(  الق�صيدة  كثر في 
ف�صارت )فعلاتن( لتقوية الوتد المجموع والزيادة في حدة التفعيلة 
)البحراوي، 2011، �ص36( . ومن ثم الت�سريع في حركة بحر الرمل 

)�ضيف، 1977، �ص51( ، 
يزاوج ال�شاعر في بحور �شعره بين ال�سرعة والبطء في الأوزان، 
و�أحيانا  �أحيانا  المجموع  الوتد  �إلى  الخفيفة  الأ�سباب  من  فينتقل 
�أخرى يلج�أ �إلى التدلي من الوتد المجموع �إلى الأ�سباب الخفيفة، ففي 
البحر الوافر يكثر الع�صب، كما في قوله في ق�صيدة )كتاب لا يفيه 

المدح( : )محمود، 1989، �ص127( 
ق���ول الم���دح  لاي في���ه  كت���اب 
قوافين���ا �أج���ل م���ن  وذك���ر 

مفاعلْتن مفاعلْتن فعولن
مفاعلْتن مفاعلْتن فعولن

ي�أتي الخام�س المتحرك �ساكنا في تفعيلة )مفاعلتن( فيتدرج 
تفعيلة  �أما  متواليين،  خفيفين  �سببين  �إلى  مجموع  وتد  من  المتكلم 
التفعيلتين في بطء  او حذف لي�شاكل بين  فعولن فتركها بلا قب�ض 
فال�شاعر  ودعة،  �إلى هدوء  يحتاج  �إيماني  موقف  الإيقاع في  �سرعة 
كان حري�صا على �أن ي�صل بالوزن �إلى مرحلة من الالتحام والتفاعل 

مع ب�ؤرة المعنى. )عبيد، 2005، �ص122( 
وحين يكثر ال�شاعر من الخبن والطي في بحر الرجز، يبتغي قوة 
الوتد وهيمنة الحدة، حيث �إن “الوتد في ال�شعر العربي يت�صف ب�شيء 
من ال�صلابة والق�سوة، ويجنح من ثمّ �إلى �أن يتحكم في الكلمة التي 
 ،1983 بتخطيه” )الملائكة،  لل�شاعر  ي�سمح  �أن  ويرف�ض  فيها،  يرد 
 : الليالي(  �أوجه  اكفهرت  )لما  ق�صيدة  ال�شاعر في  يقول   . �ص101( 

)محمود، 1989، �ص122( 
اللي���الي  اكفه���رت �أوج���ه  لم���ا 
ال�ض�ل�ال عم���ى  النا����س  في  و�س���اد 

م�ستفعلن م�ستفعلن متفعلْ
متفعلن م�ستعلن متفعلْ
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نجد �أن الزحافات والعلل جاءت في �أبيات الق�صيدة جميعها، 
وعلة  والطي(  )الخبن  زحاف  �أ�صابها  )م�ستفعلن(  تفعيلة  �إن  �إذ 
ومع   ، )متفعلن(  الخبن  مع  ف�صارت  الحالات،  معظم  في  )القطع( 
الطي )م�ستعلن( ، ومع القطع )متفعلْ( . هذه الزحافات والعلل دفعت 
بالق�صيدة نحو حركية قوية بحذف ال�سواكن وبروز الوتد المجموع. 
�أما التخليع في نهاية الأ�شطر فقد لج�أ �إليه لأمرين: �أولهما: تجاوبا 
مع طبيعة بحر الرجز، فهو عذب في تكوينه الأوّلي، خفيف في النطق 
�إليه  المتدفقة، ويعمد  �إيقاعه بحركته  للنف�س، يمتاز  وال�سمع، قريب 
 ،1972 )�أني�س،  الحياة  �شئون  من  لهم  يعر�ض  ما  كل  في  ال�شعراء 
محاكاة  النبرة  ب�ضعف  القارئ  ي�شعر  حتى  وثانيهما:   . �ص142( 

لعمى ال�ضلال. 
م�ستفعلن،  تفعيلة  في  الطي  يكثر  ال�سريع  بحر  في  وكذلك 
 : قلبي(  وبين  )بيني  ق�صيدة  في  يقول  حيث  فاعلن،  في  والتذييل 

)محمود، 1989، �ص141( 
تعب���د  كاف���ره  لقلب���ي �إنه���ا  قل���ت 
الم�سي���ح  �صلي���ب  قل���ب  ي���ا 

فالطي  فاعلان  م�ستعلن  م�ستعلن  فاعلن  م�ستفعلن  م�ستعلن 
الإيقاع، ومن ثم من حركية  الوتد المجموع، و�سرعة  يزيد في حدة 
لزيادة  �إليه  يلج�أ  ال�شاعر  ف�إن  البيت  نهاية  في  التذييل  �أما  الن�ص، 

زمن النطق تعبيرا عن الأ�سى والحزن. 
وفي بحر الطويل يكثر القب�ض في تفعيلة )فعولن( ، يقول في 

ق�صيدة )�إلى العمال( : )محمود، 1989، �ص81( 
ه���و الفجر قد لاح���ت لعين���ي ب�شائره 
دياج���ره  البهي���م  اللي���ل  م���ن  وزال 

فعولن مفاعيلن فعولن مفاعلن فعول مفاعيلن فعول مفاعلن
م�ستوى  على  المجموع  الوتد  حدة  من  يزيد  القب�ض  هذا 

التفعيلتين وخا�صة حين يحذف الخام�س من تفعيلة مفاعيلن. 
وفي بحر المتقارب: يكثر القب�ض في ح�شو البيت، والحذف في 
ال�شهيد:  ال�شهيرة  ال�شاعر في ق�صيدته  يقول  البيت و�ضربه،  عرو�ض 

)محمود، 1989، �ص31( . 
راحت���ي  عل���ى  روح���ي  �س�أحم���ل 
ال���ردى مه���اوي  في  به���ا  و�ألق���ي 

فعول’ فعولن فعولن فعو
فعولن فعولن فعولن فعو

عن  كثيرا  تبتعد  لا  )فعول(  القب�ض  قيمة  �أن  نلحظ  حيث 
الإيقاع، ويزيد الم�شهد  قيمة الحذف )فعو( فكل منهما يك�سر رتابة 
المجموع  الوتد  ولذلك جاء  قوة،  �أكثر  ولكن الحذف  �صخباً وحركة، 
الموت  �إن  حيث  ال�شهادة،  على  حر�صه  لت�أكيد  الأبيات  نهايات  في 
�إلى  �إلى غ�ضب، ثم  الن�ص«  وما يثيره من حزن تحول عنده في هذا 
الواحد«.  الم�صير  ي�شملهم  الذين  النا�س  كل  ت�شتعل في جوانح  ثورة 

)قطو�س، 1995، �ص219( 
�أن�شودة  في  ال�شاعر  يقول  الخبن،  يكثر  الخفيف:  بحر  وفي 

التحرير: )محمود، 1989، �ص41( 
لم  ثغ���ر  ابت�سام���ة  �إن �أيامن���ا 
الده���ور بثغ���ر  مثله���ا  ي���در 

فاعلاتن متفعلن فاعلاتن
فاعلاتن متفعلن فاعلاتن

حيث يبتغي القوة وال�صلابة في ح�شو كل �شطر، ثم يلين قليلا 
في النهايات تجاوبا مع عاطفته. 

الخبن  فيه  يكثر  حيث  الب�سيط،  بحر  في  الأمر  يختلف  ولا 
تجاوبا مع �شعوره الناب�ض بالثورة، يقول في ق�صيدة )قطر الندى( : 

)محمود، 1989، �ص137( 
ووجنت���اك ورد الرو���� ضبلله���ا قط���ر 
الن���دى م���ن لم���اك الع���ذب فانفتحت

متفعلن فعلن م�ستفعلن فعلن
م�ستفعلن فاعلن م�ستفعلن فعلن

وبهذا نخل�ص �إلى �أن: 
علاقة  ويقيم  �شعره،  في  الوزن  فاعلية  على  يحر�ص  ال�شاعر 

وطيدة بين الإيقاع والدلالة. 
�أ�شكال البنية العرو�ضية �ساعدت ال�شاعر على تحقيق ما ي�صبو 
لجوء  ولكن  ال�شعر،  في  للتجديد  ومحاولات  مو�ضوعات  من  �إليه 
ال�شاعر �إلى البحور ال�صافية وما يعتريها من تغير لبع�ض التفاعيل 
الم�ستويين  على  التجديدية  محاولاته  في  الأقوى  العامل  كان 

الإيقاعي والدلالي. 
�أكثر التفاعيل تردداً في �شعر عبد الرحيم محمود )فاعلاتن/ 
فعولن/ متفاعلن( وهي تفاعيل �سباعية ما عدا تفعيلة )فعولن( فهي 
وردت  بوتد مجموع، حيث  تبد�أ  التي  الأ�صول  تفاعيل  خما�سية من 
الرمل والخفيف )2768( مرة، وجاءت )فعولن( في  )فاعلاتن( في 
)متفاعلن(  وتكررت  مرة،   )2536( والمتقارب  والطويل،  الوافر، 
)فاعلاتن/  التفاعيل  هذه  لأن  وذلك  مرة،   )2526( الكامل  في 
فعولن/ متفاعلن( هي المكون الرئي�س في البحور ال�صافية )الرمل، 
والمتقارب، والكامل( التي تعبر عن �شدة الانفعال و�سرعته، وت�سعف 
�شعره؛  فقد كثرت في  )فعولن(  بتفعيلة  يتعلق  فيما  �أما  الثائر،  لغة 
عاطفته  �صدق  عن  عبر  الذي  المتقارب  لبحر  الرئي�س  المكون  لأنها 

وقوتها، ولأنها من مكونات التام في كل من الطويل والوافر. 
مبد�أين  على  تقوم  الوزنية  ومكوناتها  العرو�ضية  البنية 
النف�س،  رغبات  تلبي  �أ�س�س  وفق  والتوازي  التكرار  هما:  �أ�سا�سيين 
وتر�ضي الأحا�سي�س، وت�ساعد في ت�شكيل الأ�سلوب وجماليات الن�ص، 
حيث �إن “بنية ال�شعر هي بنية التوازي الم�ستمر” )ياكب�سون، 1988، 
. والتوازي العرو�ضي مهما يكن خفياً في اللفظ   )106 �ص105 - 
ال�شاعر  اختيارات  وفي  التفاعيل،  ت�شكيلات  في  بو�ضوح  يبرز  ف�إنه 
اختيار  وفي  الق�صائد،  �أ�شكال  وفي  والمجزوء،  منها  التام  للبحور 

الزحافات والعلل. 
محمود،  الرحيم  عبد  �شعر  في  والعلل  الزحافات  جاءت 
قوة  على  يحر�ص  فهو  الأبيّ؛  الثوري  العربي  �أ�سلوبه  مع  ان�سجاما 
الوتد المجموع وحدته ليجذب الأ�سماع وي�ؤثر في القلوب، لهذا لج�أ 
�إلى الخبن في )فاعلاتن( ليجاوز �ضعف الوتد بين �سببين خفيفين، 
في  للت�سريع  )فعولن(  في  �أخرى  تارة  والحذف  تارة،  القب�ض  و�إلى 

نغمة الطويل والمتقارب. 
طرقها  التي  البحور  في  الإيقاع  ت�سريع  على  ال�شاعر  حر�ص 
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�إلا في بحري الكامل والوافر حيث عمل على تقليل المتحرك فيهما، 
�أ�شعاره، حيث بّني  الأوزان في  وذلك ليقيم توازنا عاما بين �سرعة 
�سيد بحراوي �أن �أعلى ال�سرعات الافترا�ضية للأوزان تكون في الكامل 

والوافر، و�أن الرمل هو الأقل �سرعة. )البحراوي، 1993، �ص57( 
يت�سم �شعر عبد الرحيم محمود بالأ�صالة العربية والرغبة في 
الكامل  للبحر  ال�صدارة  وكانت  �شعره،  المجزوء في  �إذ كثر  التجديد؛ 
التعبير،  �أ�سلوبه في  العربي، وان�سجاما مع  الذوق  تجاوبا مع تطور 
ففي جدول تطور �أوزان ال�شعر العربي يبّني �سيد البحراوي �أن ن�سبة 
حيث  كلها  البحور  على  تزيد  للو  �أبو  جماعة  �شعر  في  الكامل  تردد 
بلغت %21،7 وفي �شعر الإحيائيين كانت %26،33 بعد �أن كانت 
)البحراوي،   .%10 عن  تزيد  لا  الجاهلي  الع�صر  في  تردده  ن�سبة 
وهجر  والمجتث  والمقت�ضب  الم�ضارع  عن  وابتعد  �ص56(   ،1993
المن�سرح وقل الخفيف عن بقية الأوزان في �شعره، فقد قال الأخف�ش: 
�شعران  لأنهما  المراقبة  فيهما  فكانت  والمقت�ضب  الم�ضارع  ” و�أما 
ولم  كلامهم،  في  يكثر  مما  يحذفون  و�إنما  فيهما،  الحذف  فقل  قّال 
1986، �ص155(  )الأخف�ش،  قليلا”.  كان  و�إن  المجتث  يراقبوا في 
وقال التبريزي »ولم ي�سمع الم�ضارع من العرب، ولم يجيء فيه �شعر 
�ص117(   ،1994 )التبريزي،  و�أجازوه«  الخليل:  قال  وقد  معروف 
و�أما المجتث فك�أنه فرع ولي�س ب�أ�صل لأن التبريزي يقول: )1994، 
�ص122( عنه »فك�أنه اجتث من الخفيف«. و�أما المن�سرح فلم ينظم 
كاد  الذي  العربي  الذوق  مع  تجاوبا  �أولهما:  لأمرين:  �أوزانه  على 
تردده  ن�سبة  تزد  العربي، حيث لم  ال�شعر  فجر  منذ  البحر  هذا  يهجر 
على 50. �سواء في ال�شعر الجاهلي �أو عند �شعراء �أبوللو. )البحراوي، 
تفاعيله  وفتور  البحر  هذا  �إيقاع  رتابة  وثانيهما:  2011، �ص56( 
لوجود الوتد المفروق في ح�شو البيت. وفيما يتعلق بالبحر الخفيف 
انتقل  الذي  العربي  الذوق  مع  ان�سجاما  �شعره  في  قليلا  فكان 
الع�صر  في  كان  حيث  دورانه؛  كثرة  �إلى  الخفيف  دوران  ندرة  من 
الجاهلي بن�سبة %0.53 و�أ�صبح عند �شعراء �أبوللو بن�سبة 16،1%. 

)البحراوي، 2011، �ص56( 
لم يرتبط طول الق�صيدة ببحر �شعري معين، فجاء على الكامل 
ق�صائد طويلة )حفي الل�سان وجفت الأقلام: 71 بيتا( وق�صيرة )�إلى 
كل متهاود: 8 �أبيات( ، وت�ضمن الرجز �أطول الق�صائد في ديوانه )لما 
اكفهرت �أوجه الليالي: 100 بيت( ، وجاء على بحر الطويل ق�صيدة 
ونظم   ، �أبيات(   10 )�إليها:  وق�صيرة  بيتا(   74 العمال  )�إلى  طويلة 
ق�صيدة طويلة )الفلاح: 74 بيتا( على بحر الرمل. فالبحر كما يبدو 
لا علاقة له بطول الق�صيدة �أو ق�صرها، ولكن قد تكون هموم ال�شاعر 
وظروف  المتلقي،  وحاجات  الداخلية،  والعلاقات  معانيه  وفي�ض 
يتعلق  فيما  �أما  الن�ص،  ت�شكيل  التي تحدد  العوامل  �أكثر  الن�ص هي 
وانفعاله  ال�شاعر  لذوق  الأولى  بالدرجة  ف�إنه يرجع  الوزن  باختيار 

وثقافته و�إح�سا�سه الجمالي الذي يت�أثر بنب�ض الع�صر. 

ثانياً: القافية: 

البيت  في  حرف  »�آخر  ب�أنها:  القافية  مفهوم  الخليل  يحدد 
ال�ساكن«  قبل  الذي  الحرف  قبله مع حركة  يليه من  �ساكن  �أول  �إلى 
»�آخر  الأخف�ش:  عند  وهي   ،  )1 �ص151/   ،1934 )القيرواني، 
المحدثين،  عند  �أما  �ص688(   ،1983 )ال�سكاكي،  البيت«  في  كلمة 
الأ�سطر  �أواخر  في  تتكرر  �أ�صوات  »عدة  هي  �أني�س:  �إبراهيم  فيقول 
من  مهماً  جزءا  يكون  هذا  وتكرارها  الق�صيدة،  من  الأبيات  �أو 

1972، �ص273( ويقول �شكري عياد  )�أني�س،  ال�شعرية«،  المو�سيقا 
الأ�صوات  تنا�سب  �أو  الم�ؤالفة،  من  «نوع  �ص139(   ،1978( هي: 
الأبيات،  و�أواخر  الكلمات،  ب�أواخر  تخت�ص  كانت  و�إن  كالحب�س، 
فتركها معناه الا�ستغناء عن نوع من الم�ؤالفة”. والخلا�صة عند جان 
�آخر، بل هي  ل�شيء  �أو و�سيلة تابعة  �أداة،  “لي�ست  القافية  �أن  كوهن 
عامل م�ستقل، �صورة ت�ضاف �إلى غيرها، وهي كغيرها من ال�صور لا 
تظهر وظيفتها الحقيقية �إلا في علاقتها بالمعنى” )كوهن، 1986، 
�ص74( ودلالتها تختلف باختلاف حركات حرف الروي، وحركات 

ما قبله من حروف. )هلال، 2008، �ص443( . 
يمكن  لا  ف�إننا  القافية،  تعريفات  من  الموقف  يكن  ومهما 
البيت؛  في  �أخيرة  كلمة  �أو  كلمة،  من  جزء  عند  بدلالاتها  نقف  �أن 
على  كلم  من  ي�سبقها  ما  �إلى  حاجة  في  تكون  الأخيرة  الكلمة  لأن 
الق�صيدة  �إلى  حاجة  في  بيت  كل  قافية  ولأن  الأفقي،  الم�ستوى 
لأن  �آخر  العمودي، هذا من جانب، ومن جانب  الم�ستوى  كلها على 
القافية “جزء من محددات الن�ص ال�شعري في مقابل الن�ص النثري” 
)�سالمان، 2008، �ص191( فهي »ت�شكل ثابتا �إيقاعيا ي�شد مفا�صل 
2014، �ص140(  الق�صيدة بنهايات مو�سيقية مريحة« )الحمداني، 
ولأن بقية المعنى في �أ�سنان القوافي مثلما يقول ال�شاعر عبد الرحيم 

محمود في ق�صيدة م�شكلة القوافي: )1989، �ص113( 
وافٍ  ج���دّ  بقلب���ي  المعن���ى  �أرى 
وافِ غ�ي�رَ  و�إنْ �أنْظم���هي �صب���حْ 
ف�ألق���ى  بقاي���اه  ع���ن  ف�أبح���ث 
الق���وافي ب�أ�سن���انِ  بقاي���اهُ 

الرحيم  عبد  ال�شاعر  ت�ؤرق  مكوناتها  بكل  القافية  كانت 
محمود؛ لأنها لا تقل »�أثرا عن مو�سيقى الوزن في �أهميتها للت�صوير 
ومو�سيقية  �صوتية  دلالات  تحمل  فهي  الجمالي،  والت�شكيل  ال�شعري 
 ،2009 )مدر�س،  الأخرى«  ال�شعري  الن�ص  بدلالات  علاقات  لها 

�ص206( 
ف�إن  الحروف،  من  وغيره  للروي  تت�سع  القافية  كانت  و�إذا 
حرف الروي من �أهم �أ�صوات القافية؛ لأنه يعبر نوعا ما عن طبيعة 
التجربة ال�شعرية والحالة النف�سية. وبالوقوف على �شعر ال�شاعر نجد 
�شعره.  وا�ضح في  ترددت على نحو  قد  المجهورة  الروي  �أن حروف 
تردد  ون�سبة  و�أعدادها،  الروي،  يو�ضح حروف   )6( التالي  والجدول 
هذه  في  لج�أت  وقد  والهم�س،  الجهر  حيث  من  و�صفاتها  منها،  كل 
حروف  لتعدد  الق�صائد  عدد  �إلى  ولي�س  الأبيات  لعدد  الإح�صائية 

الروي في الق�صيدة الواحدة، وحتى لا �أ�ستثني المقطوعات والنتف: 
الجدول )6( 

حروف الروي، وأعدادها، ونسبة تردد كل منها، وصفاتها من حيث الجهر والهمس 

�صفات الحروفن�سبة الترددعدد الأبياتحروف الروي

�أنفي مجهور26714.3الميم

جانبي مجهور26314.1اللام

انفجاري مجهور مرقق24813.4الباء

تكراري مجهور24112.9الراء

انفجاري مجهور مرقق21511.5الدال
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�صفات الحروفن�سبة الترددعدد الأبياتحروف الروي

�أنفي مجهور19010.2النون

انفجاري مهمو�س مرقق874.6التاء

انفجاري مهمو�س مرقق864.6الكاف

احتكاكي مهمو�س مرقق804.27الحاء

احتكاكي مجهور مرقق613.2العين

انفجاري مهمو�س مرقق382القاف

احتكاكي مهمو�س مرقق231.1الفاء

مركب مجهور211.1الجيم 

مجهور191.01الألف

احتكاكي مجهور مرقق12.6الغين 

لا مهمو�س ولا مجهور6،.12الهمزة

احتكاكي مهمو�س مرقق5.2الثاء 

مجهور5.2الهاء

1873100المجموع

يت�ضح من الجدول ال�سابق ما يلي: 
�أن ال�شاعر ا�ستخدم �أحد ع�شر �صوتاً مجهوراً في روي ق�صائده، 
تردد  ن�سبة  �أما   ،  )82.5%( المجهورة  الحروف  تردد  ن�سبة  و�أن 
ن�سبة تردد الحروف المحايدة  �أما   ،  )16.85%( الحروف المهمو�سة 
فهي لم تجاوز )%0.64( ، و�أن �أكثر �أ�صوات الروي هي �أكثر الأ�صوات 
و�ضوحاً، حيث ترددت )الراء، والميم، واللام، والنون( بن�سبة )51.5%( 
�أي �أكثر من ثلثي الأ�صوات المجهورة تقريبا، و�أكثر من ثلاثة �أ�ضعاف 

الأ�صوات المهمو�سة، وبما يعادل ن�صف مجمل القوافي. 
�شعر  في  “حتى  والقوة  الجهر  �صفة  الروي  حرف  على  يغلب 
ع�صره  ظروف  مع  تنا�سباً   ) �ص253   ،1986 )قميحة،  الغزل” 
الثورية،  حياته  ومع  بها،  يحيا  التي  الجبلية  والطبيعة  الأدبية، 
وطبيعة التفاعيل التي لج�أ �إليها. ومن �أجل ت�أكيد ميل ال�شاعر نحو 

حروف الجهر في روي الق�صائد. 
الجدول )7( 

تردد حروف الجهر في روي القصائد والمقطوعات والنتف

عدد الق�صائد والمقطوعات والنتفحروف الجهر 

17النون

16الميم 

16الدال

15اللام

14الراء

14الباء

عدد الق�صائد والمقطوعات والنتفحروف الجهر 

4العين

2الجيم

2الألف

1الغين

1الهاء

102المجموع 

جميع حروف الهم�س: الكاف والتاء 
22والحاء والقاف والفاء والياء

82.3%ن�سبة الجهر: 

على الرغم من تداخل حروف الروي في الق�صائد �أحيانا ف�إن 
�أ�شعاره،  تردد حروف الجهر في روي  ن�سبة  يو�ضح  ال�سابق  الجدول 
جاء  الذي  �شعره  في  التقليد  �آثار  �إلى  بو�ضح  ي�شير  التردد  هذا  لكن 
التقليد  هذا  لكنه  جوانبه،  بع�ض  في  القديم  العربي  لل�شعر  محاكيا 
و�صخب  الن�ضالية،  وحياته  الثورية،  المو�ضوعات  مع  يتعار�ض  لا 
الفرقة والتناحر في تلك الفترة، وهو من جهة �أخرى يعبر عن رباطة 

الج�أ�ش، و�صدق القول. 
�أ�شكال القوافي عند عبد الرحيم: ◄◄

تحدد  فهي  محمود،  الرحيم  عبد  �شعر  في  القوافي  �أ�شكال  �أما 
بحركات حرف الروي، وما ي�سبقه من حركات، وهي: 

ÚÚ ،ًساكنا� رويها  يكون  التي  تلك  وهي  المقيدة:  القافية 
وحركة ما قبل الروي ت�سمى توجيهاً )ال�سكاكي، 1983، �ص572( 

كما في ق�صيدة ر�أيت فقلت: )محمود، 1989، �ص58( 
ر�أيتي وم���ا �أمةي �سوقها �س���وق الحطمْ

ÚÚ ،ًمتحركا رويها  يكون  التي  تلك  وهي  المطلقة:  القافية 
)ال�سكاكي،  مجرى  ت�سمى  القافية  هذه  في  الروي  قبل  ما  وحركة 
1983، �ص572( ، كقول ال�شاعر في ق�صيدة نداء الوطن: )محمود، 

1989، �ص44( 
الجه���اد  الذبي���ح �إلى  الوط���ن  دع���ا 
ف����ؤادي فرحت���ه  لف���رط  فط���ار 

ت�ؤكد  الكثرة  المقيدة، وهذه  �أكثر من  القوافي  النوع من  وهذا 
ال�شعر  قواف في  من  �سائداً  ما كان  للتجديد، ومخالفة  ال�شاعر  حب 
العربي، �إذ من » النادر �أن نجد في ال�شعراء قديما وحديثا من لج�أ �إلى 

قافية الحروف اللينة« )قميحة، 1986، �ص297( 
ÚÚ ،القافية المردوفة: وهي التي يكون قبل رويها �ألف، �أو واو

�أو ياء )ال�سكاكي، 1983، �ص572( ، كقول ال�شاعر في ق�صيدة )كان 
غازي( )محمود، 1989، �ص74( : 

ب���ه  ال�س���اري  نجم���اي هت���دي  كان 
الحال���كات اللي���الي  دياج�ي� ر في 

وكما في ق�صيدة )موت البطل( : )محمود، 1989، �ص39( 
العات���ي �أنفا�سهم���و  تح���رق 
القي���ود غ���ل  به���ا  ويذيب���ون 
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المن���ى  ن���ي  تُج وعل���ى �أكتافه���م 
الحمي���د  للعي���� ش ال��ص�رحُ  ويُ�ش���اد 

وهذا النوع من القوافي كثير في �شعره �أي�ضا، فقد كانت حروف 
من  للاقتراب  وطريقاً  هموم،  من  يعانيه  مما  للتخل�ص  �سبيلًا  المد 

المتلقي، وعوناً له على ا�شتغال المو�سيقا في كل ناحية من �شعره. 
ÚÚ حرفان �ساكنيها  بين  يف�صل  وهذه  المتداركة:  القافية 

القوافي  من  النوع  وهذا  �ص570(   ،1983 )ال�سكاكي،  متحركان، 
كثير في �شعره �أي�ضا، ومنه قوله: )محمود، 1989، �ص131( 

و�أقيم���وا حج���ة الإخلا���� صفي الفعل،
دامغ���ه دع���وى  فالأفع���ال 
تَب���دُ  و�إن  فع���ل  ب�ل� ا كل �أق���وال 
�سائغ���ه  لي�س���ت  كالبل�س���م 

ÚÚ الأ�شطر نهايات  في  تظهر  التي  تلك  المقطعية:  القافية 
�أو  الرباعيات  الأبيات في نظام  �أوفي نهايات  ال�شطر الأول(  )�إيقاع 
)راح  ق�صيدة  في  يقول   ، �ص173(   ،2008 )�سالمان،  الخما�سيات 

الذي بيننا( : )محمود، 1989، �ص143( 
بينن���ا ال���ذي  راح  فق���د  روح���ي 
م���ا �إني ع���ود ال�سال���ف  كالب���ارح 
حالت���ي عل���ى  ت�أ�س���ي  ولا  روح���ي 
العه���ود وخ���وني  مواثيق���ي  وان�س���ي 
اله���وى ذك���ر  عه���د  م���ن  لا تحمل���ي 
وحمل���يي ����ؤود �صع���ب  اله���وى  �إن 

ال���ذي بيننا روح���ي فق���د راح 
كفكفت���ه  ال���ذي �أذلل���ت  دمع���ي 
دم���وع م���ن  لي  ك���م �أذلل���ت  �أواه 
لملمت���ه القل���ب  ه���ذا  وج���رح 
ال�ضل���وع ب�ي� ن المح���رق  و�أطف���يء 
الهائ���م �أرجعت���ه وعقل���ي 
الرج���وع من���ه  �أك���ن �آم���ل 

ال���ذي بيننا روح���ي فق���د راح 
نلحظ في هذه الق�صيدة نوعين للقافية المقطعية، حيث اتفقت 
لج�أ  حيث  والقافية،  الوزن  في  الثاني  المقطع  في  الأ�شطر  نهايات 
قوله  –يفعلل( في  )فعلل  المجرد  الرباعي  الفعل  �إلى �صيغة  ال�شاعر 
ال�صيغة  ال�شاعر لم يكرر هذه  �أن  ، ومن الملاحظ  )كفكفته/ لملمته( 
�إلا في ثلاثة موا�ضع، ومن هذه الموا�ضع تكرار كفكف ثلاث مرات 
في )�أن�شودة التحرير/ طوفان �سوريا/ راح الذي بيننا( ، وتكرار لملم 
 ،2011 )عابد،   . بيننا(  الذي  راح  التحرير/  )�أن�شودة  في مو�ضعين 
حيث  الق�صيدة،  مقاطع  تعدد  في  فتمثل  الثاني  النوع  �أما  �ص31( 
تكونت من �ستة مقاطع لكل مقطع قافية، وف�صل بين كل مقطوعة 
في  تكررت  بيننا(  الذي  راح  فقد  )روحي  �إيقاعية  بلازمة  و�أخرى 
�إليه  لج�أ  الذي   - القوافي  من  النوع  هذا  وفي  مرات.  �ست  الق�صيدة 
الأندل�سيون، و�شعراء مدر�سة الديوان، وجماعة �أبوللو- نجد ما ي�ؤكد 
كان  الق�صيدة  هذه  في  �أنه  خا�صة  ال�شعر،  تجديد  في  ال�شاعر  رغبة 

حري�صا على وحدة ال�شعور. 
الداخلية،  قوافيه  بناء  على  �شديداً  ال�شاعر حر�صا  لقد حر�ص 
ختم  �أنه  نلحظ  حيث  مقطوعاته،  ترتيب  وفي  �أبياته،  نهايات  وفي 

الق�صيدة ال�سابقة بقوله: 

- �أن���ت �أ�يأ�ستِ���هِ  �شباب���ي  -  روح���ي
ب���ابْ  ال�شَّ رج���اهُ  زاكٍ  م���ن �أم���ل 
بِ���هِ؟  م���اذا  الما�ض���ي  تذك���ري  لا 
الع���ذَابْ  ي���كِ �إلا  حُبَّ في  ذق���تُ  ه���ل 
لا  كلّ���هُ  ما�ضي���كِ �أ�س���ىً  كت���ابُ 
الكِت���ابْ  اطْ���وي  ب���لِ  في���هِ  تق���ر�أي 

�أن الألف تزيد  �أولها:  �ألفا، لأمور:  فجعل ردف المقطع الأخير 
الواو  ردف  على  قوافيها  ا�شتملت  التي  الأولى  المقاطع  فاعلية  من 
تارة وتارة �أخرى الياء. وثانيها: �أن الألف حرف مجهور يخرج من 
المد  بحروف  النطق  ي�صعب  لئلا  الخاتمة  في  فجعله  الحلق،  جوف 
الأخرى من بعده. وثالثها: حتى تنا�سب نهايات اللازمة الإيقاعية. 
و�آخرها: �أن الألف حرف مد ي�شعر بانتهاء الن�ص، ويمكن ال�شاعر من 

نفث ما تبقى في نف�سه من حزن وح�سرة. 
ÚÚ القافية المتقطعة: ويت�شكل هذا الإيقاع من تردد �صوت ما

�شعره،  في  كثير  وهو  �أحياناً  متباعد  متقطع،  نحو  على  الروي  قبل 
كما في ق�صيدة )نحن الم�صادر والموارد( ، ومتقارب �أحياناً �أخرى 
ولكنه قليل في �شعره، ومن الق�صائد التي تجمع بين الحالتين ق�صيدة 

)ذكرى ثورة دم�شق( يقول: )محمود، 1989، �ص55( 
�شم����سٍ  عب���دِ  م���ن  قب�س���ة  وفيه���ا 
ال�سّ���دادا تهديه���ا  غ�سّ���ان  وم���ن 
اعتِ���زَازاً  بخ�س���واي زي���دون  �إذا 
اعت���دادا ظلم���واي زي���دون  و�إن 
�س���وادٍ  �س���وى  الزن���وجُ  كان  وم���ا 
ح���دادا الما�ض���ي  عل���ى  لب�ستُهمُ���و 
تب���دو  الغ�ضب���ات  ر�أى  ولّم���ا �أن 
ارتِ���دَادا ارتَ���دَّ  عل���ى �أ�سيافن���ا 
وحو����شٍ  في  نحي���ا  ح�ي�نَ  و�إنّ���ا 
الِح���دَادا الأظاف�ي�رَ  له���ا  نُع���دّ 

وقيمة هذا النوع تكمن في تو�سيع الم�ساحة المو�سيقية للقافية، 
الدال  الإيقاع المتقطع من تردد �صوت  ال�سابقة ت�شكل  ففي الأبيات 
قبل الروي، حيث لم يف�صل بينهما �إلا الردف اللين )الألف( وذلك في 

خم�سة �أبيات ثلاثة منها متباعدة. 
ÚÚ رويها قبل  يتردد  التي  القافية  وهي  الم�ؤ�س�سة:  القافية 

حرف من قبله �ألف في كلمة واحدة، )ال�سكاكي، 1983، �ص573( 
وهذا النوع كثير في �شعره، حيث نجده على �سبيل المثال في ق�صيدة 
رهين  وق�صيدة  الحبائب،  جي�ش  وق�صيدة  والموارد،  الم�صادر  نحن 

المحب�سين التي يقول في مقطع منها: )محمود، 1989، �ص95( 
ودعا لرف���قٍ بالبِهامِ ف�ص���دّ عنه القارِمُ 
و�أرادَ حكمَ العقلِ في الدّنيا، ونعمَ الحاكِمُ 
لك���ن ت�ساوى �ضلّ���ةً بانٍ بن���ى والهادِمُ

الرحيم محمود  القوافي لم تتخذ في �شعر عبد  �أن  �إلى  نخل�ص 
الق�صيدة،  ال�صوتية في  الوحدات  التنا�سب بين  �شكلًا محددا؛ً لإقامة 
جميع  فيها  تلتقي  �إيقاعية  ب�ؤرة  فالقافية  مكوناتها  بين  وللربط 
البيت  �إنهاء  على  علامة  لي�ست  فهي  والعمودية،  الأفقية  الخطوط 
و�إنما على ابتداء البيت الي يليه، وهي جزء من توالي النغم المتماثل، 
2007، �ص109( الذي يزيد في تما�سك الن�ص وتلاحمه،  )الجهاد، 

ويعبر عن خ�صائ�ص الأ�سلوب عند ال�شاعر. 
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ثالثاً: روابط الإيقاع وضوابطه: 

أ الروابط الإيقاعية: 	.
روابط  �إلى  الإيقاعية  ت�شكيلاته  بناء  في  ال�شاعر  يلج�أ  حيث 
�شعره  على  ي�ضفي  موحد،  �إيقاعي  �إطار  في  الن�ص  مكونات  ت�صهر 

�إيقاعاً خا�صاً، يميزه عن غيره من ال�شعراء. ومن �أهم هذه الروابط: 
ÚÚ :التدوير

�أن تكون بع�ض حروفه  التدوير هو: »�أن ي�ستدعي وزن البيت 
 ،1979 الثاني« )عيد،  ال�شطر  الأول داخلة في وزن  ال�شطر  كلمة في 
واحدة،  بكلمة  �شطراه  ي�شترك  الذي  هو  المدور  فالبيت  �ص148( 
بع�ضها في ال�شطر الأول وبع�ضها الآخر في ال�شطر الثاني. )الملائكة، 
لقيمة  العرو�ض  كتب  تجاهل  من  الرغم  وعلى  �ص112(   ،1983
هذه الظاهرة، ف�إنها بمرور الزمن �صارت من محا�سن بع�ض ال�شعر 
وخا�صة في مجزوء الكامل )الملائكة، 1983، �ص115( ، ذلك لأن 
التدوير »ي�سبغ على البيت غنائية وليونة؛ لأنه يمده ويطيل نغماته«. 
)الملائكة، 1983، �ص112( ويربط بين الأ�شطر ال�شعرية والموجات 
في  وت�أثيره  النغم  ا�ستمرارية  في  فاعلًا  يكون  ثم  ومن  الانفعالية، 
النف�س، كما �أنه ي�ساعد على الربط بين المعاني ومكونات الن�ص، الأمر 
الذي يجعل الن�ص دفقة �شعورية واحدة. وقد كثر التدوير في �شعر عبد 
ولم  الكامل  ومجزوء  الخفيف  في  كثيرا  تردد  ولكنه  محمود  الرحيم 
يقع في المتقارب �إلا في ق�صيدة ق�صيرة واحدة هي ق�صيدة ال�شباب. 
اءِ فرح �أو  وكثرة التدوير في �شعره تعبر بو�ضوح عن انفعال مِنْ جَرَّ
بٍ، يقول في ق�صيدة )�أن�شودة التحرير( ، التي جاء فيها  حُزْنٍ �أَوْ غَ�ضَ
التدوير على نحو متتابع في �سبعة وع�شرين بيتا: )محمود، 1989، 

�ص41( 
وَال���رُّو  بالَح���قِّ  الإِيَم���انَ  غَ�ي�رَ �أنَّ 
جَدِي���رِ  ج���دُّ   ِ بِالنَّ��ْر�صْ جَدِي���رٌ  حِ، 
مْ  ل�ل��أَ مَ���نُ  القُلُ���وبِ �أ�ضْ واجْتِمَ���اعُ 
ثِ�ي�رِ  النَّ تِي���تِ  ال�شَّ مِ���نَ  ���ى  الُمرَجَّ رِ 
���و  النُّ قَبَ�سْنَ���ا  ق���دْ  لَيتَن���ا  عِ�ب�رَةٌ 
مُ���ورِ  الأُ مُدْلَهَ���مِّ   ِيف  مِنهَ���ا رَ 

حيث لم يلج�أ �إلى التدوير في هذه الأبيات ل�ضرورة مو�سيقية 
�أو ترابط ع�ضوي و�إنما لزيادة م�ستوى حركية الن�ص، )عبيد، 2015، 
�ص37( حيث ي�سابق ال�شاعر المعاني التي يريد �أن يبثها في النفو�س، 
فهو لم ي�سرد المواعظ الإيمانية لذاتها فقط، و�إنما ليفجر قيمة الإيمان 
ودوره في القوة والترابط �أي�ضا، �ساعيا بذلك �إلى تذكير المتلقي ب�أننا 
�إلى هذا الحال،  �أخذنا بقب�س من تلك العبرة لما و�صل الحال بنا  لو 
قليلة،  �أبيات  في  الزمن  �أطراف  يجمع  �أن  حاول  بالتدوير  فال�شاعر 
ورَ مِنهَا ِيف مُدْلَهَمِّ الأُمُورِ«  ليبلغ حكمة الخطاب« لَيتَنا قدْ قَبَ�سْنَا النُّ

في خ�ضم الفرقة والخ�صام. )طه، 2014، �ص276( 
ÚÚ :ال�ضمائر

بين  ربط  �أدوات  منها  وجعل  ق�صائده  في  ال�ضمائر  تعددت 
من  ترددا  �أكثر  كانت  المت�صلة  ال�ضمائر  ولكن  المختلفة،  مكوناتها 
ال�ضمائر المنف�صلة، لكثرة �ضمائر المتكلم )ياء المتكلم ونا الفاعلين( 
ال�ضمائر  تردد  يو�ضح  التالي  والجدول  للغائب،  المت�صلة  وال�ضمائر 
وجوبا  م�ستتر  فمعظمها  الم�ستترة  ال�ضمائر  �أما  �شعره،  في  البارزة 

لغلبة �ضمير المتكلم. 

الجدول )8( 

للمخاطبللغائبللمتكلمال�ضمائر الظاهرة

26118998المت�صلة

451736المنف�صلة

ق�صائده  في  بقوة  حا�ضرا  كان  ال�شاعر  �صوت  �أن  نجد  وهنا 
المتكلم(  )ياء  و  الفاعلين  )نا(  وكثرة  �شعبه،  وهموم  همه  يحكي 
تعني الاتكاء على الذات لعجز ال�سا�سة و�ضعفهم، فهو لم يخاطب �إلا 
العاملين والمحبوبة، ولم يمدح غير الأمير �سعود بن عبد العزيز، فهو 
من  �إلا  الأمير  مدح  وما  الفقراء  وق�ضايا  الوطن  على  الحر�ص  دائم 
�أجل التذكير بالقد�س والخطر الذي يحدق بها، ولم يقف عند ق�ضايا 
الفقراء �إلا من �أجل �إن�صاف هذه الطبقة، فالذاتية في �شعره تمثل بعدا 
�إن�سانيا ح�ضاريا ولي�س �أنانية خا�صة. �أما �ضمير الغائب فقد كثر في 
�شعره في �سياق الحكمة والحديث عن الآخر )غير الذات( ، يقول في 

ق�صيدة )�سيا�ستنا ت�سالٍ( : )محمود، 1989، �ص57( 
انطِلاق���اً  رُمنَ���ا  ال�شّع���ب �إن  فنح���نُ 
غُ�َّلَّ الأزم���اتِ  ل���دى  وجدناه���م 
وتاه���وا  الُمثْل���ى  ع���ن  �أ�ضلُّون���ا 
ا����سَ مُثل���ى وم���ا كان���وا ليه���دُوا النَّ
وله���وٌ  عي���ب  له���م  فع���لٍ  فك���م 
عق�ل�اً �ص���حَّ  م���ا  له���مٍ  ق���ولٍ  وك���م 
و�أ�ضح���ى  به���مُ  تعقّ���د �أمرنُ���ا 
يُ عْجِ���ز �أنيُ ح�َالَّ ال�ض���بِّ كذي���ل 
ذا  �سيف���اً  ال�شع���ب  وكان 
وفُ�َّلَّ منه���م  ح���دُّه  فثُلِّ���مَ  م�ض���اءٍ 

بل  وتعانقها،  ال�ضمائر  كثرة  ال�سابقة  الأبيات  في  نلحظ 
يجعل  الذي  الأمر  وم�ستترة،  بارزة  ومت�صلة،  منف�صلة  انت�شارها 
�أولها: كثرة  �أ�سلوبية،  �سمات  الن�ص تبرز  الن�ص متما�سكا. وفي هذا 
من  بالانتقال  الالتفات  وثانيها:   . والفاء(  )الواو  المعاني  حروف 
ب�أبناء  ماحل  يبّني  تارة  حيث  الغائب،  �ضمير  �إلى  المتكلم  �ضمير 
تردد  كثرة  وثالثها:  واقٌوالهم.  ال�سا�سة  �أفعال  ي�صور  وتارة  �شعبه، 

ال�ضمائر المت�صلة بحرف جر )لهم/ بهم/ منهم( . 
الجدول )9( 

بروز ظاهرة تردد الضمائر المتصلة بحرف جر

44لي

10بي

6مني

6منا

27لنا

17بنا



29

د. عبد الرحيم محمد الهبيلبنية الإيقاع في شعر عبد الرحيم محمود

25لهم

5عليهم

4منهم

56له

55به

20منه

15منك

4بك

14عليك

ÚÚ :التكرار

التكرار في الم�صطلح هو “دلالة اللفظ على المعنى مرددا« )ابن 
�أ�شكال  من  »�شكل  تف�صيلي  نحو  على  هو  �أو   )3 الأثير، 1973، 3/ 
الات�ساق المعجمي، يتطلب �إعادة عن�صر معجمي، �أو ورود مرادف له، 
 ،2006 �أو ا�سما عاما« )خطابي،  �أو عن�صرا مطلقا  �أو �شبه مرادف، 

�ص24( لت�أكيد المعنى، وتحقيق التنا�سب بين الوحدات اللغوية. 
ال�صوتية  ال�صفات  ذات  والأبنية  الأ�صوات  بع�ض  تردد 
المتقاربة )روا�شدة، 1998، �ص10( ، ي�ضفي قيماً جمالية ودلالية 
النطق يختلف في  �إلى جهد ع�ضلي كبير في  الن�ص، فما يحتاج  في 
قيمته عما يكون �سهلًا عذبا في النطق وال�سماع، وما يكون مجهوراً 
تقف عند  ال�شاعر لا  يكون مهمو�ساً، ومهارة  يختلف في وقعه عما 
والتوزيع  التنظيم  ح�سن  في  و�إنما  فح�سب،  الأ�صوات  اختيار  حدود 
تر�سخ  �أن  على  قادرة  المتماثلة  الأ�صوات  »�إعادة  �إن  حيث  �أي�ضاً، 
الإيقاع في نف�س المتلقي، وتثير لديه ت�سا�ؤلات عن جدوى مثل هذه 
ال�صنعة« )ربابعة، 1998، �ص140( ، في ق�صيدة )�أخاف من العيد( 

، يقول ال�شاعر: )محمود، 1989، �ص108( 
الوج���ود في  رق �إح�سا�سن���ا  �إذا 
�شاع���رة لن���ا  نفو����س  و�أ�ضح���ت 
العبي���د قي���ود  �صهرن���ا  م���ا  �إذا 
القاه���رة الق���وة  م���ن  بن���ار 
المن���ى بلقي���ا  نعمن���ا  م���ا  �إذا 
حائ���رة لن���ا  رغ���اب  وق���رت 
عي���د فثم���ة  ه���ذا  كان  �إذا 
ال�ساح���رة مظاه���ره  وتل���ك 
الحي���اة وج���ه  وثم���ةي ح�س���ن 
نا��ض�رة فتّان���ة  فت�صب���ح 
به���ا زهدن���ا  دني���ا  وتجم���ل 
الآخ���رة فموعدن���ا  و�إلا 

ب�أ�سلوب  المعاني  بين  الربط  تكرار  ال�سابق  الن�ص  يميز  مما 
ال�شرط )�إذا( ، حيث تمكن بهذا الأ�سلوب من �أمرين �أ�سا�سيين: �أولهما: 
ت�أخير الإجابة �إلى البيت الرابع )فثمة عيد( . وثانيهما: ايجاد الوحدة 
الأ�صوات  كثرت  حيث  لبع�ض،  بع�ضها  �ضم  التي  للمعاني  ال�صوتية 

المجهورة، وح�سن توزيعها على نحو يكاد يكون منظماً. 

الجدول )10( 
مدى تردد الأصوات المجهورة

1الغين16النون

1الزاي 14اللام

1الظاء12الراء

4الذال10الميم

5الباء2ال�ضاد

5العين

71المجموع 

ذات  الرنانة  الأ�صوات  تردد  �أن  ال�سابقة  الأبيات  في  يلحظ 
البنية  بين  التلا�ؤم  �إلى  �إ�شارة  �سوى  يكن  لم  ال�صوتي  الو�ضوح 
ال�صوتية الظاهرة والبنية الدلالية الباطنة حيث نجد �ألوانا �أخرى من 
التكرار: �أولها: تكرار �أ�سلوب ال�شرط على الم�ستوى العمودي. وثانيها: 
تكرار حروف المعاني )الواو والفاء( في معظم الأبيات لربط مكونات 
الن�ص. وثالثها: تكرار الدال في نهاية بع�ض الأ�شطر الأولى. ورابعها: 
تكرار ال�صيغة ال�صرفية لقافية الأبيات. والخلا�صة �أن ال�شاعر اعتمد 
ان�سجاما  ي�صنع  حتى  الأ�صوات  مخارج  على  الن�ص  بناء  في  كثيرا 
و�إ�صراره  �شعوره  عن  للك�شف  �ص225(   ،2009 )مدر�س،  وت�آلفا، 

على المواجهة وال�صراع ومن �أجل �إغراء المخاطب بالم�شاركة. 
ال�ضوابط الإيقاعية: 	.ب

تكثر ال�ضوابط الإيقاعية في ق�صائد �شاعرنا، ومن هذه الأدوات 
التي �ساعدت في �ضبط الإيقاع وقوته: 

ÚÚ :حروف المعاني
وهي تلك الحروف التي لج�أ �إليها ال�شاعر؛ من �أجل تطويع الوزن 
العرو�ضي بما لا يتعار�ض مع الدلالة، وعلى الرغم من كثرتها ف�إن 
)ف/ قد. لا. يا( هي �أكثر الحروف ترددا، لكن هذه الحروف تتفاوت 
قوامه  ق�صير  مقطع  من  يتكون  ما  منها  حيث  والت�شكل؛  الطول  في 
�صامت وحركة مثل: )ف( التي وردت �أكثر من 500 مرة، ومنها ما 
يتكون من مقطع متو�سط؛ منه ما يتكون من �صامت وحركة طويلة 
مثل: )لا. يا( حيث وردت )لا( 137 مرة، و )يا( 102 مرة، ومنه ما 
يتكون من �صامت، وحركة، و�صامت مثل: )قد( التي وردت 81 مرة. 
التفاعيل  ت�شكيل  في  ل�شاعرنا  عوناً  المعاني  حروف  كانت 
: )محمود،  الل�سان(  )حفي  ق�صيدة  يقول في  وقوته،  �شعره  وتما�سك 

1989، �ص35( 
في �آفاقن���ا  ال�سع���د  نج���وم  ف����إذا   
قلوبن���اي لت���ام  وج���رح  تب���دو 

ال�سبب  ت�شكيل  من  بالفاء  تمكن  ال�سابق  البيت  في  فال�شاعر 
المعاني تجلب  �أن حروف  هذا  ولي�س معنى  البيت،  الثقيل في مطلع 
تقوى  لا  الكلام  �شاعرية  �إن  بل  الفاعلية،  محدودة  �أنها  �أو  جلباً، 
بالت�شكيل  الوطيدة  لعلاقتها  المعاني  بحروف  �إلا  النهو�ض  على 
 ،1989 )محمود،   : �أ�ضاء(  )كتاب  ق�صيدة  في  يقول  والم�ضامين. 

�ص118( 
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بع���دِه  م���ن  ا����سِ  النَّ عل���ى  ���ا  وهُنَّ
دمْ و�أُهري���قَ   �أبُي���حَ  فعرْ����ضٌ
الحف���اظ  فين���ا  كاني بعَ���ثُ  وق���د 
والهمَ���مْ الق���وى  فين���ا  ويبعَ���ثُ 
القل���وب  ���ا  منَّ كاني جمَ���عُ  وق���د 
مْ الُملْتَ����أَ بع���دِهِ  م���ن  ف�أيّ���ان 
بع���دِهِ  م���ن  عزائ���مُ  فخ���ارَت 
نقت�سِ���مْ الوغ���ى  �س�ل�اب  و�صرن���ا 
الم�ؤمن�ي� ن ع���زَّة  لن���ا  وكان���ت 
الخ���دَمْ  و�صرن���ا  العبي���د  ف�صرن���ا 

ا�ستطاع من خلال الواو والفاء في كل من البيت الأول والرابع 
مطالع  في  خرم  بلا  كاملا  المجموع  الوتد  على  الإبقاء  والخام�س 
في  )قد(  مع  الواو  بتكرار  المعاني،  بين  الربط  وكذلك  الأبيات،  هذه 
البيتين الثاني والثالث حفظ تفعيلة )فعولن( من الحذذ، فهو في كل 
الحالات لا يفرط بجزء من الوتد المجموع لقوته في ال�شعر. وبالنظر 
�إلى الق�صيدة كاملة نجد �أن ال�شاعر كرر واو العطف في ت�سع وثلاثين 
مو�ضعا ليقيم تلاحما بين المعاني، وان�سجاما عاما في الن�ص، كما 
يربط بين هذه الواو والفاء ال�سببية في �أكثر من مو�ضع ليقيم توازنا 
على الم�ستويين الأفقي والعمودي، ويفجر مجموعة من المعاني تارة 
والخدم/  )العبيد  بالترادف  �أخرى  وتارة  �صار(  )كان/  بالت�ضاد 

الإباء وال�شمم( . 
ÚÚ :التنوع الأ�سلوبي

تعددت �أ�ساليب ال�شاعر واختلفت باختلاف المقام ومقت�ضيات 
الحال، فكثر في �شعره الو�صف لت�شخي�ص الحال �أمام الم�شاهد، وتنقل 
بين �أ�ساليب الأمر، والنداء، والا�ستفهام فغمر ال�سامع بعاطفة �صادقة، 
كما �أنه لج�أ �إلى �أ�سلوب الحوار بنوعيه الخارجي )الديالوج( والداخلي 
)المونولوج( في ق�صائد كثيرة، ليبقى المتلقي م�صغيا لقوله، يقول 

في ق�صيدة �أحاجي في ذكرى وعد بلفور; )محمود، 1989، 177( 
ذك���روا فيم���ا  ال�شّح���اذُ  وانثَن���ى 
 ِين الأم���ا في���ه  عل���ى  ع���زتّ  عندم���ا 

يطلُبُ النُّ�صَرة من �سيّدِهِ قائلًا: ما لي بما �شئتَ يدَانِ 
ثم يقول: 

وخ���ذ  نِ�صْف���اً  خُ���ذ  لل�شّحّ���اذِ:  ق���ال 
لَ���هُ، م���ا �أظْلَمَ���ه!  نِ�صْفً���ا،ي ���ا  �أن���تَ 

والتعجب عمل  والأمر  النفي  ب�أ�ساليب  امتلأ  الذي  الحوار  هذا 
مجالا  و�أف�سح  وحركيته،  الن�ص  مكونات  بين  الترابط  زيادة  على 

لم�شاركة المتلقي بال�شعور والموقف. 
لي�س  ولكن  �شعره،  في  تكثر  التي  الأ�ساليب  من  والا�ستفهام 
بالهمزة لأنه لا يعرف التردد والحيرة، و�إنما ب )هل( و )كم( حيث 
تردد كل نوع �أكثر من ثلاثين مرة لأغرا�ض متعددة �أهمها: الإخبار 
والتعجب والإنكار. فال�شاعر يبحث عن همة ال�شعب وي�صف له طريق 
الخلا�ص من الغا�صبين، وينير له الدرب، وينكر �سلوك المتخاذلين. 
متوازن  نحو  على  الأ�سئلة  توالي  �شعره  الأ�سلوبية في  ال�سمات  ومن 
)محمود،   : كلام(  هذا  )هل  ق�صيدة  في  قوله  مثل  ق�صيرة،  بجمل 

1989، �ص114( 
بتَم���رٍ  ا�شتهَ���رَتْ  الب��ص�رَةُ  يُق���الُ: 

���رَهْ؟  تَم الفُق���راءُ  يملِ���كُ  ه���ل  �سَل���وا، 
نا����سٌ  الع���زِّ  جَنَ���احِ  عل���ى  هن���اكَ 
بِغَم���رَهْ  معاوزه���مْ  م���ن  ونا����سٌ 
؟  مَع���ادٌ!  ل���هُ  الزن���وجِ  فه���ل �أم���رُ 
حَمِ���دتُ �أم���رهْ  كره���تُ  �ش���يءٌ  وك���م 

)محمود،   : �سوريا(  )طوفان  ق�صيدة  في  قوله  �أي�ضا  ومنه 
1989، �ص68( 

الق�صورِ  و�أه���ل  الق�صور  ف���أي��نَ 
ال�شذا؟  و�أي���ن  ال��ري��ا��� ض و�أي���ن 

�شطري  بين  بالتوازن  ال�سابق  البيت  في  �أ�سلوبه  تميز  حيث 
البيت، وبتكرار الثنائيات في كل �شطر؛ فكل �شطر يبنى من �س�ؤالين، 
متعددة  جمالية  �صفات  القول  فاكت�سب  كلمتين.  من  �س�ؤال  وكل 
في  والتماثل  البيت،  ثنائيات  بين  والتوازن  الجمل،  ق�صر  �أهمها: 

التراكيب النحوية وعدد الكلمات ونوعها. 
الق�صورِ و�أه��ل  الق�صور/  ف�أينَ 
ال�شذا و�أي���ن  ال��ري��ا���ض/  و�أي���ن 

الق�صر  �أ�سلوب  �أي�ضا  �شعره  في  تكثر  التي  الأ�ساليب  ومن 
مرة،  �ستين  من  �أكثر  ورد  حيث  والا�ستثناء  النفي  طريق  وبخا�صة 
في  قوله  مثل  و�سوى(  )غير  ب  وبع�ضها   ، )�إلا(  و  بالنفي  معظمها 

ق�صيدة )يا عامل( : )محمود، 1989، �ص77( 
ال��دن��ي��ا الج��م��الَ،  و�أح�����بَّ في 
الح��ق��ي��ق��ة!!!  ���س��وى  ولا ج��مَ��الَ 

�أي�ضا  وتعزيزها  المعاني  لت�أكيد  الأ�سلوب  هذا  �إلى  لج�أ  حيث 
والخروج  الت�أكيد  على  حري�صا  كان  فال�شاعر  المتلقي،  نف�س  في 
يلج�أ  ولذلك لم  اليقين،  دائرة  �إلى  والتردد  ال�شك  دائرة  بالمتلقي من 
�إلا في موا�ضع محددة؛ لأنها تترك المتلقي  الا�ستفهام بالهمزة  �إلى 

في حيرة وتردد �أحيانا. 

القسم الثاني: الإيقاع الداخلي: 
الف�ضاء  يحقق  ما  والقافية  الوزن  في  ال�شاعر  يجد  لا  حين 
التي  البديع  من  �ألوان  �إلى  يلج�أ  ف�إنه  فيه  يرغب  الذي  الإيقاعي 
�أ�سا�س التقابل )الطباق  �أو على  �أ�سا�س التكرار والتوازي،  تقوم على 

والمقابلة( . 

أولا: إيقاع التكرار: 

لم يحر�ص ال�شاعر على التماثل في اختيار الأ�صوات المفردة 
فح�سب، و�إنما في كل �أجزاء �شعره �أي�ضاً، لذلك نلحظ في �شعره هيمنة 
في  ال�شاعر  قول  المفردات،  تكرار  فمن  المختلفة،  ب�أ�شكاله  التكرار 

ق�صيدة )ذكرى الزمان( : )محمود، 1989، �ص49( 
ت����ل����ك �أي������������ام ت��ق�����ض��ت
ه�����ل ل����ه����ا م�����ن رج����ع����ات
ل���ي���ت���ه���ا لم������ا ت��ق�����ض��ت
ق����د ق�����ض��ت ف��ي��ه��ا ح��ي��ات��ي

عمد �إلى تكرار كلمة )تق�ضت( في نهاية ال�شطر الأول لكل بيت، 
و�إظهار  رجوعها،  وا�ستحالة  ال�سالفة،  الأيام  انق�ضاء  على  للدلالة 
ح�سرته على انق�ضائها وذهاب عمره، فالتكرار في �شعره كثير، للربط 

بين المعاني، وتعزيز الجانب الإيقاعي. 
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مثل  البيت،  �شطري  في  والا�ستثناء  النفي  �صيغة  تكرار  ومنه 
 ،1989 )محمود،   : المحت�ضرة(  )نجوى  ق�صيدة  في  ال�شاعر  قول 

�ص138( 
الذكري���ات  �س���وى  من���ك  ولمي ب���ق 
�ص���ور من���ك �إلا  لي  ولمي ب���ق 

لم يبق منك
الذكريات�سوى 

�صور�إلا

)�صور(  من  له  تبقى  ما  لبيان  الثاني  ال�شطر  في  )لي(  وقوله 
فالتنكير للقلة. 

التماثل  زيادة  على  ويعمل  الإيقاع  ت�أثير  في  يزيد  ومما 
والترجيع ال�صوتي في �شعر عبد الرحيم محمود كثرة الفنون البديعية: 

11 الترديد: .
مترادفان  والتكرار  فالترديد  والتكرار،  الم�شابهة  على  يقوم 
متعلقة  بلفظة  ال�شاعر  »ي�أتي  حيث  خا�ص،  �أ�سلوبي  ن�سق  لت�شكيل 
�أو  نف�سه،  البيت  في  �آخر  بمعنى  متعلقة  بعينها  يردها  ثم  بمعنى، 
في  فمو�ضعه   ،  )1 �ص333/   ،1934 ر�شيق،  )ابن   « منه  ق�سم  في 
�أ�ضعاف البيت، )ابن ر�شيق، 1934، �ص3/ 2( وغايته لي�ست التكرار 
المعنوي للفظة، بل ك�شف معان جديدة يو�ضحها ال�سياق، فالترديد 
قد يكون للإي�ضاح والتف�سير، وقد يكون للإجمال، و�إن كانت وظيفته 
الظاهرة هي زيادة التناغم في الكلام، لأن »بنية الترديد بنية ذهنية 
والتكرار   ، �ص391(   ،1995 المطلب،  )عبد  ال�شعري«.  طابعها  لها 
�أو الترديد ال�صوتي يعد من العنا�صر التي يجرى بو�ساطتها توقيع 
�ص9(   ،1985 )العيد،  والدلالة  المعنى  ت�أدية  لأجل  المو�سيقي 
من  القديم  التقليدي  �إطاره  في  يبقَ  لم  �شاعرنا  �شعر  في  »فالترديد 
ودلالية،  �شعورية  فنية  �أبعاداً  اكت�سب  بل  و�أغرا�ضه،  �شكله  حيث 
ق�صيدة  في  يقول  ال�سياق،  في  فاعلية  ذات  �أ�سلوبية  �سمة  ف�أ�صبح 

)كتاب �أ�ضاء( : )محمود، 1989، �ص118( 
رع���اة  الرع���اة  وق���اد 
الأمم  رع���اة  الرع���اة  ف�ص���ار   	 ال�شياة

�أخرى ب  )ال�شياة( وتارة  اقترنت لفظة )رعاة( تارة ب  حيث 
)الأمم( فت�شكلت دلالات متعاقبة متغايرة لكن هذا التغاير لا ينق�ص 
“ من التوافق بين الدالين، و�إنما تنمي فاعليتهما وتمدها �إلى م�ساحة 
وا�سعة في ال�صياغة” )عبد المطلب، 1997، �ص365( ومما يزيد في 

فاعلية المعنى وت�أثيره في هذا البيت �أربعة �أمور: 
الرعاة/ �� )وقاد  مت�ساوية  �أق�سام  �أربعة  �إلى  البيت  تق�سيم 

رعاة ال�شياة/ ف�صار الرعاة/ رعاة الأمم( . 
�صحة التف�سير، حيث �إن )رعاة ال�شياة( تف�سير لقوله )قادَ ��

الرعاةَ( ، وقوله: )رعاةَ الأمم( خبر ل�صار. 
التوازن وتماثل التراكيب. ��
الترابط الوثيق بين �شطري البيت بالفاء ال�سببية. ��
22 رد العجز على ال�صدر: )الت�صدير( .

في رد الأعجاز على ال�صدور �أو الت�صدير يتوافق الطرفان على 
زاوية  من  وهو  العميق،  الم�ستوى  على  و�أحيانا  ال�سطحي  الم�ستوى 

خا�ص  ولكنه  التكوينية،  ال�سمات  بع�ض  في  الترديد  ي�شابه  �أخرى 
بالقوافي في كثير من الموا�ضع. )ابن ر�شيق، 1934، �ص2/ 3( �أما 
ت�أثيره الجمالي فلي�س في الجانب ال�صوتي فح�سب، و�إنما في اختيار 
ي�ساعد  معين  نحو  على  الكلمات  تن�سيق  �إن  �إذ  �أي�ضاً،  الكلم  موا�ضع 
على توافق حركة ال�سطح مع حركة العمق، وهو توافق بعيد الأثر في 
�إنتاج الأدبية. ولذلك وجدنا البلاغيين قد اعتنوا بالم�ساحة المكانية 
اللفظين  �أحد  �أن  �إلى  القزويني  ذهب  حيث  المكررين،  اللفظين  بين 
�صدر  في  والآخر  البيت،  �آخر  في  يكون«  ال�صدر  على  العجز  رد  في 
الم�صراع الأول، �أو ح�شوه، �أو �آخره، �أو �صدر الثاني ». )القزويني، د. 

ت، �ص390( 
ÚÚ بين وا�سعة  فيه  الم�ساحة  تكون  ما  وهو  الأول:  النوع 

الطرفين، فيقع �أحدهما في �آخر البيت، والآخر في �صدر ال�شطر الأول، 
)القزويني، �ص390( كما في قول ال�شاعر في ق�صيدة )يا حياتي( : 

)محمود، 1989، �ص157( 
العطف واج��ع��ل��ي  لي  ان��ظ��ري 
ي���������س����ل م�������ن ن����ظ����رات����ك
واغ���م���زي���ن���ي ف���ل���ق���د ط���ال
ان������ت������ظ������اري غ����م����زات����ك

)انظري/  الطرفين  بين  الم�ساحة  فيه  تت�سع  النوع  فهذا 
نظراتك- اغمزيني/ غمزاتك( ، ويزداد فيه التناغم بين بداية البيت 

و�آخره، ومما يزيد في جمالية البيتين �أي�ضا: 
�� ، )نظراتك(  لكلمة  )انظري(  لفظة  تهيئ  حيث  الت�سهيم: 

وكذلك )اغمزيني( و )غمزاتك( . 
مراعاة النظير: حيث لا يكون النظر والغمز �إلا بالعين. ��
ت�شابه الأ�صوات في كل من )انظري/ نظراتك و/ انتظاري(  ��
تردد �ضمير المخاطب بكثرة في الن�ص )الياء والكاف( ��
ÚÚ ،الطرفين بين  قليلا  الم�ساحة  ت�ضيق  وفيه  الثاني:  النوع 

حيث يكون �أحد الطرفين في ح�شو �صدر البيت، والثاني في �آخر البيت، 
دم�شق:  ثورة  د. ت، �ص390( كقوله في ق�صيدة ذكرى  )القزويني، 

)محمود، 1989، �ص66( 
ولم تقف الحياد دم�شق حتى لدى خطب فلا تقف الحيادا

)الحياد/  الأفقي  الم�ستوى  على  تكرار  ال�سابق  البيت  في 
ال�شطر  �آخر  في  ومرة  الأول،  ال�شطر  ح�شو  في  مرة  الكلمة   ، الحيادا( 
الثاني. ومما يزيد جمال البيت تكرار كلمة )تقف( الأولى بالنفي )لم( 

، والثانية للنهي )لا تقف( . 
ÚÚ الطرفين بين  فيه  الم�ساحة  تكون  ما  وهو  الثالث:  النوع 

�أقل ات�ساعاً، حين يكون �أحد اللفظين في �آخر البيت، والآخر في عجز 
ال�شاعر:  قول  في  كما  �ص390(  ت،  د.  )القزويني،  الأول،  ال�شطر 

)محمود، 1989، �ص33( 
عاب ال�صِّ في  ��رَّ���س  تَم �شعب 
ال�����ص��ع��اب م��ن��ه  تَ����نَ����لْ  ولم 
���ه ان���ت���اب ال��ه�����ض��اب ل���و هَ���مُّ
ل����دُكْ����دِكَ����تْ م��ن��ه ال��ه�����ض��اب

)فِعال(  ال�صرفي  الوزن  تماثل  في  هنا  الت�صدير  وجمالية 
تحقق  حيث   ، اله�ضاب(  )ال�صعاب/  ال�صدر  على  العجز  رد  لألفاظ 
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الم�ستويين  على  والتوازي  والت�صدير،  والت�صريع،  التكرار،  لل�شاعر 
الإيقاع  ربط  على  ال�شاعر  قدرة  هنا  يلحظ  كما  والعمودي.  الأفقي 
كما  المتلقين،  عند  الإيحاء  دائرة  يو�سع   « الإيقاع  لأن  بالت�صوير؛ 
�إذ  2001، �ص187(  �أخيلتهم �أكثر ن�شاطا وفاعلية« )قا�سم،  يجعل 
ما  على  تقدر  لا  اله�ضاب  �أن  بّني  ال�صدر  على  العجز  رد  خلال  من 

ي�ستطيع ال�شعب مواجهته. 
ÚÚ أقل الأنواع وروداً في �شعر عبد� النوع الرابع: وهذا النوع 

الرحيم محمود، حيث يكون التقارب �شديداً بين الطرفين، ف�أحدهما 
ت،  د.  )القزويني،  الثاني،  ال�شطر  �صدر  في  والآخر  البيت،  �آخر  في 

�ص390( ، كقوله: )محمود، 1989، �ص115( 
انتف���الا  الخم����سي تبعه���ا  ي�صل���ي 
ودين���ي ��ش�رك  ودين���ي �إنه���ا 

الثاني  اللفظ  الأول مع  اللفظ  الأربعة توافق  الأنواع  وفي هذه 
الذي يتخذ من �آخر البيت موقعا ثابتا- في البعد ال�صوتي الخارجي 
وتنا�سق  المو�سيقي،  التوزيع  وح�سن  العميق،  الدلالي  والم�ستوى 
الألوان  الن�ص. ومن  وازداد تما�سك  ال�شعر وح�شوه،  قوافي  الكلم في 
ولزوم  الجنا�س،  محمود  الرحيم  عبد  �شعر  في  ال�صاخبة  الإيقاعية 
في  الأحيان  من  كثير  في  ببع�ض  بع�ضها  يرتبط  حيث  يلزم،  لا  ما 
الق�صيدة  �أجزاء  النغم، وتربط  الأبيات، فتعمل على تجاوب  نهايات 

برباط جمالي هند�سي. 
33 الجنا�س: .

ت،  د.  )القزويني  اللفظ«  في  الكلمتين  »ت�شابه  هو  الجنا�س 
ت�شابه  بل  والمعنى،  للفظ  تكرار  �أنه  ذلك  معنى  ولي�س   ، �ص429( 
الناحية  على  تقت�صر  لا  ووظيفته  المعنى،  في  واختلاف  النطق  في 
المو�سيقية فح�سب، و�إنما تجاوز ذلك �إلى الناحية الدلالية �أي�ضاً، حيث 
)الرباعي،  للن�ص.  الأعمق  المعنى  ويبرز  ال�شعرية،  التجربة  ي�صور 

1986، �ص38( 
في  خا�صة  كثير،  محمود  الرحيم  عبد  �شعر  في  والجنا�س 
القوافي، حيث ورد الجنا�س في �شعره مائة و�ست ع�شرة مرة، معظمها 
�أربعة  في  �إلا  التام  الجنا�س  يرد  لم  حيث  التام،  غير  الجنا�س  من 

موا�ضع، ومنه: قوله: )محمود، 1986، �ص92( 
�أت�������س���ل���ق ال����ن����ور ال�����ش��ع��ا
رواني لي  ك����واك����بٍ  ع �إلى 

ثم يقول: 
ال���زر  ب��ال��ق��ب��ة  ف��ا���س��ق��ن��ي  �أو 
رواني م����ا  ك����أ����س���ك  ق������اء 

– رواني( رواني، الأولى: جمع رانية  الجنا�س هنا بين )رواني 
هذا  في  والغر�ض  �سقاني.  بمعنى  رواني  والثانية:  ظاهرة.  بمعنى 
والإعادة«.  التكرير  �صورة  ال�صورة  �أن  مع  الإفادة،  »حُ�سن  الجنا�س 
ال�صورة  في  اللفظين  ت�شابه  �إن  حيث  �ص17(   ،1991 )الجرجاني، 

يعمل على تما�سك الن�ص. 
�أما الجنا�س غير التام فقد جاء على �ست �صور، منها الجنا�س 
الم�ضارع. ومن �أمثلته في ح�شو البيت قول ال�شاعر: )محمود، 1989، 

�ص70( 
ال���ده���ري ن�ضج  زه����ر  ال��ع��ي��د 
ن�ضوجه ف��اق��ط��ف  ب��ال�����ش��ذا 

طرف  من  يخرج  الزاي  دهر(   – )زهر  في  الجنا�س  �إن  حيث 
الل�سان، وفويق الثنايا ال�سفلى، �أما الدال فمخرجه طرف الل�سان مع 

ما يليه من �أ�صول الثنايا العليا. 
ق�صيدة  في  محمود  الرحيم  عبد  قول  فمنه  القوافي،  في  �أما 

)بديع ال�شعر( : )محمود، 1989، �ص106( 
خي���الاً  ال�شع���ر �أروع���ه  بدي���ع 
مق���الا �ص���دق  و�أقرب���ه �إلى 
علي���ك �ألا  الجمي���ل  ف�ض���ل  وم���ن 
مج���الا م���دح  ل���دى  ب���ه  ت�ضي���ق 
مث���الا  الدني���ا  في  مثل���ت  فل���و 
المث���الا كان  ف�ضيل���ة  ل���كل 

الجنا�س  من  الثلاثة  الأبيات  هذه  في  القافية  ال�شاعر  جعل 
الردف جاءت مفتوحة متباعدة في  �سبقت  التي  اللاحق، فالحروف 
المخرج، فالقاف في قوله )مقالا( لهوي، والجيم في قوله )مجالا( 

غاري، والثاء في قوله )مثالا( �أ�سناني. 
قول  مثل  المحرف:  الجنا�س  التام  غير  الجنا�س  �صور  ومن 

ال�شاعر في ق�صيدة )قم بنا( : )محمود، 1989، �ص96( 
للرب���ى حي���ث  بن���اي ���ا �أيه���ذا  ق���م 
الظِب���ا الع�ش���ب �أ��س�راب  ترع���ى 
تنتابن���ا  قب���ل �أن  م���ن  بن���ا  ق���م 
الظُب���ى ح���د  الده���ر �أو  عادي���ات 

اللفظان  – الظُبى( حيث اختلف  )الظِبا  �إن الجنا�س في  حيث 
للقافية،  الظِباء  في  الممدود  الا�سم  ق�صر  وقد  والمعنى،  الحركة  في 
وهي جمع ظبية، والظُبى جمع ظُبَّة وهو حد ال�سيف.، فتماثل المباني 
الإيقاع،  في  وزاد  التوازي،  حقق  المتتاليات  في  المعاني  واختلاف 
بين  وبالت�ضاد  )قم(  بتكرار  وت�أكيدها  المعاني  تجاذب  على  وعمل 
العلو )الربى( وال�سقوط بالعاديات �أو حد الظبي. ومنه، جنا�س قلب 

بع�ض: يقول في ق�صيدة )ال�شباب( : )محمود، 1989، �ص 169( 
عام���رات  ت���رى  له���ا �أن  تري���د 
الغ���زل وغ�ي� ر الغ���رام  ٍبغ�ي� ر
عارم���اتٍ  ت���رى  له���ا �أن  تري���د 
العم���ل وح���ب  الب�ل�اد  بح���ب 

بع�ض  قلب  وهو  عارماتٍ(  )عامراتٍ/  في  الجنا�س  حيث 
الإيقاع  فازداد  الكلمة،  و�سط  في  والميم  الراء  موا�ضع  لاختلاف 
ال�شاعر  حر�ص  وقد  الوزن،  في  وتماثلهما  الكلمتين،  بنية  بتقارب 
على التوازي في هذين البيتين من خلال التكرار )تريد لها �أن ترى( ، 
وتماثل الوزن ال�صرفي في )الغزل/ العمل( ، وتماثل التركيب النحوي 
القائم على الإ�ضافة )بغير الغرام/ وغير الغزل( )بحب البلاد/ وحب 

العمل( ف�شاع التوازن في البدايات، والو�سط، والقوافي. 
نخل�ص �إلى �أن عبد الرحيم محمود قد عمل على زيادة الف�ضاء 
�أ�شكاله، وتعدد موا�ضعه، ولكن  الإيقاعي بكثرة الجنا�س، واختلاف 
و�سبعين مو�ضعاً،  ثمانية  ورد في  القوافي، حيث  موا�ضعه في  �أكثر 
نهايات  بين  الت�شابه  �إقامة  في  تو�سعاً  اللزوميات،  في  وخا�صة 
بين  الترابط  في  وزيادة  ومت�ساوية،  محددة  �أزمنة  وفق  الأبيات 

مكونات الن�ص و�شاعريته. 
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د. عبد الرحيم محمد الهبيلبنية الإيقاع في شعر عبد الرحيم محمود

44 لزوم ما لاي لزم: .
في  يلزم  مالا  لزوم  �إلى  محمود  الرحيم  عبد  ال�شاعر  يلج�أ  لم 
فقط،  ومقطوعة  نتفة  وع�شرين  اثنتين  في  جاءت  التي  اللزوميات 
و�إنما كان في �أكثر من ق�صيدة- �أي�ضاً- يلتزم بالتماثل بين قوافيه 
رغبة في �صخب الترجيع وقوة التوازن، مثل قوله في ق�صيدة )الغد( 

)محمود، 1989، �ص54( 
خ��اط��ري  �أراه�������اتم ��ث��ل في 
وق����د �أب�����دع ال���ف���ن �أل��وان��ه��ا
ب���أرج��ائ��ه��ا الح���ي���اة  وروح 
ت�������دب وت����ل����ه����م ف��ن��ان��ه��ا

ومن لزومياته التي التزم بها بحرف واحد قبل حرف الروي، 
بقوله: )محمود،  تبد�أ  التي  العنكبوت(  منها  )ر�ؤو�س تمكن  مقطوعة 

1989، �ص114( . 
الفا�سدي���ن  �أح���اول �أن �أ�صل���ح 
كالعب���ث محاولت���ي  ف�ألق���ى 
الف�س���اد  خبي���ث  فيه���م  ت�أ�ص���ل 
الخب���ث ج�ل�اء  ت�ستطي���ع  ول���ن 

القافية  فاكت�سبت   ، )الثاء(  الروي  حرف  قبل  بالباء  التزم 
�إيقاعاً �أو�سع من ت�أثير الروي، خا�صة �أن هاتين القافيتين متماثلتان 
في الوزن ال�صرفي، وت�شكل بينهما جنا�س لاحق، فلم يختلف العبث 

عن الخبث �إلا بحرف واحد )العين حلقي، والخاء طبقي( . 
حرف  قبل  حرف  من  ب�أكثر  بها  التزم  التي  لزومياته  ومن 
�ص   ،1989 )محمود،  فيها:  قال  التي  )مُ�ضلل(  مقطوعة  الروي، 

 )112
�شتف���اءٍ  لا  البلا�س���م  نج���ع  ي���رى 
البلا�س���م تعجب���ه  لي����س  ويعر���� ض
ويغ���� ض ل�سم���اً  لدائ���ه  يط���ب 
الملا�س���م ل���دى  يم���ر  خ�س���ف  عل���ى 

)اللام،  حروف:  بثلاثة  الأبيات  هذه  في  ال�شاعر  التزم  حيث 
والألف، وال�سين( قبل حرف الروي )الميم( فحقق بهذا الفعل جانباً 
ال�ضمة،  وحركته  )الميم(  الروي  تكرار  راعى  حيث  وا�سعاً،  �إيقاعياً 
وحركة  حرف  بمثابة  وهي  الت�أ�سي�س،  �ألف  ثم  وك�سرتها،  وال�سين، 
بذلك  فكرر  الفتح،  حركة  من  ي�سبقه  وما  قبلها  الحرف  ثم  ق�صيرة، 
من  المو�سيقا  تامة  قافية  له  فتحقق  �أحرف،  و�أربعة  حركات،  �أربع 
في  بزيادة  بل  �ص305(   ،1972 )�أني�س،  بالمعنى،  �إخلال  دون 
المعنى، من خلال ما ت�شكل من جنا�س في قوله: )البلا�سم و الملا�سم( 
، وتكرار للفظة البلا�سم )الت�صدير( ، وتكرار ل�صوت ال�سين �ست مرات 
منفرداً  الروي  حرف  يقوى  لا  جديدة  معاني  ف�أثار  فقط،  بيتين  في 
على بثها في نف�س المتلقي، وزاد في �صخب الإيقاع توافقاً مع حياة 

الجبلي الثائر الذي يهوى �شعره في �أفواه الجماهير. 
55 الت�يصرع: .

يعرف ابن ر�شيق الت�صريع ب�أنه »ما كانت عرو�ض البيت فيه 
تابعة ل�ضربه: تنق�ص بنق�صه وتزيد بزيادته« )ابن ر�شيق، 1934، 
�ص1/ 173( ، وهو دليل على قوة الطبع، وكثرة الماء. �أما ابن �أبي 
الا�صبع في�شترط في الت�صريع ا�ستواء �آخر جزء في ال�صدر، و�آخر جزء 
في العجز في الوزن، والإعراب، والتقفية )ابن �أبي الإ�صبع، 1995، 

�ص305( وقيمة هذه التكرارية لا تتعلق بالجانب ال�صوتي فح�سب، 
و�إنما- �أي�ضاً- في تهيئة المتلقي للقافية، وهو مكون �أ�سا�سي في بناء 
الن�ص؛ لإبراز التباين والمفارقة بين المواقف المتناق�ضة )�سالمان، 
 )259 2008، �ص191( ولهذا ا�شترط ابن الأثير )1973، �ص1/ 

لكمال هذه البنية �أن ي�ستقل كل طرف بمعناه. 
تعددت موا�ضع الت�صريع في �شعر عبد الرحيم محمود، فهو لم 
يحر�ص على �إيراد الت�صريع في مطالع معظم ق�صائده فقط، و�إنما في 
ح�شو كثير من الق�صائد �أي�ضاً، ويلحظ �أن الق�صيدة �إذا خلت من ت�صريع 
في المطلع ف�إنه ي�أتي به في ح�شوها؛ �إيماناً منه ب�أن للت�صريع دورا 
في الت�شكيل المو�سيقي. يقول قدامة بن جعفر )د. ت، �ص-89 90( 
به  ف�أتي  الأول،  البيت  في  الت�صريع  ال�شعراء  بع�ض  �أغفل  »وربما   :
في بع�ض من الق�صيدة فيما بعد... و�إنما يذهب ال�شعراء المطبوعون 

المجيدون �إلى ذلك؛ لأن بنية ال�شعر �إنما هي الت�سجيع والتقفية«. 
ومن الت�صريع في مطلع ق�صائد عبد الرحيم محمود قوله في 

ق�صيدة )�أيام الن�ضال( : )محمود، 1989، �ص53( 
ك��ش�ري م���ا �شئ���تي ���ا �س���ود الليالي 
الع���والي لاي خ�ش���ى  الطي���ب  ف�أب���و 

متماثلان  العوالي(  )الليالي/  الم�صّرعان  اللفظان  جاء  فقد 
مو�سيقياً  تناغماً  �أ�ضاف  الذي  الأمر  والروي،  والإعراب،  الوزن،  في 
وتوا�صلًا دلالياً بين �شطري البيت، فمن طلب المعالي �سهر الليالي، 
له نحو المجد، فهذا  دافعاً  الليل  �سوادها، بل جعل حلكة  ولم يخ�ش 
بنف�سه في  م�ستقل  �شطر  كل  لأن  الت�صريع؛  درجات  �أعلى  هو  النوع 
فهم معناه، غير محتاج �إلى �صاحبه الذي يليه. )ابن الأثير، 1973، 
�سواد  لأن  المتلقي؛  �أده�ش  الثاني  ال�شطر  جاء  فلما   )259 �ص1/ 

الليالي والم�صائب لا ت�ضعف ال�شاعر، بل تزيد عزيمته قوة. 
ومن الت�صريع الذي ورد في مطلع الق�صيدة وو�سطها، قوله في 

مطلع ق�صيدة حفي الل�سان: )محمود، 1989، �ص35( 
ال�ص���دوري ق���ام  ب�أحن���اء  عي���د 
والأنغ���ام الأ�شع���ار  وحي���ه  م���ن 

وقوله في البيت الثامن ع�شر: 
الأق�ل�ام  وجف���ت  الل�س���ان  حف���ي 
كلام وال���كلام  ح���ال  والح���ال 

وقوله في البيت ال�سابع والخم�سين: 
بن���ا �إق���دام  الم���ودي  عل���ى  فين���ا   
لن���ا �إحج���ام المج���دي  ع���ن  وبن���ا 

وقوله في البيت الثامن وال�ستين: 
نله���ى  لن���ا  دور  م���ن  �أولي����س 
و�س�ل�ام حاف���ل  وداع  ب���ه �إلا 

فال�شاعر يحر�ص على ربط �أجزاء الق�صيدة ب�سبل عديدة منها: 
القافية )كلام/ �سلام( ومنها:  حرف الروي )الميم( ومنها: تجني�س 
تحقق  التي  الت�صريع  تكرار  بنية  ومنها:  حال(  )والحال  الترديد 
التماثل والتوازي في حركة الإعراب وحرف الروي على الم�ستويين 
الأفقي والعمودي، فالت�صريع يزيد في اكتمال مو�سيقى ال�شعر، حيث 
»يعطي لكل �شطر نهاية �صوتية تحكم �إغلاقه من ناحية الإيقاع، ثم 
تربطه بما بعده �صوتياً عن طريق الت�صريع« )عبد المطلب، 1995، 
متباعد،  نحو  على  الق�صيدة  في  الت�صريع  تكرر  ما  ف�إذا  �ص372( 
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أول 2020م مجلة جامعة القدس المفتوحة للبحوث الإنسانية والاجتماعية - العدد )55( - كانون 

ف�إنه يزيد من تما�سك الن�ص وترابطه، �إذ ي�شير كل ت�صريع �إلى بداية 
جديدة لها علاقة وا�ضحة بما قبلها، �أو ي�ؤكد عودة ال�شاعر �إلى ما بد�أ 
به، فال�شاعر بد�أ كلامه بالعيد القائم في ال�صدور والأحلام، ثم بّني 
الواقع بعيد عن تلك الأحلام، و�أن كل ما هو موجود عبارة عن  �أن 
كلام في كلام، ثم و�ضح حقيقة �أعمالنا حيث �إننا لا نعمل من �أجل 
تحقيق الأحلام، بل �إننا نحجم عن كل ما يمكن �أن يكون مجديا لنا 

في تحقيق �أحلامنا. 
ت�صريع  من  خلت  التي  الق�صيدة  و�سط  في  الت�صريع  ومن 
 ،1989 )محمود،   : الوطن(  �إلى  )الحنين  ق�صيدة  في  قوله  المطلع، 

�ص55( 
في �ضي���اء ال�شم����س في ن���ور القم���ر 
في الن�سي���م الع���ذب في ثغ���ر الزه���ر

ثم يتابع قائلا: 
كل  خالط���ت  ق���د  فك���رة 
	 �ص���ورة قد مازج���ت كل ال�صور الفكر

وفي هذه الق�صيدة لا يعتمد ال�شاعر على الت�صريع فقط لإقامة 
الجمل  وتتابع  �أي�ضاً،  التق�سيم  ح�سن  على  و�إنما  المو�سيقي،  التناغم 
)في �ضياء ال�شم�س/ في نور القمر/ في الن�سيم العذب/ في ثغر الزهر( 
وذلك في البيت الأول، �أما في البيت الثاني فيزداد ال�صخب الإيقاعي 
والتعريف،  والتنكير  ال�صرفي  الوزن  في  ال�شطرين  �ألفاظ  بتماثل 
، وبالت�سهيم في �شطر  ال�شطرين )قد/ كل(  �ألفاظ بعينها في  وتكرار 
المترادفات  على  والاعتماد  ل�صور(   - )�صورة  الفكر(   - )فكرة 

)خالطت/ مازجت( . 
الداخلية  المو�سيقا  زيادة  على  يعمل  الت�صريع  �إن  و�إجمالًا: 
لا  ق�صيدته،  �أدوات  من  وتمكنه  ال�شاعر  اقتدار  على  ويدل  للق�صيدة، 
�سيما �أنه يحقق بالت�صريع الاطراد والتناظر بين �أجزاء الن�ص، حيث 
التوازي«.  مبد�أ  �إلى  »تختزل  هوبكنز:  قول  حد  على  �صنعة  كل  �إن 

)ياكب�سون، 1988، �ص47( 

ثانياً: إيقاع التقابل: 

�أمثلته الطباق والمقابلة فهي من الفنون البديعية التي  ومن 
تكثر في �شعر �شاعرنا، وت�سهم في ت�شكيل البنية الإيقاعية » وخا�صة 
عندما تدخل في �إطار من الن�سق ال�صوتي بفعل التماثل ال�صرفي بين 

طرفي التطابق« )�سالمان، 2008، �ص364( 
11 الطباق: وهو كثير في �شعره، مثل قول ال�شاعر في ق�صيدته .

ليلة ذات فجرين: )محمود، 1989، �ص120( 
وك���نْ  تزْهَ���دْ  لا  ق���ال:ي ���ا �إن�س���ان   
- - - ب�ي�� نأخ���راك ودني���اكَ قوام���ا

حيث تزداد قوة الت�أثير الإيقاعي في البيت من خلال الت�ضاد 
ومن   . ودنياك(  )�أخراك  بين  الموحد  ال�صرفي  الوزن  ذي  الدلالي 
مواقع  وتخير  بالكثرة،  �شعره  في  تمتد  الطباق  فاعلية  �أن  الوا�ضح 

الكلم. 
)نف�سه،   : الحبائب(  )جي�ش  ق�صيدة  نهاية  في  قوله  ومنه 

�ص151( 
ل���وْ لي مث���ل جي�شِ���ك كن���ت �أفْ  �أوّاه 
ومَغَارِب���ا م�شارِق���اً  الب�ل�ادَ  تت���حُ 

تمكن  وقد   ، ومغاربا(  )م�شارقا  الأ�ضداد  تجاور  نلحظ  حيث 
ال�شاعر من خلال هذا الت�ضاد الدلالي في نهاية الن�ص ومن التماثل 
الأماكن،  كل  لي�شمل  الفتح  �أماكن  تو�سيع  من  )مفعل(  الوزن  في 
الباحثة  �أ�شارت  وقد  الزمان،  من  �أكثر  ال�شاعر  نف�س  يملأ  فالمكان 
حنان عابد �إلى �أن تردد ا�سم المكان في �شعره �أكثر من ا�سم الزمان 

بن�سبة 4. 35. )عابد، 2011، �ص305( . 
22 المقابلة: وهي �أقل بكثير من الطباق، بل �إنها لم ترد �إلا في .

خم�سة موا�ضع، يقول: )محمود، 1989، �ص45( 
ومظهراً هو »الأميُر« باطناً هو القزم

في  المعاني  بين  المعنوي  بالتقابل  الإيقاع  قوة  تزداد  حيث 
م�ستوى  على  الدلالي  الت�ضاد  فيها  ي�شترط  لا  فالمقابلة  ال�شطرين، 
توهم  التي  الألفاظ  موا�ضع  تماثل  فيها  ي�شترط  ولكن  المفردات، 

بالت�ضاد: مظهرا/ باطنا الأمير/ القزم

ثالثاً: إيقاع الصورة: 

فح�سب،  المو�سيقي  الت�شكيل  حد  عند  تقف  لا  الإيقاع  فاعلية 
عبر  �إذا  وخا�صة  الفنية،  واللوحات  ال�صور  ت�شكيل  �إلى  ت�صل  و�إنما 
�شعوره،  و�صورة  قلبه،  نب�ض  تحاكي  ب�ألفاظ  تجربته  عن  ال�شاعر 
 ،1989 ، حيث قال: )محمود،  كما في ق�صيدة )نجوى المحت�ضرة( 

�ص138 - 139( 
دن���ا الم���وت من���ي » �أب���ا جعف���ر »
الب��ص�ر وزاغ  الجم���ال،  وغا���� ض
ال���وداع  فال���وداع  غ���دا  �س�أق�ض���ي 
العُم���ر وداع  الف���راق  وداع 
الحيَ���اة ه���ذي  ب���رزخ  و�أع�ب�ر 
مُ�ستَقَ���رْ  ل���ه  عن���اءٍ  وكلّ 
اله���وى  ن���ار  �سعّ���رت   !ُ اللّه ل���ك 
ا�ستع���رْ  ح�ي� ن وجانب���تَ  بقلب���ي 
الحري���ق  الحري���ق  فكن���ت �أن���ادي 
� ِينأحَ���رْ   ك���و ن���ارُ  ونادي���تَ:ي ���ا 
وم���ا كن���ت تعط���ف عط���ف الع�شي���قِ 
الأب���ر الحبي���ب  حن���و  وتحن���و 
اله���وى  م���ن في  الح���بِّ  تعذَب���تُ في 
ق ال���ذي ذُق���تُ؟ مَ���نْ في البَ�ـشرَْ؟  ت���ذوَّ

ثم يقول: 
الر�ضي���ع ب���كاء  تبك���ي  وه���ا �أن���ت 
الع�ب�ر مقلتي���ك  م���ن  ف�أمت���� ص

ت�شخي�ص  يقوم على  ال�سابقة  الأبيات  الت�صويري في  الإيقاع 
نار  وللهوى  يعبره،  والبرزخ  يدنو،  فالموت  والماديات  المعنويات 
ت�سعر، والنار ينادى عليها، والعبر يمت�صها من المقل، وبكاء الأحبة 
مثل بكاء الر�ضيع، هذه العواطف المتدافعة، وال�صور ال�صادقة، �أ�شعلت 
�أنغام الق�صيدة بح�سن الجوار والتعطف والترديد وك�شفت بجلاء عن 
دور �ألوان البديع في ر�سم ملامح ال�شعور، ففي الأبيات ال�سابقة نجد 
�أن الدال المركزي هو )الوداع( فالجمع بين وداع الفراق ووداع العمر 
لي�س على �سبيل ت�شابه المختلفين، ولكن على �سبيل التداخل الكامل 
 ،1997 المطلب،  )عبد  جديدة،  وجودية  حالة  ف�أنتج  الحالتين  بين 
والحنو  والتعطف  )البرزخ  دوال  الادعاء  هذا  بين  وقدم  �ص362( 
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والعذاب والبكاء( حيث بّني �أن الهوى لا يكون �إلا بالتعطف )تعطف 
عطف الع�شيق( والحنو )وتحنو حنو الحبيب( وتذوق العذابات )تذوق 

الذي ذقت( والبكاء )وها �أنت تبكي بكاء الر�ضيع( . 

رابعاً: إيقاع التوازي: 

التوازي، حيث يك�شف  �أبنية  �أ�سا�سية في  التكرار ي�شكل ركيزة 
بيت  في  بنيوي  تكرار  عن  عبارة  هو  الذي  »الت�شابه  عن  التوازي 
�شعري، �أو في مجموعة �شعرية«. )مفتاح، 1996، �ص97( لكن هذا 
 ،1988 )ياكب�سون،  التطابق  حد  �إلى  ي�صل  لا  التوازي  في  الت�شابه 
2002، �ص36(  التوازي تكرار غير كامل. )الزمر،  . لأن  �ص103( 
ووظيفته الرئي�سة في جميع الحالات �أنه �أداة �سبك تعمل على تما�سك 

�أجزاء الن�ص ومكوناته. )نف�سه، �ص 102، 105، 106( 
ومن توازي البنى المتماثلة على الم�ستوى الأفقي قول ال�شاعر: 

)محمود، 1989، �ص31( 
دي���قَ  ال�صَّ  ُّ تَ��ُرّسُ حَي���اةٌ  ف�إِمّ���ا 
العِ���دى  مم���اتٌيُ غي���ظُ  و�إِمّ���ا 

البناء في ال�شطرين متماثل ففي كل �شطر بد�أت الجملة بحرف 
تف�صيل لا محل له من الإعراب )�إما( وجاءت الكلمات من بعدها في 
الا�سمية،  والنوع من حيث  والإعراب  الترتيب  �شطر متوافقة في  كل 

والفعلية، والتعريف، والتنكير. 

ا�سم معرفة )مفعول به( فعلا�سم نكرةحرف تف�صيل

ال�صديقت�سرحياة�إما

العدىيغيظممات�إما

قول  العمودي،  الم�ستوى  على  النحوية  ال�صيغ  تماثل  ومنه 
ال�شاعر: )محمود، 1989، �ص42( 

له���در ال�سي���وف  نحم���ل  لم  نح���ن 
مه���دور �ضائ���ع  ب���لل إحق���اق 
للح���ر الم�شاع���ل  نرف���ع  لم  نح���ن 
والتنوي���ر لله���دى  ولك���ن  ق 
ولك���ن ال�ضم�ي� ر نطع���ن  لم  نح���ن 
ال�ضم�ي�ر طع�ي� ن احتم���ى  بقنان���ا 

حيث يعتمد في بناء التوازي بين البنى التركيبية على التكرار 
الا�ستهلالي: )نحن(

لإحقاقبلال�سيوفنحمللم

للهدىولكنالم�شاعلنرفعلم

احتمىولكنال�ضميرنطعنلم

ذلك جملة منفية  يتبع  ثم  )نحن(  بال�ضمير  يبد�أ الجمل  حيث 
)لم نحمل/ لم نرفع/ لم نطعن( ثم ا�سم معرفة )ال�سيوف/ الم�شاعل/ 
نبيلة  الأفعال  لأن غايات  لكن/ ولكن(  )بل/  ا�ستدراك  ثم  ال�ضمير( 
والتنوير/  للهدى  مهدور/  �ضائع  )�إحقاق  بقوله:  ال�شاعر  حددها 
البناء  هذا  خلال  من  ال�شاعر  ا�ستطاع  لقد   . ال�ضمير(  طعين  حماية 
الهند�سي في �صياغة بنية الجملة �أن يحقق التنظيم النحوي مع الوزن 
و�أن يظهر فاعلية دلالية في  2002، �ص137(  )ال�ضالع،  ال�شعري، 
واقع المحارب وبريق  �سوداوية  تدور حول  معالجة علاقات جدلية 

الما�ضي ورغبته في ال�سلام. )قطو�س، 1995، �ص221( 
التوازي تماثل ال�صيغ ال�صرفية في التراكيب المتتالية،  ومن 
 ،1995 )قطو�س،   : الحبائب(  )جي�ش  ق�صيدة  في  قوله  في  كما 

�ص150( 
كواكب���ا  البادي���ات  الظب���اء  ح���ي 
م�صائب���ا العا�شق�ي� ن المورث���ات 
قلوبن���ا  بناره���ن  المحرق���ات 
قوا�ضب���ا اللح���اظ  م���ن  والآخ���ذات 
لذاته���ا  الريا���� ض م���ن  وال�سارق���ات 
ال�ساكب���ا ال���ورود  و�ش���ذا  ور�ضابه���ا 

للظباء  نعتاً  الفاعلين  �أ�سماء  تكرار  �إلى  ال�شاعر  عمد  حيث 
الفتيات وعلق كل ا�سم بجمع تك�سير ينا�سبه: 

الباديات........ كواكبا/ المورثات......... م�صائبا 1

المحرقات....... قلوبنا/ والآخذات....... اللحاظ قوا�ضبا2

وال�سارقات....... الورود ال�ساكبا3

ف�أقام ال�شاعر بهذا التكرار الدائري توازياً بين الأبيات ال�سابقة 
على الم�ستويين الأفقي والعمودي، لت�أكيد التعالق الدلالي فيما بينها، 
ل�صيغة  اختياره  وفي  �أطرافها.  بين  المو�سيقي  التجاوب  وزيادة 
الآخذات/  المحرقات/  المورثات/  )الباديات/  الفاعل  ا�سم  جمع 
ال�سارقات( دلالة على التكثير والم�شاركة وتجدد حدوث الفعل، فهي 
�صيغة »الفعل الدائم« )الفراء، 1956، �ص1/ 358( ، التي تدل على 
الحا�ضر والا�ستقبال والم�ضي والمبالغة، وتن�سجم مع جمع التك�سير 

)كواكب/ م�صائب/ قلوب/ قوا�ضب/ الورود( الدال على الكثرة. 

النتائج: 
11 ترددت البحور الب�سيطة )الكامل، الرمل، الرجز، المتقارب( .

)الطويل،  المركبة  البحور  من  �أكثر  محمود  الرحيم  عبد  �شعر  في 
التي  الأبيات  ن�سبة  بلغت  حيث   ، الوافر(  الب�سيط،  ال�سريع،  الخفيف، 
تبلغ  لم  المركبة  البحور  بينما   %73 الب�سيطة  البحور  على  جاءت 
ثلث �شعره، فهي بن�سبة %27، وذلك لأن البحور ال�صافية الب�سيطة 
طيعة و�سهلة وتوافق مو�ضوعاته وحياته الثورية التي لم تمكنه من 
تداخل التفاعيل وكثرتها. ف�شاعرنا لم يجد في �شعره مت�سعاً للت�أمل 
�أو التردد، كما �أن البحور ال�صافية ت�شير من زاوية �أخرى �إلى رغبته 

في تجديد الت�شكيل الإيقاعي. 
22 اتك�أ ال�شاعر كثيراً على البحور ال�صاعدة الإيقاع وخا�صة .

بحر الكامل )التام والمجزوء( ، فنظم على �أوتاره كثيراً من الوطنيات، 
والقوميات، والاجتماعيات، والوجدانيات، والمديح، وبث من خلاله 

�أنفا�سه الثائرة، و�أحزانه، وح�سرته، و�أفراحه، و�أتراحه. 
33 الزحافات والعلل كثيرة في �شعر عبد الرحيم محمود لكن .

الزحافات كانت �أكثر من العلل توافقا مع المجزوء من ال�شعر، ورغبة 
في زيادة حركية الن�ص. 

44 تعدد الزحافات في �شعره لا يعني اختلاف م�ساراتها فهي .
تت�شابه في �آلية تكونها وفاعليتها، فالخبن ي�شابه الإ�ضمار والع�صب 
من  الثاني  بال�صوت  مخت�ص  منها  كلا  �أن  في  والقب�ض  والطي 
الأ�سباب، وال�شاعر عبد الرحيم محمود �إذا �أجرى زحافا في الأ�سباب 
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ويحذف  والع�صب،  بالإ�ضمار  خفيفا  الثقيل  ال�سبب  يجعل  ف�إنه 
ال�ساكن من الخفيف بالطي والخبن والقب�ض، وفي كلتا الحالتين �أراد 

التخفيف والت�سريع بنطق التفاعيل. 
55 هادئ، . نغم  من  فيه  لما  �شعره،  في  المفروق  الوتد  تجنب 

لتحولات  ال�سريع  ارت�ضى  ولكن  والمقت�ضب،  المن�سرح  فهجر 
نحو  على  البحر  هذا  ولح�ضور  وال�ضرب،  العرو�ض  في  )مفعولات( 

ب�سيط في ال�شعر العربي. 
66 التفاعيل . لكثرة  �إما  المركبة  الأبحر  من  كثيرا  هجر 

واختلافها كما في المديد، و�إما لأنها تخالف الذوق العربي ال�سائد 
في مراحل التجديد. 

77 حافظ على بقاء الوتد المجموع في تفاعيله من غير زيادة .
�أو نق�ص، وقلل من ال�سواكن في التفاعيل ان�سجاما مع مبد�أ الت�سريع 
في نطق التفاعيل، وتعبيرا عن قوة الإرادة، ونبل الأهداف الوطنية. 

88 �إقامة . على  والعلل  الزحافات  ل  خلا  من  ال�شاعر  حر�ص 
الوزن  بين  وربط  �أ�شعاره،  في  الأوزان  �سرعة  بين  العام  التوازن 
وانفعالاته من خلال ت�سريع الأوزان تارة كما في معظم الأبحر التي 
الن�سبي في �سرعة الوزن كما  �أخرى من خلال البطء  طرقها، وتارة 

في الكامل والوافر. 
99 التعبير . الوزن في  بفاعلية  لرحيم محمود  عبد  �شعر  ات�سم 

�أنه  من  الرغم  وعلى  الأوزان،  �سرعة  بين  وبالتوازن  انفعالاته،  عن 
ف�إنه  والمقت�ضب،  والمجتث  المن�سرح  بترك  الأ�صالة  على  حر�ص 
ت�أثر بحركات التجديد في ع�صره؛ �إذ لج�أ �إلى الت�شخي�ص في �صوره، 
وبرز البعد الإن�ساني في �شعره، وكان ثلث �شعره تقريبا من المجزوء 
 ،26.9% �شعره  في  المجزوء  ن�سبة  بلغت  حيث  الق�صيرة(  )الأوزان 
وتجاوز البحور المركبة على نحو وا�ضح وخا�صة بحر الطويل الذي 
ا�ستجابة لدلالات  القوافي في �شعره  القديم، وتنوعت  ال�شعر  كثر في 
الن�ص، وتفاوت طول الق�صيدة لديه ولكن من ال�سمات العامة ل�شعره 

الاعتدال في طول الق�صيدة. 
في 1010 المقطوعات  وتعدد  وق�صرا،  طولا  الق�صائد  اختلاف   

وا�ضحا  ارتباطا  يرتبط  �شعره،  في  التدوير  موا�ضع  وكثرة  �شعره، 
بدلالات الن�ص وتدافع �شعوره، وين�سجم مع �سياق الموقف، وحياته 

الن�ضالية، وكثرة التنقل والترحال. 
ا�ستطاع ال�شاعر �أن يبث همومه وق�ضايا ال�شعب الفل�سطيني 1111

�سريعة  ب�أوزان  فجاء  الأبيّ،  وحزن  المقاتل،  كبرياء  فيه  �شعر  في 
�صافية، ومعجم �شعري ناب�ض ب�أحا�سي�س مرهفة. 

لزيادة 1212 مختلفة؛  �إيقاعية  �أبعاداً  لقوافيه  ال�شاعر  �أ�ضاف 
كثيرة،  موا�ضع  في  وزناً  فتماثلت  �أرجائها،  في  المو�سيقي  الجر�س 
التزم  بع�ضها  وفي  الروي،  قبل  المد  بحروف  منها  كثير  في  والتزم 
بما لا يلزم، لكن هذه العناية بالقافية لم تكن لذات القافية فح�سب، 
و�إنما �أي�ضا للربط بين �أبيات الق�صيدة وللعناية بالمو�سيقا الداخلية، 
ففي كثير من الأحيان كانت القافية جزءاً من ت�شكيل الت�صريع ورد 
العجز على ال�صدر والجنا�س، حيث ورد تجني�س القوافي في ثمانية 
و�سبعين مو�ضعاً، وخا�صة في اللزوميات، تو�سعاً في �إقامة الت�شابه 

بين نهايات الأبيات. 
محمود، 1313 الرحيم  عبد  �شعر  في  الت�صريع  موا�ضع  تعددت   

فهو لم يحر�ص على �إيراد الت�صريع في مطالع معظم ق�صائده فقط، 

و�إنما في ح�شو كثير منها �أي�ضاً، �إيماناً منه ب�أن الت�صريع له دور في 
الت�شكيل المو�سيقي والتنوع الدلالي، والربط بين �أجزاء الن�ص. 

وظيفة الترديد وفاعليته لا تقف عند حد الت�شكيل الإيقاعي 1414
فح�سب، و�إنما ت�ساعد في ت�شكيل ال�صور واللوحات الفنية �أي�ضاً؛ لأن 
ارتباطا وثيقا بالأحا�سي�س المرهفة والم�شاعر  الألفاظ يرتبط  تردد 

ال�صادقة. 
هي 1515 المت�صلة  ال�ضمائر  ولكن  �شعره،  في  ال�ضمائر  كثرت 

الأكثر ترددا وبخا�صة �ضمائر المتكلم، حيث �إن الأنا بارزة في �شعره 
ومن �سماته الأ�سلوبية بروز �ضمائر الجر المت�صلة في �شعره. 

ت�شكلت البنية الإيقاعية في �شعر عبد الرحيم محمود وفق 1616
�أنظمة محددة �أهمها: التكرار والتوازي لغايات �أهمها: تجاوب النغم، 

والت�أكيد، والإيحاء، وبناء الأ�ضداد. 
�شاعر 1717 فهو  النف�سية،  لحالته  ح�سية  �صورة  بالتوازي  ر�سم 

�صاحب ر�ؤية وا�ضحة، ونف�س قوية، يبتغي الحق ولا يعرف طريقا 
الوطن  عن  دافع  والبطل،  ال�شهيد  فهو  �صادق،  و�إح�سا�س  للتراجع، 
بروحه ودمه، ووقف بجوار ال�ضعفاء، فكان مثالا للتوازن النف�سي، 

وقوة الإرادة، و�صدق ال�شعور. 
ات�سم �أ�سلوب ال�شاعر بالو�ضوح والتناظر بين الجمل والثراء 1818

الدلالي من خلال الطاقة ال�صوتية لألوان البديع وحروف الجهر في 
الروي. 

بالمعنى، 1919 لارتباطها  �شعره؛  في  وتعددت  القوافي  كثرت 
وفاعلية  والتوازي،  بالتدوير  المعاني،  في�ض  بزمام  �أم�سك  فال�شاعر 

القوافي في الربط بين �أبيات الق�صيدة. 
ولكن 2020 محمود،  الرحيم  عبد  �شعر  في  ال�سبك  طرق  تعددت 

بنية التكرار من �أقوى البنى في تحقيق ال�سبك والان�سجام في �شعره، 
المتوازيات،  بناء  و�سائل  و�سيلة من  كان  �شعره  التكرار في  �أن  كما 

وتناغم الكلام. 
الرحيم 2121 عبد  �شعر  في  وتداخلها  البديعية  الفنون  تعدد 

يكاد  فلا  �أنواعها،  بين  خفية  علاقات  �إلى  بو�ضوح  ي�شير  محمود 
في  تردداً  البنى  �أكثر  في  البديعية  للفنون  التكويني  الن�سق  يختلف 
في  تتفق  والت�صدير،  والت�صريع،  والترديد،  الجنا�س،  فبنية  �شعره، 
الثنائية والتكرار، وتجني�س القوافي يتفق مع غاياته في لزوم ما لا 
يلزم، ويرتبط كل منها بالآخر في �أكثر من مو�ضع، بل �إن وجود نوع 

منها قد يكون �سبباً في وجود نوع �آخر. 
والترجيع 2222 التكرار  على  تقوم  التي  البديعية  الفنون  تعدد 

انفعاله  و�سرعة  �أ�شعاره،  نطق  في  الت�سريع  ظاهرة  ت�ؤكد  والتجاور 
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الملُخص:
الأنا في وجهها العربي والإ�سلامي؛ من �أكثر ال�صور و�ضوحاً 
من  الذاتیة  مظهریّتها  في  تجلیّاتها  برزت  حیث  مجالًا  و�أو�سعها 
�إلی الآخر الغربيّ بو�صفه وافداً وم�ستعمِراً لأر�ض الأنا  خلال النظر 
وثقافتها؛ والنظرة �إلی الآخر الأجنبي من حیث الح�ضارة والثقافة، 
والعلاقة  الآخر،  مع  وم�شكلاتها  الناظرة  الأنا  طبیعة  علی  تعتمد 
�أو  الحوار  �أو  التفاعل  علی جدلیّة  ابتنت  والآخر  الأنا  الحا�صلة بین 
ال�صدام فيما بینهما، ومن خلال هذا الت�صادم تحاول الأنا التعبیر 
لدرا�سة  وا�سعاً  مجالًا  جمهور  �أبي  �سالم  �أ�شعار  تمثّل  وجودها.  عن 
الآخر  ی�صف  فهو  بینهما،  القائمة  والعلاقة  والجدلیّة  والآخر  الأنا 
ب�أنواعه المختلفة في �أ�شعاره، ومن خلال هذا الت�صویر للآخر تتجلّی 
طریق  عن  والآخر  الأنا  �صور  البحث  هذا  در�س  لقد  ال�شاعر.  ذات 
ا�ستقراء �أ�شعار �سالم �أبي‌جمهور، معتمداً علی مبادئ ال�صورولوجیا 
ودرا�سة �صور الأنا والآخر فیها. فالنتائج ت�ؤكد �أنّ الأنا تتجلّی تجلیاً 
الفرديّة والجماعيّة  الأنا  �أي  �أ�شعاره،  لل�شاعر في  وا�ضحاً ومق�صوداً 
المخالف  الأجنبي  بنوعیة  الآخر  �أبوجمهور  وی�صوّر  والإن�سانيّة، 
یلا�شاركونه  الذين  وطنه  �أبناء  من  الأجنبي  وغیر  له،  والم�ضادّ 
همومه، لكنَّ الآخر في �أغلب الأحوال یلاظهر ب�صورة ت�شكیلیّة م�ستقلّة 

في ق�صائده علی نحو یمكن ت�شخی�صه ومحاورته. 
�سالم  ال�صورولوجیا،  الآخر،  الأنا،  المفتاحية:  الكلمات 

�أبوجمهور القبی�سي. 
Abstract 

The “Self” in its Arabic and Islamic forms, depicts 
the brightest and most vivid imagery that has appeared 
in front of the Western “Other”; the “Other” who is 
depicted as a colonizer is thinking of colonizing “my” 
land and culture and takes steps in my land. Viewing 
the “Other” from the cultural and civilizational 
perspective depends on the view of institutions 
and differences that it has with the “Other”. The 
relationship between “Self” and the “Other” is on the 
basis of cooperation, and the discourse or struggles 
that it itself seeks to prove its essence by means of 
this antagonism. One of the important topics in the 
healthy works of Abu Jumhur, an Emirate author, 
is the issue of Self/ Other dichotomy. Abu Jumhur’s 
poetry is filled with the confrontation of “Self” against 
the “Other”, which can be the focus of his research 
because the poet describes the "Other" in all its forms 
in his poetry. With this confrontation, the essence of 
the poet becomes apparent. The present study attempts 
to discover “Self” and “Other” in poetry by reading 
Abu Jumhur’s poetry and relying on the imagological 
approach. The results showed that “Self” is clear in 
Abu Jumhur’s poetry, and the poet means the “me” in 
his poetry, the individual, the collective, and the human, 
while the “Other” in his poetry is the western other, 

opposite to the poet’s “Self”. The non- Western other 
is one of compatriots who do not share his sorrows. 
The “Other” is not independently represented in Abu 
Jumhur’s poetry, so it cannot be easily recognized. 

Keywords: Self, Other, Iconography, Salim Abu 
Jumhur Al- Qabisi

1. المقدمة:
درا�سةُ ال�صورة الأدبیة �أو ال�صورولوجیا هي �أحد فروع الأدب 
الق�ضایا  بفهم  الأخیرة  الآونة  في  الباحثون  اهتمّ  وقد  المقارن، 
وال�صراعات الدائرة بین الأنا والآخر. یعتقد بع�ض النُقّاد �أنّ ظهور هذا 
التقارن والتطبیق في بدایة الأمر قد برز في �أدبِ الرحّالةِ والم�سافرین 
الذین یتوافدون �إلی المدنِ الأجنبیة ویقارنون بیَن �أنف�سهم الآخر؛ ثمّ 
انعك�ست هذه الرّحلات ودخلت في �أدب المقاومة بعد ما احتلّ الآخرُ 

الغربيُّ كثیراً من البُلدان الإ�سلامیة وغیر الإ�سلامیة. 
�ضمن  من  الأدبیة  ال�صورة  لدرا�سة  المحدودة  المفاهیم 
الأنا  �أدب  الآخر في  بت�صویر تمظهر  تعني  التي  المقارنة  الدرا�سات 
"غي‌می�شو"  ذلك  �إلی  ذهب  »كما  الآخر.  �أدب  في  الأنا  تمظهر  �أو 
الفيلولوجي الفرن�سي )1911م( حیث ی�سمیها علم ال�صورة وین�سبها 
للأدب المقارن« )العربي، 2003م: 44 - 45( . �إذ كانت الجدلیّة قد 
»هذا  میدانٌ حدیثٌ،  فهذا  الا�ستعمار  بعد طیف  المقارنة  ابتنت علی 
�أقدم  ترجع  لا  المقارن  الأدب  في  البحث  میادین  من  میدان  �أحدث 
البحوث فیه �إلی �أكثر من ثلاثین عاما، ً ولكنّه مع حداثة ن��شأته غنيٌّ 
بالبحوث التي تب�ّرش ب�أنه �سیكون من �أو�سع میادین الأدب المقارن 
و�أكثرها رواداً في الم�ستقبل« )غنيمي هلال، 2003م: 419( . وبعد 
تو�سّع النظریّة التي تعني بجدلیّة الأنا والآخر عدّها منظرو الغرب 
من درا�سات النقد الأدبي، وفي الآونة الأخیرة تزایدت �أهمیة  من �ضِ
هذه الدرا�سات في الأدب العالمي، لأنّ الع�صر الذي نعی�شهُ هو ع�صٌر 
مملوءٌ بال�صراعات الطائفیّة والتدخّلات الأجنبیّة والتطاحن الثقافي 
فیما بینهما؛ فلم یَعد �أيُّ بلدٍ بمن�أی عن الحاجةِ �إلی معرفةِ الآخرین 
ومقارنتِهم بذاتِه. �إذن درا�سة التمثیلات الأدبیة للآخر، ومواجهتها 
النقدیّة  الدرا�سات  في  ومثمراً  جدیداً  منحیً  تُ�شكّل  الذات  بتمثیلات 

كما تُ�شكّل في الوقتِ نف�سه م�ساهمة قیّمة في حوار الثقافات. 
لك�شف  التحلیلي  الوَ�صفي-  المنهجِ  علی  البحث  هذا  اعتَمدَ 
لإظهار  و�سعی  �أبي‌جمهور؛  �سالم  ن�صو�ص  في  والآخر  الأنا  جدلیّة 
ب�أنواعها  للآخر  العامّة  ال�صور  عن  ویبحث  �شعره  في  الأنا  �أنواع 
�أو  وتوافقهما  الآخر  مع  الأنا  تفاعل  كیفیة  یبرز  كما  المختلفة، 
اختلافهما. �یأتي التفاهم بین الثقافات والقومیّات من خلال معرفة 
تفاهُمٍ بین  �إلی  ت�ؤدّي  الدرا�سات  الأنا بالآخر وبالعك�س، ومثل هذه 
الثقافات المتنوّعة والح�صول علی قبولِ الاختلافات والعی�ش ب�سلامٍ، 
تظهر  المنطلق  والأُخُوّة؛ فمن هذا  الخالدة كالمحبّة  القِیَم  حا�ضنین 

�أهمیّة هذه الدرا�سة. 

1 - 1. أسئلة البحث 
یحاول البحث الإجابة عن ال�س�ؤال ینالتالینی: 

�أبي‌جمهور ●● �أ�شعار  في  والآخر  الأنا  �صور  ملامح  �أبرز  ما 
القبي�سي و�أنواعها المختلفة؟ 

�سیاق ●● في  �أ�شعاره  في  الآخر  القبی�سي،  ی�ستح�ضر  كیف 
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جَدَلیّةُ الأنا والآخر في شعرِ سالم أبي ‌‌جُمهور القُبیسي
"دراسة ‌صورولوجیة"

د. رسول بلاوي
أ. صادق البوغبيش

الحدیث عن الأنا؟ 

2 - 1. خلفیة البحث
الأخیرة  الآونة  في  والآخر  بالأنا  تهتمّ  التي  الدرا�سات  زادت 
جبهتین  الروائیون  �صنّف  ما  بعدَ  العربیّة  الروایة  في  وتحدیداً 
ومن  الآخر،  وجبهة  الأنا  جبهة  ال�سردیة؛  هم  ن�صو�صِ في  مختلفتین 

خلال اطّلاعنا علی المو�ضوعِ عثرنا علی هذه الدرا�سات: 
والآخر  »الأنا  كتاب  )2007م(  عمّاوي  �إیاد  الباحث  كتب 
والغرب«،  العربي  الوطن  بین  العلاقة  وتحدید  ر�سم  في  ودورهما 
العرب عند الآخر  �أربعة ف�صول، فقد بحث �صورة  �إلی  الكتاب  وق�سّم 
�إلی  وتطرّق  بینهما،  والعلاقة  العرب  عند  الآخر  و�صورة  الغربي، 

�صورة الفل�سطینینی عند الغرب وعند الأمریكینی. 
كتبت الباحثة �سلاف بوحلای�س ر�سالة لنیل �شهادة الماج�ستیر 
�شعر  في  والآخر  الأنا  »�صورة  بعنوان  الحدیث  الجزائري  الأدب  في 
جامعة  في  2009م  عام  وناق�شتها  الغماري«  محمّد  م�صطفی 
الحاج لخ�ضر وق�سّمت الر�سالة �إلی ثلاثة ف�صول؛ ففي الف�صل الأوّل 
الف�صل  الأنا، ثمّ في  در�ست المفهوم وعلم ال�صورة وتجلیّات �صورة 
الثاني در�ست تجلیّات �صورة الأنا والآخر، والأنا ظهرت ب�صفة الأنا 
والانهزامیّة،  والتخلّفیة  التطرفیة،  والأنا  الهمجیّة،  والأنا  الرجعیّة، 
والآخر ب�صفته الغرب، والح�ضارة والا�ستعمار، ثم في الف�صل الثالث 
عالجت ثنائیات الأنا والآخر �سیّما ثنائیة الحیاة والموت، وثنائیة 

الزمان والمكان. 
كتبت نوال �شارف )2015( ر�سالتها بعنوان »تحولات �صورة 
الآخر في الروایة العربیّة الحدیثة؛ ع�صفور من ال�شرق �أنموذجاً«، وقد 
والآخر وطبّقتها علی  الأنا  ثمّ  ال�صورولوجیا، ومن  الكاتبة  �شرحت 

روایة "ع�صفور من ال�شرق" لتوفیق الحكیم. 
وهناك درا�سة بقلم مریم عبا�س علي‌ نجاد و�آخرین )2019م( 
بعنوان »جدلیة الأنا والآخر في �أ�شعار عزالدین المنا�صرة المقاومة«، 
هذا  خلال  ومن  طهران،  بجامعة  العربي  الأدب  مجلة  في  َت  نُ�ِرش
ال�صورولوجیا،  وتعریف  النظریة  المفاهیم  الباحثون؛  عالج  المثال 
وتطبیقهما  والآخر  الأنا  تعريفات  ثمّ  ور،  ال�صُّ و�أنواع  ومو�ضوعها، 

ة بالمقاومة.  علی �شعر ال�شاعر المخت�صّ
دلالات  تحمل  التي  الدرا�سات  علی  واطلاعنا  بحثنا  وح�سب 
ال�صورولوجیا، عرفنا ب�أنّ �سالم �أبا‌ جمهور لم ینل المنزلة التي حقّ 
�أن نك�شف الجدلیّة  لهذا حاولنا  والتقییم،  الدرا�سة  �أن ینالها من  له 

بین الأنا والآخر في هذا البحث. 

2. المفاهیم النظریة
البحث، فقبل  �أ�سا�سیانِ في هذا  البحثِ ومُ�صطلحاته  مفاهیم 

دخولنا �إلی الق�سمِ التطبیقي یجب التعریف والحدیث عنها. 

1 - 2. الصورولوجیا
ارتبطَ مفهوم ال�صورةِ بالمفاهیمِ المرتبطة بالِمر�آة والمر�آة هو 
�أمامه، ف�أيّ �شيء یمتلك خا�یّصة  ال�سطح الذي »یعك�س كل ما یقوم 
ال�سطح العاك�س فهو مر�آة، وهذا الذي یقوم �أمام الِمر�آة یعرف با�سم 
الأ�صل، و�أمّا الذي تعك�سه فهو یعرف بال�صورة �أو الانعكا�س، وتدور 
ال�صورة مع �أ�صلها وجوداً وعدماً، ف�إنّ وُجِدَت كان الأ�صلُ موجوداً، 

و�إن انعدمت �أو غابَت كان الأ�صل منعدماً �أو غائباً« )رجب، 1994م: 
15( . فمن هذا الانعكا�س تظهر �أهمیّة لل�صورة و�أ�صلها، لهذا یُظهر 
القائم بینهما، �صورةً ت�ساعدنا  الأنا والآخر والارتباط  الحدیث عن 
علی ك�شف هویتنا التي �سُمّیَت بالأنا، »حیث تعمل ذات الآخر مر�آة 
ر�ؤیة  علی  الآخر  ت�ساعد  كمر�آةٍ  بدورها  تعمل  التي  ذاتنا  فیها  نری 
من  حقلًا  ال�صورولوجیا  كانت  ف�إذا   .  )72 1987م:  )�أ�سعد،  ذاته« 
هذا  �إلیها  تطرّقَ  التي  المجالات  �أوّل  ومن  المقارن  الأدب  حقول 
الأدب، فمن الذي یكوّن ال�صورة ویخلقها؟ یری عبدالمجید حنون �أنّ 
لأنّها  الواقع الحقیقي؛  ال�صورة، قریبة من  �أن یخلق  الأدیب یحاول 
»لاتطابق الواقع الحقیقي، ولی�ست �شدیدة القرب منه، ولكنّها لی�ست 
�شعبٍ  عن  ل�شعبٍ  معقولة  ر�ؤیة  �إنّها  الاختلاف،  تمام  عنه  مختلفة 
وذاتیّة«  مو�ضوعیّة  مادیّة  و�أخری  عقلیّة  عوامل  علی  تعتمدُ  �آخر، 
ال�صورة  درا�سة  هي  ال�صورولوجیا  �إذن   .  )82 1986م:  )حنّون، 
طبیعيٌ؛  �أمرٌ  وهذا  یحت�ضنها،  التي  والهویّة  الآخرِ  لمجتمعِ  الأدبیة 
كان  �سواءً  الآخر؛  مع  نف�سه  ویوازن  یقارن  �أن  یحاول  الإن�سان  لأنّ 
الآخر �أجنبياً �أو من قومِه . وهذا التخیُّل للآخر یُ�سفرُ عن ر�سمِ �صورة 
�إلی  المقارنة  هذه  ت�ؤدّي  كما  بالآخر  الذات  مقارنة  �إلی  وینتهي  له 
معرفة الذات بنف�سها؛ فحینما �یأتي الإن�سان بمقارنة الذات بالآخر 
یتعرّف علی موا�ضع الاختلاف والت�شابه بینها وبین الآخر، و�إذا كان 
الت�شابه �أكثر من الاختلاف �یأتي بمعاملةٍ ح�سنةٍ؛ ولكن بمجّرد ظهور 
الاختلافات تتولّد الجدلیّة الحادّة في كلّ �شيءٍ، في الحیاِة المدنیّةِ، 
عن  یختلف  مو�ضوع  �صورة  لكل  �إذن  والاجتماعیّة؛  وال�سیا�سیّة 

مو�ضوع ال�صورة التي تلیها. 

2 - 2. موضوع الصورولوجیا
لكنّ  والآخر؛  الأنا  �صورة  درا�سة  هو  ال�صورولوجیا  مو�ضوع 
الآخر ذاته قد �أثار كثیراً من الجدل والاختلاف حوله، �إذ �إنّ الكثییرن 
للذات  الم�ضاد  هو  الآخر  »مفهوم  �أنّ  ویرون  مفهومه  في  یتو�سعون 
والوجه المقابل �أو النقی�ض لها، وت�أ�سی�ساً علی ذلك، ف�إنّهم یو�سّعون 
الذات علی الإطلاق، و�إذا  دائرة المفهوم بحیث ی�شملُ كلَّ من یغایر 
والمر�أة  والمرثي  والمهجو  الممدوح  ف�إنّ  ال�شعر  علی  ذلك  طبّقنا 
وغیرهم یندرجون في هذا الإطار« )عی�سی، 2011م: 5( . ومن ه�ؤلاء 
في  تطرقت  �إذ  موری�سون”،  “طوني  الآخر  مفهوم  في  تو�سّعوا  الذین 
كتابها النقدي، »�صورة الآخر في الخیال الأدبي«، �إلی درا�سة الآخر 
في المجتمع الأمریكي، الإن�سان المو�سوم بالبیا�ض ولی�س الأجنبي 
الغریب عن مجتمعها �إذ لا یخرج عن نطاق الأمة التي ینتمي �إلیها. 
“حیدر ابراهیم” الذي یتمیّز عن  5( . وكذلك  2009م:  )موري�سون، 
غیره في التركیز علی الآخر �ضمن المجتمع الواحد ذي ال�سّمة الفكریّة 
موقع  من  الآخر  ینقدون  الذین  من  العك�س  علی  الواحدة،  والعقیدة 
العرقیّة والح�ضاریّة ببُعدهِ الجغرافي. وكثيرا من الدار�سین یدرجون 
الآخر تحت مفهوم الأجنبي الذي یخالف الأنا في الجن�سِ، والانتماء 
الدیني، والفكري والبُعد الجغرافي، فمن هذا المنظار یكون مو�ضوع 
ال�صورولوجیا في الأدب المقارن هو »درا�سة �صورة بلاد و�أ�شخا�ص 
�أجانب في �أعمال �شاعر �أو كاتب �أو في مدر�سة وفترة زمنیة« )نامور 
ر�سم  �أبو‌جمهور في  �سالم  ال�شاعر  لقد قام   .  )122 2010م:  مطلق، 
الأنا/  و�صورة  الأنا،  البحث عن  التالي:  الترتیب  علی  ال�صورة  هذه 
في  الأنا  و�صورة  العربيّة،  والأنا  الما�ضي،  الأنا/  و�صورة  الوطن، 
الأمریكي،  والآخر  الأنا،  مخیال  في  الآخر  و�صورة  الآخر،  مخیال 
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أول 2020م مجلة جامعة القدس المفتوحة للبحوث الإنسانية والاجتماعية - العدد )55( - كانون 

و�صورة الآخر العربي المخالف، من الناحیة ال�سیا�سیة، والاجتماعیّة، 
والعرقیّة والمذهبیّة. 

3 - 2. أنواع الصور
�صورةُ  الأولی:  نوعین،  �إلی  ال�صورة  بوحلای�س  �سلاف  ق�سّمت 
�أدبِه، والثانية: �صورةُ �شعبٍ في �أدبِ �شعبٍ �آخرَ. في النوعِ  �شعبٍ في 
فنیّات  یبحث  �إذن  فهو  واللغوي،  القومي  �إطاره  »یلاتعدّی  الأوّل 
المو�ضوع،  تناول  في  الأدباء  فنیات  �أو  مو�ضوعه  طرق  في  الأدیب 
بالو�صف والتحلیل مثل �صورة الفرن�سینی في �أدبهم �أو �صورة المر�أة 
روایات  في  الم�یّصرة  المر�أة  �صورة  �أو  �ألماني،  �أدیب  لدی  الألمانیة 
نجیب محفوظ �أو في الأدب الم�صري عموماً« )حنّون، 1986م: 61( 
الثاني  النوع  وفي  ذاتها.  للأنا  �صورةً  الأنا  تكون  النوع  هذا  وفي   .
ت�شترك معها في  التي  �أو  لها  المجاورة  بال�شعوب  �إلا  حیث »لاتهتمّ 
م�س�ألة، �أو �أن یكون لها معها م�صالح اقت�صادیة، �أو ترید ك�سب ودّها 
�أو تخ�یش ب�أ�سها« )حنّون، 1986م: 68( . وهناك من ق�سّم ال�صورة 
علاقة  من  المبا�شرة  ال�صور  »ت�أتي  مبا�شرة.  وغیر  مبا�شرة  �إلی 
ثقافته،  وفي  الآخر  بلد  في  والعی�ش  بالآخر  مبا�شرة  الأنا  وتعامل 
ویح�صل عن طریق ت�أثیر �شعب في �آخر، وتركیز �أدباء ال�شعب المت�أثر 
الق�صة  �أو  كالروایة،  �أدبي معین  فن  الم�ؤثر في  ال�شعب  ت�صویر  علی 
 )7 2019م:  نجاد،  )عبا�سعلي  ال�شعر«  �أو  الم�سرحیة،  �أو  الق�یرصة، 
»مثلًا  الأخری  ال�صور  �أ�سا�س  علی  ت�أتي  المبا�شرة  غیر  وال�صورة   .
ال�شاعر لم یع�ش في بلد الآخر ولم یواجه ثقافته من قریب بل ی�صوّره 
علی �أ�سا�س ال�صور التي قدّمها الآخرون في �آثارهم �أو علی �أ�سا�س ما 
قر�أ عنه في الكتب الأخری. وفي هذه الحالة یكون التركیز علی حیاة 
الكاتب ومدی �صلته بالبلد المق�صود، ثم یبّنی كیف ا�ستقی معلوماته 
�أو كیف ر�أی البلد ر�أی العین، و�إلی �أيّ حدٍ كانت ال�صورة التي ر�سمها 
لذلك البلد �صادقة �أو كاذبة« )عبا�سعلي نجاد، 2019م: 7( . ولكنّ 
�أبي‌جمهور قائمة علی لم�س الواقع الاجتماعي  ال�صور في ن�صو�ص 
قائمة  العلاقة  ویری  والثقافیة  ال�سیا�سیة  بالأمور  ودرایته  العربي 

علی رابطة الـم�ستعمِر والـمُ�ستعمَر. 

3. الأنا والآخر لغةً واصطلاحاً
ونف�سیة  فل�سفیة،  ق�ضایا  علی  والآخر  الأنا  ق�یضة  احتوت 
واجتماعیة في اللّغة، و�شكّل هذا الاتجاه من الأدب �أغرا�ضاً مختلفة، 

�سنبحثها في طیّات �شعر �أبي‌جمهور بعد تعريفها. 

1 - 3. الأنا
»الأنا لغة �ضمیر مفرد یخ�صّ المتكلم ولا تَثنـیِة له �إلا بنحن. 
�أنا(  مادة  1303ق:  )ابن منظور،  والجمع«  التثنیة  ی�صلح نحن في 
�یصغة  هي  والأنا  الأنا،  تعریفِ  في  عدّةً  عباراتٍ  العلماءُ  ذكر  قد   .
ابن  كقول  اللّغة.  في  المعارف  �أعرف  وهي  المتكلم  ال�ضمیر  بعنوان 
�سینا،  )ابن  �أنا«  �أحد بقوله  �إلیه كل  �سینا: »المراد بالنف�س ما ی�یرش 
�إلیه  الم�شار  �إلا  لها  لامعنی  »نف�سٌ  الرازي  وقال   .  )183 1952م: 
»الأنا  الفل�سفي  المعجم  في  وجاء   .  )72 ت،  د  )الرازي،  �أنا«  بقولي 
التي  الأفعال  �أي  المتعمّدة  الأفعال  ذات  علی  یدل  فل�سفي  مفهوم 
)ح�سيبة،  م�س�ؤولیّتها«  وتتحمل  بالح�سبان  ال�شخ�یّصة  ت�أخذها 
لذات  الواعي  الجانب  هو  بالأنا  المق�صود  �إذن   .  )103 2009م: 
ما هو خارج  و�أفكارها تجاه كل  وم�شاعرها  الإن�سانیة،  ال�شخ�یصة 

حلقة  یمثّل  هو  �أي  معنویاً،  �أم  مادیاً  كان  �سواء  بها  ویحیط  عنها 
الو�صل بین ذات الفرد والعالم الخارجي، ویملاكن للأنا �أن تظهر �إلّا 
و�إذا كانت  �سبق تعریفها-  التي  الِمر�آة  الآخر، - كق�یّضة  من خلال 
الأنا في الأ�صل جزءاً من الآخر فالعلاقة بینهما متلازمة وم�ستمرّة 

و�أفكار الأنا ونظرتها وفل�سفتها هي التي تحدّد هویّتها. 
وم�شاعره  الأدیب  ذات  عن  عبارة  العالمي  الأدب  في  والأنا 
تارة، و تارة �أخری تتجلّی عبر �صورة الأر�ض والوطن والثقافة التي 
التي  المختلفة  العنا�صر  �أبوجمهور  یَذكُر  كما  الأدیب،  هویة  تُ�شكّل 

تُ�شكّل الهویّة وتحرّك الأنا للإقدام �أو عدمه. 
الاجتماعیّة  والأنا  الفردیّة،  الأنا  �أق�سام وهي  للأنا ثلاثة  �إنّ 
ال�شاعر،  �أنا  �أي  ال�شخ�یصة،  �أو  الفردیّة:  »الأنوات  الإن�سانیّة.  والأنا 
الاجتماعیة:  الأنوات  وم�شاعره.  نف�سه  حول  تدور  التي  والمحاور 
بمعنی �أن ال�شاعر یلاتحدث عن عواطفه و�أغرا�ضه النف�سیة، بل یق�صد 
�إمّا  �أمثاله في الزمان والمكان المعین  من خلال الأنا مجموعة من 
من �أبناء �شعبه �أو الغیر. والأنوات الإن�سانیة والب�یشرة التي تتجاوز 
حدود الزمان والمكان المعین والمحدد والذي یطرح م�سیر الإن�سان 
نجاد،  )عبا�سعلي  عام«  ب�شكل  الب�شر  حول  ومایدور  وم�شاكله 

 . )8 2019م: 

2 - 3. الآخَر
�ألفاظٍ  ةِ  بِعِدَّ �أی�ضاً  عنه  و»یُعَّرب  اللّغة  في  الغیر  بمعنی  الآخر 
ال�ضمائر  �إن  بع�ضهم  ویقول  المتمیّز،  �أو  المغایِر  �أو  كـــالمختلفِ 
�إلی  �إ�شارة  هي  ال�ضمائر  من  وغیرها  وهو  وهي  �أنت  مثل  الأخری، 
 .  )91 2009م:  )ال�سليماني،  الأنا«  مقابل  في  �أنا  للا-  �أو  الآخَر 
و»الآخَر لغة هو غیر، كقولك: رجل �آخَر« )ابن منظور، 1303ق: مادة 
�آخر( . »الآخَر بالفتح �أحد ال�یشئین وهو ا�سم علی �أفعَل والأنثی �أُخری، 
ال�صفة،  في  �إلّا  یلاكون  كذا  من  �أفعل  لأنّ  ال�صفة،  معنی  فیه  �أن  �إلّا 
�أفعل من  �آخر، و�أ�صله  �آخر، وثوب  والآخر بمعنی غیر، كقولك: رجل 
ف�أُبدِلَت  ا�ستُثقلت  واحدٍ  حرفٍ  في  همزتان  اجتمَعَت  فلما  الت�أخر 
{ف�آخران  تعالی:  قال  قبلها،  الأولی  وانفتاح  ل�سكونها  �ألفاً  الثانیة 
یقومان مقامهما}. قال الفراء معناه: �أو �آخرون من غیر دینكم من 
وفي   .  )69 �آخر،  مادة  1303ق:  منظور،  )ابن  والیهود«  الن�صاری 
�أمّا  ونحن؛  و�أنت  الأنا  یقارب  من  »كلّ  هو  الب�سیط  القریب  المعنی 
1991م:  )�أفاية،  مختلف«  فالأمر  الأبعد  الا�صطلاحي  المعنی  في 
�آخَر دینیاً ومذهبیاً وقومیاً  الإن�ساني  الوجود  . وذلك »لأنّ في   )11
دوائر  فتتعدّد  و�سیا�سیاً؛  وثقافیاً  واجتماعیاً  وجغرافیاً  وعرقیاً 
الأنا وم�ستویاتها. ویختلفُ تحدید  دوائر  د  بتعدُّ الآخر وم�ستویاتها 
هو  الدینیة  للذات  بالن�سبة  فالآخر  �إلیه؛  الناظر  لموقع  تبعاً  الآخر 
ذلك الإن�سان الذي ینتمي �إلی دینٍ �آخر، �أمّا الآخر بالن�سبة �إلی الذات 
�أخری«  عرقیة  �أو  قومیة  �إلی  ینتمي  الذي  فهو  العرقیة  �أو  القومیة 

)الهروط، 2008م: 13( . 
حاول مفكرو الغرب - منذ القدم- �أن ی�صنّفوا العالم بین الذات 
للأنا  بالن�سبة  له  لاقیمة  بالفطرة  عبداً  الآخر  من  فجعلوا  والآخر، 
�أن یعترف بالدونیّة؛ كما تَ�سرَّبت هذه الفكرة منذ عهد  ویجب علیه 
»�أر�سطو« حیث »ق�سّم العالم �إلی �إغریق، وبرابرة، �أو بعبارةٍ �أُخری �إلی 
�أحرار بالطبیعة وعبید بالطبیعة« )بوحلاي�س، 2009م: 17 - 18( 
. �إذن الع�صبیّة العرقیّة الیونانیة �أ�سا�س ال�صورة التي ر�سمها الآخر 
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جَدَلیّةُ الأنا والآخر في شعرِ سالم أبي ‌‌جُمهور القُبیسي
"دراسة ‌صورولوجیة"

د. رسول بلاوي
أ. صادق البوغبيش

ب  للأنا وكانت ثقافة الفل�سفة ال�سبب الأهم في هذا الأمر، لأن التع�صُّ
الح�ضارة  له علی  وف�ضّ الإغریقي  التفوّق  ت�أكید  �أ�سهم في   « الثقافي 
العلم  م�ستوی  �إلی  الارتقاء  عن  الآخر  عجز  مقابل  الحدیثة،  الغربیّة 
العبقریة لدی �شعوب المنطقة  افتقار  والفل�سفة وال�سبب في ذلك هو 
�أو �إلی �أو�ضاع اجتماعیة ولعلّ العاملیِن معاً لهما دورهما بلا �شك« 

)بوحلاي�س، 2009م: 18( 

4. جدلیّة الأنا والآخر في شعر أبي جمهور
التزامها بق�ضایا المجتمع تبحثُ عن وعيٍ،  ال�شاعر عبر  ذات 
بالواقع  ال�یصرح  التزامها  عن  ال�شعریة  الن�صو�ص  »�أعلنت  كما 
وق�ضایا ال�شعب« )الم�سمري، 1988م: 15( ، والأنا تواجه الآخر عبر 
الن�صو�ص ال�شعریة وقد یت�شكّل الآخر علی �شقّیِن: �شقٌّ داخلي عربي، 
و�شقٌّ خارجي �أجنبي ب�صفة الم�ستعمِر. لهذا فالن�صو�ص ال�شعریة منذ 
وواجهت  والدمویة  والفا�یشة  القمعیة  الدیكتاتوریة  »واجهت  القدم 
الذین �أف�سدوا في البلاد« )القو�صي، 1970م: 18 - 17( . ومن هذا 
المنطلق �سنبحث في درا�ستنا عن الأنا والآخر في ن�صو�ص القبی�سي، 
لأنّ �شعره �أ�شبه بحقبة تاریخیة تمتدُّ مُنذ اكت�شافِ النفطِ وا�ستخراجه 
�إلی یومنا هذا، وكیفیة توجّه الآخر للأوطان الإ�سلامیة وب�أيّ حُجّة 

وذریعة. 

1 - 4. الأنا في شعر أبي جمهور 
ال�صور  �أكثر  من  الإ�سلامي  الخلیجي  وجهها  في  الأنا  تبدو 
ال�شاعر من  القبی�سي. وقد یك�شف  و�أو�سعها مجالًا في �شعر  و�ضوحاً 

خلال الأنا؛ الواقع العربي وعنا�صر الهویّة العربیّة. 
ومن �أبرز طرق تمركزه حول الذات والتعبیر عن م�شاعره بروز 
ال�ضمیر  �أي  الفرد، ونحن  الدال علی  �أي  الأنا  �ضمیر المتكلم ب�شكلیه 
�أو  الأدیب  »ی�ستخدمه  الذي  الجمع  علی  الدال  المو�سّع،  ال�شخ�صي 
ال�شاعر للتماهي مع الجماعة« )داغر، 1988م: 77( . یكوّن ال�شاعر 

ترتیباً للأنا ح�سب التوظیف لن�ص �شعره: 
1 - 1 - 4. البحث عن الأنا

�أبي‌جمهور  �شعر  في  خا�صةٍ  �سمةٍ  علی  الذاتیّة  ال�صورة  بُنِیَت 
وهي الأنا الم�سلمة ومحاولته للتعریف بها واكت�شاف عالمها المتفرّد 
الذي یخت�صّ بها دون الآخر، والأنا م�ستعدّة للدفاع عن هذه الذاتیة، 
وقد اهتمّ ال�شاعر ب�س�ؤالٍ عن الوجود، وحاول �أن یتفرّد بالأنا ب�صفتها 

�صاحبة حقٍ: 
»هُنا �أنتَ، �أنا

ما الذي یعنیك في هذا الم�ساء! ؟ « )�أبو جمهور، 2015م: 67( 
ر�سم ال�شاعر معاناته حول ذاته والأنا التي ت�شتّتت في ع�صره 
ولاحظنا في المقطع ال�شعري �أنّهُ قد ابتد�أ ب�یصغة �س�ؤال یعّرب عن حالة 
قلق تعی�شها الأنا، وهو قلق الان�شطار والانقطاع الذي حدثَ بیَن الأنا 
ب�أنّ  الوجودِ  فلا�سفةُ  تعتقدُ  والوجود.  والمذهبیة  الثقافیّة  والهویّة 
هنالك دوراً مهماً في ال�س�ؤالِ حول الوجود، لأنّ الأنا ما �إن ح�ضرت 
لإثبات الهویّة یح�ضر الآخر لنفیها، ولهذا؛ �أ�سهمت الفل�سفة الوجودیة 
الوجود  ب�أنّ  القول  ذلك  الأنا؛ ویترتّب علی  زاخر في �شرحِ  بن�یصب 

»هو �أولًا وجودي �أنا، �أنا الذات المتفرّدة« )بدوي، 1966م: 19( . 
التي هطلت  الأنا  للقارئ؛  ال�شاعر  "�صورة" �صوّر  في ق�یصدة 
لهذا  معنی  یحمل  الق�یصدة  هذه  عنوان  �أنّ  كما  الم�صائب،  علیها 

التعبیر ال�صورولوجي: 
»هذا �أنا

من دون �ألوانٍ
ومن دون نقو�ش

هذا �أنا
لِّ ردٌّ من ب�سمةِ ال�سُّ ُجم

ومن قَهقهةِ الایدزِ
ومن طبائع الوحو�ش

هذا �أنا
لات�س�ألي عن �ضحكتي

في محفلِ الأكفانِ والنعو�ش« )�أبو جمهور، 2015م: 31( 
ال�شرقيّة  الأنا  یك�شف عن  �أن  ال�شاعر  یحاول  الأ�سطر  في هذه 
من  مجهولًا  ف�ضاءً  یخلق  لكي  اللّون  لفظ  فیعدم  الآخر،  فكرِ  في 
�أجل  �أهمیة في علم الدلالة، من  اللّغةِ لأنّ »�ألفاظ الألوان لها  خلال 
المقارنات اللغویة، وتحدیدها ب�أ�سلوب مو�ضوعي« )بالمر، 1985م: 
�إلیها بالم�سلول وحامل  دّد الأنا من خلال نظرة الآخر  82( ؛ ثمّ ُحت
ولكنّه  للنف�س؛  �أو تحقیراً  للذات  جَلداً  لی�س  الوحو�ش،  و�أطباع  الإیدز 
الآخر  ح�ضور  منذ  ولّت  قد  الابت�سامة  �أنّ  حبیبتَهُ  یخبر  �أن  یرید 
و�إرغامها علی ما لا ترید. وهذا تمییز الذات عن الآخر الطاغي، وقد 
حدّد ال�شاعر مرتبته - ما بین الجاني وال�ضحیّة- في مرتبة ال�ضحیّة، 
وقد بحث عن هذه الذات وعن الأنا التي میّزها ب�أو�صاف �شرقیة. ثمّ 

في ق�یصدة "مرثاةُ �سمحة البابلیة" نقر�أ: 
»�أجل

یحلوُ لي الألم
لو لك النعم كماَحت 

لك الدنیا وما حَمَلَت
لك ال�سلو یلَي ال�س�أمُ
رفیقَ الَحرفِ معذرةً

مت یالمذبوحُ یبت�سم! ؟ 
فقُد بالحرفِ في زمنٍ

بهِ تتلوّنُ الذمم
وقُل ما�شئتَ عَن عِ�شقٍ

طَو یالعُ�شّاقَ وا�ضطرموا
وقُل ما�شئتَ عن جهلٍ
�سَلِ الُجهّالَ ماغنموا
تِ قُرباناً غدوا لّال
فماتَ الفِكرُ والقلمُ

فَهَل �أبكي لَهُم ندما؟ً! 
�أنا �ضدُّ الأنا �سلفاً

و�ضدُّ جمیع من ورموا
و�ضد �سُلالةِ الطاعون

�إن نَ�سَلوا و�إن عقموا و�ضدُّ اللوبيَ القبلي
والدولي
دُّهُمُ �ضِ
�أجل

یحلو لي الألم
وما �ألموا

ُ.... ومِلءُ عیوني الألم كما �أِمل
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أول 2020م مجلة جامعة القدس المفتوحة للبحوث الإنسانية والاجتماعية - العدد )55( - كانون 

�أنا لا ا�شتهي عط�شي
ُ« )�أبو جمهور، 2015م: 49 - 51(  ولات�شتاقُ لي دِیَم

من خلال هذا الن�صّ نری تقابلًا بین الأنا والآخر، فالأنا قد 
من  هو  والآخر  الآخر،  وجود  ح�یصلة  ال�سقوط  وهذا  للألم،  خ�ضعت 
والندم،  والجهل،  والذبح،  ال�س�أم،  عالم  العالم،  هذا  �إلی  بالأنا  رمی 
وهذا ال�سقوط قد �یؤخذ علی معنینی �أحدهما �إیجابي والآخر �سلبي: 
للأنا  الوجود  عدم  بمثابة  الآخر  وجود  فعدم  الموقف،  �إیجابیّة  �أمّا 
لظلّ  ولولاه  لنف�سه،  یكت�شف  �أن  وجودي  یمكن  كان  ما  فــ»بغیره 
�أنّ �سقوطي هو الذي  �أي  �إمكانات الوجود لانهایة لها،  وجودي في 
 - 85 1966م:  حدّدني وبتحدیدي تحقق وجودي العیني« )بدوي، 
الذي »�أدّی  العالم مع الآخر  الأنا في هذا  ال�سقوطُ هو تواجدُ   .  )86
التي لاتتمّ بمعزلٍ عن معرفة الآخر،  �إلی تحقیقِ كینونتهِ ومعرفتها 
فالآخر یدخل عن�صراً مقوماً في �صمیم وجود الأنا وماهیتها، والأنا 
الآخر، وا�ستقلالها عنه في  �إلا من خلال توقفها علی  بذلك لاتكون 

وقت واحد« )بوحلاي�س، 2009م: 8( . 
و�أمّا الموقف ال�سلبي: فقد �سیطرَ الآخرُ علی الثروةِ التي تمتلكها 
الأنا مّما جعل هذا الموقف ال�سلبي یظهر بقوّةٍ، كما تترتّب علی هذا 
الموقف جبهتان: جبهةٌ ت�ؤید الآخر وح�ضوره، وجبهةٌ ترف�ضُ وجودَ 
ال�شاعرُ في هذا الن�صّ بین ح�ضورِ الأنا  الآخر وح�ضوره. فقد قارنَ 
التاریخیة- النف�سیّة والآخر الم�ستعمِر؛ وماهیّة الخ�ضوع المتوتّر من 
اللّوبيّ  الت�أخّر ح�یصلة  هذا  ویری  الغربي  للآخر  ال�شرقیة  الأنا  قِبَل 

القبليّ والدولّي و�أ�سا�سَهُ الجهل. 
2 - 1 - 4. �صورة الأنا/ الوطن

�أبي‌جمهور  لدی  ال�شعریة  الر�ؤیة  جوهر  عن  نَك�شِف  عندما 
التاریخیّة  �أبعادها  في  للوطن  انتمائیّةً  �صورةً  للأنا  ت�ؤكّد  نجدها 
الوطن  حبّ  هو  ذلك  في  والمنطلق  الجغرافیة،  وحتی  والح�ضاریة 
لِ  والتعلّق به، وما ینتج عن هذا ال�شعور هو الوطنیّة التي تبد�أ بالت�شكُّ
ون��شأ  ولد  الذي  بالمحلّ  قلبي  وارتباط  بتعلّقٍ عاطفي،  »ی�شعر  حین 
المحلّ، ونحو  �أهل ذلك  بتعلّق باطني نحو  ی�شعر  فیه، كما  وترعرع 
و�صباه«  �صغره  في  و�ألفهم  وعا�شرهم  عای�شهم،  الذین  جمیع 
)الح�صري، د ت، 7( . وفي ق�یصدة "طموح" یحاول ال�شاعر �أن یك�شف 

للآخر قدراته ب�صفة الأنا/ الوطن فین�شد: 
»موجَةُ الإع�صارِ فر�ضٌ وقرار

خرَ وتهو یالانتحار تَع�شقُ ال�صَّ
جُنّي جُنّي یا �صحار

و�شراراً یا بحار
فلتكن دُنیاي دُنیا البحرِ

�أو دنیا ال�صحار
لی�س للأر�ضِ خیار
�إنّني فر�ضُ القرار

كیفما �شئتُ ت�شاءُ الأر�ض
جبراً واختیار

ها �أنا
البذورُ الخ�ضرُ في كفّي �شرار

بذرةٌ حمراءُ من قیظِ جهنم« )�أبو جمهور، 2015م: 61( 
ج�سّد ال�شاعر الأنا، عَبَر رموزٍ كال�صحاري، والبحار، والأر�ض؛ 
�سطر  كل  في  العربیّة  والقومیّة  الهویّة  هي  ال�شاعر  لدی  فالأر�ض 

اللّون  لأنّ  قدراته،  ال�شاعر  بها  یُظهر  عبارة  حمراء،  وبذرةٌ  وكلمة. 
وا�شتعال  ال�شم�س  وهج  من  الم�ستمدّة  ال�ساخنة  الألوان  »من  الأحمر 
النار والحرارة ال�شدیدة وهو من �أطول الموجات ال�ضوئیة« )مختار، 
دینیاً«  ومقد�س  نف�سیاً  مخیف  »لون  والأحمر   .  )111 1997م: 
)�إفريحة، 1980م: 124 - 128( . بهذه ال�صلابة وبغلاف التهدید، 
دلالات  ال�شاعرُ  وظّف  كما  للوطن،  الأنا  بحبِّ  ال�شاعر  �صراخ  یكون 
الموجِ،  من  الطبیعةِ  ظواهر  من  بظاهرةٍ  ب�صلةٍ  یمتّ  ما  بكلّ  الوطن 
دلالة  طیّه  في  الأخ�ضر  فاللّون  وال�صحاري،  وال�صخر،  والإع�صارِ، 
عند  والقدرة  الغ�ضب  علی  یدلّ  الأحمر  واللّون  والنموّ  الارتواء  علی 
الغ�ضب. ثمّ في ق�یصدة "�صنّارتي" ی�صف الأنا الجمعيّة التي تبحث 

عن هویّة خلیجیّة/ عربیّة وت�صف الآخر ب�صفته الغازي الغا�صب: 
»ربّاه لا �أرجو �سِو ی�صنّارتي

وتُ عل یالخلیجِ هوایتي كي لا تَم
ربّاهُ �إن َمل تَ�ستَجِب لي عاجلاً
رَ الأعداءُ كلَّ حِكایتي �سَتُزَوِّ
ریمةٍ َ جِمون هِوایتَيِجل  �سیَُرت
ویُلفّقونَ ویُبدَعونَ روایتي

�أنا لم �أعار� ضغازیا �أو طاغیاً
�أبداً وما قاومتُ �سُخفَ ذُبابةِ« )�أبو جمهور، 2015م: 124( 

ت�سا�ؤلات ال�شاعر وتعار�ضاته لك�شف الهویّة الخلیجیّة والإبانة 
عن الغازي الطاغي وما عاثه في البلاد من ف�ساد، هي حكایة ال�شاعر 
في هذا الن�ص، فال�شاعر یری الأعداء یزوّرون الت�أریخ عندما یقول: 
للقارئ  الوطن  الأنا/  براءة  یُظهر  ثمّ  الأعداءُ كلَّ حكایتي«  »�ستزوّرَ 
وك�سله  خموله  علی  ینتف�ض  ولكنّه  روایتي«  »یُبدعون  خلال  من 
طاغیاً«  �أو  غازیاً  �أعار�ض  لم  »�أنا  خلال  من  الاعتداءات  هذه  تجاه 
ی�ساند  من  هو  والطاغي  الغرب،  من  علیه  دخل  قد  الغازي  یری  �إذ 
الآخر  الن�ص هي جبهة  الغازي علی نهب ثرواته، فالجبهة في هذا 
الأجنبي والآخر الوطني. فقد حاول �أن یُظهر الأنا/ الوطن من خلال 
وال�صحاري،  بالبحر  المرتبطة  الخلابة  المكان وطبیعته  جیولوجیّة 
وهذه الأخلاقیات تعود �إلی »طبیعة الثقافة العربیّة الإ�سلامیة التي 
ما انفكت تبحثُ عن الأنا وتتعرّف علیها، وعلی طبیعتها من خلال 
الإن�سانیة  الذات  وجودها و�إدراكها الم�ستمرّ لكونها حلقة في تطوّر 
بوجهٍ عام، بالإ�ضافة �إلی ر�ؤاها حول طبیعةِ النف�سِ كمفهومٍ مقابل 
للأنا في الا�صطلاح الفل�سفي، ومن هنا �أ�صبح م�صطلح النف�س �أكثر 
�یشوعاً واتّ�ساعاً وا�ستخداماً من م�صطلح الأنا في الفل�سفة العربیّة« 
�أبي‌جمهور  . فالأر�ض ودلالاتها في ن�صّ   )199 2005م:  )الحدّاد، 
الأنا  هویّة  هي  ا  �إّمن ال�شعب،  متنها  علی  تحمل  �أر�ض  مجرد  لی�ست 

العربيّة. 
3 - 1 - 4. �صورة الأنا/ الما�ضي

الما�ضي �شيء جمیلٌ �إذا عرفهُ الب�شر، واتّخذَ منه العِبر ولا یحلو 
لأحد �أن یعی�ش عی�شة ال�ضعف وال�یضاع. ال�شاعرُ یطلب من �أبناءِ قومِه 
�أن یتخذوا من الما�ضي خواطره ویهتمّوا بالع�صِر الحدیث، لأنّ من 
عا�ش في الما�ضي خاب؛ ثمّ ینتقد من یرید العی�ش في الأنا القدیمة �أو 

الما�ضية تاركاً الحداثة من خلال ق�یصدة "القرار": 
»هل قررّ التاریخ

�أن نعبرَ التاریخَ فوق ناقة؟! 
هل قررت �سِیادةُ الرماد
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جَدَلیّةُ الأنا والآخر في شعرِ سالم أبي ‌‌جُمهور القُبیسي
"دراسة ‌صورولوجیة"

د. رسول بلاوي
أ. صادق البوغبيش

�أن ننزوي في �أفخمِ الُجحور
وندّعي ثقافةَ النملِ

ثقافة القَملِ
ونفتخر

بالجهلِ وال�صفاقة؟! 
هل قررّت �سیادةُ الحریر

�أن نلثُمَ الأ�شواك
ون�أكل الأ�شواك

ونغر�س الأ�شواك
في ال�صوتِ وال�ضمیر؟! « )�أبو جمهور، 2015م: 73( 

فمن خلال هذا المقطع ال�شعري قارن �أبوجمهور بین الما�ضي 
والحا�ضر، الما�ضي الذي تغلب علیه حالة الأ�سی وال�یضاع وال�ضعف 
بقوةٍ  الرغبة  هذه  كانت  فقد  بالتغیری؛  الرغبة  دحرتها  وقد  والمذلّة 
و�شجاعةٍ مّما جعلت الأنا الما�ضية تعلن تحرّرها من قب�ضةِ الخ�ضوع؛ 
�أعلنت ذاتیة الفرد الخلیجي تحرّرها من  لت�صبح الأنا الحدیثة؛ كما 
الإن�سان من جدید  لتـتولّد من جدید. ومعنی ولادة  الما�ضي  قب�ضة 
»هو �أن یطوي �صفحة الما�ضي الذي لم یكن یر�یض عنه، لأنه یتّ�صف 
بالهزیمة والخ�ضوع من قبل الأنا للآخر وهو واقع مرفو�ض بالن�سبة 
للأنا« )بوحلای�س، 2009م: 38( . ثمّ ینتقد الأنا التي تترك هویتَها 

وتطم�س ح�ضارتها بالمیلِ �إلی الثقافة الأجنبیة قائلًا: 
»... �أن تع�شقَ الجلید

وتلعَنَ النخیلَ وال�صحراء
هل قررّت عفراء
نهایة الع�شق

وبعثرت قُلوبنا للثلجِ والعراء؟« )�أبو جمهور، 2015م: 74( 
في  العی�ش  رغبة  رغبتین،  الخلیجي  ال�شاب  في  ال�شاعر  یری 
هویّة  الی  ومیله  الإ�سلامیة  العربیّة  الهویّة  طم�س  ورغبة  الما�ضي، 
الغرب. ففي هاتین الرغبتین �یضاع ونهایة. یری ال�شاعر �أن ثقافته، 
كلّ  من  للفتن  مرتعاً  �أ�صبحت  الإ�سلامیّة  العربیّة/  وهویتّه  و�أر�ضه 
حدبٍ و�صوب، كما یری �أنّ من �أعظم الفتن التي تُ�صاب بها الأنا �أن 
تُ�سلَب منها عقیدتها وهویتها، فالما�ضي �أ�صبح في �شعر �أبي‌جمهور 
�أجداده  وخواطر  الما�ضي  یعی�ش في  من  فالجدلیّة بین  محل جدال؛ 
وبین من یهمّ�ش ویطم�س هویّته العربیّة متم�سكاً ب�أنا لاتلیق به حیث 

یراهُ الآخر بلا هویة. 
4 - 1 - 4. الأنا العربيّة 

هذه  �أنّ  �إلّا  الوطن؛  بُعد  خلال  من  عدة  وَر  �صُ في  الأنا  تجلّت 
الدائرة قد تتّ�سع لت�شمل الأُمة العربیّة التي تری فیها امتداداً تاریخیاً 
ودینیاً. �أراد ال�شاعرُ �أن یعّرب عن �آلامِ الأنا العربيّة والبُلدان العربیة 
والإ�سلامیّة، و�إظهار �ضعفهم في مواجهة الآخر الأجنبي، وكثیرامًا 
وجد النفط هو الذریعة والدلیل الأ�سا�سي لح�ضور الآخر الأجنبي في 

هذه البلدان، في ق�یصدة "نفطوان" نقر�أ: 
»نفطوانُ النفطواني

نفطويٌّ من رعایا النیفطاني
طُولهُ في عر�ضهِ في �شكلهِ

كالأُفعوانِ
َی ا الحظُّ به یوماَمن  �إّمن

ونمی، ونمی

كنمو ال�سرطان
من ر�آهُ قبل یومٍ �أرنبا

قد ر�آهُ الیومَ هذا كالح�صان
ولهُ خم�سونَ كفاً بیدٍ

ولهُ ر�أ�سٌ �سریعُ الدوران
قالتِ الأعرابُ: هذا من یكون؟ هل هو الم�سخوطُ

�سبطُ البیرطاني؟! 
�إنّنا نعرفهُ! �أُخطبوطٌ �ساخطٌ

یتعاط یطاقةَ النفطِ
ب�سطوٍ �أرقطاني

�سرط ال�شط�آنِ �سرطاً
وطو یخارطة الأوطانِ بال�سوطِ

و�أعطاها بلاطاً مطوعاني! « )�أبو جمهور، 2015م: 133 - 134( 
في �شطر »قالت الأعراب« ركّز ال�شاعر علی الهویّة العربیة لكي 
یعّرب عن الانتماء للأنا العربية في مواجهة الآخر الذي یری الدول 
العربیة عبارة عن مخازن نفطیّة؛ ثم تبرز الأنا عبر الهویّة العربیّة، 
الذي  " البريطاني" �أي المحتل البریطاني  الغازي  وتجري حواراً مع 
ینوبُ عنه �ضمیر الغائب »هو« في �شطر »یتعاطی طاقة النفط« لتعلن 
�سیطرة الآخر علیها من خلال �شطر »ب�سطوٍ �أرقطاني«، فتكون العلاقة 
بینهما وا�ضحة من�سّقة منذ البدایة، ومن خلال �شطر »هذا من یكون« 
الا�ستمراریة  معاني  �أبوجمهور  یُظهر  الم�ضارع  الفعل  وا�ستخدام 
العربية. ويعتريه قلق  الأنا  البریطاني علی  الآخر  ل�سلطة  والدیمومة 
ب��شأن الأنا العربية، لأنّها �إن لم تعرف نوایا الأجانب �سوف تنتهي: 

»لن �أعی�شَ الفهمَ وحدي
ف�إذا َمل یعرفوهُ

�سیُعانونَ كثیراً و�أُعاني« )�أبو جمهور، 2015م: 137( 
ت�أتي الأنا الفردية عند ال�شاعر لمواجهة الأنا الجمعية العربية 
بهدف توعیة؛ ثمّ یری ال�شاعر �أنّ علی ال�شعب العربي الدرایة التامّة 
والوعي تجاه العن�صر الأجنبي لأنه ق�صد دیاره لمطامع قذرة و�إن لم 
یدر�س ال�شعبُ الق�یضةَ المحاكة �ضده، وینتبه من غفلته �سینتهي عن 
قریب. لذا یرید ال�شاعر من ال�شعب مواجهة الآخر المهیمن، لأنّ الأنا 
هي القومیّة العربیّة والوحدة العربیّة حیث »لم تكن الذات هنا تبحث 
ا تواجه نف�سها، وتواجه العالم من حولها« )�إ�سماعيل،  عن نف�سها و�إّمن
. ثمّ یری في هذا الجیل تخلفاً وعدمَ انتماء للعرب:   )396 1981م: 

هُم �أجهلُ من بعرانهم!  »�إنَّ
وبَك یفي حُزنه حتّ یرَ�آن

قال: �إنَّ القومَ لی�سوا عرباً« )�أبو جمهور، 2015م: 136( 
الإ�سلامیّة  البلدان  من  كثيرا  الن�ص  هذا  في  ال�شاعرُ  یری 
تحكمها �شخو�ص مطیعة لهیمنة الغرب، فمن خلال �شطر »و�أعطاها 
بلاطاً مطوعاني« نری ه�ؤلاء الحكّام قد حكموا بد�ستورٍ �أملاه علیهم 
الآخرالغربي، ویلاحقّ لهم مخالفة �أ�سیادهم. لذا فال�شاعر یری الأنا 
تحت  ت�سقط  و�أخری  الروميُّ  علیها  یتغلّب  فمرّة  �شتاتٍ؛  في  العربية 

، فی�شكو ال�شاعر من هذا الو�ضع قائلًا:  �سیطرة ال�یصنيِّ
»و�أعی�شُ و�أحیا

�أعوذُ بربّي كیفَ �أعی�شُ و�أحیا
�أحیانا �أ�صبحُ رومیاً
�أحیانا �أُ�صبحُ زِنجیّاً
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أول 2020م مجلة جامعة القدس المفتوحة للبحوث الإنسانية والاجتماعية - العدد )55( - كانون 

ینیاً �أحیانا �أُ�صبحُ �صِ
و�أعاني من �یضقِ العینین

�أحیانا �أُ�صبحُ برمیلاً بِترولیاً« )�أبو جمهور، 2015م: 190( 
الذاتي بین الأنا والآخر واحتقار  �إلی الت�صادم  ال�شاعر  تطرّق 
الغرب للآخر الأجنبي وهذا الأمر یحمل دلائل تاریخیة حیث »كان 
الأجانب  كلّ  یزدرون  كانوا  ولكنّهم  الأجانب  یزدرون  الیونانیّون 
بالت�ساوي وب�صرف النظر عن الجن�س، �إذ كانوا ی�شعرون ب�أنّ الأجانب 
ینق�صهم الا�ستقلال والحیویّة اللذان تقدّمهما الثقافة الیونانیة، ومن 
ثمّ فهم ی�ضعون ال�یصنینی والیابانینی وال�شرقینی في م�ستوی دون 

الإن�سانیة« )رايلي، 1986م: 101( . 
5 - 1 - 4. �صورة الأنا في مخیال الآخر 

�سواء كان هذا  به  وارتباطها  الآخر  قیمةٌ تظهر بوجود  للأنا 
�إیجابیاً، والآخر هو ال�سبب الرئی�سي لتعمّق الأنا  �أم  الارتباط �سلبیاً 
في فهم ذاتها من خلال وجهة نظر الآخر تجاهها، �أي الأنا تح�ضر 
في مخیّلة الآخر للتحلیل والتقارن. وبعقیدة ال�شاعر �أنّ �أمیركا لاتری 
للأنا العربية قیمةً، ولا تُبدي اهتماماً لإر�ضاء ال�شارع العربي كما 
�أنها تظهر بمظهر القوّة وال�ضغط حینما تری العربيَّ یرید التحرّر من 

العبودیة: 
»دنیا كولا

عندما یُ�سجنُ �شعبٌ
في بلاده

وی�صیرُ الطونُ الم�سجونُ
�صمتاً وغباءً وقُبورا

وی�صیرُ النا�سُ خوفاً وقُفُولا!! 
من هُو القادرُ

�أنیم نعَ �أمریكا
 )110 �أن تَقُولا؟!! « )�أبو جمهور، 2015م: 

زنازینه، وتحت  �سجین في  العربي  ال�شعب  �أنّ  الأمریكي  یری 
وما  یریده  ما  �إلّا  واختیاراً  ا�ستقلالًا  العربية  للأنا  ویلاری  وط�أته؛ 
یملیه هو لها، كما یری الآخر �أنّ ذات الأنا غیر لائقة وما م�یرصها 
مت  ال�صّ في  عائماً  یجعله  غباءً  العربيِّ  الفرد  في  و�أنّ  الف�شل؛  �إلّا 
العظمی  القوّةُ  �أنهُ  الأمریكي هو  الآخر  والخذلان، والمهمّ في مخیّلة 
والوجود الأقوی في المنطقة ومن یتفوّه بغیر ما یریده هو فم�یرصهُ 
ال�شاعر  الذي عدّهُ  الهلاك والا�ضمحلال، هكذا تكون ر�ؤیة الأمریكي 

من �ضمن الآخر، لأنهُ فرعون زمانه: 
»دُنیا كولا

�صُورةُ الفِرعون
من تلك البلاد
غطّت العالم
والأ�سواق
والحارات
والبا�صات
والجدران

هاك
هاك، ا�شرب كوكا كولا

والعن الفرعون
في تلك البلاد!! « )�أبو جمهور، 2015م: 111 - 112( 

التي  الغربیة  الثقافة  علی  لیدلّ  كولا  بكوكا  ال�شاعر  یرمز 
الدین  الإ�سلامیة، لأنّ  العربیة/  العربية تركَ هویتها  الأنا  ترید من 
والوحدة  الوعي  فكرة  بلورة  في  الأ�سا�سي  العامل  هو  الإ�سلامي 
�أن نحدّد هویّةً ووحدةً عربیةً من غیر الإ�سلام  العربیّة، ولان�ستطیع 
»فالعروبة والإ�سلام ممتزجان مرتبطان كوجهي عملة واحدة، و�إذا 
كانت العروبة ج�سماً ف�إنّ روحه الإ�سلام« )الجندي، 1961م: 227( 
كما  �إ�سلامه.  وعن  ذاته  عن  العربي  یف�صل  �أن  یحاول  فالأمریكي   .
یری الآخر الأمریكي �أنّ الأ�یشاء جميعها التي تمتلكها الأنا هي ملك 
له، وقد �سیطر علی كلّ �شيء، حیث یوجّه ر�سالة للأنا العربيّة حول 

اللّغة: 
»لُغةٌ كولا

�آنَ �أن تختارَ �أمریكا
كما تختارُ

دُنیا الكوكا كولا« )�أبو جمهور، 2015م: 113( 
وحتّی اللّغة التي تتكلّم بها الأنا، هي لغةٌ غیُر مقبولةٍ، وغیُر 
�أن تتحلّی  الأنا  �شرعیّةٍ من وجهة نظر الآخر الأمریكي ویجب علی 
له  لاقیمة  الذي  الكائن  هو  الآخر  مخیال  في  الأنا  لأنّ  الآخر؛  بلغة 

ولاثقافة. ثمّ نقر�أ عن ل�سان الآخر الذي یعّرب عن مظلومیته: 
»یا ح�ضرة القا�ضي

ظَلَمتَ المتّهم
�أخط�أتَ في تف�سیركا

ما كان ی�شجبُ ناقلاتِ �أمیركا
بَل كان ی�شجبُ ناقلات �أمیركا

�أ �أمیركا ك�أمیركا؟!! یا ح�ضرة القا�ضي
ظلمتَ الُمتّهم! « )�أبو جمهور، 2015م: 170( 

�أمریكا؛  العربية، الاعتراف بقوّة  الأنا  �أنَّ علی  الأمریكي  یری 
التوهّم  وبهذا  الثروات،  ل�ضاعت  المنطقة  في  ح�ضورها  فلولا 
ومن  العربية.  الأنا  مع  الأمریكي  الآخر  معاملة  تَتَكوّن  المـــُـمنهج، 
هذا المنطلق تظهر الجدلیّة الحادّة والجادّة، حیث علی الأنا العربية 
من  وطردها  خ�ضوعها  �إلی  �أدّت  التي  الزمنیة  الحقبة  هذه  تجاوز 
في  ال�شاعر  یری  علیها.  وهیمنته  الآخر  مخیال  في  العربیة  ذاتها 
هذا النموذج ال�شعري �أنّ المتّهم هو العن�صر الأمریكي ولكن لإر�ضاء 
�أ�سیادهم تتغّری القوانین، هذا ماجعل ال�شاعر ینتف�ض علی كلّ �شيء 
وا النفط كفانا �سرقةً«  با�سم الآخر؛ ومن ثمّ یطالب بت�أمیم النفط »�أِّمم
)�أبو جمهور، 2015م: 177( . فیحاول ال�شاعر �أن یك�شف عن �أهمیّة 
النفط في الدور الاقت�صادي وال�سیا�سي، لهذا یرید من �أبناء وطنه �أن 

یتربّ�صوا لنوایا �أمیركا ویعاملوها بدهاء. 

2 - 4. الآخر في أشعار سالم أبي جمهور
الآخر م�صطلحٌ غربيّ ظهر �إبّان الثورة الفرن�سیة، وقد طُبّق هذا 
اللّفظ علی الثُوّارِ حیث �أ�صبحوا فریقاً واحداً في مواجهة الا�ستبداد. 
�أكثر  في  الآخر  عن  الكلام  یجري  »حینما  العربیة  الثقافة  في  �أمّا 
فر�ضت  والذي  العربیة  للذات  الم�ضادّ  الأجنبي  به  یعني  الحالات 
یكون  �أن  والح�ضاریة  والجغرافیة  والاجتماعیة  ال�سیا�سیة  الظروف 
)�شكري،  الطرفین«  بین  وحوار  وعلاقات،  وتما�س،  ات�صال،  هناك 

 . )91 2017م: 
وفي البحث عن الآخر في �سطور القبی�سي نجد نوعیه، �أي الآخر 
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جَدَلیّةُ الأنا والآخر في شعرِ سالم أبي ‌‌جُمهور القُبیسي
"دراسة ‌صورولوجیة"

د. رسول بلاوي
أ. صادق البوغبيش

المختلف عن ال�شاعر لغةً، دیناً، ثقافةً و�أیدیولوجیاً وهو عدوّ الأمّة 
البلدان  ودمّر  الفل�سطینیة  والأرا�ضي  �أوطانها  احتلّ  الذي  العربیة 
الإ�سلامیة، ثم الآخر الذي یلاختلف عنه لغةً ودیناً وثقافةً وهو من 
�أبناء وطنه لكنه یختلف عنه في موقفه من الاحتلال والوطن المحتلّ. 

1 - 2 - 4. الآخر الأمریكي
�شكا ال�شاعر دور الویلاات المتحدة في المنطقة الذي �أدّی �إلی 
نهب ثرواتها وا�ضمحلال وجودها ووجود �أبنائها واندثار عقیدتهم 
الدینية والثقافية و�أر�سی في كیانهم معالم العبودیة العمیاء؛ �أبنائها 
ویكنّونَ  بالتهالیل  یزفّونها  و�أخذوا  �أمریكا  بوجود  وثقوا  الذین 
�إلی جنة  �إبلی�س  ب�أنّ رجوع  واقتنعوا  �آمنوا  �أنّهم  لدرجة  المودّة،  لها 
الفردو�س رهن ب�إعطاء �أمریكا ت�یصرح الدخول له، �إ�ضافة �إلی �شتّی 
المطامع التي یراها ال�شاعر في وجود الآخر/ الأمریكی علی �أر�ضه: 

»كلمّا ا�ست�سقت لیالینا �أمِیركا
�أنبَتَت �أر�ضُ الرجالاتِ ذُیولا! 

بع�ضنا یعبدُ �أمریكا ولایدري!! 
ویُعطیها التهالیلا
ویُعطیها البرامیلا
ویعطیها الموداتِ

ویُعطیها المیـــــولا! 
بع�ــــــضنا مقتـــــــــنعٌ! 

ربما یرجعُ �إبلیـــــ�سُ
�إ لیالجنّةِ

�إن �أعطته �أمریكا دُخُولا!!!« )�أبو جمهور، 2015م: 92( 
�أبوجمهور لم یخالف الروابط الاقت�صادیّة مع الدول الغربیة؛ 
والتي تكون في �صالح بلاده، لكنّه ینتقد �أبناء قومه مّمن یفتخرون 
التمایز  �أنّ  ال�شاعر  قد عرف  كما  وك�أنّها وطنهم،  �أمریكا  ب�إنجازات 
في  حدث  قد  تحوّل  �إلی  یعود  الغربي  والآخر  الخلیجية  الأنا  بین 
البُنی العقلیة والمادّیّة لح�ضارة الآخر مّما جعله مقیا�ساً لإنجازات 
غیره؛ فال�شاعر یری �أنّ من یجعل خُطاه �إثر خطوات �أمریكا �سی�صبح 
ذیلًا من ذیولها �أي یملالك من نف�سه خیاراً »�أنبتت �أر�ضُ الرجالاتِ 
ب�أمریكا  قومه  �أبناء  �إعجاب  هو  ال�شاعر  تعجّب  یثیر  ومّما  ذُیولًا«، 
ومدحهم الأعمی لها �أكثر من �إعجابهم ومدحهم لأنف�سِهم: »ویُعطیها 
فــ»یُعطیها  �أ�سیاده  مطالب  یعرف  �أر�ضه  ابن  فهاهو  التهالیلا« 
�أر�ض  علی  الأمریكي  الوجود  من  الحافز  یری  فال�شاعر  البرامیلا«. 
�أ�صبح  الأو�سط  ال�شرق  و�أنّ  فقط،  النفطیة  �أطماعه  �إنفاذ  هو  الأنا 

حانوتاً له: 
»بع�ضنا �آمنَ �أنَّ الكونَ

دُكانُ �أمیركا! 
و�شعوبَ الأر�ضِ والأوطانِ

في الدكانِ قد �صارت برامیلاً
حبوباً، وبقولاً

بع�ضُنا مازال في ده�شتهِ
كلمّا قامت عل یمَرَحِ �أمریكا

حروبٌ
ِبَ الخوفَ �َرش

وباع ال�شعبَ والأوطانَ وازداد خبالاً وذُهولا! «
)�أبو جمهور، 2015م: 93( 

ذاتهم  ن�سوا  مّمن  العربيّ  وطنه  �أبناء  �أبوجمهور  ینتقد  ثمّ 
فعَمایة  ردعها؛  یملاكن  جبّارةٌ  قوّةٌ  �أمریكا  ب�أنّ  و�آمنوا  وثقافتهم 
فتّاكةً،  قوةً  یرونها  جعلتهم  لأمریكا  وعبودیّتهم  وجهالتهم  ه�ؤلاء 
الطمع  علی  قائمة  �إذن  فالعلاقة  النفط.  من  برمیلًا  تراهم  وهي 
بالأدیان لأجل  یعبثُ  الأمریكي  الآخر  ال�شاعر یری  �أنّ  فح�سب. كما 

م�صالحه ال�شنعاء �إذ یقول: 
»ت�صنعُ الطغیان �أمریكا

وتُر�ضعهُ وترعاهُ
وترجو �أن یَزولا!!!! 

ت�صنعُ الأوثانَ �أمریكا
ومازالت تَرودُ الُمعجزات

علهّا ت�صنعُ دِیناً
و�إلهاً ورَ�سولا! « )�أبو جمهور، 2015م: 94( 

�أمریكا هي التي تقوم بتكوین الحكومات الطاغیة وت�ساندها 
في قمع �شعوبها وتعطیها دوافع القمع »تر�ضعهُ وترعاهُ«. ثمّ ت�سخَرُ 
قوميٌّ  الحاكم  ب�أنّ  له  تقول  عندما  به  وت�ستهزئُ  ال�شعب  عقلیة  من 
الطاغیة هذا  تخلق من  ف�أمریكا  یزولا«؛  �أن  »وترجو  لأمریكا  وعدوٌّ 
بطلًا قوميّاً »ت�صنعُ الأوثانَ �أمریكا« ومن خلال هذا الطاغیة تحاول 
هو  الأمریكي  الآخر  �أنّ  ال�شاعر  یری  كما  الحنیف.  بالدین  الإطاحة 

ال�سبب الأ�سا�سي لوجود الإرهاب والهیمنة علی البلدان الإ�سلامیة: 
بِ�س »�إیهِ یا طفلةَ كوُمل
كلُّ من �أر�ضعهُ الإرهابُ

قد �أ�صبحَ غُولا! 
ها هي الُحریّةُ

�صُلِبَت في لیلك الموبوء
تمثالاً خجولاً! 

اجعَلي حُریّةَ الإن�سانِ
والأوطانِ والأدیان

 �أحل یبركةٍ! واملئیها تُرَّهاتٍ وطُبولا«
)�أبو جمهور، 2015م: 95 - 96( 
یرمز �أبوجمهور من خلال »طفلة كولمب�س« �إلی �سا�سة �أمریكا 
ویهتفون  بالإ�سلام،  والإطاحة  للطعن  الإرهاب  یموّلون  الذين 

بالحریّة، بید �أنّ �شعوبهم 
تعی�ش في حالة اكتئاب في �سجن نف�سي، لأنّ الحكومات تعزف 
الوجه الحقیقي لأمریكا  الا�ستعمار فح�سب. ثم یظهر  علی وتر بقاء 

وهو العداء الم�ستمرّ مع باقي ال�شعوب: 
»العبي الآن

ن�صّبي في كلّ ركن
من زوایا الكون

فرعوناً لِكي یحمي الحقولا
و�إذا �شعبٌتم ردَّ
باركي ثورته

�ساندیه
حركّي كلّ الأ�ساطیل �إلیه
حیّدي فرعون �ساعاتٍ

و�أعطي ال�شعبَ ر�أیاً وحُلولا
قولي: �إنَّ الجوَّ غیمٌ
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والغیومُ ال�سُودُ ت�شتاقُ الهُطولا
قولي: �إ لیالق�صِر تقدّم... �أیّها الفرعونُ تحتَ الق� صرثورة! «

)�أبو جمهور، 2015م: 96 - 97( 
یك�شفُ هذا الن�ص عن ذاتٍ تعاني نكَدَ الآلامَ وتتجرّع الأحزان 
بي،  والإكماد؛ ویبدو ذلك وا�ضحاً من خلال مفرداتٍ كـ )العبي، ن�صّ
واحد  دلالي  حقل  في  بُّ  تُ�صَ وكلّها  غیم(  الجو  الأ�ساطیل،  فرعون، 
وهو ح�ضور الآخر في الأوطان العربیة وزعزعة ا�ستقرارها و�شكوی 
ال�شاعر من هذه الحقبة الزمنیة الردیئة؛ حیث �إنّ الزعزعة الحا�صلة 
الأمریكي  الآخر  ح�ضور  ح�یصلة  �إلّا  هي  ما  الأو�سط  ال�شرق  في 
و�ألعابه القذرة ح�سب الن�صّ ال�شعري. ویری ال�شاعر �أنّ حُكام البلدان 

الإ�سلامیّة �ألعوبةٌ بید �أمریكا: 
»هل لنا �أن نقف الآنَ

عل� یأبوابِ �أمریكا فلولا؟! 
نحنُ �إخوانُ ح�ضارة
نحن �إخوانُ ر�ضاعة
فلماذا بیتُها الأبی�ض

یحمرُّ! 
 ! وی�سوّدُّ

ویُهدینا فراعنةً
ویُهدینا ذئاباً وعُجولا؟! « )�أبو جمهور، 2015م: 101( 

المنطقة  في  �أمریكا  ح�ضور  �أنّ  ال�شاعر  وزعم  اعتقاد  ح�سب 
مرتبطٌ ب�أطماعها النفطیة، لهذا لقّبهم بالــ"نفطواني"؛ وهذا �أمرٌ زرع 
الألم في قلب ال�شاعر لأنّ الأنا/ العربية لاتعرف حقیقة مایجري لها 
هُم یَلاعرفونَ النفطواني«  و مایُحاك �ضدّها علی حدّ تعبیر ال�شاعر »�إنَّ
)�أبو جمهور، 2015م: 136( والنفط في الق�یصدة رمزٌ یُظهر الجدلیّة 
والخلیجية  عموماً  العربية  والأنا  الأمریكي  الآخر/  بین  الحا�صلة 
العربيّ  الوطن  حُكّام  من  كثيرا  �أنّ  ال�شاعر  یعتقد  كما  خ�صو�صاً. 

يحكمون بتبعيتهم للآخر الأمریكي. 
2 - 2 - 4. �صورة الآخر العربي المخالف

كثیراً ما ح�صل ت�صارع و�صدام بین �أبناءِ وطنٍ لأ�سبابٍ عدة، 
لهذه  یروّج  من  هو  الغرب  وكان  وال�سیا�سیة؛  الأیدیولوجیة،  منها 
الإ�سلامیة،  والح�ضارة  العربیة  بالقوّة  للإطاحة  الطائفیة  النعرات 
�أكفان  مرتدیةً  حقوقها  عن  للدفاع  عربیة  �شخو�صٌ  تكوّنت  فلهذا 
" ی�یرش ال�شاعر الی الآخر الذي هو  الت�ضحیة. في ق�یصدة "جدلیّةُ الكلِّ

من ثقافة عربیة، فیقول: 
»رُبعُنا �أعمی
ورُبعٌ مُب�صرُ

ن�صفنا الآخرُ حُزنٌ
وركامٌ

ودُمَیً لات�شعرُ!! 
ب�شرٌ نحنُ، نعم قَد نَدَّعي

ا ن�ستب�شرُ! « )�أبو جمهور، 2015م: 27(  ا، �أو رَُّمب رَُّمب
ب�یرصةً  یملكون  لا  الداخل  في  العرب  بع�ض  �أنّ  ال�شاعر  یری 
ووعياً �سیا�سياً؛ لهذا ینعتهم بالعمی، والحزن، والرّكام، وحتّی بدُمیً 
الب�شر، لأنّ  لا�شعور لها ولا اح�سا�س، ثمّ ی�شكّك بوجودهم في خانة 
عن  ولا  الأ�یصلة،  العربیة  الهویّة  عن  لاتف�صح  و�أفكارهم  �أعمالهم 
الآخر  بهویّة  الافتتان  اهتمامهم هو  جُلّ  بل  العربية،  الأنا  محا�سن 

"مدر�سةُ  ق�یصدة  في  ثُمَّ  الدنیئة.  وم�صالحه  الغربي  �أو  الأمریكي 
الحار�س" ی�صف �أبوجمهور الآخر العربي المتخا�صم قائلًا: 

»كي �أفقه
ما الیومُ الآخر

فقّهني ما الیوم الحا�ضر
لاتُلقِ الباكر فوق الیوم
لاتُلقِ الیوم عل یالباكر
�أُ�ستاذي حَدّث عن یومي

فالغیبُ لهُ رَبٌّ قادر
فقّهني �صوتي �أو ر�أیي

�أو ح�سّي في الزیتِ الماطر
�أُ�ستاذي عفوا �أُ�ستاذي
�أعمانيتج هیلٌ ماهر
فلت�سقط �أیّةُ مدر�سة

یرعاها الحار�س لا الناظر! 
ا�ستاذي الحار�س لم ی�سمح

�أن �أحمِلَ حِبراً ودفاتر
لم ی�سمح �أن �أُدخلَ �صوتي
�أو ظليّ في ال�صفِ العامر

حاةٍ ةَِمم  لایقبلُ �أیَّ
�إكراماً للخطاءِ ال�سافر

الحار�س حطّمَ م�سطرتي
كي �أجهل تخطیط الباكر« )�أبو جمهور، 2015م: 23 - 24( 

لذا  �شعبه؛  �أبناء  لدی  تغّری  الم�سو�ؤلیة  معنی  �أنّ  ال�شاعر  یری 
یرید من الم�س�ؤول �أن یفقِّه الأنا العربیة وینبّه �أبناء �أر�ضه من غفلتهم 
المكفهرّة في یومهم هذا، وقبل فوات الأوان، وبهذه النف�سیّة یحاول 
ا�ستجواب كلّ من یلاهتمّ بذاته وثقافته، ومن منطلق الم�سو�ؤلیة التي 
ی�شعر بها، »داخل ذاته الراف�ضة للحدود والموانع والمتطلعة دائماً �إلی 
�إلی  �إلیها وی�صبو من خلالها  ال�سعادة الإن�سانیة المثلی التي یطمح 
1981م:  التحرّك الإیجابي« )قميحة،  الواقع وتوجیهه وجهة  تغیر 
400( . تظهر الأنا من خلال هذا النموذج ال�شعري بجدلیّة حادّة مع 
الآخر العربي، �إذ یری ال�شاعر الدور الأمریكي في �سیطرة تامّة علی 

الفكر العربيّ مّما �أدّی �إلی طم�س الهویّة العربیّة الإ�سلامیّة: 
»یموتُ البحر

غرقاً في عرق الأمریكان
�شنقاً في �صاریةِ الطُغیان

خنقاً في كلِّ عِقال
یعتقلُ الأذهان« )�أبو جمهور، 2015م: 57 - 58( 

فالأنا العربي �أ�صبح في جبهة الآخر �ضدّ م�صالح قومه و�أبناء 
جلدته لكي یبقی و یحافظ علی م�ساند الحكم. وكانت لل�شاعر وظیفة 
�إذ نراه یلاكتفي بو�صف الواقع بقدر مای�سعی �إلی تغیریه،  �إن�سانیة، 
تفر�ضها  لذّاتٍ  في  الغرق  هو  فالداء  الدواء،  وی�صف  الداء  فی�شخّ�ص 
ولادرایة  بلاعقل  وراءها  یخطو  فتجعله  الأنا  �شعب  علی  �أمریكا 
والتم�سّك  ال�سیا�سي  الوعي  هو  والدواء  الجحیمیّة،  �أفكارها  وی�ساند 
بالهویّة العربیّة الأ�یصلة والتحلّي بالب�یرصة ومحا�سن الأنا العربیّة 
وتنبیه �أبناء �أر�ضه من غفلتهم المكفهرّة والاهتمام بذاتهم وثقافتهم 
ومطامعه  الأمریكي  الآخر  تفرعُن  �أمام  �صامداً  جبلًا  یكونوا  كي 
�إلی  به  ال�شاعر  یرمز  الذي  العِقال  �صاحبة  هي  ف�أمریكا  القذرة، 
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جَدَلیّةُ الأنا والآخر في شعرِ سالم أبي ‌‌جُمهور القُبیسي
"دراسة ‌صورولوجیة"

د. رسول بلاوي
أ. صادق البوغبيش

�صاحبي الكرا�سي من الم�سو�ؤلین العرب. 
3 - 2 - 4. �صورة الآخر في مخیال الأنا 

الغربي  الآخر/  تجاه  الأنا  مخیّلة  في  طُبعت  �صورة  �أهمّ  لعلّ 
ال�صورة  الا�ستعماریة؛ وكانت هذه  وفي علاقتها معه، هي �صورته 
في �شعر �أبي‌جمهور رمزاً للهیمنة والت�سلّط والاعتداء ومن ثمّ اتّ�سمت 
الم�ستمر.  والعداء  والت�آمر  اع  بال�ّرص �شعره  في  بالآخر  الأنا  علاقة 
قذرة  نوایا  الغربي یحملُ  الآخر/  �أنّ  ال�شاعر  یری  التالي  الن�صّ  في 

ملفوفة بقماط الكذب: 
»قالوا: هي الأریاحُ
ت�أتي كیفما �شاءَت

فتنطلقُ ال�سُفُن
اب حتّ یعل یوجهِ الُّرت

الریحُ ت�أتي كیفما �شاءَت
ویندفنُ الوطن! 

كذبوا ف�إنّ الریحَ لات�أتي لنا
من مروحیات ال�سقوف

ولا مهفّات الملوك
ولانُبُوءَات الوثن

الریحُ ثائرةٌ
من الثوارُ في زمن التثا�ؤبِ والتهام�سِ والتبلدِّ والفراغ؟ «

)�أبو جمهور، 2015م: 25 - 26( 
یك�شف ال�شاعر في هذا المقطع ال�شعري عن الثنائیة ال�ضدیّة ما 
بین الأنا والآخر الغربي بتحدیده للبُعد المكاني؛ ومن خلال �شطر »لا 
�أر�ضنا الخلیجية، فهذا یعّرب عن الارتباط الحمیم  �أي في  ت�أتي لنا« 
الذي یربطه بهذا المكان، فال�شاعر هنا ی�یرش �إلی الخلیج برمّته. �إذن 
یحمل الآخر دلالات الكذب والطمع والحیلة، والأنا �ساذجة بما فیه 
تحمل  التي  الغربي  الآخر  رموزَ  لنا  ال�شاعر  یُظهر  ثمّ  ومن  الكفایة. 

دلالات �أمریكا قائلًا: 
»خطف الكاوبوي �أبقار جِنیف
قطةٌ مقتولةٌ في �شارع الحمرا

قد ماتت فداءً للرغیف
باعت الأرملة ُ الح�سناءُ

دمعَ المجدِ
والُحزنِ ال�شریف« )�أبو جمهور، 2015م: 66( 

الأمریكي  للفرد  رمزیة  دلالة  البقر،  راعي  �أو  الكاوبوي، 
ة الفرد الذي یت�أبّط �شراً للأنا العربیّة، لذا یك�شف لنا ال�شاعر  وخا�صّ
الغربيّ،  الآخر  بهذا  اللا�شعوري  ارتباطه  عن  الرمز  هذا  خلال  من 
ال�شعوریة  بالتجربة  الارتباط  كل  »مرتبط  ال�شعري  الرمز  لأنّ 
خطها«  مغزی  الأخری  الأ�یشاء  تمنح  والتي  ال�شاعر  یعانیها  التي 
�صورة  یر�سم  �أن  ال�شاعر  حاول  كما   .  )198 1988م:  )�إ�سماعيل، 
الآخر/ الغربيّ المغایرة للأنا الإ�سلامية من خلال ن�صو�صه وتحدیداً 

ق�یصدة بتروكولا: 
»كوكاكولا
�أو فجربّ

بیب�سي كولا!! 
هكذا تدعوك �أمریكا �صباحاً وم�ساءً

تُغرقُ الدنیا كحولاً« )�أبو جمهور، 2015م: 89( 

حاول الآخر/ الغربي - بحُجّة التقدّم - �أن یجلب المعا�صي، 
ر حجمها في مجتمع الأنا العربیّة، وقد اتـَّخَذ من التقدّم ذریعةً  غِّ ویُ�صَ
ل�سحق كلّ التعالیم الفا�ضلة، والخ�صو�یّصات المقدّ�سة التي تعتـزُّ بها 
انقطاع  �إلی  �أدّت  الأمور  وهذه  الم�ستَعمَرَة؛  الأنا  �أو  الإ�سلامیة؛  الأنا 

لة بین الأنا وتراثها الذي یدلُّ علی �أ�صالتها وح�ضارتها.  ال�صّ

5. الخاتمة
كثافة الجدل تزداد بین الأنا والآخر في �أعمال �سالم �أبي‌جمهور 
حیث یتّجه �شعره نحو ر�سم �صوَرٍ محدّدة للأنا والآخر، فو�ضع ال�شاعر 
��شأنهما،  في  والحكم  والآخر  الأنا  مع  للتعامل  كقاعدة  ال�صور  هذه 
الأخری  التجارب  �أنها تجربة قائمة بذاتها تتقاطع مع  �إلی  �إ�ضافة 

في الوقت الذي تحافظ فیه علی خ�صو�یّصة الر�ؤیة وتفرّدها. 
�شعر  في  والآخر  الأنا  بین  اع  ال�ّرص �أو  ال�صورولوجیا  جدلیّة 
الأنا  لأنّ  بینهما،  الف�صل  لان�ستطیع  �إذ  �إن�سانیة  ق�یّضة  القبی�سي، 
عند  ال�شعریة  التجربة  وتعك�س  الآخر،  بوجود  نف�سها  عن  تف�صح 

ال�شاعر. 
�سَعت الأنا لمعرفة ذاتها و�إثبات هویتها المتمحورة في الذات 
تك�شف  العربيّة  الأنا  وطموحات  والعربيّة،  والوطنية،  الإ�سلامية، 
عن الآخر الغربيّ والأمریكي ، ف�أ�صبحت حالة من الرّف�ض والتمرّد 
في  ال�سبب  �أنّه  ال�شاعر  یعتقد  الذي  الأجنبي  الآخر  �ضدّ  والانتفا�ض 
زعزعة ال�شرق الأو�سط، ومن هذا المنطلق �أ�صبح ال�شاعر یق�سّم الآخر 
�أ�صبح اهتمامه بمعرفة الأنا من خلال  بین الأجنبيّ والعربيّ، كما 
الآخر والك�شف عن حدود معرفة الأنا والآخر. وقد اتّ�ضح لل�شاعر، �أنّ 
الآخر حاول �أن ی�شكّل �صوراً للأنا من ر�ؤیً م�شوّهة، وحقائق مقلوبة؛ 
دون  والاكت�ساح  ال�سیطرة  ثقافة  فر�ض  من  یتمكّن  حتّی  �إلیها  عمد 
هوادة، بعدما �أعطی الحقّ لنف�سه في نفي الأنا. وقد حاولت الأنا من 
الثقافیة، كي تت�صدّی لها  د لمحاولات الآخر  �أن تتر�صّ ال�شعر  خلال 
وذلك بر�سم دائرة �إ�سلامیّة، عربیّة، ووطنیّة تنتقد من خَرجَ عن هذا 

الإطار. 
ظهرت الأنا في �شعر �أبي جمهور، من خلال البحث عن الأنا، 
و�صورة الأنا/ الوطن، و�صورة الأنا/ الما�ضي، و�صورة الأنا العربیّة، 

و�صورة الأنا في مخیال الآخر. 
الذي  الأمریكي  كالآخر  ال�شاعر،  ن�صو�ص  في  الآخر  وظهر 
�أكثر من نظیراتها، و�صورة الآخر العربي المخالف،  تكاثفت �صوره 

الذي عاتبه ال�شاعر ، و�صورة الآخر في مخیال الأنا. 
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تطوير وحدة دراسية قائمة على مهام الأداء وأثرها في التفكير التأملي
في الرياضيات لدى طلبة الصف العاشر الأساسي
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د. مأمون محمد الشناق
أ.د. محمد أحمد المومني

الملخص: 
هدفت الدرا�سة �إلى ا�ستق�صاء �أثر وحدة درا�سية مطورة قائمة 
العا�شر  ال�صف  طلبة  لدى  الت�أملي  التفكير  في  الأداء  مهام  على 
الأ�سا�سي في الريا�ضيات. تكونت عينة الدرا�سة من )52( طالباً. تم 
ال�شمالية.  الأغوار  لواء  الحكومية في  المدار�س  �إحدى  اختيارهم من 
وتوزعت العينة بالت�ساوي على مجموعتين: تجريبية در�ست الوحدة 
بالطريقة  در�ست  و�ضابطة  الأداء،  مهام  على  القائمة  المطورة 
الاعتيادية. ولتحقيق هدف الدرا�سة طُورت وحدة الهند�سة التحليلية 
و�أعد  الأدائية،  المهمات  على  اعتماداً  العا�شر  لل�صف  والف�ضائية 

اختبار لقيا�س التفكير الت�أملي حيث تم التحقق من �صدقه وثباته.
�إح�صائية  �إلى وجود فروق ذات دلالة  الدرا�سة  نتائج  �أ�شارت 
الح�سابية  المتو�سطات  بين   )α =  0.05( الدلالة  م�ستوى  عند 
الت�أملي  التفكير  اختبار  في  وال�ضابطة  التجريبية  للمجموعتين 
�أو�صت  ذلك  �ضوء  وفي  التجريبية.  المجموعة  طلبة  ل�صالح  الكلي 
في  الأدائية  المهام  ا�ستخدام  منها  التو�صيات  من  بعدد  الدرا�سة 
المناهج طريقة تدري�س ولي�س فقط طريقة تقييم. كما �أو�صت الدرا�سة 
ب�إجراء درا�سة مماثلة للدرا�سة الحالية و�أثرها على متغيرات تعليمية 

تعلمية �أخرى. 
الهند�سة  الت�أملي،  التفكير  الأداء،  مهام  المفتاحية:  الكلمات 

التحليلية والف�ضائية، ال�صف العا�شر. 
Abstract: 

This study is aimed to investigate the effect of 
using a developed unit based on the performance 
tasks in reflective thinking in mathematics among 
10th grade basic education male students. The sample 
consisted of 52 students selected from the public basic 
educational schools in the northern Aghwar (Northern 
Jordan Valley) . The sample was distributed equally 
between two groups: An experimental group taught 
using the advanced unit based on performance tasks 
and a control group taught by the usual strategy. To 
achieve the study aim, the researchers developed the 
unit of Analytical and Space Geometry based on the 
performance task. The researcher also prepared a 
reflective thinking test where its validity and reliability 
were verified. The results of the study indicated that 
there were statistically significant differences at 
a = 0.05 between the means of the experimental 
and control groups in the reflective thinking for the 
experimental group. In light of the above results, the 
study proposed several recommendations, including 
the use of performance tasks in the curricula as a 
teaching method, not just as an evaluation method. The 
study also recommended conducting a study similar to 
the current study and its effect on other educational 
learning variables. 

Keywords: Performance Tasks, Reflective 
Thinking, Analytical and Space Geometry, 10th grade. 

المقدمة: 
التعلمية  العملية  �أركان  �أهم  من  الطلبة  تعلم  تقييم  يعد 
التعليمية و�أكثرها ارتباطا بعملية التطوير التربوي، ومع الاعتراف 
�أن  �إلا  التعليمية،  التعلمية  العملية  في  التقييم  دور  وجدية  ب�أهمية 
المتبع في المدار�س من طرق و�أ�ساليب التقييم يقف معيقاً �أمام كل 
يقت�صر  �إذ  للتطوير،  جهد  �أي  ويهدر  التربوي  الإ�صلاح  محاولات 
و�أ�صبحت  التح�صيل،  تقي�س  التي  الامتحانات  �إجراء  على  التقييم 
الطلبة  تقدم  م�ستوى  على  للحكم  الوحيدة  الو�سيلة  هي  الاختبارات 
تح�صيل  هو  فقط  واحد  جانب  على  التعلم  مخرجات  واخت�صرت 
المعلومات المقررة في الكتب المدر�سية، الأمر الذي جعل الامتحان 

هدفاً في ذاته )خاجي، 2013( . 
لعملية  التقليدي  الفهم  تجاوز  الحديث  بمفهومه  التقييم  �إن 
�أو  فروق  من  الطلبة  لدى  ما  �إبراز  على  القائم  الطلبة،  تعلم  تقييم 
يملكه  ما  حقيقة  غالباً  تظهر  لا  بعلامات  تقا�س  فردية،  مهارات 
على  وقدرتهم  العليا،  التفكير  بعمليات  ترتبط  مهارات  من  الطلبة 
باعتبارها مهارات  الم�شكلات،  القرار وحل  واتخاذ  الأحكام  �إ�صدار 
فالتقييم  لذا  المت�سارعة.  التغييرات  مع  التعامل  من  الطلبة  تمكن 
�أ�ساليب تقييم حديثة قائمة على  التربوي بمفهومه الجديد يت�ضمن 
ب�شكل  الطلبة،  تعلمه  ما  جوهر  على  ترتكز  ومنهجية،  علمية  �أُ�س�س 
تحقيق  مدى  حيث  من  ومخرجاتها  التربوية  العملية  جودة  ي�ضمن 

 )Brown، Hallam & Brookshire، 2006( الطالب لنتاجات التعلم
الحديثة  التقييم  توجهـات  يراعـي  الـذي  التقييم  وي�سمـى 
Authentic Assess� الحقيقي.)  �أو  الأ�صيل  �أو  الواقعـي  )التقييم 
في  ويقي�سه  الطالبة  تقدم  مدى  يظهر  الذي  التقييم  وهو   )ment

مواقف حقيقية. فهو تقويم يجعل الطلبة ينهمكون في مهام �أدائية 
ذات قيمة ومعنى بالن�سبة لهم، فتظهر ن�شاطات تعلم، يمار�س فيها 
الطلبة مهارات التفكير العليا وي�ستخدمون مدى مت�سعا من المهارات 
لاتخاذ القرارات �أو لحل الم�شكلات الحياتية الحقيقية التي يعي�شونها، 
فهو يقوي ال�صلة بين التعلم والتعليم، بما يدعم التعلم مدى الحياة 
 Pegg( وكما لاحظ بيغ وبانيزون )الفريق الوطني للتقويم، 2004(
Panizzon، 2007/ 2008 &( ، �أن التركيز على ا�ستخدام التقييم في 

عملية التعليم والتعلم يمكن التعرف عليه عالمياً. 
�إذ  الواقعي،  والتقييم  الأداء  مهام  بين  كبيرة  علاقة  وهناك 
للطالب  التفكيرية  القدرات  �أداء  تقييم  للمعلم  تتيح  الأداء  مهام  �إن 
بعك�س  تفكيره  يُظهر  �أن  على  الطالب  تحث  فهي  الم�س�ألة،  حل  مثل 
العقلية  العمليات  يلاحظ  ولا  النتيجة  يلاحظ  فالمعلم  الملاحظة، 
خلف تلك النتيجة. وما دامت �أ�صالة التقييم تعتمد على ال�سياق الذي 
فيه موا�ضيع حقيقية تنتمي �إلى المحتوى، ف�إن مهام الأداء تلبي هذا 
الجانب )Torulf، 2008( . ويعرف نيتكو )Nitko، 2000( تقييم الأداء 
لديهم من  ما  الطلبة  تطبيق  يتطلب تحقيقه  تعليمي  �أنه هدف  على 
�أو مهمة،  �إكمال ن�شاط  �أجل  معارف ومهارات في مجالات عدة من 
للطالب  المقدمة  المهمة  من:  يتكون  الأداء  تقييم  �أن  كذلك  و�أو�ضح 
تحقيق  في  الطالب  نجاح  مدى  لتقييم  بو�ضوح  محددة  ومعايير 

التطبيق المحدد بوا�سطة هدف التعلم. 
وتُعرف مهام الأداء ب�أنها �أي ن�شاط تعليمي �أو تقييمي يقوم 
�أدائهم  يكون  بحيث  وكفاءتهم.  وفهمهم  معرفتهم  لعك�س  الطلبة  به 
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بمنزلة م�ؤ�شر على التعلم، بخلاف عن�صر الا�ستجابة المحددة )على 
�سبيل المثال، الاختيار من متعدد �أو المطابقة( الذي يطلب من الطلبة 
العامة  ال�سمات  بع�ض  وهناك  المعطاة.  البدائل  بين  من  الاختيار 
لمهام )�أ( تتطلب تطبيق المعرفة والمهارات ولي�س فقط التذكر، )ب( 
)د(  �إجابة واحدة �صحيحة،  �أكثر من  ت�سفر عن  )ج( عادة  مفتوحة، 
تن��شأ �سياقات جديدة و�أ�صيلة، )هـ( تقدم دليلا على الفهم عن طريق 
من  �أكثر  تقيم  بحيث  الا�ستخدام  �أوجه  متعددة  )و(  التعلم،  �أثر  نقل 

 . )McTighe، 2015( مهارة �أو حقيقة
وهناك ا�ستراتيجيات تقييم حديثة مثل مهام الم�شروع، مهام 
م�شروع  تنفيذ  في  منها  يفاد  للطلاب  الذاتي  التقييم  ومهام  الأداء 
وتعلم  تعليم  في  الا�ستراتيجيات  هذه  دمج  على  يعمل  كبير  بحثي 
الريا�ضيات في مدار�س �سنغافورة )Fan & Zhu، 2008( ، كما و�أن 
قدرات  يح�سن  الأداء  مهام  على  القائم  للتدري�س  المعلمين  ا�ستخدام 
الطلبة في حل الم�شكلات )Fuchs، 1999( ، ، وي�ساعد المعلمين على 
�أن�شطة  لتوفير  لهم حافزاً  ويوفر  تدري�س حقائق ومهارات مترابطة 

 . )Resnick & Resnick، 1992( تفكير مو�سعة
لتركيز  المعلمين  توجيه  هو  الأداء  تقييم  �أهداف  �أهم  من 
الحياة  على  تركز  تكاملًا  �أكثر  تعلم  �أن�شطة  �إعطاء  �إلى  جهودهم 
الطلبة،  بين  والإبداع  الابتكار  على  الت�شجيع  وبالتالي  العملية، 
وعند   ،  )Etsey، 2005( �أداء حقيقية  �إعطاء مهام  يتطلب  كله  وهذا 
تقديم مهام الأداء للطلبة ف�إنها توفر لهم الفر�ص لتطبيق معارفهم 
ومهاراتهم في مجالات عدة لإثبات قدرتهم على الو�صول �إلى هدف 
التعلم، والتو�صل �إلى الحل الخا�ص بهم، وتعد مهام الأداء من الأن�شطة 
التعليمية الجيدة، التي تجذب الطلبة وتجعلهم يُظهرون �أدائهم ب�شكل 
�أف�ضل )Arhin، 2015( ، وت�ستخدم مهام الأداء ب�شكل كبير التقييمات 
على  التقييم  يركز  عندما  لذلك  فعال،  ب�شكل  والختامية  التكوينية 
 Turner، Thorpe( العملية بدل الناتج ف�إنه يركز على �إزالة الأخطاء

 . )& Meyer، 1998

وتعد قدرة الطالب على �أداء المهام الريا�ضية من �أهم القدرات 
التي يجب �أن يمتلكها عند تعلم الريا�ضيات، ولأداء هذه المهام يتطلب 
الأمر مهارات تفكير عليا تعطيه الحافز والرغبة، وواحدة من مهارات 
الت�أملي،  التفكير  هي  المجال  هذا  في  تطبيقها  يمكن  التي  التفكير 
والذي يجب تعليمه للطلبة لم�ساعدتهم للا�ستجابة لمتطلبات القرن 

 .(Syamsuddin، Juniati&Siswono، 2017)  الحادي والع�شرين
يُعد التفكير من �أكثر مهارات ال�سلوك الإن�ساني تعقيداً، والو�سيلة 
التي ي�ستطيع الفرد من خلالها توظيف معارفه لتحقيق �أهدافه وحل 
�أ�شكال  تعددت  فقد  الغايات  لهذه  وتبعا  تواجهه.  التي  الم�شكلات 
ومنها  والتربوية،  ال�سيكولوجية  البحوث  ا�ستهدفتها  التي  التفكير 
التفكير الت�أملي باعتباره نمطا من �أنماط التفكير العلمي الذي يقوم 

على �أ�س�س عقلانية مو�ضوعية )قطامي، 2001( . 
»العملية  ب�أنه  التفكير   )23  ،2003( وعفانة  عبيد  ويُعرف 
الذهنية التي يتم بوا�سطتها الحكم على واقع الأ�شياء وذلك بالربط 
يجعل  مما  ال�شيء  ذلك  عن  ال�سابقة  والمعلومات  ال�شيء  واقع  بين 
و�أبو  القوا�سمي  ويُعرفه  الم�شكلات«.  حل  في  هاماً  عاملًا  التفكير 
23( ب�أنه »المعالجة العقلية للمدخلات الح�سية من  غزالة )2013، 
ب�صورة  عليها  والحكم  الأمور  �إدراك  ثم  ومن  الأفكار،  ت�شكيل  �أجل 
منطقية، واتخاذ وحل الم�شكلات«. ويُعرف عفانة ونبهان )2003، 

العقلية  العمليات  من  »مجموعة  ب�أنه  الريا�ضي  التفكير   )109
�أو  م�شكلة  �أو  موقفاً  يواجه  عندما  الطالب  بها  يقوم  التي  المنظمة 
يدفع  مما  لها،  جاهزة  �إجابات  توجد  ولا  قدراته،  تتحدى  م�س�ألة 
الريا�ضية  خبراته  ترتيب  على  ي�ساعده  مما  مراجعتها،  �إلى  الطالب 

ال�سابقة للقيام بعمليات البحث والتنقيب عن الحل النهائي«. 
لاقى  فلقد  التفكير،  �أنواع  �أهم  من  الت�أملي  التفكير  وكون 
 )Dewy( ديوي  مثل جون  النف�س  علم  وعلماء  اهتماما من فلا�سفة 
وبينيه )Benet( وغيرهم. ولكن في فترة المدر�سة ال�سلوكية اختفى 
القرن  ثمانينيات  في  وعاد  النف�س.  علم  �أبحاث  في  الاهتمام  هذا 
الما�ضي على يد �شون )Schon( حيث �أ�شار �إلى �أهمية التفكير الت�أملي 

في العملية التربوية )دواني، 2003( . 
�إن التفكير الت�أملي هو �أحد �أ�شكال التفكير التي يجب التركيز 
فهم  �إذا  �إلا  ذلك  يكون  ولا  ممار�ستها،  على  الطلبة  وت�شجيع  عليها 
المحفزة  التدري�سية  الطرق  وا�ستخدم  التفكير  من  ال�شكل  هذا  المعلم 
يتطلب  لأنه  ال�سهلة،  بالمهمة  لي�س  الت�أملي  التفكير  وتح�سين  له. 
كثيرا من العمل، والقدرة على تغيير طريقة التفكير في �ضوء الخبرة 
ال�سابقة والحالية، فهو ي�شمل النظرة الكلية للن�شاط ف�ضلًا عن النظرة 
 (Moseley، Banmfield، Elliott، Gregson، Higgins، له  التحليلية 

 .Miller & Newton، 314، 2005) 

بت�أمل  التفكير  الطلبة  من  يتطلب  الريا�ضيات  تعلم  �أن  كما 
ملاحظة  طريق  عن  ذلك  تحقيق  ويمكن  الداخلية،  العقلية  ببنيتهم 
الأ�شياء وطرح الأ�سئلة التي تعطي الطالب فر�صا جيدة للت�أمل، وهي 
 (Gagatsis & Patronis بداية عملية التفكير الت�أملي في الريا�ضيات

 .1990) 

“عملية  �أنه  الت�أملي  التفكير   )447  ،2005( �إبراهيم  يُعرف 
عقلية تقوم على تحليل الموقف الم�شكل �إلى مجموعة من العنا�صر، 
ودرا�سة جميع الحلول الممكنة وتقويمها والتحقق من �صحتها قبل 
�إلى الحل ال�صحيح للموقف الم�شكل”. ويعرفه  �أو الو�صول  الاختبار، 
العماوي )2009، 8( ب�أنه “ن�شاط عقلي ي�ستخدم فيه الطالب الرموز 
والأحداث وتحديد نقاط القوة وال�ضعف، والر�ؤية الب�صرية، و�إعطاء 
في  نتائج  �إلى  ي�صل  حتى  مقترحة  حلول  وو�ضع  مقنعة،  تف�سيرات 
�أنه  على   )10  ،2010( القطراوي  ويعرفه  مر�سومة”.  خطط  �ضوء 
الر�ؤية  مهارات  خلال  من  الت�أني  على  يقوم  هادف  عقلي  “ن�شاط 
الب�صرية، والك�شف عن المغالطات، والو�صول �إلى ا�ستنتاج، و�إعطاء 

تف�سيرات مقنعة، وو�ضع حلول مقترحة للم�شكلات العلمية”. 
التفكير   )217  ،2012( ال�صاحب  وعبد  العفون  ويعرف 
�إلى  وتحليله  �أمامه،  الذي  الموقف  الطالب  “ت�أمل  ب�أنه  الت�أملي 
النتائج في  �إلى  اللازمة لفهمه، حتى ي�صل  عنا�صره، ور�سم الخطط 
“ن�شاط  الت�أملي هو  �أجله”. والتفكير  �ضوء الخطط التي و�ضعت من 
ذهني هادف يقوم به المتعلم عند مواجهته لم�شكلة معينة �أو تخيله 
لمو�ضوع ما بهدف تب�صر المواقف التعليمية، فيمار�س خلالها بع�ض 
المهارات العقلية )الر�ؤية الب�صرية، الو�صول �إلى ا�ستنتاج، والك�شف 
مقترحة(  حلول  وو�ضع  مقنعة،  تف�سيرات  و�إعطاء  المغالطات،  عن 
 .  )8  ،2016 )الأطر�ش،  يواجهها  التي  للم�شكلة  �إلى حلول  للو�صول 
الفرد  “ن�شاط عقلي يت�أمل به  ب�أنه   )22  ،2006( ال�سكران  وتُعرفه 
الموقف الم�شكل ويحلله ويقترح الحلول في �ضوء �أدلة وبراهين ت�ؤكد 

الحل المقترح”. 
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تطوير وحدة دراسية قائمة على مهام الأداء وأثرها في التفكير التأملي
في الرياضيات لدى طلبة الصف العاشر الأساسي

أ. عرفات خالد ابو عبطه
د. مأمون محمد الشناق
أ.د. محمد أحمد المومني

ومما �سبق يمكن �أن ن�ستنتج �أن التفكير الت�أملي هو ن�شاط عقلي 
موجه يقوم به الفرد عند مواجهة م�شكلة �أو موقف، فيقوم من خلاله 
والو�صول  والتب�صر،  الر�ؤية  مثل  التفكير  مهارات  بع�ض  بممار�سة 
�إلى ا�ستنتاجات، والك�شف عن المغالطات، و�إعطاء تف�سيرات مقنعة، 
وو�ضع حلول مقترحة، �إذ �إن التفكير الت�أملي يبد�أ عندما ي�شعر الطالب 
بالتوتر عند مواجهة م�شكلة ما، فيقوم بتحديد تلك الم�شكلة وي�ضع 

فرو�ضا معينة لحلها ويحاول اختبار تلك الفرو�ض للو�صول للحل. 
العلمية،  بالطريقة  الت�أملي  التفكير  ديوي  جون  ربط  وقد 
حيث ي�شعر الفرد بال�شك والحيرة وخا�صة في الم�سائل الحياتية، ثم 
يقوم بالبحث المت�أني لإزالة الغمو�ض م�ستفيداً من خبراته ال�سابقة 
 (Kember، Leung، Jones، Loke، McKay، Sinclair، Tse، Webb،

 (Lyons، 2010، وت�ضيف ليونز ،Wong، Wong & Yeung، 2000) 

الت�أملي  التفكير  �أن يكون  مقال جون ديوي لماذا يجب   (p12“من 

�أن التفكير الت�أملي يقلل من الت�سرع والتفكير ب�شكل  هدفا للتربية؟ 
مدرو�سة  بطريقة  والعمل  الأُمور،  في  التب�صر  كننا  وُمي روتيني، 
ومتعمدة لتحقيق �أغرا�ض محددة، كما تُ�ؤكد على �أن ممار�سة التفكير 

الت�أملي يُحول ال�شخ�ص من م�ستهلك �إلى منتج للمعرفة”. 
ويُ�ؤكد جلتر )Gelter، 2003( �أنه يمكن للطلبة حل الم�شكلات 
الأكثر تعقيداً �إذا فكروا ب�شكل ت�أملي، و�أن التفكير الت�أملي يتيح لهم 
الفر�صة لتبرير المفاهيم الخاطئة من خلال الإجابة على �أ�سئلة ماذا 
فعلت؟ ولماذا فعلت؟ وي�شير ذلك �إلى �أن التفكير الت�أملي يحدث بعد 
حل الم�س�ألة الريا�ضية بهدف التحقق من خط�أ المفاهيم الم�ستخدمة 
 )Cotton، 2008( ومحاولة تبرير هذه المفاهيم الخاطئة. ويرى كوتن
طريق  عن  وذلك  الطلبة  لدى  الت�أملي  التفكير  تح�سين  يمكن  �أنه   :
ا�ستخدام ا�ستراتيجيات تدري�س منا�سبة تركز على ا�ستجابات الطلبة 

وطرق تفكيرهم و�أخذها على محمل الجد. 
ي�شمل التفك يرالت�أملي خم�س مهارات �أ�سا�سية ذكرتها العماوي 

)2009( وعبد الحميد )2011( : 
11 . (Meditation & Observation) الت�أمل والملاحظة

جوانبها  بكافة  الم�شكلة  عر�ض  على  القدرة  بها  ويق�صد 
والتعرف على مكوناتها �سواء كان ذلك عن طريق �إعطاء ر�سم �أو �شكل 

يبين مكوناتها بحيث يمكن اكت�شاف العلاقات الموجودة ب�صرياً. 
22 . )Paralogisms Revealing( الك�شف عن المغالطات

القدرة على تحديد الفجوات في الم�شكلة، وذلك من خلال تحديد 
العلاقات غير ال�صحيحة �أو غير المنطقية، �أو تحديد بع�ض الخطوات 

الخاطئة في �إنجاز المهام الريا�ضية. 
33 . )Conclusions( الو�صول �إلى ا�ستنتاجات

القدرة على الو�صول �إلى علاقة منطقية معينة من خلال ر�ؤية 
م�ضمون الم�شكلة والتو�صل �إلى نتائج منا�سبة. 

44 . Provide Convincing ( مقنعة  تف�سيرات  اعطاء 
 )Explanations

القدرة على �إعطاء معنى منطقي للنتائج �أو العلاقات الرابطة، 
�أو على طبيعة  وقد يكون هذا المعنى معتمدا على معلومات �سابقة 

الم�شكلة وخ�صائ�صها. 

55 . )Proposed Solutions( و�ضع حلول مقترحة
المطروحة،  الم�شكلة  لحل  منطقية  خطوات  و�ضع  على  القدرة 
للم�شكلة  متوقعة  ذهنية  ت�صورات  على  الخطوات  تلك  وتقوم 

المطروحة. 

مشكلة الدراسة: 
الطلبة  يجد  التي  المحتويات  من  الريا�ضيات  مادة  تُعد 
ويُعاني  العالم،  م�ستوى  وعلى  كلها  المراحل  في  فهمها  في  �صعوبة 
خا�صة  الريا�ضي،  التفكير  في  �صعوبات  الأردن  في  المدار�س  طلبة 
في  م�شكلة  وجود  ذلك  على  والدليل  مجردة.  مادة  الريا�ضيات  و�أن 
نتائج  تحليل  بعد  ظهرت  الريا�ضيات،  في  الأردن  طلبة  تح�صيل 
 TIMSS، 2003، 2007،( والعلوم  للريا�ضيات  الدولية  الاختبارات 
 TIMSS في  الأردن  طلبة  تح�صيل  متو�سط  �أن  كما   )2011، 2015

لتقييم  الدولي  البرنامج  تحليل  ونتائج  الح�سابي،  المتو�سط  دون 
متو�سط  �أن  �إلى  النتائج  �أ�شارت   )PISA، 2015، 2018( بيزا  الطلبة 
�أداء طلبة الأردن في مجال الريا�ضيات �أقل من المتو�سط الدولي في 
في  �ضعف  �إلى  فيه  ال�سبب  يعود  �أن  الممكن  من  الذي  نف�سه  المجال 
لدى  خا�ص  ب�شكل  الت�أملي  والتفكير  عام  ب�شكل  الريا�ضي  التفكير 
الطلاب. وقد لوحظ ذلك �أي�ضا من خلال عمل الباحث مدر�سا لمادة 
الريا�ضيات. وقد يعود ال�سبب �أي�ضا الى �أن معظم معلمي الريا�ضيات 
ي�ستخدمون الطرق الاعتيادية في التدري�س والتقييم التي قد تحد من 
فهم  تنمية  �أجل  ومن  الريا�ضي،  والتفكير  الفهم  على  الطلبة  قدرات 
الدولية  الدرا�سات  �أو�صت  لديهم  الملمو�س  ال�ضعف  الطلبة ومعالجة 
ب�إحداث نقلة نوعية في برامج التدريب والممار�سات التدري�سية من 
خلال تركيزها على الا�ستراتيجيات الحديثة في تدري�س الريا�ضيات 
. ومن هنا جاء التفكير في   )TIMSS، 2003، 2007، 2011، 2015(

م�شكلة هذه الدرا�سة. 
وتكمن م�شكلة الدرا�سة في تطوير وحدة تدري�سية من الف�صل 
الدرا�سي الثاني قائمة على مهام الأداء في مادة الريا�ضيات لطلبة 
الت�أملي  التفكير  في  �أثرها  عن  والك�شف  الا�سا�سي،  العا�شر  ال�صف 
لديهم، وبناء على ما �سبق ف�إن هذه الدرا�سة هدفت �إلى الإجابة عن 

ال�س�ؤال الرئي�سي الآتي: 
ما �أثر تطوير وحدة تدري�سية قائمة على مهام الأداء في 

التفك يرالت�أملي في الريا�ضيات؟ 
والذي ينبثق عنه ال�س�ؤالان الفرعيان الآتيان: 

على ●● القائمة  المطورة  التدري�سية  للوحدة  �أثر  هناك  هل 
العا�شر  ال�صف  طلبة  لدى  الكلي  الت�أملي  التفكير  في  الأداء  مهام 

الأ�سا�سي في الريا�ضيات؟ 
على ●● القائمة  المطورة  التدري�سية  للوحدة  �أثر  هناك  هل 

العا�شر  ال�صف  طلبة  لدى  الت�أملي  التفكير  مهارات  في  الأداء  مهام 
الأ�سا�سي في الريا�ضيات؟ 

فرضيات الدراسة: 
بين ●●  )α =0.05( اح�صائية  دلالة  ذات  فروق  توجد  لا 

متو�سطات علامات �أفراد المجموعة التجريبية والمجموعة ال�ضابطة 
على اختبار التفكير الت�أملي الكلي تُعزى لطريقة التدري�س. 
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بين ●●  )α =0.05( اح�صائية  دلالة  ذات  فروق  توجد  لا 
متو�سطات علامات �أفراد المجموعة التجريبية والمجموعة ال�ضابطة 
والملاحظة،  )الت�أمل  الت�أملي  التفكير  مهارات  من  مهارة  كل  في 
الك�شف عن المغالطات، الو�صول �إلى ا�ستنتاج، �إعطاء تف�سيرات مقنعة 

وو�ضع حلول مقترحة( تُعزى لطريقة التدري�س. 

أهداف الدراسة: 
تهدف الدرا�سة الحالية �إلى: 

تحديد مهارات التفكير الت�أملي الواجب تنميتها لدى طلبة ♦♦
ال�صف العا�شر الأ�سا�سي في مبحث الريا�ضيات. 

مهام ♦♦ على  قائمة  تدري�سية  وحدة  تطوير  �أثر  �إلى  التعرف 
الأداء في التفكير الت�أملي في الريا�ضيات. 

أهمية الدراسة: 
تنبع �أهمية هذه الدرا�سة من طريقة تدري�س تبرز دور الطالب 
في عملية التعلم، وقد ت�ساعده على التفكير الت�أملي ب�شكل جيد، وهذا 
الأهمية  وتتمثل  الحديث،  الع�صر  التدري�س في  �إليه طبيعة  تدعو  ما 
النظرية لهذه الدرا�سة في طرحها لفكرة تطوير وحدة تدري�سية قائمة 
على المهمات الأدائية والتي من المتوقع �أن يكون لها الأثر الإيجابي 
في التفكير الت�أملي، مما قد ي�سهم في �إثراء الجانب النظري والتطبيقي 

للدرا�سات في هذا الاتجاه من البحث. 
معلمي  ت�شجع  فقد  الدرا�سة  لهذه  العملية  الأهمية  وعن 
مثل  حديثة  تدري�سية  ا�ستراتيجيات  ا�ستخدام  على  الريا�ضيات 
التدري�س القائم على مهام الأداء، وزيادة �إدراكهم لأهمية ا�ستخدامها 
بطريقة تعزز الفهم العميق، وتتما�شى مع الأ�ساليب المرغوبة عالميا 
مناهج  وم�صممي  مخططي  تفيد  قد  كما  الريا�ضيات،  لتدري�س 
الريا�ضيات بكيفية تحويل التمارين والم�سائل التقييمية في الكتاب 

الى مهام ذات طابع �أدائي مرتبطة بالحياة الواقعية للطالب. 

التعريفات الاجرائية: 
�أولا: وحدة تدري�سية مطورة قائمة على المهام الأدائية: ◄◄

�أ�سا�سي في  وحدة تدري�سية تعتمد على المهام الأدائية ب�شكل 
الطلبة  يُظهر  التي  �أنها المهام  الأدائية على  بنائها، وتُعرف المهام 
�إعداد  م�سبقاً  وتتطلب  وكفاءتهم،  وفهمهم  معرفتهم  خلالها  من 
ممت  �صُ ما  بعناية  تقي�س  بحيث  وتُ�صمم  و�إجرائي،  محتوى معرفي 

 . )Lewin & shoemaker، 2011( لقيا�سه ويكون لها �إطار ت�صحيح
المهمات  على  القائمة  المطورة  التدري�سية  الوحدة  تعرف 

الأدائية �إجرائيا على �أنها: 
من  الأ�سا�سي  العا�شر  لل�صف  الريا�ضيات  كتاب  من  وحدة 
والف�ضائية  التحليلية  الهند�سة  وحدة  وهي  الثاني،  الدرا�سي  الف�صل 
الأدائية فتكون هذه المهام  التي طورت لت�صبح قائمة على المهام 
ب�شكل  الريا�ضيات  فيها  الطالب  يمار�س  حياتية  مواقف  في  �أدائية 

فردي �أو جماعي. 
ثانيا التفك يرالت�أملي: ◄◄

قدرة الطالب على الت�أمل والملاحظة، والك�شف عن المغالطات، 
حلوح  وو�ضع  مقنعة،  تف�سيرات  و�إعطاء  ا�ستنتاج،  �إلى  والو�صول 

مقترحة )القطراوي، 2010( ، واجرائياً يتمثل بالعلامة التي يح�صل 
عليها الطالب على اختبار التفكير الت�أملي الذي �أعده الباحثون لهذا 

الغر�ض. 

حدود الدراسة ومحدداتها: 
يمكن تف�س يرالنتائج وتعميمها في �ضوء المحددات التالية: 

ÚÚ اقت�صرت هذه الدرا�سة على عينة من طلبة ال�صف العا�شر
الأغوار  للواء  والتعليم  التربية  مديرية  مدار�س  �إحدى  في  الا�سا�سي 
ال�شمالية للعام الدرا�سي )2019/ 2020( اختيرت بطريقة ق�صدية 

مما قد يحد من تعميم نتائج الدرا�سة على الطلبة الآخرين. 
ÚÚ :وهي الت�أملي  للتفكير  الخم�سة  المهارات  على  اقت�صرت   

الت�أمل والملاحظة، والك�شف عن المغالطات، والو�صول �إلى ا�ستنتاج، 
و�إعطاء تف�سيرات مقنعة وو�ضع حلول مقترحة

ÚÚ أداة الدرا�سة وما تتمتع به من خ�صائ�ص �سيكومترية من�
�صدق وثبات. 

الدراسات السابقة
التي  ال�سابقة  للدرا�سات  م�سح  �أجري  الدرا�سة  �أهداف  لتحقيق 
التعليمية وتم  العملية  و�أثرها في  الأدائية  المهام  ا�ستخدام  تناولت 

ترتيبها ح�سب تاريخ اجرا�ؤها من الأقدم �إلى الأحدث. 
فاعلية  ا�ستق�صاء  �إلى  هدفت  درا�سة   )2010( بلاونة  �أجرى 
الريا�ضي،  التفكير  تنمية  الأداء في  القائم على  التقويم  ا�ستراتيجية 
والقدرة على حل الم�سائل لدى طلبة ال�صف الأول الثانوي في الأردن. 
تكونت عينة الدرا�سة من )74( طالبة، توزعت على مجموعة تجريبية 
مكونة من )38( طالبة جرى تقويمهن وفق ا�ستراتيجية التقويم القائم 
على الأداء، ومجوعة �ضابطة مكونة من )36( طالبة جرى تقويمهن 
بالطريقة الاعتيادية. وبعد الانتهاء من الدرا�سة طبق اختبار التفكير 
الريا�ضي، واختبار حل الم�س�ألة. ف�أظهرت النتائج وجود فروق دالة 
�إح�صائياً بين المتو�سطات الح�سابية في اختباري التفكير الريا�ضي، 

وحل الم�س�ألة البعدي ول�صالح المجموعة التجريبية. 
التعرف  �إلى  هدفت  درا�سة  ب�إجراء   )2013( النجار  وقامت 
على �أثر توظيف ا�ستراتيجية )فكر، زاوج، �شارك( في تنمية التح�صيل 
والتفكير الت�أملي في الجبر لدى طالبات ال�صف التا�سع الأ�سا�سي في 
بالت�ساوي  وزعت  طالبة   )74( من  الدرا�سة  عينة  تكونت  فل�سطين، 
على مجموعتين، تجريبية در�ست با�ستخدام ا�ستراتيجية )فكر، زاوج، 
و�أظهرت  الاعتيادية،  الطريقة  با�ستخدام  در�ست  و�ضابطة   ، �شارك( 
التجريبية  المجموعتين  بين  �إح�صائياً  دالة  فروق  وجود  النتائج 
المجموعة  ول�صالح  الت�أملي  التفكير  مهارات  مجمل  في  وال�ضابطة 

التجريبية. 
التعرف على  �إلى  )2014( درا�سة هدفت  و�أجرى عبد المجيد 
الويب كوي�ست )Web Quest( في تدري�س  ا�ستراتيجية  ا�ستخدام  �أثر 
محتوى مقرر “ح�ساب المثلثات” في تنمية مهارات التفكير الت�أملي، 
الثانوي في م�صر. تكونت  الأول  ال�صف  ال�سريع عند طلاب  والتعلم 
عينة الدرا�سة من )84( طالباً، وزعت على مجموعة تجريبية مكونة 
الويب كوي�ست  ا�ستراتيجية  من )41( طالباً تم تدري�سهم با�ستخدام 
درّ�سوا  )43( طالباً  ، ومجموعة �ضابطة مكونة من   )Web Quest(



57

تطوير وحدة دراسية قائمة على مهام الأداء وأثرها في التفكير التأملي
في الرياضيات لدى طلبة الصف العاشر الأساسي

أ. عرفات خالد ابو عبطه
د. مأمون محمد الشناق
أ.د. محمد أحمد المومني

بالطريقة الاعتيادية، و�أ�شارت النتائج �إلى �أن ا�ستخدام ا�ستراتيجية 
الر�ؤية  مهارات  تح�سن  في  �أ�سهم  قد   )Web Quest( كوي�ست  الويب 
ولم  مقترحة.  حلول  وو�ضع  المغالطات،  عن  والك�شف  الب�صرية، 
ت�ساعد في تح�سن م�ستوى مهارات الو�صول �إلى ا�ستنتاجات و�إعطاء 

تف�سيرات مقنعة. 
ت�أثير  معرفة  �إلى   )Arhin, 2015( �أرهين  درا�سة  وهدفت 
في  والاتجاهات  التح�صيل  على  الأداء  تقييم  على  القائم  التدري�س 
الثانوية العليا بغانا، تكونت عينة  الريا�ضيات لدى طلبة المدار�س 
تجريبية  مجموعة  على  وزعت  وطالبة،  طالباً   )82( من  الدرا�سة 
الموجه  التعليم  ب�أ�سلوب  در�ست  وطالبة  طالباً   )42( من  مكونة 
وطالبة  طالباً   )40( من  مكونة  �ضابطة  ومجموعة  الأداء،  بمهام 
البيانات  لجمع  �أداتين  ا�ستخدام  وتم  الاعتيادية،  بالطريقة  در�ست 
الطلبة  اتجاهات  وا�ستبانة  النهايات  مفتوح  تح�صيل  اختبار  هما 
في الريا�ضيات، و�أ�شارت النتائج �إلى �أن التدري�س القائم على تقييم 
الأداء يح�سن قدرات الطلبة على التح�صيل، و�أظهرت النتائج �أي�ضاً �أن 

اتجاهات الطلبة تجاه الريا�ضيات كانت �إيجابية عموما. 
�أثر  هدفت درا�سة الهدابية وامبو�سعيدي )2016( �إلى تق�صي 
لدى  العلوم  وتح�صيل  الت�أملي  التفكير  تنمية  في  مكارثي  انموذج 
عينة  تكونت  عمان،  �سلطنة  في  الأ�سا�سي  ال�ساد�س  ال�صف  طلاب 
الدرا�سة من )54( طالبة، وزعت على مجموعة تجريبية مكونة من 
مكونة  و�ضابطة  مكارثي،  انموذج  با�ستخدام  در�سن  طالبة   )31(
�إلى  النتائج  و�أ�شارت  الاعتيادية،  بالطريقة  در�سن  )24( طالبة  من 
التجريبية وال�ضابطة  �إح�صائياً بين المجموعتين  دالة  وجود فروق 

في مجمل مهارات التفكير الت�أملي ول�صالح المجموعة التجريبية. 
�إلى  هدفت  التي   )Bertolon، 2016( بيرتولون  درا�سة  في 
لمقدار  الرابع  ال�صف  طلبة  فهم  في  الأداء  مهام  ت�أثير  ا�ستق�صاء 
من  الدرا�سة  عينة  تكونت  الأمريكية،  المتحدة  الولايات  في  الك�سور 
)15( طالبة  10( �سنوات،   - 9( �أعمارهم من  )26( طالباً وطالبة 
في  منخف�ضة  واقت�صادية  اجتماعية  خلفيات  من  طالباً   )11( و 
ت�سجيل  طريق  عن  البيانات  وجُمعت  الأمريكية،  المتحدة  الولايات 
�أن مهام الأداء كان  الح�ص�ص الدرا�سية وتحليلها، و�أظهرت النتائج 
لها �أثر في تعزيز التبرير الريا�ضي والفهم المفاهيمي بطريقة مي�سرة 
م�صادر  ومعرفة  �إجاباتهم  عن  التعبير  على  الطلبة  �ساعدت  حيث 

الأخطاء عندهم. 
التمثيلات  �أثر  معرفة  �إلى   )2017( عثمان  درا�سة  وهدفت 
طلاب  لدى  الت�أملي  التفكير  مهارات  تنمية  في  المتعددة  الريا�ضية 
ال�صف الثامن الأ�سا�سي في فل�سطين، تكون عينة الدرا�سة من )72( 
طالباً وزعت بالت�ساوي على مجموعتين، تجريبية در�ست با�ستخدام 
التمثيلات الريا�ضية المتعددة، و�ضابطة در�ست با�ستخدام الطريقة 
بين  �إح�صائياً  دالة  فروق  وجود  النتائج  و�أظهرت  الاعتيادية، 
التفكير  مهارات  مجمل  في  وال�ضابطة  التجريبية  المجموعتين 

الت�أملي ول�صالح المجموعة التجريبية. 
و�أجرت �شتيوي )2019( درا�سة هدفت �إلى تق�صي �أثر تطوير 
الريا�ضية  البراعة  على  الأدائية  المهام  على  قائمة  تدري�سية  وحدة 
ال�صف  طلبة  لدى  الريا�ضيات  في  الإدراكي  التوا�صلي  والحوار 
الخام�س في فل�سطين، تكونت عينة الدرا�سة من )30( تلميذ وتلميذة، 
الوحدة  وفق  در�ست  تجريبية  مجموعتين،  على  بالت�ساوي  ق�سمت 

البيانات  ولجمع  الاعتيادية،  بالطريقة  در�ست  و�ضابطة  المطورة، 
الريا�ضية،  البراعة  واختبار  المقننة،  �شبه  المقابلات  وا�ستخدمت 
ومقيا�س الميل المنتج. و�أ�شارت النتائج �إلى وجود �أثر دال �إح�صائياً 
لطريقة التدري�س في البراعة الريا�ضية، والحوار التوا�صلي الإدراكي 

ول�صالح المجموعة التجريبية. 

التعقيب على الدراسات السابقة: 
في �ضوء مراجعة الدرا�سات ال�سابقة ذات ال�صلة بالدرا�سة، ♦♦

ا�ستخدمت   )2019 �شتيوي،  )با�ستثناء  الدرا�سات  هذه  �أن  نلاحظ 
مهام الأداء �أ�سلوبا تقييما ولي�س طريقة تدري�س. 

التفكير ♦♦ في  الأداء  مهام  �أثر  عن  �أخرى  درا�سات  وك�شفت 
الريا�ضي ب�شكل عام، ولم تبحث في �أثرها في التفكير الت�أملي، فتبين 
�أن ا�ستخدام مهام الأداء يح�سن التفكير الريا�ضي )بلاونة، 2010( . 

الطريقة والإجراءات

مجتمع الدراسة وعينتها

مجتمع الدراسة

تكون مجتمع الدرا�سة الحالية من الطلبة الم�سجلين في مديرية 
التربية والتعليم في لواء الأغوار ال�شمالية، في م�ستوى ال�صف العا�شر 
 /2019( الدرا�سي  للعام  الثاني  الدرا�سي  الف�صل  خلال  الأ�سا�سي، 

2020( ويبلغ عددهم )997( طالبا. 

عينة الدراسة

الأ�سا�سي في  العا�شر  ال�صف  الدرا�سة من طلبة  اختيرت عينة 
في  مدار�سهم  في  بالدرا�سة  والملتحقين  ال�شمالية،  الأغوار  تربية 
الف�صل الدرا�سي الثاني من العام الدرا�سي 2019/ 2020، واختيرت 
الباحث  كون  ق�صدية؛  ب�صورة  الأ�سا�سية  ال�صديق  بكر  �أبي  مدر�سة 
مع  الريا�ضيات  مدر�س  ولتعاون  المدر�سة،  هذه  في  يعمل  الأول 
الباحث، �إذ تكونت عينة الدرا�سة من )52( طالباً. واختيرت �شعبتان 
من ال�شعب الثلاث المتوفرة ب�صورة ع�شوائية ب�سيطة وبطريقة القرعة. 
وبالتعيين الع�شوائي اعتبرت �إحدى ال�شعب مجموعة تجريبية وعدد 
�أفرادها )26( طالباً، در�سوا با�ستخدام الوحدة المطورة، ومجموعة 
الاعتيادية  بالطريقة  در�سوا  طالباً،   )26( �أفرادها  وعدد  �ضابطة 

با�ستخدام الكتاب المدر�سي. 

أدوات الدراسة

التحليلية  الهند�سة  وحدة  تطوير  تم  الدرا�سة  �أهداف  لتحقيق 
المهام  على  اعتمادا  محتواها  بتقديم  العا�شر  لل�صف  والف�ضائية 
المختارة  الوحدة  �ضوء  في  الت�أملي  التفكير  اختبار  وبناء  الأدائية. 

نف�سها. وذلك كما ي�أتي: 
11 الأدبيات . م�سح  خلال  من  للدرا�سة  النظري  الإطار  �إعداد 

العربية والأجنبية التي تناولت مو�ضوع الدرا�سة. 
22 اختيرت وحدة الهند�سة التحليلية والف�ضائية التي تدر�س .

 )2020 الدرا�سي )2019/  الثاني للعام  الف�صل  العا�شر في  لل�صف 
الدرا�سة. وتم تطوير الوحدة كما  �أهداف  ، علماً ب�أن الوحدة تنا�سب 

هو �آت: 
والف�ضائية �� التحليلية  الهند�سة  وحدة  محتوى  تحليل 
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وم�ستقيم،  نقطة  بين  والبعد  والمتعامدة،  المتوازية  )الم�ستقيمات 
وخ�صائ�ص   ،  )2( المثلث  وخ�صائ�ص   ،  )1( المثلث  وخ�صائ�ص 
و�أو�ضاع  الف�ضائية،  الهند�سة  وم�سلمات  الأ�ضلاع،  متوازي 
للوقوف بدقة على المحتوى  الف�ضاء(  الم�ستقيمات والم�ستويات في 

المعرفي والعلمي للوحدة. 
المحتوى �� على  اعتماداً  المطورة  التدري�سية  الوحدة  بناء 

المعرفي والعلمي، وفي �ضوء �أدبيات بناء المهام الأدائية. 
الهند�سة �� وحدة  تدري�س  طريقة  لتكون  المعلم  دليل  �إعداد 

المهام  على  اعتماداً  تطويرها  بعد  وا�ضحة  والف�ضائية  التحليلية 
الدليل على )11( مذكرة تح�ضير بواقع )11(  الأدائية. وقد احتوى 
الوحدة  تطبيق  جرى  التي  الح�ص�ص  عدد  وهو  تدري�سية،  ح�صة 
 )5( بواقع  تقريباً  �أ�سبوعين  التطبيق  ا�ستغرق  المطورة خلالها. وقد 

ح�ص�ص درا�سية ا�سبوعياً. 
على  اعتمادا  المطورة  التدري�سية  الوحدة  �صدق  من  للتحقق 
هيئة  عر�ضهماعلى  تم  بها،  الخا�ص  المعلم  ودليل  الأدائية  المهام 
مناهج  في  المتخ�ص�صين  المحكمين  من   )7( من  مكونة  تحكيم 
من  للت�أـكد  الريا�ضيات،  وم�شرفي  تدري�سها  و�أ�ساليب  الريا�ضيات 
منا�سبة الوحدة المطورة للأهداف الدرا�سية، وطُلب منهم �إبداء الر�أي 
الدرا�سي كما ورد في  للمحتوى  الأدائية  حول مدى منا�سبة المهام 
الكتاب المدر�سي، وحول �صياغة المهام والفقرات من الناحية العلمية 
واللغوية، و�أخذ الباحثون بالملاحظات التي قدمها المحكمون )مثل 
تعديل على بع�ض المهام لتتنا�سب مع م�ستوى طلبة ال�صف العا�شر، 
النتاجات الخا�صة، وبع�ض  ليقي�س تحقق  التقييم الختامي  وتعديل 
تلك  �ضوء  في  المطلوبة  التعديلات  و�إجراء   ، الإملائية(  الأخطاء 
الملاحظات، ويُعد ذلك دليلًا على �صدق المحتوى للوحدة الدرا�سية 

المطورة. 
ÚÚ :إعداد اختبار التفكير الت�أملي�

بني اختبار التفكير الت�أملي بعد الاطلاع على الإطار النظري 
 (;Gagatsis&Patronis، 1990; Gelter، 2003; ال�سابق في هذا ال�صدد
McGregor، 2007; Moseley، Baumfield، Elliott، Gregson، Hig-

 gins، Miller & Newton، 2005;Syamsuddin، Juniati&Siswono،

 (Taggret& Wilson، 1998 ;2017 وفق الخطوات التالية: 

فاعلية �� معرفة  وهو  الاختبار:  من  العام  الهدف  تحديد 
الوحدة الدرا�سية المطورة القائمة على مهام الأداء في تنمية التفكير 

الت�أملي لدى الطلبة. 
تحديد مهارات التفكير الت�أملي: وهي الت�أمل والملاحظة، ��

تف�سيرات  و�إعطاء  ا�ستنتاج،  �إلى  والو�صول  المغالطات،  والك�شف عن 
مقنعة وو�ضع حلول مقترحة. 

ويتكون �� الأولية:  ب�صورته  الت�أملي  التفكير  اختبار  بناء 
عن  والك�شف  والملاحظة،  )الت�أمل  مهارات  خم�س  من  الاختبار 
المغالطات، والو�صول �إلى ا�ستنتاج، و�إعطاء تف�سيرات مقنعة، وو�ضع 
)23( فقرة  الأولية من  ، وتكون الاختبار ب�صورته  حلول مقترحة( 
مهارة  لكل  فقرات   )5( بواقع  توزعت  عام،  ب�شكل  الريا�ضيات  في 
3 فقرات، حيث كانت  با�ستثناء مهارة و�ضع حلول مقترحة بواقع 
وبعد  مقالية.  الفقرات  وبقية  متعدد  من  اختيار  فقرة   )20( �أول 

تعديل  جرى  بملاحظاتهم  والأخذ  المحكمين  على  الاختبار  عر�ض 
على �صياغة بع�ض الفقرات دونما حذف �أو �إ�ضافة. 

�إطار الت�صحيح الخا�ص بالاختبار: ��
و�صفر  ال�صحيحة  الإجابة  على  علامة   )20  -  1( الفقرات 
�إذا حل  �أربع علامات   )22  -  21( الفقرات  الخاطئة،  الإجابة  على 
�إذا حل بطريقة واحدة  بطريقتين مختلفتين �صحيحتين، وعلامتين 
 )23( الفقرة  �صحيحة.  طريقة  ب�أي  يحل  لم  �إذا  و�صفر  �صحيحة، 
علامة على الإجابة ال�صحيحة وعلامة على التبرير ال�صحيح حيث 

كانت العلامة النهائية )30( . 
ا�ستق�صاء معاملات ال�صعوبة والتمييز لفقرات الاختبار: ��

الدرا�سة  مجتمع  من  ا�ستطلاعية  عينة  على  الاختبار  طُبق 
وخارج عينتها مكونة من �شعبة درا�سية تحتوي على )32( طالباً، 
تراوحت  وقد  فقرة.  لكل  والتمييز  ال�صعوبة  معاملات  وح�سبت 
معاملات ال�صعوبة لفقرات الاختبار بين )0،343 - 0،594( ، �أما 
معاملات التمييز فقد تراوحت بين )0،380 - 0،563( ، وهي قيم 

مقبولة لغر�ض هذه الدرا�سة )عودة، 1999( . 
التحقق من ال�صدق الظاهري للاختبار: من خلال عر�ضه ��

الريا�ضيات  مناهج  في  المتخ�ص�صين  المحكمين  من   )7( على 
�إعادة  جرى  المحكمين  ملاحظات  �ضوء  وفي  تدري�سها،  و�أ�ساليب 
�صياغة بع�ض الفقرات، ولم يتم حذف �أي فقرة من فقرات الاختبار، 

حيث تكون الاختبار من )23( فقرة. 
التحقق من ثبات الاختبار: وذلك من خلال ح�ساب معامل ��

فردية  فقرات  �إلى  تق�سيمها  بعد  المقيا�س  لفقرات  الن�صفي  الثبات 
...( ، ثم ا�ستخدام معامل   ،6  ،4 5، ...( وفقرات وزوجية )2،   ،3  ،1(
ا�ستخدام  ثم  الزوجية،  والفقرات  الفردية  الفقرات  بين  الارتباط 
المعدل  الثبات  معامل  �إلى  للو�صول  براون  �سبيرمان–  معادلة 

)ملحم، 2005( . 
R: معامل ثبات الاختبار المعدل. 

r: معامل الثبات للاختبار الأ�صلي. 
بلغت قيمة معامل الثبات )0.78( والتي تعد مقبولة لغر�ض 

هذه الدرا�سة. 
تطبيق �� جرى  الاختبار:  لتطبيق  اللازم  الزمن  تحديد 

الاختبار ب�صورته النهائية على عينة خارج عينة الدرا�سة ت�ألفت من 
)32( طالباً، وتبين �أن الزمن المنا�سب لإجراء الاختبار )45( دقيقة، 
�أول طالب و�آخر طالب لإنهاء  بناء على معدل الوقت الذي احتاجه 

الإجابة على فقرات الاختبار. 
بمعيار  التقييم  تم  للمجموعتين  القبلي  التكاف�ؤ  من  للت�أكد 
الأول  الدرا�سي  الف�صل  في  الريا�ضيات  مادة  في  الطلبة  علامات 
للعام الدرا�سي )2019/ 2020( ، وا�ستخدام اختبار )ت( للمقارنة 
الدرا�سة،  الطلبة في مجموعتي  المتو�سطات الح�سابية لعلامات  بين 
المعيارية،  والانحرافات  الح�سابية،  الأو�ساط   )1( الجدول  ويو�ضح 
وتدل  المجموعتين،  في  الطلبة  لعلامات  المح�سوبة  )ت(  وقيم 
البيانات على �أن الفروق بين هذه الأو�ساط لي�س لها �أي دلالة على 

 . )α =0.05( م�ستوى
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تطوير وحدة دراسية قائمة على مهام الأداء وأثرها في التفكير التأملي
في الرياضيات لدى طلبة الصف العاشر الأساسي

أ. عرفات خالد ابو عبطه
د. مأمون محمد الشناق
أ.د. محمد أحمد المومني

جدول )1( 
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية وقيم »ت« المحسوبة لعلامات طلبة المجموعتين 

التجريبية والضابطة في مادة الرياضيات في الفصل الدراسي الأول للعام الدراسي 2019/ 
 .2020

المتو�سط العددالمجموعة
الح�سابي

الانحراف 
المعياري

قيمة
»ت«

درجات 
الحرية

الدلالة 
الإح�صائية

2668.2713.973.11250.911تجريبية

2667.8513.187�ضابطة

*النهاية العظمى للعلامة = 100

نتائج الدراسة ومناقشتها: 
النتائج المتعلقة ب�س�ؤالي الدرا�سة: ◄◄

11 على . القائمة  المطورة  التدري�سية  للوحدة  �أثر  هناك  هل 
مهام الأداء في التفكير الت�أملي لدى طلبة ال�صف العا�شر الأ�سا�سي 

في الريا�ضيات؟ 
22 على . القائمة  المطورة  التدري�سية  للوحدة  �أثر  هناك  هل 

طلبة  لدى  الت�أملي  مهاراتالتفكير  من  مهارة  كل  في  الأداء  مهام 
ال�صف العا�شر الأ�سا�سي في الريا�ضيات؟ 

 انبثقت عنه الفر�ضيات الآتية: 
11 بين .  )α =0.05( اح�صائية  دلالة  ذات  فروق  توجد  لا 

متو�سطات علامات �أفراد المجموعة التجريبية والمجموعة ال�ضابطة 
على اختبار التفكير الت�أملي الكلي تُعزى لطريقة التدري�س. 

22 بين .  )α =0.05( اح�صائية  دلالة  ذات  فروق  توجد  لا 
متو�سطات علامات �أفراد المجموعة التجريبية والمجموعة ال�ضابطة 
والملاحظة،  )الت�أمل  الت�أملي  التفكير  مهارات  من  مهارة  كل  في 
والك�شف عن المغالطات، والو�صول لا�ستنتاجات، و�إعطاء تف�سيرات 

مقنعة، وو�ضع حلول مقترحة( تُعزى لطريقة التدري�س. 
الح�سابية  المتو�سطات  ح�سبت  ال�س�ؤال،  هذا  عن  للإجابة 
اختبار  على  العا�شر  ال�صف  طلبة  لدرجات  المعيارية  والانحرافات 
للمجموعة  تبعاً  والبعدي  القبلي  القيا�سين  في  الت�أملي  التفكير 

)تجريبية، �ضابطة( ، وذلك كما يت�ضح في الجدول رقم )2( : 
جدول )2( 

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات طلبة الصف العاشر على اختبار التفكير 
التأملي للقياسين القبلي والبعدي تبعاً للمجموعة )تجريبية، ضابطة( 

القيا�س البعديالقيا�س القبلي

الو�سط العددالمجموعة
الح�سابي

الانحراف 
المعياري

الو�سط 
الح�سابي

الانحراف 
المعياري

2614.276.26520.883.241تجريبية

2614.194.92416.775.443�ضابطة

5214.235.57918.834.898المجموع

* العلامة القصوى = 30

الأو�ساط  بين  ظاهرية  فروق  وجود   )2( الجدول  من  يت�ضح 
الح�سابية لدرجات طلبة ال�صف العا�شر على اختبار التفكير الت�أملي 
في القيا�سين القبلي والبعدي وفقا للمجموعة )تجريبية، �ضابطة( ، 
ولمعرفة فيما �إذا كانت هذه الفروق الظاهرية ذات دلالة �إح�صائية، 
 )One way ANCOVA( ا�ستخدم تحليل التباين الأحادي الم�صاحب
للمجموعة  وفقا  ككل  الت�أملي  التفكير  لاختبار  البعدي  للقيا�س 
)تجريبية، �ضابطة( بعد تحييد �أثر القيا�س القبلي لديهم، وفيما يلي 

عر�ض لهذه النتائج كما هو مبين في الجدول )3( : 
جدول )3( 

نتائج تحليل التباين الأحادي المصاحب )One way ANCOVA( للقياس البعدي لدرجات 
طلبة الصف العاشر على اختبار التفكير التأملي وفقا لطريقة التدريسبعد تحييد أثر القياس 

القبلي لديهم

م�صدر 
التباين

مجموع 
المربعات

درجات 
الحرية

متو�سط 
مجموع 
المربعات

قيمة
ف

م�ستوى 
الدلالة

مربع 
η2 إيتا�

القيا�س 
655.4641655.46492.344.000.653القبلي

214.9051214.90530.277.000.382الطريقة

347.806497.098الخط�أ

1223.44251الكلي

�إح�صائية  دلالة  ذات  فروق  وجود   )3( الجدول  من  يت�ضح 
لأداء  الح�سابية  المتو�سطات  في   )α =  0.05( دلالة  م�ستوى  عند 
لطريقة  يُعزى  الت�أملي  التفكير  اختبار  على  الدرا�سة  مجموعتي 
التدري�س، فقد بلغت قيمة )ف( )30،277( بدلالة �إح�صائية مقدارها 
)0.000( ، وهي قيمة دالة �إح�صائياً، مما ي�شير �إلى فاعلية الوحدة 
ال�صف  طلبة  �أداء  في  الأداء  مهام  على  القائمة  المطورة  التدري�سية 
يعني  وهذا  البعدي،  الت�أملي  التفكير  اختبار  على  الأ�سا�سي  العا�شر 

رف�ض الفر�ضية ال�صفرية المنبثقة عن ال�س�ؤال الأول. 
وللتحقق من مدى فاعلية الوحدة المطورة، جرى �إيجاد مربع 
�إيتا )η2( لقيا�س حجم الأثر فبلغ )0،382( وهذا يعني �أن )38،2%( 
البعدي  الت�أملي  التفكير  اختبار  الطلبة على  �أداءات  التباين في  من 

يرجع للوحدة التدري�سية المطورة القائمة على مهام الأداء. 
المتو�سطات  ا�ستخرجت  الفروق،  تعزى  من  ل�صالح  ولتحديد 
وذلك  للمجموعة،  وفقاً  لها  المعيارية  والأخطاء  المعدلة  الح�سابية 

كما هو مبين في الجدول )4( . 
جدول )4( 

المتوسطات الحسابية المعدلة والأخطاء المعيارية لها للدرجة الكلية لاختبار التفكير التأملي 
تبعاً للمجموعة )تجريبية، ضابطة( 

الخط�أ المعياريالمتو�سط الح�سابي البعدي المعدلالمجموعة 

20.860.523تجريبية

16.794.523�ضابطة

الفروق في المتو�سطات  �أنّ  �إلى  النتائج في الجدول )4(  ت�شير 
الت�أملي  للتفكير  البعدي  الح�سابية لأداء المجموعتين على الاختبار 
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أول 2020م مجلة جامعة القدس المفتوحة للبحوث الإنسانية والاجتماعية - العدد )55( - كانون 

كانت ل�صالح المجموعة التجريبية الذين تعر�ضوا للوحدة التدري�سية 
المطورة القائمة على مهام الأداء مقارنة ب�أفراد المجموعة ال�ضابطة. 
كما تم ح�ساب المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية 
وفقاً  الت�أملي  التفكير  اختبار  لمهارات  والبعدي  القبلي  للقيا�سين 

للمجموعة )تجريبية، �ضابطة( ، كما هو مبين في الجدول )5( . 
جدول )5( 

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية للقياسين القبلي والبعدي لمهارات اختبار التفكير 
التأملي وفقاً للمجموعة

العددالمجموعةالمهارات

القيا�س البعديالقيا�س القبلي

المتو�سط 
الح�سابي

الانحراف 
المعياري

المتو�سط 
الح�سابي

الانحراف 
المعياري

مل 
لت�أ

ا
ة* 

حظ
لملا

263.001.5754.00.938تجريبيةوا

262.731.0793.381.267�ضابطة

522.871.3443.691.147المجموع

عن 
ف 

ك�ش
ال

ت* 
طا

غال
الم

262.811.4974.12.909تجريبية

262.421.2383.191.059�ضابطة

522.621.3743.651.083المجموع

العددالمجموعةالمهارات

القيا�س البعديالقيا�س القبلي

المتو�سط 
الح�سابي

الانحراف 
المعياري

المتو�سط 
الح�سابي

الانحراف 
المعياري

ول 
�ص

الو
 **

ات
اج

تنت
263.121.6814.351.198تجريبيةلا�س

263.381.4163.541.421�ضابطة

523.251.5453.941.364المجموع

ت 
يرا

ف�س
ء ت

طا
�إع

ة* 
قنع

م

262.651.4413.881.071تجريبية

262.811.1323.001.470�ضابطة

522.731.2853.441.349المجموع

ول 
حل

ضع 
و�

 **
ة*

ترح
262.691.6194.541.272تجريبيةمق

262.851.2553.651.742�ضابطة

522.771.4364.101.575المجموع

* العلامة القصوى = 5

** العلامة القصوى = 7

*** العلامة القصوى = 8

يلاحظ من الجدول )5( وجود فروق ظاهرية بين المتو�سطات الح�سابية في القيا�سين القبلي والبعدي لمهارات اختبار التفكير الت�أملي 
ناتج عن اختلاف المجموعة )تجريبية، �ضابطة( ، وبهدف التحقق من جوهرية الفروق الظاهرية، تم تطبيق تحليل التباين الم�صاحب الاحادي 

المتعدد المتغيرات التابعة )One way MANCOVA( . وذلك كما هو مبين في الجدول )6( . 
جدول )6( 

نتائج تحليل التباين الأحادي المصاحب المتعدد لأثر المجموعة )تجريبية، ضابطة( على مهارات اختبار التفكير التأملي

حجم الأثر η2احتمالية الخط�أدرجة حرية الخط�أدرجة حرية الفر�ضيةف الكليةقيمة الاختبار المتعددنوع الاختبار المتعددالأثر

Hotelling’s Trace.6565.3785.00041.000.001.396طريقة التدري�س

يتبين من الجدول )6( وجود �أثر لطريقة التدري�س ذي دلالة �إح�صائية عند م�ستوى الدلالة )0.05( على القيا�س البعدي لمهارات اختبار 
التفكير الت�أملي مجتمعة حيث بلغت قيمة هوتلينج )Hotelling’s Trace) (0.656( وبدلالة �إح�صائية بلغت )0.001( ، ولتحديد �أي مهارة 
من المهارات كان �أثر لطريقة التدري�س �أجري تحليل التباين الأحادي الم�صاحب )ANCOVA( لكل مهارة على حدة وفقاً للمجموعة بعد تحييد 

�أثر القيا�س القبلي لديهم، وذلك كما هو مبين في الجدول )7( . 
جدول )7( 

تحليل التباين الأحادي المصاحب )ANCOVA( لأثر المجموعة على القياس البعدي لكل مهارة من مهارات اختبار التفكير التأملي بعد تحييد أثر القياس القبلي لديهم

مجموع م�صدر التباين
المربعات

درجة 
الحرية

و�سط مجموع 
احتمالية فالمربعات

الخط�أ
حجم الأثر

η2

2251.2250.322.5730.007.الت�أمل والملاحظة بعديالت�أمل والملاحظة القبلي )الم�صاحب( 

2121.212.262.611.006.الك�شف عن المغالطات بعديالك�شف عن المغالطات القبلي )الم�صاحب( 

1631.163.115.736.003.الو�صول لا�ستنتاجات بعديالو�صول لا�ستنتاجات القبلي )الم�صاحب( 

3.19813.1982.685.108.056�إعطاء تف�سيرات بعدي�إعطاء تف�سيرات القبلي )الم�صاحب( 

3.24613.2462.708.107.057و�ضع حلول مقترحة بعديو�ضع حلول مقترحة القبلي )الم�صاحب( 
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تطوير وحدة دراسية قائمة على مهام الأداء وأثرها في التفكير التأملي
في الرياضيات لدى طلبة الصف العاشر الأساسي

أ. عرفات خالد ابو عبطه
د. مأمون محمد الشناق
أ.د. محمد أحمد المومني

مجموع م�صدر التباين
المربعات

درجة 
الحرية

و�سط مجموع 
احتمالية فالمربعات

الخط�أ
حجم الأثر

η2

4.74314.7436.798.012.131الت�أمل والملاحظة بعديالطريقة

7.77517.7759.635.003.176الك�شف عن المغالطات بعدي

8.91318.9136.312.016.1230الو�صول لا�ستنتاجات بعدي

10.181110.1818.547.005.160�إعطاء تف�سيرات بعدي

7.32117.3216.109.017.120و�ضع حلول مقترحة بعدي

31.39845.698الت�أمل والملاحظة بعديالخط�أ

36.30945.807الك�شف عن المغالطات بعدي

63.544451.412الو�صول لا�ستنتاجات بعدي

53.604451.191�إعطاء تف�سيرات بعدي

53.928451.198و�ضع حلول مقترحة بعدي

67.07751الت�أمل والملاحظة بعديالكلي الم�صحح

59.76951الك�شف عن المغالطات بعدي

94.82751الو�صول لا�ستنتاجات بعدي

92.82751�إعطاء تف�سيرات بعدي

126.51951و�ضع حلول مقترحة بعدي

يظهر من الجدول )7( وجود فروق دالة �إح�صائيا عند م�ستوى 
في  �ضابطة(  )تجريبية،  المجموعة  لأثر  وفقا   )α =0.05( الدلالة 
الدرا�سة  مجموعتي  من  �أي  ل�صالح  ولتحديد  جميعها،  المهارات 
الفروق الجوهرية، فقد ح�سبت المتو�سطات الح�سابية المعدلة  كانت 
في  مبين  هو  كما  للمجموعة،  وفقاً  للمهارات  المعيارية  والأخطاء 

الجدول )8( : 
جدول )8( 

المتوسطات الحسابية المعدلة والأخطاء المعيارية للقياس البعدي لمهارات اختبار التفكير 
التأملي وفقاً للمجموعة

الخط�أ المعياريالو�سط الح�سابي المعدلالمجموعةالمتغير التابع

الت�أمل والملاحظة 
بعدي

4.006.167تجريبية

3.378.167�ضابطة

الك�شف عن المغالطات 
بعدي

4.056.180تجريبية

3.252.180�ضابطة

الو�صول لا�ستنتاجات 
بعدي

4.373.238تجريبية

3.512.238�ضابطة

�إعطاء تف�سيرات بعدي
3.903.218تجريبية

2.982.218�ضابطة

و�ضع حلول مقترحة 
بعدي

4.486.219تجريبية

3.706.219�ضابطة

يت�ضح من الجدول )8( �أن الفروق الجوهرية بين المتو�سطات 

الح�سابية المعدلة للقيا�س البعدي في جميع مهارات اختبار التفكير 
تعر�ضوا  الذين  التجريبية  المجموعة  �أفراد  ل�صالح  كانت  الت�أملي 
للوحدة التدري�سية المطورة القائمة على مهام الأداء مقارنة ب�أفراد 
بلغ  قد  كان  للأبعاد  الأثر  حجم  ب�أنّ  علماً  ال�ضابطة،  المجموعة 
)0،131( )0،176( )0،123( )0،160( )0،120( لكل من الت�أمل 
لا�ستنتاجات،  والو�صول  المغالطات،  عن  والك�شف  والملاحظة، 
وهذا  الترتيب،  على  مقترحة  حلول  وو�ضع  تف�سيرات،  و�إعطاء 
الت�أمل  مهارة  في  الطلبة  �أداء  في  التباين  من   13،1% �أن  يعني 
القائمة على مهام الأداء. كما  التدري�سية  والملاحظة يرجع للوحدة 
الك�شف  مهارة  في  الطلبة  �أداء  في  التباين  من   17،6% �أن  يعني 
الأداء.  مهام  على  القائمة  التدري�سية  للوحدة  يرجع  المغالطات  عن 
الو�صول  مهارة  في  الطلبة  �أداء  في  التباين  من   12،3% و�أن 
لا�ستنتاجات يرجع للوحدة التدري�سية القائمة على مهام الأداء. و�أن 
%16 من التباين في �أداء الطلبة في مهارة �إعطاء تف�سيرات مقنعة 
%12 من  و�أن  الأداء.  القائمة على مهام  التدري�سية  للوحدة  يرجع 
التباين في �أداء الطلبة في مهارة و�ضع حلول مقترحة يرجع للوحدة 

التدري�سية القائمة على مهام الأداء. 

مناقشة النتائج: 
11 دلالة . ذي  فرق  وجود  الحالية  الدرا�سة  نتائج  �أظهرت 

الدرا�سة  مجموعتي  لأداء  الح�سابيين  المتو�سطين  بين  �إح�صائية 
)التدري�س  التدري�س  لطريقة  يُعزى  الت�أملي  التفكير  اختبار  على 
مقارنة  الأداء  مهام  على  القائمة  المطورة  التدري�سية  الوحدة  وفق 
الانحراف  قيمة  انخفا�ض  يت�ضح  كما   ، الاعتيادية(  الطريقة  مع 
وارتفاعها  البعدي  الامتحان  في  التجريبية  للمجموعة  المعياري 
بالن�سبة للمجموعة ال�ضابطة مما يدل على �أن الوحدة التدري�سية تقلل 
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من الت�شتت بم�ستوى تفكير المجموعة التجريبية. وتتفق هذه النتائج 
التفكير  لتنمية  �أخرى  ا�ستراتيجيات  ا�ستخدمت  �سابقة  درا�سات  مع 
في  الا�ستراتيجيات  تلك  فاعلية  �إلى  جميعها  تو�صلت  التي  الت�أملي 
تنمية التفكير الت�أملي كدرا�سة )النجار، 2013، عبد المجيد، 2014، 
المهام  �أن  وذلك   .  )2017 عثمان،   ،2016 وامبو�سعيدي،  الهدابية 
مت�سل�سل  ب�أ�سلوب  الهند�سية  المفاهيم  تقديم  على  عملت  الأدائية 
ومتتابع من خلال القيام بها ب�صورة فردية مما �أ�سهم في ا�ستدعاء 
الفر�صة  و�إعطاء  الجديدة،  بالمعرفة  وربطها  وتذكرها،  المعلومات، 
بمعرفتهم  ال�سابقة  معرفتهم  ومقارنة  والت�أمل،  للتفكير  للطلبة 
والتعبير  ومقترحات  وتف�سيرات  ا�ستنتاجات  �إلى  للو�صول  الجديدة، 
التباين  �أي�ضاً تحليل  �أكده  �أفكارهم وت�أملها وتعديلها. وهذا ما  عن 
المتعدد على مهارات التفكير الت�أملي )الت�أمل والملاحظة، والك�شف 
مقنعة،  تف�سيرات  و�إعطاء  لا�ستنتاجات،  والو�صول  المغالطات،  عن 
للوحدة المطورة على تنمية  �أثراً  �أظهر  وو�ضع حلول مقترحة( الذي 
مجمل المهارات. وفيماي لي تف�صيل لمناق�شة كل مهارة من مهارات 

التفك يرالت�أملي التي تم قيا�سها في الدرا�سة: 
ÚÚ وجود �إلى  الدرا�سة  نتائج  �أ�شارت  والملاحظة:  الت�أمل 

في  والتجريبية  ال�ضابطة  المجموعتين  بين  �إح�صائيا  دالة  فروق 
ذلك  ويتفق  التجريبية  المجموعة  ل�صالح  والملاحظة  الت�أمل  مهارة 
مع )النجار، 2013، عبد المجيد، 2014، عثمان، 2017( . ويرجع 
ذلك �إلى �أن التدري�س وفق المهام الأدائية يدعو الطالب للاعتماد على 

نف�سه فيفكر ب�أ�سلوب م�ستقل ويت�أمل في الأن�شطة، ويقدم تبريراته. 
ÚÚ وجود �إلى  الدرا�سة  نتائج  ت�شير  المغالطات:  عن  الك�شف 

في  والتجريبية  ال�ضابطة  المجموعتين  بين  �إح�صائيا  دالة  فروق 
ويتفق  التجريبية  المجموعة  ل�صالح  المغالطات  عن  الك�شف  مهارة 
 )2017 عثمان،   ،2014 المجيد،  عبد   ،2013 )النجار،  مع  ذلك 
تتطلب  المغالطات  عن  الك�شف  مهارة  ب�أن  ذلك  تف�سير  ويمكن   .
يتخللها  ما  لإزالة  تبريرها  خلال  من  الإجابات  في  العميق  البحث 
التي كانت تركز على  الأدائية  من غمو�ض، وهذا ما حققته المهام 

عمليات التبرير عند الح�صول على �إجابات. 
ÚÚ إلى وجود� الدرا�سة  ا�ستنتاجات: ت�شير نتائج  �إلى  الو�صول 

في  والتجريبية  ال�ضابطة  المجموعتين  بين  �إح�صائيا  دالة  فروق 
مهارة الو�صول �إلى ا�ستنتاجات ل�صالح المجموعة التجريبية ويتفق 
عثمان،   ،2016 وامبو�سعيدي،  الهدابية   ،2013 )النجار،  مع  ذلك 
2017( . ويرجع ذلك �إلى �أن التدري�س وفق المهام الأدائية يحث على 
بالمفاهيم  وربطها  الجديدة  المفاهيم  بين  العلاقات  فهم  �ضرورة 
�إلى  بالإ�ضافة  الطالب،  لدى  المعرفية  البنية  في  م�سبقاً  الموجودة 

الت�أكيد على و�صول الطالب �إلى المعرفة بنف�سه. 
ÚÚ وجود �إلى  الدرا�سة  نتائج  ت�شير  مقنعة:  تف�سيرات  �إعطاء 

في  والتجريبية  ال�ضابطة  المجموعتين  بين  �إح�صائيا  دالة  فروق 
ويتفق  التجريبية  المجموعة  ل�صالح  والملاحظة  الت�أمل  مهارة 
عثمان،   ،2016 وامبو�سعيدي،  الهدابية   ،2013 )النجار،  مع  ذلك 
�شجع  الأدائية  المهام  وفق  التدري�س  �أن  �إلى  ذلك  ويرجع   .  )2017
الطلبة على تعلم المحتوى التعليمي، وعلى قيامهم ب�أن�شطة للتو�صل 
�إلى المعارف الجديدة، و�إجراء المناق�شات الهادفة بعد كل مهمة حول 
يقدمها  �إجابة  لأي  �إليها، وتقديم مبررات  التو�صل  التي تم  النتائج 

الطلبة. 

ÚÚ وجود �إلى  الدرا�سة  نتائج  ت�شير  مقترحة:  حلول  و�ضع 
في  والتجريبية  ال�ضابطة  المجموعتين  بين  �إح�صائيا  دالة  فروق 
مهارة و�ضع حلول مقترحة ل�صالح المجموعة التجريبية ويتفق ذلك 
امبو�سعيدي،  و  الهدابية   ،2014 المجيد،  عبد   ،2013 )النجار،  مع 
�أن التدري�س وفق المهام  2017( . ويرجع ذلك �إلى  2016 عثمان، 
الأدائية ي�شجع على �إعمال العقل، وعلى ا�ستخدام المنطق لا�ستبعاد 

الحلول غير المنطقية. 

التوصيات والمقترحات: 
في �ضوء نتائج البحث ف�إن الباحثيني و�صون بماي لي: 

11 المهام . ا�ستخدام  وم�صمميها  المناهج  مخططي  مراعاة 
الأدائية في المناهج طريقة تدري�س ولي�س فقط طريقة تقييم. 

22 �إجراء درا�سة مماثلة للدرا�سة الحالية و�أثرها على متغيرات .
تعليمية تعلمية �أخرى. 

33 للمناهج . الت�صورات  بع�ض  لو�ضع  تهدف  درا�سات  �إجراء 
الدرا�سية في �ضوء المهمات الأدائية. 
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د. إسماعيل بكري قلعه جيتأثير النسيج النحوي والصرفي في دلالة الظّلم في القرآن الكريم

الملخص: 
التعبير  في  وال�صرف  النحو  �أثر  ا�ستجلاء  �إلى  البحث  يهدف 
كلمات  فيها  تكررت  �آيةً،   )267( الوارد في  الظلم  القر�آني لمو�ضوع 
ي�ستدعي  ب�أ�سلوب  عنه  التعبير  طرائق  وتعددت  مرةً،   )289( الظلم 

البحث عن �أ�سراره. 
ظلم  عن  التعبير  طرق  يدر�س  الأول  ق�سمين:  البحث  وانق�سم 
طرق  يدر�س  والثاني  ولغيره،  له  خالقه  ظلم  ونفي  لنف�سه  الإن�سان 

التعبير عن �أ�شكال الظلم وعواقبه والتخويف منه. 
التف�ضيل في ت�صوير  ا�سم  القر�آن لا ي�ستخدم  �أن  ومن نتائجه 
كافتراء  الكبائر  من  يلحقها  وما  الله  �شعائر  يم�س  عندما  �إلا  الظلم 
�شدة  على  للدلالة  الم�ساجد؛  في  ال�صلاة  ومنع  الله،  على  الكذب 

�شناعتها. 
الكلمات المفتاحية: القر�آن، المعنى، النحو، ال�صرف، الظّلم. 

Abstract: 

The research aims at clarifying the effect of 
the grammatical and morphological systems in the 
Qur’anic expression on the subject of injustice which 
was mentioned in 267 verses. The words indicating 
injustice were repeated 289 times in the aforementioned 
verses, and the methods of its expression were varied 
in a manner that calls for research on its secrets. 

The research was divided into two parts. The first 
studies the ways of expressing the injustice of man 
to himself and denying the injustice of his creator to 
him and others. The second part studies the methods 
of expressing injustices, the consequences of injustice 
and intimidation of it. 

One of the results was that the Qur’anic 
expression does not use the name of preference in 
depicting injustice except when injustice handles the 
rituals of God and the major sins that follow, such 
as slandering lies to God and prohibiting prayer in 
mosques, to indicate the severity of its ugliness. 

Keywords: Qur’an, Meaning, Syntax, Morphology, 
Injustice. 

المقدمة: 
للفكرة، كانا بال�ضرورة متنا�سبين في  اللغةُ وعاءً  لما كانت 
�أو  اللغوي الملائم بلا قِ�َرص  ل للفكرة ثوبها  كلام المبدع الذي يف�صّ
�شطط، وتُعدُّ الخيوط النحوية وال�صرفية من �أهم العنا�صر التي تدخل 
في ن�سيج هذا الثوب، لأن النحو وال�صرف هما الموجّهان الأ�سا�سيان 
التي  والتراكيب  ال�صيغ  خيارات  من  له  يقدّمانه  بما  المعنى  لدفّة 

تحمله وتعبر به الج�سر بين المبدع والمتلقي. 
الأمثل  النحو  على  وال�صرف  النحو  معطيات  القر�آن  وا�ستثمر 
لت�أكيد  مختلفة؛  ب�أ�ساليب  المختلفة  زواياها  من  الفكرة  تناوُله  في 

ب�صيغة  مرة  كلَّ  الفكرة  و�إي�صال  �أوجهه،  على  وتقليبه  المو�ضوع 
المو�ضوعات  هذه  ومن  �سابقًا،  نرَها  لم  �أ�شياء  فينا  تثير  جديدة 
فحدّد  المذكور،  النهج  على  القر�آن  فيه  �سار  الذي  لم  الظُّ مو�ضوع 

�أ�سبابه و�أنواعه وعواقبه بطرق نحوية و�صرفية متنوعة. 

مشكلة البحث: 
تتلخ� صالم�شكلة في الإجابة عن الأ�سئلة الآتية: 

في ♦♦ وال�صرفية  النحوية  المعاني  القر�آن  ي�ستثمر  كيف 
�إي�ضاح �أفكاره الجزئية؟ 

بغير ♦♦ الواحدة  الفكرة  عن  القر�آن  تعبير  من  الغر�ض  ما 
�صورة لغوية؟ 

ما �أبعاد العلاقة بين ال�شكل )النحو وال�صرف( والم�ضمون ♦♦
في التعبير القر�آني؟ 

أهداف البحث: 
النحوية ♦♦ للمعاني  القر�آن  توظيف  خ�صو�صية  بيان 

وال�صرفية. 
�إبراز الفروق الدلالية بين الا�ستخدامات النحوية وال�صرفية ♦♦

المت�شابهة. 
تبيين �أثر النحو وال�صرف على الدلالة في القر�آن. ♦♦

أهمية البحث: 
تنبع �أهمية البحث من ت�سليطه ال�ضوء على الأ�ساليب النحوية 
ال�صورة  لمعرفة  الظلم،  مو�ضوع  عن  القر�آني  التعبير  في  وال�صرفية 

الكلية للأ�سلوب المتّبع في هذا المو�ضوع. 

الدراسات السابقة: 
الظلم من حيث  اللغوي مو�ضوع  لم تتناول درا�سات الإعجاز 
م�ستقل،  ب�شكل  له  المكوّنة  النحوية  والتراكيب  ال�صرفية  ال�صيغ 
وك�شّاف  الجرجاني  كدلائل  الكتب  في  متفرقة  �شذرات  عند  فوقفت 
الزمخ�شري وبحر �أبي حيّان قديًما، والبيان في روائع القر�آن لتمام 
بو�ضع  البحث  هذا  ليتميز  حديثًا،  لل�سامرائي  النحو  ومعاني  ح�سان 
الظلم  لمو�ضوع  وال�صرفي  النحوي  للا�ستخدام  متكاملة  �صورة 

وا�ستخراج لطائفه. 
مو�ضوع  في  المتخ�ص�صة  الدرا�سات  انعدام  يعني  لا  وهذا 
القيامة( لابتهاج حجازي بدوي  )الظلم ظلمات يوم  الظلم، ككتاب 
�سالم غبور، و )الظلم في �ضوء القر�آن الكريم: حقيقته، �أنواعه، �أ�سبابه، 
بن  نورة  الجزائرية  للباحثة  دكتوراه  ر�سالة   : منه(  الوقاية  �آثاره، 
تحليلية  درا�سة  الكــريم  القـر�آن  فـي  وم�شتقاته  )الظلم  و  ح�سن. 
لمحمد  التربوية(  وقيمه  وم�شتقاته  الظلم  لفظ  عن  دلالية  �صرفية 
دلالاتها  ويبين  ويحللها  الظلم  �ألفاظ  يح�صي  وهو  رم�ضان،  فهمي 
وقيمها، لكنه لا يُعنى بالجانب النحوي ولا بالمقارنة بين التراكيب 

المت�شابهة خلافًا لبحثنا. 

منهج البحث: 
�آيات الظلم والمقارنة بين مواطن  �إح�صاء  يعتمد البحث على 
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الظاهرة  لو�صف  التحليلي  الو�صفي  بالمنهج  م�ستعينًا  الت�شابه 
النحوية وال�صرفية، وتبيين مقا�صدها. 

حدود البحث: 
في  وال�صرفي  النحوي  الا�ستخدام  بدرا�سة  البحث  ينح�صر 
التعبير  في  مت�شابهة  و�صرفية  نحوية  قوالب  اتخذت  التي  الآيات 
عن الظلم، وتخرج من نطاقه الآياتُ المتباينة في تركيبها النحوي 

و�صيغها ال�صرفية. 

المبحث الأول: تشخيص مشكلة الظلم: 

المطلب الأول: ظلم الإنسان لنفسه ونفي ظلم الله له: 

الأولى  �صور:  بثلاث  لنف�سه  الإن�سان  ظلم  عن  عّرب القر�آن 
ظلم  بانتفاء  مقرونة  والثانية  للإن�سان،  الله  ظلم  بانتفاء  مقرونة 
بـ  الفكرتين  بين  الف�صل  يت�ضمن  تركيب  في  وجاءتا  لله.  الإن�سان 
الفكرة  في  به  المفعول  رتبة  عن  العدول  مع  الا�ستدراكية،  )لكن( 

الثانية، وال�صورة الثالثة مجردة من ذينك القيدين. 
أ ظلم الإن�سان لنف�سه مقرونًا بانتفاء ظلم ا للهله: 	.

تكرر في ثمانية موا�ضع، ثلاثة منها جاءت في تركيب �شبه 
موحّد، وهي: 

عمران: �� )�آل  وَلَـكِنْ �أَنفُ�سَهُمْيَ ظْلِمُونَ}   ُ اللّه ظَلَمَهُمُ  {وَمَا 
 .  )117
{وَمَا ظَلَمَهُمُ اللهُ وَلـكِن كَانُوا �أَنفُ�سَهُمْيَ ظْلِمُونَ} )النحل: ��
 .  )33
)النحل: �� كَانُوا �أَنفُ�سَهُمْيَ ظْلِمُونَ}  وَلَـكِن  ظَلَمْنَاهُمْ  {وَمَا 

 .  )118
تعليمي  لهدف  متقاربة  بتراكيب  مرات  ثلاث  الفكرة  تكررت 
�إ�ضافة دلالة جزئية كل مرة  لتثبيتها، مع  الفكرة  تكرار  يقوم على 
من  مجردة  جاءت  الأولى  فالآية  بالتدريج؛  المعلومات  لإي�صال 
تقييده  دون  )�أَنفُ�سَهُمْ(  به  المفعول  على  ال�ضوء  لت�سليط  الكون  فعل 
بزمن غير زمن الا�ستمرار الذي دل عليه الم�ضارع، وجاءت الثانية 
الظلم عادةً قديمة متجددة،  ا�ستمرار  )كَانُوا( للدلالة على  الفعل  مع 
والتفتت الثالثة من التكلم �إلى الغيبة؛ للفت الانتباه �إلى م�صدر الظلم. 
النا�س  �أن  �أ�صبح بدهياً  وبعدَ تقرير انتفاء ظلم الله للإن�سان، 
ثُبِّتت هذه الفكرة في تتمة الآية  �أنف�سهم، ومع ذلك  هم من يظلمون 
بعد )لكن( ب�شكل يتنا�سب مع ما قبلها، وبُنيت على هذه الفكرة فكرة 
جزئية مفادها دفع ظنّ الإن�سان �أن ظلمه �سينعك�س على غيره، وعُِّرب 
ا  عن الح�صر بتقديم المعمول )�أَنفُ�سَهُمْ( على عامله )يَظْلِمُونَ( ، »و�إّمن
لم يقل: »ولكن كانوا يظلمون �أنف�سَهم«؛ لأنّ ذِكر المظلوم كان �أهمّ« 
)الجرجاني، 2009، 1/ 159( من ذكر الفاعل الُم�شار �إليه بما وراء 

ال�سطور. 
ال�سابقة،  الثلاثة  عن  تركيبُه  مختلفًا  جاء  الرابع  والمو�ضع 
ا�سَ  النَّ وَلَـكِنَّ  �شَيْئًا  ا�سَ  النَّ لايَ ظْلِمُ   َ اللّه {�إِنَّ  تعالى:  قوله  وهو 
�أَنفُ�سَهُمْيَ ظْلِمُونَ} )يون�س: 44( ، فالجديد في هذه الآية دخول )�إنّ( 
مفعوله  وانف�صال  الآية م�ضارعًا  بداية  الفعل في  دة، ومجيء  الم�ؤكِّ
الا�سم  في  )لكنّ(  و�إعمال  ومعنًى،  لفظًا  الآية  تتمة  لملاءمة  عنه؛ 

اللفظية، ودخول المفعول المطلق  )النّا�سَ( لإتمام الم�شابهة  الظاهر 
)�شيئًا( النائب عن الم�صدر لبيان النوع والتوكيد والتعجب )المحلي 
اد به نوع الظلم  وال�سيوطي، 2008، �ص763( ؛ ف�أما بيان النوع فُري
ب�أنه �أقلّ القليل؛ بدلالة تنكير )�شَيْئًا( ، و�أما التوكيد فهو توكيد العدل؛ 
الظلم مدعومًا بهذا المفعول المطلق يحمل توكيد نقي�ضه،  لأن نفي 

و�أما التعجب فهو من تناهي الدقّة في العدل. 
وجاءت ثلاثة موا�ضع �أخرى في تركيب موحّد هو: {مَا كَانَ 
ُ لِيَظْلِمَهُمْ وَلَـكِن كَانُوا �أَنفُ�سَهُمْيَ ظْلِمُونَ} )التوبة: 70 والروم: 9  اللّه

والعنكبوت: 40( . 
والجديد في هذه التراكيب تحقيق مزيد من الت�شابه اللفظي بين 
ما قبل )لكن( وما بعدها؛ بمجيء فعل الكون المنفي في البداية نظيًرا 
الخبر؛  على  الجحود  لام  دخول  مع  التتمة،  في  المثبَت  الكون  لفعل 
الأولى،  الأربع  الآيات  لتتح�صل دلالة نحوية جديدة لم نلحظها في 
الأخذ  مع  ذلك،  من  �أبلغُ  نفيَ  فلا  الفعل،  �إرادة  انتفاء  دلالة  وهي 
النفي والإثبات، فمجرد  التركيب من ثنائية  بالاعتبار ما يت�ضمنه 
�إثبات عك�سه، لكن لم يُكتفَ بما في النفي من  نفي ال�شيء يدل على 
�إثبات لعك�سه، فكان التقرير باللفظ الدال على الإثبات؛ لإزالة روا�سب 

ال�شك والعناد. 
في  النحوية  للأدوات  الدلالة  هذه  ترك  قد  التعبير  كان  و�إذا 
تعالى:  قوله  الت�صريح في  �إلى  التلميح  انتقل من  فقد  التركيب،  هذا 
ِيف  مُبَالَغَةٌ  »وَفِيهِ   ،  )31 )غافر:  لْعِبَادِ}  لِّ ظُلْمًا  اللهيُ رِيدُ  {وَمَا 
لْمِ، حَيْثُ عَلَّقَهُ بِالْإِرَادَةِ. فَ�إِذَا نَفَاهُ عَنِ الْإِرَادَةِ، كَانَ نَفْيُهُ عَنِ  نَفْيِ الظُّ
َىلْ وَ�أَحْرَى« )الأندل�سي، 1420هـ، 9/ 255( ، وهنا لا بد  الْوُقُوعِ �أَو
ذِينَ كَفَروُاْ وَظَلَمُواْ  من ذِكر ال�صورة النقي�ضة في قوله تعالى: {�إِنَّ الَّ
ُ لِيَغْفِرَ لَهُمْ وَلاَ لِيَهْدِيَهُمْ طَرِيقًا} )الن�ساء: 168( �إذ انتفت،  يَ كُنِ اللّه ْ َمل
الظالمون،  اقترفه  ما  مغفرةَ  الله  �إرادة  المنفي،  الكون  فعل  بو�ساطة 

مثلما انتفت �إرادته للظلم، فما �أبلغ المقابلة بين الطرفين! 
�أما المو�ضع الأخير، وهو قوله تعالى: {وَمَا ظَلَمْنَاهُمْ وَلَـكِن 
بميزتين:  العام  القالب  عن  فتميّز   ،  )101 )هود:  ظَلَمُوا �أَنفُ�سَهُمْ} 
المحافظة على رتبة المفعول به بعد الفعل، ومجيء الفعل في الكفة 
الثانية ما�ضيًا لا م�ضارعًا م�سبوقًا بفعل الكون؛ لأنه ي�سجل واقعة 
انتهت دون ق�صد ا�ستمرارها، فالآيات التي تتحدث عن ظلم الإن�سان 
الب�سيط كلها حافظت على رتبة المفعول  الزمن الما�ضي  لنف�سه في 
به)1( ، في حين قُدِّم المفعول على الفعل في الما�ضي الم�ستمر في بقية 
تعالى:      كقوله  للب�شرية  م�ستمرة  عادة  الظلم  �أن  على  للدلالة  الآيات 

{وَ�أَنفُ�سَهُمْ كَانُوايَ ظْلِمُونَ} )2( )الأعراف: 177( . 
ظَلَمْنَاهُمْ  {وَمَا  تعالى:  كقوله  بالما�ضي  التعبير  يكون  وقد 
في�أتي الخبر م�سبوقًا   ،  )76 )الزخرف:  ِيَن}  اِمل الظَّ هُمُ  كَانُوا  وَلَكِن 
ب�ضمير الف�صل لتوكيد ح�صر الفعل بالإن�سان دون الحاجة �إلى ذِكر 

المفعول؛ لأن الغاية هنا تحديد الفاعل. 
�أما الم�ضارع الدال على الحا�ضر الب�سيط �أو الم�ستقبل فيُحافَظ 
{وَمَن  تعالى:  قوله  الأول  فمن  يُحذف:  �أو  المفعول  رتبة  على  معه 
حِيمًا}  َ غَفُورًا رَّ يَ جِدِ اللّه يَ �سْتَغْفِرِ اللّه يَعْمَلْ �سُوءًا �أَوْيَ ظْلِمْ نَفْ�سَهُ ثُمَّ
)الن�ساء: 110( ؛ لأنه حكمٌ عام غير مقرون بانتفاء ظلم الله للإن�سان، 
 َ فلا ق�صد فيه على ح�صر المفعول، ومن الثاني قوله تعالى: {�إِنَّ اللّه
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لإرادة  المفعول  حُذف  حيث   )40 )الن�ساء:  ذَرَّةٍ}  مِثْقَالَ  لايَ ظْلِمُ 
الإطلاق. 

ظلم الإن�سان لنف�سه مقرونًا بانتفاء ظلمهلله : 	.ب
من البدَهي �أن يكون ظلم الإن�سان لله منتفيًا، ولا حاجة لنفيه 
في  البدهية  هذه  يذكر  �أن  �آثَرَ  القر�آن  ولكن  العاقل،  الإن�سان  �أمام 
وثانيهما  اللفظية،  الم�شابهة  �أحدهما  �سبيلين:  على  الظلم  مو�ضوع 
�أبدًا، بل  �أنه لن ي�ضّره  �أنه ي�ضّر الله بكفره،  تفهيم الكافر الذي يظنّ 

�سي�ضر نف�سه، و�أنه لو �آمن فلن ينفع �إلا نف�سَه. 
وتكررت هذه ال�صورة في القالب ذاته في مو�ضعين هما: 

لْوَى كُلوُاْ �� َنَّ وَال�سَّ لْنَا عَلَيْكُمُ الْغَمَامَ وَ�أَنزَلْنَا عَلَيْكُمُ اْمل {وَظَلَّ
بَاتِ مَا رَزَقْنَاكُمْ وَمَا ظَلَمُونَا وَلَـكِن كَانُوا �أَنفُ�سَهُمْيَ ظْلِمُونَ}  مِن طَيِّ

)البقرة: 57( . 
لْوَى كُلوُاْ �� َنَّ وَال�سَّ لْنَا عَلَيْهِمُ الْغَمَامَ وَ�أَنزَلْنَا عَلَيْهِمُ اْمل {وَظَلَّ

بَاتِ مَا رَزَقْنَاكُمْ وَمَا ظَلَمُونَا وَلَـكِن كَانُوا �أَنفُ�سَهُمْيَ ظْلِمُونَ}  مِن طَيِّ
)الأعراف: 160( . 

فبعد �أن ذكّر الله بني �إ�سرائيل بنعمه، �أ�شار �إلى �أنهم �إذ جحدوها 
التي  )ظَلَمُونَا(  للفعل  الإ�سناد  متعلّقات  فحذف  خالقهم،  يظلموا  لم 
ه الزمخ�شري بقوله: »وما رجع  ت�سهم في تو�ضيح �سبب الظلم، وف�ّرس
 /2 1407هـ،  )الزمخ�شري،  النعم«  بكفرانهم  ظلمهم  �ضرر  �إلينا 
169( ، وذكر ابن عا�شور )1984، 9/ 144( �أن المو�ضع الأول جاء 
بينما   ، عَلَيْكُمُ}  وَ�أَنزَلْنَا  الْغَمَامَ  عَلَيْكُمُ  لْنَا  {وَظَلَّ ب�صيغة الخطاب 
لْنَا عَلَيْهِمُ الْغَمَامَ وَ�أَنزَلْنَا عَلَيْهِمُ}  جاء الثاني ب�صيغة الغيبة {وَظَلَّ

د به التوبيخ، والثاني الاعتبار.  ؛ لأن الأول قُ�صِ
ال�صورتين  بين  )لكن(  ا�ستخدام  القالب  هذا  جماليات  ومن 
هُ  المتناق�ضتين؛ قال �أبو حيان: » )لَكِنْ( هُنَا وَقَعَتْ �أَحْ�سَنَ مَوْقِعٍ، لِأَنَّ
لَ بِهَا  ا�صِ َ �سْتِدْرَاكَ اْحل مَ قَبْلَهَا نَفْيٌ وَجَاءَ بَعْدَهَا �إِيجَابٌ...، لِأَنَّ الِا تَقَدَّ
قَدْ  هُ  �أَنَّ رَ  تَقَرَّ ا  َّ َمل هُ  �أَنَّ وَذَلِكَ  مَا،  بِوَجْهٍ  قَبْلهَا  مَا  عَلَيْهِ  يَدُلُّ  �إنما يكون 
بَقِيَتِ  تَعَاَىل  الِله  �إَِىل  لَ  يَ�صِ �أَنْ  لْمُ  الظُّ ذَلِكَ  نُفِيَ  ا  فَلَمَّ ظُلْمٌ،  مِنْهُمْ  وَقَعَ 
بِ�أَنَّ  لْمُ، فَا�سْتُدْرِكَ  بِهِ الظُّ ذِكْرِ مَنْ وَقَعَ  �إَِىل  فَةً وَمُتَطَلِّعَةً  فْ�سُ مُتَ�شَوِّ النَّ
ا كَانَ وَاقِعًا بِهِمْ« )الأندل�سي، 1420هـ،  َ لَ مِنْهُمْ �إَِّمن ا�صِ َ لْمَ اْحل ذَلِكَ الظُّ
1/ 348( ؛ �أي �إن المتلقي كان يتطلّع �إلى معرفة المظلوم بعد �أن ثبت 
وقوع الظلم منهم وانتفى و�صوله �إلى الله، فجاءت )لكن( الا�ستدراكية 

ملبيةً هذا التطلع، فوقعت في النف�س المتهيئة لها �أح�سن موقع. 
ظلم الإن�سان لنف�سه مجردًا: 	.ت

جاءت  الأولى  مجموعتين:  على  موزعةً  الفكرة  هذه  وردت 
�آياتها �إقرارًا من الإن�سان بظلمه لنف�سه، والثانية جاءت �شهادةً من 

الله على النا�س بظلم �أنف�سهم. 
ÚÚ :المجموعة الأولى: �إقرار الإن�سان بظلمه لنف�سه

النحوي  النموذج  يت�ألف  �آيات  �أربع  المجموعة  هذه  ت�شمل 
الطلبي  النوع  من  خبرية  بجملة  متبوعًا  النداء  من  منها  لاثنتين 
ل�سان  على  تعالى  كقوله  وجهين،  ذات  ا�سمية  جملة  من  م�ؤلفة 
ِ رَبِّ  وَ�أَ�سْلَمْتُ مَعَ �سُلَيْمَانََّهِلل   ِّينظَلَمْتُ نَفْ�سِي   �إِ بلقي�س: {قَالَتْ رَبِّ
ِيَن} )النمل: 44( ، وقوله تعالى على ل�سان مو�سى بعد �أن وكَزَ  الْعَاَمل
 ِّينظَلَمْتُ نَفْ�سِي فَاغْفِرْ ِيل فَغَفَرَ لَهُ   �إِ ، فق�ضى عليه: {قَالَ رَبِّ رجًُال

هُ هُوَ الْغَفُورُ الرَّحِيمُ} )الق�ص�ص: 16( .  �إِنَّ

وطر�أ تعديل على هذا النموذج في قوله تعالى على ل�سان �آدم 
ْ تَغْفِرْ  نَا ظَلَمْنَا �أَنفُ�سَنَا وَ�إِنَّمل  وزوجه بعد �أن �أكلا من ال�شجرة: {قَالاَ رَبَّ
ِينَ} )الأعراف: 23( ؛ بالانتقال من  ا�ِرس َ لَنَا وَتَرْحَمْنَا لَنَكُونَنَّ مِنَ اْخل
الخبر الطلبي �إلى الابتدائي، ومن الجملة الا�سمية الكبرى �إلى الفعلية 

الب�سيطة؛ لأن الظلم هنا لا يرقى �إلى درجة ال�شرك �أو القتل. 
�أما قوله تعالى على ل�سان قوم �إبراهيم بعد تحطيمه �أ�صنامهم: 
ُونَ} )الأنبياء: 64(  اِمل نتُمُ الظَّ كُمْ �أَ � َىلأَنفُ�سِهِمْ فَقَالُوا �إِنَّ  {فَرَجَعُوا �إِ
ومن  الخطاب،  �إلى  التكلم  من  بالانتقال  العام  النموذج  عن  فخرج 
الخبر الطلبي �إلى الإنكاري بو�ساطة )�إنّ( و�ضمير الف�صل، ف�ًالض عن 

انتقال الجملة من ا�سمية ذات وجهين �إلى ب�سيطة. 
فما الفروق المعنوية التي ا�ستدعت التغيير النحوي بين الآية 

الثالثة وما �سبقها، وبين الآية الرابعة وما �سبقها؟ 
في  عِناد  فلا  بالا�ستغفار،  الأولى  الثلاث  الآيات  �سُبقت 
وبالخبر   ، الأولَيَْني الآيتين  في  الطلبي  بالخبر  فاكتُفي  المع�صية، 
ت�أمّلنا  –�إذا  الخبر  من  ال�ضربان  وهذان  الثالثة،  في  الابتدائي 
معطيات المقام- مت�ساويان هنا؛ لأنّه لم يُق�صد بالخبر الطلبي �إزالة 
ال�شك عند المخاطَب، بل المتكلم؛ فالمخاطَب هنا هو الله، ومن البَدهي 
�أنه لا �شك في علمه، فكان المتكلم موطنَ ال�شك الوحيد في ت�صّرفاته، 

فلمّا تبّني له خط�ؤه، �أكّد لنف�سه ظُلمها. 
و�إذا قارنّا بين نوع المع�صية في الآيتين الأولَيَْني وفي الثالثة، 
وقتل  ال�شم�س،  عبادة  وهي  الكبائر،  �إحدى  الأولَيَْني  في  وجدناها 
ال�شجرة، وهي مع�صية وقع  الأكل من  الثالثة، فهي  �أما في  النف�س، 
الب�شرية  لتعليم  در�سًا  فكانت  العِناد،  لا  الف�ضول  ب�سبب  �آدم  فيها 
�سبق  �أنّه  علمًا  ماهيّتها،  عن  النظر  بغ�ض  الله  لأوامر  الامتثال 
هَـذِهِ  تَقْرَبَا  {وَلاَ  تعالى:  بقوله  �سابقين  موطنين  في  تحذيرهما 
ِيَن} )الأعراف: 19 والبقرة: 35( ، فكان  اِمل جَرَةَ فَتَكُونَا مِنَ الظَّ ال�شَّ
عًا �أمام كثرة التحذيرات، لأنك لا تكثر التحذير على هذه  الزلل متوقَّ
يُف�ِّرس عدول  الوقوع في المحظور و�شيكًا، وهذا  �إذا كان  �إلا  ال�صورة 
الب�سيطة عن  الفعلية  الجملة  �إلى  الظلم  التعبير عن  الثالثة في  الآية 

الفعلية ال�صغرى المدعّمة بالا�سمية الكبرى. 
�أما الآية الرابعة فكان تعبيرها عن انق�سام الكافرين وا�ضحًا، 
الو�ضع  �أ�صل  على  جاء  الذي  الإنكاري  بالخبر  بع�ضهم  فخاطبوا 
طئهم، وكان دخول �ضمير الف�صل  ليُجابَه به �إنكار عَبَدة الأ�صنام ِخل
الكفّتين  للف�صل بين  ا؛  الرابعة �ضروريًّ الآية  الإ�سناد في  بين ركني 
ي�ستحقون  الذين  الوحيدون  فهم  المخاطَبين،  في  الظلم  وح�صر 
الا�سمية  الجملة  �إلى  الآية  هذه  عدول  يُف�ِّرس  وهذا  نبيَّهم،  لا  التقريع 

عن الفعلية؛ لأنها لي�ست بحاجة �إلى تحديد المفعول به، بل الفاعل. 
ÚÚ :المجموعة الثانية: �شهادة الله على النا�س بظلم �أنف�سهم

ا�سم  �إ�ضافة  الأول  بارزين:  بتركيبين  الفكرة  هذه  عن  عُّرب 
الفاعل �إلى معموله، والثاني �إعماله فيه مع �إدخال لام التقوية على 

المعمول، فمن الأول: 
فِيمَ �� قَالُواْ  ي �أَنْفُ�سِهِمْ  ِ ظَاِمل َلآئِكَةُ  اْمل اهُمُ  تَوَفَّ ذِينَ  الَّ {�إِنَّ 

ا مُ�سْتَ�ضْعَفِيَن ِيف الأَرْ�ضِ} )الن�ساء: 97( .  كُنتُمْ قَالُواْ كُنَّ
لَمَ مَا �� ي �أَنفُ�سِهِمْ فَ�أَلْقَوُاْ ال�سَّ ِ َلائِكَةُ ظَاِمل اهُمُ اْمل ذِينَ تَتَوَفَّ {الَّ

ا نَعْمَلُ مِن �سُوءٍ} )النحل: 28( .  كُنَّ
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ومن الثاني: 
نَفْ�سِهِ} )الكهف: 35( . �� ٌ لِّ تَهُ وَهُوَ ظَاِمل {وَدَخَلَ جَنَّ
نَفْ�سِهِ} )فاطر: 32( . �� ٌ لِّ {فَمِنْهُمْ ظَاِمل
�سِنٌ �� ْ ُحم  تِهِمَا يَّ ذُرِّ وَمِن  وَعَلَى �إِ�سْحَاقَ  عَلَيْهِ  {وَبَارَكْنَا 

نَفْ�سِهِ مُبِيٌن} )ال�صافات: 113( .  ٌ لِّ وَظَاِمل
فقالوا:  والإعمال،  اللفظية  الإ�ضافة  الفرق بين  النحاة  ح  و�ضّ
»تقول: هذا �ضاربٌ زيدًا، �إذا �أردت »ب�ضاربٍ« ما �أنت فيه �أو الم�ستقبل 
كمعنى الفعل الم�ضارع له. ف�إذا قلت: هذا �ضاربُ زيدٍ، تريد به معنى 
الم�ضي« )ابن ال�سراج، د. ت، 1/ 125( ، فالآيتان الأولَيان تتحدثان 
�أثناء حياته وم�ضى، وهو الآن  عن ظلم الإن�سان الذي وقع منه في 
في وقت النزع، فا�ستُخدمت فيهما الإ�ضافة غير المح�ضة. �أما الآيات 

الأخُريات فتتحدث عن و�صف حا�ضر، فا�ستُخدم فيها الإعمال. 

المطلب الثاني: نفي ظلم الله للإنسان ولغيره من المخلوقات: 

قُ�سمت هذه الفكرة �إلى فكرتين جزئيتين: الأولى نفي ظلم الله 
للإن�سان خا�صة، والثانية نفي ظلم الله لمخلوقاته عامةً. 

أ نفي ظلم ا للهللإن�سان خا�صة: 	.
تكررت هذه الفكرة في )22( �آيةً موزعة على ثلاث مجموعات؛ 
الوجهين،  ذات  الا�سمية  الجملة  ا�ستخدمت  �آية   )13( ت�ضمّ  الأولى 
المدعومة  الفعلية  الجملة  ا�ستخدمت  �آيات   )7( ت�ضمّ  والثانية 
بالمفعول المطلق، والثالثة ت�ضمّ �آيتين: �إحداهما ا�ستخدمت جملتين 

فعليتين متقابلتين، والثانية ا�ستخدمت )لا( النافية للجن�س. 
ÚÚ :المجموعة الأولى
تُظْلَمُونَ} �� لاَ  وَ�أنَتُمْ   �إِلَيْكُمْ  يُ وَفَّ ٍ خَْري مِنْ  تُنفِقُواْ  {وَمَا 

)البقرة: 272( 
ا كَ�سَبَتْ وَهُمْ لايُ ظْلَمُونَ} )البقرة: �� ى كُلُّ نَفْ�سٍ مَّ {ثُمَّ تُوَفَّ
 )281
)�آل �� لايُ ظْلَمُونَ}  وَهُمْ  كَ�سَبَتْ  ا  مَّ نَفْ�سٍ  كُلُّ  يَتْ  {وَوُفِّ

عمران: 25( 
)�آل �� لايُ ظْلَمُونَ}  وَهُمْ  كَ�سَبَتْ  ا  مَّ نَفْ�سٍ  كُلُّ  ى  تُوَفَّ {ثُمَّ 

عمران: 161( 
ئَةِ فَلايُ جْزَى �إِلاَّ مِثْلَهَا وَهُمْ لايُ ظْلَمُونَ} �� يِّ {وَمَن جَاء بِال�سَّ

)الأنعام: 160( 
 �إِلَيْكُمْ وَ�أَنتُمْ لاَ �� {وَمَا تُنفِقُواْ مِن �شَيْءٍ ِيف �سَبِيلِ الِلهيُ وَفَّ

تُظْلَمُونَ} )الأنفال: 60( 
لاَ �� وَهُمْ  بِالْقِ�سْطِ  بَيْنَهُم  يَ  قُ�ضِ رَ�سُولُهُمْ  جَاء  {فَ�إِذَا 

يُظْلَمُونَ} )يون�س: 47( 
يَ بَيْنَهُم بِالْقِ�سْطِ وَهُمْ لايُ ظْلَمُونَ} )يون�س: 54( �� {وَقُ�ضِ
)النحل: �� لايُ ظْلَمُونَ}  وَهُمْ  عَمِلَتْ  ا  مَّ نَفْ�سٍ  كُلُّ  ى  {وَتُوَفَّ
 )111
يُ َال ظْلَمُونَ} )الم�ؤمنون: �� قِّ وَهُمْ َ {وَلَدَيْنَا كِتَابٌيَ نطِقُ بِاْحل

 )62
يُ َال ظْلَمُونَ} )الزمر: 69( �� قِّ وَهُمْ َ يَ بَيْنَهُم بِاْحل {وَقُ�ضِ

يُ َال ظْلَمُونَ} ��  وَهُمْ كَ�سَبَتْ  َا  ِمب  نَفْ�سٍ كُلُّ  {وَلِتُجْزَى 
)الجاثية: 22( 

يُ َال ظْلَمُونَ} )الأحقاف: 19( �� يَهُمْ �أَعْمَالَهُمْ وَهُمْ {وَلِيُوَفِّ
تمازج  �إلى  والفعلي  الا�سمي  المكوّنين  بين  التعا�ضد  �أدى 
دلالتيهما بما يخدم انتفاء الظلم على �أح�سن وجه، ف�أ�ضحى انتفا�ؤه 
الفعل  )بدلالة  ا  وم�ستمرًّ الا�سمية(  الجملة  )بدلالة  ا  م�ستقرًّ ثابتًا  �أمرًا 

الم�ضارع( في �آن. 
ÚÚ :المجموعة الثانية
} )الن�ساء: 49( . �� {وَلايُ ظْلَمُونَ فَتِيًال
} )الن�ساء: 77( . �� {وَلاَ تُظْلَمُونَ فَتِيًال
{وَلايُ ظْلَمُونَ نَقِيراً} )الن�ساء: 124( . ��
} )الإ�سراء: 71( . �� {وَلايُ ظْلَمُونَ فَتِيًال
يُ َالظْلَمُونَ �شَيْئًا} )مريم: 60( . �� {وَ
 َالتُظْلَمُ نَفْ�سٌ �شَيْئًا} )الأنبياء: 47( . �� {فَ
{فَالْيَوْمَ َال تُظْلَمُ نَفْ�سٌ �شَيْئًا} )ي�س: 54( . ��

حافظت الجملة الفعلية في هذه المجموعة على توكيد انتفاء 
الم�صدر  عن  النائبة  �شَيْئًا(  نَقِيًرا،   ، )فَتِيًال المطلقة  بالمفاعيل  الظلم 
بَتِ  َ م�ؤدّية معنى التوكيد؛ فالفتيل: خيط رقيق في �شِقِّ النَّواة، وقد �َرض
قْرة التي في  العربُ المثلَ في القلة التافهة بالفتيل والنقير، وهو النُّ

ظَهر النَّواة )ال�سمين الحلبي، د. ت، 3/ 702( . 
ولا بد من الأخذ بالاعتبار بناءَ الأفعال للمجهول في هاتين 
الفعل  فمجيء  الم�صدر؛  معدوم  الظلم  �أن  على  للدلالة  المجموعتين 
المبني للمجهول في �سياق النفي يعني عموم انعدام الفعل والفاعل 
على الإطلاق )ال�سيد مو�سى، د. ت، �ص22 - 23 - 37( ، خِلافًا لما 
كان عليه الأمر في الحياة الدنيا، �إذ �إن �آيات المجموعتين تتحدث عن 
للمعلوم  البناء  �سنلاحظ ح�ضور  ولذلك  القيامة،  يوم  ت�أدية الحقوق 
عندما يتعلق الأمر بالدنيا كما في الآية الأولى من المجموعة الثالثة: 

ÚÚ :المجموعة الثالثة
{وَ�إِن تُبْتُمْ فَلَكُمْ رُ�ؤُو�سُ �أَمْوَالِكُمْ لاَ تَظْلِمُونَ وَلاَ تُظْلَمُونَ} ��

)البقرة: 279( 
�سَابِ} )غافر: 17( �� ِ ِيعُ اْحل َ �َرس  َالظُلْمَ الْيَوْمَ �إِنَّ اللَّه }

ا �أو �صرفيًّا بين هاتين الآيتين، ف�أفردنا لهما  لا جامِعَ نحوِيًّ
فالتوازن  ال�سابقة.  الآيات  �سائر  عن  دِهما  لتفرُّ خا�صة  مجموعة 
التركيبي في الآية الأولى بين البناء للمعلوم والبناء للمجهول الذي 
ي�صحبه التقابل في واو الجماعة بين الفاعل والمفعول به الذي ناب 
عن الفاعل ي�سهم في التعبير عن التوازن والعدل ب�أتّم �صورة، وجاءت 
التوكيد والتثبيت على خِلاف ما عهدناه في  �أ�شكال  خِلوًا من  الآية 
ولأنها  جِهة،  من  الرِّبا  بم�س�ألة  خا�ص  حكم  لأنها  الظلم؛  مو�ضوع 
ا يقت�ضي  ا �أو م�ستقبليًّ تُعالَج في الدنيا من جهة �أخرى، فلا �شيء غيبيًّ

التوكيد. 
انطوت  الدنيا  الظلم، فظُلم  الثانية فتعّرب عن نهاية  الآية  �أما 
د بما تحمله )لا( من معنًى  التن�صي�ص على نفيه الم�ؤكَّ �صفحته مع 



71

د. إسماعيل بكري قلعه جيتأثير النسيج النحوي والصرفي في دلالة الظّلم في القرآن الكريم

على  تدل  وتلك  الإيجاب،  توكيد  على  تدل  فهذه   ،  ) )�إنَّ لـ  معاك�س 
توكيد النفي. 

نفي ظلم ا للهلمخلوقاته عامة: 	.ب
ت هذه الفكرة بتركيب نحوي و�صيغة �صرفية لم تُ�ستخدَم  خُ�صَّ
وذلك  خا�صة،  للإن�سان  الله  ظلم  نفي  تناولت  التي  الموا�ضع  في 

كالآتي: 
�� 182 عمران:  )�آل  لْعَبِيدِ}  لِّ بِظَلاَّمٍ  لَيْ�سَ   َ اللّه {وَ�أَنَّ 

 . والأنفال: 51 والحج: 10( 
لْعَبِيدِ} )ف�صلت: 46( . �� مٍ لِّ كَ بِظََّال {وَمَا رَبُّ
لْعَبِيدِ} )قـ: 29( . �� مٍ لِّ {وَمَا �أَنَا بِظََّال

جميعًا  لتكون  فيها  دات  الم�ؤكِّ تزاحم  للانتباه  فاللافت 
�أربعة  فا�ستُخدمت  الكافر،  لعِناد  المجابِه  الإنكاري  ال�ضرب  من 
( الم�صدرية، والباء الزائدة في  دات في التركيب الأول، وهي )�أنَّ م�ؤكِّ
بينما  المفعول،  للتقوية في  الزائدة  واللام  المبالغة،  الخبر، و�صيغة 

دات في الآيتين الأُخْرَيين فقط.  ا�ستُخدمت ثلاثة م�ؤكِّ
فهل يكون النفي �أبلغ با�ستخدام ا�سم الفاعل )ظالم( �أو المبالغة 

م( ؟ �أفلا يعني نفي المبالغة احتمالَ القليل؟  )ظّال
انتقلت المبالغة هنا من الدلالة على توكيد القيام بالفعل �إلى 
توكيد انتفائه، فعددناها مع جملة الم�ؤكدات، »وَذَهَبَ �أبو حيان �إِلى 
ةُ، كَقَوْلِ طَرَفَةَ )الزوزني، 2004،  َ ( قَدْ يَجِيءُ لَا يُرَادُ بِهِ الْكَْرث الًا �أَنَّ )فعَّ

�ص88( : 
افَ���ةً َ َخم  عِ �َا�لَ التِّ لِ  بِحَ�َّا�لَّ وَلَ�سْ���تُ 
الْقَ���وْمُ �أَرْفِ���دِ ْفِ���دِ  مَتَ���ىيَ �سَْرت لَكِ���نْ 

، لِأَنَّ عَجُزَ الْبَيْتِ يَدْفَعُهُ، فَدَلَّ  عَ قَلِيًال هُ قَدْ يَحِلُّ التَِّال لَا يُرِيدُ �أَنَّ
 -  456  /3 1420هـ،  )الأندل�سي،  حَالٍ«  كُلِّ  ِيف  الْبُخْلِ  نَفْيِ  عَلَى 

 .  )457
�صفات  �أن  ويرى  �أ�صلها  عن  ال�صيغة  خروج  يرف�ض  من  �أما 
( لي�س هنا  الذم �إذا نُفيت مبالغتها لم ينتف �أ�صلها، فيرى �أن )فعّالًا
للمبالغة، بل للن�سب؛ �أي وما ربك ب�صاحب ظلم )الأن�صاري، 1985، 

 .  )150  /1
ب�أنها  م(  المبالغة )ظّال ذِكره حول  بد من  �آخر لا  �شيء  وبقي 
لم تُ�ستخدَم بهذا الوزن في غير هذه الموا�ضع، فلما �أراد الله ت�صوير 

ه بوزن )فعُول( في �آيتين:  مبالغة الإن�سان في الظلم خ�صّ
ارٌ} )�إبراهيم: 34( �� {�إِنَّ الإِن�سَانَ لَظَلوُمٌ كَفَّ
هُ كَانَ ظَلوُمًا جَهُول} )الأحزاب: 72( �� {�إِنَّ

عن  ال�سيوطي  نقل  ؟  )فَعُول(  و  )فعّال(  بين  تفاوت  ثمة  فهل 
لَهُ  ار  ( لمن �صَ الْفِعْل، و )فعّالًا مِنْهُ  ( لمن كثر  طَلْحَة ب�أن )فَعُولًا ابْن 
من  �أحد  لذَلِك  يتَعَرَّ�ض  لم  �أنه  حَيَّان  �أَبي  عن  نقل  ثم  كال�صناعة، 
ابن طلحة لم  �أن كلام  ، ومع   )75  /3 )ال�سيوطي، د. ت،  المتقدمين 
�إلى الفرق بين ال�صيغتين،  �أنه يومئ بما يهدينا  �إلا  يحظ بالإجماع 
ف�إذا كانت )فعول( خا�صة بمن كثر الفعل منه، فهذا يعني �أنها تُطلق 
على من كان الفعل مثبتًا مت�أ�ًالص فيه، و�إذا كانت )فعّال( لمن �صار 
الفعل له كال�صناعة ف�إنه قد يُن�سَب �إلى هذه ال�صناعة �أو لا، وهذا ما 
يف�ّرس ا�ستخدامها في نفي ظلم الله لعبيده، وا�ستخدام )فعول( لإثبات 

في  الله  �إلى  )فعول(  �صيغة  �إ�سناد  ودليلنا  النا�س،  من  الواقع  الظلم 
ُ رَ�ؤُوفٌ بِالْعِبَادِ( )البقرة: 207(  �سياق الإيجاب كقوله تعالى: )وَاّهلل
�أن )فعول(  النفي ولو مرة، وبذلك ن�ستنتج  �أن ترِد في �سياق  ، دون 
دات مع )ظَلُوم( مقارنةً  �آكَدُ من )فعّال( ، وهذا يف�ّرس قلة عدد الم�ؤكِّ
م( ، ولذلك ا�ستُخدمت )فعول( للدلالة على الأفعال  بمثيلاتها مع )ظّال
في  عا�شور  ابن  قال  عليها،  مفطور  وك�أنه  الإن�سان  في  المت�أ�صلة 
تعليقه على هذه ال�صيغة: »يَجُوزُ �أَنْ يُرَادَ ظَلُومًا جَهُولًا ِيف فِطْرَتِهِ، �أَيْ 
هْلِ« )ابن عا�شور، 1984، 22/ 130( ، وي�ؤكّد  َ لْمِ، وَاْجل ِيف طَبْعِ الظُّ
ذلك مجيئُها في قوله تعالى وا�صفًا الفطرة التي خلق الإن�سان عليها: 
 ُ ْري َ هُ اْخل ُّ جَزوُعًا * وَ�إِذَا مَ�سَّ هُ ال�َّرش {�إِنَّ الْإِن�سَانَ خُلِقَ هَلوُعًا * �إِذَا مَ�سَّ

مَنُوعًا} )المعارج: 19 - 21( . 
و�آخر ما ي�ستوقفنا فيها المفعول به )العَبِيد( بوزن )فعيل( دون 
ه بع�ضهم ب�أنه �أريد به التحقير، وف�سره �آخرون ب�أنه  )فِعال( ، فقد ف�ّرس
�أريدَ به موافقة الفا�صلة القر�آنية )الأندل�سي، 1420هـ، 3/ 230 - 
232( ، والأرجح �أنّ )العبيد( ت�شمل مَن عبدَ الله �أو عبد غيره، بينما 
انتفاء  للدلالة على  )العبيد(  الله، فجاءت  )العِباد( بمن عبد  تخت�ص 
ظلم الله لجميع مخلوقاته من �إن�سٍ وجِنّ �سواءٌ من عبده �أو عبد غيره، 
عَبْدٌ مِنْ عِباد  فَقَالُوا هَذَا  مَالِيكِ،  َ َ عِباد الِله وَالْم وثمة »تَفْرِقَة مَا بَْني
يَعْبُد  نْ  َ �إِلا ِمل عِبادة  يَعْبُدُ  عَبَدَ  يُقَالُ  وَلَا  الِيكُ...  َ عَبيدٌ َمم الِله، وه�ؤُلاء 
هُمْ  كِيَن  ِ لِلْمُ�ْرش وَيُقَالُ  عَبَدَه...  يُقَالُ  فََال  هُ  مَوْلَا خَدَمَ  عَبْدٌ  و�أَما   ،...َ اَّهلل
اغُوتِ، وَيُقَالُ لِلْمُ�سْلِمِيَن عِبادُ الِله« )ابن منظور، د. ت، مادة  عَبَدَةُ الطَّ
ِيَن}  لْعَاَمل يُ رِيدُ ظُلْمًا لِّ عبد( ، وي�ؤيّد هذا الر�أيَ قوله تعالى: {وَمَا اللّه
 ) )عاَمل مفردها  ؛  يَن(  ِ )العَاَمل عن  الظلم  فنفى   ،  )108 )�آل عمران: 
تعالى:            قوله  وي�ؤيّده   ، العواِمل من  وغيره  الب�شر  عالم  ت�شمل  فهي   ،
كَ �أَحَدًا} )الكهف: 49( ، حيث جاء المفعول به )�أَحَدًا(  يَ َالظْلِمُ رَبُّ {وَ
من  �أحدًا  رَبّكَ  يَظلِمُ  »ولا  والتقدير:  المخلوقات،  عموم  على  للدلالة 

خلقه« )الأمين، 2001، 16/ 388( حَتَّى البهائم. 
ا  ويرى �آخرون �أن الجمع )عباد( يُطلق على من عبد الله مخل�صً
 ،2018 )بطة،  العُ�صاة  على  )عبيد(  الجمع  يُطلق  بينما  الطاعة،  له 

�ص59( . 
وهنا لا بد من العودة �إلى ا�ستعمال الجمع على �صيغة )العِباد( 
لْعِبَادِ} )غافر: 31( ، فيمكن  في قوله تعالى: {وَمَا اللهيُ رِيدُ ظُلْمًا لِّ
تف�سيره بموافقة الفا�صلة؛ لأنه جاء في كنف فوا�صل مت�شابهة �سابقة 

عليه ولاحقة له )3( . 
الله  ظلم  �إرادة  نفي  عن  يتحدث  لا  ب�أنه  تف�سيره  ويمكن 
�أي ظُلم، حتى ظلم  لعباده فقط، بل يريد لهذه الإرادة انتفاءَها عن 
من  يُفهم  وهذا   ، )ظُلمًا(  تنكير  بدليل  لغيرهم؛  �أو  لبع�ضهم  العِباد 
تعالى:                         قوله  كمعنى  معناه  يكون  �أن  »ويجوز  الزمخ�شري:  كلام 
{وَلايَ رْ�ضى لِعِبادِهِ الْكُفْرَ« )الزمر: 7( ؛ �أي لا يريد لهم �أن يَظْلِموا« 

)الزمخ�شري، 1407هـ، 4/ 165( . 

المبحث الثاني: معالجة مشكلة الظلم: 

المطلب الأول: تصوير أشكال الظلم: 

أ الظلم في المجتمع: 	.
كحقوق الأيتام )4( والقتل )5( وال�سرقة )6( و�أكل �أموال النا�س)7( 
وظلم النا�س ب�شكل عام )8( ، ولم يكن لها قالب نحوي محدد �إلا في 
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ق�ضية حقوق الزوجة: 
َعْروُفٍ �� ِمب  فَ�أَمْ�سِكُوهُنَّ فَبَلَغْنَ �أَجَلَهُنَّ  �سَاء  النَّ قْتُمُ  طَلَّ {وَ�إِذَا 

تَعْتَدُواْ وَمَنيَ فْعَلْ ذَلِكَ  اَرًا لَّ �سِكُوهُنَّ �ِرض ْ َعْروُفٍ وَلاَ تُم ِمب  ِّحُوهُنَّ �أَوْ �َرس
فَقَدْ ظَلَمَ نَفْ�سَهُ} )البقرة: 231( . 

ةَ �� الْعِدَّ وَ�أَحْ�صُوا  تِهِنَّ  لِعِدَّ فَطَلِّقُوهُنَّ  النِّ�سَاء  قْتُمُ  طَلَّ {�إِذَا 
� َّالأَنيَ �أْتِيَن  يَ َالخْرجُْنَ �إِ كُمْ َال تُخْرِجُوهُنَّ مِن بُيُوتِهِنَّ وَ َ رَبَّ قُوا اللَّه وَاتَّ
ظَلَمَ  فَقَدْ  الِله  حُدُودَ  وَمَنيَ تَعَدَّ  الِله  حُدُودُ  وَتِلْكَ  نَةٍ  بَيِّ مُّ بِفَاحِ�شَةٍ 

نَفْ�سَهُ} )الطلاق: 1( . 
بـ  جوابه  د  �أُكِّ الذي  ال�شرط  ب�أ�سلوب  جاءتا  �أنّهما  فالملاحَظ 
هاتين  خ�صّ  قد  القر�آن  ولعل  النف�س،  على  الظلم  فيه  ووقع  )قد(، 
اعتدناه  لما  خِلافًا  ال�صورة  هذه  على  به  المفعول  بذِكر  الآيتين 
بين  العلاقة  متانة  ليبين  العَقَدية؛  بالأمور  النف�س  ظلم  ارتباط  من 
الزوجين، فظلمها يعني ظلم نف�سه لأنها منه في �أ�صل الخلق، وهي 

�ضعيفة، وظلمُ ال�ضعيف �أفح�شُ. 
من 	.ب يلحقها  وما  الكُبرى  الله  �شعائر  يطال  الذي  الظلم 

الكبائر: 
بالجملة  مختومة  الأولى  مجموعتين:  في  الفكرة  هذه  جاءت 
التف�ضيل  با�سم  م�صدرة  والثانية  الف�صل،  ب�ضمير  الم�ؤكّدة  الا�سمية 

ن في �أ�سلوب الا�ستفهام الذي خرج �إلى معنى النفي.  المحت�ضَ
ÚÚ :المجموعة الأولى: وتت�ضمن ثماني �آيات
)البقرة: �� ُونَ}  اِمل الظَّ هُمُ  فَ�أُوْلَـئِكَ  الِله  حُدُودَ  {وَمَنيَ تَعَدَّ 
 )229
ُونَ} )البقرة: 254( �� اِمل {وَالْكَافِروُنَ هُمُ الظَّ
هُمُ �� فَ�أُوْلَـئِكَ  ذَلِكَ  بَعْدِ  مِن  الْكَذِبَ  الِله  عَلَى  ىََ  افَْرت {فَمَنِ 

ُونَ} )�آل عمران: 94(  اِمل الظَّ
ُونَ} �� اِمل الظَّ هُمُ  فَ�أُوْلَـئِكَ   ُ اللّه ا �أنزَلَ  َ ِمب  يَ حْكُم ْ َّمل  {وَمَن

)المائدة: 45( 
خِذُوا �آبَاءكُمْ وَ�إِخْوَانَكُمْ �أَوْلِيَاء �� تَتَّ ذِينَ �آمَنُواْ لاَ  هَا الَّ {يَا �أَيُّ

هُمُ  فَ�أُوْلَـئِكَ  نكُمْ  مِّ هُم  وَمَنيَ تَوَلَّ الإِيَمانِ  عَلَى  الْكُفْرَ  واْ  ا�سْتَحَبُّ �إَنِ 
ُونَ} )التوبة: 23(  اِمل الظَّ

نْهُم ��  َىلالِله وَرَ�سُولِهِ لِيَحْكُمَ بَيْنَهُمْ �إِذَا فَرِيقٌ مِّ {وَ�إِذَا دُعُوا �إِ
قُلوُبِهِم   ِيف * �أَ مُذْعِنِيَن  يَ �أْتُوا �إِلَيْهِ  قُّ َ اْحل هُمُ  لَّ وَ�إِنيَ كُن   * عْرِ�ضُونَ  مُّ
وْلَئِكَ  نيَ حِيفَ اللهُ عَلَيْهِمْ وَرَ�سُولُهُ بَلْ �أُ رَ�ضٌ �أَمِ ارْتَابُوا �أَمْيَ خَافُونَ �أَ مَّ

ُونَ} )النور: 48 - 50(  اِمل هُمُ الظَّ
ذِينَ قَاتَلوُكُمْ ِيف الدِّينِ وَ�أَخْرَجُوكُم �� ايَ نْهَاكُمُ اللهُ عَنِ الَّ َ {�إَِّمن

هُمْ فَ�أُوْلَئِكَ  وْهُمْ وَمَنيَ تَوَلَّ ن دِيَارِكُمْ وَظَاهَروُا عَلَى �إِخْرَاجِكُمْ �أَن تَوَلَّ مِّ
ُونَ} )الممتحنة: 9(  اِمل هُمُ الظَّ

يُلاحظ �أن هذه الآيات ت�صوّر �أ�شكالًا مت�شابهة للظلم، و�سنجد 
والكفر  الله  حدود  كتجاوز  الثانية،  المجموعة  في  مكررًا  بع�ضها 
وافتراء الكذب على الله وعدم الاحتكام ل�شريعة الله واتخاذ الكافرين 
�أولياء والنفاق، ويُلاحظ �أنها بعد ت�صوير ممار�سات الظالمين ت�شير 
وتعيينهم  �سواهم  عما  تمييزهم  على  للدلالة  الإ�شارة  با�سم  �إليهم 
كل  جديرٌ  الأو�صاف  بتلك  الم�سبوق  �إليه  الم�شار  �أن  على  والتنبيه 
الجدارة - من �أجل هذه الأو�صاف- بالم�سند الذي �سي�أتي بعد ا�سم 

الفاعل  ا�سم  وهو   ،  )113  - �ص112   ،2008 )العاكوب،  الإ�شارة 
التمييز  كمال  في  ي�سهم  الذي  الف�صل  ب�ضمير  الم�سبوق  )الظالمون( 
�إلى  بالإ�ضافة   ، �ص59(  1436هـ،  )�أحمد،  والح�صر  والتوكيد 
المبالغة؛ للدلالة على �أن الم�شار �إليهم يبالغون في الظلم؛ فهُم لي�سوا 

الوحيدين الم�سند �إليهم هذا الخبر في القر�آن. 
بِالْأَلْقَابِ  تَنَابَزوُا   َال وَ تَلْمِزوُا �أَنفُ�سَكُمْ   َال {وَ الأخيرة:  والآية 
ُونَ}  اِمل يَ تُبْ فَ�أُوْلَئِكَ هُمُ الظَّ ْ بِئْ�سَ الِا�سْمُ الْفُ�سُوقُ بَعْدَ الْإِيَمانِ وَمَنَّمل 
)الحجرات: 11( ، هي الوحيدة التي ا�ستُخدِم فيها هذا الأ�سلوب، وهي 
الكبائر، ولكن الُملاحظ  لي�ست مخت�صة ب�شعائر الله وما يلحقها من 
�أن  يُفهم  التوبة، ولذلك  الإ�صرار وعدم  التحذير هنا ين�صب على  �أن 

الإ�صرار على المع�صية يرتقي �إلى درجة الكبائر. 
ÚÚ :المجموعة الثانية: وتت�ضمن )15( �آية
ا�سْمُهُ �� فِيهَا  الِله �أَنيُ ذْكَرَ  مَ�سَاجِدَ  نَعَ  مَّ ن  َّ ِمم  {وَمَنْ �أَظْلَمُ

وَ�سَعَى ِيف خَرَابِهَا} )البقرة: 114( . 
ن كَتَمَ �شَهَادَةً عِندَهُ مِنَ الِله} )البقرة: 140( �� َّ {وَمَنْ �أظَْلَمُِمم 

 .
هُ �� بَ بِ�آيَاتِهِ �إِنَّ ىَ عَلَى الِله كَذِبًا �أَوْ كَذَّ نِ افَْرت َّ {وَمَنْ �أَظْلَمُِمم 

ُونَ} )الأنعام: 21( .  اِمل لايُ فْلِحُ الظَّ
�� َّ كَذِبًا �أَوْ قَالَ �أُوْحِيَ �إَِيل ىَ عَلَى الِله  نِ افَْرت َّ {وَمَنْ �أَظْلَمُِمم 

ُ} )الأنعام:  نَزلَ اللّه مَا �أَ مِثْلَ  قَالَ �سَ�أُنزِلُ  وَمَن  يُ وحَ �إِلَيْهِ �شَيْءٌ  ْ وََمل
 .  )93
�� ِ ا�سَ بِغَْري لَّ النَّ ىَ عَلَى الِله كَذِبًا لِيُ�ضِ نِ افَْرت َّ {فَمَنْ �أَظْلَمُِمم 

ِيَن} )الأنعام: 144(  اِمل َ لايَ هْدِي الْقَوْمَ الظَّ عِلْمٍ �إِنَّ اللّه
دَفَ عَنْهَا} )الأنعام: �� بَ بِ�آيَاتِ الِله وَ�صَ ن كَذَّ َّ {فَمَنْ �أَظْلَمُِمم 
 )157
بِ�آيَاتِهِ} �� بَ  كَذَّ كَذِبًا �أَوْ  الِله  عَلَى  ىَ  افَْرت نِ  َّ {فَمَنْ �أَظْلَمُِمم 

)الأعراف: 37 ويون�س: 17( 
كَذِبًا �أُوْلَـئِكَيُ عْرَ�ضُونَ �� الِله  عَلَى  ىَ  افَْرت نِ  َّ ِمم  {وَمَنْ �أَظْلَمُ

هِمْ �أَلاَ لَعْنَةُ الِله  ذِينَ كَذَبُواْ عَلَى رَبِّ هِمْ وَيَقُولُ الأَ�شْهَادُ هَ�ـؤُلاء الَّ عَلَى رَبِّ
ِيَن} )هود: 18( .  اِمل عَلَى الظَّ

ىَ عَلَى الِله كَذِبًا} )الكهف: 15( �� نِ افَْرت َّ {فَمَنْ �أَظْلَمُِمم 
هِ فَ�أَعْرَ�ضَ عَنْهَا} )الكهف: �� رَ بِ�آيَاتِ رَبِّ ن ذُكِّ َّ {وَمَنْ �أَظْلَمُِمم 
 .  )57
ا �� َّ َمل  قِّ َ ىَ عَلَى الِله كَذِبًا �أَوْ كَذَّبَ بِاْحل نِ افَْرت َّ {وَمَنْ �أَظْلَمُِمم 

جَاءهُ} )العنكبوت: 68( . 
عَنْهَا} ��  �أَعْرَ�ضَ  ثُمَّ هِ  رَبِّ بِ�آيَاتِ  رَ  ذُكِّ ن  َّ ِمم  {وَمَنْ �أَظْلَمُ

)ال�سجدة: 22( . 
دْقِ �إِذْ �� بِال�صِّ وَكَذَّبَ  الِله  عَلَى  كَذَبَ  ن  َّ ِمم  {فَمَنْ �أَظْلَمُ

جَاءهُ})الزمر: 32( 
 َىل�� وَهُوَيُ دْعَى �إِ الْكَذِبَ  الِله  عَلَى  ىَ  افَْرت نِ  َّ {وَمَنْ �أَظْلَمُِمم 

ِيَن} )ال�صف: 7( .  اِمل يَ َال هْدِي الْقَوْمَ الظَّ مِ وَالله الْإِ�سَْال
و�آياتِه،  و�أنبياءه  الله  م�ساجد  تم�سّ  كُبرى  جرائم  ت�صوّر  فهي 
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�أكبر  �أن  ويبدو  التف�ضيل،  با�سم  القر�آن  ها  خ�صّ الجرائم  هذه  ولعِظم 
جرمٍ بينها هو افتراء الكذب على الله؛ لأن معظم الآيات التي تناولت 
الظلم،  من  م�شتقة  �أخرى  �صيغة  فيها  كُرِّرت  الظلم  من  النوع  هذا 
�أ�سهمت  �إلى ا�سم التف�ضيل، وهي �صيغة ا�سم الفاعل التي  بالإ�ضافة 

في تعميق الفكرة. 
فَمَا �أَبْقَى *  وَثَمُودَ   َىل*  الْأُو هُ �أَهْلَكَ عَادًا  وقوله تعالى: {وَ�أَنَّ
هُمْ كَانُوا هُمْ �أَظْلَمَ وَ�أَطْغَى} )النجم: 50 - 52(  ن قَبْلُ �إِنَّ وَقَوْمَ نُوحٍ مِّ
، هو الوحيد الذي ا�ستخدم فيه ا�سم التف�ضيل في غير قالَبه المعهود؛ 
لأنَّ المق�صودين به ارتكبوا �أكبر جرمٍ من الجرائم المذكورة، و�أ�صّروا 

عليه. 
التف�ضيل يدل على  ارتباط الا�ستفهام با�سم  ومهما يكن ف�إن 
خروج  مع  �سيما  لا  الو�صف،  في  ي�شاركه  من  على  ل  الُمف�ضَّ ز  تميُّ
هذا  ا�ستعمال  كثر  لذلك  النفي؛  �إلى  الحقيقي  معناه  عن  الا�ستفهام 
الأ�سلوب في و�صف افتراء الكذب على الله )اختلاق الأ�شياء ون�سبتها 
الله(  عند  من  لي�ست  ب�أنها  )الادعاء  ب�آياته  والتكذيب  الله(  �إلى 

والإعرا�ض عنها )عدم الان�صياع لها( . 

المطلب الثاني: عواقب الظلم: 

نالت هذه الفكرة عناية كبيرة، وتعددت �صيغها كالآتي: 
أ ال�صيغة الأولى: تت�ضمن عر�ضَ المظلمة و�إردافَها بالعقوبة 	.

�أو  للعقاب  ت�أجيل  فلا  وال�سببية؛  والتعقيب  للترتيب  العطف؛  بفاء 
بالأقوام  �أو  الكبرى  بالذنوب  مخت�ص  التعبير  وهذا  للتوبة،  فر�صة 
{فَقَالُواْ  تعالى:  قوله  �إ�سرائيل في  قبلُ كبني  �إنذارهم من  تّم  الذين 
 ،  )153 )الن�ساء:  بِظُلْمِهِمْ}  اعِقَةُ  ال�صَّ فَ�أَخَذَتْهُمُ  جَهْرَةً  الِله  �أَرِنَا 

وجاءت بهذه ال�صيغة �آيتان مت�شابهتان: 
ذِي قِيلَ لَهُمْ فَ�أَنزَلْنَا عَلَى �� َ الَّ  ًالغَْري ذِينَ ظَلَمُواْ قَوْ لَ الَّ {فَبَدَّ

َا كَانُوايَ فْ�سُقُونَ} )البقرة: 59( .  مَاءِمب  نَ ال�سَّ ذِينَ ظَلَمُواْ رِجْزًا مِّ الَّ
ذِي قِيلَ لَهُمْ فَ�أَرْ�سَلْنَا �� َ الَّ  ًالغَْري ذِينَ ظَلَمُواْ مِنْهُمْ قَوْ لَ الَّ {فَبَدَّ

َا كَانُوايَ ظْلِمُونَ} )الأعراف: 162( .  مَاءِِمب  نَ ال�سَّ عَلَيْهِمْ رِجْزًا مِّ
بالفئة  العقاب  تخ�صي�ص  الأولى  نقطتان:  فيهما  والملاحظ 
عن  عُِّرب  وقد  بالنتيجة،  ال�سبب  ارتباط  توكيد  والثانية  الظالمة، 
للفت  الآيتين؛  من  كل  في  مختلفة  نحوية  بطريقة  النقطتين  هاتين 

انتباه المتلقي �إليهما. 
الفئة  لفظ  بتكرار  معًا  النقطتين  عن  ت  فعّرب الأولى  فالآية 
ذِينَ ظَلَمُواْ... ← فَ�أَنزَلْنَا  لَ الَّ الظالمة في كل من ال�سبب والنتيجة: )بَدَّ
فَ�أَنزَلْنَا   ← ظَلَمُواْ...  ذِينَ  الَّ لَ  )بَدَّ يقل:  فلم   ، ظَلَمُواْ...(  ذِينَ  الَّ عَلَى 
�إعادة لفظهم؛ لتقرير  العائد عليهم بدلًا من  ال�ضمير  عَلَيهم...( بذكر 
 ،2008 وال�سيوطي،  )المحلي  العقوبة  �سبب  وبيان  بالظلم  الو�صف 

�ص470( . 
والآية الثانية فعبرت عن النقطة الأولى بتقييد الا�سم المو�صول 
)الّذِينَ( ب�شبه الجملة )مِنْهُمْ( التي لم ترد في الآية الأولى لأن )الذين 
ها في تتمة الآية للدلالة على الفئة المعاقَبة، في  ظلموا( كررت بن�صّ
حين كانت �شبه الجملة )منهم( �ضروية في الآية الثانية لأن )الذين 
ت عن النقطة الثانية بتكرار  ظلموا( لم يُذكروا في تتمة الآية، وعّرب
الفعل الم�شتق من الظلم في تتمة الآية: )يَظْلِمُونَ( مقابًال لـ )يف�سقون( 

في الأولى؛ لأن الف�سق نوع الظلم. 

�إلى ت�أمل حال الظالمين 	.ب الثانية: تت�ضمن الدعوة  ال�صيغة 
الاعتبار  بهما  المراد  والر�ؤية  النظر  من  م�شتقة  ب�أفعال  المعاقَبين 
وقعَ  ما  ل  لت�أمُّ الأمر  �صيغة  في  الأفعال  هذه  تكون  وقد  والاتعاظ، 
وانتهى، �أو ب�أ�سلوب التمني فيما هو �آتٍ يوم القيامة، �أو بالم�ضارع 

المراد به ا�ستح�ضار ال�صورة في ذهن المتلقي. 
فعلى الأول �أربع �آيات هي: 

 َىلفِرْعَوْنَ وَمَلَئِهِ �� و�سَى بِ�آيَاتِنَا �إِ {ثُمَّ بَعَثْنَا مِن بَعْدِهِم مُّ
ُفْ�سِدِينَ} )الأعراف: 103( .  فَظَلَمُواْ بِهَا فَانظُرْ كَيْفَ كَانَ عَاقِبَةُ اْمل

فَانظُرْ �� وَعُلوًُّا  ظُلْمًا  وَا�سْتَيْقَنَتْهَا �أَنفُ�سُهُمْ  بِهَا  {وَجَحَدُوا 
ُفْ�سِدِينَ} )النمل: 14( .  كَيْفَ كَانَ عَاقِبَةُ اْمل

�� 39 )يون�س:  ِيَن}  اِمل الظَّ عَاقِبَةُ  كَانَ  كَيْفَ  {فَانظُرْ 
والق�ص�ص: 40( . 

جاء فعل الأمر م�سبوقًا بما يدل على الظلم )الجحود بالآيات 
والظلم بها، وهما بمعنى الإنكار( �أو متبوعًا به، ومعلَّقًا عن العمل في 
الجار والمجرور �إلى العمل في الجملة ب�أداة الا�ستفهام )كيف( التي 
تتيح التعمّق في ت�أمل حال الظالمين بما تحمله من تحفيز للمتلقي 

ب�أ�سلوب الا�ستفهام. 
وعلى الثاني �آيتان هما: 

�� ِ ّهِلل  ةَ الْقُوَّ الْعَذَابَ �أَنَّ  ظَلَمُوا �إِذْيَ رَوْنَ  ذِينَ  الَّ {وَلَوْيَ رَى 
 . َ �شَدِيدُ الْعَذَابِ} )البقرة: 165(  جَمِيعًا وَ�أَنَّ اللّه

هِمْ} )�سب�أ: 31( . �� ُونَ مَوْقُوفُونَ عِندَ رَبِّ اِمل {وَلَوْ تَرَى �إِذِ الظَّ
النظر  لأن  الر�ؤية؛  �إلى  النظر  من  الانتقال  فيهما  والملاحظ 
العقلية  للر�ؤية  مقدمة ح�سية  والنظر  �إرادية،  لا  والر�ؤية  �إرادي  فعل 
كان،  ما  لت�أمل  النظر  فجعل   ،  )76  - �ص75   ،1997 )الع�سكري، 
والر�ؤية لت�أمل ما �سيكون، ونوّع فيهما بين الغيبة والِخطاب لإفادة 

الوعيد ب�ضمير الغائب، و�إفادة الوعظ ب�ضمير المخاطب. 
وعلى الثالث ثلاث �آيات هي: 

بِهِمْ} �� وَاقِعٌ  وَهُوَ  كَ�سَبُوا  ا  َّ ِمم  مُ�شْفِقِيَن يَن  ِ اِمل الظَّ {تَرَى 
)ال�شورى: 22( . 

ن ��  َىلمَرَدٍّ مِّ ا رَ�أَوُا الْعَذَابَيَ قُولُونَ هَلْ �إِ َّ يَنَمل  ِ اِمل {وَتَرَى الظَّ
�سَبِيلٍ} )ال�شورى: 44( . 

يَ نظُروُنَ مِن �� {وَتَرَاهُمْيُ عْرَ�ضُونَ عَلَيْهَا خَا�شِعِيَن مِنَ الذُّلِّ
وُا �أَنفُ�سَهُمْ  خَ�ِرس ذِينَ  الَّ ِينَ  ا�ِرس َ اْخل ذِينَ �آمَنُوا �إِنَّ  الَّ وَقَالَ  خَفِيٍّ  طَرْفٍ 
)ال�شورى:  قِيمٍ}  مُّ عَذَابٍ  يَن ِيف  ِ اِمل الظَّ � َالإِنَّ   الْقِيَامَةِ �أَ وَ�أَهْلِيهِمْيَ وْمَ 

 .  )45
هيئة  بو�ساطة  والخوف  الخنوع  دلالات  الج�سد  لغة  حملت 
الخ�شوع وتل�ص�ص النظر، مع الانتباه �إلى الفرق بين ر�ؤية البرهان في 

�صيغة المخاطب المطمئن ونظر الِخل�سة في �صيغة الغائب الخائف. 
)لّما( 	.ت بـ  والنتيجة  ال�سبب  بين  الربط  الثالثة:  ال�صيغة 

ا ظَلَمُواْ}  َّ التوقيتية كقوله تعالى: {وَلَقَدْ �أَهْلَكْنَا الْقُروُنَ مِن قَبْلِكُمَْمل 
ظَلَمُوا}  ا  َّ َمل  الْقُرَى �أَهْلَكْنَاهُمْ {وَتِلْكَ  ، وقوله تعالى:   )13 )يون�س: 
تعالى:         قوله  عك�س  ال�سبب  على  النتيجة  تقدّمت  �إذ   ،  )59 )الكهف: 
وَ�أَخَذْنَا  وءِ  ال�سُّ عَنِ  ذِينَيَ نْهَوْنَ  الَّ بِهِ �أَنَجيْنَا  روُاْ  ذُكِّ مَا  نَ�سُواْ  ا  {فَلَمَّ
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 )165 )الأعراف:  كَانُوايَ فْ�سُقُونَ}  َا  ِمب  بَئِي�سٍ بِعَذَابٍ  ظَلَمُواْ  ذِينَ  الَّ
دلالتين  لتحقيق  )القرى(  و  )القرون(  على  العذاب  ين�صب  وفيها   ،

لامتداد الهلاك: زمانية ومكانية. 
بالباء 	.ث والنتيجة  ال�سبب  بين  الربط  الرابعة:  ال�صيغة 

كقوله  النتيجة  قبل  الم�صدر  ب�صيغة  ال�سبب  ي�أتي  وقد  ال�سببية، 
لَهُمْ  بَاتٍ �أُحِلَّتْ  طَيِّ عَلَيْهِمْ  مْنَا  حَرَّ هَادُواْ  ذِينَ  الَّ نَ  مِّ {فبِظُلْمٍ  تعالى: 
وَبِ�صَدِّهِمْ عَن �سَبِيلِ الِله كَثِيرًا} )الن�ساء: 160( ، وقد تتقدم النتيجة 
َا  على ال�سبب ب�صيغة الما�ضي كقوله تعالى: )فَتِلْكَ بُيُوتُهُمْ خَاوِيَةًِمب 
َا ظَلَمُوا  ظَلَمُوا} )النمل: 52( ، وقوله تعالى: {وَوَقَعَ الْقَوْلُ عَلَيْهِمِمب 

يَ َال نطِقُونَ} )النمل: 85( للفت الانتباه �إلى العاقبة.  فَهُمْ
ج ال�صيغة الخام�سة: التعبير عن العقاب بفعل الأمر كالآتي: 	.
لْدِ} )يون�س: 52( . �� ُ {ثُمَّ قِيلَ لِلَّذِينَ ظَلَمُواْ ذُوقُواْ عَذَابَ اْخل
يٍر} )فاطر: 37( . �� �صِ يَن مِن نَّ ِ اِمل {فَذُوقُوا فَمَا لِلظَّ
يَن ذُوقُوا مَا كُنتُمْ تَكْ�سِبُونَ} )الزمر: 24( . �� ِ اِمل {وَقِيلَ لِلظَّ
بِهَا �� كُنتُم  تِي  الَّ ارِ  النَّ عَذَابَ  ذُوقُوا  ظَلَمُوا  لِلَّذِينَ  {وَنَقُولُ 

تُكَذِّبُونَ} )�سب�أ: 42( . 
كَانُوايَ عْبُدُونَ} �� وَمَا  وَ�أَزْوَاجَهُمْ  ظَلَمُوا  ذِينَ  الَّ وُا  {احْ�ُرش

)ال�صافات: 22( . 
ا كانوا عليه  فالأمر يوحي ب�إذلال الظالمين و�إهانتهم خِلافًا ِمل
في الدنيا، ويوحي تكرار الفعل )ذُوقُوا( بغ�ضب الله عليهم وانتقامه 

منهم بمثل ما �أذاقوه للمظلومين. 
ح الما�ضي 	. بالفعل  العقوبة  عن  التعبير  ال�ساد�سة:  ال�صيغة 

دات لما وقع  الم�ؤكِّ القيامة، ومجردًا من  دًا لما هو خا�ص بيوم  م�ؤكَّ
وانتهى؛ فمن الأول قوله تعالى: {وَقَدْ خَابَ مَنْ حَمَلَ ظُلْمًا} )طه: 
؛ لأن الآية تتحدث عن يوم القيامة بدليل قوله تعالى في �آية   )111
يَ  وَرَ�ضِ الرَّحْمَنُ  لَهُ  مَنْ �أَذِنَ   َّال فَاعَةُ �إِ ال�شَّ تَنفَعُ   َّال  {يَوْمَئِذٍ �سابقة: 
لَهُ قَوْل} )طه: 109( ، ومن الثاني قوله تعالى: {فَقُطِعَ دَابِرُ الْقَوْمِ 
45( فالمق�صود به ما وقع وانتهى بدليل  )الأنعام:  ظَلَمُواْ}  ذِينَ  الَّ
خَذْنَاهُمْ  ن قَبْلِكَ فَ�أَ ٍ مِّ َمم � َىلأُ قوله تعالى في �آية �سابقة: {وَلَقَدْ �أَرْ�سَلنَا �إِ

َّعُونَ} )الأنعام: 42( .  هُمْيَ تَ�َرض َّاء لَعَلَّ بِالْبَ�أْ�سَاء وَال�َّرض
خ ال�صيغة ال�سابعة: ربط العقاب بالجملة الحالية الدالة على 	.

الظلم؛ لبيان حال الظالمين التي ينزل فيها عقابهم كالآيات الآتية: 
)هود: �� َةٌ}  ظَاِمل وَهِيَ  الْقُرَى  كَ �إِذَا �أَخَذَ  رَبِّ {وَكَذَلِكَ �أَخْذُ 

 .  )102
ُونَ} )النحل: 113( . �� {فَ�أَخَذَهُمُ الْعَذَابُ وَهُمْ ظَاِمل
َةٌ} )الحج: 45( . �� ن قَرْيَةٍ �أَهْلَكْنَاهَا وَهِيَ ظَاِمل ن مِّ {فَكَ�أَيِّ

جاءت الجمل الحالية الثلاث ا�سمية للتعبير عن ا�ستقرار الظلم 
الهيئة متلبّ�سون  العقاب وهم في هذه  �إذ نزل  �أثناء المعاقبة،  فيهم 

بالُجرم. 
د الوعيد 	. عن  الا�سمية  بالجملة  التعبير  الثامنة:  ال�صيغة 

هُم  ظَلَمُوا �إِنَّ ذِينَ  الَّ  ِيف  تُخَاطِبْنِي {وَلاَ  تعالى:  كقوله  بالعقاب 
الحكم،  توكيد  على  للدلالة   )27 والم�ؤمنون:   37 )هود:  غْرَقُونَ}  مُّ
كما جاءت الجملة الا�سمية في ختام قوله تعالى: {فَكَانَ عَاقِبَتَهُمَا 

 )17 ِيَن} )الح�شر:  اِمل الظَّ جَزَاء  وَذَلِكَ  فِيهَا  خَالِدَيْنِ  ارِ  النَّ هُمَا ِيف  �أَنَّ
لتوكيد م�ضمون ما �سبقهما. 

المطلب الثالث: التحذير والتخويف من الظلم: 
تعددت التراكيب المعبرة عن التحذير من الظلم، فكان بع�ضها 

لا ينظمه ن�سق م�شترك، ومنها ما تنظمه �أن�ساق معينة كالآتي: 
أ التخويف من العذاب: 	.

ثمة فرق بين )عواقب الظلم( الذي جاء عنوانًا للمطلب الثاني، 
وبين )التخويف من العذاب( فالأول وقع فيه العقاب وانتهى، والثاني 

يحذّر من وقوع العقاب. 
وجاء هذا النوع من الوعيد ب�صيغتين رئي�ستين: الأولى الجملة 
عَذَابٌ  لَهُمْ  يَن  ِ اِمل الظَّ {�إِنَّ  تعالى:  كقوله  الم�ؤكّدة  الكبرى  الا�سمية 

�أَلِيمٌ} )ال�شورى: 21 و�إبراهيم: 22( . 
يَن �أَعَدَّ  ِ اِمل �أما قوله تعالى: {يُدْخِلُ مَنيَ �شَاءُ ِيف رَحْمَتِهِ وَالظَّ
لَهُمْ عَذَابًا �أَلِيمًا} )الإن�سان: 31( ، فقد عُدِل به في �صيغة الوعيد عن 
بالجملة  الآية  الوعد في �صدر  الفعلية لمنا�سبة  �إلى  الا�سمية  الجملة 
تكون  �أن  يَن(  ِ اِمل )وَالظَّ �أعاريب  بين  من  فالأرجح  ولذلك  الفعلية، 
)ال�سمين  للجمل  والعطف  المذكور،  يف�سره  لفعل محذوف  به  مفعولًا 

الحلبي، د. ت، 10/ 627( . 
�أما ال�صيغة الثانية فهي الجملة ال�شرطية كالآيات الآتية: 

هُمْ �� فُ عَنْهُمْ وَلاَ  الْعَذَابَ فَلايُ خَفَّ ذِينَ ظَلَمُواْ  الَّ رَ�أى  {وَ�إِذَا 
يُنظَروُنَ} )النحل: 85( . 

هِ فَيُعَذِّبُهُ ��  َىلرَبِّ  �إِ يُ رَدُّ ا مَن ظَلَمَ فَ�سَوْفَ نُعَذِّبُهُ ثُمَّ {قَالَ �أَمَّ
كْرًا} )الكهف: 87( .  عَذَابًا نُّ

{وَلَوْ �أَنَّ لِلَّذِينَ ظَلَمُوا مَا ِيف الْأَرْ�ضِ جَمِيعًا وَمِثْلَهُ مَعَهُ ��
فْتَدَوْا بِهِ مِن �سُوءِ الْعَذَابِيَ وْمَ الْقِيَامَةِ} )الزمر: 47( .  َال

نكُمْ نُذِقْهُ عَذَابًا كَبِيراً} )الفرقان: 19( . �� {وَمَنيَ ظْلِم مِّ
الفعل  بين  الحتمي  الارتباط  على  ال�شرط  �أ�سلوب  دلّ  فقد 
وجوابه ارتباطًا يوحي �إلى الظالم ب�أنه لا مفرَّ من العقاب، واكتنفت 
الظرفية  )�إذا(  الأدوات بين  ال�شرط دلالات م�ستمدة من تنوع  قرينة 
للربط الزمني و )من( للعاقل لربط العقاب بالمجرم و )لو( الدالة على 
امتناع قدرة الظالم على افتداء نف�سه من العذاب، مع عدم تحديد نوع 

الظلم في الآيات لإرادة الإطلاق. 
يَن  ِ اِمل لِلظَّ ا �أَعْتَدْنَا  {�إِنَّ ال�صيغتان في قوله تعالى:  واجتمعت 
ُهْلِيَ �شْوِي  َاء كَاْمل وَ�إِنيَ �سْتَغِيثُوايُ غَاثُواِمب  اَدِقُهَا  نَارًا �أَحَاطَ بِهِمْ �ُرس
الْوُجُوهَ} )الكهف: 29( ؛ فالتخويف بو�ساطة الجملة الا�سمية الكبرى 
التخويف  �إليه، وهو الله، ثم جاء  الم�سند  �إلى  للتنبيه  الآية  في �صدر 

بالجملة ال�شرطية في تتمتها. 
تجريد الظالمين من �أعوانهم: 	.ب

نًا في التعبير عن هذه الفكرة في الآيات الآتية:  نلم�س ن�سقًا معيَّ
يَن مِنْ �أَن�صَارٍ} )البقرة: 270( )9( . �� ِ اِمل {وَمَا لِلظَّ
يٍر} )الحج: 71( . �� �صِ يَن مِن نَّ ِ اِمل {وَمَا لِلظَّ
 َال�شَفِيعٍيُ طَاعُ} )غافر: 18( . �� يَن مِنْ حَمِيمٍ وَ ِ اِمل {مَا لِلظَّ
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ِ عِلْمٍ فَمَنيَ هْدِي مَنْ �� ذِينَ ظَلَمُوا �أَهْوَاءهُم بِغَْري بَعَ الَّ {بَلِ اتَّ
ِينَ} )الروم: 29( .  ا�ِرص ن نَّ لَّ اللهُ وَمَا لَهُم مِّ �أَ�ضَ

يٍر} )ال�شورى: 8( . ��  َالنَ�صِ ٍّ وَ ن وَِيل ُونَ مَا لَهُم مِّ اِمل {وَالظَّ
جاءت هذه الفكرة في تركيب موحّد يتجلى في الجملة الا�سمية 

الم�ؤكدة بـ )مِن( الزائدة في المبتد�أ الم�ؤخر لتوكيد انتفائه. 
التخويف من �أهوالي وم القيامة عليهم: 	.ت

ت�أتي بع�ض ال�صور لت�صور ندم الظالمين يوم القيامة، فيكون 
ا على ت�صوير ذلك اليوم ب�إ�ضافته �إلى جملة �أو مفرد  التركيز من�صبًّ
ُ عَلَىيَ دَيْهِ}  اِمل يوحي ب�شدة الهول كقوله تعالى: {وَيَوْمَيَ عَ�ضُّ الظَّ
مَعْذِرَتُهُمْ  يَن  ِ اِمل الظَّ يَ َال نفَعُ   {يَوْمَ تعالى:  وقوله   ،  )27 )الفرقان: 
ارِ} )غافر: 52( ؛ فالم�ضاف �إليه في هذه  عْنَةُ وَلَهُمْ �سُوءُ الدَّ وَلَهُمُ اللَّ
الجمل جاء لتخ�صي�ص ذلك اليوم بالعذاب والندم الذي تف�ضحه لغة 
الج�سد بع�ضّ اليدين، حتى �أ�صبحت هذه ال�سمات ل�صيقةً بالم�ضاف؛ 

لأن المت�ضايفين كالكلمة الواحدة. 
�إلى  التهويل بالتخ�صي�ص بالو�صف  النوع من  وقد ي�أتي هذا 
لَّذِينَ ظَلَمُوا مِنْ  جانب التخ�صي�ص بالإ�ضافة كقوله تعالى: {فَوَيْلٌ لِّ
اليوم  �إلى  العذاب  �أ�ضاف  ، حيث   )65 )الزخرف:  عَذَابِيَ وْمٍ �أَلِيمٍ} 
وو�صف اليوم ب�أنه �أليم، ف�أتبع ال�صفة للم�ضاف �إليه، مع �أن المراد �أن 
العذاب هو الأليم؛ لي�ؤكد �أن ذلك اليوم كله عذاب في عذاب لهم، حتى 

�أ�صبحا وجهين لعملة واحدة. 
تنبيههم على مراقبة ا للهلهم: 	.ث

الخبر  بو�ساطة  �إعلامُه  الظالم  تهديد  �أ�شكال  �أَخْوَفِ  من 
ل من  �أن يتن�صّ �أن ربّه يميزه ويراقبه دائمًا، فلا يمكن له  الابتدائي 
العذاب، وتكررت هذه ال�صورة في خم�س �آيات؛ �أربعٌ منها جاء فيها 

الخبر �صيغة مبالغة، وواحدة جاء فيها ا�سم تف�ضيل، وهي: 
�� 246 والبقرة:   95 )البقرة:  يَن}  اِمل بِالظَّ عَلِيمٌ   ُ {وَاللّه

والتوبة: 47 والجمعة: 7( . 
ِيَن} )الأنعام: 58( . �� اِمل  �أَعْلَمُ بِالظَّ {وَاللّه

�إلا  دات المعروفة،  الم�ؤكِّ الآيات من  الرغم من خلوّ هذه  فعلى 
�أ�سهمت في �إر�سال  �أن الجملة الا�سمية و�صيغتي المبالغة والتف�ضيل 

ر�سالة �إلى الظالم ب�أن الله محيط بكل تحركاته. 
ج النهي عن الانخراط مع الظالمين: 	.

ر  يُحذَّ �أن  كافيًا  �أ�صبح  الظالمين  عذاب  عن  عرفناه  ما  بعد 
الإن�سان من مجرد مخالطتهم كقوله تعالى: {فَلاَ تَقْعُدْ بَعْدَ الذِّكْرَى 
�أن  الإن�سان  يُحذَّر  وكذلك   ،  )68 )الأنعام:  ِيَن}  اِمل الظَّ الْقَوْمِ  مَعَ 
المعطوف  الم�ؤول  بالم�صدر  عنه  يُعَّرب  ما  وهذا  منهم،  واحدًا  يكون 
على م�صدر منتزع م�سبوق بالنهي كما في قوله تعالى: {وَلاَ تَقْرَبَا 
ِيَن} )البقرة: 35 والأعراف: 19( ،  اِمل جَرَةَ فَتَكُونَا مِنَ الْظَّ هَـذِهِ ال�شَّ
والتقدير: )لا يكنْ منكما قربٌ فظلمٌ( ؛ فالم�صدر الأول هو المنتزع، 
هُم  رَبَّ ذِينَيَ دْعُونَ  الَّ تَطْردُِ  {وَلاَ  تعالى:  وقوله  الم�ؤول.  هو  والثاني 
�شَيْءٍ  ن  مِّ حِ�سَابِهِم  مِنْ  عَلَيْكَ  مَا  وَجْهَهُ  يُ رِيدُونَ  وَالْعَ�شِيِّ بِالْغَدَاةِ 
ِيَن}  اِمل الظَّ مِنَ  فَتَكُونَ  فَتَطْردَُهُمْ  �شَيْءٍ  ن  عَلَيْهِم مِّ حِ�سَابِكَ  مِنْ  وَمَا 
ال�سببي بين  �إلى الربط  52( ؛ وفائدة هذا التركيب التنبيه  )الأنعام: 

هذه الأفعال والظلم. 

خاتمة: 
قنا في محاولة الك�شف  في مَقْفِل رحلتنا ن�س�أل الله �أن نكون وُفِّ
النحو  �أ�صداف  في  المكنونة  الظلم  لمو�ضوع  الدلالية  الأ�سرار  عن 
البحر، فهو مازال ينتظر  �إلى قرار  �أننا لّما ن�صلْ  وال�صرف، ولا �شك 

من يكملون الرحلة، وح�سبنا ما و�صلنا �إليه من نتائج: 
11 على . للدلالة  ها  بن�صّ تُكرر  �أن  ف�إما  ما،  �آية  تكررت  �إذا 

التعديل.  هذا  �إلى  انتباهنا  للفت  ما  بتعديلٍ  تُكرَّر  �أن  و�إما  التوكيد، 
�أو يكون هدفه تركيز الذهن  �أن يت�ضمن معنًى جديدًا،  �إما  والتعديل 

على نقطة ما. وهذا من الأ�ساليب التعليمية في القر�آن. 
22 لإي�ضاح . وال�صرفية  النحوية  المعاني  على  القر�آن  يعتمد 

وا�ستخدام  للإطلاق،  والحذف  للح�صر،  كالتقديم  الجزئية؛  الأفكار 
ى بغيرها؛ كالدلالة على انتفاء  الأدوات النحوية التي ت�ؤدي ما لا ي�ؤدَّ

�إرادة الظلم با�ستخدام )كان( المنفية مع لام الجحود. 
33 وقوع . احتمال  يعني  لا  فنفيُها  مبالغة،  �صيغة  نُفِيت  �إذا 

القليل منها، بل تن�سحب حينئذٍ دلالة المبالغة من ال�صيغة ال�صرفية 
�إلى حرف النفي، في�صبح المعنى على المبالغة في النفي، لا على نفي 

المبالغة. 
44 )فعّال(، . ب�صيغة  لمخلوقاته  الله  ظلم  نفي  القر�آن  خ�صّ 

وخ�صّ التعبير عن ظلم الإن�سان ب�صيغة )فعول(؛ لأن الثانية تُ�ستعمل 
فيما فُطِر عليه الإن�سان. 

55 عندما . �إلا  الظلم  ت�صوير  في  التف�ضيل  ا�سم  يُ�ستخدم  لا 
الله  على  الكذب  كافتراء  الكبائر  من  يلحقها  وما  الله  �شعائر  يم�س 
�شدة  للدلالة على  ال�صلاة في الم�ساجد وكتمان �شهادة الحق،  ومنع 

�شناعتها. 
66 من . الأكبر  العدد  الظلم  عواقب  لت�صوير  القر�آن  �أفرد 

مثًال  فا�ستخدم  والم�ضمون،  ال�شكل  بين  التنا�سب  ليحقق  التراكيب 
الفاء التعقيبية في عواقب المظالم الكبرى فقط دون غيرها. 

77 ال�شكل )النحو وال�صرف( والمعنى . ثمة علاقة وطيدة بين 
في القر�آن، يغدو معها الثوب اللغوي خيَر معِّرب عن الجوهر الدلالي. 

الهوامش: 
11 كما �سنرى في الفقرة )ج( . .
22 لبقية . تقدّم فيها معمول خبر كان عليها, خلافًا  التي  الوحيدة  الآية  هذه 

متو�سطًا  المعمول  جاء  حيث  الكون,  بفعل  م�ضارعها  الم�سبوق  الآيات 
الآية خروجها عن  الآيات, و�سبب تميّز هذه  بين )كان( وخبرها في بقية 
, فقدّم المعمول هنا خطوتين للمبالغة  الذي تتو�سطه )لكن(  العام  القالب 
ظلمناهم  )وما  و�أ�صبحت:  الكفّتين  ذوات  الآيات  في  قُدِّم  ولو  الح�,صر  في 
على  وقع  قد  المنفي  الظلم  ب�أن  لب�س  لوقع  يظلمون(  كانوا  �أنف�سَهم  ولكن 
)�أنف�سَهم( , وكذلك لو �أ�صبحت: )وما ظلمونا ولكن �أنف�سَهم كانوا يظلمون( 
ولكنْ  �ضربوني  )ما  كقولك,  )نا(  على  معطوفة  )�أنف�سَهم(  ب�أن  لب�س  لوقع 
بقوله:   )349  /1 )1420هـ,  الأندل�سي  حيان  ابن  �إليه  �أ�شار  الذي  زيدًا( 
ا �إِلَيْهِ، �إِذْ لَوْ قِيلَ: “وَمَا ظَلَمُونَا  طَرًّ فْعُولِ لَيْ�سَ مُ�ْض َ “كَانَ ذِكْرُ الْعَامِلِ ِيف الْم

ا”.  مًا عَرَبِيًّ وَلَكِنْ �أَنْفُ�سَهُمْ”، لَكَانَ كََال
33 انظر الآيات ال�سابقة واللاحقة من �سورة غافر. .
44 نَارًا . بُطُونِهِمْ  ِيف  يَ�أْكُلُونَ  ا  َ �إَِّمن ظُلْمًا  الْيَتَامَى  �أَمْوَالَ  يَ�أْكُلُونَ  ذِينَ  الَّ )�إِنَّ 

لَوْنَ �سَعِيًرا( )الن�ساء: 10( .  وَ�سَيَ�ْص
55 جَزَاء . وَذَلِكَ  ارِ  النَّ حَابِ  �أَ�ْص مِنْ  فَتَكُونَ  وَ�إِثْمِكَ  ثْمِي  بِ�إِ تَبُوءَ  �أَن  �أُرِيدُ  )�إِِّين 
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يَن( )المائدة: 29( .  ِ اِمل الظَّ
66 يَن( )يو�سف: . ِ اِمل زِي الظَّ َْجن )قَالُواْ جَزَ�آ�ؤُهُ مَن وُجِدَ ِيف رَحْلِهِ فَهُوَ جَزَا�ؤُهُ كَذَلِكَ 

 .  )75

77 لِيهِ نَارًا( )الن�ساء: 30( . . )وَمَن يَفْعَلْ ذَلِكَ عُدْوَانًا وَظُلْمًا فَ�سَوْفَ نُ�ْص
88 قِّ . َ اْحل  ِ بِغَْري الْأَرْ�ضِ  ِيف  وَيَبْغُونَ  ا�سَ  النَّ يَظْلِمُونَ  ذِينَ  الَّ عَلَى  بِيلُ  ال�سَّ ا  َ )�إَِّمن

 . �أُوْلَئِكَ لَهُم عَذَابٌ �أَلِيمٌ( )ال�شورى: 42( 
99 ارٍ( )�آل عمران: 192 والمائدة: 72( . . يَن مِنْ �أَن�صَ ِ اِمل ومثله: )وَمَا لِلظَّ
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الملخص:
التربية  لعَلمانية  المنهجية  المعالم  بيان  �إلى  الدرا�سة  هدفت 
المذكور  الهدف  ولتحقيق  الإ�سلامي،  التربوي  المنظور  والتعليم من 
اتبعت الباحثة المنهج الو�صفي التحليلي وق�سمت الدرا�سة �إلى ثلاثة 
مباحث: المرتكزات المنهجية لعَمانية التربية والتعليم في المنظور 
المنظور  في  والتعليم  التربية  علمانية  ومظاهر  الإ�سلامي،  التربوي 
والتعليم،  التربية  لعلمانية  العلاجية  والخطة  الإ�سلامي،  التربوي 
التربية  عَلمانية  مظاهر  تتجلى  الدرا�سة:  نتائج  �أبرز  من  وكان 
والثنائيات  الإ�سلامية،  الرفعة  م�ؤهلات  في  الت�شكيك  في  والتعليم 
التعليمية المعززة بالرافد العَلماني، وغياب المنهجية الإ�سلاميّة عن 
المنظور  في  والتعليم  التربية  علمانية  وتعالج  الطبيعية،  المناهج 
ت�أهيل  مرحلة  �أولها  مراحل،  ثلاثة  خ�ضم  في  الإ�سلامي  التربوي 
مرحلة  عبر  وتنتهي  المنهجيات،  ت�أطير  مرحلة  وثانيها  القيادات، 

التزكية العملية للممار�سات العلمانية. 
المنظور  والتعليم،  التربية  العلمانية،  المفتاحية:  الكلمات 

التربوي الإ�سلامي. 
 Abstract

The study aimed to explain the methodological 
features of the secularity of education from the Islamic 
educational perspective. To achieve the mentioned 
goal, the researcher followed the descriptive approach 
for analysis. The study was divided into three topics: 
The methodological foundations of the Omani 
education in the Islamic educational perspective, 
the secular aspects of education in the Islamic 
educational perspective, and the therapeutic plan for 
secular education. Among the most prominent results 
of the study: The manifestations of secular education 
are reflected in questioning the qualifications of 
Islamic prestige, educational binaries reinforced by 
the secular tributary, and the absence of the Islamic 
methodology from natural curricula. The results also 
revealed dealing with secular education in the Islamic 
educational perspective in the midst of three stages: 
The first of which is the stage of qualifying leaders, 
the second stage is the methodologies framing, and 
the third is reflected through the practical phase of 
recommending secular practices. 

Keywords: Secularism, Education. Islamic 
Educational Perspective. 

المقدمة:
جاءت  التي  المركزية  البو�صلة  الإ�سلامية  ال�شريعة  تج�سد 
الإن�ساني  الوجود  �أن  يعني  ما  جمعاء،  الإن�سانية  الحياة  لتنظيم 
بات  كذلك،  الأمر  كان  ولّما  ينفكان،  لا  �صنوان  ال�شرعي  والمعيار 
�إذا ما رامت النف�س  لزاماً العكوف على الن�ص ال�شرعي وتوجيهاته، 
وعلى  الأخروي،  جزائها  و�سعادة  الدنيوي،  حالها  قوامة  الإن�سانية 

هذا  عن  ج�سيماً،  �أم  كان  �صغيراً  جنوح،  �أي  ف�إن  ذلك  من  خلاف 
الإن�سانية  النف�س  م�سلك  في  حتمي  �إرباك  �إلى  �سيف�ضي  المعيار؛ 

وم�آلها. 
الإن�سانية  النف�س  بين  الوا�صلة  الآ�صرة  �إلى  الحاجة  وتطرد 
وفي  النمائية،  �أطوارها  بكور  في  تبدت  ما  �إذا  ال�شرعي  والمعيار 
ي�سوق  الذي  الأمر  والمتقدمة،  الأولية  والتعليمية  التربوية  مواطنها 
والتعليمي  التربوي  الحراك  من  والق�صور  ال�ضعف  براثن  تمكن  �إلى 
هنا  من  المواطن،  هذه  في  ال�شرعية  مرجعيته  عن  انف�صم  حيثما 
ف�إن تجلي العَلمانية التربوية والتعليمية، والتي تُعنى بعزل الميدان 
التربوي والتعليمي عن الدين الإ�سلامي يقت�ضي بال�ضرورة تن�صيب 
مع  التفاعل  لإجادة  محاولة  في  الظاهرة،  لهذه  الملائمة  الآليات 

م�ضامينها الفكرية والتربوية. 
ت�ستدعي  الإ�سلامية  للتربية  التوجيهية  الوظيفة  �أن  جرم  ولا 
تجلية المنهجيات القويمة التي من ��شأنها �أن تقو�ض هذه الظاهرة، 
والتف�سيرية  الو�صفية  المعالم  فيها  تبين  ممنهجة  علميّة  ب�صورة 
لبزوغها في العالم الإ�سلامي، ف�ضلًا عن كيفية ا�ستئ�صالها بالكلية، 
المنهجية  المعالم   « بـ  والمو�سومة  الحالية،  الدرا�سة  من هنا جاءت 
التي  الإ�سلامي«  التربوي  المنظور  في  والتعليم  التربية  لعَلمانية 
الح�ضاري  الإ�صلاحي  الخيار  تقديم  خ�ضمها  في  الباحثة  تحاول 

لهذه الظاهرة. 

مشكلة الدراسة وأسئلتها
للطاقات  الم�شحذ  ال�شرعي  الن�ص  الإقرار بمكانة  من  انطلاقاً 
التوجيهات  تقديم  عبر  التربوية؛  للمنهجيات  والمر�شد  الإن�سانية، 
الحياتية  �أطوارها  في  الإن�سانية  النف�س  وتعليم  لتن�شئة  الر�شيدة 
المتمايزة، ونظراً لما يعتري واقع النف�س الإن�سانية الخا�ضعة للتربية 
على  وانكبابها  ال�شرعية،  مرجعيتها  عن  تحييدها  من  والتعليم 
المنتج التربوي الغربي، عبر تقفي القائمين على تربيتها و�إعداداها 
لل�سبل والأنظمة الغربية، الم�ستوردة من المنبت الأجنبي، والمغايرة 
تجلت  وموجهاته،  وحاجاته  ب�أيديولوجيته  الإ�سلامي،  الواقع  لكنه 
الحاجة الما�سة �إلى �ضرورة معالجة هذا التحييد، من خلال ردم الهوة 
منهجية  ب�صورة  الإ�سلامي،  والمعيار  الم�سلم  الفرد  بين  المتحققة 

ت�سل�سلية؛ وت�أ�سي�ساً على ما �سبق جاءت فكرة الدرا�سة الحالية. 
مما �سبق تتحدد م�شكلة الدرا�سة بال�س�ؤال الرئي�س: ما المعالم 
التربوي  المنظور  في  والتعليم  التربية  لعَلمانية  المنهجية 

الإ�سلامي؟ ويتفرع عنه الأ�سئلة الآتية: 
في ●● والتعليم  التربية  لعَلمانية  المنهجية  المرتكزات  ما 

المنظور التربوي الإ�سلامي؟ 
ما مظاهر عَلمانية التربية والتعليم في المنظور التربوي ●●

الإ�سلامي؟ 
التربية ●● لعَلمانية  المقترحة  العلاجية  الا�ستراتيجية  ما 

والتعليم في المنظور التربوي الإ�سلامي؟ 

أهداف الدراسة: 
لعَلمانية  المنهجية  المعالم  بيان  �إلى  الحالية  الدرا�سة  ت�سعى 
ذلك  عن  ويتفرع  الإ�سلامي،  التربوي  المنظور  في  والتعليم  التربية 
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الأهداف الآتية: 
الك�شف عن المرتكزات المنهجية لعَلمانية التربية والتعليم ●●

في المنظور التربوي الإ�سلامي. 
المنظور ●● في  والتعليم  التربية  عَلمانية  مظاهر  بيان 

التربوي الإ�سلامي. 
لعَلمانية ●● المقترحة  العلاجية  الا�ستراتيجية  ا�ستنتاج 

التربية والتعليم في المنظور التربوي الإ�سلامي. 

أهمية الدراسة: 
تتجلىّ �أهمية الدرا�سة الحالية في الآتي: 

11 الطرح . بتقديم  الحالية  الدرا�سة  ت�أمل  النظرية:  الأهمية 
التجديدي �إلى المكتبة التربوية الإ�سلامية؛ في محاولة لإثرائها بهذا 
المنهجية  الحلول  تقديم  في  �أملها  عن  ف�ضلًا  الدرا�سات،  من  النوع 

لتحدي كبير يعتري ج�سم الأمة الإ�سلامية كتحدي العَلمانية. 
22 على . القائمين  �إفادة  �إلى  الدرا�سة  ت�سعى  العملية:  الأهمية 

الم�ؤ�س�سات التربويّة والتعليميّة عامة؛ وذلك برفدهم بت�صور تربوي 
التف�سيرية  ملامحه  وبيان  العَلمانية،  تحدي  لتو�صيف  �إ�سلامي 
والعلاجية وفق المنظور التربوي الإ�سلامي، ومن خلال الا�ستراتيجية 

المقترحة. 

منهج الدراسة: 
اتبعت الدرا�سة المنهج الو�صفي التحليلي؛ الذي يُعنى بعر�ض 
الظاهرة محل الدرا�سة، المتمثلة بالمعالم المنهجية لعَلمانية التربية 
خلال  من  ومظاهرها  مرتكزاتها  عن  والك�شف  لو�صفها،  والتعليم، 
تحليلها وتف�سيرها، بما يتوافق مع الأهداف المحددة م�سبقاً، وو�ضع 

ا�ستراتيجية مقترحة لمواجهة تحدي علمانية التربية والتعليم. 

مصطلحات الدراسة
تتج�سد الم�صطلحات الرئي�سة للدرا�سة الحالية في الآتي: 

11 المختلفة . الحياتية  للمجالات  المادية  الر�ؤية  العَلمانية: 
ب�صورة عامة، بمن�أى عن معيار الدين الإ�سلامي. 

22 الذات . لإعداد  المادي  الت�صور  والتعليم:  التربية  عَلمانية 
الإن�سانية، في مختلف مواطنها الأ�سريّة والتعليمية، ب�صورة منعزلة 

عن تعاليم الدين الإ�سلامي. 
33 الإ�سلامية . الأمة  تمتلكه  ما  الإ�سلامية:  الرفعة  م�ؤهلات 

بالوحي  والمتج�سدة  الح�ضاري،  والتقدم  للريادة  معطيات  من 
والإنجازات التاريخية وعلماء ال�شريعة ومفكريها. 

44 ب�صورتها . التعليمية  الر�ؤى  تناظر  التعليمية:  الثنائيات 
جهة،  من  الإ�سلامي  التعليمي  الت�صور  بين  تجمع  التي  المت�ضادة 

والت�صور التعليمي المادي من جهة �أخرى. 
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�إ�سلامياً، و�أهم الانعكا�سات التربوية لمبادئ العلمانية على الإن�سان 
التحليلي، وتمخ�ض عن  الو�صفي  المنهج  الباحث  وا�ستخدم  الم�سلم، 
الدرا�سة نتائج عدة، من �أبرزها: �أن العلمانية مفهوم ي�شير �إلى ح�صر 
الغيبية،  الق�ضايا  عن  بعيداً  الدنيا  الحياة  ب��شؤون  النا�س  اهتمام 
�إيمان  فينح�صر  الدقة،  وجه  على  الدنيوية  �أو  اللادينية  تعني  فهي 
النا�س وفق هذا المفهوم بالمعطيات المادية دون الاعتقاد والت�سليم 

بالق�ضايا الغيبية. 
الدرا�سة الثانية: درا�سة المقادمة )2013( ، بعنوان: العلمانية 
بيان  �إلى  الدرا�سة  هدفت  مواجهتها:  و�سبل  مخاطرها  المعا�صرة: 
الهدف المذكور  �سبل مواجهتها، ولتحقيق  العلمانية وبيان  مخاطر 
�إلى  الدرا�سة  وق�سمت  التحليلي،  الو�صفي  المنهج  الباحثة  اتبعت 
الف�صول الآتية: الف�صل الأول: العلمانية في مواجهة الإ�سلام، الف�صل 
الثاني: نتائج العلمانية المعا�صرة و�سبل المواجهة، ونتج عن الدرا�سة 
�أن العلمانية لها علاقة بالديمقراطية  �أبرزها:  نتائج عدة، كان من 
التاريخ  العلمانيون  وي�ستخدم  والإباحية،  والر�أ�سمالية،  واللبرالية، 
في  الب�شر  ب�أخطاء  ويحتجون  الإ�سلامي،  الحكم  فكرة  ف�شل  لإثبات 

التطبيق على عدم �صلاحية الفكرة، وفي ذلك مغالطة مو�ضوعية. 
الدرا�سة الثالثة: درا�سة رم�ضان )2018( ، بعنوان: التعريف 
بالعلمانية و�أثرها في التعليم في م�صر: هدفت الدرا�سة �إلى التعريف 
الهدف  ولتحقيق  م�صر؛  في  التعليم  في  �أثرها  وبيان  بالعلمانية 
المذكور اتبع الباحث المنهج الو�صفي، وتم تق�سيم الدرا�سة �إلى الآتي: 
وقد  �آثارها في م�صر،  �أ�سبابها، وتجلية  بيان  بالعلمانية،  التعريف 
الغربية الخبيثة قد  العلمانية  �أن ثمار  الدرا�سة نتائج عدة:  نتج عن 
اعترت العالم العربي والإ�سلامي بعامة وم�صر خا�صة، و�ساد النظام 
العلماني في الم�ؤ�س�سات التعليمية كافة على مدى عقود طويلة، وثمة 
جملة من الطرق لعلمنة التعليم ومن هذه الطرق الازدراء من اللغة 

العربية. 
ال�سابقة بكليتها من �� الدرا�سات  الدرا�سة الحالية مع  تتفق 

المقادمة  درا�سة  مع  الاتفاق  عن  ف�ضلًا  الم�ستخدم،  المنهج  حيث 
مع  المواجهة،  �سبل  بع�ص  الدرا�سة  جلّت  �إذ  العلمانية؛  مواجهة  في 
الاختلاف بين كلتا الدرا�ستين في طبيعة طرح المواجهة والمعالجة. 

طرح �� في  ال�سابقة  الدرا�سات  عن  الحالية  الدرا�سة  تختلف 
المرتكزات المنهجية لعلمنة التربية والتعليم، كما اختلفت عن درا�سة 
الدرا�سة  عر�ضت  حيث  العلمانية؛  معالجة  منهجية  في  المقادمة 

الحالية العلاج عبر مراحل و�إجراءات منهجية. 

خطة الدراسة: 
جاءت  وخاتمة  مباحث  وثلاثة  مقدمة  على  الدرا�سة  ت�شتمل 

على التف�صيل الآتي: 
ÚÚالمقدمة وعنا�صرها
ÚÚ التربية لعَلمانية  المنهجية  المرتكزات  الأول:  المبحث 

والتعليم في المنظور التربوي الإ�سلامي. 
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ÚÚ في والتعليم  التربية  عَلمانية  مظاهر  الثاني:  المبحث 
المنظور التربوي الإ�سلامي. 

ÚÚ التربية لعَلمانية  العلاجية  الا�ستراتيجية  الثالث:  المبحث 
والتعليم في المنظور التربوي الإ�سلامي. 

ÚÚ .الخاتمة وت�شمل: النتائج والتو�صيات
ين�ص ◄◄ الذي  الأول  الفرعي  الرئي�س  ال�س�ؤال  عن  للإجابة 

على: »ما المرتكزات المنهجية لعَلمانية التربية والتعليم في 
المنظور التربوي الإ�سلامي؟ «

المبحث الأول: المرتكزات المنهجية لعَلمانية التربية 
والتعليم في المنظور التربوي الإسلامي. 

للعلمانية  المنهجية  المرتكزات  ببيان  الحالي  المبحث  يعنى 
في  وتتمدد  تت�أ�س�س  لكي  وجودها؛  �إلى  العلمانية  ا�ستندت  والتي 

الواقع التربوي والتعليمي، ويمكن بيان ذلك من خلال الآتي: 

المطلب الأول: العكوف على فلسفة التخلي والتزود: 

ت�سير  التي  والمنطلقات  المرتكزات  �أهم  المرتكز  هذا  يُج�سد 
التربوي  للميدان  اكتنافها  حال  هديها  في  العلمانية  المنهجية 
في  �سائراً  العلماني  الن�شاط  يكون  �أن  بذلك  ويق�صد  والتعليمي، 
اتجاهين، �أولهما يقت�ضي التخلية، والذي ي�ستهدف التخل�ص والتخلي 
والتعليمية  الأ�سرية  الحوا�ضن  في  الإ�سلامية  والملامح  المعالم  عن 
والتربوية كافة، ويتمثل ثانيهما بالتحلية، والذي ي�ستند �إلى �ضرورة 
�إحلال الفكر المادي، الُم�ستقى من النزعات المادية الو�ضعية البحتة 
قد  العلمانيون  يكون  وبذا  الإ�سلامي،  الدين  محل  ح�ضاري  كبديل 
عمدوا �إلى تعبئة �سريعة، تهدف �إلى �إقناع النف�س الإ�سلامية ب�أنها قد 

�أ�صابت تغييراً �إيجابياً منتظراً. 
�إنما جاء مناظرة  والتزود  التخلي  فل�سفة  العكوف على  ولعل 
لل�سيا�سة الإ�سلامية الر�شيدة، التي تبنى على تزكية النف�س الإن�سانية؛ 
التربوية  العمليات  من  الإ�سلامي  بوجهها  التزكية  عملية  تعد  �إذ 
جاءت  هنا  من  وتهذيبها،  النف�س  ت�شذيب  في  تُ�سهم  التي  الكبرى 
ال�سلبية، عبر  العملية، ب�صورتها  العَلمانية لا�ستن�ساخ هذه  ال�سيا�سة 
تغيير الت�ضمينات الداخلية لها، و�إحلال المعايير الحكمية الو�ضعية 

التي يتعين ال�سير على هداها. 

المطلب الثاني: استثمار التكوين الإنساني القابل للعَلمنة:

فلا غرو �إن قيل �إن عَلمنة العن�صر الإن�ساني الإ�سلامي ب�صورة 
خا�صة، وعَلمنة المجتمع الإ�سلامي ب�صورة عامة �إنما تت�أتى مدعومة 
التكوينات والم�ؤهلات؛ ذلك �أنه في حوزة النف�س الإن�سانيّة الم�ؤهلات 
و�شحنها  �شحذها  يُ�سهم في  �إلى من  تفتقر  والتي  للعَلمانية،  الأولية 
وتوجيهها، وبمعنى �آخر ف�إن تكوين البنية الإن�سانية في بادئ �أمره 
�سبق جاء  ما  على  وت�أ�سي�ساً  المادي،  البُعد  متجهاً �صوب  �إنما جاء 
الخطاب ال�شرعي؛ لي�ضبط م�سار نموّ النف�س الإن�سانية و�سيرها؛ بُغية 

�ضمان عدم جنوحها عن م�سارها القويم. 
فالنماذج المادية موجودة ب�شكل كامن في �أي مجتمع ب�شري، 
وهي مكون �ضروري و�أ�سا�سي في الوجود الإن�ساني، وعلى الم�ستوى 
مجتمع  �أي  في  كامنة  العلمانية  الأفكار  �إن  القول  يمكن  الفكري 
عن  والتخلي  المادية،  التف�سيرات  �إلى  فالنزوع  الأر�ض،  وجه  على 

النف�س  في  الموجود  العام  النزوع  من  جزء  هو  الُخلقية  الم�س�ؤولية 
الب�شرية )الم�سيري، 2002، 22( ، ومن هنا ق�صد العَلمانيون �إفاقة 
ما يرقد في الكينونة الإن�سانية من هذه النزعات، ومحاولة تجليتها، 
وجعلها تطفو على ال�سطح، �إلى �أن تتمدد وتغدو م�ست�شرية ومتمردة 
لقوله  م�صداقاً  ذلك  ويت�أتى  لوجودها،  خلافاً  �آخر  وجود  �أي  على 
قَدْ   )8( وَتَقْوَاهَا  فُجُورَهَا  فَ�أَلْهَمَهَا   )7( اهَا  �سَوَّ وَمَا  {وَنَفْ�سٍ  تعالى: 
)10(} )القر�آن الكريم،  اهَا  دَ�سَّ مَن  خَابَ  وَقَدْ   )9( اهَا  زَكَّ مَن  �أَفْلَحَ 
، قال ابن عا�شور: »فالإن�سان يرغب في الملائم   )10 –  7 ال�شم�س: 
الدائمان، ومن  والكمال  النفع  به  ما  النا�س من يطلب  النافع، فمن 
النا�س من يطلب ما فيه عاجل النفع والكمال الزائف« )ابن عا�شور، 
على  الإن�سانية  النف�س  فقد جبلت  هنا  ، من   )373  ،30 ج   ،1984

النزعة المادية النفعية كجبلها على النزعة الروحية ال�سامية. 
�أوليّة  ك�إرها�صات  الإن�ساني،  النف�س  في  الكمون  هذا  تجلى 
وراء  النف�س  تن�ساق  �أن  بمكان  ال�سهولة  من  وغدا  العملية،  لهذه 
فمهمة  وعليه  وغاياتها،  �أهدافها  وراء  والانجرار  العَلمانية،  دواعي 
العَلمانيين لا تقت�ضي زرع �شيء جديد بالكلية على النف�س، ولعل ذلك 
مما �سهل المهمة من جهة، و�صعب مهمة المقاومة من جهة �أخرى؛ 
فالمقاوم للعَلمانية �إنما يلج حرباً داخلية وخارجية على ال�سواء، ولا 
منا�ص �أن محاربة النوازع المادية الداخلية �إنما تفتقر �إلى الجهود 
و�إلحاقها  م�سارها  وتحديد  �ضبطها،  ليتم  الج�سيمة  والمنهجيات 

بمعايير الجودة التي ت�ضمن لها ال�سلامة والا�ستقرار. 

الدور  إلى  الهامشي  الدور  من  المنحرفة  الفئات  نقل  الثالث:  المطلب 
القيادي:

ومواطن  للعَلمانية،  الب�شرية  بالموجهات  المرتكز  هذا  يرتبط 
الإن�سانية  النف�س  الرغم من قابلية  ال�سقيمة، فعلى  التغذية  تغذيتها 
للعلمنة، بيد �أنها تفتقر �إلى من ي�شحذها، وهنا يتجلى دور ال�شرذمة 
الخارجية  ال�سيا�سات  قبل  من  المهمة  هذه  و�سدت  التي  القليلة 
الأقليات  هذه  مثل  وجود  بمكان  الطبيعي  من  ولعله  المختلفة، 
�صلى  النبي  عهد  في  فحتى  الإ�سلامية،  الأمة  ج�سم  في  المنحرفة 
الله عليه و�سلم ثمة مثل هذه الثلة، بيد �أن مواطن الخطر والزلل في 
ذلك �إنما تكمن في ت�ضخيم دور هذه الأقليات، و�إ�سناد مهمة و�ضع 
ال�سيا�سات التربوية والتعليمة �إليها؛ لتغدو في موطن ال�سيرة والتحكم 

في المركب الح�ضاري الإ�سلامي بكليته. 
ال�سمة الم�شتركة في الجاهلية القديمة  �إن  القول  من هنا جاء 
والجاهلية الحديثة �إنما يتج�سد بوجود طواغيت في الأر�ض، يهمهم 
�أن ين�صرف النا�س عن عبادة الله تعالى، ووجود مثل هذه الطواغيت 
�إنما يُ�شكل �صفة ملازمة للبعد عن منهج الله تعالى )قطب، 1992، 
الهام�ش  �أي مجتمع في  الكبرى موجودة في  العلمنة  48( فعنا�صر 
وفي حالة كمون، ويمكن �أن تنقل من الهام�ش �إلى المركز ومن الكمون 
الاجتماعية  والظروف  التاريخية  اللحظة  ظهرت  �إن  التحقق،  �إلى 
الذي  فالتغير  وعليه   ،  )48  ،1992 )قطب،  المتوالية  وال�سيا�سة 

يحدث هو تحوير المواقع الوظيفية، وتوكيلها �إلى غير �أهلها. 
والمرجعية  ال�شريعة  �أهل  �إبعاد  من  يلزم  ذلك  �أن  جرم  ولا 
الإ�سلامية عن مواطن التقدم، و�إبعادهم عن تولي الوظائف الح�سا�سة 
فال�سيا�سة  الاعتبار  هذا  وعلى   ، والريادية )الم�سيري، 2002، 22( 
الرفع من المكانة الوظيفية للأقليات المنحرفة  �إلى  العلمانية تعمد 
الأقلية  توافرها في هذه  الم�ستلزم  الم�ؤهلات  �أن  من جهة، ولا غرو 
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في  الج�سيم  الزهد  مع  البحتة،  المادية  بالم�ؤهلات  تمتثل  �إنما 
الأمر  فيقت�ضي  المناظرة  الجهة  وفي  والُخلقي،  ال�شرعي  المخزون 
الا�ستبعاد الكلي لل�شخ�صيات الريادية الإ�سلامية، عبر توجيهها �إلى 
الا�ضطلاع بالأدوار التبعية الهام�شية، ما يعني �إخلاء مواطن القوة 
وذات  ال�ضعيفة  المواطن  في  القوية  الثلة  و�إحلال  ال�ضعيفة،  للثلة 

الفاعلية القليلة. 

المطلب الرابع: التسويق للعَلمانية بدعوى التقدم الحضاري«:
ا�ستيراد  عميلة  �إن  القول  وبديهات  المنطق  �أبجديات  فمن 
المنتجات الوجودية عامة، والفكرية خا�صة �إنما تفتقر �إلى الت�سويق 
المواطن  مختلف  في  الب�ضاعة  هذه  ن�شر  ليتم  والمنظم،  الممنهج 
ال�سيا�سة  ا�ستيراد  عملية  ف�إن  بالفعل،  ح�صل  ما  وهذا  الإن�سانية، 
العلمانية من البلاد الغربية كان في �أم�س الحاجة �إلى �إجادة ت�سويقه 
التقدم  بين  المنهجي  الربط  كان  هنا  من  الإ�سلامية،  البلاد  في 
الح�ضاري والح�ضور العلماني، �إذ �إنه من المعلوم �أن النف�س الب�شرية 
الح�ضاري،  التقدم  تن�شد  �إنما  و�أعراقها  �أجنا�سها  اختلاف  على 
وعليه كانت هذه الرابطة بين كلام المفهومين – العلمانية والتقدم 

الح�ضاري – �أداة فاعلة وو�سيلة ذكية للت�سويق �إلى العلمانية. 
�أن  بدعوى  الدين  وتحييد  العلم  بعلمنة  العلمانيون  فينادي 
في  وت�أخرها  الإ�سلامية،  الأمة  تخلف  في  �سبباً  كان  الدين  �سيادة 
ركب الح�ضارة، �ضاربين مثال تقدم الدول الغربية والنه�ضة العلمية 
نحو  الد�ؤوب  �سعيه  في  العقل  يتحرر  الدين  تنحية  وعند  لديهم، 
التقدم والارتقاء متخذاً من البحث العلمي ركيزة في مناحي العلوم 
العلمي  البحث  يغدو  وعليه  ؛  المختلفة )بني عي�سى، 2015، 198( 
التي  الح�ضارية  الم�آرب  تحقيق  �سبيل  في  والأمثل  الأوحد  الو�سيلة 

نحا نحوها الغرب العلماني. 
وكان هذا المرتكز بمنزلة بناء »العلاقة ال�شرطية« بين الدين 
والتخلف من جهة، وبين التحرر من المرجعية الإ�سلامية والتح�ضر 
و�إق�صائه عن  الدين،  يتم فيه تنحية  الذي  �أخرى، فبالقدر  من جهة 
والتجارب  الا�ستدلالات  فيه  تحوز  الذي  بالقدر  العلمية،  المحافل 
�أرقى،  تقدم  �إلى  ت�صبو  وبالتالي  �أعلى،  مو�ضوعية  على  العلمية 
ال�سياق يتم تحطيم الدور الوظيفي للدين الإ�سلامي  وفي خ�ضم هذا 
�إن بناء مثل هذه  القول  �إن�صاف  الفاعلية الح�ضارية، ولعل من  في 
العلاقة �إنما يناهز من الاعتباطية الادعائية كثيرا، وي�أتي ذلك نظير 
التقدم الح�ضاري الذي تحقق في العهد النبوي، وفي عهد الخلافات 
الإ�سلامية المتمايزة كالخلافة الرا�شدية، والعثمانية وغيرها، بمعنى 
�أن التقدم الح�ضاري قد بلغ �أوجه في هذه الأطوار المتقدمة على �أيدي 
الرعيل الأول ممن امتثلوا لتعاليم الدين الإ�سلامي، وجعلوه معياراً 
توزن به الأمور، فكان وقتها التقدم الح�ضاري قد جمع �شطري الرقي 
المادي والمعنوي على ال�سواء، ويت�أتى ذلك على خلاف ما يتبدى في 
الح�ضارة الغربية الحالية، والتي بلغت �أوج التقدم والتح�ضر المادي، 

�إزاء الانحطاط المعنوي والُخلقي. 
على: ◄◄ ين�ص  الذي  الثاني  الفرعي  ال�س�ؤال  عن  للإجابة 

التربوي  المنظور  في  والتعليم  التربية  عَلمانية  مظاهر  »ما 
الإ�سلامي؟ «

المبحث الثاني: مظاهر عَلمانية التربية والتعليم في 
المنظور التربوي الإسلامي. 

يج�سد هذا المبحث الهيكلة الو�صفية لكينونة تحدي العلمانية، 

عبر بيان المظاهر الرئي�سة التي تدلل على تحقق العلمانية في العالم 
الإ�سلامي، وتعد هذه المظاهر في عداد ال�شواهد والأمارات المبرهنة 
على �شيوع العلمانية في الواقع المعا�صر، الأمر الذي يقت�ضي ابتدار 
العمل على تقفي الحلول المت�ساوقة مع طبيعة هذه المظاهر، من هنا 
يمكن بيان �أهم مظاهر العلمانية في الميدان التربوي والتعليمي من 

خلال الآتي: 

المطلب الأول: التشكيك في مؤهلات الرفعة الإسلامية: 
والم�ؤهلات  المعطيات  من  جملة  ثمة  �أنه  المطلب  بهذا  يراد 
التي تملكها الح�ضارة الإ�سلامية بعامة، والتربية والتعليم بخا�صة، 
تُ�سهم ب�صورة ج�سيمة في �إحداث الرقي والتقدم الح�ضاري الإن�ساني 
الإ�سلامي، وعلى هذا الاعتبار جاء التخطيط العلماني للت�شكيك بهذه 

الم�ؤهلات، في محاولة �إحالتها عن �أدوارها الوظيفية الم�أمولة. 
ثانياً: الت�شكيك في فاعليّة الوحي و�صلاحيته الواقعية: فقد ♦♦

ابتدر العلمانيون دعواهم ببث ال�شك والارتياب في الوحي قر�آناً و�سنة 
المو�سوعة  الإ�سلامي،  لل�شباب  العالمية  )الندوة   )44  ،1997 )زيد، 
 )682  ،2 ج  المعا�صرة،  والأحزاب  والمذاهب  الأديان  في  المي�سرة 
وم�ؤدى هذا الت�شكيك �إثبات �أن الوحي وما ينظمه من �أحكام �إنما هي 
�أغرا�ضه في  ا�ستنفذ  قد  ال�شرعي  فالن�ص  وبالتالي  �أحكام متحجرة، 
حقبة زمنية منق�ضية، ما يجعل هذه الن�صو�ص غير �صالحة وفاعلة 
في الواقع المعا�صر )الحوالي، د. ت، 546( )الفا�ضل، 2008، 56( ، 
ولعله من نافلة القول �إن »الهدف من الطعن في الوحي هو الق�ضاء 
على خ�صائ�ص المجتمع الإ�سلامي الذي كان ثمرة النظام الت�شريعي 
�إلى  الإ�سلامي  العالم  تحويل  بهدف  وذلك  والاجتماعي،  والتعليمي 
عالم م�ستعبد يخ�ضع للغرب خ�ضوعاً كاملًا« )الجندي، د. ت، 101( 
، والحقيقة �أن عزل الأمة الإ�سلامية عن مرجعيتها الأ�صيلة والثابتة 
بهذه ال�صورة، و�إحالتها �إلى المرجعيات الو�ضعية الغربية المتبدلة، 
الإ�سلامي، وما يرفق ذلك  �إنما ينذر بتقوي�ض وانثلام في المجتمع 

من �ضياع الر�ؤى والأهداف، والمخرجات بعامة. 
وي�أتي ♦♦ الإ�سلامي«:  »التاريخ  �إنجازات  الت�شكيك في  ثالثاً: 

وتزكية  الوعي،  بث  في  دوره  من  الإ�سلامي  التاريخ  ليجرد  ذلك 
�أنماط  ومن   ،  )375  ،1994 )الجمال،  الطاقات  وتفتيق  النفو�س، 
في  وقفت  التي  والجماعات  الدول  �صور  »ت�شويه  الت�شكيك  هذا 
)الجندي،  والعثمانيين«  المماليك  مثل  الا�ستعماري  الزحف  وجه 
الت�شكيك، فيتبدى عياناً  �أهداف هذا  �أب�صرنا  ، و�إذا ما   )161 د. ت، 
و�أ�سلوبه،  ، تراثه  الإ�سلام  النف�س عن  �أن »الهدف من ذلك هو تغيب 
فالنظام التعليمي هو المعمل الذي فيه يعجن وي�شكل ال�شباب الم�سلم، 
فتف�صم  للغرب،  قالب هو �صورة مم�سوخة  وعيه في  ي�صاغ  وهناك 
الرابطة بين الم�سلم وما�ضيه وتو�ضع في و�ضع حرج للتطلع لمعرفة 
تراث �أ�سلافه ونتيجة لل�شكوك التي بثها هذا النظام في �أعماق وعيه 
�أر�ض م�شتركة«  �أ�سلافه على  �أن يقف مع  ت�صاب بالتبلد رغبته في 
)الفاروقي، د. ت، 16( ، الأمر الذي �أدى �إلى بروز جملة من حملات 
الت�شكيك في بطولات التراث الإ�سلامي، ويت�أتى ذلك بهدف الحيلولة 
التاريخية  التجربة  بها  امتازت  التي  القوة  نقاط  من  الإفادة  دون 

الرائدة، ما يعني �إبعاد الم�سلم عن الرافد التاريخي الح�ضاري. 
للح�ضارة  الرائدة  الإنجازات  �شتى  الأ�سلاف  قدم  فلمّا 
بكافة  النهو�ض  عبر  الإ�سلامي،  الدين  راية  من  ورفعوا  الإ�سلامية، 
التحذير من حذو  �إلى  العلماني  انبرى المخطط  �أحكامه وت�شريعاته، 
هذه التجربة التاريخية، ريبة وخوفاً من �أن ينه�ض العالم الإ�سلامي 
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من �سباته الفكري والح�ضاري العميق، الأمر الذي يكفل عدم دوران 
كرة التاريخ مرة �أخرى، ويُ�ضمن بذلك �أن ي�ستثنى الم�سلم من قيادة 

الح�ضارة العالمية بكليتها، وال�سيطرة عليها. 
العلمانية  الإقرارات  بع�ض  تبدي  القول  �إن�صاف  من  ولعله 
المادي  التف�سيري  المنهج  �سبيل  ي�سلكون  �أنهم  بيد  الإنجازات؛  بهذه 
بيان  عبر  بطولاتها  تف�سير  من  بدلًا  البطولات،  هذه  معالم  لبيان 
و�شيجتها بالإ�سلام )الجندي، د. ت، 159( ، وبمعنى �آخر بلورة القول 
�إن الأ�سلاف في التاريخ �إنما نجحوا بذخيرة �إنجازاتهم؛ لكونهم قد 
امتثلوا �إلى توظيف العن�صر المادي، و�أجادوا توظيفه، وبالتالي عزل 
هذا التف�سير عن الإ�سلام عزلًا كلياً، فلم يعد الإ�سلام هو الجذوة التي 
كانت توقد �أرواح المفكرين والمجاهدين حتى �أحرزوا هذه الإنجازات. 

ال�شريعة: ♦♦ لعلماء  الوظيفية  المكانة  في  الت�شكيك  رابعاً: 
في  الوظيفية  ومكانتها  الفئة  هذه  فاعلية  منطلق  من  ذلك  وي�أتي 
لمحا�صرة  الفئة  هذه  مهاجمة  فجاءت  الإ�سلامي،  الواقع  �إ�صلاح 
الن�شاط  ومنع  والدعاة،  المفكرين  ت�شويه  عبر  الإ�سلامية  الدعوة 
�إلى  الأمر  �آل  ، ولقد   )199  ،2018 التربوي والإ�صلاحي )عدلاوي، 
ت�صوير علماء ال�شريعة على �أنهم طبقة منحرفة خلقياً، عبر بيانهم 
النا�س  ي�ستمع  �ألا  بغية  ومنا�صب،  مال  من  دنيا  طلاب  �أنهم  على 
�إليهم، و�أن لا يثقوا في كلامهم، وبذلك تخلو ال�ساحة للعلمانيين في 

بث دعواهم و�أفكارهم )ال�شريف، 1411، 30( . 
وفي الجهة المقابلة فقد يتم ت�صوير هذه الطبقة على �أنهم ثلة 
ما  ب�إبادة  وا�ضطلعوا  الإن�سانية،  من  تجردوا  الذين  الإرهابيين  من 
تي�سر لهم من عنا�صر �إن�سانية، من غير وعي �أو تفكير، من هنا ف�إن 
�إلى  الطبقة ب�صورة تنحو  العلمانية جهدت لإظهار هذه  المخططات 
التوازن المتحقق  �إبراز  �آخر، دون  التفريط حيناً  الإفراط حيناً، و�إلى 
ينذر  الذي  الأمر  الفكرية،  ومنظومتهم  الدينية،  ايديولوجيتهم  في 
الإ�صلاحية  لأدوارهم  الكلي  التعطيل  �إلى  ويلح  الطبقة،  ب�إقالة هذه 
في الحياة، �أو حب�سها في مواطن �ضيقة ومق�صورة في �أف�ضل الأحوال. 
تعطيل  �إلى  عمدوا  بل  الت�شويه،  بهذا  العلمانيون  يقنع  ولم 
الحركات والأو�ضاع التي تنبثق من هذه الفئة ب�صورة خا�صة، لخلق 
اي  قبول  عدم  يعني  ما  بالكلية،  فيه  ينازعوا  لا  بحت،  علماني  جوّ 
معار�ضة من جهتهم )الندوي، 1983، 188( ، وتنبثق هذه ال�سيطرة 
الطبقة  الوعي بمدى ت�أثير هذه  الفكرية، انطلاقاً من  �أن�شطتهم  على 
على عموم المجتمع، فمتى تحرك المفكرون، و�أجادوا ال�سير والتقديم 
قبل  من  �أثرهم  تقفي  حينها  غدا  الإ�سلامية،  للر�سالة  والت�سويق 
الجماهير الإ�سلامية تح�صيلًا حا�صلًا، ومتى خبا دورهم الوظيفي، 
العلمانية  فلك  في  الم�سلمون  ولج  المتفاوتة،  �أن�شطتهم  ت�سكين  وتم 

الفاعلة في الدوائر الاجتماعية. 

المطلب الثاني: الثنائيات التعليمية المعززة بالرافد العَلماني

العَلمانية  المظاهر  �أكثر  من  التعليمية  الثنائيات  فكرة  تعد 
�إلى  جاهداً  العلماني  الفكر  �سعى  فقد  المعا�صر،  الواقع  في  �شيوعاً 
بمنظومة  وجودها  قيّد  �أنه  بيد  الإ�سلامي،  العالم  في  تركيزها 
مرامي  خفية  �أو  جليّة  ب�صورة  وتعزز  تدعم  والقيود،  ال�ضوابط  من 
العلمانية، ولقد اجتهدت الباحثة في تبويب هذه الثنائيات بعد النظر 
تبدت  هنا  من  بعامة،  التنظيرية  الكتابات  خ�ضم  في  وجودها  في 
�ضرورة مناظرة كل ثنائية على حدة؛ لت�شكل بكليتها م�صفوفة من 

الثنائيات والازدواجيات في �سياقها التعليمي، والتي يمكن بيانها 
من خلال الآتي: 

الم�ؤ�س�سات ♦♦ وتعزيز  الدينية  الم�ؤ�س�سات  ح�صار  �أولًا: 
التعليم  ف�صل  عبر  التعليم،  ازدواجية  ظهور  بذلك  ويراد  اللادينية: 
وما  الدرا�سية،  المراحل  مختلف  في  اللاديني،  التعليم  عن  الديني 
حيث  ومعنوياً،  مادياً  الديني  التعليم  ح�صر  من  ذلك  على  يترتب 
اللاديني  بالتعليم  للالتحاق  الديني؛  التعليم  عن  النا�س  ان�صرف 
27( )المر�شدي،  حيث المميزات المادية والمعنوية )�أبو دينا، د. ت، 
عن  الديني  التعليم  ف�صل  على  الأمر  يقف  ولم   ،  )117  ،1973
اللاديني، بل تعدى ذلك �إ�ضعاف التعليم الديني في المدار�س الدينية 
)عثمان، 1983، 171( ، ف�ضلًا عن ح�صر التعليم الديني في درا�سة 
المواد الدينية فقط، فلا يعرف طلابه �شيئاً عن العلوم التي يفيد منها 
الإن�سان، كالعلوم التجريبية والإن�سانية، وعلى الجهة المقابلة عزل 
ولقد   )32  ،1409 )الهادي،  العلمانية  المدار�س  الدينية عن  العلوم 
والروح  القلب  تغذية  الل�سان، دون  وتثقيف  العقل  تربية  ترتب على 
ن�شوء جيل غير متوازن القوى )الجندي، د. ت، 78( ، فتارة ي�ستغرق 
هذا الجيل في الاطلاع على العلوم الدينية، والتي قد لا تكون متينة 
في نوعيتها من جهة، وتارة ي�ستغرق في العلوم المدنية الم�ستن�سخة 
ملامحها  اكتناف  حتى  �أو  الدينية،  بالعلوم  وعي  دون  الغرب؛  من 

الرئي�سة. 
ولم يقنع الدور العلماني من تجريد التعليم الديني من مكانته 
من  الازدراء  فتبدى  النف�سي،  البعد  الأمر  طال  بل  فح�سب،  المعرفية 
اللاديني  بالتعليم  والترحيب  الت�شجيع  �إ�ضفاء  مع  الديني،  التعليم 
)جري�شة، 1990، 105( ، لأن الأول مجرد من الامتيازات المن�شودة، 
على خلاف الثاني، الذي يغدق على �أبنائه �أ�صنافاً من الامتيازات، لا 

�سيما المادية منها. 
ولا جرم �أن هذه الثنائية هي �أولى الثنائيات التي �أحدثت الهوة 
التقدم والارتقاء  الم�ستم�سك بعرى دينه وبين  الإ�سلامي  بين الجيل 
الح�ضاري الم�أمول، ذلك �أن احتكار العقلية الم�سلمة في جملة العلوم 
مع  وناجعة،  نا�ضجة  ب�صورة  تقدم  لا  قد  والتي  فح�سب،  ال�شرعية 
التغييب الكلي لروح الع�صر، ومعطياته، ومتطلباته، وعلوم الارتقاء 
به، ف�إن ذلك من ��شأنه �أن يميت العقل الع�صري للم�سلم في مهده قبل 
�أن ت�شرق �شم�سه، وعلى خلاف من ذلك ف�إن الغلو في مطالعة العلوم 
الدنيوية، والإق�صاء الكلي للعلوم الدينية عن العقلية المتعلمة؛ ي�سوغ 
الرائدة في ميدانها العلمي المادي، والمفتقرة  العلمية  النوابغ  بروز 
�إلى التعزيز المعنوي، فتتجلى في خواء روحي لا نظير له، وعلى هذا 
ينفكان،  لا  �صنوان  اللاديني  والتعليم  المادي  التقدم  غدا  الاعتبار 
كما وغدا التعليم اللاديني والانحطاط المعنوي والأخلاقي �صنوان 

لا ينفكان كذلك. 
ال�سفراء ♦♦ ا�ستيراد  نظير  الإ�سلامية  البعثات  ت�صدير  ثانياً: 

الغربيين عبر �إر�سال البعثات الإ�سلامية للتعلم في البلاد الأوروبية؛ 
بهدف تعليم المبعوثين العادات والفكر الغربي، �إزاء �إن�شاء المدار�س 
الأجنبية في البلاد الإ�سلامية؛ ليدر�س فيها كل ما هو غربي، وتقديم 
كل دعم مادي ومعنوي لها )�أبو زيد، 1989، 51( ، وقد تو�سع هذا 
عبر  للغرب،  �سفراء  �إ�سلامي  بلد  كل  وفي  غدا  الذي  الحال  �إلى  الأمر 
ال�سموم  ببث  ت�ضطلع  والتي  الغربية،  والجامعات  المدار�س  �إقامة 
د.  )الهادي،  طلابها  نفو�س  في  الإ�سلامية  العقيدة  في  الت�شكيكية 
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الت�صور  وفق  الأطراف  متوازنة  المعادلة  تغدو  وبالتالي   ،  )16 ت، 
�أكبر  لاكتناف  الم�سلمين  نا�شئة  ت�صدير  فيتم  العلمانية،  والر�ؤية 
قدر ممكن من العلوم والقيم والتقا�سيم الغربية بعامة، ويعقب ذلك 
لتتمدد  الإ�سلامية؛  البلاد  �إلى  الغرب  من  والبعثات  ال�سفراء  ا�ستيراد 
�أفكارها؛ لتطال الفئات الج�سيمة من المتعلمين الم�سلمين في  وتبث 

البلاد الإ�سلامية. 
ولعل من الخطوات الإجرائية الماكرة المتخذة في هذا ال�سياق 
هو انتقاء البعثات الإ�سلامية ذات الحظ الأوفر في الذكاء وهم الطلاب، 
لتحقيق الم�سخ الكامل لهم، وتوجيههم ح�سب �إرادة الم�ستعمر الغربي 
)الحوالي، د. ت، 595( ، وبهذه ال�صورة تتحقق ال�سيطرة على معول 
الم�سلم،  ال�شباب  كان  فلمّا  الأ�سا�س،  و�سندها  الإ�سلامية،  الح�ضارة 
الإ�سلامي،  الح�ضاري  التقدم  منهم، جذوة  الريادي  الرعيل  �سيما  لا 
بات من المنطقي �أن �إماتة روح الإ�سلام في نفو�س ه�ؤلاء؛ �إنما ينذر 
ويب�شر ببث الروح العلمانية في البلاد الإ�سلامية، بكل �سخاء وعطاء، 
دون �أن تجد العقليات الحاذقة والفطنة القادرة على �إيقاف هذا المد 
وجوده  لتبديد  الموقف؛  مع  المن�سجمة  الو�سائل  وتن�صيب  العلماني، 

في البقعة الإ�سلامية. 
للإجابة عن ال�س�ؤال الفرعي الثالث الذي ين�ص على: »ما ◄◄

الا�ستراتيجية العلاجية لعَلمانية التربية والتعليم في المنظور 
التربوي الإ�سلامي؟ 

المبحث الثالث: الاستراتيجية العلاجية لعَلمانية التربية 
والتعليم في المنظور التربوي الإسلامي. 

تنتهي معالم وملامح الا�ستراتيجية العلاجية لعلمانية التربية 
العلمانية  الدقيقة لمعالجة  الا�ستراتيجية  بيان الخطة  والتعليم عبر 
العلمانية في  معالجة ناجعة، من هنا يُعنى المبحث الحالي بعلاج 

خ�ضم منظومة من المراحل والإجراءات العملية. 

المطلب الأول: مرحلة تأهيل القيادات 

تبتدر مراحل العلاج الوظيفي للعلمانية في مواطنها التربوية 
بالفئة  ويراد  والقيادات،  النخب  ت�أهيل  مرحلة  في  والتعليمية 
التربوي  القرار  �أرباب  من  العلمانيين  الأفراد  مجموعة  النخبوية 
الفاعل  القرار  ذات  الإ�سلامية  الجماعة  عن  ف�ضلًا  والتعليمي، 

والمحوري؛ وعليهي تم ت�أهيلهم من خلال الإجراءات الآتية: 
�إجراءات مرحلة ت�أهيل القيادات: يمكن بيان �أهم �إجراءات ◄◄

مرحلة ت�أهيل القيادات من خلال الآتي: 
للقيادات المعنية: وتتوزع ♦♦ الدقيق  التعيين  الأول:  الإجراء 

هذه الجهات في مختلف المناطق الجغرافية )بكار، 2011، 22( ، من 
هنا يح�سن القول �إن الجهود الإ�صلاحية للتخل�ص من العلمانية �إنما 
تفتقر �إلى جهود جملة من الجهات الإ�سلامية والعلمانية والحكومية 
�أن  ال�ضروري  من  ولعله   ،  )88 ت،  د.  دينا،  )�أبو  الحكومية  وغير 
�إلى  القيادات ب�صورة محنكة، قادرة على الأخذ بالأمة  تتجلى هذه 
ما  بها،  حلت  قد  التي  الانجرافات  من  لتخل�صها  ال�صواب؛  طريق 
البو�صلة  عداد  في  لكونها  فائقة  بعناية  القيادات  هذه  تخير  يعني 
��شأنها  من  التي   )88  ،1983 )الندوي،  الإ�سلامية  للأمة  الفكرية 
مخططاتها  �ضوء  في  القويمة  م�سالكها  �إلى  الإ�سلامية  الأمة  توجه 
الفكرية المحكمة، من هنا تعين تقفي القيادات الر�صينة، والنوء عن 

تخير القيادات اله�شة والغ�ضة، التي يتعذر عليها الا�ضطلاع بالأداء 
المن�شود. 

وت�أ�سي�ساً على ما �سبق ف�إن انتقاء هذه القيادات بدقة متناهية 
�إنما يج�سد مفتاح الولوج في الا�صلاح الح�ضاري الم�أمول، وبمعنى 
�أن تكون على قدر ج�سيم  �إنما يتوجب  القيادات المختارة  ف�إن  �آخر 
عن  وف�ضلًا  والتجديدية،  الإ�صلاحية  والخبرة  العقلي،  الذكاء  من 
حيازتهم  على  علاوة  لديهم،  ال�سديدة  الا�ست�شرافية  الر�ؤية  ح�ضور 
لل�صبر والعزيمة، ما يعني �ضرورة توافر النف�سية الحديدية القادرة 
وبالمح�صلة  م�سيرها؛  تعرقل  التي  العقبات  كافة  تتخطى  �أن  على 
ال�سليم  والت�أهيل  الإعداد  بوتقة  في  بكليتها  الم�ؤهلات  هذه  تن�صهر 

للأمة الإ�سلامية. 
في  القيادات  هذه  تنتظم  �أن  ال�ضروري  من  �إن  القول  ويجدر 
ف�إن  �آخر  ال�سواء، وبمعنى  والعلمانية على  الإ�سلامية  �سياق الحركة 
الجماعة  وكذا  العلمانية،  القيادية  الجماعة  هي  بالقيادات  المراد 
الذي  الأ�سا�س  حجر  هما  الجماعتين  فكلتا  الإ�سلامية،  القيادية 
تغذي  العلمانية  فالقيادات  الإ�صلاحي،  التقدم  في  �إليه  �سي�ستند 
الحركة  هذه  رفد  خلال  من  الإ�سلامية  ب�صورته  الإ�صلاح  حركة 
الأهداف  تحقيق  مهمة  ت�سهل  والتي  المادية  والتقنيات  بالو�سائل 
الدور  الإ�سلامية  القيادات  تلعب  حين  في  الإ�سلامية،  والغايات 
ومن  الكبرى،  والغايات  الأهداف  و�ضع  خلال  من  الأبرز  المحوري 
ثم العمل على تقويم الو�سائل وال�سبل المادية، ومعايرتها من حيث 

اتفاقها مع المنظور الإ�سلامي. 
العلمانية ♦♦ القيادات  بين  الحوار  فتح  الثاني:  الإجراء 

من  جماعتين  وجود  من  الإجراء  هذا  ينطلق  الإ�سلامية:  والقيادات 
الإ�سلامي،  الإ�صلاح  على طاولة  فكرياً  والمتقدمة  الرائدة  القيادات 
 ،  )26  ،1991 )علي،  الغربي  بالفكر  ت�أثرت  علمانية  جماعة 
هذا  وم�ؤدى  الأ�صيل،  الإ�سلامي  الفكر  ذات  الإ�سلامية  والجماعة 
الحوار �أن »الم�شروع الح�ضاري الذي يجتهد المجددون الإ�سلاميون 
في �صياغة دليل عمل له فمثل هذا العمل لا يملك الإ�سلاميون وحدهم 
ال�شرعية،  العلوم  عند  تقف  لا  فهي  وخبراته،  وعلومه  حقائقه  كل 
�أهمية  ت�أتي  هنا  من  خال�صاً،  ديناً  لي�ست  النه�ضة  هذه  و�شروط 
م�شاركة القطاع العلماني في هذا الم�شروع، ولما كان الإ�صلاح يفتقر 
بين  الحوار  الأمر  ا�ستوجب  الأكبر  الدور  �أ�صحاب  الإ�سلاميين  �إلى 

 . العلمانيين والإ�سلاميين« )ال�سورطي، 2003، 86( 
وتطرد �أهمية هذا الحوار لكون »حاجة عالم الدين �إلى العلوم 
غير ال�شرعية هي بمقدار ما يعينه على فهم الواقع المحيط به؛ لإح�سان 
تنزيل �أحكام ال�شريعة على هذا الواقع« )عمارة، 2000، 18( ، وعلى 
�إلى زيادة التقارب الفكري والمنهجي بين  هذا الاعتبار ينحو الأمر 
الإن�سانية، فكلهم  العلوم  ال�شريعة والعلماء المتخ�ص�صين في  علماء 
م�س�ؤلون عن �إعادة فح�ص �شاملة للثقافة الإ�سلامية )هيئة التحرير، 
1998، 4( وبالتالي ف�إن عملة النهو�ض هي عملية جماعية كبرى 
تت�شارك فيها الطبقات المتمايزة فكرياً و�أيديولوجياً، �شريطة �أن يتم 
تو�سيع  على  حر�صاً  ذلك  وي�أتي  بينهم،  فيما  الر�ؤى  تقارب  تحقيق 
م�ساحة  على  الخناق  وت�ضييق  بينهم،  فيما  الم�شتركة  الم�ساحة 
الخلاف المتحققة في �آرائهم الفكرية، ما يعني ردم الهوة المتحققة 

بين النمطين من القيادات. 
�إن الا�ضطلاع بفتح باب الحوار بين كلتا الجماعتين من ��شأنه 
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�أن يحقق غايات عدة في الوقت ذاته، ففي بادئ الأمر �إن فتح باب 
الحوار ي�سهم في تك�شيف الجهل عن الجماعة العلمانية التي ترف�ض 
وعليه  الغربي،  المنحى  نحت  لكونها  ح�ضاريا؛  خيارا  الإ�سلام 
فحينما تُب�ّرص بكنه الإ�سلام ومكنوناته الرائدة؛ �صارت على مقربة 
من توظيف الإ�سلام في �سبيل التقدم والتطوير، وفي الجهة المناظرة 
ال�شرعية،  العلوم  تعلم  في  �أغرقت  التي  الإ�سلامية  الجماعة  ف�إن 
تغدو بهذا الحوار على وعي وفقه �سديد بالم�ؤهلات المادية اللازمة 
تتكامل  ال�صورة  وبهذه  الإ�سلامية،  ب�صورته  الح�ضاري  للارتقاء 
الر�ؤى والت�صورات المادية والروحانية؛ لت�شكل موطن قوة لا يناهزه 

�أي تجمع فكري ح�ضاري في العالم ب�أ�سره. 
الإجراء الثالث: �إيجاد الر�ؤية التربوية النا�ضجة عبر و�ضع ♦♦

الخطوط الإ�سلامية والم�سارات الإ�سلامية متوا�صلة متكاملة متوازية 
لا ي�صدم بع�ضها بالآخر، فت�أخذ بعدها ب�ضبط وربط، لتكوين العقلية 
 ،2007 )الميمان،  الإ�سلامية  الثقافة  لأبجديات  الممتلكة  القيادية 
فالهدف  الأر�ضية،  المعمورة  في  وجودها  لغايات  والواعية   )97
الأكبر من وجودها هو تحقيق العبادة لله عز وجل )ال�شمري، 2017، 
111( ما يعني تخل�ص الإن�سان من الفردية والأنانية المطلقة، فهو 
يكدح في الحياة الدنيا من �أجل عبادة الله تعالى ونفع الأمة بالدرجة 
50( وتعد هذه الفكرة المرتكز الرئي�س الذي   ،1998 الأولى )قطب، 
الوا�ضحة  ب�صبغتها  الكلية  الر�ؤية  ت�شكيل  �أجل  من  منه  ينطلق 
والنا�ضجة، وبمعنى �آخر ف�إن و�ضوح الر�ؤية بهذه ال�صورة �إنما يذب 

الإ�ضرابات المادية التي من الممكن �أن تعتري القيادات التربوية. 
ولعل قطب لخ�ص جوهر هذه الر�ؤية بقوله: »ما الإن�سان، وما 
تكوينه، وما حدود طاقاته، وما غاية وجوده، وما معيار �إنجازاته، 
وعيت  ما  ف�إذا   ،  )139 ت،  د.  )الجندي،   ( منتهاه«  وما  مبد�أه  وما 
القيادات هذه الر�ؤية من حيث المغزى من الوجود الإن�ساني، وتحققت 
عملية  �أي  و�أن  الإن�سانية،  الح�ضارة  مرتكز  هو  الإن�سان  كون  من 
الإن�سان،  �إنما تقت�ضي تهذيب هذا  الإن�ساني  تطوير وتهذيب للوجود 
معاده،  و�إليه  �أن��شأه  الذي  خالقه  �إلى  وانقياده  رغباته،  وت�شذيب 
ف�إذا ما تم الأخذ بالح�سبان كل هذه المعطيات؛ تغدو حينها الر�ؤية 
وا�ضحة عياناً بعيدة عن التخبط الذي يعتريها في الوقت المعا�صر، 
الأمر الذي ي�ؤول بها �إلى توجيه ال�سيا�سات التعليمية وما تفرزه من 
ليحقق  الإن�سان؛  بهذا  الرقي  �سبيل  في  وتعليمية  تربوية  تفا�صيل 
الغاية الكبرى من وجوده، وعليه ف�إن �أي عملية �إ�صلاحية تعدو هذه 

الر�ؤية ف�إنها خاوية من روح الثبات والا�ستقرار الم�أمول. 

المطلب الثاني: مرحلة تأطير المنهجيات

بعد ت�أهيل القيادات في خ�ضم المرحلة ال�سابقة، ت�شرع الخطة 
العلاجية في المرحلة الثانية، والمتج�سدة بمرحلة ت�أطير المنهجيات، 
على  تعين  التي  الدقيقة  الم�سارات  لتحديد  المرحلة  هذه  وتت�أتى 
بهذه  والمراد  العلمانية،  قيود  من  الفكاك  �سبيل  في  بها  الاهتداء 
المرحلة �أن يتم بلورة الق�ضايا الثابتة والق�ضايا المتغيرة، ف�ضلًا عن 
فقه المنهجية الدقيقة في التعامل مع المرجعية الأ�صيلة والمتمثلة 
المنهجيات وتحديدها  ت�أطير  وتعد مرحلة  والتراث، هذا  الوحي  في 
التعليمة  ال�سيا�سات  التي يتوجب على  القويمة  لل�سبل  بمنزلة تمهيد 
في  ال�سير  بخا�صة  والتعليمية  التربوية  العملية  و�أطراف  بعامة، 
التربوي،  الم�صلح  �أمام  المنهجي  الطريق  تعبيد  يعني  ما  خ�ضمها، 

عبر التدرج في تناول جرعات هذا التعبيد؛ لروم الغاية المن�شودة. 

بيان �إجراءات ◄◄ يمكن  المنهجيات:  ت�أط ير مرحلة  �إجراءات 
مرحلة ت�أط يرالمنهجيات من خلال الآتي: 

�أبرز ♦♦ �إن من  �إذ  الثوابت والمتغيرات:  الأول: تحديد  الإجراء 
به  يتميز  الذي  والمتغيرات  الثوابت  منهج  الإ�سلامية  الثقافة  معالم 
ثابتة  �أ�سا�سية  قيم  على  والقائم  الغربي،  الفكر  الإ�سلامي عن  الفكر 
وتلتقي  الإ�سلامي،  الدين  بها  جاء  التي  وهي  تغييرها،  يمكن  لا 
بدورها مع الفطرة الإن�سانية )زيد، 1997، 35( ، فالإ�سلام يحوي 
مزايا لي�ست م�ؤقتة تتغير بتغير الوقت ومرور الزمن، �إنما هي را�سخة 
�أبدياً،  بقاء  الإ�سلامية  للأمة  ت�ضمن  �إنما  الثوابت  وهذه  وثابتة، 
المقابلة  الجهة  وفي   ،  )22  ،2000 )با�شا،  �أزلياً  وازدهاراً  ورفعة 
تتجلى المتغيرات التي ت�ستحدث في كل وقت وحين، فتت�أتى تباعاً 
للبيئة ال�صغرى والكبرى التي تعكف على النف�س الإن�سانية، ما يعني 
الإ�سلامية، والمنتظمة  الكلي بين معطيات الح�ضارة  التوازن  تحقق 
في �سياق الأ�صالة والمعا�صرة، وكذا في فلك التجذير والتجديد في 

ذات الآوان. 
منهجية  خطوة  والمتغيرات  الثوابت  تحديد  �إجراء  ويعد 
�ضرورية؛ يت�سنى للنف�س الإ�سلامية الانفتاح على العالم الغربي بكل 
�أريحية من خلالها، فحيثما تحددت الثوابت والمتغيرات، بات الفرد 
ليبتدر  والتعليمية؛  التربوية  المقت�ضيات  عليه من  يتعين  واعياً لما 
العكوف على الن�ص ال�شرعي من �أجل فهمها، ما يعني الحيلولة دون 
ا�ستيرادها من الآفاق العالمية المختلفة، ونظير ذلك ف�إن هذا التحديد 
التفاعل  و�إمكانية  الغربي،  العالم  معطيات  على  بالانفتاح  ينذر 
الإيجابي معها، دون تحرج �أو خلق حالة من الخناق التفاعلي، فما 
دامت هذه المفردات في فلك المتغيرات ف�إنها تملك ت�أ�شيرة القبول �إلى 
العقلية الإ�سلامية؛ وعليه ف�إن مهمة تحديد الثوابت والمتغيرات �إنما 
تُ�سند �إلى مفكري الأمة الإ�سلامية وروادها، لا �سيما علماء ال�شريعة؛ 
الن�صو�ص وحدودها المف�صلية، ما يعني  لكونهم الأخبر بمكنونات 
ا�ستيراده،  �إمكانية  �إلى  ي�سوق  �إنما  الحدود  هذه  خارج  يقع  ما  �أن 

والإفادة منه حيثما ظهر وتجلى. 
الإجراء الثاني: ت�شكيل منهجية التفاعل مع القر�آن وال�سنة: ♦♦

فيتوجب  العلمانية  براثين  من  والتخل�ص  الإ�صلاح  �أردنا  ما  ف�إذا 
ب�شقيه  الوحي  مع  للتفاعل  المعرفية  المنهجية  وبناء  ت�شكيل  �إعادة 
القر�آن الكريم وال�سنة النبوية )فرغل، 1986، 98( ، ويت�أتى ذلك رداً 
�صالحة  غير  غدت  قد  ال�شرعية  الن�صو�ص  �إن  القائلة  الدعاوي  على 
للواقع المعا�صر؛ ليت�سنى �إثبات �صلاحيتها للاتباع من قبل الأفراد 
�سابقه  �إلى  م�ستنداً  الإجراء  هذا  ويت�أتى   ،  )50 ت،  د.  )�إ�سماعيل، 
الثوابت  تحديد  ب�ضرورة  الإقرار  تقدم  لما  �إنه  �إذ  الإجراءات؛  من 
والمتغيرات، ولّما عهد وعلم ب�أن �صادرات الوحي ب�شقيه القر�آن الكريم 
وال�سنة النبوية �إنما هي ثوابت لا تتغير بتغير الزمان والمكان، بات 
من ال�ضروري �أن يكون الفرد على وعي بكيفية التفاعل مع الوحي 
بثوابته الرا�سخة، حتى يت�سنى الإفادة من مكنوناته؛ لكونه مرجعية 

م�ستدامة ترافق النف�س الإن�سانية في م�سيرتها الحياتية كافة. 
عن  الن�ص  بعزل  تُعنى  التي  العلمانية  مدلولات  في  وبالنظر 
الحياة، تتجلى �أهمية وفاعلية هذا الإجراء؛ �إذ �إن الدواعي العلمانية 
ف�إن  هنا  من  المعا�صر،  للوقت  الوحي  �صلاحية  بعدم  مقرة  جاءت 
امتلاك المنهجية العلمية الحذقة، والقادرة على ا�ستجلاء مكنونات 
الوحي، والتي من ��شأنها �أن ترتقي بالواقع، وتحل �إ�شكالاته، وتعزز 
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الوقت  في  للوحي  الفاعل  الوظيفي  الدور  يجلي  �إنما  مدخراته، 
المعا�صر ب�صورة خا�صة، وفي مختلف الأزمنة ب�صورة عامة، ولعل 
�أن  ال�سهولة بمكان  لي�س من  ب�أنه  القول  العلمي  الإن�صاف  باب  من 
يت�سنى للإفراد امتلاك مثل هذه المنهجية، فمثل ذلك يت�أتى مفتقراً 
الواقع المعا�صر  �إلى الجهود الج�سيمة، والقادرة بدورها على بلورة 

وهو يتنف�س روح الن�ص ال�شرعي، ويتغذى عليه. 
وفي ♦♦ التراثي:  المنهج  ثنائية  من  الإفادة  الثالث:  الإجراء 

الم�سلمين  من  الأول  الرعيل  �إلى  العودة  يتوجب  الإجراء  هذا  خ�ضم 
والح�ساب  والجبر  والهند�سة  كالفلك  التطبيقية  العلوم  مجال  في 
العلوم  �إر�ساء قواعد هذه  البناءة في  وغيرها، وفي مجال جهودهم 
ت،  د.  )الجندي،  التقني  بالحا�ضر  التراثي  الما�ضي  لو�صل  بعامة 
لدى  الا�ستنباطي  المنهج  فيتبدى  تف�صيلية  وب�صورة   ،  )2019
وكذا  وغيرهم،  خلدون  وابن  والغزالي  كالقاب�سي  العلماء  بع�ض 
والخوارزمي  كالرازي  العلماء  بع�ض  لدى  التجريبي  المنهج  يتجلى 
وابن النفي�س وغيرهم ما يعني ح�ضور نقلة منهجية وا�ضحة جمعت 
الا�ستنباطي المجرد )خليل،  البحت، والمنهج  التجريبي  بين المنهج 
يجمع  لمنهج  الإ�سلامية  الأمة  حيازة  ف�إن  هنا  من   ،  )48  ،1403
بين الا�ستنباط والتجريب في الأوان ذاته، يدلل بو�ضوح على ح�ضور 
الذي  التراثي  المنهج  امتلاك  عبر  وذلك  الإ�سلامي،  المنهجي  التفرد 
يجمع الجانب التنظيري المتبلور في المنهج الا�ستنباطي، ف�ضلًا عن 

الجانب التطبيقي المتج�سد في المنهج التجريبي. 
ولا غرو �إن قيل ب�أن جلّ �إ�شكالات العلمانية اليوم �إنما تعزى 
اليوم  الم�سلمون  انبهر  فقد  �آخر  وبمعنى  الإجراء،  هذا  عن  للحياد 
�أفرز  �أنه  منا�ص  لا  والذي  الغربي،  الواقع  في  التجريبي  بالمنهج 
للح�ضارة الغربية المدخرات العلمية الوفيرة، الأمر الذي �ساق كثيرا 
يعني  ما  المنهج،  هذا  ب�سلامة  المطلق  الت�سليم  �إلى  الم�سلمين  من 
هذا  خ�ضم  وفي  لم�سلكهم،  الكلي  والانقياد  �أثرهم  تقفي  �ضرورة 
الانقياد تمت القطيعة مع المنهج التنظيري الا�ستنباطي، و�إزاء ذلك 
تتبدى جماعة ترف�ض كل الم�ستوردات القادمة من الغرب، ما يعني 
�ضرورة الانعزال عن المنهج التجريبي؛ لكونه من �إفرازات الح�ضارة 
المنهجي،  التوازن  لتحقيق  الإجراء  هذا  يت�أتى  هنا  من  الغربية، 
الإ�سلامية،  الح�ضارة  في  التجريبي  المنهج  �أ�صالة  على  والتدليل 

لكونهم �أ�صحاب ال�سبق في هذا ال�سياق. 

المطلب الثالث: مرحلة التزكية العمليّة للممارسات العَلمانية 

العلاجية  الو�ضعية  من  المرحلة  هذه  في  الانتقال  يجري 
بالتزكية  القيام  عبر  الوظيفية؛  العلاجية  الو�ضعية  �إلى  التنظيرية 
التربوي  الواقع  في  العلمانية  والممار�سات  لل�شواهد  العملية 
والتعليمي الم�سلم، والتي �سبق ر�صدها في المراحل ال�سابقة، والمراد 
المعيار  تخالف  التي  ال�سلوكيات  ا�ستئ�صال  هو  التزكية  بمرحلة 
المادية  ب�صورتها  تقدم  التي  ال�سلوكات  �إزالة  يعني  ما  الإ�سلامي، 
و�أعمال  ممار�سات  ب�إحلال  الا�ضطلاع  التزكية  وتعني  كما  البحتة، 
تت�ساوق مع المعيار الإ�سلامي؛ ليتم تركيزها بديلا ح�ضاريا �إ�سلاميا 

عن الممار�سات العلمانية البحتة. 
العَلمانية: ◄◄ العملية للممار�سات  التزكية  �إجراءات مرحلة 

يمكن بيان �إجراءات هذه المرحلة من خلال الآتي: 
الإجراء الأول: تعزيز الح�ضور الديني في المناهج التعليمية ♦♦

ازدواجية  لذب  الإجراء  هذا  ويت�أتى  والعامودية:  الأفقية  ب�صورتها 
بين  التنافر  عبر  اليوم،  الإ�سلامي  العالم  ي�شهدها  التي  التعليم 
المادي والديني )با�شا، 2000، 36( )�إ�سماعيل، د. ت، 76( ، فعلى 
والمادية  التجريبية  العلوم  �أن  فكرة  تقبل  لا  ف�إنه  الأفقي  الم�ستوى 
هي علوم حيادية لا يدخلها الدين، بل �إن الدين الإ�سلامي هو غاية 
هذه العلوم، فمخرجات هذه العلوم يتعين �أن توجه في �ضوء الهدي 
ذلك  ويرافق   )17  ،1982 )الميداني،  الأمر  مح�صلة  في  الا�سلامي 
التربية  تعزيز  يعني  ما  المتعلمة،  للذات  التعليمية  المراحل  طيلة 
الابتدائية  المراحل  ذلك  في  بما  العمودي،  ال�صعيد  على  الإ�سلامية 
 ،  )62  ،2005 )�سانو،   )25  ،1985 )عامر،  والجامعية  والثانوية 
في  المتوافرة  والقيمية  الإيمانية  الم�ضامين  ا�ستجلاء  ذلك  ويحقق 
المناهج الدرا�سية المادية ب�صورة خا�صة، وبمعنى �آخر ف�إن المناهج 
تن�ضم  �إنما  المادي  التعليمي  الم�ضمون  ذات  والطبيعية  التطبيقية 
داخلها جملة من الدلالات الإيمانية، فمثلًا طرح التكوين البيولوجي 
�إلى ربط هذا  �إنما يفتقر  العلوم الحياتية  الإن�سانية في مادة  للنف�س 

التكوين الدقيق بخالقه العظيم عز وجل. 
ومن �أكثر الممار�سات التزكوية نجاعة على الم�ستوى الجامعي 
في هذا ال�سياق ت�أ�سي�س فرع �شرعي �إ�سلامي في كل ق�سم من العلوم 
وبالتالي  العلم،  لهذا  مرجعية  الإ�سلامي  الق�سم  ذلك  ليبقى  المادية؛ 
 ،2010 )خليل،  الإ�سلامية  ال�شريعة  �سياق  في  العلم  بقاء  ي�ضمن 
في  الإ�سلامية  ال�شريعة  بح�ضور  هنا  المراد  ف�إن  وبالجملة   ،  )734
والتر�شيد  العلمية  الفكرة  تغدو  �أن  هو  والعمودي  الأفقي  الم�سار 
وتتنف�س  التعليمية  المناهج  فتتجلى  ينفكان،  لا  �صنوان  الإ�سلامي 
من  م�ستقاة  التوجيهات  هذه  �أكانت  �سواء  وقيمه،  الإ�سلام  بروح 
القر�آن الكريم وال�سنة النبوية ب�صورة مبا�شرة، �أو من خلال توظيف 
�آراء العلماء الم�سلمين، لا �سيما فيما يرتبط بمجال العوم التطبيقية 
توجيهها  �إلى  وعمدوا  مادياً،  فيها  �أبدعوا  قد  لكونهم  والتجريبية؛ 
روحانياً، ف�ضلًا عن ذلك ف�إن المراد هنا بتزكية المناهج التعليمية 
هو العمل على تزكية المعلومة المقدمة، مع تزكية الأن�شطة التي يُدمج 
المتعلم فيها، علاوة على تزكية الطريقة والمنهجية الم�ستخدمة في 
�إذ تن�صهر هذه المعطيات بكلياتها في باب تزكية  تقديم المعلومة؛ 

المنهاج التعليمي. 
تناه�ض ♦♦ جديدة  درا�سية  مواد  ا�ستحداث  الثاني:  الإجراء 

الدور العلماني: ومن ذلك �إدخال مادة درا�سية ت�سمى بالغزو الفكري 
�إلى  تدري�سها  ويتم  التعليمية،  المراحل  جميع  في  درا�سي  كمقرر 
ت�شرح  �أن  المادة  هذه  ووظيفة  التخ�ص�صات،  مختلف  من  الطلاب 
حياة  في  ت�أثيره  ومدى  وظروفه  وتاريخه  الفكري  الغزو  دور 
�إدخال  129( ف�ضلًا عن ذلك يتوجب   ،1973 الم�سلمين )المر�شدي، 
مواد ترتبط ببيان معالم الح�ضارة الإ�سلامية الأ�صيلة، لا �سيما في 
يدر�س  وبالتالي فكل طالب مهما كان تخ�ص�صه  الجامعي،  التعليم 
الجامعية  الدرا�سية  ال�سنوات  مدى  على  الإ�سلامية  ح�ضارته  تاريخ 
)هيئة التحرير، 2013، 7( ناهيك عن �ضرورة ا�ستحداث جملة من 
العلوم النافعة والمفيدة على ال�صعيد المادي، كالعلوم التكنولوجية 
والتطبيقية والتي من ��شأنها �أن ترتقي ب�أداء الفرد حياتياً )الندوي، 
�أن عملية ا�ستحداث المواد الدرا�سية التي  123( ، ما يعني   ،1945
ال�سواء،  على  والروحانية  المادية  الجوانب  تطال  �أن  المفتر�ض  من 
المقدمة  العلوم  في  المتوازن  التطور  تحقيق  باب  من  ذلك  ويت�أتى 

للمتعلم. 
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ومما لا �شك فيه �أن مثل هذا الا�ستحداث ينذر بت�شكيل العقلية 
الراهن،  الوقت  في  عليها  المت�ضافرة  بالمكائد  الواعية  الإ�سلامية 
الوعي  مع  الإ�سلام،  �أعداء  بم�آرب  تام  فقه  على  يجعلها  الذي  الأمر 
الهدفي  النكو�ص  لإحداث  مكائدهم؛  ورد  �أدوراهم،  تحجيم  بكيفية 
الوعي  هذا  ونظير  الفكري،  الغزو  مواد  درا�سة  عبر  وذلك  لديهم، 
لي�سهم  الإ�سلامية  ف�إنها تدر�س تاريخ ح�ضارتها  بالواقع المعا�صر 
ذلك في �إفادتها منها، عبر الإفادة من كيفية �صمود هذه الح�ضارة 
في وجه الأعداء، والتنور بكنه مخططاتهم الذكية، ف�ضلًا عن �إفادتها 
�أ�صابت الح�ضارة، وعقب ذلك معالجتها،  من حالات النكو�ص التي 
هذه  كل  ا�ستثمار  �إلى  ي�سوق  الذي  الأمر  النهو�ض؛  وا�ستئناف 
المنهجيات، وتغلق هذه الحملة التوعوية بقدرة الأمة الإ�سلامية على 
�سد عوزها من العلوم المادية عبر تعلمها منهجياً، ما يعني كفاف 
حاجتها عن ا�ستيراد مثل هذه العلوم من الح�ضارة الغربية، والتي لا 

منا�ص ب�أنها ت�أتي محملة ب�أنفا�س الفكر الغربي المادي. 
الإجراء الثالث: تحجيم الم�ؤ�س�سات التعليمية الأجنبية في ♦♦

البلاد الإ�سلامية: لّما كانت الم�ؤ�س�سات التعليمية الأجنبية في البلاد 
الذي ينذر  الأمر  الغربية،  الإ�سلامية تت�أتى محملة بالقيم والتقاليد 
ت،  د.  )الجمال،  الم�سلمين  بلاد  قلب  في  الغربية  الح�ضارة  بعي�ش 
366( تعين على �إثر ذلك مقاومة هذه الم�ؤ�س�سات في مختلف المراحل 
عليها،  الخناق  ت�شديد  عبر  وذلك  والجامعية،  المدر�سية  التعليمية 
لتلاميذها  تقدمه  وما  معالجاتها  على  ال�شديدة  المراقبات  ببناء 
�سيما فيما يرتبط بما تقدمه في  11( لا  د. ت،  )�أبو دينا،  وطلابها 
زعزعة  �إلى  جاهدة  ت�سعى  �أنها  المعلوم  من  �أنه  �إذ  العقيدة،  جانب 
ف�شلت في  �أن  بعد  الم�سلمين،  التلاميذ  نفو�س  الإ�سلامية في  العقيدة 
تن�صيرهم، من هنا كان من المتعين خ�ضوع برامجها التعليمية �إلى 
�أعلى درجات الرقابة الإ�سلامية من قبل �أ�صحاب النفو�س الإ�سلامية 

المخل�صة. 
الم�ؤ�س�سات  هذه  مثل  �أن  علمنا  ما  �إذا  حرجاً  الم�س�ألة  وتزداد 
�أنظار  الذي يجعلها محط  الأمر  المادية،  �أعلى معايير الجودة  تقدم 
كثير من �أبناء الم�سلمين الذي ين�شدون التقدم والتطور العلمي، والتي 
�أبناء الم�سلمين، من هنا كان من  بدورها لا تقبل �سوى النخبة من 
المفتر�ض �أن تكبل هذه الم�ؤ�س�سات بالقيود على من يروم الانت�ساب 
�إليها؛ وذلك من باب �سلك الإجراءات الاحترازية، ومن ذلك �أن ت�شترط 
دفع المبالغ الطائلة للالتحاق بها، ف�ضلًا عن �ضرورة �إن�شاء فح�ص 
�إلا  ي�سمح  لا  بحيث  ر�سمياً  دخولها  قبل  الم�سلمين  لتلامذة  �شامل 
بدخول من يملك قاعدة علمية متينة في العلم ال�شرعي؛ ت�ؤهله لأن 
دوري  فح�ص  تن�صيب  �ضرورة  على  علاوة  دعواتهم،  وراء  ينجر  لا 

لأبناء الم�سلمين في خ�ضم وجودهم في هذه الم�ؤ�س�سات. 

الخاتمة

أولًا: النتائج: 

تمخ�ضت عن الدرا�سة جملة من النتائج، يمكن بيانها كالآتي: 
11 وفق . والتعليم  التربية  لعلمنة  المنهجية  المرتكزات  تتمثل 

والتزود،  التخلي  فل�سفة  على  بالعكوف  الإ�سلامي  التربوي  المنظور 
الفئات المنحرفة  للعَلمنة، ونقل  القابل  الإن�ساني  التكوين  وا�ستثمار 
�إلى الدور القيادي، والت�سويق للعَلمانية بدعوى  من الدور الهام�شي 

التقدم الح�ضاري. 

22 الت�شكيك . في  والتعليم  التربية  عَلمانية  مظاهر  تتجلى 
بالرافد  المعززة  التعليمية  والثنائيات  الإ�سلامية،  الرفعة  بم�ؤهلات 

العَلماني، وغياب المنهجية الإ�سلاميّة عن المناهج الطبيعية. 
33 التربوي . المنظور  في  والتعليم  التربية  علمانية  تعالج 

القيادات،  ت�أهيل  مرحلة  �أولها  مراحل،  ثلاث  خ�ضم  في  الإ�سلامي 
التزكية  مرحلة  عبر  وتنتهي  المنهجيات،  ت�أطير  مرحلة  وثانيها 

العملية للممار�سات العلمانية. 

ثانياً: التوصيات: 

تو�صي الدرا�سة الحالية في �ضوء النتائج ال�سابقة ماي لي: 
11 �إيلاء الباحثين مرحلة ت�أهيل القيادات مزيداً من الأهمية، .

عبر �إجراء درا�سات علمية م�ستقلة تُعنى بت�أهيل الجماعة الإ�سلامية 
والعَلمانية، و�إيجاد م�ؤهلات الحوار فيما بينهم. 

22 والتعليمية . التربوية  الم�ؤ�س�سات  على  القائمين  توعية 
التربوية  العملية  توجيه  في  ومركزيته  ال�شرعي  الن�ص  ب�أهمية 
وتقويم  بناء  �آليات  امت�شاق  �ضرورة  يعني  ما  برمتها،  والتعليمية 

وتعزيز التلاميذ من رحم الن�صو�ص ال�شرعية. 

المصادر والمراجع العربية: 
�أبو دينا، عبد المنعم �صبحي، )د. ت( العلمانية في التعليم: �أهدافها و�آثارها --

ومقاومتها. 

م�ؤ�س�سات -- �إلى  ت�سربت  هل  العلمانية  )1989م(  محمود،  محمد  زيد،  �أبو 
تعليمنا وو�سائل �إعلامنا، مجلة الوعي الإ�سلامي، �س 25، ع 295. 

مقترحات -- �إ�سلامياً:  العلوم  توجيه   ، )2002م(  محمد،  زكي  ا�سماعيل، 
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(E-GOVERNMENT SURVEY , 2014).  Most 
Palestinian citizens and non-citizens have access to 
an internet connection, availability of broadband, 
computers, smartphones, and mobile devices.

A great advantage of the proposed model 
would enable the Palestinian Government to 
transcend borders and political restrictions by 
reaching out to all Palestinians, regardless of their 
place of residence around the world. This would 
enable creating and collecting a comprehensive 
database of Palestinians in one data store for the 
first time.

Weaknesses:
It was shown that in similar solutions, there 

were a number of political, organizational, and 
technical challenges, especially in a collaborative 
approach between the Government and outside 
actors. These problems are: Lack of a coherent 
vision and commitment, weak collaborative 
leadership, organizational fragmentation, 
inadequate accountability mechanisms, and 
mistrust among ministries (E-GOVERNMENT 
SURVEY , 2014).

It can be argued that the main obstacles 
to further development and implementation 
are limited budgets and resistance to change 
(Clos, 2013).  Other obstacles that may face the 
adoption of the e-residency model is the lack of 
trained human resources in similar systems and 
commitment by the Palestinian Authority for 
such project despite the financial difficulties. It 
is debatable which would be better, hiring new 
employees or training existing ones? It is expected 
that the huge task at hand will need investment in 
human resources and the information technology 
infrastructure. This investment will be very costly. 
The proposed solution could be funded either by 
the Government or by donor funds, or through a 
public-private partnership PPP approach. If the 
idea is approved and adopted by the Palestinian 
Government, it should be included within the 
coming intermediate plan to convince the donors’ 
community to participate and get engaged in 
this vision. There are real security concerns 
regarding intrusion and infiltration of the systems. 
Security concerns should be seriously taken into 
consideration. It is very important to make the 
system completely secure from natural or human 
devastation and make sure to have the ability 
to recover if such a thing occurred. Similar to 
the related argument above, this also requires 
investment in both, information technology sector 
and human resources, that will take responsibility 

of securing the systems. All these the assumed 
obstacles should be integrated in plans to resolve 
and smooth the progress of the e-residence 
approach.

Conclusions:
E-citizenship can be used to solve the problem 

of Palestinians who do not have Palestinian ID 
and need to benefit from the services offered 
by the government. It was clearly shown that 
some government services in Palestine included 
citizens that do not have a national ID. The case 
is very unique for any other country government 
that offers electronic services. It was shown by 
example that e-citizenship could solve the problem 
of land ownership and land administration services 
in Palestine. The e-citizen implementation can be 
used as a solution for other services not currently 
available due to missing beneficiary IDs.  No 
matter how great an idea is, it cannot be adopted 
without investment in the human resources and 
the related sector (for the purpose of this paper, 
the IT sector). Obstacles and challenges could face 
any new idea. However, a great factor for success 
is to be ready to face the resistance to change 
proactively with training, awareness, stakeholder 
participation, and accepting restructuring and 
reengineering where needed.

Future work:
♦♦ Create a model to measure the effectiveness 

and reach of the e-citizen services.
♦♦ Trigger similar services in other government 

branches, based on the existence of an ID, as 
a key for all service beneficiaries.

♦♦ Offer the resulting database as a national 
record of Palestinians, regardless of their 
place of residence around the globe.
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have a Palestinian ID (Palestine Land Authority, 
2020). This fact means that in the future about 
22% of the newly recoded landowners may not 
receive electronic services for their real estate 
transactions, because electronic services depend 
on the national ID number.

 Proposed Model
The Palestinian case for citizens and non-

citizens is unique; it requires a creative solution 
which can be deduced from the different models 
around the world, in addition to some special 
arrangements that will allow merging all the 
Palestinian citizens (those who have IDs and those 
who lack a current Palestinian ID), in one database 
with a new unique ID. This will enable them to 
access the e-services available by the Palestinian 
e-government, specifically the services related to 
the land sector, which is the scope of this paper. 
The electronic transactions will be conducted in 
the same manner but will not replace the classical 
procedures adopted for land registration and 
transactions.

The process of establishing the proper 
procedures to register and acquire a new digital 
ID will be in two parallel tracks: The information 
technology track, which deals with the technical 
requirements, and the administrative track, which 
covers the human resources requirements.

The IT Track:
The Palestinian Government made great 

efforts to train the public staff on e-government 
implementation skills during the past five years. 
Similar but more focused efforts will be required 
technically to support and launch the e-residency 
approach, including a suitable infrastructure, 
communication channels, disaster recovery plans, 
security measures, in addition to establishing 
public key infrastructure, adopting digital 
signature, and creating a national ID for citizens 
and e-citizens. Adopting such technologies in 
other places of the world have transformed how 
nations are governed, how businesses operate, 
and how people interact with the government 
departments (Impact of ICT on Human Resource 
Development, 2010).

The Administrative Track:
The development projects on the technical 

track require parallel efforts on the human 
resources track. These efforts include institutional 
capacity-building in terms of number of qualified 

employees, the required skills, the appropriate 
training, and the development of clear procedures, 
instructions, and guidelines. The training program 
must include policy makers, managers, and 
employees, accompanied by public awareness 
campaigns. The newly introduced processes must 
be without gaps and without efforts duplication. 
Clear intergovernmental protocols should be in 
place to guarantee an effective integration between 
governmental units (Behara, 2009).

In the case of the land administration sector, 
there are two major sources of inputs that end up 
as owners in the permanent records. The court 
records as a result of an inheritance case, and the 
ministry of interior records as a result of direct 
transactions. As for our proposed solution, the 
sources of input may be expanded to include 
UNRWA records, and Ministry of Foreign Affairs, 
through embassies. In addition to legal documents 
that a newly registered e-residents may possess.

Although some of the articles have mentioned 
Palestine as a potential e-government implementer 
that can start to configure its own systems, building 
a whole state on servers, and running it all from 
the mobile browser (Hammersley, 2015), the 
authors believe that the proposed solution needs 
more than only servers. It requires skillful staff 
with all the aspects of e-government. Moreover, 
e-residency is more complicated, albeit essential, 
especially in the Palestine case.

Strengths:
President Abbas announced state of 

emergency on the 5th of March 2020, due to 
COVID-19 pandemic. All schools and universities, 
and many other agencies and institutions moved to 
electronic solutions. The public sector institutions 
started to develop electronic services portals, and 
many students are now online taking classes, 
doing homework, and conducting exams through 
the internet. This indicates that the Palestinian 
society is familiar with such services and that 
the technical infrastructure is suitable for further 
moves towards electronic services in all sectors 
and in public institutions.

The past few years proved that people are 
becoming more confident in the IT infrastructure, 
data privacy, and security. An increasing number 
of Palestinians are now using the internet for 
e-banking, e-commerce, and other government 
agencies’ services. At the basic level, the digital 
divide stems from a lack of physical access to 
technology between groups and individuals 
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Research methodology
This research will use a quantitative method 

approach, focusing on transaction records and 
sales applications in Palestinian Land Authority 
reports, which reflect all types and details of 
transactions for the past years. The researchers 
will check for records of transactions that include 
persons with no IDs, as discussed in the problem 
statement, then suggest technologies to overcome 
the research problem.

Data collection:
The researchers have selected the land sector 

in Palestine to elaborate on the problem and then 
apply the proposed solution to verify if the solution 
would work and solve that sector’s problem.

Population: Land transactions applications 
in Palestine.

Sample: Sales applications in Ramallah city.

The primary sources of data are the Palestinian 
Land Authority records, mainly obtained using 
the Computerized Land Registration System 
Database (CLRS).  Secondary sources of data 
used in this research included publications of the 
Palestinian Central Bureau of Statistics (PCBS) 
and the UNRWA website as well as the World 
Bank Documents portal.

Analysis 
This research will use a quantitative method, 

focusing on sales application in the Palestinian 
Land Authority-Ramallah city department of 
registration. This can be achieved by searching 
the sales applications and searching for new 
owners who did not have a Palestinian ID, then 
determining the percentage of these new owners. 
The percentage will be calculated as the number 
of applications containing at least one owner with 
no ID compared to all recorded applications.

Table 1 shows a breakdown of all transactions 
that resulted in changes in records and the 
reflection of those changes on land certificates.  It 
is clear that the majority of the transaction results 
are from sales at 60-63% and inheritance at 14% 
(Palestine Land Authority, 2020).

Table 1
Breakdown of Application Types in Ramallah 2018-2020

202020192018Application 
type PercentagePercentagePercentage

62.43%63.14%60.40%Sales

9.21%11.29%12.18%Inheritance

1.12%1.76%1.81%Division type 1

1.58%1.58%1.59%Division type 2

12.97%11.55%12.92%Mortgage

6.78%6.17%6.13%Removal of 
mortgage

.56%.68%.80%Unification

5.34%3.83%4.17%Other types

(Palestine Land Authority, 2020)

The researchers selected Ramallah city 
because all transactions are computerized. 
Therefore, it was feasible to collect and analyze 
data from the system database.

The researchers discovered that some new 
owners did not have Palestinian ID because the 
Land Authority provides a service called a “Buy 
Permission.” This grants people who do not have 
Palestinian ID permission to buy real estate. 
Depending on the number of transactions that 
included a buy permission, we could identify the 
transaction applications that included owners with 
no IDs. It is also possible to get the number of buy 
permissions from the Palestinian land Authority 
website and the mobile application called 
“Hokomati”, which allow persons or organizations 
to follow up with their request depending on the 
application number they have received.

In 2018, the buy permission requests were 
about 1072. In 2019, there were about 691 requests. 
Those numbers clearly suggest that the problem is 
ongoing and will continue to grow, hindering the 
conversion to a completely electronic system for 
all application types and owners. The researchers 
selected the sales applications as an example 
because they are about 60% of the total volume of 
applications, as shown in Table 1. By reviewing 
the sales applications from January 2020 until 
July 2020, in Ramallah city, it was found that there 
were 53 transactions that introduced new owners 
to the records. Out of those applications, 11 
transactions introduced new owners who did not 
have a national ID. Based on that, it is evident that 
about 22% of newly introduced owners did not 
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for any new political agreements or arrangements 
with the Israeli Occupation Authorities. In 
addition, it will help the Palestinian State register 
all the Palestinian people who receive public 
services in one database for the first time in recent 
history.

While a purely technical solution may not be 
sufficient for e-Government, a holistic approach 
is necessary, including legal and administrative 
requirements. The e-identity is a 1:1 relationship 
that represents all features of an electronic 
signature (Jakisch, 2000).  The e-citizen will make 
it easier for the Government to provide e-services 
for other sectors. However, this paper focuses on 
the land administration sector.

 Literature review:
The differences between a nation, a state, and 

a geographical country were discussed by Ben 
Hammersley as follows:  In general, a country 
is a geographical area defined with a map and a 
flag, and a nation is a group of people who share 
the same heritage, hopes, and future; while a state 
is the set of political organizations that those 
people agree to adhere to (Hammersley, Why you 
should be an e-resident of Estonia, 2015).  The 
term e-government, means the employment of the 
internet and the World-Wide-Web for delivering 
government information and services to their 
citizens. E-government can also include digital 
interactions between a government and citizens 
(G2C), government and businesses/commerce 
(G2B), also between government and governments/
agencies (G2G). Usually, governments adopt 
e-government to lower administrative costs and 
further improve the public’s service.  In general, 
there are five elements embedded in a successful 
transformation into e-government: Process reform, 
leadership, strategic investment, collaboration, 
and civic engagement (The E-Government 
Handbook For Developing Countries, 2002). As 
stated in the e-government survey 2014, electronic 
participation may augment the government’s 
ability by reaching out to and engaging with its 
people (E-GOVERNMENT SURVEY , 2014).

E-residency refers to a state giving 
foreigners the ability to apply for a secured 
digital residency, even though they don’t actually 
reside in that state. Thus, they are able to have 

services.  Electronic services are also referred 
to as e-services, indicating their digital delivery. 
However, it is essential to aim for enhanced 
efficiency by reducing duplications of processes 
and procedures in process management and 
service delivery. It is better to integrate services to 
save time and resources.  Governments can also 
trust that citizens can become valuable partners 
to create public value, including service delivery. 
Promoting collaboration and coordination with 
the private sector and civil society can also 
increase public value and enhance service delivery 
(E-GOVERNMENT SURVEY , 2014).

Despite the fact that in some areas of the 
world, e-government is considered a new concept, 
it became a very common concept. The recent trend 
is to expand the beneficiaries of e-government 
services to people who are not citizens under that 
government or state. For example, in Estonia, an 
e-resident would be able to verify the authenticity 
of signed documents, encrypt and transmit 
documents securely, digitally sign documents, 
establish and run a company online, conduct 
banking services online, access international 
payment service providers, and declare taxes 
online (Alender, 2016).

Estonia launched e-residency on the 1st of 
December 2014. Since May 2015, it is possible 
to apply for e-residency online. When someone 
applies for an e-residency in Estonia, he/she will 
get a USB reader, a sealed envelope with a PIN 
code, and an invitation to visit a particular URL. 
He/she can then go online from any location 
around the world, log in to the government portal 
with the card and PIN. The services offered will 
allow a resident to start his/her Estonian company, 
then register with an Estonian bank and start 
trading in a few minutes (Hammersley, Why you 
should be an e-resident of Estonia, 2015).  This 
does not involve actually becoming Estonian or 
even physically be present in Estonia. Estonian 
people can “purchase a car or vote from the living 
room” (Hammersley, Why you should be an 
e-resident of Estonia, 2015).

There are many other models like Kenya 
that allow only Kenyan citizens to be e-citizens 
to benefit from e-services. However, this paper is 
tended to promote expanding the model to include 
both residents and non-residents.



3

Journal of Al-Quds Open University for Humanities & Social Research- No. (55) - December 2020

citizens nor the citizens of an independent state 
(Weinberger, 2006).

It is estimated that 35% of lands in the West 
Bank and Gaza strip was registered in a systematic 
registration process during the Jordanian rule 
(Second Land Administration Project, 2012).  
After the 1967 Israeli occupation, all registration 
processes were stopped by an Israeli military 
order (Order Concerning Land Settlement and 
Water Regulating (No. 291), 1968).

It was not until 2006 when a new registration 
process resumed through a project funded by the 
World Bank and the Finnish Government for Land 
Administration. Before that, land registration 
was stopped for forty years, causing poorly 
documented land ownership changes due to selling 
and inheritance transactions. These ownerships 
were transitioning through paper deeds.  With the 
resumption of the land registration process, which 
is expected to be completed by 2024 (World Bank, 
2019), Palestinians faced an unforeseen challenge; 
large numbers of the landowners were no longer 
residents in Palestine and were not allowed to 
come back. Most of them live in neighboring 
countries as refugees. According to the UNRWA 
records, approx. 5 million Palestinian refugees are 
eligible for UNRWA services (UNRWA, 2019). 
About 49% of them reside in Jordan. In addition, 
about 40% of the Palestinians living in West Bank 
and Gaza are refugees (26.3% of the refugees 
are in West Bank and about 6.1% are in Gaza) 
(Palestinian Central Bureau of Statistics, 2019).

With the resumption of the systematic 
registration, numerous problems arose due to the 
fact that a large number of landowners, who were 
outside Palestine, were refugees or non-residents.  
They became landowners mostly due to a process 
of transitioning ownership through inheritance. 
In many cases, some inheritors were residents in 
Palestine while the rest were non-residents, living 
outside Palestine. The non-residents usually had no 
ID number or other Palestinian legal documents, 
but their names were registered as landowners 
in the land records based on the inheritance 
processes and issued documents by the Sharia 
Courts or church courts. These landowners may 
not access e-services provided by the Government 
because they have no Palestinian ID numbers, as 
explained above. 

Problem Statement
As a restriction by the Oslo Accord, the 

Palestinian Government can issue a Palestinian 

ID or a national number, only for people who live 
in the West Bank and Gaza, in addition to their 
descendants. Those are only part of the Palestinians 
who own real estate in Palestine, either through 
purchase or inheritance transactions.

Almost all services and transactions offered 
by the Government, public institutions, or the 
private sector require the beneficiary to present 
a valid ID. The Palestinian public institutions 
face a problem; a major part of the population is 
located outside Palestine with no national number 
or national ID.  This problem is directly related to 
the immigration waves that took place after the 
1948 and 1967 wars, which made almost half the 
Palestinian people refugees. We will focus in this 
paper on the land administration sector that needs 
to register the lands by their owners, who may or 
may not have a national ID.  

Research questions:
1.	 Do all new owners in land registration records 

carry a Palestinian ID?

2.	 Can all Palestinians have a digital ID without 
contradicting the Oslo Agreement?

3.	 Can e-citizenship provide a creative solution 
to land registration without creating political 
obstacles?

4.	 Can e-citizenship provide other benefits to 
the Palestinian Government?

Proposed solution
The Palestinian State is moving towards 

e-government services with steady strides. This 
was emphasized many times in the consecutive 
national development plans (Palestinian 
“National Development Plan”, 2014-2016). The 
law of electronic services was issued by President 
Mahmoud Abbas, on June 2017 (Palestine Gazette, 
2017).  The concept of an electronic citizen 
(e-citizen) (Garcia, Luiz , & Parreira e Correia, 
2007) is proposed as a solution for the previously 
stated problem; the Palestinian Government should 
provide services to those with no Palestinian ID 
and are considered legal landowners.  The concept 
of e-citizen-government relationship could be 
presented as a possible and feasible solution 
where landowners are given an electronic identity 
(e-identity) rather than a physical one. In fact, the 
concept can also be applied to those with a valid 
ID to have an (e-citizen) status. Such a solution’s 
feasibility stems from the fact that it requires only 
administrative and technical work without the need 
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الملخص:
المواطنين  لمنح  �آلية  �إيجاد  الى  البحث  يهدف 
ال�شعوب  بباقي  �أ�سوة  الوطني  الرقم  جميعا  الفل�سطينيين 
التي  القيود  تخطي  �إمكانية  فح�ص  والى  الدول،  وباقي 
ارقام  لإ�صدار  احتكارها  خلال  من  �إ�سرائيل  تفر�ضها 
الهوية الفل�سطينية وح�صرها في المواطنين الذين يقيمون 
باقي  يحرم  الذي  الامر  غزة.  وقطاع  الغربية  ال�ضفة  في 
الح�صول  من  لاجئون  ومعظمهم  ال�شتات  في  الفل�سطينيين 
على الجن�سية الفل�سطينية والرقم الوطني. ي�ستهدف البحث 
و�سيحاول  وال�شتات  الداخل  في  الفل�سطيني  ال�شعب  عموم 
الإفادة من تجارب دول �أخرى في ا�ستخدام تقنيات جديدة 
ت�سمى    الم�شكلة  هذه  وتجاوز  لحل  م�ستحدثة  و�أ�ساليب 
ا�ستخدام  �أ�سباب  �أن  من  الرغم  على  الالكترونية،  المواطنة 
البحث  الدول مختلفة عن هدف هذا  التقنيات في تلك  تلك 
�إلا �أنها تقدم حلا لم�شكلة البحث.  كما �أن لها �آثارا �إيجابية 
�أخرى كخطوة �أ�سا�سية نحو التوجه الى الحكومة الإلكترونية 
المواطنة  ا�ستخدام  خلال  من  الإلكترونية  والخدمات 
الالكترونية. وفي هذا ال�سياق اختير قطاع الأرا�ضي لإظهار 
الالكترونية  المواطنة  تحل  وكيف  البحث  م�شكلة  وتو�ضيح 

هذه الم�شكلة.
الحكومة  الإلكترونية،  المواطنة  المفتاحية:  الكلمات 
ال�شراكة  الإلكترونية،  الهوية  الأرا�ضي،  الإلكترونية، قطاع 

بين القطاع العام والقطاع الخا�ص.  
Abstract:

The research seeks to find a solution for the 
problem faced by a large portion of Palestinians 
who do not have Palestinian residency nor IDs. 
It examines the possibility of overcoming the 
Oslo agreement restrictions that granted Israel 
the authority to issue new IDs in the West Bank 
and Gaza, which deprives many Palestinians from 
their right to a national ID. This research targets 
all the Palestinians in Palestine and the diaspora. 
It projects the benefits of new technologies and 
approaches to tackle the problem by utilizing 
and tailoring the idea of electronic residency. 
The research shows that some government 
transactions include beneficiaries that have 
no national IDs. The land sector was chosen to 
elaborate the problem and to demonstrate the 
application of the solution using e-citizenship. It 
was shown through the provided examples that 
the concept of e-citizenship can solve the problem 

of land ownership and administration services 
in Palestine. Thus, it can provide a solution for 
the research problem. In addition, the notion 
of e-citizenship can be applied in other sectors 
and can improve the reach of e-government and 
electronic services in Palestine.  

Keywords: e-Citizen, e-Government, Land 
Sector, Digital ID, Public Private Partnership-PPP.

  Introduction:
Throughout history, Palestine was under 

several consecutive rules, starting from the 
Ottoman rule, the British mandate, the Jordanian 
rule (West Bank), the Egyptian Administration 
(Gaza Strip), the Israeli occupation, and finally 
the Palestine Authority rule (The Palestinian 
Land Authority, 2019). Land records exchanged 
hands through history but remained consistent 
due to the legal and administrative process that 
guaranteed accurate and permanent information.   
Land parcels are referred to by the administrative 
classifications, as: Governorate; city; block; 
and neighborhood. The parcel number is then 
added and followed by the names of all owners, 
mortgages, and reservations.

Landowners in most countries are usually 
residents whose processes are different from those 
of foreigners seeking land ownership. Foreigners 
usually require the approval from supreme 
government bodies in order to become owners 
on record. In Palestine, however, the situation is 
more complex, even for residents who fall under 
two different categories. According to the Oslo 
Agreement, the first category are Palestinians 
who hold an identity card, issued by the Israeli 
authorities or issued by the Palestinian National 
Authority (PNA). The second category are 
Palestinians who do not have such ID, because 
they are descendants of expelled Palestinians after 
the 1948 and 1967 wars but still have their names 
written in the official records of the Government 
as landowners.

Importance of the Research
Since 1993, the Palestinian Authority has 

been issuing residency IDs to all newborns whose 
parents were already residents of Palestine. All 
other Palestinian newborns whose parents did not 
have residency IDs, were not issued a Palestinian 
ID. The Oslo agreements led Israel to be the 
dominant party. As a result, Israel decided to 
make neither the Palestinians residing in Israel 
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reviser, place of publication, publisher, edition, year of publishing, volume, and page number. If the 
reference is a journal, it should be cited as follows, author, paper title, journal title, journal volume, 
date of publication and page number.  If the resource or reference is mentioned again then it should 
be written as follows: name of the author, title of the book/research, page number.

2.	 References and resources should be arranged at the end of the paper in accordance to the alphabetical 
order starting with the surname of author, followed by the name of the author, title of the book or 
paper, place of publishing, edition, year of publication, and volume. The list should not include any 
reference which is not mentioned in the body of the paper.

- In case the resource is with no specified edition, the researcher writes ( N.A).

- In case the publishing company is  in not available, the researcher writes (N.P).

- In case there is no author, the researcher writes (N.A).

- In case the publishing date is missing, the researcher writes (N.D).
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Third- Publication Guidelines:

The editorial board of the journal stresses the importance of the full compliance with the publication 
guidelines, taking into note that research papers that do not meet the guidelines will not be considered, 
and they will be returned to the researchers for modification to comply with the publication guidelines. 

1.	 Papers are accepted in Arabic and English only, and the language used should be well constructed 
and sound.  

2.	 Application for publishing the research paper should be submitted through the website of the Journal, 
on the following link: 

https://journals.qou.edu/index.php/jrresstudy in Microsoft Word format, taking into consideration 
the following:

-- For papers written in Arabic: Font type should be Simplified Arabic, and the researcher should use 
bold font size 16 for head titles, bold font size 14 for subtitles, font size 12 for the rest of the text, 
and font size 11 for tables and diagrams. 

-- For papers written in English: Font type should be Times New Roman, and the researcher should 
use bold font size 14 for head titles, bold font size 13 for subtitles, font size 12 for the rest of the 
text, and font size 11 for tables and diagrams.

-- the text should be single-spaced.

-- Margins:

For papers written in Arabic and English margins should be set to: 2 cm top, 2.5 cm bottom, 1.5 
cm left and right.

3.	 The paper should not exceed 25 (A4) pages or (7000) words including figures and graphics, tables, 
endnotes, and references, while annexes are inserted after the list of references, though annexes are 
not published but rather inserted only for the purpose of arbitration. 

4.	 The research has to be characterized by originality, neutrality, and scientific value.

5.	 The research should not be published or submitted to be published in other journals, and the re-
searcher has to submit a written acknowledgment that the research has never been published or sent 
for publication in other journals during the completion of the arbitration process. In addition, the 
main researcher must acknowledge that he/she had read the publication guidelines and he/she is 
fully abided by them.

6.	 The research should not be a chapter or part of an already published book. 

7.	 Neither the research nor part of it should be published elsewhere, unless the researcher obtains a 
written acknowledgement from the Deanship of Graduate Studies & Scientific Research.
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Publication & Documentation Guidelines 

First- Requirements of preparing the research:

The research must include the following: 

1.	 A cover page which should include the title of the research stated in English and Arabic, including 
the name of researcher/researchers, his/her title, and email.

2.	 Two abstracts (English and Arabic) around (150-200 word). The abstract should include no more 
than 6 key words.

3.	 Graphs and diagrams should be placed within the text, serially numbered, and their titles, comments 
or remarks should be placed underneath. 

4.	 Tables should be placed within the text, serially numbered and titles should be written above the 
tables, whereas comments or any remarks should be written underneath the tables.

Second- Submission Guidelines: 

1.	 The Researcher should submit a letter addressing the Head of Editorial Board in which he/she requests 
his paper to be published in the Journal, specifying the specialization of his/her paper.

2.	The researcher should submit a written pledge that the paper has not been published nor submit-
ted for publishing in any other periodical, and that it is not a chapter or a part of a published 
book.

3.	The researcher should submit a short Curriculum Vitae (CV) in which she/he includes full 
name, workplace, academic rank, specific specialization and contact information (phone and 
mobile number, and e-mail address).

4.	 Complete copy of the data collection tools (questionnaire or other) if not included in the paper itself 
or the Annexes.

5.	 No indication shall be given regarding the name or the identity of the researcher in the research paper, 
in order to ensure the confidentiality of the arbitration process.
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Vision
	 Achieving leadership, excellence and innovation in the field of open learning, community service, 
and scientific research, in addition to reinforcing the University leading role in establishing a Palestinian 
society built on knowledge and science. 

Mission
	 To prepare qualified graduates equipped with competencies that enable them to address the 

needs of their community, and compete in both local and regional labor markets. Furthermore, 
The University seeks to promote students’ innovative contributions in scientific research and human 
and technical capacity-building, through providing them with educational and training programs in 
accordance with the best practices of open and blended learning approach, as well as through fostering 
an educational environment that promotes scientific research in accordance with the latest standards of 
quality and excellence. The University strives to implement its mission within a framework of knowledge 
exchange and cooperation with the community institutions and experts. 

Core Values
To achieve the University’s vision, mission and goals, the University strives to practice and promote 

the following core values:
♦♦ Leadership and excellence.
♦♦ Patriotism and nationalism.
♦♦ Democracy in education and equal opportunities.
♦♦ Academic and intellectual freedom.
♦♦ Commitment to regulations and bylaws.
♦♦ Partnership with the community.
♦♦ Participative management.
♦♦ Enforcing the pioneer role of women.
♦♦ Integrity and Transparency.
♦♦ Competitiveness.

The Journal
Journal of Al-Quds Open University for Humanities & Social Research is a quarterly scientific 

refereed journal, issued every three months by the Deanship of Graduate Studies and Scientific Research. 
The first issue of the Journal was published in October 2002. The journal publishes original research 
papers and studies conducted by researchers and faculty staff at QOU and by their counterparts at local 
and overseas universities, in accordance with their academic specializations. The Journal also publishes 
reviews, scientific reports and translated research papers, provided that these papers have not been 
previously published in any conference book or in any other journal. 

The Journal managed to obtain the Arab Impact Factor and the International Standard Serial Number 
(E- ISSN: 2616-9843), (P– ISSN: 2616-9835).
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