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والمراجعات والتقارير العلمية وترجمات البحوث. 
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أن يتسم البحث بالأصالة ويمثل إضافة جديدة إلى المعرفة في ميدانه. . 3
يقدم الباحث بحثه منسوخا على »CD« أو عبر البريد الالكتروني مع ثلاث نسخ مطبوعة . 4
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أساتذة مختصين في الجامعات ومراكز البحوث داخل فلسطين وخارجها على أن لا تقل رتبة 
المحكم عن رتبة صاحب البحث. 

أن يتجنب الباحث أي إشارة قد تشير أو تدلل على شخصيته في أي موقع من البحث. . 7
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تطوير أدوار مديري المدارس في بناء مجتمع 
المعرفة في مدارس التعليم ما بعد الأساسي 

بسلطنة عمان )أنموذج مقترح( 

د. محمد سليمان الجرايدة
أ. حسناء بنت حمد بن محمد الحجري

   تاريخ التسليم: 2/ 9/ 2013م ، تاريخ القبول: 21/ 10/ 2013م. 
     أستاذ الإدارة التربوية المساعد/ قسم التربية والدراسات الإنسانية/ كلية العلوم والآداب/ جامعة نزوى/ سلطنة عمان. 

       ماجستير في الإدارة التعليمية/ وزارة التربية والتعليم/ سلطنة عمان. 
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تطوير أدوار مديري المدارس في بناء مجتمع المعرفة في مدارس التعليم 
ما بعد الأساسي بسلطنة عمان )أنموذج مقترح(

د. محمد سليمان الجرايدة
أ. حسناء بنت حمد بن محمد الحجري

ملخص: 
هدفت الدرا�سة اإلى بناء اأنموذج مقترح لتطوير اأدوار مديري المدار�س في بناء مجتمع 
المعرفة في مدار�س التعليم ما بعد الأ�سا�سي ب�سلطنة عمان، ومن اأجل تحقيق الهدف �سممت 
ا�ستبانة مكونة من )54( فقرة. وبعد التحقق من دللت �سدقها وثباتها طبقت على عينة 
مكونة من )157( فرداً منهم )70( مديراً، و )87( م�ساعد مدير. وللإجابة عن اأ�سئلة الدرا�سة 
ا�ستخرجت المتو�سطات الح�سابية والنحرافات المعيارية واختبار ت )t- test( ، وكانت اأبرز 
اإن دور مديري المدار�س في بناء مجتمع المعرفة في مدار�س التعليم ما  النتائج ما ياأتي: 
بعد الأ�سا�سي ب�سلطنة عمان جاء متو�سطاً، كذلك اأ�سارت نتائج الدرا�سة اإلى عدم وجود فروق 
بناء  في  المدار�س  مديري  دور  في   )α≥0.05( الدللة  م�ستوى  عند  اإح�سائية  دللة  ذات 
مجتمع المعرفة في مدار�س التعليم ما بعد الأ�سا�سي ب�سلطنة عمان تعزى لمتغيرات )النوع 
الجتماعي، الخبرة،( . كذلك ات�سح من النتائج وجود فروق ذات دللة اإح�سائية عند م�ستوى 
الدللة )α≥0.05( في دور مديري المدار�س في بناء مجتمع المعرفة في مدار�س التعليم ما 

بعد الأ�سا�سي ب�سلطنة عمان تعزى لمتغير الم�سمى الوظيفي ل�سالح المديرين. 
وفي �سوء النتائج يو�سي الباحثان بالإفادة من هذا الأنموذج لتطوير اأدوار مديري 
ب�سلطنة عمان من  الأ�سا�سي  التعليم ما بعد  المدار�س في بناء مجتمع المعرفة في مدار�س 
منطلق اأنه لم يبَن اأنموذج لتطوير اأدوار مديري المدار�س في بناء مجتمع المعرفة في �سلطنة 

عمان. 
الكلمات المفتاحية: اأدوار، مجتمع المعرفة ، التعليم ما بعد الأ�سا�سي. 
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Development of School Principals’ Roles in Building the Knowledge 
Society at Post- Basic Education Schools in the Sultanate 

of Oman (A suggested Model) 

Abstract: 

The aim of this study is to design a suggested model for developing the 
school principals› roles in building the knowledge society in post- basic 
education schools in the Sultanate of Oman. To achieve the objectives of this 
study, the researchers designed a questionnaire composed of (53) questions. 
After checking and verifying the validity and reliability of the questionnaire, 
it was distributed among a study sample composed of (157) individuals, (70) 
school principals and (87) deputy principals who were requested to respond 
to the items of the questionnaire. To evaluate the responses, means, standard 
deviation and T- test were employed. 

The results showed that the role of the school principals in building the 
knowledge society at post–basic education schools in the Sultanate of Oman 
was moderate. It showed the absence of statistically significant differences 
at the level of (a ≤ 0.05) in the role of school principals in building the 
knowledge society at post- basic education schools due to variables of gender, 
experience and grade. However, statistically significant differences were 
found at the level of (a ≤ 0.05) due to the variable of post designation in favor 
of school principals. In the light of the findings of the study, the researchers 
recommend utilizing this model to develop the role of school principals in 
developing the knowledge society at post- basic education schools in the 
Sultanate of Oman. No such a model has been built before. 

Key Words: roles, knowledge society, post- basic education 
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تطوير أدوار مديري المدارس في بناء مجتمع المعرفة في مدارس التعليم 
ما بعد الأساسي بسلطنة عمان )أنموذج مقترح(

د. محمد سليمان الجرايدة
أ. حسناء بنت حمد بن محمد الحجري

مقدمة: 
التي  الإنترنت  �سبكة  فعبر  بالعلم؛  يرتبط  ل  الحديث  عالمنا  في  الكبير  التحدي  اإن 
حققت فتوحات للإن�سان في التوا�سل الحر والمبا�شر، حيث يمكن الو�سول اإلى الكم الهائل 
المعلومات  توظيف  اإلى كيفية  التحدي  يتحول  المعلومات في زمن وجيز جداً.من هنا  من 
وال�ستفادة منها ب�سكل كبير، عبر التحليل والربط الذهني حتى ي�ستطيع الإن�سان اأن يخرج 
بمعرفة جديدة تكون ذات بعد اإيجابي في تنمية الب�شرية.فالب�شرية ل تتطور بمجرد التناقل 

الكمي للعلوم، بقدر ما تتطور بالمبادرات الخلقة والإبداعية.
تنميةً  المعرفة«  »ثقافة  مقولة  �سعيد،  بن  قابو�س  ال�سلطان  اأطلق  يناير2007  وفي 
لم�سطلح التعلم؛ لتوجيه الأنظار اإلى اأهمية النتقال من العلم التراكمي والكمي اإلى المعرفة 
التي تعني النظرة ال�سمولية للأ�سياء والتطبيق وتلتفت اإلى معطيات ثورة التقنية والإنترنت 
بكلمة  المعرفة،  واأفق  العلم  اأفق  بين  الفا�سل  الخط  قابو�س  ال�سلطان  والمعلومات.وي�سع 
اأن  .وبما   )5  ،2008 )البليك،  المعرفة  اإلى مرتبة  العلم  »التطبيق«، حيث ي�سل  واحدة هي 
ثورة المعلومات اأ�سبحت الميزة الرئي�سة للقرن الحادي والع�شرين، امتزجت مع ثورة و�سائل 
الت�سال الحديثة، مما اأدى اإلى انفجار معلوماتي هائل بحيث اأ�سبح من الع�سير على الإن�سان 
ا�ستيعاب جميع المعلومات المتوافرة ودرا�ستها وا�ستغللها كما ينبغي.هذه ال�سعوبة تحتم 
على الأفراد والمجتمعات تطوير تقنيات واأ�ساليب تجميع المعلومات وتخزينها ومعالجتها 

بطريقة ذكية وعقلنية )تركمان، 2008، 8( .
ولعل اأبرز نتائج ثورات النفتاح المعلوماتي تّجمع المعرفة؛ مما ر�سّخ اعتماد معايير 
جديدة لقيا�س قوة المجتمعات، واإر�ساء قواعد جديدة للتراكم الراأ�سمالي فيها، حيث اأ�سبح 
م�سدر القوة لأي مجتمع هو انتقاله من و�سعية »الأموال في يد القلة« اإلى »المعرفة في يد 
والحداثة  والتقدم  الوفرة  مدى  في  يتمثل  مجتمع  لأي  الراأ�سمالي  التراكم  واأ�سبح  الكثرة«، 
فيما يملكه المجتمع من معلومات ومعارف قابلة للتطبيق والتوظيف، واأ�سبحت خبرة الفرد 
تقا�س بحداثة معارفه واأفكاره ومهارته، ولي�س بعدد ال�سنين في مزاولة عمل ما، ومن ثم 
بات ال�شراع بين المجتمعات على المعارف والمعلومات من اأهم مجالت ال�شراع )حبيب، 
اإنتاج المعرفة واختيارها وتكييفها والتجار بها  .اإن قدرة مجتمع ما على   )11  ،2005
وا�ستعمالها اأمر حا�سم من اأجل تحقيق نمو اقت�سادي م�ستدام، ولتح�سين م�ستوى المعي�سة، 
حيث اإن المعرفة اأ�سبحت اأهم عامل في التنمية القت�سادية )حبيب، 2005، 9( .ولتفعيل 
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منظومة المعرفة داخل منظومة المجتمع يجب تفعيل عنا�شر اكت�ساب المعرفة التي تتمثل 
في خطوات عدة هي: النفاذ اإلى م�سادر المعرفة، وا�ستيعاب المعرفة، وا�ستخل�س المعرفة 

وتنظيمها، وتوظيف المعرفة، وتوليد المعرفة الجديدة )زكريا، 2005، 49( .
اكت�ساب المعرفة ون�شرها وتبادلها  الذي يقوم على  اإن مجتمع المعرفة هو المجتمع 
واإنتاجها وتوظيفها ليحقق التنمية الإن�سانية.وللو�سول اإلى بناء مجتمع معرفي، فاإن اآلية 
اإدارة المعرفة �شرورية، حيث تتطلب بدورها جملة من البنى التحتية والممار�سات الإدارية 
التي ت�سكل مجتمعة البيئة الممكنة لإنتاج المعرفة وتنظيمها وم�ساركتها وتطبيقها، واأحد 
عنا�شر هذه البيئة ا�ستخدام وتطبيق تكنولوجيا المعلومات والت�سالت )عليان، 2006، 
27( .واأهم عن�شر لإنتاج المعرفة في بيئة مجتمع المعرفة هي اأن�سطة البحث العلمي، وت�سير 
بين  طردية  علقة  وجود  اإلى  التطبيقية؛  والدرا�سات  القت�سادي  النمو  ونظريات  اأدبيات 
الإنفاق على اأن�سطة البحوث والتطوير ونمو الإنتاجية الكلي الذي ينعك�س على معدلت النمو 
اأن�سطة البحوث والتطوير  اإنفاقها على  اأن الدول التي تقوم بزيادة حجم  القت�سادي؛ ذلك 

. )Laurillard، 2002، 30( تحقق م�ستويات اإنتاجية اأعلى
ا�ستعملت  اإن بناء بيئة معرفية مثل منتدى للمعرفة ي�ساهم في بناء المعرفة، حيث 
المعلومات  با�ستخدام  المدار�س  هذه  طورت  وقد  النموذجية،  المدار�س  في  الحوا�سيب 
بناء  في  الجاهزة  للتقنية  والمتميز  المبدع  ال�ستخدام  �ساهم  حيث  الت�سال،  وتقنية 
القرن  في  التربوية  التحديات  من  كثير  المدار�س  واجهت  وقد  المدار�س،  هذه  في  المعرفة 
محدد  ب�سكل  �سممت  لأنها  اإداراتها،  في  التقنية  ا�ستخدام  كيفية  مثل  والع�شرين  الواحد 

.)Arthur ،2006، 20( لخلق المعرفة
المعلمين  واأدوار  والمنهجيات  الأهداف  مثل  انتقاوؤها  يجب  تربوية  خيارات  ثمة  اإن 
اإن المهارات المطلوبة هي  اإلى المدر�سة.حيث  التكنولوجيا  اإدخال هذه  والطلب قبل وعند 
اإلى منتجات وخدمات تتميز بالبتكار المعدة لنجاح مجتمع  تحويل المعرفة والمعلومات 
يقوم على اقت�ساد المعرفة، حيث الأولوية هي تنمية الراأ�سمال الب�شري.واإن دمج التكنولوجيا 
ب�سكل فعال في النظم التربوية اأمر اأكثر تعقيداً مما يبدو؛ فهو ينطوي على تحليل بالغ الدقة 
لأهداف التربية والتعليم والتغيرات المرجوة، كما يتطلب فهماً واقعياً للإمكانات المتاحة 

في اإطار حركة التغيير التربوي )�ساهين، 2007، 22( .
الإدارة  اإ�سلح  منها:  المعرفة  مجتمع  بناء  في  ت�سهم  اأدواراً  المدر�سية  للإدارة  اإن 
وتنظيم العمل من اأجل قيام المدار�س بعمل اأف�سل من اأداء وظائفها التقليدية، حيث يجب 
اأن تتمتع الإدارة بالمرونة والإبداع والقدرة على حل الم�سكلت ومحو الأمية التكنولوجية 
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)Jack ،2006، 30( .والعمل على تطبيق التح�سينات التكنولوجية في المدار�س وتزويدها 
بتقنيات الت�سال مثل ا�ستخدام الإنترنت لي�ساهم في التعلم الدائم والم�ستمر؛ اإ�سافة اإلى 
والإدارة  الطالب والمعلم  المعرفة مما يخدم  والتطوير في مجتمع  البحث  ي�ساعد على  اأنه 
والمجتمع )Arthur ،2006، 20( .واإيجاد اأنظمة بديلة للأنظمة التقليدية في المدار�س 
اكت�ساب  فر�سة  �سخ�س  لكل  تتاح  اأن  فينبغي  المعرفة،  في  وال�ستراك  التطوير  في  ت�سهم 
المهارات والمعارف اللزمة لفهم مجتمع المعرفة.واإ�شراك المعلمين في البرامج التدريبية 
التي تعمل على تنمية قدراتهم في تقنيات الت�سالت.واإ�شراكهم في تدريب خارجي منظم 
 Brown،( مثل حلقات تطوير محترفة، والموؤتمرات، وتبادل التعليم بالموؤ�س�سات الأخرى
.وخلق ثقافة منظمة لتاأكيد الثقة، تحتاج الإدارة العليا لإدراك نتائج دور   )2008، 36
الثقة في نقل المعرفة )Dayasindhu ،13 ،2002( .والنفاذ اإلى المعلومات والمعرفة، 
المعلومات  اإلى  المن�سف  للنفاذ  بالمدر�سة  العاملين  �سبيل  تعتر�س  التي  الحواجز  واإزالة 
والثقافية،  وال�سحية،  وال�سيا�سية،  والجتماعية،  القت�سادية،  الأن�سطة  في  لتفعيلها 
العامة،  للموؤ�س�سات  مختلفة  بمواقع  تدعيمها  المدر�سة.ويجب  في  والعلمية  والتعليمية، 
ب�سهولة  المعلومات  اإلى  للو�سول  وغيرها،  والمتاحف  المحفوظات  ودور  المكتبات  مثل: 
والمعارف  المعلومات  توزيع  لإعادة  منا�سبة  اآليات  .وو�سع   )10  ،2007 )�ساهين، 
واإزالة  وم�ساركتها  التعليمية  للموؤ�س�سة  التحتية  البنى  من  وغيرها  الأجهزة  وا�ستخدام 
التعليم  العقبات التي تعتر�س الم�ساواة في الم�ساركة.)،Fraser 2001،9( وتطوير نظم 
ا�ستعمال  وكذلك  الع�شر،  تغيرات  لملحقة  الم�ستمر  والتعلم  التعليم  وت�سجيع  بالمدار�س، 
ا�ستعمال  التعليم والتعلم والتدريب مثل  التقنية الحديثة لإمكانية تو�سيع نطاق  الو�سائل 

. )David & Foray ،2002 ، 25( الإنترنت
تج�سدت مبادرة مجتمع عُمان المعرفي في مركز البتكار والدعم الذي اأ�س�سته هيئة 
خدمات  بين  يجمع  فهو  ال�سلطنة،  في  نوعها  من  حكومية  مبادرة  اأول  المعلومات  تقنية 
العمانية  المواهب  وتاأهيل  وتدريب  الإلكترونية،  للم�ساريع  الحلول  وابتكار  التقني  الدعم 
المعارف  نقل  في  مهماًً  دوراً  المركز  واحد.ويوؤدي  اآن  في  الرقمي  والإبداع  للبتكار 
ال�سوق  اإلى  العالمية  الأ�سواق  من  والمتطورة  الحديثة  الراقية  والتطبيقات  والمهارات 
المحلية، وي�سهم في تح�سين كفاية البرمجيات والتقنية الم�ستخدمة، اإ�سافة اإلى اأن المركز 
مجال  في  وطنية  خبرات  بناء  على  العماني  لل�سباب  والتاأهيل  التدريب  خلل  من  يعمل 
الجهود  وتعزيز  المحلي،  العمل  �سوق  تطوير  على  قادرة  تكون  بحيث  المعلومات،  تقنية 
موظف  األف   )93( عن  يزيد  ما  درب  ال�سلطنة.فقد  في  معرفي  مجتمع  لبناء  المتوا�سلة 
للحا�سوب والإنترنت  العالمية  ال�سهادة  واأهلوا للح�سول على  من موظفي الخدمة المدنية 
IC3 وذلك بالتعاون مع وزارة الخدمة المدنية ووزارة التربية والتعليم لمدة ثلث �سنوات 

. )11 ،2009 )الح�سيني،   2011 اإلى   2009
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مشكلة الدراسة وأسئلتها: 
ات�سح من تقرير التنمية الإن�سانية العربية اأن البلدان العربية تعاني ق�سوراً وا�سحاً في 
اكت�ساب المعرفة.وعلى الرغم من الإنجازات التي تحققت في مجال التو�سع الكمي في التعليم 
في البلدان العربية منذ منت�سف القرن الع�شرين، فاإن الو�سع العام للتعليم ما زال متوا�سعاً 

مقارنة باإنجازات دول اأخرى )�ساهين، 2007، 10(. 
على الرغم من اهتمام �سلطنة عمان ببناء مجتمع المعرفة في الآونة الأخيرة من خلل 
موؤتمر دور الإدارة العربية في بناء مجتمع المعرفة الذي اأقيم في مدينة �سللة عام 2005م 
وزارة  اإلى جهود  واإ�سافة  الراهن،  الوقت  الإدارية في  العملية  المعرفة هي جوهر  باعتبار 
والم�ساغل  الدورات  المدر�سية من خلل  الإدارة  وتعزيز كفاءة  تدريب  والتعليم في  التربية 
الكفاءة  تنق�سهم  زالت  ما  المديرين  بع�س  اأن  ال�سابقة  الدرا�سات  من  تبين  فقد  التدريبية، 
نتيجة  اأنه   )1998( الحديدي  درا�سة  من  ات�سح  وذلك  التعليمية،  العملية  لتطوير  الإدارية 
فقد  الحياة،  جوانب  كل  في  والمعلوماتية  والقت�سادية  الجتماعية  والتغيرات  للتطورات 
اأ�سبح مدير المدر�سة يبذل مجهوداً كبيراً في القيام بمهماته الإدارية، حيث تتزايد م�سكلتهم 
وتتعقد يوماً بعد يوم نتيجة لتطور المعرفة وتزاحمها.وف�شرت الباحثة ذلك نتيجة افتقار 
كثير من المديرين للمهارات التكنولوجية والمعرفية التي تعينهم في اأداء المهمات الموكلة 
الإداري،  بالتطوير  تتعلق  اإدارية  مهارات  اإلى  يفتقرون  اأنهم  كما  اأقل،  ووقت  بجهد  اإليهم 
والإنماء المهني للمعلمين، والإ�شراف الفني، والأن�سطة التربوية، و�سوؤون الطلب، وتطوير 
زالت  ما  المدر�سة ومهماته  مدير  اأدوار  اأن  اأي  والمجتمع،  المدر�سة  والعلقة بين  المناهج، 
تقليدية تخلو من الإبداع الإداري؛ اأي اأنها تنفيذية اأكثر منها تطويرية، ول ت�ساهم في بناء 

مجتمع معرفي في المدر�سة.
اأما درا�سة ال�سبلي )2009( ، فقد اأو�ست ب�شرورة تفعيل �سبكة النترنت وا�ستخدامها 
م�ستمرة  تدريبية  دورات  بعقد  اأو�ست  كما  والتعليم،  التربية  بوزارة  الإداريين  قبل  من 
حيث  المعلومات،  تكنولوجيا  لتفعيل  اللزمة  للمهارات  امتلكهم  ل�شرورة  للإداريين 
مثل  الحديثة  الت�سال  و�سائل  وا�ستعمال  توظيف  و�شرورة  الإداري،  الإبداع  على  ت�ساعد 
الطلب  اأن زيادة  الداخلية والإنترنت، كما  ال�سبكات  الإلكتروني والت�سال من خلل  البريد 
الجتماعي على التعلم من جانب، وتغيّر الوظيفة الجتماعية للتربية نتيجة للتقدم المعرفي 
الوا�سعة  اإلى لأن الفجوة المعرفية  اإ�سافة  اآخر،  والتقني في المجتمعات الحالية من جانب 
وبالتالي  المدر�سية،  الإدارة  اأدوار  تعدد  اإلى  اأدت  والمعلوماتي،  التكنولوجي  التطور  ب�سبب 

تنوع الأدوار المتوقعة من المدير بحيث اأ�سحبت اأكثر �سموليةً وعمقاً من اأدواره القديمة.
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وفي �صوء م�صكلة الدرا�صة يمكن عر�س اأ�صئلة الدرا�صة بال�صكل الاآتي: 
ما اأدوار مديري المدار�س في بناء مجتمع المعرفة بمدار�س التعليم ما بعد الأ�سا�سي . 1

في �سلطنة عمان؟ 
بعد . 2 ما  التعليم  مدار�س  مديري  اأدوار  بين  اإح�سائية  دللة  ذات  فروق  توجد  هل 

الأ�سا�سي في بناء مجتمع المعرفة تعزى اإلى النوع الجتماعي، والم�سمى الوظيفي، والموؤهل 
العلمي، و�سنوات الخبرة؟ 

المعرفة في . 3 بناء مجتمع  المدار�س في  اأدوار مديري  لتطوير  الأنموذج المقترح  ما 
مدار�س التعليم ما بعد الأ�سا�سي ب�سلطنة عمان؟ 

أهمية الدراسة: 
اكت�صبت هذه الدرا�صة اأهميتها مما ياأتي: 

ت�سعى اإلى معرفة درجة تطبيق مديري المدار�س لأدوارهم في بناء مجتمع المعرفة . 1
بمدار�س التعليم ما بعد الأ�سا�سي..

مجتمع . 2 بناء  في  المدار�س  مديري  اأدوار  تطوير  في  ي�سهم  مقترح  اأنموذج  و�سع 
المعرفة بمدار�س التعليم ما بعد الأ�سا�سي، تتنا�سب مع التطور المعرفي ال�شريع في الآونة 

الأخيرة..
منتج . 3 عمان  �سلطنة  مدار�س  في  معرفي  مجتمع  بناء  في  ت�سهم  اأن  الماأمول  من 

للمعرفة ولي�س م�ستهلكاً لها، ي�سعى لتحقيق تقدم ملمو�س في التوجه نحو مجتمع المعرفة.
في . 4 والمعلومات  الت�سالت  تكنولوجيا  ثقافة  ن�شر  في  ت�ساهم  اأن  الماأمول  ومن 

مدار�س �سلطنة عمان.
ومن المتوقع اأن يتعرف الم�سوؤولون اإلى اأهم التحديات التي تواجه مديري المدار�س . 5

نحو بناء مجتمع المعرفة في �سلطنة عمان.
من المتوقع اأن يتعرف الم�سوؤولون اإلى متطلبات بناء مجتمع المعرفة في المدار�س.. 6
من الماأمول اأن يتبنى الم�سوؤولون الأنموذج المقترح لتطوير اأدوار مديري المدار�س . 7

في بناء مجتمع المعرفة، مما ي�سهم في تقديم الدعم والإ�سناد لإدارات المدار�س.
ومن الماأمول اأن تك�سف عن موا�سفات ومعايير جديدة لأدوار مديري المدار�س في . 8

مجتمع المعرفة.
ندرة البحوث والدرا�سات التي تناولت هذا المو�سوع في الأدبيات التربوية ب�سلطنة . 9
عمان.
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أهداف الدارسة: 
تهدف هذه الدرا�صة اإلى ما ياأتي: 

الأ�سا�سي في بناء مجتمع المعرفة في . 1 التعليم ما بعد  معرفة دور مديري مدار�س 
�سلطنة عمان.

اأدوار مديري المدار�س في بناء مجتمع المعرفة في . 2 اأنموذج مقترح لتطوير  تقديم 
مدار�س التعليم ما بعد الأ�سا�سي.

الك�سف عن موا�سفات ومتطلبات مجتمع المعرفة، و�سياغة اإطار نظري ومفاهيمي . 3
لأبعاده.

معطيات . 4 تفعيل  في  اإلكترونياً  العمل  وو�سائل  المعلومات،  تقنيات  دور  تو�سيح 
مجتمع المعرفة في مدار�س �سلطنة عمان.

والتكنولوجية . 5 الجتماعية  البنية  تحديث  في  المدر�سية  الإدارة  دور  تو�سيح 
والتربوية لمدار�س التعليم ما بعد الأ�سا�سي.

تقديم تو�سيات بناءً على نتائج الدرا�سة لمديري المدار�س والمتخ�س�سين بوزارة . 6
التربية والتعليم لل�ستفادة منها في بناء مجتمع المعرفة في مدار�س �سلطنة عمان.

مصطلحات الدراسة: 
يقوم  ◄ التي  ال�سلوكية  الأطر  اأو  المرتبطة  الأن�سطة  The Role: مجموعة من  الدور 

بها الفرد؛ لتحقيق ما هو متوقع منه في مواقف معينة، ويترتب على الأدوار اإمكانية التنبوؤ 
الأعمال  و�سف  خلل  من  للعاملين  الأدوار  وتتحدد  المختلفة،  المواقف  في  الفرد  ب�سلوك 

والواجبات التي �سيقومون بها )عطوي، 2004، 5(.
ويق�سد به في هذه الدرا�سة: مجموعة الممار�سات والمهمات والجهود والإجراءات في 
اكت�ساب المعرفة ون�شرها وتخزينها وتطبيقها واإنتاجها التي يقوم بها المديرون في مدار�س 

التعليم ما بعد الأ�سا�سي ب�سلطنة عمان للم�ساهمة في بناء مجتمع المعرفة.
المعرفة Knowledge: هي مجموعة من المعاني والمعتقدات والأحكام والمفاهيم  ◄

والت�سورات الفكرية التي تتكون لدى الإن�سان نتيجة لمحاولته المتكررة لمعرفة الظواهر 
والأ�سياء المحيطة به )ر�سوان، 2008، 3(. 
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مجتمع المعرفة Knowledge Society: هو ذلك المجتمع الذي يقوم اأ�سا�ساً على  ◄
ن�شر المعرفة واإنتاجها، وتوظيفها بكفاءة في جميع مجالت الن�ساط المجتمعي: القت�ساد 
والمجتمع المدني وال�سيا�سة، والحياة الخا�سة، و�سولً لترقية الحالة الإن�سانية باطراد، اأي 
اإقامة التنمية الإن�سانية )اأبو جزر، 2005، 3( .ويق�سد به في هذه الدرا�سة جميع العاملين 
والطلب،  الأخ�سائيين،  والفنيين،  التدري�سية،  والهيئة  المدر�سية،  )الإدارة  بالمدار�س: 
واأولياء الأمور...الخ( ذوي الهتمامات المتقاربة في �سلطنة عمان، الذين يعملون على ن�شر 
المعرفة واإنتاجها، وتوظيفها في المجالت الإدارية والتربوية والتعليمية بالمدر�سة، بحيث 
العملية  هذه  وخلل  ال�سليمة،  القرارات  اتخاذ  وفي  اأمورهم  ت�سيير  في  المعرفة  ي�ستعملون 
ي�سيفون المزيد اإلى هذه المعرفة، ويقومون بتوظيفها كاأ�سا�س للتنمية الب�شرية في المدر�سة.

Post- basic Education: نظام مدته �سنتان من  ◄ الاأ�صا�صي  بعد  ما  التعليم 
التعليم المدر�سي في �سلطنة عمان )ال�سف الحادي ع�شر والثاني ع�شر( يعقب مرحلة التعليم 
المهارات  تنمية  في  ال�ستمرار  اإلى  ويهدف  درا�سية،  �سنوات  ع�شر  ت�ستغرق  التي  الأ�سا�سي 
اأع�ساء  ليكونوا  يهيئهم  بما  الطلب  لدى  المهني  والتخطيط  العمل  ومهارات  الأ�سا�سية 
فاعلين في المجتمع؛ قادرين على ال�ستفادة من فر�س التعليم والتدريب والعمل بعد التعليم 

المدر�سي )وزارة التربية والتعليم، 2010(. 

حدود الدراسة: 

تتحدد هذه الدرا�صة بالحدود الاآتية: 
الحدود المو�صوعية: اقت�شرت الدرا�سة على معرفة درجة تطبيق المديرين لأدوارهم . 1

لبناء مجتمع في مدار�س التعليم ما بعد الأ�سا�سي تبعاً للمجالت الآتية: ن�شر وتبادل المعرفة، 
واقتناء وتخزين المعرفة، وت�سارك المعرفة، واإنتاج المعرفة، وتطبيق المعرفة.

الحدود المكانية: اقت�شرت الدرا�سة على عينة من مدار�س التعليم ما بعد الأ�سا�سي . 2
في مناطق �سلطنة عمان )ال�شرقية �سمال، وال�شرقية جنوب، والداخلية، ومحافظة م�سقط(.

الحدود الزمانية: طبقت الدرا�سة في العام الدرا�سي 2010/ 2011م.. 3
الحدود الب�شرية: اقت�شرت الدرا�سة على مديري مدار�س التعليم ما بعد الأ�سا�سي . 4

وم�ساعديهم في �سلطنة عمان.

الدراسات السابقة: 
من خلل مراجعة الدرا�سات ال�سابقة عثر على بع�س الدرا�سات العربية والأجنبية التي 
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تندرج الدرا�سة في اإطارها، وفيما ياأتي ا�ستعرا�س للدرا�سات الأكثر قرباً اأو �سلة بمو�سوع 
الدرا�سة الحالية: 

اولاً - الدراسات العربية: 

المهارات  تنمية  في  المعرفة  اإدارة  دور  تعرف  اإلى   )2011( الحب�صي  درا�سة  هدفت 
الك�سف عن  اإلى  اإ�سافة  ب�سلطنة عمان،  والتعليم  التربية  العاملين بمديريات  لدى  الإدارية 
اأثر متغيرات النوع، والموؤهل العلمي، والخبرة الوظيفية لأفراد عينة الدرا�سة في دور اإدارة 
اأداة للدرا�سة بعد التحقق من  المعرفة في تنمية المهارات الإدارية، و ا�ستخدمت ال�ستبانة 
الأ�ساليب  ا�ستخدمت  كما  فرد،   )100( من  ع�سوائيا  اختيرت  عينة  على  وثباتها  �سدقها 
الإح�سائية الآتية: المتو�سطات الح�سابية والنحرافات المعيارية، ومعامل )األفا كرونباخ( 
واأظهرت  الأحادي،  التباين  وتحليل   ،  )T- Test( واختبار  للأداة  الثبات  معامل  لح�ساب 
العاملين  لدى  الإدارية  المهارات  تنمية  في  المعرفة  اإدارة  دور  اأن  الآتية:  النتائج  الدرا�سة 
الدرا�سة، كما جاءت  والتعليم جاء بدرجة كبيرة جدا في جميع محاور  التربية  بمديريات 
موا�سفات القائمين على اإدارة المعرفة بدرجة كبيرة، وال�سعوبات التي تواجه اإدارة المعرفة 
في تنمية المهارات الإدارية بدرجة كبيرة من وجهة نظر اأفراد العينة، كما اأنه ل توجد فروق 
عينة  اأفراد  لدى  الإدارية  المهارات  تنمية  في  المعرفة  اإدارة  دور  في  اإح�سائية  دللة  ذات 

الدرا�سة تعزى لمتغير النوع، والموؤهل، والخبرة الوظيفية..
كذلك هدفت درا�سة العتيبي )2011( اإلى تعرف معوقات تطبيق عمليات اإدارة المعرفة 
المدار�س  مديري  نظر  وجهة  من  وينبع  للجبيل،  الملكية  بالهيئة  البنين  تعليم  مدار�س  في 
الجبيل  في  ووكلئها  الملكية  الهيئة  مدار�س  مديري  من  الدرا�سة  عينة  ووكلئها،.تكونت 
والبالغ عددهم )118( فرداً، وا�ستخدمت ال�ستبانة اأداة للدرا�سة، وكان من اأهم نتائج الدرا�سة: 
الأولى بدرجة كبيرة، وفي المرتبة الأخيرة  اأن معوقات تطبيق المعرفة جاءت في المرتبة 
معوقات توزيع المعرفة جاءت متو�سطة، كما اأن �سبل التغلب على معوقات تطبيق المعرفة 
معوقات  على  التغلب  �سبل  الأخيرة  المرتبة  وفي  كبيرة،  بدرجة  الأولى  المرتبة  في  جاءت 
ت�سخي�س المعرفة جاءت بدرجة كبيرة اأي�ساً.ول توجد فروق دالة اإح�سائيا في ا�ستجابات 
مديري ووكلء المدار�س حول معوقات تطبيق عمليات اإدارة المعرفة وفقاً لمتغيرات الموؤهل 
العلمي، والم�سمى الوظيفي، و المدينة، الخبرة في مجال الإدارة المدر�سية.واأنه توجد فروق 
دالة اإح�سائيا في ا�ستجابات مديري ووكلء المدار�س حول معوقات تطبيق عمليات اإدارة 
المعرفة وفقا لمتغير المرحلة الثانوية، وذلك في بعدي )معوقات ت�سخي�س المعرفة ومعوقات 
توليد المعرفة( ل�سالح مديري ووكلء المرحلة الثانوية، وكذلك في بعدي )معوقات اكت�ساب 
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المعرفة، ومعوقات خزن المعرفة( ل�سالح مديري ووكلء المرحلة الثانوية اأي�ساً.واأنه توجد 
فروق دالة اإح�سائيا في ا�ستجابات مديري ووكلء المدار�س حول معوقات تطبيق عمليات 
اإدارة المعرفة وفقاً لمتغير الدورات التدريبية، وذلك في بعد )معوقات توليد المعرفة( ل�سالح 

المديرين والوكلء الذين لم يح�سلوا على دورات تدريبية في مجال اإدارة المعرفة..
لمديري  اللزمة  الكفايات  تحديد  اإلى  هدفت  درا�سة   )2011( الها�صمي  اأجرى  كذلك 
كما  عمان،  �سلطنة  في  المعرفة  اإدارة  عمليات  لممار�سة  الأ�سا�سي  بعد  ما  التعليم  مدار�س 
المقترح،  التدريبي  والبرنامج  الكفايات  قائمة  في  تمثلت  التي  الدرا�سة  اأدوات  اإعداد  تم 
اإدارة  عمليات  كفايات  �سدق  من  التحقق  في  الخبراء  تحكيم  اأ�سلوب  الباحثة  وا�ستخدمت 
النتائج  من  مجموعة  اإلى  الدرا�سة  تو�سلت  عليها.وقد  القائم  التدريبي  والبرنامج  المعرفة 
كان من اأبرزها: اإن درجة الحاجة للتدريب على الكفايات اللزمة لممار�سة عمليات اإدارة 
عالية.واأو�ست  عمان  �سلطنة  في  الأ�سا�سي  ما  التعليم  مدار�س  مديري  قبل  من  المعرفة 
الدرا�سة بو�سع خطة تربوية تتولها وزارة التربية والتعليم، لتر�سيخ مفهوم اإدارة المعرفة 
بكل اآلياتها بو�سفها تطوراً فكرياً حديثاً في علم الإدارة التربوية من خلل اأ�ساليب الأنماء 
المهني المختلفة، كما اأو�ست بتبني فل�سفة اإدارية واأ�سلوب تنظيمي يدعم اإدارة المعرفة من 
قبل الإدارة العليا في وزارة التربية والتعليم ب�سلطنة عمان، وباإجراء درا�سة تتناول كفايات 

اأخرى لعمليات اإدارة المعرفة لم تتناولها الدرا�سة الحالية..
واأجرى الوح�صي )2011( درا�سة هدفها معرفة درجة توافر عدد من متطلبات اإدارة 
عمان،  �سلطنة  في  المدار�س  مديري  نظر  وجهة  من  الأ�سا�سي  التعليم  مدار�س  في  المعرفة 
وقد �سملت الدرا�سة )39( مدر�سة كعينة للدرا�سة وقد ا�ستخدم الباحث ال�ستبانة اأداة لجمع 
لتحليل  المعيارية  والنحرافات  الح�سابية  المتو�سطات  ا�ستخدام  على  واعتمد  المعلومات، 
نتائج الدرا�سة، وقد تو�سلت الدرا�سة اإلى جملة من النتائج كان من اأهمها: اأن درجة اأدارة 
في  كبيرة  الظاهرة  بمنطقة  الأ�سا�سي  بعد  ما  التعليم  مدار�س  في  المعرفة  اإدارة  متطلبات 

محوري هيئة التدري�س، والإدارة المدر�سية ومتو�سطة بالن�سبة لمحور التكنولوجيا..
اإدارة المعرفة ودورها في تح�سين  اإلى معرفة واقع   )2011( فريحات  وهدفت درا�سة 
عينة  وتكونت  الأردن،  والتعليم في  التربية  وزارة  مركز  للمدربين في  التدريبية  الكفايات 
الباحث  واعتمد  الطبقية،  الع�سوائية  بالطريقة  اختيروا  )243( مدرباً ومدربة  الدرا�سة من 
على تطوير ا�ستبانة لتكون اأداة للدرا�سة، وقد تو�سلت الدرا�سة اإلى جملة من النتائج منها: 
توجد فروق ذات دللة اإح�سائية عند م�ستوى الدللة )α=0.05( في درجة اأدارة عمليات 
اإقليم �سمال  اإدارة المعرفة تعزى للنوع في مركز وزارة التربية والتعليم ومديريات تربية 
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)α=0.05( في درجة  الدللة  م�ستوى  اإح�سائية عند  ذات دللة  فروق  توجد  الأردن، كما 
وزارة  مركز  في  للنوع  تعزى  المدربين  كفايات  تح�سين  في  المعرفة  اإدارة  عمليات  توافر 
التربية والتعليم ومديريات تربية اإقليم �سمال الأردن، كما توجد فروق ذات دللة اإح�سائية 
عند م�ستوى الدللة )α=0.05( في درجة توافر عمليات اإدارة المعرفة ودرجة اأهمية عمليات 
اإدارة المعرفة كما يراها المدربون في مركز وزارة التربية والتعليم ومديريات تربية اإقليم 

�سمال الأردن..
هدفت درا�سة البربري )2011( اإلى معرفة دور اإدارة المعرفة في اإعادة هند�سة العمليات 
اأهداف  ولتحقيق  العربية،  م�شر  جمهورية  في  الزقازيق  جامعة  في  الإدارية  بالوحدات 
الدرا�سة �سمم الباحث ا�ستبانة لجمع المعلومات الأولية من اأفراد عينة الدرا�سة مكونة من 
)50( فقرة تغطي عنا�شر الدرا�سة، وفي �سوء ذلك جرى جمع البيانات تحليلها، واختبار 
النتائج كان  اإلى عدد من  الدرا�سة  الفر�سيات با�ستعمال الحزمة الح�سائية، وقد تو�سلت 
من اأبرزها: اأن دور اإدارة المعرفة في اإعادة هند�سة العمليات بالوحدات الإدارية في جامعة 
الزقازيق في جمهورية م�شر العربية كان مرتفعاً، كذلك اأظهرت نتائج الدرا�سة وجود علقة 
بالوحدات  العمليات  هند�سة  اإعادة  في  المعرفة  اإدارة  بين  اح�سائية  دللة  ذات  اإرتباطية 
ارتباطيه ذات  الإدارية، ووجود علقة  الهند�سة  اإعادة  الزقازيق وبين  الإدارية في جامعة 
دللة اح�سائية بين نظام ومراحل اإدارة المعرفة، وبين كافة مراحل اإعادة هند�سة الأعمال 

وعملياتها كافة في الوحدات الإدارية بجامعة الزقازيق..
التنظيمية  العمليات  توافر  مدى  معرفة  اإلى   )2011( اليحيوي  درا�سة  هدفت  كذلك 
لإدارة المعرفة الإدارية ودور اإدارة المعرفة الإدارية، في فاعلية العمل الإداري في الجامعات 
على  الدرا�سة  اعتمدت  وقد  الإدارية،  القيادات  نظر  وجهة  من  ال�سعودية  العربية  بالمملكة 
المنهج الو�سفي، واُ�ستخدمت ال�ستبانة اأداة للدرا�سة بعد التحقق من �سدقها وثباتها على 
نتائج  اأبرز  من  وكان  الإداريين،  القياديين  من  فرداً   )536( من  ع�سوائياً  اختيرت  عينة 
الإداري في الجامعات بالمملكة  العمل  الإدارية في فاعلية  اإدارة المعرفة  اأن دور  الدرا�سة: 
الإدارية  القيادات  الإدارية كان �سعيفاً، وترى  القيادات  ال�سعودية من وجهة نظر  العربية 
ون�شرها  المعرفة  تخزين  وعملية  متو�سطة،  بدرجة  تطبق  المعرفة  اكت�ساف  نظم  عملية  اأن 

وتطبيقها تطبق في الجامعات ال�سعودية بدرجة �سعيفة..
واأجرى الخوالدة )2011( درا�سة هدفت اإلى تقديم اأنموذج مقترح لإدارة المعرفة في 
النظام التعليمي الأردني في ظل توجهاته نحو التعليم المبني على اقت�ساد المعرفة؛ ولتحقيق 
ذلك طور الباحث اأداة مكونة من �ستة مجالت، وطبقه على )80( مديراً، وروؤ�ساء الأق�سام 
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الم�سحي  المنهج  ا�ستخدم  وقد  الها�سمية،  الأردنية  المملكة  في  والتعليم  التربية  وزارة  في 
التطوري، وقد كانت اأبرز نتائج الدرا�سة: اأن دور اإدارة المعرفة في النظام التعليمي الأردني 
في ظل توجهاته نحو التعليم المبني على اقت�ساد المعرفة كان بدرجة متو�سطة، اإذ تراوحت 
المتو�سطات الح�سابية لجميع فقراتها بين )2.1-2.9( مما يعني �شرورة الأنموذج المقترح.
بينما هدفت درا�سة ح�صين )2011( اإلى و�سع ت�سور مقترح لتطبيق اإدارة المعرفة في 
اإدارة المدار�س الثانوية العامة بمحافظة الدقهلية في جمهورية م�شر العربية، وقد اعتمدت 
التحقق من �سدقها  للدرا�سة بعد  اأداةً  ال�ستبانة  واُ�ستعملت  الو�سفي،  الدرا�سة على المنهج 
الدرا�سة:  نتائج  اأبرز  من  وكان  مديراأ،   )112( من  ع�سوائياً  اختيرت  عينة  على  وثباتها 
الدقهلية في  العامة بمحافظة  الثانوية  المدار�س  اإدارة  المعرفة في  اإدارة  تطبيق  درجة  اأن 
لتطبيق  المقترح  الت�سور  على  العتماد  و�شرورة  متو�سطاً،  كان  العربية  م�شر  جمهورية 

اإدارة المعرفة في اإدارة المدار�س الثانوية العامة بمحافظة الدقهلية.
وجاءت درا�سة �صعادات وتيم )2011( بهدف معرفة درجة ممار�سة اإدارة المعرفة عند 
مديري ومديرات المدار�س الحكومية في مدينة جنين في فل�سطين؛ ولتحقيق اأهداف الدرا�سة 
�سمم الباحثان ا�ستبانة لجمع المعلومات الأولية من اأفراد عينة الدرا�سة مكونة من )61( 
فقرة تغطي عنا�شر الدرا�سة، حيث وُزّعت على )90( مديراً ومديرة، وقد تو�سلت الدرا�سة اإلى 
مجموعة من النتائج كان من اأبرزها: اأن درجة ممار�سة اإدارة المعرفة عند مديري ومديرات 
المدار�س الحكومية في مدينة جنين في فل�سطين كان بدرجة متو�سطة، كذلك اأظهرت نتائج 
الدرا�سة عدم وجود فروق ذات دللة اإح�سائية في درجة ممار�سة اإدارة المعرفة عند مديري 
ومديرات المدار�س الحكومية في مدينة جنين في فل�سطين تعزى لمتغيرات: )الجن�س، والموؤهل 

العلمي، والخبرة(. .

ثانياً - الدراسات الأجنبية: 

 )Ramos, 2001 De Carvalho &( »هدفت درا�سة كل من »ديكارفالو ورامو�س
اإلى معرفة مدى م�ساهمة العلوم القديمة )grey literature( في مجتمع المعرفة، فقد اأو�سحت 
الدرا�سة التطور التاريخي للعلوم القديمة )grey literature( في مجتمع المعرفة خلل القرن 
الحالي،  الوقت  اإلى  الع�شرين  القرن  في  بدايته  منذ  بها  مر  التي  التطور  المن�شرم.ومراحل 
العلوم،  من  النوع  هذا  اإدارة  في  اأ�سا�سي  بدور  قامت  التي  الموؤ�س�سات  بع�س  نوق�ست  كما 
والكاريبي،  اللتينية  اأمريكا  في  الأولية  الأفكار  اأو  الأولية  الخطوات  الدرا�سة  وت�سمنت 
اأمريكا  في  ال�سحية  العلوم  حقائق  اأو  الأخبار  )مركز   BIREME الموؤ�س�سات  هذه  ومن 
.وموؤ�س�سة  )بان(  الأمريكية  ال�سحة  لمنظمة  مبدئية  محاولة  وهي  والكاريبي(  اللتينية 
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العلوم  التي قامت وزارة  العلوم والتكنولوجيا(  IBTCT )موؤ�س�سة برازيلية للمعلومات عن 
القومي وغيرها من  والتطور  الأبحاث  برعاية مجل�س   1950 باإن�سائها في  والتكنولوجيا 

الموؤ�س�سات.
كما اأجرى كاموجاوا )Kamogawa, 2003( درا�سة هدفت اإلى تقويم �سيا�سة ال�سلح 
التعليمي في �سوء ع�شر تكنولوجيا المعلومات والت�سالت في الجامعات الماليزية بهدف 
9000 طالب من  الدرا�سة من  ان�ساء مجتمع معرفي في ماليزيا.تكونت عينة  اإلى  التو�سل 
ا�ستخدام  فعالية  الدرا�سة  نتائج  اأظهرت  الماليزية،  الجامعات  طلبة  من  مختلفة  جن�سيات 
التكنولوجيا في الإ�سلح التعليمي، كما اأظهرت ان هذه البرامج �ساهمت في تقارب الطلبة 

المعرفي والثقافي ب�سورة كبيرة بغ�س النظر عن نوع الجن�س والعرق.
بينما هدفت درا�سة »نيوتن« )Newton, 2003( اإلى تعرف مدى توافر اإدارة المعرفة 
قرارات  مواجهتها  عند  المعرفة  اإدارة  على  المجال�س  هذه  وقدرة  المدر�سية،  المجال�س  في 
�سعبة وقدرتها على اتخاذ قرارات حا�سمه، وذلك للك�سف عن المعرفة الم�ستخدمة في هياكل 
�سنع القرار في ثلثة مجال�س مدر�سية طُبقت هذه الدرا�سة عليها، وبلغ حجم العينة )33( 
مفحو�ساً تمثلت هذه الدرا�سة ال�ستق�سائية في الك�سف عن الأدوار والفل�سفات التربوية لدى 
التو�سل  تم  التي  يمتلكونها،  التي  والثقافة  والمعتقدات  والإداريين  الإدارة  مجل�س  اأع�ساء 
اأ�سلوب الملحظة، والرد  عليها من خلل تحليل كثير من البيانات التي جمعت با�ستخدام 
على اأ�سئلة ال�ستبانة المقدمة للمفحو�سين.وقد تو�سلت الدرا�سة اإلى عدد من النتائج منها: 
توجد فروق في قواعد المعلومات الم�ستعملة بين الإدارة التعليمية والإدارة المدر�سية، وتظهر 
هذه الفروق في اإدارة المعارف وتقنية المعرفة والن�ساطات الم�ستعملة في الإبداع،.واأن جميع 
اأع�ساء الفريق كانوا يتفاعلون ب�سكل م�ستمر من خلل ت�سكيلت النتقال المعرفي، وكذلك 
كانوا متفاعلين في عملية نقل المعلومات والمعارف حول اإجراءات اإدارة المعرفة، واأن بناء 
الهيكلة الم�ستعملة، ثم  التي تغطي مو�سوعات  القرارات كان يتم على مدى حجم المعرفة 
بعد ذلك تحدد �سيغة القرار الواحد لدى كل مجموعة، وكل مجموعة ت�ستخدم وقتاً محدداً 

لإ�سدار هذا القرار.
واأجرى »جليكمان« )Glickman, 2004( درا�سة هدفت اإلى ا�ستق�ساء اإدارة المعرفة 
بمدر�سة فانكوفر في المقاطعة ال�سمالية في كندا، كما يت�سح من ممار�ساتها المت�سلة بتوليد 
“معرفة كيف”، والتقاطها ون�شرها وتعزيز المهنية الواعية،.وقد كانت هذه الدرا�سة درا�سة 
تربوياً، وقد بحثت   )256( بلغت  ا�ستبانة على عينة  توزيع  اعتمدت على  م�سحية و�سفية 
نموذج  تقديم  اإلى  وخل�ست  والكندية،  البريطانية  كولومبيا  في  التعليم  و�سع  في  الدرا�سة 
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لمديري المدار�س بالمقاطعة ل�ستخدامها في تقويم اإدارة المعرفة في مدار�سهم، والهتمام 
تبين  حيث  وتقا�سمها،  والتقاطها  التعليمية  المعارف  بناء  للمعلمين  يمكن  التي  بالكيفية 
اأن  يمكن  التعليمية  اأفكارهم  بممار�سة  معرفتهم  كادت  التربويين  اأن  الدرا�سة  خلل  من 
تظهر وتكون قابلة للتح�سين، يرجع ذلك اإلى تجاهل النظام التعليمي للممار�سات التعليمية 
يمكن  المقدم  النموذج  خلل  ومن  وال�ستق�ساء،  التغيير  باأ�ساليب  ال�سلة  ذات  وخا�سة 

للمديرين اأن يتعلموا كيف يديرون عمليات ون�ساطات اإدارة المعرفة.
في  الديمقراطية  الممار�سات  تجديد  اإلى  فهدفت   )John, 2004( “جون”  درا�سة  اأما 
الديمقراطية.وبنيت  للممار�سات  الم�ستخدمة  ال�سيا�سة  فاعلية  وقيا�س  المعرفة،  مجتمعات 
�سيا�سات  اأهمية  اأوروبية.واأو�سحت  دولة   )19( لـ:  الجتماعي  البحث  نتيجة  الدار�سة  اأداة 
اأهمية  حول  المناظرة  اأ�سلوب  الدرا�سة  ا�ستخدمت  حيت  عام،  ب�سكل  المعرفية  المجتمعات 
عن  المعرفي  والتطور  للنمو  الرئي�س  الموؤثر  الدرا�سة  للعامة.وحددت  المعرفية  المجتمعات 
توجيهها  اأهمية  اإلى  اإ�سافة  وات�سالية،  اإلكترونية  �سيا�سية  معلومات  طلب  توفير  طريق 
ال�سيا�سي، واأو�ست الدرا�سة ب�شرورة اتخاذ الإجراءات الإلكترونية الفعالة اأكثر من القنوات 
الماألوفة للم�ساركة متمثلة في الت�سويت والم�ساركة.وقد ركزت الدرا�سة خا�سة على التقويم 
في المملكة المتحدة، التي ت�سمنت التاأثير في الت�سويت اللكتروني في النتخابات ال�سيا�سية.
كذلك هدفت درا�سة “كيرنز” )Kearns , 2004( اإلى البحث عن التجاهات الرئي�سة 
ال�سيا�سية والتربوية، وللبحث عن  للممار�سات  بناء قاعدة المعرفة  التعليم، ودوره في  في 
الطرق التي تمكن البحث ليكون اأ�سا�س المعرفة في �سيا�سة التعليم، وعن تاأثير البحث العلمي 
المقارنة  اإلى  فيها  الباحث  لجاأ  فقد  مت�ساعد،  ب�سكل  التربوية  ال�سيا�سية  الممار�سة  على 
التابعة  ال�سمالية  واأمريكا  اأوروبا  في  بلدان  على  الدرا�سة  الباحث  طبق  حيث  والتحليل، 
لمنظمة التعاون والتنمية القت�سادية، وقد ات�سح من نتائج الدرا�سة مدى التقدم الملحوظ 
في ال�سيا�سة والممار�سة التربوية في التعليم في اأوروبا واأمريكا ال�سمالية، حيث اإن الوليات 
المتحدة على �سبيل المثال اأ�س�ست معهد علوم التعليم في وزارة التربية لتقوية دور البحث 
في اإ�سلح التعليم، كما تم مقارنة تاأثير البحث في التعليم في اأغلب الأحيان بتاأثير البحث 
الموا�سيع المركزية هناك مو�سوعان  اإلى هذه  ال�سحة.اإ�سافة  الأخرى مثل  القطاعات  في 
الترابط  لتقوية  المت�ساعد  القلق  مثل  الدرا�سة  هذه  في  لهما  التعر�س  تم  اآخران  رئي�سيان 
الدولي من خلل قاعدة معلومات عامة تعزز جميع قطاعات التعليم والتدريب، كما بحثت 
الدرا�سة في نتائج التجاهات لعمل مكاتب بحث مثل المركز الوطني لبحث التعليم المهني.
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اأنموذج  اقتراح  اإلى  هدفت  درا�سة   )Rajasingham, 2004( رجا�صينغام  واأجرى 
مجتمع  لتاأ�سي�س  اللزمة  التعليمية  الحتياجات  تمتلك  م�ستقبلية  جامعة  لتاأ�سي�س  فعال 
معرفي عالمي.وقد اظهرت الدرا�سة �شرورة تح�سين مهارات الطلبة وتاأهيلهم للعمل في ظل 
مجتمع معرفي منتج.كما اأظهرت النتائج اأهمية طرح نماذج جديدة للتعليم الجامعي يركز 
اأهمية للتجاه  على توظيف تكنولوجيا المعلومات والت�سالت في بنيته التحتية، واإيلء 

للتدري�س المعرفي لأهمية المعرفة في دعم الميزة التناف�سية للمجتمع.
واأجرى �صاف�صتورم )Safstorm, 2005( درا�سة بعنوان: »مجتمع المعرفة الوروبي 
وتراجع �سيطرة الدولة على التعليم«: حالة ال�سويد وهدف الباحث من خلل هذه الدرا�سة 
انماط  درا�سة نمط جديد من  وذلك من خلل  والدولة  التعليم  العلقة بين  اوجه  بيان  اإلى 
التعليم مدى الحياة ومجتمع المعرفة ،وان  ال�سويد والمتعلق بم�سطلحات مثل:  التعليم في 
لأفراد  الحريات  وترك  الديمقراطية  للمبادئ  تطبيق  اإل من خلل  يتحقق  ان  ل يمكن  ذلك 

المجتمع في المجال التعليمي.
واأجرى كل من جيربت وزاهيرا )Gibert & Zaharia, 2005( درا�سة حول الم�ساريع 
كان  وقد  نيوزيلندا،  في  الدرا�سة  واأجريت  المعرفة،  مجتمع  بتحقيق  وعلقتها  الجامعية 
الباحثان يهدفان اإلى مدى اإ�سهام الم�ساريع الجامعية في تحقق مجتمع المعرفة.وقد تو�سل 
الباحثان من خلل هذه الدرا�سة اإلى التاأكيد على اأن بناء مجتمع المعرفة وبالتالي تحقق 
الجامعات  من  كل  بين  العلقة  وجوانب  اأبعاد  في  جذرياً  تغيراً  يتطلب  المعرفة  اقت�ساد 

وميدان ال�سناعة، ويوؤكد ذلك ارتفاع الطلب على التعليم العالي وتدويل التعليم العالي.
واأجرى “لي” )LEE, 2010( درا�سة هدفت اإلى ح�شر نماذج اإدارة المعرفة الموجودة 
التنظيمية الخا�سة بهذه  القيود والثقافة  التايوانية يتنا�سب مع  للمدار�س  واقتراح نموذج 
المدار�س  في  تجريبية  يوماً   )30( لمدة  الملحظة  على  الدرا�سة  اعتمدت  وقد  المدار�س، 
الثانوية في تايوان لدرا�سة حالة الأ�ساليب الم�ستخدمة بما في ذلك م�سح الرتياح والنوعية 
المحرز  التقدم  ل�ستك�ساف  المنظمة  غير  والمقابلت  المعارف  لمناق�سة  الم�سمون  وتحليل 
للأداء، والقيود المفرو�سة على تنفيذ اإدارة المعرفة )PKMSS( ، وقد اعتمدت الدرا�سة على 
معامل “األفا كرونباخ” لتحليل نتائج ال�ستبانة الذي ا�ستخدم “مقيا�س ليكرت” الخما�سي،.

وقد تو�سلت الدرا�سة اإلى اأن هناك العديد من اأوجه الق�سور مع اإدارة المعرفة الحالية منها: 
ت�سنيف المعرفة المحدودة، ومحدودية تنوع المحتوى المعرفي.وقد اأو�ست الدرا�سة بـت�سميم 
اآليات للمدر�سة في اإدارة المعرفة ت�سمح للمعلمين بت�سنيف المعرفة المهنية بمرونة، يمكن 
لهذه الآليات تح�سين و�سوح و�سمولية خريطة المعرفة، اأن يتكامل تنوع المحتوى المعرفي 

مع مجالت المعرفة.
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بين  العلقات  تحديد  اإلى  هدفت  درا�سة   )Brewer,  2011( »بروير«  اأجرى  كذلك 
العمليات التنظيمية والأن�سطة المتعلقة بالموارد الب�شرية واأن�سطة اإدارة المعرفة، وقد در�س 
الباحث العلقة بين مبادئ اإدارة المعرفة واأن�سطة اإدارة الموارد الب�شرية وفقاً لت�سنيف بلوم 
اإي�ستيركينتوكي  بجامعة  الأعمال  اإدارة  بكلية  المنقح  التعليمية  الأهداف  وتقويم  لتخطيط 
الأعمال  اأن منظمات  الدرا�سة في  نتائج  بالعتماد على نموذج نظري مقترح، وقد تمثلت 
التجارية والتعليمية يجب اأن تركز على اإن�ساء وتطوير العاملين في مجال المعرفة، التي يمكن 
اأن تنجح وتتفوق في بيئة تناف�سية عالمية، ولذلك فاإن اأن�سطة اإدارة الموارد الب�شرية واأن�سطة 
تطوير البرامج والمناهج يجب اأن تركز على تر�سيخ المعارف والمهارات والقدرات للأ�سول 
الب�شرية وتح�سينها وتقويمها، كما يجب اأن تحدد المنظمات اأبعاد المعرفة ال�شرورية لتوفير 
الجودة التعليمية في برامج تطوير الطلبة الموجودين في مجال المعرفة.اإ�سافة اإلى ذلك اأن 
كل النوعين من المنظمات بحاجة اإلى اأ�سخا�س يمتازون بالقدرة على التعلم مدى الحياة 

من اأجل دعم اأو�ساعهم وتح�سينها.
ويت�سح لنا من خلل ا�ستعرا�س الدرا�سات ال�سابقة ما ياأتي: 

ا�ستعملت غالبية الدرا�سات ال�سابقة المنهج الو�سفي؛ وذلك لمنا�سبة هذا النوع من . 1
الدرا�سات، كما ا�ستخدمت ال�ستبانة اأداة لجمع البيانات التي تتعلق بالدرا�سة.

ندرة الدرا�سات التي تناولت بناء اأنموذج لتطوير اأدوار مديري المدار�س في مجتمع . 2
المعرفة في مدار�س التعليم ما بعد الأ�سا�سي ب�سلطنة عمان التي تمار�س اأن�سطة مهمة وموؤثرة 

في حياة المجتمع و ت�سم اأعداداً كبيرة من الطلبة.
ا�ستفادت هذه الدرا�سة من الدرا�سات ال�سابقة باإثراء البعد النظري والعملي المت�سمن . 3

خللها، في بناء ال�ستبانة الخا�سة بالدرا�سة، مما اأ�سهم في ن�سوج اأداة الدرا�سة و�سمولها 
و�سدقها، كما تم اأي�سا ال�ستفادة من نتائجها بمقارنتها مع نتائج هذه الدرا�سة ومعرفة 
التوافق اأو الختلف بينها، وبخا�سة درا�سات كل من )ابو جزر، 2005؛ والوح�سي، 2005، 

والقطارنة، 2007؛ �سعادات وتيم؛ 2011؛ والعتيبي، 2001(. 
ال�سابقة: في كونها تعدّ درا�سة تحليلية نظمية . 4 تميزت هذه الدرا�سة عن الدرا�سات 

لأدوار مديري المدار�س في بناء مجتمع المعرفة في مدار�س التعليم ما بعد الأ�سا�سي ب�سلطنة 
عمان، كذلك في و�سع اأنموذج لتطوير اأدوار مديري المدار�س في بناء مجتمع المعرفة.

منهجية الدراسة وإجراءاتها: 
ا�ستخدم المنهج الو�سفي في الدرا�سة، الذي ينطلق من اأدوار مديري مدار�س التعليم ما 

بعد الأ�سا�سي في بناء مجتمع المعرفة في �سلطنة عمان.
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مجتمع الدراسة: 
التعليم ما  العاملين بمدار�س  الدرا�سة من جميع المديرين وم�ساعديهم  تكون مجتمع 
وم�سندم،  وظفار،  والبريمي،  )م�سقط،  وهي:  جميعها  ال�سلطنة  محافظات  في  الأ�سا�سي  بعد 
جنوب،  والباطنة  والو�سطى،  والظاهرة،  والداخلية،  جنوب،  وال�شرقية  �سمال،  وال�شرقية 
والباطنة �سمال( التابعة لوزارة التربية والتعليم للعام الدرا�سي )2010/ 2011( ، والبالغ 
عددهم )500( منهم )249( مديراً، و )251( م�ساعد مدير وفقاً للإح�ساء ال�سنوي بوزارة 

التربية والتعليم للعام الدرا�سي.)وزارة التربية والتعليم، 2010(. 

عينة الدراسة: 

اختيرت عينة الدرا�سة با�ستخدام العينة الع�سوائية الب�سيطة لفئة المديرين وم�ساعديهم 
وم�ساعداً،  مديراً   )170( الإجمالي  عددهم  بلغ  حيث  الأ�سا�سي،  بعد  ما  التعليم  بمدار�س 
اأي بلغ عدد  لفئة الم�ساعدين،  ا�ستبانة   87 و  لفئة المديرين  ا�ستبانة   )70( ا�سترجعت  وقد 

ال�ستبانات ال�سالحة للدار�سة )157( ا�ستبانة.

أداة الدراسة: 

درا�سة  مثل  ال�سابقة  الدرا�سات  على  بالعتماد  وطوراها  الدرا�سة  اأداة  الباحثان  اأعدّ 
)اأبو جزر، 2005( ، ودرا�سة )القطارنة، 2006( ، ودرا�سة )بيد�س، 2007( ، ، وهي عبارة 
باأفراد  خا�سة  �سخ�سية  بيانات  على  ا�ستمل  الأول  الجزء  جزاأين،  من  تكونت  ا�ستبانة  عن 
العلمي،  والموؤهل  الجتماعي،  )النوع  الم�ستقلة وهي:  بالمتغيرات  والمت�سلة  الدرا�سة  عينة 
والم�سمى الوظيفي، والخبرة( ، اأما الجزء الثاني من ال�ستبانة فقد ت�سمن )53( فقرة موزعة 

على خم�سة مجالت. 
وا�صتعمل ال�صلم الت�صنيفي لتف�صير نتائج الدرا�صة على النحو الاآتي: 

)1 –1،8( دّل ذلك على تطبيق الدور بدرجة منخف�سة جداً.. 1
)1.9-2.6( دّل ذلك على تطبيق الدور بدرجة منخف�سة.. 2
)2.7-3.4( دّل ذلك على تطبيق الدور بدرجة متو�سطة.. 3
)3.5-4.2( دّل ذلك على تطبيق الدور بدرجة عالية.. 4
)4.3-5( دّل ذلك على تطبيق الدور بدرجة عالية جدًا.. 5
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تطوير أدوار مديري المدارس في بناء مجتمع المعرفة في مدارس التعليم 
ما بعد الأساسي بسلطنة عمان )أنموذج مقترح(

د. محمد سليمان الجرايدة
أ. حسناء بنت حمد بن محمد الحجري

اعتمد في هذا المقيا�س على المعادلة الآتية طول الفئة = )القيمة العليا لبدائل الإجابة 
في اأداة الدرا�سة – القيمة الدنيا لبدائل الإجابة في اأداة الدرا�سة )÷ 5( للح�سول على خم�س 

فئات مت�ساوية طول الفئة = )5 – 1( ÷ 5 = 0،8

صدق الأداة: 

للتاأكد من �سدق الأداة عر�س الباحثان ال�ستبانة المكونة من )60( فقرة على مجموعة 
من المحكمين، ممن لهم علقة بمو�سوع الدرا�سة من اأع�ساء هيئة التدري�س في الجامعات، 
المحكمين  من  محكمًا.وطلب   13 عددهم  وبلغ  عمان  �سلطنة  في  والتعليم  التربية  ووزارة 
اإبداء اآرائهم وملحظاتهم على فقرات ال�ستبانة من حيث: دقة فقرات ال�ستبانة، وال�سياغة 
اللغوية لفقراتها وو�سوحها.وفي �سوء ما ورد من المحكمين من اآراء وملحظات، اأجريت 
الذي  والمجال  لتتنا�سب  �سياغتها  اإعادة  اأو  الفقرات،  بع�س  بتعديل  المنا�سبة  التعديلت 
و�سعت من اأجله.واأ�سبحت ال�ستبانة ب�سورتها النهائية )54( فقرة بعد موافقة %90 من 

اأع�ساء لجنة التحكيم عليها.

ثبات الأداة: 

 Cronbach( األفا  احت�ساب معامل كرونباخ  الأداة من خلل  التاأكد من ثبات  تم 
Alpha( لمجالت الدرا�سة جميعا.والجدول الآتي يبين معامل الثبات لكل مجال من مجالت 

الدرا�سة: 
الجدول )1( 

معامات الثبات لكل مجال من مجالات الأداة

كرونباخ األفاالمجال

0,83دور مدير المدر�سة في ن�شر وتبادل المعرفة

0,87دور مدير المدر�سة في اقتناء وتخزين المعرفة

0,76دور مدير المدر�سة في ت�سارك المعرفة

0,89دور مدير المدر�سة في اإنتاج المعرفة

0,93دور مدير المدر�سة في تطبيق المعرفة

0,96معامل الاإت�صاق الكلي

البحث  لأغرا�س  مقبولة  قيمة  وهي   )0.96( للأداة  الكلي  الثبات  معامل  بلغ  حيث 
العلمي.
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المعالجة الإحصائية: 
بعد تجميع ال�ستبانات اأدخلت البيانات با�ستعمال برنامج الرزمة الإح�سائية للعلوم 
ا�ستخرجت المتو�سطات الح�سابية والنحرافات المعيارية للإجابة   ،  )SPSS( الجتماعية 
لمتغير النوع،   )T- Test( عن ال�سوؤال الأول، وللإجابة عن ال�سوؤال الثاني ا�ستخدمت اختبار 
اإ�سافة اإلى اختبار تحليل التباين الأحادي لمتغير الم�سمى الوظيفي ومتغير الموؤهل العلمي 

ومتغير �سنوات الخبرة.

عرض النتائج ومناقشتها:

مجتمع  ◄ بناء  في  المدار�س  مديري  اأدوار  ما  الول:  ال�سوؤال  نتائج  عر�س 
المعرفة بمدار�س التعليم ما بعد الاأ�صا�صي في �صلطنة عمان؟ 

للإجابة عن هذا ال�سوؤال حُ�سبت المتو�سطات الح�سابية والنحرافات المعيارية لإجابات 
اأفراد عينة الدرا�سة على كل فقرة من فقرات الدرا�سة تبعاً للمجال الذي اأدرجت تحته الفقرة.
بمفرده. مجال  لكل  الخم�سة  الدرا�سة  لمجالت  تبعاً  ال�سوؤال  بهذا  المتعلقة  النتائج  عُر�ست 

تطبيق  ودرجة  المعيارية  والنحرافات  الح�سابية  المتو�سطات   )6-2( الجداول  وتو�سح 
المديرين لأدوارهم في بناء مجتمع المعرفة في مدار�س التعليم ما بعد الأ�سا�سي في �سلطنة 

عمان.
الجدول )2( 

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لإجابات أفراد العينة عن دور 
مدير المدرسة في نشر وتبادل المعرفة

رقم
المتو�صط محتوى الفقرةالفقرة

الح�صابي
الانحراف 
درجةالترتيبالمعياري

التطبيق

عالية3,690,4781يوجه العاملين نحو الأمانة العلمية في نقل المعرفة ون�شرها11
عالية3,690.5052ي�سجع العاملين على تبادل الآراء والأفكار بين تخ�س�ساتهم9

10
يوفر الأدوات والو�سائل المنا�سبة التي ت�ساعد على تبادل المعرفة 

عالية3,640,4813بين العاملين

متو�سطة3,290,5104ي�سهم في ن�شر الثقافة المعرفية بين العاملين بالمدر�سة1
متو�سطة3,280,4655ي�سجع العاملين على الإنماء المهني في المجال المعرفي2
متو�سطة3,180,4316يعقد دورات تدريبية لكيفية ا�ستخدام المعرفة في العملية التعليمية3
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ما بعد الأساسي بسلطنة عمان )أنموذج مقترح(

د. محمد سليمان الجرايدة
أ. حسناء بنت حمد بن محمد الحجري

رقم
المتو�صط محتوى الفقرةالفقرة

الح�صابي
الانحراف 
درجةالترتيبالمعياري

التطبيق

8
ي�سجع العاملين على نقل خبراتهم لزملئهم خلل الم�ساغل 

متو�سطة3,140,3837التدريبية في المدر�سة

متو�سطة3,130,3888ين�شر الثقافة الإلكترونية في المدر�سة4

7
يُ�سهم في تفاعل العاملين داخل المدر�سة من خلل المحادثات 

متو�سطة3,090,3989الإلكترونية

6
يعمل البريد الإلكتروني على ن�شر وتبادل المعرفة في المدر�سة 

منخف�سة2,520,63710وخارجها

منخف�سة2,430,65311يفعل ال�سبكة المحلية في المدر�سة لتبادل المعرفة بين العاملين5
متو�سطة- 3,190,48المتو�صط العام11-1

يلحظ من الجدول )2( اأن اأدوار مدير المدر�سة في ن�شر تبادل المعرفة جاءت بدرجة 
متو�سطة كما هو وا�سح من المتو�سط العام لهذا المجال الذي بلغت قيمته )3،19(، وانحراف 
الفقرات فقد ح�سلت على متو�سطات ح�سابية تراوحت بين )3،69(  .اأما  معياري )0،48( 
في الحد الأعلى و )2،43( في الحد الأدنى.حيث ح�سلت الفقرة: »يوجه العاملين نحو الأمانة 
وانحراف   )3،69( مرتبة بمتو�سط ح�سابي  اأعلى  على  ون�شرها«  المعرفة  نقل  العلمية في 
بين  والأفكار  الآراء  تبادل  على  العاملين  »ي�سجع  فقرة:  وجاءت   ،  )0،478( معياري 
 ،  )0،505( معياري  وانحراف   )3،69( ح�سابي  بمتو�سط  الثانية  بالمرتبة  تخ�س�ساتهم« 
وح�سلت فقرة: »يعمل البريد الإلكتروني على ن�شر وتبادل المعرفة في المدر�سة وخارجها« 
على المرتبة العا�شرة بمتو�سط ح�سابي )2،52( وانحراف معياري )0،637( ، بينما جاءت 
فقرة: »يفعل ال�سبكة المحلية في المدر�سة لتبادل المعرفة بين العاملين« في المرتبة الأخيرة 
بمتو�سط ح�سابي )2،43( وانحراف معياري )0،653(.وب�سكل عام فاإن دور مديري المدار�س 
قد جاء  �سلطنة عمان  الأ�سا�سي في  بعد  ما  التعليم  مدار�س  وتبادلها في  المعرفة  ن�شر  في 

متو�سطًا بمتو�سط ح�سابي )3.19( .
ويعزو الباحثان ذلك اإلى اأن ال�سبكة المحلية تحتاج اأفرادًا متخ�س�سين ذوي مهارات 
خا�سة في نظم المعلومات؛ لت�سميم موقع ال�سبكة المحلية، وربط الأجهزة ببع�س، وتفعيلها 
الطرق  على  يعتمدون  المدار�س  مديري  معظم  اأن  اإلى  ذلك  يُعزى  وقد  دائماً،  ومتابعتها 
الطابور  في  المحا�شرات  اأ�سلوب  على  كالعتماد  وتبادلها،  المعارف  ن�شر  في  التقليدية 
في  الجتماعات  اإقامة  اأو  جميعهم،  بالمدر�سة  العاملين  على  ن�شرات  توزيع  اأو  المدر�سي 
وقت الح�س�س الدرا�سية، وقد يرجع ذلك لأ�سباب عدة منها: قلة خبرة مدير المدر�سة بتفعيل 
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البريد الإلكتروني، ونق�س في قواعد البيانات عن بيانات البريد الإلكتروني لجميع العاملين 
الإلكتروني. بريد  لديهم  لي�س  الخ(  )معلمين، وفنيين، وطلب،  العاملين  بالمدر�سة، وبع�س 
وقد يعزى ذلك اإلى اأن بع�س مديري المدار�س يرى اأن المحادثات الإلكترونية مجرد م�سيعة 
الدرا�سة، وقد ل يعي مدير المدر�سة فوائد  التفاعل يتم فقط في قاعات  اأن  للوقت، ويعتقد 
المحادثات الإلكترونية واأهميتها، وهذه النتيجة تتفق مع نتيجة درا�سة )العتيبي، 2011( 

.ولكنها تتعار�س مع نتيجة درا�سة )الحب�سي، 2011( .
الجدول )3( 

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لإجابات أفراد العينة 
عن دور مدير المدرسة في اقتناء وتخزين المعرفة

رقم
المتو�صط محتوى الفقرةالفقرة

الح�صابي
الانحراف 
درجةالترتيبالمعياري

التطبيق

20
ي�سجع العاملين على اللتحاق بالبرامج التدريبية داخل وخارج 

عالية3,750,5651المدر�سة

19
ي�ستعين بخبرات جديدة من خارج المدر�سة لنقل الخبرات 

متو�سطة3,240,4412الجديدة للعاملين داخل المدر�سة

متو�سطة3,220,5013يوثق المعرفة الجديدة والمكت�سبة لأي م�شروع تقوم به المدر�سة22
متو�سطة3,200,4454يوفر مكتبة اإلكترونية تحتوي على قواعد البيانات والمعلومات18

12
يعتمد على قواعد البيانات لتخزين المعلومات وا�سترجاعها في 

متو�سطة3,170,4065عمليات اتخاذ القرار

16
يقوم بالر�سد المنظم والم�ستمر للمعرفة المتاحة والمتجددة من 

متو�سطة3,170,4216م�سادرها المختلفة

17
ينظم المعرفة ال�شريحة مثل اللوائح والإجراءات بطريقة ي�سهل 

متو�سطة3,160,3677و�سول الموظفين اإليها

متو�سطة3,110,4028يحافظ على ال�سجلت والوثائق التي تحتوي على المعرفة14

13
ي�ستخدم كل ما هو م�ستحدث من تكنولوجيا المعلومات لتنظيم 

متو�سطة3,100,4059البيانات

متو�سطة3,100,40510ي�سعى دائما للح�سول على المعلومات الجديدة والحتفاظ به15
منخف�سة2,560,62411ي�سهم في توفير الكوادر الفنية من ذوي الخبرات للمدر�سة23

21
يعمل على توثيق الم�سكلت التي يواجها وطرق حلها 

منخف�سة2,460,63612لل�ستفادة منها لحقاً

متو�سطة- 3,10,47المتو�صط العام23-11
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ما بعد الأساسي بسلطنة عمان )أنموذج مقترح(

د. محمد سليمان الجرايدة
أ. حسناء بنت حمد بن محمد الحجري

يلحظ من الجدول )3( اأن هذا المجال اأظهر درجات متو�سطة في تطبيق اأدوار المديرين 
في اقتناء المعرفة وتخزينها؛ حيث ح�سل على متو�سطات ح�سابية تراوحت بين )3،75( في 
الحد الأعلى، و )2،46( في الحد الأدنى، حيث ح�سلت الفقرة: »ي�سجع العاملين على اللتحاق 
اأعلى مرتبة بمتو�سط ح�سابي )3،75(  التدريبية داخل المدر�سة وخارجها« على  بالبرامج 
وانحراف معياري )0،565( ، وجاءت فقرة: »ي�ستعين بخبرات جديدة من خارج المدر�سة 
لنقل الخبرات الجديدة للعاملين داخل المدر�سة« بالمرتبة الثانية بمتو�سط ح�سابي )3،24( 
وانحراف معياري )0،441( ، في حين ح�سلت الفقرة: »ي�سعى دائما للح�سول على المعلومات 
الجديدة والحتفاظ بها« على المرتبة العا�شرة بمتو�سط ح�سابي )3،10( وانحراف معياري 
)0،405( ، بينما جاءت الفقرة: »ي�سهم في توفير الكوادر الفنية من ذوي الخبرات للمدر�سة« 
في المرتبة الحادية ع�شرة بمتو�سط ح�سابي )2،56( وانحراف معياري )0،624( ، وح�سلت 
الفقرة: “يعمل على توثيق الم�سكلت التي يواجها وطرق حلها لل�ستفادة منها لحقاً” على 
المرتبة الثانية ع�شر بمتو�سط ح�سابي )2،46( وانحراف معياري )0،636( ، وب�سكل عام 
فاإن دور مديري المدار�س في اقتناء المعرفة وتخزينها بمدار�س التعليم ما بعد الأ�سا�سي في 

�سلطنة عمان جاء متو�سطاً بمتو�سط ح�سابي )3.1( .
وقد يُعزى ذلك اإلى �سعف اإدارك مديري المدار�س لأهمية توثيق الم�سكلت وطرق حلها، 
حتى ي�ستفيد من هذه الخبرة لمواجهة م�سكلت اأخرى م�سابهة، وكثرة مهمات المدير اإلى حد 
ل يتوافر لديه الوقت لتوثيقها.وعدم امتلكهم ال�سلطة وال�سلحيات لختيار الكوادر ذوي 
اإلى قلة الكوادر الفنية المتخ�س�سة ذوي الخبرات  اأن يعزى ذلك  الخبرات للمدر�سة، ويمكن 
والمهارات التقنية المتوافرة في مدار�س �سلطنة عمان، وهذا ما يو�سح ح�سول الفقرة على 
اإلى اعتقاد مدير المدر�سة باأن الح�سول على  اأي�ساً  درجة تطبيق منخف�سة.وقد يعزى ذلك 
الوقت ليطلع على الم�ستجدات الجديدة من  اإذ ل يتوافر لديه  المعلومات لي�س من مهماته، 
تجارب تربوية لكثرة م�ساغله اليومية، وقد ل يدرك اأهمية الح�سول على المعلومات الجديدة 
ومدى ال�ستفادة منها في التجارب الجديدة بالمدر�سة.وهذه النتيجة تتفق مع نتيجة درا�سة 

)�سعادات وتيم، 2011( ، ولكنها تتعار�س مع نتيجة درا�سة )الوح�سي، 2011( .
الجدول )4( 

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لإجابات أفراد العينة 
عن دور مدير المدرسة في تشارك المعرفة

رقم 
المتو�صط محتوى الفقرةالفقرة

الح�صابي
الانحراف 
درجة الترتيبالمعياري

التطبيق

عالية3,560,5111ي�سهم في توفير نظام الإنترنت في المدر�سة24
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رقم 
المتو�صط محتوى الفقرةالفقرة

الح�صابي
الانحراف 
درجة الترتيبالمعياري

التطبيق

عالية3,550,4992ي�شرك العاملين في اتخاذ القرارات المتعلقة بم�سكلت المدر�سة33
عالية3,500,5243ي�شرك العاملين في اإعداد روؤية المدر�سة ور�سالتها32
متو�سطة3,290,4544ي�سجع العاملين في المدر�سة على اكت�ساب المعرفة الجديدة28
متو�سطة3,240,4415يعمل على اإزالة الحواجز بين الإدارة والعاملين بالمدر�سة29
متو�سطة3,170,4416يوفر اإمكانية و�سول العاملين اإلى قواعد البيانات ب�سهولة وي�شر27
متو�سطة3,100,4697يتوا�سل مع الموؤ�س�سات والهيئات التدريبية في المجتمع المحلي31

26
يوفر اآليات الحوار المفتوح بين العاملين بالطرق الإلكترونية مثل 

متو�سطة3,080,5138)البريد الإلكتروني، الدرد�سة الإلكترونية، المنتديات، التعلم الإلكتروني( 

متو�سطة3,040,4929يوفر بع�س الدوريات العلمية في المدر�سة25
متو�سطة2,820,58310يفعل الم�ساركة المجتمعية اإلكترونيا30

متو�سطة- 3,230,4927المتو�صط العام33-24

يلحظ من الجدول )4( اأن هذا المجال اأظهر درجات متو�سطة في تطبيق اأدوار المديرين 
الحد  في   )3،56( بين  تراوحت  ح�سابية  متو�سطات  على  ح�سل  حيث  المعرفة؛  ت�سارك  في 
الأعلى، و )2،82( في الحد الأدنى، حيث ح�سلت الفقرة: »ي�سهم في توفير نظام الإنترنت في 
المدر�سة« على اأعلى مرتبة بمتو�سط ح�سابي )3،56( وانحراف معياري )0،511( ، وجاءت 
الثانية  بالمرتبة  المدر�سة«  المتعلقة بم�سكلت  القرارات  اتخاذ  العاملين في  »ي�شرك  فقرة: 
بمتو�سط ح�سابي )3،55( وانحراف معياري )0،449( ، بينما جاءت الفقرة: »يوفر بع�س 
وانحراف   )3،04( ح�سابي  بمتو�سط  التا�سعة  المرتبة  في  المدر�سة«  في  العلمية  الدوريات 
معياري )0،492( ، وح�سلت الفقرة: “يفعل الم�ساركة المجتمعية اإلكترونيا” على المرتبة 
دور  فاإن  عام  وب�سكل   ،  )0،583( معياري  وانحراف   )2،82( ح�سابي  بمتو�سط  العا�شرة 
مديري المدار�س في ت�سارك المعرفة بمدار�س التعليم ما بعد الأ�سا�سي في �سلطنة عمان جاء 

متو�سطاً بمتو�سط ح�سابي )3.23( .
البريد  طريق  عن  المجتمعية  للم�ساركة  المديرين  تفعيل  �سعوبة  اإلى  ذلك  يعزى  وقد 
الإلكتروني، والمحادثات الإلكترونية، والمدونات الإلكترونية، اأو عن طريق البوابة التعليمية 
لوزارة التربية والتعليم للأ�سباب الآتية: قلة الحوا�سيب لدى اأولياء الأمور، وغالبية اأولياء 
اأولياء الأمور، وتف�سيل  اإلكتروني والأمية التكنولوجية لدى بع�س  الأمور لي�س لديهم بريد 
الإلكتروني  البريد  تدوين  في  وق�سور  بالمدر�سة،  المبا�شرة  المجتمعية  للم�ساركة  المدير 



36
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ما بعد الأساسي بسلطنة عمان )أنموذج مقترح(

د. محمد سليمان الجرايدة
أ. حسناء بنت حمد بن محمد الحجري

الخا�س  المدر�سية  الإدارة  برنامج  في  الطلب  اأمور  باأولياء  الخا�سة  البيانات  قاعدة  في 
الآراء  لطرح  للمدر�سة  مدونة  اأو  خا�س  لموقع  المدر�سة  مدير  ت�سميم  وعدم  بالمدر�سة، 
والأفكار والم�ساريع الجديدة والم�سكلت التي تتعر�س لها المدر�سة لم�ساركة اأولياء الأمور 
باآرائهم وخبراتهم في جميع المجالت المتعددة.كذلك قد يعزى اإلى اعتقاد مديري المدار�س 
التعلم. والكتب الموجودة في مركز م�سادر  الدرا�سية  والطلبة والمناهج  المعلمين  باكتفاء 
كذلك يعزى اإلى اأن التعليم عبر �سبكة الإنترنت ما يزال �سئيلً جداً في مدار�س �سلطنة عمان؛ 
مما ل ي�ساعد مديري المدار�س على تطبيق التعلم الإلكتروني، وقد يعزى اإلى محدودية توظيف 
المعلوماتية في نطاق اآليات الحوار وت�سارك المعرفة وقدرات الإدارة والعاملين بالمدار�س 
بينما   ،  )2011 وتيم،  )�سعادات  درا�سة  نتيجة  مع  تتفق  النتيجة  التقنية.وهذه  مجال  في 

تتعار�س هذه النتيجة مع نتيجة درا�سة )الحب�سي، 2011( .
الجدول )5( 

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لإجابات أفراد العينة 
عن دور مدير المدرسة في إنتاج المعرفة

رقم 
المتو�صط محتوى الفقرةالفقرة

الح�صابي
الانحراف 
درجة الترتيبالمعياري

التطبيق

عالية3,590,5071ي�سجع العاملين على البتكار34

37
يخ�س�س جزءاً من ميزانية المدر�سة في م�ساريع ت�سهم في اإنتاج 

عالية3,570,5572المعرفة

متو�سطة3,150,4053يعمل على تطوير المختبرات العلمية44
متو�سطة3,140,3834ي�سجع العاملين على التجريب35
متو�سطة3,130,3535يدرك اأهمية المعرفة في دعم الأن�سطة الإدارية43
متو�سطة3,120,3816يقوم بتحديث المعرفة با�ستمرار42

36
ي�سهم في تنفيذ خطط التطوير مثل برنامج

متو�سطة3,100,3797التنمية المعرفية

41
يزود المدر�سة بالبرمجيات المنا�سبة لتوفير المعرفة ال�شرورية 

منخف�سة2,380,6049لعملية اتخاذ القرارات

منخف�سة2,380,6048ي�سدر ن�شرات �سهرية بالم�ستجدات المدر�سية38
منخف�سة2,350,58710يزيد الإنفاق على البحث العلمي39
منخف�سة2,340,56111ي�سجع العاملين على كتابة البحث العلمي40

متو�سطة- 2,930,484المتو�صط العام44-34
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بدرجة  جاءت  المعرفة  اإنتاج  في  المدر�سة  مدير  اأدوار  اأن   )5( الجدول  من  يلحظ 
 )2،93( قيمته  بلغت  الذي  المجال،  لهذا  العام  المتو�سط  من  وا�سح  هو  كما  متو�سطة 
وانحراف معياري )0،484( .اأما الفقرات فقد ح�سلت على متو�سطات ح�سابية تراوحت بين 
)3،59( في الحد الأعلى و )2،34( في الحد الأدنى.حيث ح�سلت الفقرة: »ي�سجع العاملين 
 ،  )0،507( معياري  وانحراف   )3،59( ح�سابي  بمتو�سط  مرتبة  اأعلى  البتكار«على  على 
وجاءت فقرة: »يخ�س�س جزءًا من ميزانية المدر�سة في م�ساريع ت�سهم في اإنتاج المعرفة« 
فقرة:  ، وح�سلت   )0،557( معياري  وانحراف   )3،57( الثانية بمتو�سط ح�سابي  بالمرتبة 
»يزيد الإنفاق على البحث العلمي« على المرتبة العا�شرة بمتو�سط ح�سابي )2،35( وانحراف 
العلمي« في  البحث  كتابة  على  العاملين  »ي�سجع  فقرة:  بينما جاءت   ،  )0،587( معياري 
المرتبة الأخيرة بمتو�سط ح�سابي )2،34( وانحراف معياري )0،561( .وب�سكل عام، فاإن 
دور مديري المدار�س في اإنتاج المعرفة بمدار�س التعليم ما بعد الأ�سا�سي في �سلطنة عمان 
جاء متو�سطًا بمتو�سط ح�سابي )3.23( .وقد يعزى ذلك اإلى اأن بع�س الإدارات ل تعي قيمة 
البحث العلمي في اإنتاج المعرفة وتطوير التعليم وتنمية القدرات للعاملين، كذلك قد يعزى 
اأن المديرين ما زالوا يعتمدون على الطرق التقليدية في عملية اتخاذ القرار التي  اإلى  ذلك 
والنظم  البرمجيات  باأهمية  الوعي  عدم  ب�سبب  ال�سخ�سية؛  والتجربة  الخبرة  على  تعتمد 
يكون  وقد  المديرين،  قبل  من  القرار  اتخاذ  عمليات  في  ا�ستخدامها  وكيفية  التكنولوجية 
ب�سبب عدم وجود الكوادر الب�شرية المتفرغة والموؤهلة لت�سميم نوعية من البرمجيات التي 
عن  المدير بعيداً  المدار�س، وقد يكون  والتعليمية في  والإدارية  التربوية  التحديات  تنا�سب 
الواقع والتطور العلمي للأنظمة الذكية، ولذلك يخ�سى بع�س المديرين من اإدخال البرمجيات 
الحديثة لعدم معرفتهم بها.وهذه النتيجة تتفق مع نتيجة درا�سة )�سعادات وتيم، 2011( ، 

وتتعار�س مع نتيجة درا�سة )الوح�سي، 2011( .
الجدول )6( 

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لإجابات أفراد العينة 
عن دور مدير المدرسة في تطبيق المعرفة

رقم 
المتو�صط محتوى الفقرةالفقرة

الح�صابي
الانحراف 
درجة الترتيبالمعياري

التطبيق

50
يوجه العاملين اإلى ا�ستخدام التكنولوجيا في انجاز اأعمالهم 

متو�سطة3,150,3611اليومية

47
يخ�س�س قاعات منا�سبة ومجهزة لتدريب العاملين على ا�ستخدام 

متو�سطة3,140,3662المعرفة
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ما بعد الأساسي بسلطنة عمان )أنموذج مقترح(

د. محمد سليمان الجرايدة
أ. حسناء بنت حمد بن محمد الحجري

رقم 
المتو�صط محتوى الفقرةالفقرة

الح�صابي
الانحراف 
درجة الترتيبالمعياري

التطبيق

متو�سطة3,130,3773ي�ساعد العاملين على التطوير المعرفي الذاتي48

46
يوظف تقنيات المعلومات والت�سالت في المدر�سة لتح�سين اأداء 

متو�سطة3,110,3394العمليات التعليمية

منخف�سة2,540,6155ي�ستخدم النماذج الريا�سية والإح�سائية لتح�سين الأداء المدر�سي49
منخف�سة2,420,6016ي�ستخدم المعرفة في تطوير الأنظمة المدر�سية52

53
ي�سجع العاملين على تطبيق التجارب الناجحة في مجال التربية 

منخف�سة2,400,5767والتعليم

منخف�سة2,390,5868يعقد بع�س الجتماعات اإلكترونيا45

51
ي�ستخدم اأ�سلوب البحث العلمي لبتكار المعرفة الجديدة لتحقيق 

منخف�سة2,340,5619اأهداف المدر�سة

منخف�سة2,340,59410يجعل تطبيق المعرفة من ثقافة المدر�سة54
متو�سطة- 2,70,498المتو�صط العام54-45

بدرجة  جاءت  المعرفة  تطبيق  في  المدر�سة  مدير  اأدوار  اأن   )6( الجدول  من  يلحظ 
متو�سطة كما هو وا�سح من المتو�سط العام لهذا المجال الذي بلغت قيمته )2،7( وانحراف 
معياري )0،498(.اأما الفقرات فقد ح�سلت على متو�سطات ح�سابية تراوحت بين )3،15( 
في الحد الأعلى و )2،34( في الحد الأدنى.حيث ح�سلت الفقرة: »يوجه العاملين اإلى ا�ستعمال 
التكنولوجيا في انجاز اأعمالهم اليومية« على اأعلى مرتبة بمتو�سط ح�سابي )3،15( وانحراف 
معياري )0،361( ، وح�سلت فقرة: »ي�ستعمل اأ�سلوب البحث العلمي لبتكار المعرفة الجديدة 
لتحقيق اأهداف المدر�سة« على المرتبة التا�سعة بمتو�سط ح�سابي )2،35( وانحراف معياري 
)0،587( بينما جاءت فقرة: »يجعل تطبيق المعرفة من ثقافة المدر�سة« في المرتبة الأخيرة 
مديري  دور  فاإن  عام  )0،594(.وب�سكل  معياري  وانحراف   )2،34( ح�سابي  بمتو�سط 
جاء  قد  عمان  �سلطنة  في  الأ�سا�سي  بعد  ما  التعليم  بمدار�س  المعرفة  تطبيق  في  المدار�س 
متو�سطاً بمتو�سط ح�سابي )3.23( .وقد يعزى ذلك اإلى اعتماد مديري المدار�س على تجاربهم 
وخبرتهم ال�سخ�سية في و�سع خطط وميزانيات الم�ساريع المعرفية المدر�سية، وقد ل يتوافر 
الأعباء  لكثرة  الجديدة  المعارف  لبتكار  العلمي  البحث  اأ�سلوب  ل�ستخدام  اللزم  الوقت 
المدر�سية التي تثقل كاهل مديري المدار�س والعاملين.وقد يعزى ذلك اأي�ساً اإلى اأ�سباب عدة 
الدرد�سة  كا�ستخدام  والعاملين  المدار�س  لمديري  التقنية  المهارات  بع�س  في  �سعف  منها 
اأو  اأو خارجة،  الر�سمي  الدوام  اأثناء  الجتماعات في  الإلكترونية الجماعية في عقد بع�س 
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ق�سور البنية التحتية التكنولوجية للت�سالت في مدار�س ال�سلطنة.وهذه النتيجة تتفق مع 
نتيجة درا�سة )�سعادات وتيم، 2011( ، وتتعار�س مع نتيجة درا�سة )العتيبي، 2011( .

عر�س نتائج ال�سوؤال الثاني: هل توجد فروق ذات دلالة اإح�صائية بين اأدوار  ◄
مديري مدار�س التعليم ما بعد الاأ�صا�صي في بناء مجتمع المعرفة تعزى اإلى 

النوع الاجتماعي، والم�صمى الوظيفي، والموؤهل العلمي، و�صنوات الخبرة؟ 
المعيارية،  والنحرافات  الح�سابية  المتو�سطات  حُ�سبت  ال�سوؤال  هذا  عن  للإجابة 
وا�ستخدم اختبار T( T- Test(.وتبين الجداول )7-10( المتو�سطات الح�سابية والنحرافات 
مجالت  في  العينة  اأفراد  بين  الإح�سائية  الفروق  لمعرفة   )T( اختبار  ونتائج  المعيارية 
الوظيفي، والخبرة،  النوع الجتماعي، والم�سمى  الديمغرافية مثل  للمتغيرات  الدرا�سة وفقاً 

والموؤهل العلمي.
الجدول )7( 

نتائج اختبار  )T- Test )Tلمعرفة الفروق في درجة تطبيق المدراء لأدوارهم في بناء مجتمع المعرفة 
تبعاً لمتغير النوع الاجتماعي

المتغير
الاإناثالذكور

قيمة 
 )t( 

دلالة 
 )t(الدلالة المتو�صط 

الح�صابي
الانحراف 
المعياري

المتو�صط 
الح�صابي

الانحراف 
المعياري

غير دال3,190,3043,180,2930,1890,718دور مدير المدر�سة في ن�شر وتبادل المعرفة
دور مدير المدر�سة في اقتناء وتخزين 

دال0,3200,032 -3,090,2093,110,318المعرفة

غير دال3,250,2813,210,2711,0430,756دور مدير المدر�سة في ت�سارك المعرفة
غير دال2,870,3412,990,3252,2590,253دور مدير المدر�سة في اإنتاج المعرفة

غير دال2,2590,493 -2,620,402,780,382دور مدير المدر�سة في تطبيق المعرفة

غير دال1,0290,135 -3,010,2893,060,281الدرجة الكلية

يلحظ من خلل النتائج الواردة في الجدول )7( ما ياأتي: 
فيما يتعلق بالمجال الأول )دور مدير المدر�سة في ن�شر وتبادل المعرفة( بلغ المتو�سط 
الح�سابي )3،19( والنحراف المعياري بلغ )0،304( لدى الذكور، اأما للإناث بلغ المتو�سط 
دللة  ذات  فروق  وجود  عدم  وات�سح   ،  )0،293( المعياري  والنحراف  الح�سابي )3،18( 

اإح�سائية عند م�ستوى الدللة )α≥0.05( على هذا المجال تبعًا لمتغير النوع الجتماعي.
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تطوير أدوار مديري المدارس في بناء مجتمع المعرفة في مدارس التعليم 
ما بعد الأساسي بسلطنة عمان )أنموذج مقترح(

د. محمد سليمان الجرايدة
أ. حسناء بنت حمد بن محمد الحجري

المعرفة(  وتخزين  اقتناء  في  المدر�سة  مدير  )دور  الثاني:  بالمجال  يتعلق  فيما  اأما 
اأما لدى الإناث  بلغ المتو�سط الح�سابي )3،09( بانحراف معياري )0،209( لدى الذكور، 
اأن قيمة  ، وجد من الجدول   )0،318( )3،11( وانحراف معياري  فبلغ المتو�سط الح�سابي 
)t( )- 0،320( بم�ستوى دللة )0،032( وات�سح في هذا المجال وجود فروق ذات دللة 
لدور  الدرا�سة  نتائج  الإناث في �سوء  ل�سالح   )α≥ 0،05( الدللة  م�ستوى  عند  اإح�سائية 
المدر�سة  مدير  )دور  الثالث:  المجال  وتخزينها.وكان  المعرفة  اقتناء  في  المدر�سة  مدير 
الذكور  لدى  للمجال  الح�سابي  المتو�سط  بلغ  حيث  اإح�سائياً  دال  غير  المعرفة(  ت�سارك  في 
الإناث  لدى  الح�سابي  المتو�سط  كان  حين  في   ،  )0،281( معياري  بانحراف   )3،25(
المدر�سة  مدير  )دور  الرابع:  المجال  كان  .وكذلك   )0،271( المعياري  والنحراف   )3،21(
في اإنتاج المعرفة( غير دال اإح�سائياً؛ فقد بلغ المتو�سط الح�سابي )2،87( وانحراف معياري 
)0،341( للذكور، وقد بلغ المتو�سط الح�سابي )2،99( وانحراف معياري )0،325( للإناث.
وقد جاء المجال الخام�س والأخير )دور مدير المدر�سة في تطبيق المعرفة( غير دال اإح�سائياً 
حيث بلغ المتو�سط الح�سابي للمجال لدى الذكور )2،62( بانحراف معياري )0،40( ، في 
.وفيما   )0،382( )2،78( والنحراف المعياري  الإناث  لدى  المتو�سط الح�سابي  حين كان 
يتعلق بالمجموع الكلي لمجالت الدرا�سة بلغ المتو�سط الح�سابي للذكور )3،01( والنحراف 
المعياري  والنحراف   )3،06( الح�سابي  المتو�سط  بلغ  الإناث  .ولدى   )0،289( المعياري 
)0،281( وهذا يدل على عدم وجود فروق ذات دللة اإح�سائية.وقد يعزى ذلك اإلى اأ�سباب 
اأم  ذكوراً  اأكانوا  �سواءً  وم�ساعديهم  المدار�س  مديري  من  العينة  اأفراد  جميع  اإن  منها:  عدة 
اإناثاً تعر�سوا تقريباً للدورات التدريبية ذاتها المتعلقة بالإدارة والتعليم وتنمية المهارات 
الإدارات  من  تجعل  العليا  الإدارة  مركزية  اأن  اإلى  وغيرها.اإ�سافة  والمعرفية  التكنولوجية 
المدر�سية منفذة لم�ساريع الوزارة وبرامجها؛ وهذا ل ي�ساعد اأياً من اأفراد العينة على البتكار 
في اأي مجالت اأخرى، مما يظهر عدم وجود فروق بين الجن�سين.وهذه النتيجة تتوافق مع 

نتيجة درا�سة )الوح�سي، 2011( .
الجدول )8( 

نتائج اختبار  )T- Test )T لمعرفة الفروق في درجة تطبيق المدراء لأدوارهم 
في بناء مجتمع المعرفة تبعاً لمتغير المسمى الوظيفي

المتغير
م�صاعد مديرمدير

قيمة 
 )t(  )t( الدلالةدلالة المتو�صط 

الح�صابي
الانحراف 
المعياري

المتو�صط 
الح�صابي

الانحراف 
المعياري

دال3,200,3413,180,2600,5530,033دور مدير المدر�سة في ن�شر وتبادل المعرفة
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المتغير
م�صاعد مديرمدير

قيمة 
 )t(  )t( الدلالةدلالة المتو�صط 

الح�صابي
الانحراف 
المعياري

المتو�صط 
الح�صابي

الانحراف 
المعياري

دور مدير المدر�سة في اقتناء وتخزين 
غير دال3,120,3393,090,2710,5220,150المعرفة

غير دال3,240,3033,220,2650,2860,214دور مدير المدر�سة في ت�سارك المعرفة
دال2,940,3922,920,2880,3550,026دور مدير المدر�سة في اإنتاج المعرفة

غير دال2,720,4492,680,3530,5150,080دور مدير المدر�سة في تطبيق المعرفة

دال3,050,3333,020,2420,5000,025الدرجة الكلية

يلحظ من الجدول ال�سابق ما ياأتي: 
فيما يتعلق بالمجال الأول )دور مدير المدر�سة في ن�شر وتبادل المعرفة( بلغ المتو�سط 
الح�سابي )3،20( والنحراف المعياري بلغ )0،341( لم�سمى مدير، اأما لدى م�سمى م�ساعد 
مدير فبلغ المتو�سط الح�سابي )3،18( والنحراف المعياري )0،260( ، وحيث كانت قيمة 
)t( )0،553( بم�ستوى دللة )0،033( وات�سح وجود فروق ذات دللة اإح�سائية عند م�ستوى 
الدللة )α≥0.05( ل�سالح المديرين في �سوء نتائج الدرا�سة.اأما فيما يتعلق بالمجال الثاني 
)دور مدير المدر�سة في اقتناء وتخزين المعرفة( كان غير دال اإح�سائياً حيث بلغ المتو�سط 
فبلغ  المدير  م�ساعد  م�سمى  اأما  للمدير،   )0،339( معياري  بانحراف   )3،12( الح�سابي 
المتو�سط الح�سابي )3،09( وانحراف معياري )0،271( .وكذلك كان المجال الثالث )دور 
مدير المدر�سة في ت�سارك المعرفة( غير دال اإح�سائياً حيث بلغ المتو�سط الح�سابي للمجال 
لم�ساعد  الح�سابي  المتو�سط  كان  حين  في   ،  )0،303( معياري  بانحراف   )3،24( للمدير 
المدير )3،22( والنحراف المعياري )0،265( .اأما المجال الرابع )دور مدير المدر�سة في 
وقد  للمدير،   )0،392( معياري  وانحراف   )2،94( الح�سابي  المتو�سط  بلغ  المعرفة(  اإنتاج 
بلغ المتو�سط الح�سابي )2،92( وانحراف معياري )0،288( لم�ساعد المدير.وجد من الجدول 
اأن قيمة )t( )0،355( بم�ستوى دللة )0،026( ، وات�سح في هذا المجال وجود فروق ذات 
دللة اإح�سائية عند م�ستوى الدللة )α≥ 0،05( ل�سالح مديري المدار�س في �سوء نتائج 
الدرا�سة لدور مدير المدر�سة في اإنتاج المعرفة.وقد جاء المجال الأخير )دور مدير المدر�سة 
في تطبيق المعرفة( غير دال اإح�سائياً حيث بلغ المتو�سط الح�سابي للمجال لدى المديرين 
الم�ساعدين  لدى  الح�سابي  المتو�سط  كان  حين  في   ،  )0،449( معياري  بانحراف   )2،72(
الدرا�سة  )2،68( والنحراف المعياري )0،353( .وفيما يتعلق بالمجموع الكلي لمجالت 
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تطوير أدوار مديري المدارس في بناء مجتمع المعرفة في مدارس التعليم 
ما بعد الأساسي بسلطنة عمان )أنموذج مقترح(

د. محمد سليمان الجرايدة
أ. حسناء بنت حمد بن محمد الحجري

بلغ المتو�سط الح�سابي للمديرين )3،05( والنحراف المعياري )0،333( .ولدى الم�ساعدين 
بلغ المتو�سط الح�سابي )3،02( والنحراف المعياري )0،242( ومن الجدول وجد اأن قيمة 
)t( )0،500( بم�ستوى دللة )0،025( ، وب�سكل عام اأو�سحت نتائج الدرا�سة وجود فروق 
نتائج  �سوء  في  المديرين  ل�سالح   )α≥0.05( الدللة  م�ستوى  عند  اإح�سائية  دللة  ذات 
بين  ون�شرها  اللكترونية  الثقافة  في  المدار�س  مديري  خبرة  اإلى  ذلك  يعزى  الدرا�سة.وقد 
في  وتوظيفها  التكنولوجيا  من  م�ستحدث  هو  ما  كل  وا�ستخدامهم  مدار�سهم،  في  العاملين 
تعقدها  التي  المجال  هذا  في  المتخ�س�سة  التدريبية  بالدورات  اللتحاق  نتيجة  مدار�سهم؛ 
وزارة التربية والتعليم في �سلطنة عمان مثل: دورة IC3 اإ�سافة اإلى م�سوؤوليتهم المبا�شرة 
عن البوابة التعليمية التي ت�سمم وتُبرمج في وزارة التربية والتعليم.وهذه النتيجة تتعار�س 

مع نتيجة درا�سة )الوح�سي، 2011( .
الجدول )9( 

نتائج اختبار  )T- Test )Tلمعرفة الفروق في درجة تطبيق المدراء لأدوارهم 
في بناء مجتمع المعرفة تبعاً لمتغير سنوات الخبرة

المتغير
خم�س �صنوات فاأكثراأقل من 5 �صنوات

قيمة 
 )t(  )t( الدلالةدلالة المتو�صط 

الح�صابي
الانحراف 
المعياري

المتو�صط 
الح�صابي

الانحراف 
المعياري

دور مدير المدر�سة في ن�شر وتبادل 
غير دال3,230,3573,180,2870,7550,222المعرفة

دور مدير المدر�سة في اقتناء وتخزين 
غير دال3,140,3813,090,2880,6580,087المعرفة

غير دال3,330,2833,210,2731,8680,975دور مدير المدر�سة في ت�سارك المعرفة
غير دال2,960,4272,930,3200,4380,107دور مدير المدر�سة في اإنتاج المعرفة

غير دال2,720,4742,690,3850,2560,205دور مدير المدر�سة في تطبيق المعرفة

غير دال3,080,3643,030,2690,6670,065الدرجة الكلية

عند  اإح�سائياً  دالة  غير  الخم�سة  المجالت  جميع  اأن  ال�سابق  الجدول  من  لنا  ويتبين 
انتفاء  يعزى  الخبرة.وقد  �سنوات  لمتغير  تبعاً  المجال  هذا  على   )α≥0.05( دللة  م�ستوى 
الفروق اإلى الم�سوؤوليات كثيرة الملقاة على عاتق مدير المدر�سة في معظم المدار�س اأكثر من 
م�سوؤوليات م�ساعد المدير، فهو اأكثر عر�سة للمحا�سبة من الم�شرفين الإداريين والم�سوؤولين 
من م�ساعده، اإ�سافة اإلى غطلعه الدائم بالم�ستجدات الإدارية نتيجة ح�سوره الجتماعات 
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اأكثر  هو  لذلك  المدر�سة،  لها  تتعر�س  التي  التربوية  للم�سكلت  ومناق�سته  الم�سوؤولين،  مع 
المعرفية،  التنمية  برامج  مثل  البرامج  وبتطبيق  فيها  وبالعاملين  بالمدر�سة  اهتماماً 
المنا�سبة،  التدريبية  للدورات  المعلمين  وتر�سيح  ومتابعته،  المدر�سية  الإدارة  وبرنامج 
الإدارية.وهذه  المهمات  من  وغيره  بالمدر�سة  التعليم  وجودة  للمعلمين،  المهني  وبالإنماء 
النتيجة تتوافق مع نتيجة درا�سة )�سعادات وتيم، 2011( التي اأ�سارت اإلى عدم وجود فروق 
ذات دللة اح�سائية لدرجة ممار�سة اإدارة المعرفة عند مديري ومديرات المدار�س الحكومية 

في مدينة جنين في فل�سطين تعزى لمتغير الخبرة.
مديري  ◄ اأدوار  لتطوير  المقترح  النموذج  ما  الثالث:  ال�سوؤال  نتائج  عر�س 

المدار�س لبناء مجتمع المعرفة في مدار�س التعليم ما بعد الاأ�صا�صي ب�صلطنة 
عمان في �صوء نتائج الدرا�صة؟ 

للإجابة عن هذا ال�سوؤال وللم�ساهمة في بناء النموذج المقترح لإدارات مدار�س التعليم 
ما بعد الأ�سا�سي في �سلطنة عمان، ا�ستعملت المتو�سطات الح�سابية والنحرافات المعيارية 
ودرجة تطبيق الدور في بناء مجتمع المعرفة لدى عينة الدرا�سة من المديرين وم�ساعديهم 
محافظة  في  وم�ساعديهم  الأ�سا�سي  بعد  ما  التعليم  مدار�س  كافة.لمديري  المجالت  على 
 /2010 الدرا�سي  للعام  وجنوب،  �سمال  ال�شرقية  والمنطقة  الداخلية،  والمنطقة  م�سقط، 
اإلى  الدور في بناء مجتمع المعرفة  تطبيق  درجة  ق�سمت  النتائج  تف�سير  اأجل  2011.ومن 

خم�سة م�ستويات هي: 
متو�سطة،   )3.4-2.7( منخف�سة،   )2.6-1.9( جداً،  منخف�سة   )1.8–  1(
)3.5-4.2( عالية، )4.3-5( عالية جداً، علما باأن �سلم بدائل الإجابات على فقرات اأداة 

الدرا�سة قد وزع على خم�سة م�ستويات: 
عالية جداً )5 درجات( ، عالية )4 درجات( ، متو�سطة )3 درجات( ، منخف�سة )درجتان( 

، منخف�سة جداً )درجة واحدة( .وهو الأ�سلوب الذي ا�ستخدم في تفريغ اأداة الدرا�سة.
تطبيق  ودرجة  المعيارية  والنحرافات  الح�سابية  المتو�سطات   )13( الجدول  ويبين 

المدير لأدواره لبناء مجتمع المعرفة على المجالت كافة.
الجدول )10( 

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لإجابات أفراد العينة لدرجة تطبيق مديري المدارس 
لأدوارهم في بناء مجتمع المعرفة في مدارس التعليم ما بعد الأساسي بسلطنة عمان

ت�صل�صل 
المتو�صط مجال التطبيقالفقرات

الح�صابي
الانحراف 
المعياري

الترتيب ح�صب 
الاأهمية الن�صبية

درجة 
التطبيق

متو�سطة3,190,482دور مدير المدر�سة في ن�شر وتبادل المعرفة11-1
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تطوير أدوار مديري المدارس في بناء مجتمع المعرفة في مدارس التعليم 
ما بعد الأساسي بسلطنة عمان )أنموذج مقترح(

د. محمد سليمان الجرايدة
أ. حسناء بنت حمد بن محمد الحجري

ت�صل�صل 
المتو�صط مجال التطبيقالفقرات

الح�صابي
الانحراف 
المعياري

الترتيب ح�صب 
الاأهمية الن�صبية

درجة 
التطبيق

متو�سطة3,10,473دور مدير المدر�سة في اقتناء وتخزين المعرفة23-12
متو�سطة3,230,491دور مدير المدر�سة في ت�سارك المعرفة33-24
متو�سطة2,930,484دور مدير المدر�سة في اإنتاج المعرفة44-34
متو�سطة2,70,505دور مدير المدر�سة في تطبيق المعرفة54-45
متو�سطة- 3,020,48المتو�صط العام54-1

يتبين من الجدول )10( اأن المتو�سط العام لدرجة تطبيق مديري المدار�س لأدوارهم في 
بناء مجتمع المعرفة في مدار�س التعليم ما بعد الأ�سا�سي في �سلطنة عمان من وجهة نظر 
اأفراد العينة كان متو�سطاً حيث بلغ )3،02( وانحراف معياري )0،48( ، وجاء مجال: )دور 
 )3،23( الح�سابي  المتو�سط  بلغ  حيث  الأولى  بالمرتبة  المعرفة(  ت�سارك  في  المدر�سة  مدير 
وانحراف المعياري )0،49( .وفي المرتبة الثانية ح�سل مجال: )دور مدير المدر�سة في ن�شر 
وتبادل المعرفة( بمتو�سط ح�سابي )3،19( وانحراف معياري )0،48( .وح�سل مجال )دور 
 )3،1( ح�سابي  بمتو�سط  الثالثة  المرتبة  على  المعرفة(  وتخزين  اقتناء  في  المدر�سة  مدير 
وانحراف معياري )0،47( .اأما مجال )دور مدير المدر�سة في اإنتاج المعرفة( فقد ح�سل على 
المرتبة الرابعة بمتو�سط ح�سابي )2،93( وانحراف معياري )0،48( .وفي المرتبة الخام�سة 
المعرفة( على متو�سط ح�سابي  المدر�سة في تطبيق  )دور مدير  والأخيرة فقد ح�سل مجال 

)2،7( وانحراف معياري )0،50( .

الأنموذج المقترح لتطوير أدوار مديري المدارس في بناء مجتمع المعرفة في مدارس التعليم ما 
بعد الأساسي بسلطنة عمان:

والإر�سادات  النموذج،  بناء  وطريقة  الأهداف،  المقدمة،  من:  الأنموذج  هذا  تكون 
وهيئة  )اإدارة،  من:  بالمدر�سة  العاملين  وجميع  العليا  الإدارة  اإلى  المقدمة  والتوجيهات 
تدري�سية، واأخ�سائيين، وفنيين، وطلبة، واأولياء لأمور( ، ومتطلبات تطبيق مجتمع المعرفة، 
اأدوار مديري المدار�س لبناء مجتمع المعرفة في مدار�س �سلطنة عمان، التي يمكن ال�ستعانة 
بها لتطوير اأدوار مديري المدار�س لبناء مجتمع المعرفة في مدار�س التعليم ما بعد الأ�سا�سي 

ب�سلطنة عمان كما هو مو�سح بال�سكل )1( .
اأولاً- المقدمة:  ♦

تبين لنا من خلل نتائج الدرا�سة المتعلقة بالإجابة عن ال�سوؤال الأول اأن اأدوار مديري 
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المدار�س في بناء مجتمع المعرفة في مدار�س التعليم ما بعد الأ�سا�سي في �سلطنة عمان من 
وجهة نظر اأفراد العينة جاءت متو�سطة، وبناءً على ذلك �سوف يقدم البحث الحالي اأنموذجاً 

مقترحاً لتطوير اأدوارهم في بناء مجتمع المعرفة في مدار�سهم.
ثانياً- اأهداف الاأنموذج:  ♦
تطوير اأدوار الإدارة المدر�سية لبناء مجتمع المعرفة في المدار�س. -
تحويل المدر�سة التقليدية اإلى ور�سة عمل لإنتاج المعرفة. -
اأدائهم  - لتح�سين  اللزمة  المعرفية  والقدرات  المهارات  لكت�ساب  العاملين  تنمية 

الإداري والوظيفي والتعليمي.
ن�شر الثقافة التنظيمية المعرفية بين جميع العاملين في المدر�سة. -
المعرفة  - ن�شر  اأجل  من  لها  التحتية  والبنية  المعلومات  تكنولوجيا  برامج  تطوير 

وت�ساركها وخزنها.
تجديد المعرفة وتحديثها في المدر�سة ب�سورة م�ستمرة. -
تنمية الإبداع والوعي والتنظيم والتعلم الذاتي الم�ستمر في المدر�سة. -

طريقة بناء الاأنموذج: 
يعدّ هذا الأنموذج و�سفاً لأدوار مديري المدار�س المرغوب تحقيقها للم�ساهمة في بناء 
مجتمع المعرفة في مدار�س التعليم ما بعد الأ�سا�سي ب�سلطنة عمان.وقد طُور هذا الأنموذج 
المقترح ا�ستناداً اإلى نتائج الدرا�سة، ونتائج الدرا�سات ال�سابقة، والإطار النظري المت�سل بها.

ثالثاً- اإر�صادات وتوجيهات اإلى العاملين في المدار�س:  ♦
ويت�سمن اإر�سادات مقدمة اإلى جميع العاملين في المدر�سة )الإدارة المدر�سية، الهيئة 
معها  والمتعاملين  والطلبة(  والفنيين،  والأخ�سائيين  المعلمين  من  والتربوية  التدري�سية 

)اأولياء الأمور( والإدارات العليا في وزارة التربية والتعليم.
اإر�سادات وتوجيهات اإلى الإدارة المدر�سية: . 1
ا�ستعد نف�سياً ومادياً نحو التغيير الإيجابي؛ لت�ستطيع بذل الجهود لتحقيق اأهداف  -

بناء مجتمع المعرفة فالمدر�سة.
تفاعل مع الإدارة العليا للمطالبة بجميع النواق�س الموجودة بالمدر�سة �سواءً كانت  -

مادية اأم تكنولوجية اأو ب�شرية اأو غير ذلك؛ للم�ساهمة في تطوير البنية التحتية للمدر�سة.
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تكنولوجيا  - تفعيلك  خلل  من  بالمدر�سة،  العاملين  لجميع  الفاعلة  القدوة  كن 
الت�سالت بالمدر�سة، وتطبيقها في معظم اأعمالك الإدارية، وتفاعلك مع العاملين بالمدر�سة.

وفر المناخ المدر�سي الجيد الآمن، لإعداد وتنمية مهارات الطلبة المعرفية اللزمة  -
لتحقيق اأهداف التنمية الم�ستدامة في ال�سلطنة.

الإيجابي فيما بينهم، لن�شر المعرفة وتبادلها �سواءً  - التفاعل  العاملين على  �سجع 
كان التفاعل مبا�شراً اأم من خلل ا�ستخدام �سبكة الت�سالت “النترنت”.

ا�سع اإلى ت�سنيف العاملين تبعاً لحتياجاتهم التدريبية، ومن ثَم ر�سحهم للدورات  -
والم�ساغل التدريبية المنا�سبة لهم وبخا�سة في ا�ستخدام تقنية الت�سالت والبحث العلمي 

ل�سمان فاعلية التدريب.
الإدارة لكيفية بناء مجتمع المعرفة في المدر�سة مع جميع العاملين  - روؤية  “ناق�س 

اأمور وغيرهم، لي�ساركوا في تحقيق  اأم طلبة وفنيين واإداريين واأولياء  �سواءً كانوا معلمين 
 )Kearns ,2004(.”اأهداف مجتمع المعرفة

“طالب الإدارة العليا بتنويع البرامج التعليمية والمناهج العملية المرتبطة ب�سوق  -
اآفاقاً  لتفتح  الأجنبية  واللغات  العربية  واللغة  والكمبيوتر  والريا�سيات  والعلوم  العمل، 
الدبلوم”. على  ح�سولهم  بعد  العمل  �سوق  في  لنغما�سهم  الطلب  اأمام  جديدة  ومجالت 

)اإبراهيم، 2002: 152( 
اإلى الهيئة التدري�سية والتربوية من المعلمين والأخ�سائيين . 2 اإر�سادات وتوجيهات 

والفنيين: 
تقبل وتبّن التغيير لمواكبة التطور ال�شريع في المعرفة وتكنولوجيا المعلومات. -
المجتمع  - الطلبة،  الأقران،  المدر�سية،  الإدارة  مع  اإيجابي  ب�سكل  وتوا�سل  تفاعل 

الخارجي؛ لإتاحة الفر�سة لن�شر المعرفة وت�سهيل عملية تبادلها فيما بينكم.
المعلومات  - تقنية  ا�ستعمال  في  الفردية  مهاراتك  لتطوير  الذاتي  التعلم  في  ا�ستمر 

والت�سالت، البحث العلمي.
اأتح الفر�سة للطلبة للم�ساركة في ا�ستخدام جميع و�سائل الو�سول للمعرفة واأدواتها،  -

وعزز مهارة الإبداع وحب البتكار لديهم.
اطلع على الم�ستجدات من طرائق التدري�س والتجارب الإبداعية في التعليم، وطبق  -

ما هو منا�سب لثقافة و المجتمع المدر�سي العماني وهويته.
 بادر ب�سكل فاعل في بناء مجتمع المعرفة بالمدر�سة. -
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تعاون مع اإدارة المدر�سة في ن�شر الثقافة التنظيمية بمجتمع المعرفة بين العاملين  -
بالمدر�سة.

اهتم بم�سابقات التنمية المعرفية، واعمل على اإنجاحها وتطويرها بالآراء والأفكار  -
والمقترحات الجادة.

اإر�سادات وتوجيهات اإلى الطلبة: . 3
اأدركْ اأهمية دورك الفاعل في بناء مجتمع المعرفة بالمدر�سة، واعملْ جاهداً على  -

تطوير قدراتك ومهاراتك في ا�ستخدام المعرفة وتطبيقها بما يتنا�سب مع النفجار المعرفي 
في العالم.

ا�سع دائماً للتعاون والتفاعل البناء مع اأقرانك ومع اإدارة المدر�سة، وجميع العاملين  -
بالمدر�سة، لتعمل على ن�شر وتبادل المعرفة.

اأكد اأحقيتك في ت�سارك المعرفة مع جميع اأفراد المجتمع المدر�سي من خلل الت�سارك  -
في ما ي�سهم في ن�شر وا�ستخدام المعرفة، كاأدوات تقنيات الت�سالت واأجهزتها، وبرمجيات 
والمختبرات  التعلم،  م�سادر  ومركز  وتخزينها،  المعرفة  بحفظ  الخا�سة  البيانات  وقواعد 

وغيرها.
اعمل على تطوير مهاراتك وقدراتك لتتنا�سب مع النفجار التكنولوجي والمعرفي،  -

وذلك من خلل م�ساركتك في البحث العلمي والم�سابقات المعرفية.
ا�سع اإلى تنمية قدرتك النقدية والتحليلية، لت�ستفيد منها في تمييز المعارف الأ�سيلة  -

وغير الأ�سيلة في اأثناء انتقاء المعلومات والمعارف اإلكترونياً وورقياً.
اإر�سادات وتوجيهات اإلى اأولياء الأمور: . 4
تعاون مع الموؤ�س�سات التعليمية التابع لها، وقدم الدعم المادي والمعنوي لتطوير  -

العملية التعليمية من خلل تعميق المعرفة ون�شرها.
�سارك المدر�سة في روؤيتها لبناء مجتمع المعرفة، وناق�س اأهداف ومتطلبات مجتمع  -

المعرفة.
اأكد باأهمية دورك في بناء مجتمع المعرفة في المدر�سة. -
عزز دور الم�ساركة المجتمعية في المدر�سة، من حيث متابعة الم�ستجدات التربوية  -

والتقويمية للعملية التعليمية في �سوء مجتمع المعرفة.
�سجع اأبناءك على تطوير مهاراتهم وقدراتهم لكت�ساب المعرفة وكيفية ا�ستعمالها  -

لتطوير اأدائهم في المدر�سة.
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اطلع على موقع وزارة التربية والتعليم الإلكتروني وتابع الم�ستجدات التربوية. -
اإر�سادات وتوجيهات اإلى الإدارات العليا: . 5

بعد أ.  ما  التعليم  مدار�س  في  المعرفة  مجتمع  بناء  اأنموذج  تدعيم  في  الم�ساهمة 
الأ�سا�سي ب�سلطنة عمان من خلل: 

دعم اإدارات المدار�س مادياً، من اأجل الأجهزة والبرمجيات وغيرها. -
دعم اإدارات المدار�س ب�شرياً، من حيث توفير الكوادر الموؤهلة والمدربة ذات القدرات  -

والمهارات العالية.
على  - المدار�س  الت�سالت في  تقديم خدمة  تقنياً، من حيث  المدار�س  اإدارات  دعم 

نطاق وا�سع..
في  - العالمية  والتطورات  للم�ستجدات  تبعاً  م�ستمر  ب�سكل  الإداري  الكادر  تدريب 

مجالت المعرفة المختلفة.
رابعاً- اعتماد تو�صيات الدرا�صة. ♦

اأدوار مديري المدار�س في بناء مجتمع المعرفة 
خام�صاً- اأدوار مديري المدار�س في بناء مجتمع المعرفة في مدار�س التعليم  ♦

ما بعد الاأ�صا�صي: 
الإدارة  بين  الم�ستمر  التفاعل  من  بد  ل  المدر�سة  في  بنجاح  المعرفة  مجتمع  ولبناء 
المدر�سية والعاملين بها من خلل تطبيق المدير لأدوار تتم فيها عمليات الم�ساركة بالمعرفة 
المعرفة،  وانتاج  المعرفة،  المعرفة، وت�سارك  واقتناء وتخزين  المعرفة،  )ن�شر وتبادل  مثل: 

وتطبيق المعرفة( ، وهي: 
دور مدير المدر�سة في ن�شر المعرفة وتبادلها، ويت�سمن الأدوار الآتية: أ. 

يجب اأن ي�سهم في ن�شر الثقافة المعرفية بين العاملين بالمدر�سة. -
يجب اأن ي�سجع العاملين على الإنماء المهني في المجال المعرفي. -
يجب اأن يعقد دورات تدريبية لكيفية ا�ستخدام المعرفة في العملية التعليمية. -
يجب اأن ين�شر الثقافة الإلكترونية في المدر�سة. -
يجب اأن يفعل ال�سبكة المحلية في المدر�سة لتبادل المعرفة بين العاملين.  -
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دور مدير المدر�سة في اقتناء المعرفة وتخزينها، ويت�سمن الأدوار الآتية: 	. 
يجب اأن يعتمد على قواعد البيانات لتخزين المعلومات وا�سترجاعها في عمليات  -

اتخاذ القرار.
لتنظيم  - المعلومات  تكنولوجيا  من  م�ستحدث  هو  ما  كل  ي�ستخدم  اأن  يجب 

البيانات. 
يجب اأن يحافظ على ال�سجلت والوثائق التي تحتوي على المعرفة.  -
يجب اأن ي�سعى دائماً للح�سول على المعلومات الجديدة والحتفاظ بها.  -

دور مدير المدر�سة في ت�سارك المعرفة، ويت�سمن الأدوار الآتية: ت. 
يجب اأن ي�سهم في تقديم نظام الإنترنت في المدر�سة.     -
يجب اأن يوفر بع�س الدوريات العلمية في المدر�سة.     -
يجب اأن يقدم اآليات الحوار المفتوح بين العاملين بالطرق الإلكترونية مثل )البريد  -

الإلكتروني، الدرد�سة الإلكترونية، المنتديات، التعلم الإلكتروني( .   
يجب اأن يوفر اإمكانية و�سول العاملين اإلى قواعد البيانات ب�سهولة وي�شر.  -

دور مدير المدر�سة في اإنتاج المعرفة، ويت�سمن الأدوار الآتية: 	. 
يجب اأن ي�سجع العاملين على البتكار.      -
يجب اأن ي�سجع العاملين على التجريب.      -
يجب اأن ي�سهم في تنفيذ خطط التطوير مثل برنامج التنمية المعرفية.   -

 
اإنتاج  - في  ت�سهم  م�ساريع  في  المدر�سة  ميزانية  من  جزءاً  يخ�س�س  اأن  يجب 

المعرفة. 
دور مدير المدر�سة في تطبيق المعرفة، ويت�سمن الأدوار الآتية: ج. 

يجب اأن يعقد بع�س الجتماعات الكترونيا.      -
يجب اأن يوظف تقنيات المعلومات والت�سالت في المدر�سة لتح�سين اأداء العمليات  -

التعليمية.
ا�ستعمال  - على  العاملين  لتدريب  ومجهزة  منا�سبة  قاعات  يخ�س�س  اأن  يجب 

المعرفة. 
يجب اأن ي�ساعد العاملين على التطوير المعرفي الذاتي.  -
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الشكل )1( 
نموذج مقترح لتطوير أدوار مديري المدارس في لبناء مجتمع المعرفة 

في مدارس التعليم ما بعد الأساسي بسلطنة عمان
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توصيات الدراسة:

في �صوء النتائج التي تو�صلت اإليها الدرا�صة يو�صي الباحثان بما ياأتي: 
تبني وزارة التربية والتعليم ب�سلطنة عمان الأنموذج المقترح؛ لتفعيل دور مديري . 1

المدار�س في بناء مجتمع المعرفة في مدار�س التعليم ما بعد الأ�سا�سي ب�سلطنة عمان.
في . 2 بالمدر�سة  المحلية  ال�سبكة  تفعيل  ب�شرورة  المدار�س  مديري  انتباه  اثارة 

الممار�سات الإدارية والتربوية والتعليمية بين العاملين.
اتخاذ . 3 لعملية  ال�شرورية  المعرفة  لن�شر  المنا�سبة  بالبرمجيات  المدار�س  تزويد 

القرارات في المدار�س.
اثارة انتباه مديري المدار�س ب�شرورة ت�سجيع العاملين على كتابة البحث العلمي . 4

في مدار�سهم.
والعمل . 5 المدار�س،  التنفيذ في  الروتينية  واللوائح الجامدة  الإجراءات  التخل�س من 

الإمكانات  ا�ستغلل  على  والعمل  التنفيذية،  الإجراءات  لتب�سيط  اإبداعية  طرق  اإيجاد  على 
والمعلمين  المدر�سة  مدير  بين  الجتماعات  كاإقامة  المدار�س؛  في  المتوافرة  التكنولوجية 

اإلكترونياً توفيراً للوقت والجهد.
وتبادلها . 6 المعرفة  ن�شر  الإلكتروني في  البريد  ا�ستعمال  اإلى  المدار�س  دعوة مديري 

داخل المدر�سة وخارجها.
اإثارة انتباه مديري المدار�س ب�شرورة اإ�سدار ن�شرات �سهرية بالم�ستجدات التربوية . 7

والتعليمية داخل المدر�سة وخارجها.
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المصادر والمراجع: 

أولاً - المراجع العربية: 
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فاعلية برنامج تدريبي لمعلمي العلوم بمنحى التعلم النشط 
في اكتساب طلبة الصف الثامن المفاهيم العلمية وتنمية 

تفكيرهم الناقد واتجاهاتهم نحو التعلم النشط

ملخّص: 
هدف البحث اإلى ا�ستق�ساء فاعلية برنامج تدريبي لمعلمي العلوم بمنحى التعلم الن�سط 
في اكت�ساب طلبة ال�سف الثامن المفاهيم العلمية، وتنمية تفكيرهم الناقد، واتجاهاتهم نحو 
الع�سوائية من )8( معلمين و )200( طالب وطالبة في  الن�سط. تكونت عينة البحث  التعلم 
تجريبية  الأولى  مجموعتين:  اإلى  ع�سوائياً  ووزعت  مدار�س؛  اأربع  من  درا�سية  �سعب  ثمانية 
تتكون من اأربع �سعب وبلغ عدد طلبتها )100( طالب وطالبة، والأخرى �سابطة تتكون من 
باختبار تح�سيلي  البيانات  )100( طالباً وطالبة. وجمعت  وبلغ عدد طلبتها  �سعب  اأربع 
لكت�ساب المفاهيم العلمية، ومقيا�س للتفكير الناقد، ومقيا�س اتجاهات نحو التعلم الن�سط. 
فروق  الناقد وجود  التفكير  العلمية وبمقيا�س  المفاهيم  باختبار  المتعلقة  النتائج  اأظهرت 
ذات دللة اإح�سائية للطريقة والجن�س والتفاعل بينها، ل�سالح طريقة التعلم الن�سط، ول�سالح 
بمقيا�س  المتعلقة  النتائج  اأظهرت  حين  في  والجن�س،  الطريقة  بين  والتفاعل  الطالبات، 
ل�ستراتيجية  تعزى  فقط  اإح�سائية  دللة  ذات  فروق  وجود  الن�سط  التعلم  نحو  التجاهات 

التدري�س، ول�سالح ا�ستراتيجيات التعلم الن�سط. وفي �سوء النتائج تم تقديم عدة تو�سيات. 
الكلمات المفتاحية: برنامج تدريبي، التعلم الن�سط، اكت�ساب المفاهيم العلمية، التفكير 

الناقد، التجاهات نحو التعلم الن�سط. 
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Effectiveness of a Training Program to science teachers 
based on Active Learning Approach in Acquiring Concepts, 
Critical Thinking and Attitudes of Eight Grade Students 

toward Active Learning

Abstract: 

The purpose of this study is to explore the effectiveness of a training 
program based on Active Learning Approach to science teachers in acquiring 
eighth grade students scientific concepts, critical thinking and attitudes 
toward active learning. A quasi- experimental approach applied to the study 
sample which consists of (200) students in four schools. The instruments were 
questionnaire, scientific concepts and critical thinking tests. The findings 
there were statistically significant differences due to the teaching strategies 
(active learning, Traditional, gender and the interaction) in favor of active 
learning, and female students. But it showed only statistically significant 
differences due to active learning strategies. In the light of these findings, 
some recommendations were stated. 

(Key Words) : Training Program, Active Learning, Scientific Concepts 
Acquiring, Critical Thinking, Attitudes toward Active Learning. 
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مقدمة: 
يُعد المعلم الركيزة الأ�سا�سية في النظام التعليمي، وعليه تُبنى جميع الآمال الم�ستقبلية 
بقدر ما  المعلم،  والتطور بم�ستوى  الهتمام  التعلمية، وبقدر  التعليمية  العملية  في تح�سين 
يكون نمو المتعلمين وتطورهم، فالمعلم هو الذي يخطط، ويبعث الن�ساط في التعليم ال�سفي، 
وي�سفي على الكتاب والمحتوى والأن�سطة والو�سائل والتجهيزات ما يكمل النق�س، من اأجل 

خدمة المتعلم.
ويلزم لتعليم العلوم بفاعلية، توفير معلمي علوم ذوي كفاية عالية )زيتون، 1987( ، 
من خلل برامج تدريبية فاعلة، تُبنى وفق فل�سفة وا�سحة واأهداف محددة )العفون ومكاون، 
 Active Learning 2011( .ومن اأبرز ما يمكن تدريب المعلمين عليه هو اإثارة التعلم الن�سط
لدى المتعلمين، وهذا الم�سطلح )التعلم الن�سط( ، ظهر في نهاية القرن الع�شرين، واأثّر ب�سكل 
فرفوره،  2006؛  عرقوب،  واأبو  وا�ستيتة  وزامل  وعقل  )�سعادة  التعلم  عملية  على  اإيجابي 
2008( ، كما اأن هذا المفهوم ي�ساير فكر النظرية البنائية، التي تفتر�س باأن المتعلم يبني 

. )Pritchard and Woollard, 2010( معرفته بنف�سه؛ اإما ب�سكل فردي اأو مجتمعي
ويكون التعلم ن�سطاً، عندما تتاح الفر�سة للطلبة للم�ساركة في اأن�سطة ت�سجعهم على 
التفكير، والتعقيب على المعلومات المعرو�سة للنقا�س، وتطوير المهارات في ميادين المعرفة 
المتعددة، والن�سغال في اأن�سطة تدفعهم لأن ي�ستجيبوا للأفكار، والآراء المطروحة، وكيفية 
 Hall, Watiz, Bordeur, Soderholm and Nasr ؛Bonwell and Eison, 1991( تطبيقها
2002 ,؛ Herried, 2006؛ Meyers and Jones, 1993؛ Ramanujam, 2011( .ويكون 
دور المعلم في التعلم الن�سط موجهاً للطلبة، وم�سجعاً لهم على التعلم، وموازناً بين الأن�سطة 
التعليمية الفردية والجماعية، ول يكون ملحظاً فقط، بل يكون باحثاً وموثقاً للمعلومات، 
وموفراً لبيئة تعليمية تعلمية منا�سبة، ومهتماً بالمتعلمين؛ فيلبي احتياجاتهم التعليمية، 
ومرناً وقادراً على التوا�سل الفعّال، ون�سيطاً ومتحم�ساً في اأدائه، ومو�سوعياً في تقويم نواتج 

التعلم )Cashion and Plalmieri, 2002؛ Felder and Brent, 2009؛ رفاعي، 2012( .
وفي التعلم الن�سط، يمكن ممار�سة ا�ستراتيجيات تدري�س متعددة ومتنوعة مثل: التعلم 
التعاوني، ولعب الأدوار، والع�سف الذهني، وحل الم�سكلت، والمناق�سة والحوار، والمحا�شرة 
التعلم  .وفي هذه ال�ستراتيجيات كلّها، فاإن   )Silberman, 1996( الذاتي  الُمعدّلة، والتعلم 
الن�سط، يركز على م�ساركة المتعلم وحثّه على التفكير فيما يتعلمه، وفيه تُعمق قدرة المتعلم 
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 Swartz and ؛Basham, 1994( على التفكير باأنواعه المختلفة: العلمي، والإبداعي، والناقد
Fischer, 2001( ، باعتبار التفكير الناقد، اأ�سلوب في التفكير المنظم، والمركّز والمبرر بغر�س 

)Facione and Facione, 1998؛  القرارات  واتخاذ  ال�ستدللت،  و�سياغة  الم�سكلة،  حل 
الم�سكلت،  تحديد  على  المتعلم  م�ساعدة  خلل  من  وذلك   ،  )Horenstei and Niu, 2011

Lau- )ججمع البيانات اللزمة لمعالجتها وتحليلها، وتف�سير النتائج والو�سول اإلى الحلول 
العمليات، ترتبط  اإن ممار�سة مثل هذه  اإذ   ،  )2010 ren and Michael, 2004؛ فتح الله، 

ارتباطاً وثيقاً باكت�ساب المفاهيم العلمية )مف�سي، 2010( ، مما يتطلب اندماج المتعلم في 
 Buncik, Betts التعلم الن�سط، واأن يكون له دور فاعل في العملية التعليمية )زيتون، 2010؛

. )and Horgan, 2001

من  وتقلل  وت�سنفها،  الحقائق  تختزل  اأنها  في  العلمية  المفاهيم  اأهمية  وتكمن 
النجداوي  2007؛  )الخوالدة،  للتغيير  عر�سة  اأقل  وبالتالي  ثباتاً،  اأكثر  وتعد  تعقدها، 
اأف�سل،  ب�سكل  المفاهيم  تعلم  يتم  .ولكي   )Ormrod, 1995 2003؛  الهادي،  ورا�سد وعبد 
اأن  يمكن  الذي  الأمر  متباينة؛  بطرق  عنها  التعبير  ويتم  مختلفة  ب�سياقات  تقديمها  يجب 
 American Association for( اأكبر لدمج جميع المتعلمين في التعلم الن�سط  يوفر فر�ساً 
the Advancement of Science )AAAS( , 1993( ، وتوؤدي اإلى تعديل في فكر المتعلم 

لبيب،  2003؛  الفتلوي،  1988؛  زيتون،  2010؛  )زيتون،  واتجاهه  و�سلوكه  ووجدانه 
. )Freedman, 1997 1989؛ 

ويعد التعلم الن�سط من الطرق التي ت�سيد الدرا�سات العالمية باأهميته في تعلم العلوم، 
اكت�ساب  على  وم�ساعدتهم  المتعلمين،  لدى  التعلم  م�ستوى  لرفع  ا�ستخدامه؛  اإلى  وتدعو 
المفاهيم العلمية، وتنمية تفكيرهم الناقد، وتح�سين اتجاهاتهم نحو التعلم الن�سط، ومن اأهم 
Suchman, Timp-(  ذذه الدرا�سات: درا�سة �سجمان و تمب�سون، و انكم، و اهيرما، و �سمث
 ،  )Graziano,  2003( ودرا�سة جرانزنو   )son, Iinchm, Ahermae and Smith, 2001

 Naron,( ودرا�سة نارون ، )Hartley, 2011( ودرا�سة هارتلي ، )Kim, 2009( ودرا�سة كيم
2011( ، كما توؤكد عليه تو�سيات موؤتمر مناهج التعليم والإعداد للحياة المعا�شرة المنعقد 

في القاهرة عام 2003، وتو�سيات موؤتمر الإ�سلح المدر�سي: تحديات وطموحات المنعقد 
في الإمارات العربية المتحدة عام 2007.

وفي �سوء ما �سبق اأدرك المربون العلميون الحاجة اإلى ا�ستخدام منحى التعلم الن�سط؛ 
من اأجل م�ساعدة المتعلم على الم�ساركة في عملية التعلم؛ ليكون اأكثر ن�ساطاً؛ وفاعلية اأثناء 
التعلم، واكت�ساب المهارات اللزمة للتعلم؛ لذا جاءت فكرة هذا البحث لمعرفة فاعلية برنامج 
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تفكيرهم الناقد واتجاهاتهم نحو التعلم النشط

تدريبي لمعلمي علوم ال�سف الثامن الأ�سا�سي للتعلم الن�سط، ومعرفة اأثر هذا البرنامج على 
اكت�ساب المفاهيم العلمية، والتفكير الناقد، واتجاهات المتعلمين نحو التعلم الن�سط.

ويُ�سارك هذا البحث في بع�س اأهدافه بحوثاً �سابقة، فقد اأجرى المهدي )2001( درا�سة 
هدفت اإلى ا�ستق�ساء اأثر ا�ستراتيجيات التعلم الن�سط في مجموعات المناق�سة على التح�سيل 
وال�ستيعاب المفاهيمي والتجاهات نحو تعلم الفيزياء، لدى طلب ال�سف الأول الثانوي 
بمدر�سة ال�سهيد ريا�س بكفر ال�سيخ.وقد تكونت عينة الدرا�سة من ثلث �سعب، يختلف فيها 
وال�ستيعاب  التح�سيل،  اختباري  من  الدرا�سة  اأدوات  وتكونت  المناق�سة،  مجموعات  حجم 
المفاهيمي، ومقيا�س التجاهات نحو تعلم الفيزياء، واأظهرت النتائج اأن هناك فروقاً ذات 
دللة اإح�سائية ل�سالح النتائج البعدية لأفراد المجموعة التجريبية الأولى، والتي تعلمت في 
مجموعات من الأزواج، في كل من تح�سيلهم للمحتوى التعليمي، وا�ستيعابهم المفاهيمي، 

واتجاهاتهم نحو تعلم الفيزياء.
بع�س  ا�ستخدام  تنوع  اأثر  من  التاأكد  اإلى  هدفت  درا�سة   )2002( هندي  واأجرى 
المفاهيم  اكت�ساب بع�س  الأحياء، على  تعليم وحدة بمقرر  الن�سط في  التعلم  ا�ستراتيجيات 
ال�سف  طلب  لدى  المتبادل  الإيجابي  العتماد  نحو  والتجاه  الذات،  وتقدير  البيولوجية، 
الأول الثانوي الزراعي في م�شر، من خلل اإ�ستراتيجيات )ا�ستراتيجية فكر...زاوج...�سارك، 
لتنوع  كبير  اأثر  وجود  النتائج  واأظهرت   ، الذهني(  الع�سف  المفاهيم،  خرائط  واإعداد  بناء 
والتجاه  البيولوجية،  المفاهيم  بالن�سبة لكت�ساب  الم�ستخدمة  الن�سط  التعلم  ا�ستراتيجيات 
اإح�سائياً  نحو العتماد الإيجابي المتبادل على عينة الدرا�سة، بينما لم تكن النتائج دالة 

بالن�سبة لتح�سين م�ستوى تقديرهم لذواتهم.
واأجرى �سعادة واأبو زيادة وزامل )2003( درا�سة هدفت اإلى التعرف على اأثر تدريب 
اأ�سلوب التعلم الن�سط في التح�سيل الآني، والموؤجل لديهن، في  المعلمات الفل�سطينيات على 
التدريبية،  الدورات  وعدد  العلمي،  والموؤهل  الدقيق،  الأكاديمي  التخ�س�س  متغيرات  �سوء 
الأولى في مادة  اأداتين: تمثلت  الباحثون  اأعد  24 معلمة، حيث  الدرا�سة من  وتكونت عينة 
من  الختيار  نوع  من  فقرة   30 من  مكون  تح�سيلياً  اختباراً  الثانية  و�سملت  تدريبية، 
الن�سط،  التعلم  على  التدريب  ل�سالح  اإح�سائياً  دالة  فروق  وجود  النتائج  واأظهرت  متعدد، 
تبعاً لمتغيرات التخ�س�س، والموؤهل، وعدد الدورات التدريبية، التي تم ح�سورها من جانب 

المعلمات.
واأجرى زامل )2006( درا�سة هدفت اإلى تعرف وجهات نظر معلمي المرحلة الأ�سا�سية 
في  الن�سط  للتعلم  ممار�ستهم  نحو  الدولية،  الغوث  وكالة  مدار�س  في  ومعلماتها  الدنيا 
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محافظتي رام الله ونابل�س، وتكونت عينة الدرا�سة من 75 معلماً ومعلمة، منهم 28 معلماً 
النتائج  واأظهرت  فقرة،   30 ا�ستبانة مكونة من  الدرا�سة  هذا  واُ�ستخدمت في  و47 معلمة، 
وجود فروق دالة اإح�سائياً في وجهات نظر المعلمين نحو ممار�ساتهم لمبادئ التعلم الن�سط، 
الموؤهل  الدرا�سة:  لمتغيرات  تبعاً  اإح�سائية  دالة  فروق  وجود  عدم  مع  المعلمات،  ل�سالح 

العلمي، والمحافظة، وعدد �سنوات الخبرة، وال�سف الذي يدر�سه المعلم.
في  مقترح  برنامج  فاعلية  ا�ستق�ساء  اإلى  هدفت  درا�سة   )2007( الرو�ساء  واأجرت 
تنمية ممار�سات التعلم الن�سط، وتعديل العتقادات نحوه، لدى المعلمات الطالبات في كلية 
50 معلمة طالبة، وزعن ع�سوائياً  التربية، والأق�سام العلمية بالريا�س، تكونت العينة من 
في مجموعتين: اإحداهما تجريبية 25 طالبة، والأخرى �سابطة 25 طالبة.ا�ستخدمت بطاقة 
اأظهرت النتائج  ملحظة ممار�سات التعلم الن�سط، ومقيا�س العتقادات نحو التعلم الن�سط، 
التجريبية،  ل�سالح المجموعة  الن�سط  التعلم  اإح�سائية في ممار�سات  وجود فرق ذي دللة 
ل�سالح  الن�سط،  التعلم  نحو  العتقادات  مقيا�س  على  اإح�سائية  دللة  ذي  فرق  ووجود 

المجموعة التجريبية.
اإلى  هدفت  درا�سة   )Tandoğan and Orhan, 2007( واأورهان  تاندوغان  واأجرى 
في  الن�سط  التعلم  ا�ستراتيجيات  اإلى  الم�ستند  الم�سكلت  حل  اأ�سلوب  توظيف  اأثر  ا�ستق�ساء 
تركيا،  ا�سطنبول في  مدار�س  اإحدى  الأ�سا�سي في  ال�سابع  ال�سف  لطلبة  الدرا�سي  التح�سيل 
في مادة العلوم ومدى اكت�سابهم للمفاهيم العلمية، وا�ستملت عينة الدرا�سة على 50 طالباً 
توزعوا على مجموعتين: �سابطة وتجريبية، اأظهرت النتائج اأن اأداء طلبة المجموعة التجريبية 
في الختبار التح�سيلي كان اأعلى بكثير، وذات دللة اإح�سائية من اأقرانهم في المجموعة 
ال�سابطة، تُعزى اإلى طرائق التدري�س الم�ستخدمة، كما اأظهرت النتائج اأن توظيف اأ�سلوب حل 
الم�سكلت الم�ستند اإلى ا�ستراتيجيات التعلم الن�سط، له اأثر كبير في تح�سين م�ستوى التح�سيل 

الدرا�سي للطلبة واكت�سابهم للمفاهيم العلمية وتح�سين اتجاهاتهم نحو مادة العلوم.
 Taraban, Box, Myers, Pollard( واأجرى ترابان وبوك�س ومايرز وبولرد وبولف
and Bowen, 2007( درا�سة هدفت اإلى ا�ستق�ساء اأثر توظيف ا�ستراتيجيات التعلم الن�سط، 
في التح�سيل الدرا�سي، و�سلوكات الطلبة، واتجاهاتهم نحو تعلم الأحياء للمرحلة الثانوية 
كل  و�سُجّل  طلب،   408 على  الدرا�سة  عينة  ا�ستملت  حيث  الأمريكية،  تك�سا�س  ولية  في 
الن�سط لر�سد ممار�سات المعلم، وطرائق  التعلم  ال�سفية، ومختبري  الغرفة  ما يجري داخل 
التدري�س التي ي�ستخدمها في تدري�س محتوى المنهاج، ور�سد �سلوكات الطلبة، واتجاهاتهم 
نحو تعلم مبحث الأحياء.اأظهرت النتائج اأن تعلم الطلبة اتخذ الطابع الت�ساركي والتعاوني، 
اأكبر من محتوى المادة  الن�سط قد اكت�سبوا قدراً  التعلم  الذين تعلموا في مختبر  واأن الطلبة 
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التعليمية مقارنة بالذين تعلموا في غرفة ال�سف العتيادية، واأن التعلم الن�سط الذي يتم في 
مختبرات التعلم الن�سط، والمنهاج الذي ي�سمم وفق ا�ستراتيجياته، يزيد من فاعلية الطلبة 
ويح�سّن من اتجاهاتهم، ويعزز العمل الت�ساركي التعاوني بينهم، ويعزز التعلم الذاتي، ويزيد 

من فهمهم لمحتوى المادة الدرا�سية.
واأجرى زافل والركون وبينجاز )Zavala, Alarcon and Benegas, 2007( درا�سة 
هدفت اإلى تدريب معلمين الفيزياء في ولية وا�سنطن على ا�ستراتيجيات التعلم الن�سط، والك�سف 
عن ال�سعوبات المفاهيمية والمفاهيم البديلة الموجودة عندهم، تكونت العينة من 25 معلم 
فيزياء، حيث طُبقت عليهم الختبارات القبلية في وحدة الحركة والقوة في الفيزياء؛ للك�سف 
عن المفاهيم البديلة الموجودة لدى المعلمين، ومن ثم طُبق البرنامج التدريبي المعتمد على 
البعدية.اأظهرت  الختبارات  طُبقت  ذلك  وبعد  اأ�سابيع،   3 لمدة  الن�سط  التعلم  ا�ستراتيجيات 
البديلة لديهم الخا�سة بوحدة الحركة والقوة  النتائج قدرة المعلمين على تعديل المفاهيم 

بعدما تدربوا على البرنامج المعتمد على ا�ستراتيجيات التعلم الن�سط.
واأجرى ماهر اأغلو )Mahiroğlu, 2008( درا�سة حول اأراء المعلمين في تطوير مهارات 
اإحدى  134 طالباً في  العليا عند الطلبة في المرحلة الأ�سا�سية، تكونت العينة من  التفكير 
اأدى اإلى زيادة تح�سيل  اأ�سلوب التعلم الن�سط  اأن ا�ستخدام  المدار�س التركية.اأظهرت النتائج 
اإيجابياً في زيادة دافعيتهم للتعلم،  المتعلمين، وتنمية مهارات التفكير العليا لديهم، واأثر 

وتطوير اتجاهاتهم نحو المعلم والمادة التعليمية.
هدفت  حالة  درا�سة   )Karamustafaoglu, 2009( اوغلو  كارم�سطفى  واأجرى 
الفيزياء  تعليم  في  الطالب  حول  المتمركزة  الأن�سطة  عن  الفيزياء  معلمين  اآراء  معرفة  اإلى 
وتعلمها، وطُبقت ال�ستبانة على 40 معلم فيزياء في مدينة اأما�سيا في تركيا؛ للمطابقة ما 
بين اآراء المعلمين حول التعلم الن�سط، ومدى تطبيقه فعلياً بال�سفوف، واأظهرت النتائج اأنه 
بالرغم من معرفة المعلمين بمنحى التعلم الن�سط، اإل اأنهم ل يطبقونه في �سفوفهم وما زالوا 

ي�ستخدمون الأ�ساليب العتيادية.
واأجرى كيم )Kim, 2009( درا�سة هدفت اإلى ا�ستق�ساء اأثر ا�ستراتيجيات التعلم الن�سط 
على تعزيز تعلم الطلبة، وتنمية التفكير الناقد في درو�س علوم الأر�س، وتم اختيار 155 
البيانات  جُمعت  الأمريكية، حيث  بن�سلفانيا  ولية  مدار�س  الع�سوائية في  بالطريقة  طالب 
ذات  فروق  وجود  النتائج  والبعدية.اأظهرت  القبلية  والختبارات  والمقابلت  بالملحظة 
دللة اإح�سائية على اأداء الطلبة في تنمية مهارات التفكير الناقد تُعزى ل�ستراتيجيات التعلم 
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اكت�سابهم  اإيجابياً في  تغيراً  الطلبة  واأظهر  الطبيعية،  الكوارث  مو�سوع  تدري�س  الن�سط في 
للمفاهيم العلمية بعد اأن در�سوا باأ�سلوب التعلم الن�سط، وزاد م�ستوى تفكيرهم الناقد.

واأجرت الخلف )2011( درا�سة هدفت اإلى تقويم م�ستوى الأداء التدري�سي لدى معلمات 
عينة  وتكونت  الن�سط،  التعلم  ا�ستراتيجيات  بع�س  �سوء  في  المتو�سطة  بالمرحلة  العلوم 
الدرا�سة من 65 معلمة اخترن من محافظة الريا�س بالطريقة الع�سوائية.واأظهرت النتائج 
اأن تطبيق معلمات العلوم لمهارات تقويم الدرو�س ولمهارات التخطيط والإعداد للدرو�س كان 

متدنياً، واأن تطبيقهن لمهارات تنفيذ الدرو�س كان متحققاً بدرجة متو�سطة.
في  الن�سط  التعلم  اأثر  تق�سي  اإلى  هدفت  درا�سة   )Naron, 2011( نارون  اأجرى  وكما 
الدرا�سة المنهج �سبة  الفيزيائية، واتخذت  الطلبة للمفاهيم  الفيزياء، على اكت�ساب  �سفوف 
التجريبي، واختيرت 20 طالبة من مدينة �سغيرة في ولية نيويورك.واأظهرت النتائج فروقاً 
ذات دللة اإح�سائية في اكت�ساب الطلب المفاهيم العلمية، يعزى ل�ستخدام المعلمين التعلم 

الن�سط في تدري�سهم، ودعت اإلى �شرورة تدريب المعلمين على ا�ستراتيجيات التعلم الن�سط.
وفي �سوء عر�س الدرا�سات ال�سابقة، فاإن البحث الحالي يتميز عن الدرا�سات ال�سابقة 
كونه من البحوث الأولى التي اأًجريت في الأردن، بالإ�سافة اإلى اإعداد برنامج تدريبي لمعلمي 
العلوم ال�سف الثامن الأ�سا�سي بمنحى التعلم الن�سط، والتحقق من فاعليته من خلل معرفة 
اأداء طلبة المعلمين والمعلمات الذين دُربوا على هذا البرنامج في اكت�ساب المفاهيم، وتنمية 

التفكير الناقد، والتجاهات نحو التعلم الن�سط لديهم.

مشكلة البحث: 
ما يُلحظ من طرق التدري�س في النظام التعليمي تو�سف باأنها تقليدية، فالمتعلمون ل 
ينخرطون اأو يندمجون في العملية التعليمية التعلمية ب�سكل ن�سط )زيتون، 2010( ، وت�سير 
اأداء طلبة ال�سف الثامن  اإلى تدني م�ستويات  موؤ�شرات الواقع التعليمي التعلمي في الأردن 
والريا�سيات  للعلوم  الدولية  الدرا�سة  خلل  من  ذلك  على  ويُ�ستدل  العلوم،  في  الأ�سا�سي 
لعام   ،  )Trends in International Mathematics and Science Study( )TIMSS(
اإلى  ت�سير  الأردن  في  العلوم  تدري�س  لواقع  ميدانية  وم�ساهدات  درا�سات  وهناك   ،2011
تدني م�ستوى تح�سيل الطلبة في المواد العلمية، وتدني اكت�سابهم للمفاهيم العلمية، وتدني 
ممار�ساتهم لمهارات التفكير الناقد )وزارة التربية والتعليم، 2011( .ومن اأجل تح�سين هذا 
الواقع في التعليم والتعلم، ينبغي للمعلمين ممار�سة دورهم التعليمي ب�سكل ن�سط في الحجرة 

ال�سفية، واإيقاظ الإح�سا�س باأثر التعلم الن�سط في تعليم وتعلم العلوم لدى المتعلمين.
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أسئلة البحث: 

تتحدد اأ�صئلة البحث في الاأ�صئلة الاآتية: 
متو�سطات  ● بين   )α=0.05( اإح�سائية  دللة  ذات  فروق  يوجد  هل  الأول:  ال�سوؤال 

العلوم،  العلمية في  المفاهيم  اكت�ساب  اختبار  الأ�سا�سي على  الثامن  ال�سف  علمات طلبة 
 ، وطالبات(  )طلب،  والجن�س   ، والعتيادية(  الن�سط،  )التعلم  التدري�س  ل�ستراتيجية  تُعزى 

والتفاعل بينهما؟ 
متو�سطات  ● )α=0.05( بين  اإح�سائية  دللة  ذات  فروق  يوجد  الثاني: هل  ال�سوؤال 

تُعزى  العلوم،  في  الناقد  التفكير  مقيا�س  على  الأ�سا�سي  الثامن  ال�سف  طلبة  علمات 
ل�ستراتيجية التدري�س )التعلم الن�سط، والعتيادية( ، والجن�س )طلب، وطالبات( ، والتفاعل 

بينهما؟ 
)α=0.05( بين متو�سطات  ● اإح�سائية  الثالث: هل يوجد فروق ذات دللة  ال�سوؤال 

تُعزى  الن�سط،  التعلم  الأ�سا�سي على مقيا�س التجاهات نحو  الثامن  ال�سف  تقديرات طلبة 
ل�ستراتيجية التدري�س )التعلم الن�سط، والعتيادية( ، والجن�س )طلب، وطالبات( ، والتفاعل 

بينهما؟ 

أهمية البحث: 
العلوم  معلمي  على  للتطبيق  قابل  تدريبي  برنامج  توفير  من  البحث  اأهمية  تنبع 
لك�سابهم ا�ستراتيجيات ومهارات التعلم الن�سط، وي�ستفيد منه المعلمون والم�شرفون في بناء 
برامج مماثلة وتوظيفها في التدري�س، كما اأن هذا البرنامج يتمتع بموا�سفات يتوقع منها 
اأن تزيد من الهتمام في التعلم الن�سط لدى المعلمين والموجهين في �سوء فاعليته، ويكون 
اأخرى،  تعليمية  وم�ستويات  علمية  وفروع  موا�سيع  في  البحث  من  للمزيد  مثاراً  البرنامج 
اإلى �شرورة تدريب المعلمين على كيفية  وفي مناطق تعليمية مختلفة، ويوجه الم�شرفون 
الناقد، وتنمية اتجاهات المتعلمين  التفكير  العلمية، ومهارات  اك�ساب المتعلمين المفاهيم 
والتعلم  التعليم  عملية  تح�سين  اإلى  التوجه  محاولة  اإلى  البحث  وارتقى  الن�سط،  التعلم  نحو 
التعلم المتمركز على  اإلى  التعليم المتمركز على المعلم  الن�سط؛ للنتقال من  التعلم  بمنحى 

المتعلم.

حدود البحث ومحدداته: 
نتائج البحث قابلة للتعميم في �سوء الحدود والمحددات الآتية: فقد مثّل طلبة ال�سف 
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اإربد  لمنطقة  والتعليم  التربية  مديرية  مدار�س  ومثّلت  الب�شرية،  الحدود  الأ�سا�سي  الثامن 
2012م   /2011 الدرا�سي  للعام  الثاني  الدرا�سي  الف�سل  ومثّل  المكانية،  الحدود  الثانية 
من  الكهربائي-  التيار  ف�سل  الأول-  الف�سل  مو�سوعات  مثّلت  وكذلك  الزمانية،  الحدود 
الوحدة العا�شرة )الكهرباء والت�سالت( من كتاب العلوم – الجزء الثاني- لل�سف الثامن 
الأدوات الم�ستخدمة  الأ�سا�سي الحدود المو�سوعية للبحث.اأما المحددات فقد تمثّلت ب�سدق 
العينة للمجتمع  الأجراءات المتبعة في تنفيذها، وبدرجة تمثيل  البحث وثباتها، ودقة  في 

الذي اأخذت منه.

التعريفات الاصطلاحية والإجرائية: 

اأن  ◄ يمكن  التي  الإح�سائية  القيا�سات  من  مجموعة  على  يدل  م�سطلح  الفاعلية: 
ي�ستخدمها الباحث في العلوم التربوية، والجتماعية والنف�سية للتعرف على الأهمية العملية 
لنتائج البحوث والدرا�سات، وتهتم ب�سفة خا�سة بقيا�س مقدار الأثر الذي تُحدثه المتغيرات 
الم�ستقلة في المتغيرات التابعة التي يقوم عليها ت�سميم البحث )ع�شر، 2003( .ويُعبّر عنها 
اإجرائياً في هذا البحث، بمقدار التغير الإيجابي الذي يحدثه البرنامج التدريبي الُمعد لتعليم 
العلوم بمنحى التعلم الن�سط، في �سوء متغيرات البحث: اكت�ساب المفاهيم، والتفكير الناقد، 
واتجاهات الطلبة نحو التعلم الن�سط، وذلك في �سوء القيا�س القبلي والبعدي لهذه المتغيرات 

باأدوات اأعدت لغر�س هذا البحث.
برنامج تدريبي لتعليم العلوم بمنحى التعلم الن�صط: ويعرف اإجرائياً باأنه:  ◄

�سوء  في  البحث  هذا  لأغرا�س  طورت  ومقترحة  ومخططة  منظمة  تعلمية  تعليمية  خطة 
خ�سائ�س التعلم الن�سط الذي اأ�سار اإليه الأدب التربوي.

التعلم الن�صط: عملية تعلم ت�ستند اإلى الن�ساط الذاتي والم�ساركة الإيجابية للمتعلم،  ◄
والعمليات  الأن�سطة  من  مجموعة  م�ستخدمين  والبحث  بالتق�سي  المتعلمون  يقوم  حيث 
اإلى المعلومات  العلمية، منها: الملحظة وو�سع الفرو�س والقيا�س وال�ستنتاج؛ ليتو�سلوا 
اإجرائياً  .ويُعرف   )Lorenzen, 2006( المعلم وتوجيهه  اإ�شراف  باأنف�سهم، وتحت  المطلوبة 
فعال  ب�سكل  والتمارين  الأن�سطة  في  المتعلمون  فيها  ي�سارك  وتعليم  تعلم  طريقة  اأنه  على 
ون�سط مع وجود معلم يوجههم وي�سجعهم على اأن يتعلموا باأنف�سهم حتى يحققوا الأهداف 

التعليمية المطلوبة.
اأنها: ما يتكون لدى الفرد من  ◄ تُعرف المفاهيم على  العلمية:  اكت�صاب المفاهيم 

معنى، اأو فهم يرتبط بكلمة اأو عبارة معينة )زيتون، 2008( .اأما مفهوم الكت�ساب فيعرّف 
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الكهربائي  التيار  بمو�سوع  المتعلقة  العلمية  المفاهيم  فهم  على  الطالب  قدرة  اإجرائياً: 
ب�سورة  ونوعياً  كمياً  عنها  والتعبير  المفاهيم،  تلك  بين  العلقات  واإدراك  وا�ستيعابها، 
�سحيحة، وقدرته على توظيفها في المواقف الحياتية المختلفة، ويقا�س اكت�ساب المفاهيم 
العلمية بالعلمة التي ح�سل عليها الطالب باختبار اكت�ساب المفاهيم العلمية الواردة في 

ف�سل )التيار الكهربائي( من مقرر العلوم لل�سف الثامن الأ�سا�سي، الذي اأعدّ لهذا الغر�س.
التفكير الناقد: هو �سكل من اأ�سكال التفكير، والذي يركز على اتخاذ القرار ب�ساأن  ◄

ما يعتقده الفرد ويوؤمن به اأو ما يفعله، وما يتطلبه ذلك من و�سع فر�سيات واأ�سئلة وبدائل 
وخطط للتجريب )Ennis, 1993( .ويُقا�س بالدرجات التي ح�سل عليها طلبة ال�سف الثامن 

الأ�سا�سي في اختبار التفكير الناقد الذي اأعُد لهذا الغر�س.
الاتجاهات نحو التعلم الن�صط: تُعرف التجاهات على اأنها مجموعة من المكونات  ◄

المعرفية والوجدانية وال�سلوكية التي تت�سل با�ستجابة الفرد نحو ق�سية اأو مو�سوع علمي 
معين )زيتون، 1988( .ويُقا�س اإجرائياً من خلل ا�ستجابات الطلبة على مقيا�س التجاهات 

نحو التعلم الن�سط الذي تم اإعداده لهذا الغر�س.

الطريقة والإجراءات:

المجتمع والعينة: 

تكون مجتمع البحث، من جميع طلبة ال�سف الثامن الأ�سا�سي في مدار�س مديرية التربية 
ل�ستراتيجية  تبعاً  مجموعاتها  اإلى  البحث  عينة  وتوزعت  الثانية،  اإربـد  لمنطقة  والتعليم 
تدر�س  طالبة(  و50  طالباأ،   50( من  التجريبية  المجموعة  تكونت  فقد  والجن�س،  التدري�س 
التيار الكهربائي با�ستراتيجية التعلم الن�سط، في حين تكونت المجموعة ال�سابطة من )50 
طالباً، و50 طالبة( تدر�س التيار الكهربائي بالطريقة العتيادية.فقد اختيرت اأربع مدار�س 
من مديرية اإربد الثانية بالطريقة الع�سوائية الب�سيطة، اختيرت �سعبتان بالع�سوائية من كل 
مدر�سة من المدار�س المختارة بالع�سوائية، وتم التعيين الع�سوائي لل�سعبتين المختارتين من 
كل مدر�سة اإلى �سعبة تجريبية واأخرى �سابطة، وبذلك تكونت عينة الدرا�سة من ثماني �سعب 

من طلبة ال�سف الثامن الأ�سا�سي من اأربع مدار�س.

أدوات البحث: 

الاأداة الاأولى- برنامج تدريبي لتعليم العلوم بمنحى التعلم الن�صط:  ◄
ت�ساميم  على  الطلع  لغر�س  المجال؛  بهذا  المتعلقة  والدرا�سات  الأدبيات  روجعت 
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 )2003( واآخرون  �سعادة  الدرا�سات،  هذه  ومن  التدريبية،  والأ�ساليب  التعليمية  البرامج 
 Zavala, Alarcon and Benegas,( وبينجاز  والركون  وزافل   ،  )2007( والرو�ساء   ،
2007( ، والمالكي )2010( ، وجامعة كليم�سون )Clemson University, 2011( وفي �سوء 

الطلع على هذه الت�ساميم ودرا�ستها، بني البرنامج وفق الخطوات الاآتية: 
الخطوة الاأولى- مرحلة التخطيط: ♦
العلوم  - تحديد عنوان البرنامج: حدّد عنوان البرنامج بـ »برنامج تدريبي لمعلمي 

بمنحى التعلم الن�سط«.
-  Laird,( ليرد  التي حددها  الحاجات  التدريبية: في �سوء طبيعة  الحاجات  تحديد 

، فقد اأجريت مقابلت �سخ�سية مع عدد من معلمي علوم ال�سف الثامن الأ�سا�سي   )1997
للك�سف عن حاجاتهم التدريبية، حيث ات�سح من خللها اأن معلمي العلوم تنق�سهم المعرفة 
والمهارات المتعلقة بمنحى التعلم الن�سط؛ وبالتالي فاإنهم يحتاجون اإلى برامج تدريبية على 

مثل هذه الحاجات.
اإلى  -  )1987( جيرولد  اأ�سار  فقد   : الم�ستهدفة(  )الفئة  المتدربين  خ�سائ�س  تحديد 

�شرورة التعرف على خ�سائ�س الفئة الم�ستهدفة بالتدريب ك�شرط جوهري لنجاح البرامج 
البرنامج  بتنفيذ  البدء  قبل  المتدربين  خ�سائ�س  على  التعرف  تم  فقد  وعليه  التدريبية، 
التدريبي، من خلل توزيع ا�ستبانة، وتبيّن اأن جميع المعلمين والمعلمات في عينة الدرا�سة 
يحملون درجة البكالوريو�س في العلوم اأو اأحد فروعه كحد اأدنى، واأن معدل �سنوات الخبرة 
لأفراد المجموعة التجريبية الأربعة البالغ ي�ساوي )14.75�سنة( ، واأن معدل �سنوات الخبرة 
تقارباً  هناك  فاإن  ذلك  وعلى   ، )16.75�سنة(  ي�ساوي  الأربعة  ال�سابطة  المجموعة  لأفراد 
�سبط  وهكذا  ال�سابطة،  والمجموعة  التجريبية  المجموعة  معلمي  لدى  الخبرة  �سنوات  بين 
عامل الخبرة لدى معلمي مجموعات الدرا�سة، واأن جميع المعلمين لم ي�ساركوا في اأي برنامج 

تدريبي مماثل لهذا البرنامج التدريبي.
الخطوة الثانية- مرحلة التنفيذ:  ♦

عدة  فرعية  خطوات  من  وتتكون  التخطيط،  مرحلة  تلي  التي  الثانية  المرحلة  وهي 
و�سحت بالآتي: 

تحديد الهدف العام: وحدّد الهدف العام لهذا البرنامج التدريبي باأنه: تدريب معلمي  -
ومعلمات العلوم بمديرية اإربد الثانية على منحى التعلم الن�سط.

الن�سط  - التعلم  لمفهوم  وا�سحاً  تعريفاً  المتدرب  يقدم  اأن  الخا�سة:  الأهداف  تحديد 
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الن�سط  التعلم  فوائد  ويعي  فيه،  والمعلم  المتعلم  من  كلٍّ  دور  ويعي  ومبادئه،  اأ�س�سه  واأهم 
واأهم معوقات ا�ستخدامه، ويعي فل�سفة التعلم الن�سط ويُقدّر اأهميته، ويمار�س ا�ستراتيجياته 
ويُطورها لتمكن المتعلم من ال�ستقللية، ويوظف التعلم الن�سط في حل م�سكلت تعلم طلبته.

هو  - التدريبي  البرنامج  محتوى  اإن  وتنظيمه:  التدريبي  البرنامج  محتوى  تحديد 
المعلومات والمهارات والأن�سطة المراد تو�سيلها اإلى المتدربين �سمن �سياقات محددة وزمن 
الخطوط  اُ�ستخل�ست  .وعليه   )1995 )دروزة،  اكت�سابها  على  م�ساعدتهم  وبالتالي  محدد، 
العري�سة لمحتوى البرنامج التدريبي بما يحقق اأهداف البرنامج، والمدة الزمنية لكل ور�سة 
تدريبية.وت�سمّن البرنامج التدريبي خم�س ور�س تدريبية هي: التعلم الن�سط، وا�ستراتيجية 
وعر�س  الذهني،  الع�سف  وا�ستراتيجية  الم�سكلت،  حل  وا�ستراتيجية  الُمعدّلة،  المحا�شرة 
نموذج در�س با�ستخدام ا�ستراتيجيات التعلم الن�سط ومناق�ستها.وقد نُظم محتوى البرنامج 
للمتدربين  الفردية  الفروق  فيه  ورُوعِي  بينها،  فيما  تت�سق  وباأفكار  منطقياً  تنظيماً 

وخ�سائ�سهم.
ت�سميم الأ�ساليب والأن�سطة والخطط التدريبية: �سممت الأن�سطة التدريبية والخطط  -

م�ستوى  وتنا�سب  المطلوبة،  الأهداف  وتحقق  التدريبي  البرنامج  محتوى  لتلئم  التدريبية 
ب�سورة  اأو  فردي  نحو  على  للمتدربين،  ال�سابقة  الخبرة  تقي�س  اأو  وخبرتهم،  المتدربين 
مجموعات تعاونية، وتنوعت اأ�ساليب التدريب في هذا البرنامج على اأكثر من اأ�سلوب تدريبي 
الق�سيرة،  والمحا�شرة  نقا�س،  حلقات  ومنها:  اإليها،  ي�سعى  التي  الأهداف  لتحقيق  واحد 
وكل  الذاتي،  والتعلم  الفعّالة،  والمناق�سة  والحوار  التعاوني،  والتعلم  التقديمية،  والعرو�س 
ور�سة تدريبية تت�سمن رقم الور�سة، وعنوانها، والزمن المطلوب، وورقة اأو اأوراق عمل تتعلق 
بالور�سة تُو�سع كلما تتطلب الأمر، اأما و�سائط التدريب فتكونت من: جهاز حا�سوب، وجهاز 

عر�س البيانات data show، واأوراق العمل، و�سبورة ثابتة واأخرى متحركة.
تعليمية،  - �شرائح  ت�سميم  نفقات  ا�ستملت  الم�ساندة:  والخدمات  الإمكانات  تحديد 

اأما  والقرطا�سية،  التقويم،  ونماذج  العمل،  واأوراق  التدريبي،  البرنامج  من  اأوراق  وت�سوير 
باأنف�سهم، وبذلك كانت  البرنامج  بتنفيذ  الباحثون  اأجور المحا�شرين والمدربين، فقد قام 
فقد  التعليمية،  الت�سهيلت  جهة  من  البرنامج.اأما  هذا  لمثل  يمكن  ما  باأقل  البرنامج  كلفة 
تعاونت اإحدى المدار�س الموجودة �سمن عينة الدرا�سة بت�سهيل المهمة من خلل توفير قاعة 
 ،data show مكتبة المدر�سة؛ لأغرا�س التدريب، بالإ�سافة اإلى توفير جهاز عر�س البيانات

و�سبورة ثابتة واأخرى متحركة، واأقلم كتابة.
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جغرافياً  - مكانها  معروفاً  المختارة  المدر�سة  كانت  الزمنية:  والمدة  المكان  تحديد 
فحددت  الزمنية  المدة  اأما  والم�ستمر،  المنتظم  تواجدهم  اأمر  �سهّل  وهذا  المتدربين،  لجميع 
اأيام لكل ور�سة تدريبية يوم واحد لمدة ثلث �ساعات، وعليه يكون عدد  على مدى خم�سة 

ال�ساعات الكلية للبرنامج خم�س ع�شرة �ساعة تدريبية.
الخطوة الثالثة- مرحلة التقويم:  ♦

اآراءهم  فاأبدوا  ؛  التدري�س(  وطرق  المناهج  في  )اأ�ساتذة  المحكمين  من  البرنامج  قوّم 
كما  واأهدافه،  والعلمية  التنظيمية  جوانبه  كل  من  التدريبي  البرنامج  حول  ومقترحاتهم 
العلوم وو�سوحه،  العلوم لمعرفة درجة ملءمته لمعلمي  عُر�س على مجموعة من معلمي 
التدريبي  البرنامج  اأ�سبح  وبذلك  نهائي،  نحو  على  وعدّل  البرنامج  قوّم  ذلك  �سوء  وفي 

ب�سورته النهائية جاهزاً للتطبيق.
الخطوة الرابعة- مرحلة التطبيق:  ♦

بداأ في هذه المرحلة التطبيق الفعلي للبرنامج على اأر�س الواقع، وبعد انتهاء مرحلة 
التدريب للمعلمين والمعلمات، قاموا باإعداد خطط تدري�سية وفق ا�ستراتيجيات التعلم الن�سط 

التي تدربوا عليها في البرنامج التدريبي.
الاأداة الثانية- اختبار اكت�صاب المفاهيم العلمية:  ◄

من  والت�سالت  الكهرباء  وحدة  من  الكهربائي  التيار  لف�سل  موا�سفات  بني جدول 
مبحث العلوم لل�سف الثامن الأ�سا�سي، وبني اختبار اكت�ساب المفاهيم، حيث تكوّن الختبار 
بدائل.ولأغرا�س �سدق  اأربعة  25 فقرة من نوع الختيار من متعدد، وت�سم كل فقرة  من 
الختبار جرى عر�سه على مجموعة من المتخ�س�سين في المناهج والتدري�س، لمعرفة اآرائهم 
الثبات  معامل  ا�ستخرج  الختبار.كما  فقرات  من  فقرة  كل  وو�سوح  منا�سبة  درجة  حول 
األفا، حيث بلغت قيمة الثبات )0.85( من خلل تطبيقه على  با�ستخدام معادلة كرونباخ 
ال�سعوبة، فكانت بين  البحث، وح�سب قيم معاملت  )60( طالباً وطالبة من خارج عينة 
– 0.72( ، كما تراوحت قيم معاملت التمييز بين )0.42-0.60( ، وهذه القيم   0.25(
الختبار ب�سورته  اأ�سبح  ، وبذلك   )2002 الختبار )عودة،  تربوياً ل�ستخدام هذا  مقبولة 

النهائية مكوناً من )25( فقرة.
الاأداة الثالثة- مقيا�س التفكير الناقد:  ◄

لتحديد اأبعاد المقيا�س، تم الطلع على العديد من الدرا�سات والكتب التي ا�ستخدمت 
عبد  ودرا�سة   ،  )2006( الزعبي  درا�سة  مثل:  الناقد  التفكير  على  القدرة  تقي�س  اختبارات 
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 ،  )2005( رم�سان  ودرا�سة   ،  )2006( ودُون  واأرلين  �ستانلي  ودرا�سة   ،  )2003( الكريم 
ودرا�سة الخالدي )2006( ، ودرا�سة العلواني )1999( .وفي �سوء هذا الطلع، حُدّدت خم�س 
مهارات رئي�سة لختبار التفكير الناقد لأغرا�س هذه الدرا�سة في ف�سل التيار الكهربائي وهي: 
التف�سير، والتحليل، والتركيز، وال�ستنتاج، والتقويم.حيث تكون المقيا�س الذي تم تطويره من 
30 فقرة من نوع الختيار من متعدد، وت�سم كل فقرة اأربعة بدائل.وجرى التحقق من �سدق 
المقيا�س بعر�سه على مجموعة من المحكمين في المناهج والتدري�س، لمعرفة اآرائهم حول 
با�ستخدام  ثباته  وا�ستخرج معامل  المقيا�س،  درجة منا�سبة وو�سوح كل فقرة من فقرات 
معادلة كرونباخ األفا، فكان )0.87( من خلل تطبيقه على العينة �سالفة الذكر.كما حُ�سب 
قيم معاملت ال�سعوبة لفقراته فكانت تراوحت بين )0.28-0.71( ، اأما معاملت التمييز 
فتراوحت بين )0.44-0.58( ، وهذه القيم مقبولة تربوياً ل�ستخدام هذا المقيا�س )عودة، 

اأ�سبح المقيا�س ب�سورته النهائية مكوناً من )30( فقرة. 2002( ، وبذلك 
الاأداة الرابعة- مقيا�س الاتجاهات نحو التعلم الن�صط:  ◄

للتعلم  المختلفة  الدللت  من  الن�سط  التعلم  نحو  التجاهات  مقيا�س  فقرات  ا�ستقت 
العظامات،  2008؛  )ال�سوالمة،  والأجنبية  العربية  والدرا�سات  الكتب  في  الموجودة  الن�سط 
Pundak, Her- ؛Pundak,Herscovitz, Shacham and Wiser- Biton, 2009 2002؛ 
الأ�سا�سي نحو  الثامن  ال�سف  .ولقيا�س اتجاهات طلبة   )scovitz and Shacham, 2010
اعتمد مقيا�س بتدريج خما�سي: )موافق ب�سدة، موافق، حيادي، غير موافق،  الن�سط،  التعلم 
غير موافق ب�سدة( ، يتكون من 25 فقرة.ولأغرا�س التحقق من �سدق المقيا�س جرى عر�سه 
على مجموعة من المتخ�س�سين في المناهج والتدري�س، لمعرفة اآرائهم حول درجة منا�سبة 
األفا،  ا�ستخراج معامل ثباته با�ستخدام معادلة كرونباخ  وو�سوح فقرات المقيا�س.كما تم 

فكانت )0.89( من خلل تطبيقه على العينة �سالفة الذكر.

إجراءات البحث: 

طبق البحث وفق الإجراءات الآتية: تحديد م�سكلة البحث ثم مجتمعه وعينته، و�سمم 
برنامج تدريبي بمنحى التعلم الن�سط، يت�سمن مبادئ ت�سميم البرامج التدريبية، ومبادئ 
التعلم الن�سط، واأعدّت اأدوات البحث: وهي اختبار اكت�ساب المفاهيم العلمية، واختبار التفكير 
وثباتها.وجرى  �سدقها  من  التحقق  وتم  الن�سط،  التعلم  نحو  التجاهات  ومقيا�س  الناقد، 
البدء بتدريب معلمي ومعلمات المجموعة التجريبية لل�سف الثامن الأ�سا�سي على البرنامج 
 )3( ور�سة  كل  مدة  تدريبية  ور�س   )5( بواقع  اأعد  الذي  الن�سط  التعلم  بمنحى  التدريبي 
�ساعات.وتم الطلع على الخطط التدري�سية التي اأعدها المعلمون والمعلمات الذين تدربوا 
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وفق البرنامج التدريبي، فوُجدت اأنها ملئمة لبيئة التعلم الن�سط التي تدربوا عليها من حيث 
الإمكانات والتجهيزات ال�سفية والمخبرية.وجرى تطبيق اأدوات الدرا�سة قبل البدء بتدري�س 
المجموعات، ثم جرى تدري�س مجموعات الطلبة بواقع اأ�سبوعين وزعت على )12( ح�سة مدة 
لتعليم  التدريبي  البرنامج  وفق  التجريبية  المجموعة  در�ست  دقيقة.حيث  كل منهما )45( 
العلوم بمنحى التعلم الن�سط، في حين در�ست المجموعة ال�سابطة بال�ستراتيجية العتيادية.
كما تم عمل زيارات ميدانية ولقاءات للمعلمين والمعلمات من خلل ح�سور ح�س�س �سفية 
التطبيق  اأجري  الأمر.واأخيراً  لزم  اإن  والإر�سادات  التوجيهات  لتقديم  الدرا�سة  تطبيق  اأثناء 
البعدي لأدوات الدرا�سة بعد النتهاء من تدري�س المجموعتين التجريبية وال�سابطة، وكذلك 
�سححت اأوراق الختبارات، ورُ�سدت علمات الطلبة، ثم اأدخلت البيانات اإلى جهاز الحا�سوب 
وعولجت اإح�سائياً با�ستخدام نظام الرزم الإح�سائية للعلوم الجتماعية )SPSS( ، لإجراء 

التحليلت الإح�سائية المنا�سبة، ثم تف�سير النتائج.

التصميم والمعالجة الإحصائية: 

اأثر  باختبار  وذلك  التجريبي،  �سبه  المنهج  ا�ستخدم  البحث  اأ�سئلة  الإجابة عن  بهدف 
مقابل  الن�سط  التعلم  وفق  مبنية  تدري�س  ا�ستراتيجيات  )ا�ستخدام  م�ستقل:  تجريبي  متغير 
اكت�ساب  وهي:  التابعة  المتغيرات  من  عدد  في  التدري�س(  في  العتيادية  ال�ستراتيجية 
المفاهيم العلمية، والتفكير الناقد، والتجاهات نحو التعلم الن�سط، وقد اأدُخل الجن�س متغيراً 
ت�سنيفياً معدلً، وبهذا يكون الت�سميم هو ت�سميم �سبه تجريبي لمجموعتين غير متكافئتين 
ذو الت�سميم العاملي )2 × 2( .اأما المعالجات الإح�سائية فقد ت�سمنت ا�ستخدام المتو�سطات 
الح�سابية، والنحرافات المعيارية؛ للمقارنة بين درجات المجموعتين التجريبية وال�سابطة 
البعدي، ومقيا�س  الناقد  التفكير  البعدي، ومقيا�س  العلمية  المفاهيم  اكت�ساب  اختبار  على 
التدري�س والجن�س، وذلك  ا�ستراتيحية  تبعاً لمتغيري  البعدي  الن�سط  التعلم  التجاهات نحو 
 )way interaction ANCOVA – 2( الثنائي الم�ساحب  التباين  اأ�سلوب تحليل  با�ستخدام 
للك�سف عن دللة الفروق بين المتو�سطات الح�سابية لأداء مجموعات الدرا�سة على اختبار 
التجاهات  ومقيا�س  البعدي،  الناقد  التفكير  ومقيا�س  البعدي،  العلمية  المفاهيم  اكت�ساب 
نحو التعلم الن�سط البعدي، تبعاً ل�ستراتيحية التدري�س والجن�س والتفاعل بينهما؛ وذلك بعد 
ر ا�ستخدام تحليل التباين المتعدد الم�ساحب )MANCOVA( ، اإذ تبيّن اأن قيم  اأن تبيّن تعذُّ
معاملت الرتباط بين المتغيرات التابعة الثلثة اأقل من )0.3( وبغير دللة اإح�سائية، علوة 
على اإجراء اختبار بارتلت )Bartlett( للكروية وتنبيّن عدم دللته اإح�سائياً، واُ�ستخدم مربع 
Effect size للبرنامج التدريبي  التاأثير  Eta Square )الدللة العملية( لمعرفة حجم  ايتا 
لتعليم العلوم بمنحى التعلم الن�سط في اكت�ساب المفاهيم العلمية، وممار�سة التفكير الناقد، 
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اُ�ستخدمت  التجريبية.واأخيراً  الن�سط لدى طلبة المجموعة  التعلم  واكت�ساب التجاهات نحو 
اكت�ساب  اختبار  على  الطلبة  لدرجات   )Adjusted Means( المعدّلة  الح�سابية  الأو�ساط 
المفاهيم العلمية البعدي، و مقيا�س التفكير الناقد البعدي، و مقيا�س التجاهات نحو التعلم 
الن�سط لمعرفة الفروق الح�سابية لأي المجموعات تُعزى تبعاً لمتغيري ا�ستراتيجية التدري�س 

والجن�س والتفاعل بينهما.

النتائج ومناقشتها: 
والنحرافات  ◄ الح�سابية  المتو�سطات  ا�ستخرجت  الاأول،  ال�صوؤال  عن  للإجابة 

المعيارية لكل من المجموعتين التجريبية وال�سابطة في اختبار اكت�ساب المفاهيم العلمية 
على القيا�س القبلي، تبعاً ل�ستراتيجية التدري�س والجن�س، ومن ثم ا�ستخرجت المتو�سطات 
الثامن  ال�سف  اأداء طلبة  المعدّلة لعلمات  الح�سابية والنحرافات المعيارية والمتو�سطات 
الأ�سا�سي على اختبار اكت�ساب المفاهيم العلمية البعدي تبعاً ل�ستراتيجية التدري�س والجن�س، 

ويبين الجدول )1( هذه الإح�سائيات: 
الجدول )1( 

 المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والمتوسطات المعدّلة لأداء طلبة الصف الثامن الأساسي 
على اختبار اكتسا	 المفاهيم العلمية القبلي والبعدي تبعاً لمتغيري استراتيجية التدريس والجنس

 مجموعات
الجن�سالدرا�صة

البعدي القبلي 

 المتو�صط
الح�صابي

 الانحراف
المعياري

 المتو�صط
الح�صابي

 الانحراف
المعياري

 المتو�صط
المعدّرل

 المجموعة
 التجريبية

"التعلم الن�سط"

10.683.29217.683.29217.028طلب

9.921.68820.081.87220.157طالبات

10.302.63018.882.92418.592الكلي

 المجموعة
 ال�سابطة

"العتيادية"

9.763.26111.922.91312.150طلب

9.643.82115.563.77015.905طالبات

9.703.53513.743.81814.028الكلي

 العينة
ككل

10.223.29214.804.23514.589طلب

9.782.94217.823.73218.031طالبات

10.003.12216.314.26016.310الكلي

 الحد الأدنى لمتوسط علامة الاختبار )0( والحد الأقصى )25( 
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الح�سابية  المتو�سطات  في  ظاهرياً  تبايناً  هناك  اأن   )1 ( الجدول  يبين 
ا�ستراتيجية  ح�سب  �سا�سي  الأ الثامن  ال�سف  طلبة  داء  لأ المعيارية  والنحرافات 
على  طالبات(  )طلب،  الجن�س  وح�سب  العتيادية(  الن�سط،  )التعلم  التدري�س 
الإح�سائية  الفروق  دللة  ولبيان  البعدي،  العلمية  المفاهيم  اكت�ساب  اختبار 
الم�ساحب الثنائي  التباين  تحليل  اختبار  طبّق  الح�سابية  المتو�سطات   بين 

القبلية  درجاتهم  في  الطلبة  نتائج  باعتبار   ،  )way interaction ANCOVA  2-(

هذا  نتائج   )2 ( الجدول  ويبين  م�ساحباً،  متغيراً  العلمية  المفاهيم  اكت�ساب  في 
 : لتحليل ا

الجدول )2( 
 نتائج تحليل التباين الثنائي المصاحب لأثر استراتيجية التدريس والجنس والتفاعل بينهما 

على اختبار اكتسا	 المفاهيم العلمية البعدي لدى طلبة الصف الثامن الأساسي

 مجموعالم�صدر
المربعات

 درجات
الحرية

 متو�صط
المربعات

 قيمة
ف

 الدلالة
الاإح�صائية

 الدلالة
العملية η² الجزئية

1752.70211752.7025525.2220.0000.520القبلي )الم�ساحب( 

1032.13611032.1363253.7070.0000.306ا�ستراتيجية التدري�س

589.3091589.3091857.7390.0000.175الجن�س

4.89314.89315.4240.0000.001ال�ستراتيجية × الجن�س

61.8581950.317الخطاأ

3371.780199الكلي

الدللة  م�ستوى  عند  اإح�سائية  دللة  ذات  فروق  وجود   )2 ( الجدول  من  يتبين 
الن�سط،  التعلم  ا�ستراتيجيات  ول�سالح  التدري�س  ا�ستراتيجية  ثر  لأ تُعزى   )α=0.05(
الطالبات،  ول�سالح  الجن�س  ثر  لأ تُعزى  اإح�سائية  دللة  ذات  فروق  وجود  وكذلك 
ال�ستراتيجية  بين  للتفاعل  ثر  لأ تُعزى  اإح�سائية  دللة  ذات  فروق  ووجود 
بيانياً  المعدّلة  المتو�سطات  فتمثلت  المتغيرين  بين  التفاعل  ولبيان  والجن�س، 

.  )1( ال�سكل  في  كما 
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فاعلية برنامج تدريبي لمعلمي العلوم بمنحى التعلم النشط 
في اكتساب طلبة الصف الثامن المفاهيم العلمية وتنمية 

تفكيرهم الناقد واتجاهاتهم نحو التعلم النشط

الشكل )1(: 
رسم بياني يوضح التفاعل بين استراتيجية التدريس والجنس في اختبار اكتسا	 المفاهيم

يتبين من ال�سكل )1( وجود تفاعل رتبي بين متغيري ا�ستراتيجية التدري�س والجن�س في 
اختبار اكت�ساب المفاهيم، حيث اإنه ل يوجد تقاطع بين الخطين، واأن الخطين غير متوازيين، 
وكانت الفروق ل�سالح الطالبات في كلٍّ من التعلم الن�سط والعتيادية.اأي اأنه يلحظ في حال 
النتقال من ا�ستراتيجية التدري�س العتيادية اإلى ا�ستراتيجية التدري�س المعتمدة على التعلم 
الن�سط، فاإن اأداء الطلب والطالبات يزداد تح�سناً، علوة على اأن اأداء الطالبات كان اأف�سل 

من اأداء الطلب.
با�صتخدام   Effect size التاأثير  اإيجاد حجم  الا�صتراتيجية، تم  ولاإيجاد فاعلية 

العلقة: 
                           FStrategy × dfStrategy

                        (FStrategy × dfStrategy) + dferror

Partial η2=

التدري�س المبنية وفق  اأن ا�ستراتيجيات  ؛ وهذا يعني  اأنه ي�ساوي )0.664(  فقد وجد 
التدريبي  البرنامج  با�ستخدام  التي تدرّب عليها المعلمون والمعلمات  الن�سط  التعلم  منحى 
تف�شر حوالي )%66.4( من التباين في اكت�ساب المفاهيم العلمية لدى الطلبة، بينما الباقي 
.ويمكن  خارجية(  )موؤثرات  غريبة  عوامل  اإلى  ويُعزى  مُف�شر،  غير   )33.6%( التباين  في 
باأثر  مقارنة  العلمية  المفاهيم  اكت�ساب  في  الن�سط  التعلم  ا�ستراتيجيات  اأثر  تفوق  تف�سير 
التعلم،  عملية  المتعلم خلل  دور  على  ركّز  الن�سط  التعلم  اأن  العتيادية، في  ال�ستراتيجية 
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التعليمية  العملية  فكان هو محور  ال�سفية،  المناق�سة  ن�ساطاً في  اأكثر  م�ساركاً  منه  وجعل 
التعلمية، و�ساعدته على تذكر الحقائق والمفاهيم والتعميمات، و�ساهمت في تهيئته للتعلم 
عليها  يقوم  التي  ال�سابقة  العلمية  والتعميمات  والمفاهيم  الحقائق  تذكر  وعززت  الجديد، 
الدر�س الجديد، وتوظيفها خلل الدر�س، مما اأدى اإلى ربط المو�سوعات مع بع�سها، واأ�سبحت 
كن�سيج واحد متنا�سق ومترابط، مما اأدى اإلى جعل التعلم ذا معنى، واأدى اإلى تنمية قدرته 
على تطبيق ما تعلمه في مواقف جديدة، اأو م�سابهة لما تعلمه، مما كان له لأثر البارز في 

زيادة تح�سيله.
والمهارات،  المعارف  اكت�سبوا  قد  المعلمين  باأن  النتيجة  هذه  تف�سير  يمكن  كما 
التدريبي  البرنامج  الن�سط، وذلك من خلل  التعلم  بالن�سبة لمنحى  الإيجابية  والتجاهات 
تدريبية، مما  �ساعة  اأي خم�س ع�شرة  يومياً  �ساعات  اأيام بمعدل ثلث  ا�ستمر خم�سة  الذي 
التعلم  تطبيقهم لمهارات  وانعك�س في  والمهارات،  المعلومات  تلك  ا�ستيعاب  �ساعدهم على 
الن�سط، مما انعك�س على اأداء طلبتهم في اختبار اكت�ساب المفاهيم العلمية.وتتفق هذه النتيجة 
مع نتائج الدرا�سات ال�سابقة التي وردت في البحث، اإذ بيّنت تفوّق ا�ستراتيجية التعلم الن�سط 

مقارنة بال�ستراتيجية التقليدية.
اإح�سائية على اختبار اكت�ساب المفاهيم  النتائج وجود فروق ذات دللة  كما تبينت 
مع  اأكثر  يتفاعلن  الطالبات  باأن  النتيجة  تف�سير  الطالبات.ويمكن  ول�سالح  للجن�س  تُعزى 
المواقف التعليمية؛ ب�سبب جديتهن وزيادة ن�ساطهن داخل الحجرة ال�سفية، بالإ�سافة اإلى 
ذلك فاإنهن يخ�س�سن وقتاً اأطول لمراجعة درو�سهن، والتزامهن باإنجاز الواجبات المدر�سية، 
والتزاماً  ان�سباطاً  واأكثر  الطلب،  من  تغيباً  اأقل  واأنهن  المراجعة،  لزمن  تدبيرهن  وح�سن 
اأكثر دافعية وتناف�سية وحافزية للعمل المدر�سي من  وتفاعلً مع العملية التربوية، واأنهن 
يَرِدُ على  التف�سير  اأن هذا  الأردنية بوجه عام، كما  يوؤكده واقع المدرا�س  الطلب، وهذا ما 
ل�سان مختلف فئات المجتمع الأردني و�سولً اإلى الم�سوؤولين التربويين في مختلف المواقع 

والمنا�سب الإدارية ومن خلل و�سائل الإعلم.
والنحرافات  ◄ الح�سابية  المتو�سطات  ا�ستخرجت  الثاني،  ال�صوؤال  عن  للإجابة 

المعيارية لكل من المجموعتين التجريبية وال�سابطة في مقيا�س التفكير الناقد على القيا�س 
الح�سابية  المتو�سطات  ا�ستخرجت  ثم  ومن  والجن�س،  التدري�س  ل�ستراتيجية  تبعاً  القبلي، 
الأ�سا�سي  الثامن  ال�سف  اأداء طلبة  لعلمات  المعدّلة  والمتو�سطات  المعيارية  والنحرافات 
على مقيا�س التفكير الناقد البعدي تبعاً ل�ستراتيجية التدري�س والجن�س، ويبين الجدول )3( 

هذه الإح�سائيات: 
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فاعلية برنامج تدريبي لمعلمي العلوم بمنحى التعلم النشط 
في اكتساب طلبة الصف الثامن المفاهيم العلمية وتنمية 

تفكيرهم الناقد واتجاهاتهم نحو التعلم النشط

الجدول )3( 
 المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والمتوسطات المعدّلة لعامات أداء طلبة الصف الثامن 

الأساسي على اختبار التفكير الناقد القبلي والبعدي تبعاً لمتغيري استراتيجية التدريس والجنس

 مجموعات
الجن�سالدرا�صة

البعدي القبلي 
 المتو�صط
المعدّرل  المتو�صط

الح�صابي
 الانحراف
المعياري

 المتو�صط
الح�صابي

 الانحراف
المعياري

 المجموعة
 التجريبية

"التعلم الن�سط"

9.845.02018.925.15018.669طلب

8.763.97222.724.03623.554طالبات

9.304.53620.824.98421.112الكلي

 المجموعة
 ال�سابطة

"العتيادية"

9.802.10012.881.85912.669طلب

9.963.61917.963.61917.588طالبات

9.882.94515.423.83515.128الكلي

 العينة
ككل

9.823.82815.904.90415.669طلب

9.363.82820.344.50220.571طالبات

9.593.82618.125.19618.120الكلي

 الحد الأدنى لمتوسط علامة الاختبار )0.0( والحد الأقصى )30( 

والنحرافات  الح�سابية  المتو�سطات  في  ظاهرياً  تبايناً  هناك  اأن   )3( الجدول  يبين 
الن�سط،  )التعلم  التدري�س  ا�ستراتيجية  الأ�سا�سي ح�سب  الثامن  ال�سف  طلبة  لأداء  المعيارية 
ولبيان  البعدي،  الناقد  التفكير  اختبار  على  طالبات(  )طلب،  الجن�س  وح�سب  العتيادية( 
دللة الفروق الإح�سائية بين المتو�سطات الح�سابية تم طبق اختبار تحليل التباين الثنائي 
الم�ساحب )way interaction ANCOVA -2( ، باعتبار نتائج الطلبة في درجاتهم القبلية 

في اختبار التفكير الناقد متغيراً م�ساحباً، ويبين جدول )4( نتائج هذا التحليل: 
الجدول )4( 

 نتائج تحليل التباين الثنائي المصاحب لأثر استراتيجية التدريس والجنس والتفاعل بينهما 
على اختبار التفكير الناقد في العلوم لدى طلبة الصف الثامن الأساسي

 مجموعالم�صدر
المربعات

 درجات
الحرية

 متو�صط
المربعات

 قيمة
ف

 الدلالة
الاإح�صائية

 الدلالة
العملية η² الجزئية

2895.75812895.75842772.0720.0000.500القبلي )الم�ساحب( 
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 مجموعالم�صدر
المربعات

 درجات
الحرية

 متو�صط
المربعات

 قيمة
ف

 الدلالة
الاإح�صائية

 الدلالة
العملية η² الجزئية

1779.38711779.38726282.6100.0000.306ا�ستراتيجية التدري�س

1197.25711197.25717684.1960.0000.206الجن�س

0.01410.0140.2060.6500.002ال�ستراتيجية × الجن�س

13.2021950.068الخطاأ

5814.120199الكلي

 )α=0.05( وجود فروق ذات دللة اإح�سائية عند م�ستوى الدللة )يتبين من الجدول )4
دللة  ذات  فروق  وجود  وكذلك  الن�سط،  التعلم  ول�سالح  التدري�س  ا�ستراتيجية  لأثر  تُعزى 
اإح�سائية  دللة  ذات  فروق  وجود  وعدم  الطالبات،  ول�سالح  الجن�س  لأثر  تُعزى  اإح�سائية 

تُعزى لأثر التفاعل بين ال�ستراتيجية والجن�س.
اأنه  ووجد   ،Effect size التاأثير  حجم  اإيجاد  تم  فقد  ال�ستراتيجية،  فاعلية  ولإيجاد 
ي�ساوي )0.664( ؛ وهذا يعني اأن ا�ستراتيجيات التدري�س المبنية وفق منحى التعلم الن�سط 
التي تدرب عليها المعلمون والمعلمات با�ستخدام البرنامج التدريبي تف�شر حوالي )66.4%( 
من التباين في اختبار التفكير الناقد لدى الطلبة، بينما الباقي في التباين )%33.6( غير 
مُف�شر، ويُعزى اإلى عوامل غريبة )موؤثرات خارجية( .ويمكن تف�سير تفوّق اأثر ا�ستراتيجيات 
اأعُد باإحكام،  اإلى البرنامج التدريبي الذي  التعلم الن�سط مقارنة بال�ستراتيجية العتيادية 
وكان له الدور الكبير في الخروج عن النمط التقليدي، مما اأدى اإلى التفاعل الإيجابي بين 
الطلبة في المواقف التعليمية التي لم�سوا فيها نوعاً من التجديد، وهذا ولّد عندهم ال�سعور 
اأثر  مما  تفكيرهم،  مهارات  في  النمو  وتحقيق  التعلم  في  تقدمهم  ملحظة  عند  بالرتياح 
اإيجاباً في تنمية مهارات التفكير الناقد عندهم.كما ببينت النتائج وجود فروق ذات دللة 
اإح�سائية على اختبار التفكير الناقد تُعزى للجن�س، ول�سالح الطالبات.وتتفق هذه النتيجة 
مع النتيجة التي تو�سل اإليها )Kim, 2009( ، ويمكن ال�ستناد في تف�سير هذه النتيجة اإلى 
حدٍ ما اإلى طبيعة تاأثير الهرمونات على وظائف الدماغ، والختلفات الجينية، ل�سيما اأن 
عن  الم�سوؤول  الجانب  وهو  الأي�شر  الدماغ  ف�س  من  الأمامية  الأجزاء  ي�ستعملن  الطالبات 

.)Kolb and Whishaw, 2003 ؛Kimura,1992( التفكير باأنواعه بما فيها التفكير الناقد
والنحرافات  ◄ الح�سابية  المتو�سطات  ا�ستخرجت  الثالث،  ال�صوؤال  عن  للإجابة 
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فاعلية برنامج تدريبي لمعلمي العلوم بمنحى التعلم النشط 
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تفكيرهم الناقد واتجاهاتهم نحو التعلم النشط

التعلم  نحو  التجاهات  مقيا�س  في  وال�سابطة  التجريبية  المجموعتين  من  لكل  المعيارية 
ا�ستخرجت  ثم  ومن  والجن�س،  التدري�س  ل�ستراتيجية  تبعاً  القبلي،  القيا�س  على  الن�سط 
طلبة  اأداء  لعلمات  المعدّلة  والمتو�سطات  المعيارية  والنحرافات  الح�سابية  المتو�سطات 
التدري�س  ل�ستراتيجية  تبعاً  البعدي  الناقد  التفكير  اختبار  على  الأ�سا�سي  الثامن  ال�سف 

والجن�س، ويبين الجدول )5( هذه الإح�سائيات: 
الجدول )5( 

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والمتوسطات المعدّلة لأداء طلبة الصف الثامن الأساسي 
على استبانة الاتجاهات نحو التعلم النشط تبعاً لمتغيري استراتيجية التدريس والجنس

الجن�سمجموعات الدرا�صة
البعدي القبلي 

 المتو�صط
المعدّرل  المتو�صط

الح�صابي
 الانحراف
المعياري

 المتو�صط
الح�صابي

 الانحراف
المعياري

 المجموعة
 التجريبية

"التعلم الن�سط"

3.490.6214.110.6624.127طلب

3.560.5654.180.2584.175طالبات

3.530.5914.140.5014.151الكلي

 المجموعة
 ال�سابطة

"العتيادية"

3.570.6713.840.5233.836طلب

3.590.6473.900.6383.884طالبات

3.580.6563.870.5813.860الكلي

 العينة
ككل

3.530.6443.970.6083.982طلب

3.570.6054.040.5044.030طالبات

3.550.6234.010.5584.006الكلي

 الحد الأدنى لمتوسط علامة الاختبار )0( والحد الأقصى )5( 

يبين الجدول )5( اأن هناك تبايناً ظاهرياً في المتو�سطات الح�سابية والنحرافات المعيارية 
لأداء طلبة ال�سف الثامن الأ�سا�سي ح�سب ا�ستراتيجية التدري�س )التعلم الن�سط، العتيادية( 
وح�سب الجن�س )طلب، طالبات( على مقيا�س التجاهات نحو التعلم الن�سط البعدي، ولبيان دللة 
 الفروق الإح�سائية بين المتو�سطات الح�سابية طبق اختبار تحليل التباين الثنائي الم�ساحب
 )-way Interaction ANCOVA 2( ، باعتبار نتائج الطلبة في درجاتهم القبلية على مقيا�س 

التجاهات نحو التعلم الن�سط متغيراً م�ساحباً، ويبين الجدول )6( نتائج هذا التحليل: 
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الجدول )6( 
 نتائج تحليل التباين الثنائي المصاحب لأثر استراتيجية التدريس والجنس والتفاعل بينهما على استبانة 

الاتجاهات نحو التعلم النشط لدى طلبة الصف الثامن الأساسي

 مجموعالم�صدر
المربعات

 درجات
الحرية

 متو�صط
المربعات

 قيمة
ف

 الدلالة
الاإح�صائية

 الدلالة
العملية η² الجزئية

8.38218.38232.9060.0000.144القبلي )الم�ساحب( 

4.21914.21916.5630.0000.078ا�ستراتيجية التدري�س

0.11510.1150.4500.5030.002الجن�س

0.61310.6132.3790.9960.000ال�ستراتيجية × الجن�س

49.6741950.255الخطاأ

61.997199الكلي

 )α=0.05( وجود فروق ذات دللة اإح�سائية عند م�ستوى الدللة )يتبين من الجدول )6
دللة  ذات  فروق  وجود  وعدم  الن�سط،  التعلم  ول�سالح  التدري�س،  ا�ستراتيجية  لأثر  تُعزى 

اإح�سائية تُعزى لأثر الجن�س، ولأثر للتفاعل بين ال�ستراتيجية والجن�س.
اأنه  ووجد   Effect size التاأثير  حجم  اإيجاد  تم  فقد  الإ�ستراتيجية،  فاعلية  ولإيجاد 
الن�سط  التعلم  التدري�س المبنية وفق منحى  ا�ستراتيجيات  اأن  ؛ وهذا يعني  ي�ساوي )0.29( 
التي تدرّب عليها المعلمون والمعلمات با�ستخدام البرنامج التدريبي تف�شر حوالي )%29( 
من التباين في اأداء الطلبة على مقيا�س التجاهات، بينما الباقي في التباين )71%( غير 
مف�شر، ويُعزى اإلى عوامل غريبة )موؤثرات خارجية( .و يمكن تف�سير ذلك باأن طلبة المجموعة 
التجريبية التي خ�سعت للتعلم الن�سط كانوا م�ساركين فاعلين في العملية التعليمية التعلمية، 
حيث اأتيحت لهم الفر�سة في ظل هذه ال�ستراتيجيات لتطوير اتجاهات اإيجابية نحو التعلم 
التي  الداخلية  دافعيتهم  وطوروا  وقيمهم،  اتجاهاتهم  ا�ستك�ساف  على  و�سجعتهم  الن�سط 
تحفزهم على التعلم، وت�سهيل تعلمهم من خلل مرورهم بخبرات عملية مرتبطة بم�سكلت 
حقيقية في حياتهم، وزيادة انتباههم، وزيادة التفاعل داخل قاعة الدر�س، بالإ�سافة اإلى اأن 
ا�ستراتيجيات التعلم الن�سط قد عملت على تدعيم ثقة الطلبة باأنف�سهم وبقدراتهم، فاأ�سبحوا 

مهتمين بتنفيذ الواجبات المطلوبة منهم، ويق�سون جهداً ووقتاً في اإنجازها.
التدريبي مع قيام  البرنامج  اإلى تقارب وقت تطبيق  اأي�ساً  النتيجة  ويمكن عزو هذه 
المعلم المتدرب بالتدري�س، مما اأتاح له الفر�سة الكبيرة في تطبيق ما تدرب عليه في الواقع 
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العملي والفعلي، وبالتالي انعك�س ذلك على اإتقان مهارات التعلم الن�سط، مما كان لذلك التعلم 
الأثر البالغ في التعلم ذي المعنى والذي ظهر في التطبيق الجيد والتميز لدى المعلمين في 
مهارات التعلم الن�سط.وتتفق هذه النتيجة مع النتيجة التي تو�سل اإليها )المهدي، 2001( 

والتي اأكدت جميعها على اأهمية التعلم الن�سط في تعديل وتطوير التجاهات نحو التعلم.

التوصيات: 

في �صوء النتائج التي تم التو�صل اإليها ومناق�صتها، فاإن البحث يو�صي بالاآتي: 
اأن ي�سمم معلمو العلوم درو�سهم وفق منحى التعلم الن�سط لتحقيق اكت�ساب المفاهيم . 1

العلمية، وتنمية التفكير الناقد لدى الطلبة، واكت�ساب اتجاهات نحو التعلم الن�سط.
ت�سجيع المعلمين على ح�سور الدورات التدريبية، واأن يكافاأ المعلم حال ح�سوره . 2

دورة تدريبية ت�ساعد على نموه المهني.
اإجراء مزيد من الدرا�سات الممتدة على �سفوف ومباحث مختلفة، وتنفيذ درا�سات . 3

اأخرى من مثل  الن�سط على متغيرات  التعلم  التدري�س المعتمد على منحى  اأثر  اأخرى تختبر 
التفكير الإبداعي، وعمليات العلم. 
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ملخص: 
القيم  منظومة  �سوء  في  تعليمية  وحدات  تطوير  على  الوقوف  اإلى  الدرا�سة  تهدف 
تنمية  في  اأثره  وا�ستق�ساء  المفرق،  ق�سبة  تربية  مديرية  في  الطلبة  لدى  الديمقراطية 
قائمة  الباحثان  و�سع  الغاية  ولهذه  ال�سلم،  ومهارات  والمدنية  ال�سيا�سية  الم�ساركة 
لمنظومة القيم الديمقراطية وتطوير ثلثة وحدات تدري�سية في �سوء هذه المنظومة والتاأكد 
من �سدقها، ومنظومة القيم الديمقراطية التي اعُتمد عليها كانت لتطوير الم�ساركة المدنية 
التا�سع  ال�سف  طالبات  لدى  ال�سيا�سية  والم�ساركة  الأ�سا�سي،  العا�شر  ال�سف  طالبات  لدى 
الأ�سا�سي، ومهارات ال�سلم لدى طالبات ال�سف الثامن الأ�سا�سي، واعدت ثلثة اختبارات 
وتاأكد الباحثان من �سدقها وثباتها، وطُبقت الختبارات قبل تطبيق الوحدات التدري�سية 
الم�ستهدفة وبعد تطبيقها، على عينة الدرا�سة التي تكونت في ال�سف الثامن من )87( طالبة 
قُ�سمن اإلى مجموعتين )46 �سابطة، 41 تجريبية( ، وعينة ال�سف التا�سع تكونت من )74( 
طالبة قُ�سمن اإلى مجموعتين )37 �سابطة، 37 تجريبية( ، وعينة ال�سف العا�شر تكونت من 
البيانات  وبعد معالجة   ، 44 تجريبية(  )42 �سابطة،  اإلى مجموعتين  قُ�سمن  )86( طالبة 
وجود  النتائج  اأظهرت   )ANCOVA( الم�ساحب  التباين  تحليل  اختبار  بو�ساطة  اإح�سائياً 
في  المجموعة  لمتغير  تعزى   )α≥0.05( الدللة  م�ستوى  عند  اإح�سائية  دللة  ذات  فروق 
جميع الختبارات وكانت الفروق ل�سالح المجموعات التجريبية الثلثة التي تلقت الوحدات 
المطورة في ال�سفوف الثلثة، وفي �سوء هذه النتائج و�سعت مجموعة من التو�سيات من 
والمدنية  ال�سيا�سية  الم�ساركة  تطوير  الديمقراطية في  القيم  على منظومة  العتماد  اأبرزها 

ومهارات ال�سلم لطلبة المرحلة الأ�سا�سية العليا. 
الم�ساركة  الديمقراطية،  القيم  تطوير وحدات تعليمية، منظومة  المفتاحية:  الكلمات 

ال�سيا�سية والمدنية ومهارات ال�سلم، المرحلة الأ�سا�سية العليا في الأردن. 
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Developing Education Units in the Light of Democratic Values 
in the National and Civic Education Course and its Impact 
on Political and Civic Participation and Peace Skills on Females 

Students in High Basic Female Schools in Jordan

Abstract: 
This article aims to study the development of education units in the 

light of democratic values in the National and Civic Education Course and 
its impact on political and civic participation and peace skills on females 
students in high basic female schools in the Directorate of Mafraq. For this 
purpose, the researchers conducted a list of democratic values, and developed 
three units of teaching in the light of this system. The democratic values   that 
have been relied upon were to develop the civic participation of the tenth 
grade students, the political participation among the ninth grade students, 
and the skills of peace among the eighth grade students. Three tests have 
been prepared and confirmed. Tests were applied before the application of 
targeted educational units on a sample formed of the eighth grade consists 
of (87) divided into two groups (46 control and 41 experimental) . The ninth 
grade sample consists of 74 female students who were divided into two groups 
(37 control and 37 experimental) , and the tenth grade sample consists of 86 
students who were divided into two groups (42 control and 44 experimental) 
. After processing the data statistically by (ANCOVA) , the results showed a 
statistically significant difference at the level of significance (a ≤ 0.05) due 
to the variable of the group in all the tests, and the differences were in favor 
of the three experimental groups which received the developed units in the 
three classes. In the light of these results, a number of recommendations are 
suggested. 

Key words: development of educational units, democratic values system, 
political and civic participation and the skills of peace, High Basic Female 
Schools
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خلفية الدراسة وأهميتها:

مقدمة: 
اأهم  من  وواحدة  واإ�سلحية،  نه�سوية  محاولة  اأي  منطلق  الديمقراطية  التربية  تعد 
الق�سايا المهمة في العالم المعا�شر، وقد اأ�سبحت الموؤ�س�سات المدر�سية معنية اليوم اأكثر من 
اأي وقت م�سى بالعمل على بناء ثقافة ديمقراطية منتجة لقيم الت�سامح والختلف وقبول 

الآخر في مواجهة موجات العنف والتطرف التي تجتاح العالم باأ�شره.
تتاأ�سل في  التي  الديمقراطية  القيم  منظومة  تعني  المدر�سة:  الديمقراطية في  وتعليم 
التع�سب،  الآخر، رف�س  الت�سامح، والحرية، وقبول  اأهمها: قيم  الطلبة وثقافتهم ومن  وعي 

واحترام حقوق الإن�سان.)وطفة و�سهاب، 2003( .
ال�سهلة، لأنها عملية  بالعملية  لي�س  الديمقراطية  اأن فهم   )2008( ويرى عبد الحميد 
الفكري، وهذا يعني معاي�سة  التزاوج بين الممار�سة والوعي والتاأمل  بطيئة تتم من خلل 
يتحملها،  اأن  يجب  التي  بالم�سئوليات  والوعي  والواجبات،  الحقوق  مثل  لأفكار  الطالب 
والتدريب على الم�ساركة والجماعية، وذلك من خلل برنامج درا�سي وممار�سة يومية داخل 

المدر�سة، وداخل الأ�شرة، ومن ثم ي�سبح تعليم الديمقراطية عملية تربوية م�ستمرة.
وتبين اأنه خلل التطور الح�ساري، وتغير الظروف ال�سيا�سية اأ�سبحت الديمقراطية ذات 
نظام  ال�سعب في  �سيادة  ت�ستوجب  �سيا�سية  باأنها عقيدة  بع�سهم  فقد عرفها  معان كثيرة، 
يقوم على احترام حرية المواطنين والم�ساواة بينهم دون تمييز ب�سبب الأ�سل اأو الجن�س اأو 
الدين اأو اللغة، اأو اأنها نظام اجتماعي يوؤكد على قيمة الفرد وكرامته على اأ�سا�س الم�ساركة 
اإن�ساني ينادي باإلغاء المتيازات الطبقية الموروثة  اأنها مبداأ  اأو  اإدارة �سئون المجتمع،  في 
ويطالب باأن يكون ال�سعب م�سدر ال�سلطة ال�سيا�سية، اأو اأنها نظام �سيا�سي يمار�س ال�سعب من 

خلله حقه في الحكم عن طريق انتخابات دورية لممثليه )علي، 1999م( .
الإن�سان  وحقوق  ال�سلم،  اأجل  من  التربية  بعنوان:   )1995( اليوني�سكو،  درا�سة  وفي 
والأربعين  الرابعة  الدورة  اإلى  قدم  تربوي  م�شروع  �سيغة  تمثل  درا�سة  وهي  الديمقراطية، 
للموؤتمر الدولي للتربية في جنيف بين 3 – 8 اأكتوبر ت�شرين الأول 1994 وقد اأو�سح هذا 
الم�شروع عدداً من الغايات، العمل على تنمية روح التم�سك بالقيم واأنماط ال�سلوك التي تقوم 
عليها ثقافة ال�سلم لدى كل فرد، وتنمية القدرة على تقدير قيمة الحرية وتعزيز المهارات 
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ال�سعبة غير  الأو�ساع  اإعداد المواطنين لمواجهة  اللزمة لمواجهة تحديدها، ويتطلب ذلك 
الم�ستقرة وتاأهيلهم لل�ستقلل وتحمل م�سوؤولياتهم.

الوطنية  التربية  مبحث  اإن   )2006( الحي  وعبد  الرحمن  وعبد  المحافظة  ويقول 
والمدنية جزء من منهاج الدرا�سات الجتماعية الذي يهدف اإلى تربية الفرد واإعداده، بحيث 

تجعله اأكثر قدرة على خدمه مجتمعه وتطويره والدفاع عنه.
الجتماعية،  والتربية  ال�سيا�سية،  التربية  منها  كثيرة  م�سميات  الوطنية  وللتربية 
اأن مكونات هذه الأنماط مت�سابهة،  الرغم من  ال�سيا�سية والتربية المدنية، وعلى  والتن�سئة 
ال�سيا�سية تركز على نظام الحكم،  اأكثر من غيره فالتربية  فاإن كل منها يركز على مكون 
والتربية المدنية تركز على المنظومة القيمة والجتماعية وتهتم بتربية الن�سء، اأما التربية 
الوطنية فتهتم باإعداد المواطن ليكون ع�سو فعال وم�سارك في مجتمعه، م�ساهماً في حل 

م�سكلته )العناقرة، البواعنه، الدمنهوري، 2008( .
اإيجاد المواطن ال�سالح الذي  اإلى  والتربية الوطنية من المواد ال�شرورية التي تهدف 
الفرد والم�ساأواة بين الجميع، والوعي لم�سكلت مجتمعه، والقادر على حلها  يوؤمن بحرية 

بعقلنية، وينتمي ب�سدق واإخل�س اإلى اأمته )القاعود، 1991( .
المدنية،  الم�صاركة  مهارات   )Patrick et al، 2003( واخرون  باترك  وذكر 

على:  وت�صتمل 
التفاعل مع الآخرين. ♦
الم�ساأورة في الأحداث العامة. ♦
اتخاذ القرارات ب�ساأن ق�سايا ال�سيا�سة العامة. ♦
تاأثير القرارات ال�سيا�سية على الق�سايا العامة. ♦
تطبيق القرارات ال�سيا�سية على الق�سايا العامة. ♦
اتخاذ الأعمال المنا�سبة لتح�سين الحياة المدنية وال�سيا�سية. ♦

وقد حدد الي�صوعي )2007( حقوق المواطنة في اأربعة مجالات: 
القوانين . 1 الأفراد وتاأتي من خلل  وهي حقوق �شرورية لحرية  المدنية:  الحقوق 

والإجراءات التي تعترف بحق الفرد وحريته في التعبير والتمثيل والتنظيم والنتقال وال�سفر.
الحقوق ال�صيا�صية: وتعني �سمان حق الفرد في التمتع في الم�ساركة ال�سيا�سية في . 2

المجتمع من دون النظر اإلى دينه اأو جن�سه.كما تعني حقه في التر�سيح والنتخاب.
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الحقوق الاجتماعية: بمعنى حق الفرد في التمتع بم�ستوى معي�سي لئق.كما تعني . 3
حق الفرد في النخراط في تجمعات اأهلية مدنية، ثقافية اأو �سيا�سية.

واأخرها الحقوق الثقافية: وتعني احترام حق الأفراد في التعبير عن الخ�سو�سية . 4
الثقافية �سمن الوحدة ال�سيا�سية المعنية.

ويمكن ر�سد بع�س التجاهات المعا�شرة للتربية المدنية وتحقيق الديمقراطية بطرائق 
وو�سائل، ونلخ�سها بان التربية المدنية تعتمد على العنا�شر الرئي�سة الثلثة ذات العلقة 

المتبادلة وهي: المعرفة المدنية، والمهارات المدنية، والف�سائل المدنية: 
فالمعرفة المدنية: تتكون المعرفة المدنية من اأفكار جوهرية، ومعلومات يجب على 
وتت�سمن  الديمقراطية،  مواطن  �سلوك  في  موؤثرة  لت�سبح  وا�ستخدامها  معرفتها،  المتعلمين 
الديمقراطي،  الحكم  وعمل  الديمقراطية،  النظرية  مبادئ  عامة  ب�سورة  المدنية  المعرفة 
حول  ومعطيات  مفاهيم  خا�سة  ب�سورة  تحوي  الديمقراطية.اإنها  المواطنة  وت�شرفات 

الديمقراطية في بلد المتعلم مع مقارنة ذلك بحال البلدان الأخرى.
فهم  على  المتعلم  ت�ساعد  التي  الإدراكية  العمليات  هي  المدنية:  المهارات  بينما 
ا  اأي�سً وهناك  والمواطنة،  الحكم  وممار�سات  وتقويمها،  ومقارنتها،  و�شرحها  المبادئ 
ال�سيا�سات  تاأثيرات  ل�سبط  المواطنون  بها  يقوم  اأفعال  تت�سمن  التي  الم�ساركة  مهارات 
العامة، واإيجاد الحلول للق�سايا العامة، حيث ت�سمن المهارات الإدراكية، مهارات الم�ساركة 
للتحديات  ال�ستجابة  على  قادر  باأ�سلوب  والعمل  تفكيره،  للمعرفة في  المواطن  وا�ستخدام 

الم�ستمرة للحكم الديمقراطي، والمواطنة.
المدنية  التربية  في  الثالث  الأ�سا�سي  العن�شر  المدنية:  الف�صائل  اإلى  بالن�صبة  اأما 
فهي فهم ال�سمات ال�شرورية لل�سخ�سية من اأجل الحفاظ على الحكم الديمقراطي وتجويده 
ا والتمدن  وتعزيز قيم المواطنة، ويتمثل هذا في احترام الثروة، والكرامة لأي مواطن واأي�سً

 )Patrick، 1998(.وال�ستقامة، والن�سباط الذاتي، والت�سامح، وحب الوطن
وتكوين ثقافة �سيا�سية تتمحور حول حقوق الإن�سان وواجباته، تعزيز مبداأ المواطنة 
الوطن  لم�سلحة  والنحياز  النتماء  مبداأ  وتعزيز  والواجبات،  بالحقوق  الخا�سين  ب�سقيها 
ككل وتحديث النظم وال�سلطة والأداء ال�سيا�سي وتو�سيع قاعدة الم�ساركة.)حلبوني، 2012( .

حيث اإن هناك التقليد اأو المحاكاة التي يكت�سب الطفل من خللها عديد من المهارات 
اأفكار واتجاهات، وهذا ما يطلق عليه  والقيم فهو ي�سمع ويُربى ويتعامل ويلتقط ويختزن 
مُدر�سيهِ  لقيم  الطفل  برف�س  تاأتي  التي  فهي  ال�سلبية  المحاكاة  اأما  الإيجابية،  المحاكاة 
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بع�س  حول  الم�سبقة  م�ستقلة.والتن�سئة  �سخ�سية  يكون  اأن  في  لرغبته  وذلك  والديه،  اأو 
لتبني  يتحم�سون  يجعلهم  مما  اجتماعية،  مراكز  اأو  الأعمال  طموح  لديهم  الذين  الأفراد 
يبداأون  فاإنهم قد  ي�سغلوها بالعقل؛ ولذا  اأن  الأدوار قبل  وال�سلوكيات المرتبطة بهذه  القيم 
بمنهج �سلوك ال�سيا�سيين اأو المهتمين بهموم الثقافة، فمثلً مهتمون بمو�سوع النتخابات 

والتحادات الطلبية واللتحاق بالجماعات والأن�سطة المختلفة.)عبد الحميد، 2008( .
اأبناء  اإليه التنمية ال�سيا�سية: تحقيق المواطنة وتر�سيخ مفهومها بين  واهم ما تهدف 

الوطن كافة، و زيادة فاعلية م�ساركة المواطنين في الحياة ال�سيا�سية.)المدني، 2008( .
من  ”مجموعة  باأنه:   )14  :2007( ال�سلم  المتحدة  للأمم  العامة  الجمعية  وتعرف 
القيم والمواقف وال�سلوك، يعك�س ويدفع اإلى التفاعل الجتماعي والم�ساركة التي تقوم على 
الإن�سان  حقوق  وكل  والت�سامن،  والت�سامح  والديمقراطية  والعدالة  الحرية  مبادئ  اأ�سا�س 
الجذرية لحل  اأ�سبابها  ال�شراعات عن طريق معالجة  اإلى منع  وت�سعى  العنف  ترف�س  التي 
الم�سكلت من خلل الحوار والتفاو�س، والتي تكفل الممار�سة الكاملة لجميع الحقوق و�سبل 

الم�ساركة الكاملة في عملية تنمية المجتمع«.
وكذلك  عالية،  تعليمية  قدرات  لديهم  متعلمين  اإنتاج  على  تعمل  لل�سلم  والتربية 
مهارات حياتية من اأهمها مهارات التفكير الناقد، واتخاذ القرار، ومهارات الت�سال، وحل 
الم�سكلت، والعناية ال�سخ�سية، وال�سحية، والتغذية، وحماية البيئة.كما اأن التربية لل�سلم 
دث تغيراً جوهرياً في الأطفال، فتجعل لديهم ال�سخ�سية المتكاملة من حيث ال�سلوك الذي  تحٌح

 )Hauge، 2003(.يتبعونه في جميع نواحي الحياة
العمل  ت�سجع  وكذلك  التحليلي،  الناقد  الفكر  تنمية  على  لل�سلم  التربية  وتعمل 
بطريقة  الم�سكلت  حل  وي�ستطيعون  اأف�سل  ب�سكل  يتعاونون  الأطفال  اإن  حيث  التعاوني؛ 
والمثابرة  الداخلي  بالأمان  وال�سعور  بالنف�س  الثقة  لديهم  يكون  عندما  مو�سوعية  اأكثر 
المبادئ  الأطفال  تعليم  الآخرين  ))Unicef, 2007 )5 – 10(.وينبغي  مع  والتعاي�س 
خلل  من  وذلك  النظامية،  البيئة  في  ممار�ستها  طريق  عن  الديمقراطية  والممار�سات 
اإتاحة فر�سة حقيقية لإ�شراكهم في المجتمع كم�ساركين فعالين، عن طريق الحوار البناء، 
اإعلن  ين�س عليه  الذي  النهج  تتبع  لل�سلم  فالتربية  الكبار؛  اأقرانهم، ومع  والتعاون مع 
فيها  ي�ست�سعر  لحياة  الطفل  يعد  الذي  النهج  وهو  الطفل،  حقوق  واتفاقية  الطفل،  حقوق 
الم�سوؤولية في مجتمع حر، بروح من التفاهم، وال�سلم، والت�سامح، والم�ساواة بين الجن�سين، 

. وال�سداقة بين جميع ال�سعوب”.)العبد، 2002: 44-20( 
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تطوير وحدات تعليمية في ضوء منظومة القيم الديمقراطية لمبحث التربية 
الوطنية والمدنية وأثره في المشاركة السياسية والمدنية ومهارات السلام

لدى طالبات المرحلة الأساسية العليا في الأردن

ومن خلل ا�ستعرا�س الباحثين لأهمية الوحدات التعليمية في �سوء القيم الديمقراطية 
وا�ستعداداتهم  الطلب  في  وتاأثيرها  الديمقراطية  للعملية  والقيم  المهارات  اكت�ساب  في 
للم�ساركة المدنية وال�سيا�سية والتربية لل�سلم، عمداً على اإجراء درا�سة لمعرفة مدى ال�ستفادة 
على  الوطنية  التربية  الديمقراطية لمبحث  القيم  التعليمية في �سوء منظومة  الوحدات  من 
الم�ساركة المدنية وال�سيا�سية والتربية لل�سلم.والعمل على تطوير الوحدات التعليمية )وحدة 
من كتاب التربية الوطنية لل�سف الثامن، ووحده من كتاب التربية الوطنية لل�سف التا�سع، 
ووحدة من كتاب التربية الوطنية لل�سف العا�شر( في �سوء منظومة القيم الديمقراطية تهدف 
اإلى اإك�ساب الطالبات مجموعة من المهارات والقيم التي تنمي معرفتهم المدنية وال�سيا�سية 

والتربية لل�سلم.

مشكلة الدراسة وأسئلتها: 
القيم  الدرا�سة من خلل تطوير وحدات درا�سية في �سوء منظومة  اأهمية هذه  جاءت 
التي  القيم  اإلى  التعليمية حاليا  الوطنية، حيث تفتقر المناهج  التربية  الديمقراطية لمبحث 
المحاولت  ولأن  الفرد،  لدى  وتنميها  وتوجهها  الديمقراطية  والكفايات  المهارات  تعزز 
ال�سيا�سية تقوم على تفكير تقليدي ل تتجاوب مع منظومة القيم الديمقراطية الجديدة، اأدى 
ذلك اإلى �سيوع �سلوكيات �سلبية كثيرة تتمثل بقلة الوعي في معرفة المواطن لحقوقه وعدم 
احترام حقوق الآخرين والعنف و�سيادة الت�سلط في المجتمع اأو ما ي�سمى بالبقاء للأقوى.اإن 
القيم الديمقراطية ت�ساعد الطلب في اتخاذ القرارات الم�ستركة وتحمل الم�سوؤولية، واحترام 

الآخرين، وتزيد وعيهم بحقوقهم، وتجعلهم م�ساركين ن�سطين في مجتمع ديمقراطي.
وتحديدا �صتحاول هذه الدرا�صة الاإجابة عن الاأ�صئلة الاآتية: 

ال�سوؤال الأول: ما اثر تطوير وحدة تعليمية في �سوء منظومة القيم الديمقراطية في  ●
الم�ساركة المدنية لدى طالبات ال�سف العا�شر الأ�سا�سي؟ 

ال�سوؤال الثاني: ما اثر تطوير وحدة تعليمية في �سوء منظومة القيم الديمقراطية في  ●
الم�ساركة ال�سيا�سية لدى طالبات ال�سف التا�سع الأ�سا�سي؟ 

ال�سوؤال الثالث: ما اثر تطوير وحدة تعليمية في �سوء منظومة القيم الديمقراطية في  ●
مهارات ال�سلم لدى طالبات ال�سف الثامن الأ�سا�سي؟ 

أهداف الدراسة: 
القيم  منظومة  �سوء  في  تعليمية  وحدات  تطوير  على  الوقوف  اإلى  الدرا�سة  تهدف 
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الديمقراطية لدى الطلبة في مديرية تربية ق�سبة المفرق، وا�ستق�ساء اأثره في تنمية الم�ساركة 
ال�سيا�سية والمدنية ومهارات ال�سلم.

أهمية الدراسة: 
تنبع اأهمية الدرا�صة من خلل ما ياأتي: 

منظومة  ♦ حول  ال�سابقة  والدرا�سات  النظري  للأدب  الدرا�سة  ت�سيفه  اأن  يمكن  ما 
القيم الديمقراطية، لذا يتوقع الباحثان اأن تكون الدرا�سة مرجعاً مهماً واأ�سا�سياً للباحثين 

والدار�سين التربويين في هذا المو�سوع.
القيم  ♦ منظومة  �سوء  في  تعليمية  وحدات  لتطوير  نموذجا  الدرا�سة  هذه  �ستقدم 

للمرحلة  ال�سلم  ومهارات  والمدنية،  ال�سيا�سية  الم�ساركة  تنمية  وتت�سمن  الديمقراطية، 
الأ�سا�سية العليا في محافظة المفرق.

يتوقع اأن ي�ستفيد من نتائج هذه الدرا�سة طلبة المرحلة الأ�سا�سية العليا في تنمية  ♦
الم�ساركة ال�سيا�سية والمدنية ومهارات ال�سلم لديهم.

محددات الدراسة: 
اقت�شرت هذه الدرا�صة على: 

طالبات في ال�سفوف الثامن والتا�سع والعا�شر الأ�سا�سي والذين يتراوح اأعمارهم . 1
من )13– 16( �سنة تقريبا في محافظة المفرق.

الرا�سي . 2 للعام  المفرق  ق�سبة  تربية  مديرية  في  الحكومية  المدار�س  من  مدر�سة 
.2014-2013

مجموعة من الأدوات من اإعداد الباحثيْن، ولي�ست من الأدوات المقننة.. 3

التعريفات الإجرائية: 
�صوف يعتمد الباحثان التعريفات الاإجرائية للمفاهيم الواردة في هذه الدرا�صة 

على النحو الاآتي: 
التعليم، وفي كل  ◄ الم�ساواة في  تركز على  التي  هي  الديمقراطية:  القيم  منظومة 

الطلبة،  بين  والعدالة  الم�ساواة  اأ�س�س  على  تتم  اأن  يجب  التي  الطلبة  بمتطلبات  يتعلق  ما 
واتخاذ القرارات، واحترام الآخرين، وحل الم�سكلت، والتعاون.وتربية العقول الناقدة وقيم 

الت�سامح، والحرية، وقبول الآخر، ورف�س التع�سب، واحترام حقوق الإن�سان. 
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تطوير وحدات تعليمية في ضوء منظومة القيم الديمقراطية لمبحث التربية 
الوطنية والمدنية وأثره في المشاركة السياسية والمدنية ومهارات السلام

لدى طالبات المرحلة الأساسية العليا في الأردن

الم�صاركة ال�صيا�صية: هي الفقرات التي �سمنها الباحثان في اأداة الدرا�سة، والتي  ◄
ت�ستمل على الم�ساركة في الغرفة الأ�سا�سية للديمقراطية مثل: الحقوق والواجبات والعدالة 
والم�ساواة ال�سفية القائمة على اتخاذ القرار والنتماء وخ�سو�سية المجتمع وطبيعة ثقافته 

والقيم وتر�سيخ فكرة المواطنة.
والتي  ◄ الدرا�سة  اأداة  في  الباحثان  �سمنها  التي  الفقرات  هي  المدنية:  الم�صاركة 

والم�ساركة  العامة،  والم�سلحة  القوانين،  وتنفيذ  واحترام  الحقوق،  احترام  على  ت�ستمل 
الديمقراطية، وتركز على المنظومة القيمية والجتماعية، .

مهارات ال�صلم: هي الفقرات التي �سمنها الباحثان في اأداة الدرا�سة والتي ت�ستمل  ◄
الطلبة مجموعة من المهارات المرتبطة بال�سلم، وما يت�سل به من معارف  على ممار�سة 
وقيم واتجاهات متعلقة بمجال الثقة بالنف�س، والرحمة، والمثابرة، وال�سداقة، والعي�س مع 
الآخرين، وتقبل الآخر، والحرية، والتفاو�س وحل النزاع، ومهارات التفكير الناقد، واتخاذ 
والتغذية،  وال�سحية،  ال�سخ�سية،  والعناية  الم�سكلت،  وحل  الت�سال،  ومهارات  القرار، 

وحماية البيئة.
طلبة المرحلة الاأ�صا�صية العليا: طلبة ال�سف الثامن والتا�سع والعا�شر الأ�سا�سي  ◄

التابعون لوزارة التربية والتعليم والتي تتراوح اأعمارهم من )13-16( �سنة.
التربية  ◄ وزارة  قبل  من  المقررة  الدرا�سية  المادة  هي  الوطنية:  التربية  مبحث 

والتا�سع  )الثامن  الأ�سا�سي  التعليم  مرحلة  من  العليا  ال�سفوف  لطلبة  الأردن  في  والتعليم 
والعا�شر( والتي تدرُ�س للطلبة خلل العام الدرا�سي 2014-2013.

تطوير وحدات تعليمية: عملية التعديل والتح�سين والتغيير لمادة التربية الوطنية  ◄
زيادة  اأجل  من  وذلك  التقويم،  واأ�ساليب  والأن�سطة  والمحتوى  الأهداف  �سياغة  اإعادة  اأو 

فاعليته، لجعله اأكثر ا�ستجابة لحاجات الطلبة.

الدراسات السابقة: 
مجموعة  اإلى  التو�سل  تم  البحث  بمو�سوع  ال�سلة  ذات  ال�سابقة  الدرا�سات  �سوء  في 
والم�ساركة  الديمقراطي،  التعليم  ببيئات  علقة  لها  مختلفة  مو�سوعات  تناولت  درا�سات 

ال�سيا�سية، والمدنية، ومهارات ال�سلم ومنها: 
درا�سة الم�شرفي )2013( والتي هدفت اإلى قيا�س قدرة اأطفال الرو�سة على اكت�ساب 
العنف،  تقليل  على  ت�ساعدهم  التي  المهارات  بع�س  واإك�سابهم  ال�سلم،  مهارات  بع�س 
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والم�ساركة اليجابية والحوار اليجابي وم�ساعدة الآخرين، والبالغ عددهم 95 طفلً وطفلة 
في  المقيا�س  �سمم  وقد  الإ�سكندرية،  في  الأ�سا�سي  والثاني  والأول  التمهيدي  الم�ستوى  من 
�سورة عبارات تجيب عنها معلمة الرو�سة بعد ملحظتها الدقيقة للطفل لجمع المعلومات، 

وكان اأهم نتائج الدرا�سة وجود اختلف بين الأطفال في اكت�ساب مهارات ال�سلم.
 )Sagkal, Trunuklu & Totan, 2012( وتوتان  تورنوكلو  و  �صاكجال  واأجرى 
في  ال�سلم  تربية  مهارات  على  قائم  برنامج  اأثر  عن  الك�سف  اإلى  هدفت  تركيا  في  درا�سة 
اإك�ساب طلبة ال�سف الخام�س الأ�سا�سي لمهارات ال�سلم والتعاطف.واتبعت الدرا�سة منهجية 
�سبه تجريبية، حيث اختيرت عينة مكونة )281( طالباً وطالبة )138 اإناث، 143 ذكور( 
�ستة  لمدة  ال�سلم  مهارات  يت�سمن  برنامجاً  ودر�ست  تجريبية،  مجموعتين:  اإلى  ق�سموا   ،
يت�سمن  بعدي  لختبار  الطلب  خ�سع  ثم  التقليدية،  بالطريقة  در�ست  و�سابطة  اأ�سابيع، 
التدريبي  للبرنامج  دال  اأثر  وجود  الدرا�سة  نتائج  اأظهرت  وال�سلم.وقد  التعاطف  مهارات 
والعامة ول�سالح  الق�سايا الخا�سة  والتعاطف مع  الآخر  تنمية مهارات الحوار وتقبل  في 
طلبة المجموعة التجريبية، كما بينت الدرا�سة وجود فروق دالة اح�سائياً ل�سالح الإناث في 

مهارات تفهم الحقوق، والم�ساواة، والتعاطف مع الطفولة، ونبذ الحروب.
في  المدني  التعليم   )Farouk & Husin, 2011( وح�صن  فاروق  درا�سة  وهدفت 
بالتحول  ماليزيا  في  المدني  التعليم  علقة  ماليزيا  في  تجربة  بالديمقراطية:  الت�شريع 
الديمقراطي، حيث اأجريت الدرا�سة على طلب بلغ عددهم )354( من الم�ساركين بم�شروع 
من خلل التعليم المدني المحمي بالنظام، ومن خلل جمع المعلومات بوا�سطة ال�ستبانة، 
كانت النتائج هي الم�ساركة في هذا المو�سوع بنجاح يزيد من ا�ستيعاب الطلب للحياة في 

المجتمع والعملية الديمقراطية ب�سكل عام، وفهم حقوقهم كمواطنين ولعمل مجتمع اأف�سل.
اأثر برامج  واأجرى ناجوما )Najjuma, 2010( درا�سة في اأوغندا هدفت اإلى تعرف 
الأ�سا�سية  ال�سلم لدى طلبة المرحلة  الأوغندية على ثقافة  التي تقدمها المدار�س  التربية 
في فترة ما بعد الحرب الأهلية.واتبعت الدرا�سة منهجية نوعية قامت على تحليل وثائق 
ثم  ومن  الأ�سا�سية،  للمرحلة  الجتماعية  الدرا�سات  كتب  وتحليل  والتعليم  التربية  وزارة 
الأ�سا�سية.وبعد  المرحلة  )30( طالباً وطالبة من طلبة  فردية معمقة مع  اإجراء مقابلت 
جمع البيانات وتحليلها اأظهرت الدرا�سة وجود اأثر فعال لهذه البرامج في اإك�ساب الطلبة 
وتعزيز  النظر،  لإبداء وجهة  عنيفة  بدائل غير  وا�ستخدام  العنف،  الوعي بمخاطر  مهارات 
تت�سمن  ايجابية  باتجاهات  وا�ستبدلها  الحروب  نحو  �سلبية  اتجاهات  وتكوين  المواطنة، 

التنمية. البناء وتحقيق 
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وهدفت درا�سة الزيادات )2008( التعرف اإلى فاعلية برنامج تعليمي مقترح في ك�سب 
طلبة ال�سف العا�شر الأ�سا�سي للمفاهيم الديمقراطية في مبحث التربية الوطنية والمدنية في 
اأداتين: الأولى: البرنامج التعليمي الذي ا�ستمل على: الأهداف  الأردن.وتكونت الدرا�سة من 
واأدوات  تعليمية،  واأن�سطة  وو�سائل  وا�ستراتيجياته،  التدري�س  وطرائق  والخا�سة،  العامة 
لقيا�س  فقرة   40 من  اختبار تح�سيلي مكون  الثانية:  التعليمية.والأداة  للمخرجات  تقويم 
اكت�ساب الطلبة للمفاهيم الديمقراطية.وا�ستملت العينة على 143 طالبا وطالبة.ق�سموا اإلى 
مجموعتين تجريبية 73، و�سابطة 70، حيث طُبّق البرنامج التعليمي في 12 ح�سة درا�سية، 
واأظهرت النتائج فاعلية البرنامج التعليمي مقارنة بالبرنامج الر�سمي المطبق العتيادي، 
الإناث،  ل�سالح  للجن�س  تعزى  الطلبة  تح�سيل  في  اإح�سائية  دللة  ذات  فروق  وجدت  كما 

وعدم وجود فروق ذات دللة اإح�سائية تعزى للتفاعل بين الطريقة والجن�س.
المرحلة  طلبة  لدى  المواطنة  حول  اأجريت  التي   )2008( ال�صبيح  درا�سة  بينت  وقد 
المرحلة  طلبة  من   104 بلغت  عينة  على  وطبقت  ال�سعودية  العربية  المملكة  في  الثانوية 
الثانوية في مدينة الريا�س، وقد �سممت ا�ستبانة محكمة حول المواطنة، وحقوق الإن�سان، 
المواطنة وواجباتها.وعلى خلف  تقريباً يدركون حقوق  الطلبة  %80 من  اأن  حيث تبين 
ال�سيا�سية المتمثلة بحقي التر�سيح، والنتخاب،  اأبدى الطلبة وعياً منخف�ساً بالحقوق  ذلك 
ال�سعور  يخ�س  فيما  الطلبة  عند  بالمواطنة  الوعي  من  عالية  درجة  وجود  الدرا�سة  وبينت 
بواجب الدفاع عن الوطن، وطاعة ولي الأمر، والمحافظة على الممتلكات العامة، وفد اأو�ست 
الدرا�سة باأهمية تاأكيد مفهوم المواطنة، وحقوق الإن�سان، والقيم الديمقراطية في المقررات 

الدرا�سية، وفي الممار�سات التربوية في المدار�س الثانوية في ال�سعودية.
وقام الاأن�صاري )2004( بدرا�سة هدفت اإلى الك�سف عن المفاهيم الديمقراطية وحقوق 
الدرا�سة  اأدوات  وتكونت  بها،  الطلبة  ووعي  الكويت  دولة  المدر�سية في  الكتب  الإن�سان في 
الدرا�سة على  وا�ستملت عينة  المدر�سية،  الكتب  الإن�سان ومعيار تحليل  ا�ستبانة حقوق  من 
الثلث من بينها )15( كتاباً من كتب  الكتب المقررة في المراحل  تحليل )63( كتاباً من 
الدرا�سات الجتماعية اأما عينة الطلبة فقد تكونت من )788( طالباً وطالبة، واأظهرت نتائج 
الدرا�سة افتقار المناهج المقررة وب�سورة كبيرة جداً للمفاهيم الديمقراطية، وانخفا�س كبير 
في مختلف الم�ستويات فيما يتعلق بوعي الطلبة بالمفاهيم الديمقراطية وحقوق الإن�سان، 

وعدم وجود فروق ذات دللة تعزى للجن�س.
وهدفت درا�سة كوك�س واب�صتن )Cooks & Epstein, 2000( ، الى فح�س الفكار 
واآراء  معتقدات  فح�س  خلل  من  بالمواطنة  المرتبطة  الديمقراطية  بالمفاهيم  المتعلقة 
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يقطنون  ممن  طالباً   )14( عددهم  والبالغ  اأمريكا،  في  المتو�سطة  المدر�سة  طلبة  من  عينة 
العملية  عن  الر�سا  م�ستوى  لمعرفة  العينة  افراد  مع  مقابلت  اأجريت  حيث  المدن،  داخل 
في  الموؤثرة  العوامل  واأهم  الديمقراطية،  العملية  في  الم�ساركة  في  الرغبة  ومدى  ال�سيا�سية 
اأن الطلبة ابدوا درجة عالية من عدم الر�سا ال�سيا�سي  تلك الم�ساركة، وقد اظهرت النتائج 
كما اأبدوا م�ستوى منخف�ساً من الرغبة في الم�ساركة في العملية الديمقراطية كما اأعرب اأفراد 
الدرا�سة عن اعتقادهم باإمكانية م�ساركتهم بفعالية في العملية الديمقراطية في مجتمعاتهم 
اذا ما �سنحت لهم الفر�سة، واأن ت�سمين موا�سيع تتعلق بالعملية الديمقراطية في المناهج 
الدرا�سية ترفع من م�ستوى الوعي بالمفاهيم الديمقراطية لدى الطلبة، مما يزيد من م�ستوى 

م�ساركتهم في العملية الديمقراطية في مجتمعاتهم.
وفى درا�سة في الوليات المتحدة الأمريكية قامت ريلتون )Realton,1997(، بتحليل 
مائة برنامج في التربية لل�سلم من الرو�سة حتى المرحلة الثانوية.وجد اأنه ل توجد حدود 
ومعايير وا�سحة عما يجب اأن يو�سع في برامج التربية لل�سلم، ومن خلل الدرا�سة التحليلية 
وجدت اأن هناك عنا�شر اأ�سا�سية في برامج التربية لل�سلم وهى: التعاون، وحل ال�شراعات، 
وعدم العنف، وحقوق الإن�سان، والتوافق الجتماعي، وم�سادر التعلم، وبيئة العولمة، وفهم 
الح�سارات المختلفة.وجميع العنا�شر ال�سابقة تت�سمن مكونات معرفية، ومكونات �سلوكية، 
خطوات  اأنها  على  الطريقة  بهذه  لل�سلم  التربية  اأهداف  “ريلتون”  عرفت  ومهارية.وقد 
اجتماعية يُحقق من خللها ال�سلم، وهذا يت�سمن الم�ساواة في الحقوق والم�ساواة في القوة 
الم�ساركة لكل �سخ�س في المجتمع، وكذلك تعلم مهارات عدم العنف وترك ال�شراعات وكذلك 

احترام حقوق الإن�سان.
التعقيب على الدرا�صات ال�صابقة وما يميز الدرا�صة الحالية عنها: 

والكفايات  الديمقراطي  التعليم  بيئات  بدرا�سة  ال�سابقة  الدرا�سات  من  العديد  قامت 
�ستقوم  حين  في  عام،  ب�سكل  حدة  على  واحده  كل  ال�سلم  ومهارات  والمدنية  ال�سيا�سية 
للمرحلة  الوطنية  التربية  بع�سها لمبحث  مع  المتغيرات  بدرا�سة جميع هذه  الدرا�سة  هذه 
الأ�سا�سية العليا في المفرق للعام الدرا�سي 2013 – 2014. واهتمت الدرا�سات ال�سابقة 
ببيئات التعليم الديمقراطي مثل درا�سة )Husin & Farouk, 2011( ، ودرا�سة )الزيادات، 
درا�سة  مثل  )المواطنة(  ال�سيا�سية  بالكفايات  الدرا�سات  من  العديد  .واهتمت   )2008
)ال�سبيح، 2004( .في حين اهتم بع�سها الآخر بمهارات ال�سلم مثل: )الم�شرفي، 2013( 

. )Realton, 1997( ودرا�سة
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وتختلف درا�سة فاروق، ح�صن )Farouk، Husin، 2011( عن هذه الدرا�سة في اأنها 
التعليم المدني المحمي. اأجريت على طلب م�ساركين في م�شروع من خلل  درا�سة تجربة 

برامج في  بتحليل  قامت  نوعية  درا�سة  باأنها   )Realton، 1997( ريلتون  درا�سة  وتختلف 
التربية لل�سلم اأما هذه الدرا�سة ف�ستتناول تطوير وحدات تعليمية في �سوء القيم الديمقراطية 
ال�سبيح  درا�سة  العليا.وتختلف  الأ�سا�سية  المرحلة  طلبة  على  ال�سلم  مهارات  على  واأثره 
)2008( التي اأجريت حول المواطنة في المملكة العربية ال�سعودية باأنها درا�سة اأجريت على 

طلبة المرحلة الثانوية اأما هذه الدرا�سة اأجريت على طلبة المرحلة الأ�سا�سية العليا.
الرو�سة على  اأطفال  اإلى قيا�س قدرة  تت�سابه درا�سة الم�شرفي )2013( والتي هدفت 
اكت�ساب بع�س مهارات ال�سلم مع هذه الدرا�سة في اكت�ساب مهارات ال�سلم لطلبة المرحلة 
برنامج  فاعلية  اإلى  التعرف  اإلى  هدفت  التي   )2008( الزيادات  درا�سة  العليا.وتت�سابه 
مبحث  في  الديمقراطية  للمفاهيم  الأ�سا�سي  العا�شر  ال�سف  طلبة  ك�سب  في  مقترح  تعليمي 
التربية الوطنية والمدنية في الأردن مع هذه الدرا�سة في اكت�ساب المفاهيم الديمقراطية.في 
حين �ستقوم هذه الدرا�سة على تطوير وحدات تعليمية في �سوء القيم الديمقراطية واأثره على 

الم�ساركة المدنية وال�سيا�سية ومهارة ال�سلم على طلبة المرحلة الأ�سا�سية العليا.
الطريقة والإجراءات: 

يتناول هذا الف�سل و�سفاً للطريقة والإجراءات التي اتبعها الباحثون في درا�ستهما، 
كما يت�سمن تعريفاً بمجتمع الدرا�سة، وعينتها، والأدوات الم�ستخدمة فيها، وكيفية بنائها، 
الإح�سائية،  الطريقة  اإلى و�سف  اإ�سافة  والتاأكد من �سدقها وثباتها،  واإجراءات تطبيقها، 

التي ا�ستخدمت في تحليل البيانات، وا�ستخل�س النتائج.
مجتمع الدراسة: 

1 – مجتمع الكتب وعينته: 
الأ�سا�سية  للمرحلة  والمدنية  الوطنية  التربية  كتب  جميع  من  الدرا�سة  مجتمع  تالف 

العليا العام الدرا�سي 2013 – 2014 لأغرا�س تحليل المحتوى كما في الجدول )1( .
الجدول )1( 

توزيع مجتمع الكتب وعينته*

الموؤلف ال�صنة والبلدال�صفا�صم الكتابالرقم

خليل الحجاج ومحمد خير و�سلم الخياط ونظام بركات الثامن الأ�سا�سيالتربية الوطنية والمدنية1-
ومحمد اأبو را�س (2006) وزارة التربية والتعليم، الأردن ط1.
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الموؤلف ال�صنة والبلدال�صفا�صم الكتابالرقم

عبد الكريم الر�سدان وثابت العمري وعبد النور الهزايمة التا�سع الأ�سا�سيالتربية الوطنية والمدنية2-
واحمد الم�ساعيد (2007) وزارة التربية والتعليم، الأردن ط1.

العا�شر الأ�سا�سيالتربية الوطنية والمدنية3-
عبد الكريم الر�سدان ومو�سى �ستيوي ونا�شر ال�سمايلة واحمد 

الم�ساعيد وخلود العي�سى (2008) وزارة التربية والتعليم، 
الأردن ط1.

 علما بان عينة كتب الدراسة، هي ذاتها مجتمع كتب الدراسة.

2 – مجتمع وعينة الطالبات: 
تكون مجتمع الدرا�سة من جميع الطالبات للمرحلة الأ�سا�سية العليا في مديرية ق�سبة 

المفرق، للعام الدرا�سي 2013 – 2014 والبالغ عددهن )1713( طالبة.
وتكونت عينة الدرا�سة في ال�سف الثامن من )87( طالبة ق�سمن اإلى مجموعتين )46 
�سابطة، 41 تجريبية( ، وعينة ال�سف التا�سع تكونت من )74( طالبة ق�سمن اإلى مجموعة 
)37 �سابطة، 37 تجريبية( ، وعينة ال�سف العا�شر تكونت من )86( طالبة تم ق�سمن اإلى 

مجموعتين )42 �سابطة، 44 تجريبية( .

أداوت الدراسة: 
لتحقيق اأهداف الدرا�سة تم الإطلع على الأدب التربوي والدرا�سات ال�سابقة المرتبطة 
اجل  من  ال�سلم  ومهارات  وال�سيا�سية  المدنية  والم�ساركة  الديمقراطية  القيم  منظومة  في 

ال�ستفادة منها في عملية بناء اأدوات الدرا�سة، وهي كما ياأتي: 
كتب . 1 توافرها في  الواجب  الديمقراطية  القيم  بمنظومة  خا�صة  قائمة  اإعداد 

التربية الوطنية المدنية لمرحلة التعليم الاأ�صا�صية العليا.
بناء  المطورة  التعليمية  الوحدات  طوّرت  الديمقراطية  القيم  بمنظومة  قائمة  اأعدّدت 

عليها وفق الخطوات الاآتية: 
العلقة  - والكتب ذات  والدوريات،  والدرا�سات، والأبحاث،  التربوي،  الأدب  مراجعة 

بمنظومة القيم الديمقراطية مثل )الم�شرفي، 2008، والأن�ساري، 2004، وال�سبيح، 2008، 
الدرا�سات في ح�شر منظومة  تلك  الباحثان من  ا�ستفاد  .حيث  2008، وغيرها(  الزيادات 

القيم الديمقراطية.
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الأ�سا�سي  - التعليم  والمدنية لمرحلة  الوطنية  التربية  العام لمنهاج  الإطار  مراجعة 
في الأردن.

الد�ستور الأردني. -
ر�سالة عمان. -
قانون التربية والتعليم رقم 3 للعام )1994( . -
الديمقراطية  - القيم  منظومة  من  قيمة   )55( اإلى  التو�سل  تم  �سبق  ما  خلل  من 

الأردن،  في  العليا  الأ�سا�سية  للمرحلة  والمدنية  الوطنية  التربية  كتب  في  توافرها  الواجب 
ا�ستخدام  وتجنب  القيم،  وو�سوح  الدقة،  على  تركز  قائمة  وفق  القيم  هذه  اإعداد  تم  حيث 
مفردات معقدة، وعبارات غام�سة، ومراعاة ا�ستمال القيمة على فكرة واحدة، ي�ستطيع الفرد 
الإجابة عنها بدقة، وو�سع تعليمات للإجابة، ونموذج خا�س ي�ساعد اأفراد عينة الدرا�سة في 

الإجابة عن قيم ال�ستبانة ب�سهولة.
 )55( المكونة من  الأولية،  القائمة؛ تم عر�سها في �سورتها  وللتاأكد من �سدق هذه 
وق�سم  والتدري�س،  المناهج  ق�سم  في  الخت�سا�س  ذوي  من  المحكمين  مجموعة  على  فقرة 
الإدارة والأ�سول في جامعة اليرموك وجامعة اآل البيت والجامعة الها�سمية ومدار�س ق�سبة 
المفرق وبلغ عددهم )10( محكما ومحكمة من حملة �سهادة الدكتوراه والماج�ستير.ملحق 
)1( .وقد طلب منهم اإبداء اآرائهم وملحظاتهم في ال�ستبانة من حيث منا�سبتها واإ�سافة اأو 

حذف اأو تعديل اأو ملحظات يرونها منا�سبة.
وبعد معرفة اآراء المحكمين، ومقترحاتهم، وملحظاتهم؛ تم اإجراء التعديلت ال�شرورية 
عن طريق حذف وتعديل واإ�سافة بع�س الفقرات، حيث اقترح المحكمون حذف �صبعة قيم 

من قائمة منظومة القيم الديمقراطية وهي: 
الت�سامن.. 1
تنظيم ال�سلوك.. 2
حق التنظيم.. 3
الم�ساواة بين النا�س للم�ساهمة في بناء المجتمع الإن�ساني.. 4
الإيمان بالمنهج العلمي.. 5
الم�ساواة بين جميع الأفراد في الحقوق والواجبات.. 6
�سيانة حقوق الإن�سان.. 7
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الموجودة  القيم  الديني، وتعديل �سياغة بع�س  للبعد  قيم  اإ�سافة  واقترح المحكمون 
بقائمة منظومة القيم الديمقراطية.

مكونة  لت�سبح  الديمقراطية  القيم  منظومة  قائمة  على  المحكمين  اآراء  جاءت  وقد 
ب�سورتها النهائية من )49( قيمة كما هو مبين في الملحق )2( .

وبذلك تم التاأكد من و�سوح الفقرات، وتحقيق الغاية؛ التي اأعدت من اأجلها؛ وهذا يعني 
بان دللة ال�سدق لأداة الدرا�سة قد اأ�سبحت متوافرة بدرجة كافية لإغرا�س الدرا�سة.

تحليل المحتوى: . 2
اعُتبرت منظومة القيم الديمقراطية الواجب ت�سمينها في كتب التربية الوطنية والمدنية 
لمرحلة التعليم الأ�سا�سية العليا فئات للتحليل كما هو مو�سح في الملحق )2( ، حيث اتبعت 

الخطوات الآتية لعملية تحليل المحتوى وهي: 
اأجريت هذه الدرا�سة في اأحد جوانبها تحليل محتوى كتب التربية الوطنية والمدنية 
– 2014 وفي �سوء   2013 الدرا�سي  للعام  العليا  الأ�سا�سية  المقررة على طلبة المرحلة 
اإلى واقع منظومة  للتعرف   )2( اعتمادها في الملحق  التي تم  الديمقراطية  القيم  منظومة 
العليا،  الأ�سا�سية  المرحلة  لطلبة  والمدنية  الوطنية  التربية  كتب  في  الديمقراطية  القيم 
قرار  لتخاذ  فعالُ  اأ�سلوباُ  يعد  الذي  المحتوى  تحليل  اأ�سلوب  الخطوة  هذه  في  واُ�ستخدم 
بطريقة  لمحتواها  الكمي  الو�سف  خلل  من  تطويرها  اأو  الكتب  هذه  تعديل  ي�ستهدف 
والمدنية  الوطنية  التربية  كتب  محتوى  تحليل  عملية  في  روعي  مو�سوعية.ولقد 

لطلبة المرحلة الاأ�صا�صية العليا ما ياأتي: 
الأ�سا�سية  - للمرحلة  والمدنية  الوطنية  التربية  كتب  في  الواردة  الن�سو�س  قراءة 

العليا، قراءة جيدة حتى يت�سح معناها في ذهن الباحثين، والذي يعد ا�سلوباً فعالً بهدف 
التعرف اإلى كل قيمة فيها.

البيانية  - والر�سوم  والجداول  والخرائط  وال�سور  والحوا�سي  الن�سو�س  اإدخال 
والأ�سكال والأن�سطة في عملية التحليل.

تحديد الهدف من عملية التحليل وهو التعرف اإلى منظومة القيم الديمقراطية في  -
كتب التربية الوطنية والمدنية لطلبة المرحلة الأ�سا�سية العليا.

تحديد فئات التحليل وهي منظومة القيم الديمقراطية الواجب ت�سمينها في كتب  -
التربية الوطنية والمدنية لطلبة المرحلة الأ�سا�سية العليا.

اختيار الفكرة كوحدة تحليل لكونها اأكثر الوحدات التي تنا�سب مو�سوع الدرا�سة. -
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تحديد القيمة المت�سمنة في الفكرة اأو الأفكار المتتابعة، وتحديد البعد الذي تنتمي  -
اإليه القيم، ح�سب الت�سنيف الذي اعتمد في الدرا�سة.

اإعطاء كل قيمة تكراراً واحداً. -
ت�سميم جدول خا�س لتفريغ بيانات التحليل وفقاً لفئات التحليل؛ والتي هي:  -
Ú .منظومة القيم الديمقراطية
Ú .جمع التكرارات لكل قيمة

القيم الديمقراطية في كتب التربية  اأداة تحليل المحتوى، ومنظومة  للتاأكد من �سدق 
كتب  محتوى  تحليل  اأجري  فقد  الأردن؛  في  العليا  الأ�سا�سية  للمرحلة  والمدنية  الوطنية 
التربية الوطنية والمدنية من قبل اثنين من الباحثين.وتراوحت قيم معاملت التوافق بين 

تحليل الباحثين من )0.84 – 0.92( ح�سب معادلة هول�ستي.

عدد مرات الاتفاق × %100
     عدد مرات الاختلف

معامل التوافق =

ت�صحيح تحليل المحتوى: 
القيم  منظومة  مراعاة  مدى  محتوى  لتحليل  المر�سودة  التكرارات  تقويم  لأغرا�س 
فقد  الأردن؛  في  العليا  الأ�سا�سية  للمرحلة  والمدنية  الوطنية  التربية  كتب  في  الديمقراطية 
وُزّعت قائمة منظومة القيم الديمقراطية الخا�سة بكتب التربية الوطنية والمدنية لل�سفوف 
قيم  من  قيمة  لكل  التكرارات  عدد  و�سع  ليتم  المحللين،  على  والعا�شر(  والتا�سع  )الثامن 

المنظومة الديمقراطية على خلفية البعد الذي يتبع له.
تطوير الوحدات التعليمية: . 3

الثامن  لل�سف  العالمي«،  وال�سلم  الوطني  »الأمن  الآتية:  التعليمية  الوحدات  طُوّرت 
والحوار«  والمنطق  »والتفكير  الأ�سا�سي،  التا�سع  لل�سف  القت�سادي«  الأمن  »و  الأ�سا�سي، 

لل�سف العا�شر الأ�سا�سي. وفق الاإجراءات الاآتية: 
اختيار الوحدة الرابعة من كتاب التربية الوطنية والمدنية لل�سف الثامن الأ�سا�سي  -

التربية  كتاب  من  الخام�سة  الوحدة  واختيار  التطوير؛  لأغرا�س  مقترحة  تعليمية  كوحدة 
التطوير؛  لأغرا�س  مقترحة  تعليمية  وحدة  الأ�سا�سي  التا�سع  لل�سف  والمدنية  الوطنية 
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الأ�سا�سي  العا�شر  لل�سف  والمدنية  الوطنية  التربية  كتاب  من  الخام�سة  الوحدة  واختيار 
كوحدة تعليمية مقترحة لأغرا�س التطوير.

الطلع على بع�س الدرا�سات ال�سابقة ذات العلقة بمو�سوع تطوير مناهج وكتب  -
الدرا�سات الجتماعية، وكتبها، وال�ستفادة منها في عملية التطوير.

مراعاة  - مع  وا�ستقاقها،  المقترحات  التعليمية  للوحدات  عامة  نتاجات  �سياغة 
تنوعها )معرفية، وجدانية، ونف�س حركية( .

اإلى  - الأ�سا�سي  الثامن  لل�سف  العالمي«  وال�سلم  الوطني  الأمن   « وحدة  تق�سيم  تم 
ثلثة درو�س بحيث يغطي كل در�س ح�سة �سفية واحدة؛ وتق�سيم وحدة » الأمن القت�سادية« 
واحدة؛ وتق�سيم  اإلى خم�سة درو�س يغطي كل در�س ح�سة �سفية  الأ�سا�سي  التا�سع  لل�سف 
وحدة » التفكير والمنطق والحوار« لل�سف العا�شر الأ�سا�سي اإلى ثلثة درو�س يغطي كل در�س 

ح�سة �سفية واحدة.
و�سعت نتاجات تعليمية متنوعة خا�سة بكل در�س من الدرو�س. -
حذف اأجزاء معينة من المحتوى، وتعديل اأجزاء، واإ�سافة اأجزاء اأخرى وفق منظومة  -

القيم الديمقراطية.
الذاتي ونهاية كل  - بالتقويم  �سكل ن�سو�س، كل ن�س متبوع  الدرو�س على  تق�سيم 

در�س متبوع بالتدريبات والأن�سطة.
و�سعت خطة �سفية يومية لم�ساعدة المعلمة لتنفيذ الدر�س، حيث ا�ستملت كل خطة  -

الدر�س، والأن�سطة  التعليمية، خطوات تنفيذ  العامة، والنتاجات  كل در�س على: المعلومات 
والتدريبات، والتقويم.

بالوحدات  - الخا�سة  الدرو�س  تنفيذ  كيفية  للمعلمة حول  اإر�سادات خا�سة  و�سعت 
التعليمية المطورة.

بقائمة  - م�سحوبة  عُر�ست  المطورة،  التعليمية  الوحدات  هذه  �سدق  من  للتاأكد 
جامعة  في  التربية  كلية  اأ�ساتذة  من  المحكمين  من  عدد  على  الديمقراطية  القيم  منظومة 
اليرموك وجامعة اآل البيت والجامعة الها�سمية في تخ�س�س مناهج الدرا�سات الجتماعية 
واأ�ساليب تدري�سها حيث بلغ عددهم )10( محكمين.ملحق )1( .حيث طلب المحكمين اإبداء 
راأيهم في: مدى توافر منظومة القيم الديمقراطية في القائمة بالوحدات التعليمية المطورة، 
والتا�سع  الثامن  ال�سفوف  في  الطالبات  لم�ستوى  المطورة  الوحدات  هذه  منا�سبة  ومدى 
والعا�شر الأ�سا�سي من حيث كفاية الأهداف، وتنوعها في الوحدات ب�سكل عام، ولكل در�س 
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ب�سكل خا�س، وكفاية الأن�سطة والتدريبات لكل در�س في كل وحدة، ومدى ملءمة الأن�سطة 
والتدريبات، والتقويم، ومعرفة منا�سبة المحتوى لمنظومة القيم الديمقراطية، ومعرفة مدى 
ت�سل�سل الأفكار، ومدى و�سوح لغتها، اأو اية ملحظات اأو اقتراحات اأخرى يرونها منا�سبة 

لتطوير هذه الوحدات نحو الأف�سل.
بعد ا�ستعادة الوحدات المطورة من المحكمين، والطلع على اأرائهم واقتراحاتهم،  -

عُدّلت النقاط التي ا�سار المحكمون اإلى �شرورة تعديلها واأعيدت �سياغتها، وتم الأخذ بجميع 
الملحظات والقتراحات التي اأجمع عليها المحكمون، وبذلك اأ�سبحت الوحدات التعليمية 

المطورة في �سورتها النهائية كما في الملحق )3( .
النمو  - لقيا�س مدى  تعليمية مطورة  بكل وحدة  اختبارات تح�سيلية خا�سة  اأعدت 

المعرفي الخا�س بمنظومة القيم الديمقراطية.
الاختبارات التح�صيلية الخا�صة بالوحدات التعليمية المطورة: . 4

اأعدت اختبار تح�سيلي لكل �سف درا�سي، بغر�س قيا�س تح�سيل الطالبات للوحدات 
»و  الأ�سا�سي،  الثامن  لل�سف   ،« العالمي  وال�سلم  الوطني  الأمن  وحدة  المطورة،  التعليمية 
الأمن القت�سادي » لل�سف التا�سع الأ�سا�سي، » والتفكير والمنطق والحوار« لل�سف العا�شر 

الأ�سا�سي، في مادة التربية الوطنية والمدنية، والمرفق )4( يو�سح ذلك.
اختبار الم�ساركة المدنية: تكون اختبار الم�ساركة المدنية من مجموعة من الفقرات  -

تحدد الجانب المهاري التطبيقي الذي يترجم الجانب المعرفي.
على  المدنية  الم�ساركة  اختبار  اأداة  وعر�ست   : المدنية(  الم�صاركة  )اختبار  �صدق 
واأع�ساء  التربويين  الم�شرفين  من  والخبرة  الخت�سا�س  ذوي  من  المحكمين  من  مجموعة 
�سياغتها  حيث  ومن  الدرا�سة  لهدف  الأداة  منا�سبة  حول  باآرائهم  للأخذ  التدري�س  هيئة 
اأجريت التعديلت اللزمة لذلك، واأخرجت  اآراء المحكمين، واقتراحاتهم  اللغوية.وفي �سوء 

الأداة ب�سورتها النهائية وتم التحقق من �سدقها وبنائها.
معاملت ال�صعوبة والتمييز )اختبار الم�صاركة المدنية( : 

معامل الرقم
ال�صعوبة

معامل 
معامل الرقمالتمييز

ال�صعوبة
معامل 
معامل الرقمالتمييز

ال�صعوبة
معامل 
معامل الرقمالتمييز

ال�صعوبة
معامل 
التمييز

10.550.64130.470.50250.550.50370.610.71

20.610.70140.490.51260.610.66380.460.55

30.480.51150.520.56270.660.71390.370.41
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معامل الرقم
ال�صعوبة

معامل 
معامل الرقمالتمييز

ال�صعوبة
معامل 
معامل الرقمالتمييز

ال�صعوبة
معامل 
معامل الرقمالتمييز

ال�صعوبة
معامل 
التمييز

40.440.53160.480.58280.640.65400.570.62

50.520.59170.370.46290.530.61410.440.49

60.440.56180.490.54300.570.62420.390.43

70.380.41190.610.66310.480.56430.550.62

80.490.48200.540.64320.490.59440.620.77

90.570.60210.550.68330.510.64450.490.56

100.610.64220.470.51340.640.74460.480.53

110.460.52230.610.69350.550.64470.470.58

120.490.57240.550.66360.580.68480.460.51

مقبولة  وهي   )0.66  –  0.37( بين  تراوحت  ال�سعوبة  معاملت  النتائج  اأظهرت 
 )0.80( )0.30( ولم تتجاوز  زادت عن  اإذا  الختبار، حيث يمكن قبولها  لأغرا�س تطبيق 
– 0.77( وهي مقبولة لأغرا�س تطبيق   0.41( التمييز فقد تراوحت بين  اأما معاملت   ،

الختبار، حيث تعدّ مقبولة اذا زادت عن )0.30( .
ثبات الاأداة )اختبار الم�صاركة المدنية( : تم التاأكد من ثبات الأداة من خلل احت�ساب 
معاملت الثبات لها بتطبيقها على عينة مكونة من )23( طالبة من مجتمع الدرا�سة، عن 
اأ�سبوعين بين التطبيق الأول والثاني، وذلك  طريق الختبار واإعادة الختبار بفارق زمني 
الداخلي  الت�ساق  واُ�ستخرج   )0.88( وبلغ  )بير�سون(  الرتباط  معامل  ا�ستخراج  بهدف 

باحت�ساب معامل كرونباخ األفا وبلغت )0.90( .
اختبار الم�صاركة ال�صيا�صية:  -

المهاري  الجانب  تحدد  الفقرات  من  مجموعة  من  ال�سيا�سية  الم�ساركة  اختبار  تكون 
التطبيقي الذي يترجم الجانب المعرفي.

على  ال�سيا�سية  الم�ساركة  اختبار  عُر�س   : ال�صيا�صية(  الم�صاركة  )اختبار  �صدق 
واأع�ساء  التربويين  الم�شرفين  من  والخبرة  الخت�سا�س  ذوي  من  المحكمين  من  مجموعة 
�سياغتها  حيث  ومن  الدرا�سة،  لهدف  الأداة  منا�سبة  حول  باآرائهم  للأخذ  التدري�س  هيئة 
واأخرج  لذلك،  اللزمة  التعديلت  واأجريت  واقتراحاتهم،  المحكمين  اآراء  اللغوية.وفي �سوء 

الختبار ب�سورته النهائية وتم التحقق من �سدقها وبنائها.
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تطوير وحدات تعليمية في ضوء منظومة القيم الديمقراطية لمبحث التربية 
الوطنية والمدنية وأثره في المشاركة السياسية والمدنية ومهارات السلام

لدى طالبات المرحلة الأساسية العليا في الأردن

معاملت ال�صعوبة والتمييز )اختبار الم�صاركة ال�صيا�صية( : 

معامل الرقم
ال�صعوبة

معامل 
معامل الرقمالتمييز

ال�صعوبة
معامل 
معامل الرقمالتمييز

ال�صعوبة
معامل 
معامل الرقمالتمييز

ال�صعوبة
معامل 
التمييز

10.580.60110.550.62210.490.54310.450.51

20.610.66120.560.63220.470.55320.520.60

30.490.51130.540.66230.650.62330.570.64

40.460.55140.590.68240.530.66340.560.64

50.520.61150.560.64250.550.50350.590.68

60.530.62160.570.67260.460.57360.610.70

70.630.60170.550.66270.390.42370.440.55

80.700.66180.560.67280.480.46380.400.44

90.660.63190.580.66290.440.52390.470.54

100.670.60200.640.68300.460.510.510.58

– 0.66( وهي مقبولة  ال�سعوبة تراوحت بين )0.39  اأن معاملت  النتائج  اأظهرت 
لأغرا�س تطبيق الختبار، حيث يمكن قيولها اذا زادت عن )0.30( ولم تتجاوز )0.80( ، 
تطبيق  لأغرا�س  مقبولة  وهي   )0.70 –  0.44( بين  تراوحت  فقد  التمييز  معاملت  اأما 

الختبار، حيث تعد مقبولة اذا زادت عن )0.30( .
: تم التاأكد من ثبات اختبار الم�ساركة  ثبات الاأداة )اختبار الم�صاركة ال�صيا�صية( 
 )23( بتطبيقها على عينة مكونة من  لها  الثبات  احت�ساب معاملت  ال�سيا�سية من خلل 
طالبة من مجتمع الدرا�سة، عن طريق الختبار واإعادة الختبار بفارق زمني اأ�سبوعين بين 
 ،  )0.82( ا�ستخراج معامل الرتباط )بير�سون( وبلغ  الأول والثاني، وذلك بهدف  التطبيق 

واُ�ستخرج الت�ساق الداخلي باحت�ساب معامل كرونباخ األفا وبلغ )0.85( .
اختبار مهارات ال�صلم:  -

تكون اختبار مهارات ال�سلم من مجموعة من الفقرات، تحدد الجانب المهاري التطبيقي 
الذي يترجم الجانب المعرفي.

�صدق اختبار )مهارات ال�صلم( : عُر�ست اأداة اختبار مهارات ال�سلم على مجموعة 
هيئة  اأع�ساء  و  التربويين  الم�شرفين  من  الخبرة  و  الخت�سا�س  ذوي  من  المحكمين  من 
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اللغوية. الدرا�سة ومن حيث �سياغتها  الأداة لهدف  باآرائهم حول منا�سبة  التدري�س للأخذ 
الأداة  واأخرجت  لذلك،  اللزمة  التعديلت  اأجريت  واقتراحاتهم،  المحكمين  اآراء  �سوء  وفي 

ب�سورتها النهائية، وتم التحقق من �سدقها وبنائها.
معاملت ال�صعوبة والتمييز )اختبار مهارات ال�صلم( : 

معامل الرقم
ال�صعوبة

معامل 
معامل الرقمالتمييز

ال�صعوبة
معامل 
معامل الرقمالتمييز

ال�صعوبة
معامل 
معامل الرقمالتمييز

ال�صعوبة
معامل 
التمييز

10.470.49120.390.40230.510.48340.480.44

20.490.51130.440.42240.550.46350.520.50

30.560.55140.460.51250.380.48360.500.54

40.610.50150.490.53260.340.47370.570.60

50.570.54160.470.42270.440.46380.410.42

60.530.60170.500.49280.400.44390.390.44

70.440.51180.510.55290.390.41400.440.56

80.430.54190.460.48300.510.45410.420.48

90.360.45200.490.40310.520.42420.440.50

100.340.40210.420.51320.370.400.510.44

110.410.51220.370.42330.380.480.540.57

مقبولة  وهي   )0.61 – اأظهرت النتائج اأن معاملت ال�سعوبة تراوحت بين )0.34 
 )0.80( )0.30( ولم تتجاوز  زادت عن  اذا  الختبار، حيث يمكن قيولها  لأغرا�س تطبيق 
– 0.60( وهي مقبولة لأغرا�س تطبيق   0.40( التمييز فقد تراوحت بين  اأما معاملت   ،

الختبار، حيث تعد مقبولة اذا زادت عن )0.30( .
ثبات الاأداة )اختبار مهارات ال�صلم( : تم التاأكد من ثبات الأداة من خلل احت�ساب 
معاملت الثبات لها بتطبيقها على عينة مكونة من )23( طالبة من مجتمع الدرا�سة، عن 
التطبيق الأول والثاني،  اأ�سبوعان بين  طريق الختبار واإعادة الختبار بفارق زمني مدته 
وذلك بهدف ا�ستخراج معامل الرتباط )بير�سون( وبلغ )0.88( ، وا�ستخرج الت�ساق الداخلي 

باحت�ساب معامل كرونباخ األفا وبلغ )0.81( .
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تطوير وحدات تعليمية في ضوء منظومة القيم الديمقراطية لمبحث التربية 
الوطنية والمدنية وأثره في المشاركة السياسية والمدنية ومهارات السلام

لدى طالبات المرحلة الأساسية العليا في الأردن

ت�صحيح الاختبارات التح�صيلية: 
�سممت الختبارات التح�سيلية الخا�سة بالوحدات التعليمية المطورة باإعطاء علمة 
وعلمة  الأربعة،  البدائل  بين  من  ال�سحيح  البديل  اختير  اإذ  ال�سحيحة،  للإجابة  )واحدة( 

)�سفر( لكل بديل خطا تم اختياره، والملحق )5( يبين مفتاح الإجابة لكل اختبار.

متغيرات الدراسة: 
ا�صتملت الدرا�صة المتغيرات الاآتية: 

اأولاً- المتغير الم�صتقل:  ♦
الوحدة المطورة في �سوء منظومة القيم الديمقراطية: 

طريقة التدري�س: ولها م�ستويان: )تدري�س الوحدات العادية، تدري�س الوحدات التعليمية 
التي تم تطويرها( .

المتغير الو�سيط: ال�سف الدرا�سي: وله ثلث م�ستويات: )الثامن، والتا�سع، والعا�شر( .
ثانياً: المتغيرات التابعة:  ♦
درجة الطالبات على اختبار الم�ساركة ال�سيا�سية -
درجة اختبار الم�ساركة المدنية -
درجة اختبار مهارات ال�سلم -

تصميم الدراسة: 
تا�سع،  )ثامن،  �سف  وتجريبية.لكل  �سابطة  لمجموعتين  بعدي  قبلي  الت�سميم  اتبع 

عا�شر( كما هو مو�سح في الجدول الآتي: 
الاختبار البعديالمعالجةالاختبار القبليالمجموعة

التجريبية
اختبار الم�ساركة ال�سيا�سية

اختبار الم�ساركة المدنية
اختبار مهارات ال�سلم

التعر�س للوحدات التعليمية 
المطورة

اختبار الم�ساركة ال�سيا�سية
اختبار الم�ساركة المدنية

اختبار مهارات ال�سلم

ال�سابطة
اختبار الم�ساركة ال�سيا�سية

اختبار الم�ساركة المدنية
اختبار مهارات ال�سلم

التعر�س للوحدة التعليمية 
كما هي في الكتاب فقط 

دون معالجة

اختبار الم�ساركة ال�سيا�سية
اختبار الم�ساركة المدنية

اختبار مهارات ال�سلم
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المعالجة الإحصائية: 

التباين  تحليل  وا�ستخدام  المعيارية،  والنحرافات  الح�سابية  المتو�سطات  ا�ستخرجت 
الم�ساحب )ANCOVA( للك�سف عن الفروق في القيا�س البعدي بين المجموعتين التجريبية 

وال�سابطة بوجود الختبار القبلي م�ساحباً.

نتائج الدراسة: 

�صيتم عر�س نتائج الدرا�صة بالاعتماد على اأ�صئلة الدرا�صة: 
القيم  ◄ منظومة  �صوء  تعليمية في  وحدة  تطوير  اأثر  ما  الأول:  ال�سوؤال 

الديمقراطية في الم�صاركة المدنية لدى طالبات ال�صف العا�شر الاأ�صا�صي؟ 
المعيارية  والنحرافات  الح�سابية  المتو�سطات  اُ�ستخرجت  ال�سوؤال  هذا  عن  للإجابة 
للقيا�س القبلي والبعدي للمجموعتين ال�سابطة والتجريبية، وطبق تحليل التباين الم�ساحب 
الم�ساركة  في  الديمقراطية  القيم  منظومة  �سوء  في  تعليمية  وحدة  تطوير  اأثر  عن  للك�سف 

المدنية لدى طالبات ال�سف العا�شر الأ�سا�سي، وفيما ياأتي عر�س النتائج: 
الجدول )2( 

 المتوسطات والانحرافات المعيارية لدرجات الطلبة الصف العاشر على اختبار المشاركة المدنية 
في القياسين القبلي والبعدي تبعا لمتغير المجموعة

البعدي القبلي
العدد الانحراف المجموعة

المعياري
المتو�صط 
الح�صابي

الانحراف 
المعياري

المتو�صط 
الح�صابي

0.1920 0.5490 0.1330 0.5060 42 ال�سابطة
0.1470 0.7270 0.1580 0.4680 44 التجريبية

لختبار  الح�سابية  المتو�سطات  بين  ظاهرية  فروق  وجود   )2( الجدول  من  يظهر 
بين  الفروق  عن  المجموعة.وللك�سف  لمتغير  تبعاً  البعدي  القيا�س  على  المدنية  الم�ساركة 
لمراعاة   )ANCOVA( الم�ساحب  التباين  تحليل  طبق  البعدي،  القيا�س  على  المجموعتين 

الفروق القبلية بين المجموعتين، والجدول الآتي يبين ذلك: 
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تطوير وحدات تعليمية في ضوء منظومة القيم الديمقراطية لمبحث التربية 
الوطنية والمدنية وأثره في المشاركة السياسية والمدنية ومهارات السلام

لدى طالبات المرحلة الأساسية العليا في الأردن

الجدول )3( 
نتائج تحليل التباين المصاحب )ANCOVA( للكشف عن أثر المجموعة 

على درجات المشاركة المدنية للصف العاشر

الدلالة الاإح�صائية "f قيمة " متو�صط المربعات درجات الحرية مجموع المربعات المتغير

0.0000 24.353 0.7100 1 0.7100 المجموعة
0.2880 1.145 0.0330 1 0.0330 القبلي

0.0290 83 2.419 الخطاأ
85 3.135 المجموع الم�صحح

 )α≥0.05( وجود فروق ذات دللة اإح�سائية عند م�ستوى الدللة )يظهر من الجدول )3
القيا�س  في  العا�شر  لل�سف  المدنية  الم�ساركة  اختبار  م�ستوى  في  المجموعة  لمتغير  تعزى 
البعدي، حيث بلغت قيمة )f( )24.353( وبدللة اإح�سائية )0.00( وكانت الفروق ل�سالح 
للمجموعة  الح�سابي  المتو�سط  بلغ  بينما   )0.727( ح�سابي  بمتو�سط  التجريبية  الجموعة 
ال�سابطة )0.549( ، وهذا يدل على زيادة م�ستوى المجموعة التجريبية في القيا�س البعدي 
الذي  المطورة  الوحدة  م�سمون  الى  ذلك  في  ال�سبب  ويعود  المطورة،  الوحدة  تاأثير  نتيجة 
التي تعزز الم�ساركة المدنية  الديمقراطية  الباحثان بعناية، وتم ت�سمين المفاهيم  اختاره 
هدفت  التي   )2008( الزيادات  درا�سة  نتائج  مع  الحالية  الدرا�سة  نتائج  واتفقت  فيها، 
الأ�سا�سي  العا�شر  ال�سف  طلبة  ك�سب  في  مقترح  تعليمي  برنامج  فاعلية  اإلى  التعرف  اإلى 
النتائج  واأظهرت  الأردن،  في  والمدنية  الوطنية  التربية  مبحث  في  الديمقراطية  للمفاهيم 
الإ�سارة  العتيادي، وتجدر  الر�سمي المطبق  التعليمي مقارنة بالبرنامج  البرنامج  فاعلية 
اإلى اأن البرامج والوحدات التدري�سية الموجهة والمخطط لها م�سبقاً ب�سكل جيد، تعطي نتائج 

اإيجابية في تحقيق الأهداف التي �سممت من اأجلها.
القيم  ◄ منظومة  �صوء  تعليمية في  وحدة  تطوير  اأثر  ما  الثاني:  ال�سوؤال 

الديمقراطية في الم�صاركة ال�صيا�صية لدى طالبات ال�صف التا�صع الاأ�صا�صي؟ 
المعيارية  والنحرافات  الح�سابية  المتو�سطات  ا�ستخرجت  ال�سوؤال  هذا  عن  للإجابة 
التباين  تحليل  وتطبيق  والتجريبية،  ال�سابطة  للمجموعتين  والبعدي  القبلي  للقيا�س 
الديمقراطية في  القيم  منظومة  تعليمية في �سوء  وحدة  تطوير  اأثر  عن  للك�سف  الم�ساحب 

الم�ساركة ال�سيا�سية لدى طالبات ال�سف التا�سع الأ�سا�سي، وفيما ياأتي عر�س النتائج: 
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الجدول )4( 
المتوسطات والانحرافات المعيارية لدرجات الطلبة الصف التاسع على اختبار المشاركة السياسية 

في القياسين القبلي والبعدي تبعا لمتغير المجموعة

البعدي القبلي
العدد الانحراف المجموعة

المعياري
المتو�صط 
الح�صابي

الانحراف 
المعياري

المتو�صط 
الح�صابي

0.12 0.42 0.09 0.31 37 ال�سابطة
0.18 0.66 0.11 0.32 37 التجريبية

لختبار  الح�سابية  المتو�سطات  بين  ظاهرية  فروق  وجود   )4( الجدول  من  يظهر 
الفروق بين  تبعاً لمتغير المجموعة.وللك�سف عن  البعدي  القيا�س  ال�سيا�سية على  الم�ساركة 
لمراعاة   )ANCOVA( الم�ساحب  التباين  تحليل  طبّق  البعدي  القيا�س  على  المجموعتيين 

الفروق القبلية بين المجموعتين، والجدول الآتي يبين ذلك: 
الجدول )5( 

نتائج تحليل التباين المصاحب )ANCOVA( للكشف عن أثر المجموعة 
على درجات المشاركة السياسية للصف التاسع

الدلالة الاإح�صائية "f قيمة " متو�صط المربعات درجات الحرية مجموع المربعات المتغير

0.0000 45.266 1.043 1 1.043 المجموعة
0.3300 0.9610 0.0220 1 0.0220 القبلي

0.0230  71 1.636 الخطاأ
73 2.703 المجموع الم�صحح

الدللة  م�ستوى  عند  اإح�سائية  دللة  ذات  فروق  وجود   )5( الجدول  من  يظهر 
)α≥0.05( تعزى لمتغير المجموعة في م�ستوى اختبار الم�ساركة ال�سيا�سية لل�سف التا�سع 
وكانت   )0.00( اإح�سائية  وبدللة   )f( )45.266( قيمة  بلغت  حيث  البعدي،  القيا�س  في 
الفروق ل�سالح المجموعة التجريبية بمتو�سط ح�سابي )0.66( بينما بلغ المتو�سط الح�سابي 
في  التجريبية  المجموعة  م�ستوى  زيادة  على  يدل  وهذا   ،  )0.42( ال�سابطة  للمجموعة 
القيا�س البعدي نتيجة تاأثير الوحدة المطورة، ويعود ال�سبب في ذلك الى الختيار ال�سحيح 
للأن�سطة ومحتوى الوحدة المطورة بهدف تكوين اتجاهات ايجابية نحو الم�ساركة ال�سيا�سية 
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والنخراط في العملية الديمقراطية بقناعة، واأظهرت درا�سة الأن�ساري )2004( التي اأجريت 
في الكويت افتقار المناهج المقررة وب�سورة كبيرة جداً للمفاهيم الديمقراطية، وانخفا�س 
وحقوق  الديمقراطية  بالمفاهيم  الطلبة  بوعي  يتعلق  فيما  الم�ستويات  مختلف  في  كبير 
الطلبة  من   80% اأن  بال�سعودية  اأجريت  التي   )2008( ال�سبيح  درا�سة  الإن�سان.وبينت 
تقريباً يدركون حقوق المواطنة وواجباتها، وعلى خلف ذلك اأبدى الطلبة وعياً منخف�ساً 
بالحقوق ال�سيا�سية المتمثلة بحقي التر�سيح، والنتخاب، وبينت الدرا�سة وجود درجة عالية 
وطاعة  الوطن،  عن  الدفاع  بواجب  ال�سعور  يخ�س  فيما  الطلبة  عند  بالمواطنة  الوعي  من 
مفهوم  تاأكيد  باأهمية  الدرا�سة  اأو�ست  وفد  العامة،  الممتلكات  على  والمحافظة  الأمر،  ولي 
الممار�سات  وفي  الدرا�سية،  المقررات  في  الديمقراطية  والقيم  الإن�سان،  وحقوق  المواطنة، 

التربوية في المدار�س الثانوية في ال�سعودية.
القيم  ◄ اثر تطوير وحدة تعليمية في �صوء منظومة  ما  الثالث:  ال�سوؤال 

الديمقراطية في مهارات ال�صلم لدى طالبات ال�صف الثامن الاأ�صا�صي؟ 
المعيارية  والنحرافات  الح�سابية  المتو�سطات  ا�ستخرجت  ال�سوؤال  هذا  عن  للإجابة 
للقيا�س القبلي والبعدي للمجموعتين ال�سابطة والتجريبية، وطبق تحليل التباين الم�ساحب 
للك�سف عن اأثر تطوير وحدة تعليمية في �سوء منظومة القيم الديمقراطية في مهارات ال�سلم 

لدى طالبات ال�سف الثامن الأ�سا�سي، وفيما ياأتي عر�س النتائج: 
الجدول )6( 

المتوسطات والانحرافات المعيارية لدرجات الطلبة الصف الثامن 
على اختبار مهارات السام في القياسين القبلي والبعدي تبعا لمتغير المجموعة

البعدي القبلي
العدد الانحراف المجموعة

المعياري
المتو�صط 
الح�صابي

الانحراف 
المعياري

المتو�صط 
الح�صابي

0.18 0.64 0.11 0.44 45 ال�سابطة
0.08 0.79 0.11 0.43 42 التجريبية

يظهر من الجدول )6( وجود فروق ظاهرية بين المتو�سطات الح�سابية لختبار مهارات 
ال�سلم على القيا�س البعدي تبعاً لمتغير المجموعة.وللك�سف عن الفروق بين المجموعتيين 
القبلية  الفروق  لمراعاة   )ANCOVA( التباين الم�ساحب  البعدي طبّق تحليل  القيا�س  على 

بين المجموعتين، والجدول الآتي يبين ذلك: 
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الجدول )7( 
نتائج تحليل التباين المصاحب )ANCOVA( للكشف عن أثر المجموعة 

على درجات مهارات السام للصف التاسع

الدلالة الاإح�صائية "f قيمة " متو�صط المربعات درجات الحرية مجموع المربعات المتغير

0.0000 23.517 0.4670 1 0.4670 المجموعة
0.4980 0.4630 0.0090 1 0.0090 القبلي

0.0200 84 1.668 الخطاأ
86 2.151 المجموع الم�صحح

)α≥0.05( وجود فروق ذات دللة اإح�سائية عند م�ستوى الدللة )يظهر من الجدول )7
القيا�س  في  الثامن  لل�سف  ال�سلم  مهارات  اختبار  م�ستوى  في  المجموعة  لمتغير  تعزى 
البعدي، حيث بلغت قيمة )f( )23.517( وبدللة اإح�سائية )0.00( وكانت الفروق ل�سالح 
للمجموعة  الح�سابي  المتو�سط  بلغ  بينما   )0.788( التجريبية بمتو�سط ح�سابي  المجموعة 
ال�سابطة )0.64( ، وهذا يدل على زيادة م�ستوى المجموعة التجريبية على اختبار مهارات 
ال�سلم في القيا�س البعدي نتيجة تاأثير الوحدة المطورة، ويعود ال�سبب في ذلك الى ما اأورده 
الباحثان من مهارات واأن�سطة في الوحدات المطورة لتنمية مهارات ال�سلم لدى الطلبة في 
�سوء منظومة القيم الديمقراطية، واتفقت هذه النتيجة مع نتائج بع�س الدرا�سات ال�سابقة 
التي   )Sagkal, Trunuklu & Totan,  2012( وتوتان  تورنوكلو  و  �ساكجال  درا�سة  مثل: 
تنمية مهارات  التدريبي في  للبرنامج  دال  اأثر  نتائجها وجود  واأظهرت  تركيا،  اأجريت في 
المجموعة  طلبة  ول�سالح  والعامة  الخا�سة  الق�سايا  مع  والتعاطف  الآخر،  وتقبل  الحوار 
التجريبية.واأ�سارت درا�سة ريلتون )Realton, 1997( التي عملت على تحليل مائة برنامج 
في التربية لل�سلم من الرو�سة حتى المرحلة الثانوية، اأنه ل توجد حدود ومعايير وا�سحة 
اأن  التحليلية وجدت  الدرا�سة  لل�سلم، ومن خلل  التربية  برامج  اأن يو�سع في  عما يجب 
التعاون، وحل ال�شراعات، وعدم  اأ�سا�سية في برامج التربية لل�سلم وهى:  هناك عنا�شر 
وفهم  العولمة،  وبيئة  التعلم،  وم�سادر  الجتماعي،  والتوافق  الإن�سان،  وحقوق  العنف، 
ومكونات  معرفية،  مكونات  تت�سمن  ال�سابقة  العنا�شر  المختلفة.وجميع  الح�سارات 
باختيار محتوى وحدات  تنميتها  الممكن  اأنه من  الباحثان  يرى  �سلوكية، ومهارية.لذلك 

تدري�سية هادفه لتحقيق تلك المهارات.
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التوصيات:

في �صوء النتائج التي تم التو�صل اإليها يمكن و�صع التو�صيات الاآتية: 
�شرورة تعزيز الم�ساركة ال�سيا�سية والمدنية ومهارات ال�سلم في مناهج المرحلة . 1

الأ�سا�سية العليا.
ا�ستخدام الوحدات المطورة من قبل الباحثين في تعزيز المناهج الدرا�سية بالقيم . 2

ال�شرورية للطلبة.
اإعادة النظر في المناهج المرحلة الأ�سا�سية العليا من حيث غر�س القيم الديمقراطية . 3

وبناء نماذج تدري�سية ت�ساعد في تطوير تلك المفاهيم وغر�س الم�ساركة ال�سيا�سية والمدنية 
بفاعلية في نفو�س الطلبة.

الديمقراطية في مناهج . 4 الدرا�سات حول فاعلية ت�سمين المفاهيم  اإجراء مزيد من 
المرحلة الأ�سا�سية العليا في تعزيز قيم الم�ساركة ال�سيا�سية والممار�سات الديمقراطية لدى 

الطلبة.
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مُلخَّص: 

يقوم هذا البحث على درا�سة مو�سوع فقهي مُهمٍّ بعنوان: »اأحْكَامُ هَجْرِي الزَّوْجَةِي فيِي 
المبحث  كان  وخاتمة،  مباحث،  �ستة  من  انبنَى  وقد  مُقَارَنَةٌ«،  رَا�صَةٌ  –دِي ي  الاإ�صْلمِي قْهِي  الفِي
الزوجة،  هجر  �سبب  في  والثالث  الزوجة،  هجر  حُكم  في  والثاني  الهَجر،  تعريف  في  الأول 
والرابع في موقع الهجر في علج الن�سوز، والخام�س في تف�سير هجر الزوجة، وال�ساد�س في 

مدَّة هجر الزوجة، ثم جاءت الخاتمةُ في النتائج والتو�سيات. 
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The Rulings of the Deserted Wife 
in Islamic Jurisprudence- A Comparative Study

Abstract: 
This research is fundamental in studying an important jurisprudential 

subject entitled: The Rulings of the Deserted Wife in Islamic Jurisprudence: 
A Comparative Study. It consists of six topics, and a conclusion. The first is 
devoted to the definition of desertion; the second, the ruling of deserting a 
wife; the third, the reason behind deserting a wife; the fourth, the position 
of desertion in the treatment of recalcitrance; the fifth, the interpretation 
of deserting of a wife, and finally, sixth, the duration of desertions. The 
conclusion consists of the findings and recommendations
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مقدمة: 
الحمد لله رب العالمين، وال�سلة وال�سلم على �سيد الأنبياء والمر�سلين، محمد بن عبد 

الله، وعلى اآله واأ�سحابه ومن واله، وبعد: 
وْجَةِ  اً بعنوان: »اأحْكَامُ هَجْرِ الزَّ فهذا بحثٌح علميٌّ يُعالج الباحثُ فيه مو�سوعاً فقهياً مُهمَّ

.» فِي الفِقْهِ الإ�سْلمِي –دِرَا�سَةٌح مُقَارَنَةٌح

مشكلة البحث: 
تتمثل م�سكلة هذا البحث في اأن من الزوجات من تظهر عليها اأمارات الن�سوز، بحيث 
ا افتر�سه الله عليها من طاعته، فتع�سي اأوامره، وتق�شر في  ع على زوجها، وتخرج عمَّ تترفَّ
حقوقه، وقد تع�سي اأوامر الله –�سبحانه وتعالى- ، فاأر�سد الله الزوج اإلى ا�ستخدام عدد من 
الأ�ساليب التي تُ�سلح الزوجة النا�شز، وتعيدها اإلى الطريق ال�سليم، ليعود البيت الم�سلم اإلى 

ما كان عليه من التاآلف والن�سمام.
ويعدُّ الهجر واحداً من هذه الأ�ساليب، مما يعني الحاجة اإلى تو�سيح الأحكام ال�شرعية 
المتعلقة به، وو�سعها بين اأيدي الأزواج والباحثين وطلب العلم، ليكون الم�سلم على بينة 

من اأمره، بعيداً عن التع�سف والظلم.

أهمية البحث: 
الفقه  بموقف  يتعلق  اً،  مُهمَّ مو�سوعاً  ليعالج  جاء  كونه  من  البحث  هذا  اأهمية  تاأتي 
الإ�سلمي من هجر الزوجة، باعتباره لبنة جديدة في بناء الفقه الإ�سلمي، في ظلِّ عدم وَفْرَةِ 
بحث يُعالج م�سائل هجر الزوجة على نحو مُنفرد، وي�سعها بين اأيدي الباحثين وطلب العِلم، 
وحاجة الأزواج اإلى التعرف اإلى الأحكام ال�شرعية المتعلقة به، ليكونوا على بينة من اأمرهم، 
ولئل يقعوا في المحظور ال�شرعي، فيظلمون زوجاتهم من حيث ل ي�سعرون.فهو يجمع �سَتات 
اأقوال الفقهاء الُمتعلِّقة بم�سائله المختلفة، ويعر�س اأدلَّتها، ويُناق�سها، في محاولة للو�سول 

اإلى الراأي الذي يغلب على الظنِّ �سوابُه.

أهداف البحث: 
ال�شرعية  بالأحكام  والأزواج  العلم  وطلب  الباحثين  تعريف  اإلى  البحث  هذا  يهدف 
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المتعلقة بمو�سوع هجر الزوجة، وذلك من خلل: 
تعريف الهجر لغة وا�سطلحاً، وهجر الزوجة.. 1
بيان حكم هجر الزوجة.. 2
بيان ال�سبب الذي يبيح للزوج هجر زوجته.. 3
تو�سيح موقع هجر الزوجة في علج الن�سوز. 4
تف�سير هجر الزوجة.. 5
بيان مدة هجر الزوجة.. 6

الدراسات السابقة: 
توجد مو�سوعات هذا البحث متناثرة في المو�سوعات الفقهية القديمة، وتبعاً للمذاهب 
ا يجعل الو�سول اإلى كل ما يتعلَّق به من غير المتخ�س�س اأمراً ع�سيراً،  الفقهية المختلفة، ممَّ
ات  اأمَّ من  المو�سوعات  هذه  �سَتَات  يجمع  منفرد،  بحث  اإلى  ة  الُملحَّ الحاجة  يعني  ا  ممَّ
ا في كتابات المعا�شرين،  الم�سادر، وي�سعها بين اأيدي الباحثين وطلب العلم، والأزواج، اأمَّ
فلم اأعثر- بعد البحث والتَّحرِّي- على اأي بحث اأو درا�سة وافية تناولت م�سائل هذا البحث 

ا يقوِّي الُمبرِّر للقيام بهذه الدرا�سة. رْ�س والتَّمحي�س على نحو منفرد، ممَّ بالدَّ

منهج البحث: 
ا�ستخدم  ة منه،  الَمرجُوَّ النتائج  اإلى  البحث، والو�سول  مُفردات هذا  �سبيل معالجة  في 
، م�ستفيداً من المنهجين: ال�ستنباطي، وال�ستقرائي، كما هو الحال  الباحث المنهج الو�سفيَّ

في البُحوث والدرا�سات المتعلِّقة بالعلوم ال�شرعية.

خطة البحث:

ا�صتملت خطة هذا البحث على مقدمة، و�صتة مباحث، وخاتمة، على النحو الاآتي: 
ال�سابقة،  ● والدرا�سات  واأهدافه،  واأهميِّته،  البحث،  م�سكلة  نت  ت�سمَّ وقد  المقدمة، 

ومنهج البحث، وخطته.
المبحث الأول: تعريف الهجر. ●
المبحث الثاني: حكم هجر الزوجة ●
المبحث الثالث: �سبب هجر الزوجة. ●
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المبحث الرابع: موقع الهجر في علج الن�سوز. ●
المبحث الخام�س: تف�سير هجر الزوجة. ●
المبحث ال�ساد�س: مدَّة هجر الزوجة. ●
نت النتائج والتو�سيات. ● الخاتمة: وت�سمَّ

المبحث الأول:

تَعْرِيفُ الَهجْرِ:

الَهجْرُ فِي اللُّغَةِ )1( : 

ل، وهَجَرهُ، يَهْجُرُه هَجْراً، وهِجْراناً: اأي  دَّ الوَ�سْ الهَجْرُ في اللغة م�سدرُ هَجَرَ، وهو �سِ
بَعْدَ  الهِجْرَةُ، وفي الحديث ال�شريف: »ل هِجْرَةَ  يَهْتَجِرانِ ويَتَهاجَرانِ، وال�سم  مَه، وهما  َ �شرَ
ثَلثٍ« )2( ، اأراد به الهَجْرَ �سدَّ الو�سلِ، يعني فيما يكونُ بين الم�سلمين من عَتْبٍ، ومَوْجِدَةٍ، 
رَ فلنٌح  حْبَةِ.والهَجْر: القَطْعُ، والتَّهاجُرُ: التَّقاطُعُ، وهَجََ اأَو تق�سير يقعُ في حقوقِ العِ�شْرَة وال�سُّ
كُ والإعْرا�سُ، يقال: هَجَرَ ال�سيءَ واأَهْجَرَه: اأي تركَهُ، وهَجَرْتُ  فُلناً: اأي قاطَعَهُ.والهَجْرُ: الترَّ
ال�سيء هَجْراً: اأي تركْتُه، وهَجَرَ فلنٌح ال�شرك هَجْراً وهِجْرَاناً: ترَكَهُ.ومنه ما جاء في حديث 
اأبي الدرداء عن النبي –�سلى الله عليه و�سلم- : »وَمِنَ النَّا�سِ مَنْ ل يَذْكُرُ الله اإل مُهَاجِرَاً« )3( ، 
اأي تاركاً الإخل�س في الذكر، يريد هِجْرَانَ القلب، فكاأن قلبه مُهَاجِرٌح لل�سانه غير موا�سل له، 
رْاآنَ اإل هَجْرَاً« )4( ، يريد الترك له،  ومنه قول اأبي الدرداء –ر�سي الله عنه- : »وَل يَ�سْمَعُوُنَ القٌح
ي المهاجرون مهاجرين لأنهم تركوا ديارهم وم�ساكنهم التي ن�ساأوا  والإعرا�س عنه، و�سمُّ
بها لله، ولحقوا بدار لي�س لهم بها اأهل ول مال حين هاجروا اإلى المدينة.وكل من ترك بلده 
و�سكن بلداً اآخر فهو مُهَاجِرٌح.والهَجْرُ: ترك ما يَلزَمُ تعاهده.والهَجْرُ: الناأيُ والبُعْدُ، والعتزال، 
اإِذا تباعد ونَاأَى عنه، وهَجَرَ في ال�سوم يَهْجُرُ هِجْراناً: اعتزل فيه  يقال: هَجَرَ الرجلُ هَجْراً: 

النكاح.
تعاهُدهُ،  يَلزَم  ما  تركُ  الفقهي  ال�سطلح  في  بالهَجر  يُراد   : لحِي طِي الا�صْ فيِي  الهَجْرُ 
ومفارقة الإن�سان غيره، اإما بالبدن، اأو بالل�سان، اأو بالقلب، فقوله- تعالى- : {وَاهْجُروُهُنَّ 
هَذَا  خَذُوا  اتَّ ي  قَوْمِي {اإِينَّ  –تعالى-:  وقوله  قربهن،  عدم  عن  .كناية   )5(  { عِي الْمَ�صَاجِي فيِي 
الْقُرْاآَنَ مَهْجُورًا} )6( ، فهذا هجر بالقلب، اأو بالقلب والل�سان، وقوله –تعالى- : {وَاهْجُرْهُمْ 

يل} )7( ، يحتمل الثلثة )8( . هَجْرًا جَمِي



129

2015 مجلة جامعة القدس المفتوحة للأبحاث والدراسات - العدد السادس والثلاثون )1( - حزيران 

بالبدن،  اأو  بالل�سان،  لها  الزوج  البحث: مفارقة  �سياق هذا  الزوجة في   والمراد بهجر 
وعلى  نف�سه،  البحث  من  الخام�س  المبحث  في  تف�سيره  ياأتي  �سوف  نحو  على  بكليهما،   اأو 

الله –تعالى- العتماد.

المبحث الثاني: 

حكم هجر الزوجة: 

هجر  ذلك  في  ويدخل  محظور،  �سبب  غير  من  الم�سلم  لأخيه  الم�سلم  هجر  اأن  الأ�سل 
وَلَ  ا�سَدُوا،  تَحَ وَلَ  وا،  تَبَاغَ�سُ »لَ   : و�سلم-  عليه  الله  –�سلى  النبي  بقول  ا�ستدللً  الزوجة، 

�سْلِمٍ اأَنْ يَهْجُرَ اأَخَاهُ فَوْقَ ثَلَثِ لَيَالٍ )10( »)9( . ِ اإِخْوَانًا، وَلَ يَحِلُّ لِمُ تَدَابَرُوا، وَكُونُوا عِبَادَ اللهَّ
. وعليه   )11( فاإن وجد �سبب ي�ستدعي الهجر، فل مانع منه- حينئذ- وفق �سوابطه 
 )13( والمالكية   ،  )12( الحنفية  فيرى  الهجر،  تبيح  التي  الأ�سباب  من  الزوجة  من  ظهر  فاإن 
عندئذ هجرها.قال  للزوج  يجوز  اأنه   ،  )16( والظاهرية   ،  )15( والحنابلة   ،  )14( وال�سافعية   ،
يلزم  اإذا لم تطعه فيما  للزوج  التاأديب  النكاح- ولية  اأحكام  –اأي من  الكا�ساني: « ومنها 
طاعته؛ باأن كانت نا�شزة، فله اأن يوؤدبها، لكن على الترتيب، فيعظها اأولً على الرفق واللِّين، 
...فاإن نَجعَت فيها الموعظة، ...واإل هَجَرَها« )17( ، وقال الدردير: »ووعظ الزوج من ن�شزت، 
...ثم اإن لم يفد فيها الوعظ هَجَرَها« )18( ، وجاء في مغني المحتاج قوله: »واإذا خاف الزوج 
الن�سوز  اإل  اأبت مع وعظه  ...فاإن  ...وعظها،  اأمارات ن�سوزها فعلً،  ن�سوز المراأة، باأن ظهرت 
هجرها في الم�سجع )19( )20( «، وقال البهوتي: »واإذا ظهر منها اأمارات الن�سوز...وعظها؛ باأن 
يذكر لها ما اأوجب الله عليها من الحق، وما يلحقها من الإثم بالمخالفة، وما ي�سقط بذلك من 

النفقة والك�سوة، وما يباح له من هَجْرِها« )21( .
واأدلة جواز هجر الزوجة ماأخوذة من القراآن، وال�صنة، والمعقول: 

فمن القراآن: 
فيِي  وَاهْجُروُهُنَّ  ظُوهُنَّ  فَعِي نُ�صُوزَهُنَّ  تَخَافُونَ  ي  تِي {وَاللَّ  : –تعالى-  الله  قول 
} )22( .ووجه الدللة من هذه الآية الكريمة اأنها تبيح للزوج هجران زوجته �سمن  عِي الْمَ�صَاجِي

محاولت علجها عند ن�سوزها )23( .
ومن ال�صنة: 

ما ورد اأن النبي –�سلى الله عليه و�سلم- قد هجر ن�ساءه �سهراً، فقد اأخرج الإمام . 1
لَّى الُله عَلَيْهِ  - �سَ بِيُّ م�سلم والن�سائي عن جابر بن عبد الله –ر�سي الله عنه- قال: « اعْتَزَلَ النَّ
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وَ�سَلَّمَ- نِ�سَاءَهُ �سَهْرًا« )24( .واأخرج الأمام اأحمد في م�سنده وابن اأبي �سيبة في م�سنفه عن ابن 
لَّى الُله عَلَيْهِ وَ�سَلَّمَ- ، نِ�سَاءَهُ �سَهْرًا،  ِ- �سَ عبا�س –ر�سي الله عنهما- قال: « هَجَرَ رَ�سُولُ اللهَّ

هْرُ« )25( . ينُكَ وَقَدْ تَمَّ ال�سَّ تْ يَمِ يلُ، فَقَالَ: قَدْ بَرَّ ونَ، اأَتَاهُ جِبْرِ ى تِ�سْعٌح وَعِ�شْرُ ا مَ�سَ فَلَمَّ
” فَاإِنْ . 2 قال:  و�سلم-  الله عليه  –�سلى  النبي  اأن  ه  الرَّقا�سي عن عمِّ ة  حُرَّ اأبي  وعن 

اجِعِ” )26( . خِفْتُمْ نُ�سُوزَهُنَّ فَاهْجُرُوهُنَّ فِى الْمَ�سَ
وعن اأبي قَزَعة عن حكيم بن معاوية عن اأبيه عن النبي –�سلى الله عليه و�سلم- . 3

وْجِ؟ قَالَ: تُطْعِمُهَا اإِذَا طَعِمْتَ، وَتَكْ�سُوهَا اإِذَا اكْتَ�سَيْتَ،  رْاأَةِ عَلَى الزَّ لَهُ رَجُلٌح مَا حَقُّ الْمَ قال: �سَاأَ
بْ الْوَجْهَ، وَلَ تُقَبِّحْ، وَلَ تَهْجُرْ اإِلَّ فِي الْبَيْتِ” )27( . وَل تَ�شْرِ

وعن عمرو بن الأحو�س- ر�سي الله عنه- اأنه �سهد حجة الوداع مع النبي –�سلى . 4
ا  َ ا، فَاإِنمَّ وا بِالنِّ�سَاءِ خَيْرً رَ وَوَعَظَ، ثُمَّ قَالَ: ا�سْتَوْ�سُ َ، وَاأَثْنَى عَلَيْهِ، وَذَكَّ الله عليه و�سلم- فَحَمِدَ اللهَّ
لِكُونَ مِنْهُنَّ �سَيْئًا غَيْرَ ذَلِكَ، اإِلَّ اأَنْ يَاأْتِيَن بِفَاحِ�سَةٍ مُبَيِّنَةٍ، فَاإِنْ فَعَلْنَ  هُنَّ عِنْدَكُمْ عَوَانٍ، لَيْ�سَ تَمْ
عَلَيْهِنَّ  تَبْغُوا  فَلَ  اأَطَعْنَكُمْ  فَاإِنْ  مُبَرِّحٍ،  غَيْرَ  بًا  ْ �شرَ بُوهُنَّ  ِ وَا�شرْ اجِعِ،  الْمَ�سَ فِى  فَاهْجُرُوهُنَّ 

�سَبِيلً” )28( .
ووجه الدللة من الن�سو�س ال�سابقة هو جواز ا�ستخدام الهجر من قبل الزوج اأ�سلوباً 

لمعالجة ن�سوز الزوجة )29( .
ومن المعقول: 

بعد  على  ت�سبر  ل  بطبيعتها  المراأة  لأن  الن�ساء،  تاأديب  كبيراً في  اأثراً  للهجر  اأن  وهو 
زوجها عنها )30( ، قال ال�شربيني عند حديثه عن هجر الزوج لزوجته: « ولأن في الهجر اأثراً 

ظاهراً في تاأديب الن�ساء« )31( .

المبحث الثالث:

سبب هجر الزوجة:

يتفق فقهاء الحنفية )32( ، والمالكية )33( ، وال�سافعية )34( ، والحنابلة )35( ، والظاهرية 
)36( ، على اأن ن�سوز الزوجة هو ال�سبب الرئي�س الذي يبيح للزوج هجرانها، وهو وا�سح من ن�س 

اجِعِ«)37(. تِي تَخَافُونَ نُ�سُوزَهُنَّ فَعِظُوهُنَّ وَاهْجُرُوهُنَّ فِي الْمَ�سَ الآية القراآنية الكريمة: « وَاللَّ
ارتفع  ما  وهو   ، �شَزِ النَّ من  ماأخوذ  وهو  يان،  العِ�سْ هو   )38( اللغة  في   والن�سوز 
الله  قول  ومنه  قائماً،  فنه�س  قاعداً  كان  اإذا   : وَيَنْ�شِزُ يَنْ�شُزُ  الرجل  نَ�شَزَ  يقال:  الأر�س،  من 

يلَ انْ�شُوُا فَانْ�شُوُا} )39( ، اأي ارتفعوا وانه�سوا اإلى حرب، اأو اأمر   - عز و جل- : {وَاإِيذَا قِي
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من اأمور الله –تعالى- ، والمراأة النَّا�شِزُ هي المرتفعة على زوجها، التاركة لأمره المبغ�سة له 
�سُوزُ كراهية  )40( ، فبن�سوزها كاأنها ارتفعت وتعالت عما اأوجب الله عليها من طاعته )41( ، والنُّ

تْ تَنْ�شُزُ فَهِيَ نَا�شِزٌح، وهي ال�سيئة للع�شرة، وقال  كل واحد من الزوجين �ساحبه، يقال: نَ�شَزَ
ابن فار�س: « نَ�شَزَت المراأة: ا�ست�سعبت على بعلها، وكذلك نَ�شَزَ بعلُها جفاها و�شربها«)42(.

والمراد بالن�سوز الذي يبيح هجر الزوجة عند الفقهاء )43( : كراهية الزوجة لزوجها، 
ومع�سيتها له فيما يجب عليها، وع�سيانها لأوامر الله، كتركها للطهارة وال�سلة، ونحوهما.
ذُكر  فقد  ن�صوزهن}،  تخافون  {واللتي   : –تعالى-  قوله  معنى  في  اختلفوا  وقد 
–ر�سي الله   )44( ابن عبا�س  اأي تعلمون وتتيقنون، وهو قول  اأن معنى تخافون ن�سوزهن: 

عنهما- ، وال�سافعي )45( .
ع�سيانهن  تخافون  اأي  ن�سوزهن،  تخ�سون  اللتي  اأي  بابه،  على  هو  قال  من  ومنهم 
وتعاليهن عما اأوجب الله عليهن من طاعة الأزواج )46( ، وهو قول ال�سافعي )47( ، وابن حزم 
)48( ، وذكره القرطبي، وابن كثير ب�سيغة وقيل، من دون اأن ين�سباه اإلى اأحد )49( .جاء في 

} )50( .يحتمل اإذا راأى  ي تَخَافُونَ نُ�صُوزَهُنَّ تِي كتاب الأم قوله: « قال الله- عز و جل: {وَاللَّ
الدللت في اإيغال المراأة واإقبالها على الن�سوز، فكان للخوف مو�سع اأن يعظها، فاإن اأبدت 
} )51( اإذا  ن�سوزاً هجرها فاإن اأقامت عليه �شربها، ...وقد يحتمل قوله: {تَخَافُونَ نُ�صُوزَهُنَّ

اجَتِهِنَّ في الن�سوز« )52( . ن�شزن، فخفتم لَجَ
ذلك  ويكون  طاعته،  وترف�س  وتبغ�سه،  زوجها،  تع�سي  باأن  الزوجة  ن�سوز  ويُعرف 
من  بالَخ�سِنِ  فتجيبه  يكلِّمُها  اأو  يناديها  اأن  بالقول:  الن�سوز  فمن   ،  )53( بالفعل  اأو  بالقول 

ف، ومن الن�صوز بالفعل )54( :  القول، بدل اللِّين والتلَطُّ
اأن تُعر�س عنه وتعب�س في وجهه. -
ه  - بتكَرُّ اإل  اإليه  ت�سير  ول  وتدافع،  تتثاقل  اأو  اإليه،  دعاها  اإن   )55( فرا�سه  تاأبى  اأن 

ودَمْدَمَة )56( .
اأن تُغلق الباب دونه. -
اأن تخرج من منزله بغير اإذنه. -
اأن تخونه في نف�سها اأو ماله. -

اإعرا�ساً  منها  يجد  »كاأن  الزوجة:  ن�سوز  اأمارات  عن  يتحدث  وهو  ال�شربيني  قال 
 وعبو�ساً، بعد لطف وطلقة وجه، اأو قولً، كاأن تجيبه بكلم خ�سن، بعد اأن كان بلين” )57( .
اإليه  ت�سير  ول  دعاها،  اإذا  وتدافع  تتثاقل  اأن  مثل  الن�سوز  اأمارات   » قدامة:  ابن  وقال 

ه ودَمْدَمَة« )58( . اإل بتكَرُّ
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المبحث الرابع:

موقع الهجر في علاج النشوز:
 ،  )61( وال�سافعية   ،  )60( والمالكية   ،  )59( الحنفية  الفقهاء:  جمهور  عند  الهجر  ياأتي 
والحنابلة )62( ، في المرتبة الثانية من العقوبات )63( التي �شرعها الله –�سبحانه وتعالى- 
اأمارات الن�سوز مثل  علجاً للزوجة في حال ن�سوزها، قال ابن قدامة: »فمتى ظهرت منها 
ه ودمْدَمَة، فاإنه يعظها، فيخوفها الله-  اأن تتثاقل وتدافع اإذا دعاها ول ت�سير اإليه اإل بتكرُّ
�سبحانه وتعالى- ، ويذكر ما اأوجب الله له عليها من الحق والطاعة، وما يلحقها من الإثم 
النفقة والك�سوة، وما يباح له من  بالمخالفة والمع�سية، وما ي�سقط بذلك من حقوقها من 
�شربها وهجرها...فاإن اأظهرت الن�سوز...فله اأن يهجرها في الم�سجع« )64( .وقال البهوتي: 
وال�شرب،  الهجر  الطاعة حرم  اإلى  ...فاإن رجعت  الن�سوز...وعظها،  اأمارات  منها  »واإذا ظهر 

...واإن اأ�شرَّت...هجرها في الم�سجع ما �ساء« )65( .
وَاهْجُروُهُنَّ  ظُوهُنَّ  فَعِي نُ�صُوزَهُنَّ  تَخَافُونَ  ي  تِي {وَاللَّ  : –تعالى-  وا�ستدلوا بقول الله 
} )66( ، ووجه الدللة اأن الآية للترتيب على التوزيع )67( ، فاإن رجعت الزوجة  عِي فيِي الْمَ�صَاجِي
 عن ن�سوزها بالوعظ فل يجوز الهجر، واأن رجعت بالهجر فل يجوز ال�شرب، ولأنه يحتمل 
من  اأو  اأولدها  من  �سدر  ل�سيق  يكون  اأن  ويحتمل  بعد،  فيما  تفعله  الن�سوز  هذا  يكون  اأن 
اأو قلق خاطر، فاإن تكرر ذلك منها فيلجاأ  اأو نحو ذلك من �سغل قلب  اأقربائها  اأو   جاراتها 

عندئذ للهجر )68( .
وعلى هذا فل يجوز للزوج اأن يهجر في هذه الحالة )69( ، بل عليه اأن ي�ستخدم اأ�سلوب 
للزوج  الفقهاء  ا�ستحب  وقد  بالظهور،  الن�سوز  اأمارات  بداأت  اإذا  ما  حال  في   )70(  الوعظ 
، جاء في تكملة   )71( اأوجب الله له من الحقوق عليها  اأن يذكر زوجته بما  في هذه الحالة 
المجموع قوله: « فالموعظة اأن يقول لها: ما الذي منعك عما كنت اآلفه من بِرِّكِ وما الذي 
غيرك، اتقي الله وارجعي اإلى طاعتي، فاإن حقي واجب عليك؛ ونحو ذلك من عبارات الوعظ؛ 
القيام لله،  الأقدام في  ه الله للآثمين والآثمات من ح�ساب يوم تت�ساوى  وتذكيرها بما يعدُّ

ويعلم كل امرئ ما قدمت يداه« )72( .
وذكروا )73( باأنه يح�سن له اأن يذكرها بقول النبي –�سلى الله عليه و�سلم- : »اإِذَا بَاتَتِ 
بِحَ« )74( .كما ا�ستحبوا له اأن يبرَّها  لَئِكَةُ حَتَّى تُ�سْ رْاأَةُ، هَاجِرَةً فِرَا�سَ زَوْجِهَا، لَعَنَتْهَا الْمَ الْمَ
ةُ خُلِقَتٍ مِنْ  رْاأَ وي�ستميل قلبها ب�سيء )75( ، متذكراً قول النبي –�سلى الله عليه و�سلم- : »الْمَ
« )76( .فاإن رجعت  تَرَكْتَهَا تَعِ�سْ بِهَا وَفِيهَا عِوَجٌح وَاإِنْ  تَهَا،  اأَقَمْتَهَا كَ�شَرْ نْ  اإِ كَ  وَاإِنَّ اأَعْوَجَ  لَعٍ  �سِ

الزوجة اإلى الطاعة بالوعظ، فل يجوز الهجر عندئذ )77( .
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 { ي تَخَافُونَ نُ�صُوزَهُنَّ تِي ويرى ال�سافعي اأنه على القول باأن معنى الآية الكريمة: {وَاللَّ
)78( ، اإذا ن�شزن فختم لَجاجَتَهن في الن�سوز، تكون الآية قد جمعت للزوج بين الوعظ، والهجر، 

 ،)79( { ي تَخَافُونَ نُ�صُوزَهُنَّ تِي وال�شرب.جاء في كتاب الأم قوله: « وقد يحتمل قوله: {وَاللَّ
اإذا ن�شزن فخفتم لَجاجَتَهن في الن�سوز اأن يكون لكم جمعُ العظة، والهجرة، وال�شرب« )80( .

وذكر ال�سيمري من ال�سافعية )81( اأنه اإذا ظهرت من المراأة اأمارات الن�سوز جاز للزوج 
اأن يجمع بين العظة والهجران، لكن ال�سافعية في الم�سهور عندهم يتفقون مع الجمهور على 

اأن الهجر يكون في المرتبة الثانية بعد الوعظ، ول يلجاأ اإليه اإل بعد ف�سل الأول )82( .
وفي رواية عند الحنفية )83( يخوفها بالهجر اأولً، فاإن رجعت واإل فيهجرها، وعلى هذا 
القول يكون هجرها في المرتبة الثالثة، ويلجاأ اإليه في حال ف�سل الوعظ، قال الكا�ساني: »فله 
اأن يوؤدبها –اأي النا�شز- لكن على الترتيب، فيعظها اأولً على الرفق واللين، باأن يقول لها 
كوني من ال�سالحات القانتات الحافظات للغيب، ول تكوني من كذا وكذا، فلعل تقبل الموعظة 
فتترك الن�سوز، فاإن نجعت فيها الموعظة ورجعت اإلى الفرا�س، واإل هجرها، وقيل يخوفها 

بالهجر اأولً، ...فاإن تركت واإل هجرها، لعل نف�سها ل تحتمل الهجر« )84( .
وقول الجمهور هو الراجح عند الباحث لقوة ما ا�ستندوا اإليه من الآية والمعقول، ولأن في 
ا�ستعمال الأ�سلوب الأ�سد في اإرجاع الزوجة عن ن�سوزها مع تيقن ح�سول المق�سود بما هو دونه 
 نوعاً من التع�سف في حق الزوجة، وهو يتنافي مع المعا�شرة بالمعروف التي اأ�سار اإليها قول الله 

. )85( { الْمَعْروُفِي وُهُنَّ بِي {وَعَا�شرِي  : –تعالى- 

المبحث الخامس:

تفسير هجر الزوجة: 

اختلفت كلمة الفقهاء في تف�سير هجر الزوجة بعد اتفاقهم على م�شروعيته وجوازه )86( 
، ولهم في ذلك ع�شرة اأقول اأعر�صها في التف�صيل الاآتي: 

القول الاأول: يهجرها باأن ل يجامعها ول ي�ساجعها على فرا�سه، وهو قول الحنفية  ♦
في رواية )87( ، والمالكية )88( في قول، وابن عبا�س –ر�سي الله عنهما- )89( .

القول الثاني: يهجرها باأن ل يكلمها في حال م�ساجعته اإياها، ل اأن يترك جماعها  ♦
وم�ساجعتها، لأن ذلك حق م�سترك بينهما، فيكون في ذلك عليه من ال�شرر ما عليها، فل 
يوؤدبها بما ي�شر بنف�سه ويبطل حقه، وهو قول الحنفية في الأظهر )90( ، وال�سافعية )91( في 

قول.
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حقها  ♦ في  اأخرى  وي�ساجع  الم�سجع،  في  يفارقها  باأن  يهجرها  الثالث:  القول 
، ل في  –تعالى-  الق�سم في حال الموافقة، وحفظ حدود الله  وقَ�سْمها، لأن حقها عليه في 

حال الت�سييع، وخوف الن�سوز والتنازع، وهو قول الحنفية في رواية )92( .
القول الرابع: يهجرها بترك م�ساجعتها وجماعها لوقت غلبة �سهوتها وحاجتها،  ♦

نف�سه  يوؤدب  اأن  يوؤدبها ل  اأن  والزجر، فينبغي  للتاأديب  اإليها، لأن هذا  ل في وقت حاجته 
بامتناعه عن الم�ساجعة في حال حاجته اإليها، وهو قول الحنفية في رواية )93( .

ويوليها  ♦ فرا�سها،  على  وي�ساجعها  يجامعها،  ل  باأن  يهجرها  الخام�س:  القول 
دِّي، وال�سحاك وعكرمة، وابن عبا�س في رواية )94( . ظهره، ول يكلمها، وهو قول ال�سُّ

اأن يرد نكاحها،  ♦ يهجرها باأن ل ي�ساجعها ول يكلمها من غير  ال�صاد�س:  القول 
وهو رواية عن ابن عبا�س، قال ابن كثير: « وقال علي بن اأبي طلحة اأي�ساً عن ابن عبا�س: 
اأن يرد نكاحها وذلك  يعظها فاإن هي قبلت واإل هجرها في الم�سجع ول يكلمها من غير 

عليها �سديد« )95( .
القول ال�صابع: يهجرها باأن يترك فرا�سها ول ي�ساجعها فيه، وهو قول الحنفية في  ♦

قول )96( ، والمالكية )97( في رواية، وال�سافعية في رواية )98( ، والحنابلة )99( ، وهو مروي 
عن جماعة من التابعين )100( منهم: مجاهد، وال�سعبي، واإبراهيم النخعي، ومحمد بن كعب، 

ومِقْ�سَم، وقتادة )101( .
القول الثامن: يهجرها باأن ل يجامعها فح�سب، وهو قول الحنفية )102( في رواية  ♦

اأخرى، وال�سافعية في رواية )103( .
القول التا�صع: يهجرها باأن يقول لها هَجْرَاً، اأي اإغلظاً في القول، وهو رواية عند  ♦

ال�سافعية )104( .
القول العا�شر: يهجرها باأن يربطها في البيت )105( ، لأن من معاني الهجر الربط  ♦

)106( ، وهجر البعير اأي ربطه، قال الطبري: « واإن اأبين الأوْبة من ن�سوزهن فا�ستوثقوا منهنّ 

رباطًا في م�ساجعهن، يعني: في منازلهن وبُيوتهن التي ي�سطجعن فيها ويُ�ساجعن فيها 
اأزواجهنّ« )107( .

ويرى الباحث اأن في الأقوال الت�سعة الأولى من المرونة التي تجعل الزوج في �سعة من اأمره، 
وتعطيه الفر�سة لأن يختار منها ما يرى اأنه الأن�سب ل�ستخدامه في معالجة ن�سوز زوجته، اأما 
القول العا�شر فمرجوح، وفيه تكلَّف، وقد �سذ به الإمام الطبري كما يقول العلماء )108( ، اإذ هو 
 ي�ستند على اأحد معاني الهجر في اللغة، علماً باأن الهجر اأكثر ما ي�ستعمل في الترك لل�سيء والبعد 
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اإن الحمل على هذا  ، ثم   )109( الهجر احتمالً  اأقل معاني  الربط هو  عنه، وا�ستعماله بمعنى 
مْنَا بَنِيي اآدَمَ} )110( ، وقول الر�سول  المعنى ي�سطدم مع قول الله –عز وجل- : {وَلَقَدْ كَرَّ
اأي�ساً يتنافى مع �سيرة  ا« )111( ، وهو  وا بِالنِّ�سَاءِ خَيْرً »ا�سْتَوْ�سُ  : و�سلم-  عليه  الله  –�سلى 
يح�سل  كان  وقد  نتاأ�سى،  وبه  قدوتنا،  فهو  اأزواجه،  مع  و�سلم-  عليه  الله  –�سلى  الر�سول 
بينه وبين اأزواجه ما يح�سل بين الزوجين، ومع ذلك فقد روى ابن عبا�س –ر�سي الله عنه- 
)112( ، والله  لِأَهْلِي«  كُمْ  وَاأَنَا خَيْرُ لِأَهْلِهِ،  كُمْ  كُمْ خَيْرُ : »خَيْرُ – عليه ال�سلة وال�سلم-  قوله 

اأعلم. –تعالى- 

المبحث السادس:

مدة هجر الزوجة:

اختلف الفقهاء في تقدير المدَّة التي يجوز للزوج اأن يهجر فيها زوجته تبعاً للأ�سلوب 
فللفقهاء  اأو جماعها،  الذي ي�ستخدمه الزوج في الهجر: فاإذا كان الهجر بترك م�ساجعتها 

في ذلك قولان: 
القول الاأول: لي�س للهجر بهذا الأ�سلوب مدَّة معينة، فيجوز للزوج اأن يهجر زوجته  ♦

رجعت  ومتى  الطاعة،  اإلى  وتعود  ن�سوزها،  عن  ترجع  حتى  وجماعها  م�ساجعتها  بترك 
حرم عليه الهجر، وهو ظاهر قول الحنفية )113( ، وال�سافعية )114( ، والحنابلة )115( ، قال 
واإن  مبيحه،  لزوال  وال�شرب،  الهجر  عليه  والأدب حرم  الطاعة  اإلى  »فاإن رجعت  البهوتي: 
ته، وامتنعت من اإجابته اإلى الفرا�س، اأو خرجت من بيته  اأ�شرَّت...واأظهرت الن�سوز باأن ع�سَ
الله  بقول  وا�ستدلوا   ،  )116( �ساء«  ما  الم�سجع  في  هجرها  ذلك  ونحو  ذنه  اإ بغير 
} )117( ، حيث لم تحدد الآية الكريمة مدة زمنية  عِي {وَاهْجُروُهُنَّ فيِي الْمَ�صَاجِي  : –تعالى- 
للهجر المذكور، وقد هجر النبي –�سلى الله عليه و�سلم- ن�ساءه فلم يدخل عليهن �سهراً )118( .

القول الثاني: اإن غاية الهجر بترك الم�ساجعة والجماع �سهر، ول يبلغ به الأربعة  ♦
اأ�سهر، وهو قول المالكية )119( ، جاء في مواهب الجليل قوله: « وغاية الهجر �سهر، ول يبلغ 
الأربعة الأ�سهر التي للمولي« )120( ، وقال ال�ساوي: « وغاية الهجر الم�ستح�سن �سهر ول يبلغ 

به اأربعة اأ�سهر« )121( .
ولعل م�ستند هذا القول في تحديد ال�سهر هو فعل النبي –�سلى الله عليه و�سلم- عندما 
هجر ن�ساءه �سهراً )122( ، واأما عدم جواز بلوغ الهجر الأربعة اأ�سهر فلئل يكون الزوج مولياً، 

ومن ثم تترتب عليه اأحكام الإيلء.
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�شُرع  الهجر  ولأن  الآية،  لإطلق  الباحث،  نظر  من وجهة  الراجح  هو  الجمهور  وقول 
كاأحد الأ�ساليب التي يباح للزوج ا�ستخدامها لرد زوجته عن ن�سوزها، فاإذا ما لزم ا�ستخدامه 
فلي�س له مدة معينة طالما اأن �سببه قائم، وهناك فرق بين منع ال�سارع الحكيم من الإ�شرار 
بالزوجة عند الإيلء، وتحديد مدة زمنية معينة تمنح للزوج لأن يفيء فيها، وبين ا�ستخدام 
الهجر و�سيلة لرد الزوجة اإلى الطاعة وترك الن�سوز.واأما هجر النبي –�سلى الله عليه و�سلم- 
الأق�سى للهجر،  ال�سهر هو الحد  اأن  الهجر، ولي�س فيه  اإباحة  فهو دليل على  لأزواجه �سهراً 

بحيث ل يجوز للزوج تجاوزه، والله –تعالى- اأعلم بال�سواب.
 واإذا كان هجر الزوجة بترك كلمها لحظِّ الزوج نف�سه، فل يجوز ذلك فوق ثلثة اأيام 
في قول الفقهاء )123( ، قال ال�شربيني: »واحترز الم�سنف بالهجر في الم�سجع عن الهجران 
في الكلم، فل يجوز الهجر به ل للزوجة ول لغيرها فوق ثلثة اأيام، ويجوز فيها« )124( 
اأبو  رواه  وا�ستدلوا بما   ،  )125( فوقها«  ل  اأيام  ثلثة  الكلم  »وهجرها في  البهوتي:  .وقال 
اأَنْ  هريرة –ر�سي الله عنه- عن النبي –�سلى الله عليه و�سلم- اأنه قال: »لَ يَحِلُّ لِلْمُوؤْمِنِ 
امٍ« )126( ، وقول النبي –�سلى الله عليه و�سلم- : »فَمَنْ هَجَرَ فَوْقَ  يَهْجُرَ اأَخَاهُ فَوْقَ ثَلَثَةِ اأَيَّ

ارَ« )127( . ثَلَثٍ فَمَاتَ دَخَلَ النَّ
اأما لو كان الهجر بترك كلمها بهدف ردعها عن المع�سية، واإ�سلح دينها فل مانع 
–اأي  لو كان  واأما   » النفراوي:  قال   ،  )128( الفقهاء  قول  اأيام في  الثلثة  الزيادة على  من 
اأو لأجل الأدب والردع عما ل يحل، كهجر  الهجر- لحق الله، باأن كان لملب�سته لمع�سية، 
الزوج الزوجة لزجرها، وكهجر الوالد لولده، وال�سيخ مع تلميذه حتى يقلع المهجور عما لأجله 
الهجر فل حرج فيه، ولو زادت المدة فوق �سهر« )129( .وقال ال�شربيني: « وحمل الأذرعي 
عن  ردها  به  ق�سد  فاإن  نف�سه،  لحظ  ردها  بهجرها  ق�سد  اإذا  ما  على  التحريم  لغيره  تبعاً 
المع�سية واإ�سلح دينها فل تحريم وقال ولعل هذا مرادهم، اإذ الن�سوز حينئذ عذر �شرعي« 

)130( .وا�صتدلوا على جواز الزيادة في الهجر على الثلثة اأيام بما ياأتي: 

1 .– ، ونهيه   )131( بن مالك و�ساحبيه  لكعب  و�سلم-  الله عليه  النبي- �سلى  هجر 
�سلى الله عليه و�سلم- ال�سحابة عن كلمهم )132( ، حيث هجرهم –�سلى الله عليه و�سلم- 
بن  كعب  عن  �سحيحيهما  في  وم�سلم  البخاري  اأخرج  فقد  ليلة،  خم�سين  الكرام  و�سحابته 
لَّى الُله عَلَيْهِ وَ�سَلَّمَ-  مالك وق�سة تخلفه عن غزوة تبوك وفيها قوله: « وَنَهَى رَ�سُولُ الِله- �سَ
وَقَالَ:  النَّا�سُ،  فَاجْتَنَبَنَا  قَالَ:  عَنْهُ،  تَخَلَّفَ  مَنْ  بَيْنِ  مِنْ  لَثَةُ،  الثَّ هَا  اأَيُّ كَلَمِنَا،  عَنْ  �سْلِمِيَن  الْمُ
رَتْ لِي فِي نَفْ�سِيَ الْأَرْ�سُ، فَمَا هِيَ بِالْأَرْ�سِ الَّتِي اأَعْرِفُ، فَلَبِثْنَا عَلَى ذَلِكَ  وا لَنَا حَتَّى تَنَكَّ ُ تَغَيرَّ
�سَبَّ الْقَوْمِ  ا اأَنَا فَكُنْتُ اأَ مَّ احِبَايَ فَا�سْتَكَانَا وَقَعَدَا فِي بُيُوتِهِمَا يَبْكِيَانِ، وَاأَ ا �سَ خَمْ�سِيَن لَيْلَةً، فَاأَمَّ
رَ�سُولَ  وَاآتِي  اأَحَدٌح،  يُكَلِّمُنِي  وَلَ  الْأَ�سْوَاقِ،  وَاأَطُوفُ فِي  لَةَ،  فَاأَ�سْهَدُ ال�سَّ اأَخْرُجُ  فَكُنْتُ  وَاأَجْلَدَهُمْ، 
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لَةِ، فَاأَقُولُ فِي نَفْ�سِي: هَلْ  لِ�سِهِ بَعْدَ ال�سَّ لَّى الُله عَلَيْهِ وَ�سَلَّمَ- فَاأُ�سَلِّمُ عَلَيْهِ، وَهُوَ فِي مَجْ الِله- �سَ
لَتِي  ظَرَ، فَاإِذَا اأَقْبَلْتُ عَلَى �سَ لِّي قَرِيبًا مِنْهُ، وَاأُ�سَارِقُهُ النَّ لَمِ، اأَمْ ل؟ ثُمَّ اأُ�سَ كَ �سَفَتَيْهِ بِرَدِّ ال�سَّ حَرَّ

، وَاإِذَا الْتَفَتُّ نَحْوَهُ اأَعْرَ�سَ عَنِّي« )133( . نَظَرَ اإِلَيَّ
وهجر عائ�سة اأم الموؤمنين –ر�سي الله عنها- لبن الزبير مدة، لما قال: « لأحجرن . 2

عليها« )134( ، فنذرت )135( اأن ل تكلمه اأبداً )136( .
 وهجران ال�سلف بع�سهم بع�ساً )137( ، فقد اأخرج الإمام اأحمد في م�سنده عن مجاهد عن . 3

يَاأْتُوا  اأَنْ  اأَهْلَهُ  رَجُلٌح  نَعَنَّ  يَمْ ل  قَالَ:  وَ�سَلَّمَ-  عَلَيْهِ  الُله  لَّى  �سَ  - بِيَّ النَّ اأَنَّ   » عمر:  بن  الله  عبد 
 -ِ اأُحَدِّثُكَ عَنْ رَ�سُولِ اللهَّ  :ِ ، فَقَالَ عَبْدُ اللهَّ نَعُهُنَّ ا نَمْ ِ بْنِ عُمَرَ: فَاإِنَّ لِعَبْدِ اللهَّ �سَاجِدَ، فَقَالَ ابْنٌح  الْمَ

ِ حَتَّى مَاتَ« )138( . اهد: فَمَا كَلَّمَهُ عَبْدُ اللهَّ لَّى الُله عَلَيْهِ وَ�سَلَّمَ- وَتَقُولُ هَذَا، قَالَ مُجَ �سَ
الخاتمة:

وتت�صمن النتائج والتو�صيات: 

النتائج: 
 ا�ستناداً اإلى ما تم بيانه في هذا البحث حول مو�سوع هجر الزوجة في الفقه الإ�سلمي 

–درا�سة مقارنة، خل�س الباحث اإلى النتائج الاأ�صا�صية الاآتية: 
يُراد بالهَجر في ال�سطلح الفقهي: تركُ ما يَلزَم تعاهُدهُ، ومفارقة الإن�سان غيره، . 1

اإما بالبَدَن، اأو باللِّ�سان، اأو بالقلب.وهجر الزوجة هو مفارقة الزوج لها باللِّ�سان، اأو بالبَدَن، 
اأو بكليهما.

الأ�ساليب . 2 الزوج كواحد من  الهجر من قبل  ا�ستخدام  اأنه يجوز  الفقهاء على  يتفق 
التي اأر�سد اإليها ال�سارع الحكيم لإعادة الزوجة اإلى الطاعة وترك الن�سوز.

يتفق الفقهاء على اأن ن�سوز الزوجة هو ال�سبب الرئي�س الذي يبيح للزوج هجرانها.. 3
يكون ن�سوز الزوجة بالقول؛ كاأن تعب�س في وجه زوجها، اأو نحو ذلك، اأو بالفعل؛ . 4

كاأن تاأبى فرا�سه، اأو تخرج من بيته بغير اإذنه، اأو تغلق الباب دونه، ...اإلخ.
جمهور الفقهاء على اأن الهجر ياأتي في المرتبة الثانية من العقوبات التي اأر�سد الله اإليها . 5

 لمعالجة ن�سوز الزوجة وخروجها عن الطاعة، فل يجوز للزوج هجرها اإل بعد ف�سل اأ�سلوب الوعظ 
في علجها.

اختلف الفقهاء في تف�سير هجر الزوجة، واختار الباحث اأن في هذا الختلف من . 6
ن�سوز  معالجة  في  ل�ستخدامه  الأن�سب  اأنه  يرى  ما  يختار  باأن  للزوج  ت�سمح  التي  المرونة 

زوجته.
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اختلف الفقهاء في المدة التي يجوز للزوج فيها هجر زوجته في حال ما اإذا كان . 7
الهجر بترك الم�ساجعة والجماع، واختار الباحث عدم تحديد ذلك بمدة معينة طالما بقيت 

الزوجة على ن�سوزها.
ويجوز . 8 اأيام،  ثلثة  من  لأكثر  ذلك  يجوز  فل  كلمها  بترك  الزوجة  هجر  كان  اإذا 

فوقها اإذا كان الهجر لحق الله.

التوصيات: 

في �صوء ما �صبق من نتائج يو�صي الباحث بما ياأتي: 
يو�سي �سباب الأمة ب�شرورة التنبه عند اختيار زوجاتهم بحيث يكنَّ من ال�سالحات . 1

العابدات لله، والعارفات بحقوق الأزواج.
يو�سي الأزواج ب�شرورة التعامل مع زوجاتهم باللِّين والإح�سان، بعيداً عن الظلم . 2

ف. والتع�سُّ
الحكيم . 3 ال�سارع  اأوجبه  فيما  اأزواجهن،  ثم  الله،  طاعة  ب�شرورة  الزوجات  يو�سي 

عليهن، لينعم البيت الم�سلم بال�سعادة والمحبة وال�ستقرار.
يو�سي العلماء والدعاة ب�شرورة عقد الندوات والدرو�س والمحا�شرات التي تو�سح . 4

حقوق كل من الزوجين على الآخر، واإعداد الن�شرات ال�شرعية التي ت�سهم في ذلك، حتى يعرف 
كل منهم ما له وما عليه، ومن ثم يتفرغان لتن�سئة الجيل الذي تن�سده الأمة.
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الهوامش:
ابن منظور، محمد، ل�سان العرب، 15/ 31-36، مادة )هجر( . والأزهري، محمد، تهذيب . 1

اللغة، 6/ 28-31، مادة )هجر( . 
2 . ،1984  /4 491، برقم )8919( . وم�سلم في �سحيحه،   /14 اأحمد في م�سنده،  رواه 

برقم )2562( . 
لعلماء . 3 قول  على  اأعثر  ولم   .294 �س  الحديث،  اأمثال  في  الأ�سبهاني،  ال�سيخ  اأبو  رواه 

الحديث في حكمه فيما توفر لدي من الم�سادر. 
برقم . 4  ،113  /7 الم�سنف،  في  �سيبة  اأبي  ابن  رواها  الدرداء،  لأبي  موعظة  من  جزء 

الإيمان،  �سعب  في  والبيهقي   .221  /1 الأولياء،  حلية  في  والأ�سبهاني   .  )34605(
 . 414، برقم )1151(   /2

الآية رقم )34( من �سورة الن�ساء. . 5
الآية رقم )30( من �سورة الفرقان. . 6
الآية رقم )10( من �سورة المزمل. . 7
األفاظ . 8 مفردات  الح�سين،  والأ�سفهاني،  �س551.  الفقهية،  التعريفات  محمد،  البركتي، 

وال�شربيني،   .171  /5 القراآن،  لأحكام  الجامع  محمد،  والقرطبي،   .464  /2 القراآن، 
محمد، مغني المحتاج، 3/ 259. والبهوتي، من�سور، ك�ساف القناع، 5/ 209. 

قال النووي: « قال العلماء: في هذا الحديث تحريم الهجر بين الم�سلمين اأكثر من ثلث . 9
عفا  واإنما  قالوا:  بمفهومه،  والثاني  الحديث،  بن�س  الأول  الثلث  في  واإباحتها  ليال 
الغ�سب، و�سوء الخلق، ونحو ذلك، فعفا عن  الآدمي مجبول من  الثلث لأن  عنها في 
الهجر الثلث ليذهب ذلك العار�س. النووي، يحيى، �شرح النووي على �سحيح م�سلم، 

 .117  /16
رواه البخاري، محمد، في �سحيحه، 8/ 21، برقم )6076( . . 10
كاأن ل تطول مدة الهجر، باأن تزيد على ثلثة اأيام اإذا كان الهجر لحظ النف�س، اأما اإذا . 11

كان لحق الله بارتكاب مع�سية اأو ترك طاعة، فهو غير موؤقت بمدة زمنية محددة، وكاأن 
ابن عابدين، محمد، تكملة رد  اأو دفع مف�سدة.  الهجر تحقيق منفعة  الغر�س من  يكون 
المحتار، 7/ 561. والنفراوي، اأحمد، الفواكه الدواني، 2/ 294. والعدوي، علي، حا�سية 
 .259  /3 428. وال�شربيني، محمد، مغني المحتاج،   /2 الطالب،  العدوي على كفاية 
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والأن�ساري، زكريا، فتح الوهاب، 2/ 77
الكا�ساني، علء الدين، بدائع ال�سنائع، 2/ 334. وابن نجيم، زين الدين، البحر الرائق، . 12

 .236  /3
13 . .511  /2 ال�سالك،  بلغة  اأحمد،  وال�ساوي،   .343  /2 الكبير،  ال�شرح  اأحمد،  الدردير، 

 .545 وعلي�س، محمد، منح الجليل، 3/ 
المجموع، . 14 تكملة  محمد،  والمطيعي،   .259  /3 المحتاج،  مغني  محمد،  ال�شربيني، 

 .137  /18
ابن قدامة، عبد الله، المغني، 8/ 163. والبهوتي، من�سور، ك�ساف القناع، 5/ 209. . 15
ابن حزم، علي، المحلى، 9/ 176. . 16
الكا�ساني، علء الدين، بدائع ال�سنائع، 2/ 334. . 17
الدردير، اأحمد، ال�شرح ال�سغير، 2/ 511. . 18
جُوع، اأي النوم، وا�سجع ا�سجاعاً: اأي نام، . 19 جَع، وهو مو�سع ال�سُ اجِع جمع الَم�سْ الَم�سَ

اإذا نام معها في �سعار واحد، وهو �سجيعها، وهي  اأو جاريته:  و�ساجع الرجل امراأته 
منظور،  وابن   . )�سجع(  مادة   ،213 �س  المنير،  الم�سباح  اأحمد،  الفيومي،  �سجيعته. 

محمد، ل�سان العرب، 8/ 22، مادة )�سجع( . 
ال�شربيني، محمد، الإقناع، 2/ 432. . 20
البهوتي، من�سور، ك�ساف القناع، 5/ 209. . 21
الآية رقم )34( من �سورة الن�ساء. . 22
محمد، . 23 والقرطبي،   .343  /2 الكبير،  ال�شرح  على  الد�سوقي  حا�سية  محمد،  الد�سوقي، 

 .334  /2 الدين، بدائع ال�سنائع،  170. والكا�ساني، علء   /5 القراآن،  الجامع لأحكام 
257-258. وال�سوكاني، محمد، فتح   /2 القراآن العظيم،  اإ�سماعيل، تف�سير  وابن كثير، 
والمطيعي،   .259  /3 المحتاج،  مغني  محمد،  وال�شربيني،   .532-531  /1 القدير، 
 .209  /5 القناع،  ك�ساف  من�سور،  والبهوتي،   .137  /18 المجموع،  تكملة  محمد، 

والإن�ساف، علي، الإن�ساف، 8/ 376، 377. 
24 . ،260  /8 للن�سائي،  الكبرى  وال�سنن   .  )1084( رقم  763، حديث   /2 م�سلم،  �سحيح 

حديث رقم )9114( . 
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م�سند اأحمد، 4/ 15، حديث رقم )2103( . وم�سنف ابن اأبي �سيبة، 2/ 332، حديث . 25
رقم )9601( . 

الألباني، محمد، . 26 . وذكره   )2145( 245، برقم   /2 اأبو داود، �سليمان، في �سننه،  رواه 
اإليه بلفظ: «ح�سن  2، برقم )2145( ، واأ�سار   /1 اأبي داود،  في �سحيح و�سعيف �سنن 

�سحيح«. 
رواه اأحمد في م�سنده، 33/ 217، برقم )20013( . والن�سائي، اأحمد، في ال�سنن الكبرى، . 27

244، برقم )2142(  64، برقم )11038( . واأبو داود، �سليمان، في �سننه، 2/   /10
 ، 2، برقم )2142(   /1 اأبي داود،  . وذكره الألباني، محمد، في �سحيح و�سعيف �سنن 

واأ�سار اإليه بلفظ: « ح�سن �سحيح«. 
رواه ابن ماجة، محمد، في �سننه، 1/ 594، برقم )1851( . وذكره الألباني في �سحيح . 28

و�سعيف �سنن ابن ماجة، 4/ 351، برقم )1851( ، واأ�سار اإليه بلفظ: « ح�سن«. 
ابن حجر، اأحمد، فتح الباري، 10/ 496. وال�سندي، محمد، حا�سية ال�سندي على �سنن . 29

ابن ماجة، �س 23. والخولي، محمد، الأدب النبوي، �س144. والأحوذي، محمد، تحفة 
الأحوذي، 6/ 51. 

334. وال�شربيني، محمد، مغني المحتاج، . 30  /2 ال�سنائع،  الدين، بدائع  الكا�ساني، علء 
 .238  /3 اأ�سنى المطالب،  432. والأن�ساري، زكريا،   /2 259. وله، الإقناع،   /3

ال�شربيني، محمد، مغني المحتاج، 3/ 259. . 31
الكا�ساني، علء الدين، بدائع ال�سنائع، 2/ 334. وابن نجيم، زين الدين، البحر الرائق، . 32

 .236  /3
33 . .511  /2 ال�سالك،  بلغة  اأحمد،  وال�ساوي،   .343  /2 الكبير،  ال�شرح  اأحمد،  الدردير، 

وعلي�س، محمد، منح الجليل، 3/ 545. 
ال�شربيني، محمد، مغني المحتاج، 3/ 259. والمطيعي، محمد، المجموع، 18/ 136. . 34
ابن قدامة، عبد الله، المغني، 8/ 163. والبهوتي، من�سور، ك�ساف القناع، 5/ 209. . 35
ابن حزم، علي، المحلى، 9/ 176. . 36
الآية رقم )34( من �سورة الن�ساء. . 37
ابن منظور، محمد، ل�سان العرب، 14/ 143، مادة )ن�شز( . . 38
الآية رقم )11( من �سورة المجادلة. . 39
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ابن كثير، اإ�سماعيل، تف�سير القراآن العظيم، 1/ 422. . 40
ابن قدامة، عبد الله، المغني، 8/ 163. . 41
ابن فار�س، اأحمد، معجم مقايي�س اللغة، 5/ 431، مادة )ن�شز( . . 42
الدردير، اأحمد، ال�شرح ال�سغير، 2/ 511. وال�شربيني، محمد، مغني المحتاج، 3/ 259. . 43

والبهوتي، من�سور، ك�ساف القناع، 5/ 209. والمرداوي، علي، الإن�ساف، 8/ 376. 
القرطبي، محمد، الجامع لأحكام القراآن، 5/ 170. . 44
ال�سافعي، محمد، الأم، 5/ 120. والمطيعي، محمد، تكملة المجموع، 18/ 136. . 45
القرطبي، محمد، الجامع لأحكام القراآن، 5/ -170 171. . 46
ال�سافعي، محمد، الأم، 5/ 120. والمطيعي، محمد، تكملة المجموع، 18/ 135. . 47
ابن حزم، علي، المحلى، 9/ 176. . 48
اإ�سماعيل، تف�سير القراآن العظيم، . 49 القرطبي، محمد، الجامع لأحكام القراآن. وابن كثير، 

 .422  /1
الآية رقم )34( من �سورة الن�ساء. . 50
الآية رقم )34( من �سورة الن�ساء. . 51
ال�سافعي، محمد، الأم، 5/ 120. . 52
الدردير، اأحمد، ال�شرح ال�سغير، 2/ 511. وال�ساوي، اأحمد، بلغة ال�سالك، 2/ 511. وابن . 53

المجموع،  تكملة  محمد،  والمطيعي،   .422  /1 العظيم،  القراآن  تف�سير  اإ�سماعيل،  كثير، 
18/ 136-137. وابن قدامة، عبد الله، المغني، 8/ 163. والمرداوي، علي، الإن�ساف، 

 .376  /8
الم�سادر ال�سابقة نف�سها. . 54
من . 55 اإياه  منعها  فقط  الظاهري هو  ابن حزم  عند  زوجته  للزوج هجر  يبيح  الذي  الأمر 

جماعها، وقد حمل كل الآثار التي رويت في لزوم خدمة الزوج، واأن اأي ع�سيان فيها 
يعد ن�سوزاً، على اأن ذلك كان على �سبيل التبرع، واأن حق الزوج على زوجته هو- فقط- 
اأن تمكنه من نف�سها متى اأراد، واإذا ما خالفت تكون قد ن�شزت، ومن حقه هجرها حينئذ. 

ابن حزم، علي، المحلى، 9/ 228. 
يزعج . 56 الذي  الكلم  في  الدمدمة  وتكون  باً.  مُغْ�سَ كَلَّمَه  عليه:  ودَمْدَمَ  ب،  الغَ�سَ مْدَمَةُ:  الدَّ

منظور،  وابن  الميم.  مع  الدال  باب   ،58  /14 اللغة،  تهذيب  محمد،  الأزهري،  الرجل. 
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محمد، ل�سان العرب، 4/ 410، مادة )دمم( . 
ال�شربيني، محمد، مغني المحتاج، 3/ 259. . 57
ابن قدامة، عبد الله، المغني، 8/ 163. . 58
الكا�ساني، علء الدين، بدائع ال�سنائع، 2/ 334. وابن نجيم، زين الدين، البحر الرائق، . 59

 .236  /3
60 . .15  /4 الجليل،  مواهب  محمد،  والحطاب،   .511  /2 ال�سغير،  ال�شرح  اأحمد،  الدردير، 

وال�ساوي، اأحمد، بلغة ال�سالك، 2/ 511. 
ال�شربيني، محمد، مغني المحتاج، 3/ 259. وابن كثير، اإ�سماعيل، تف�سير القراآن العظيم، . 61

 .137  /18 422. والمطيعي، محمد، تكملة المجموع،   /1
62 . .209  /5 القناع،  163. والبهوتي، من�سور، ك�ساف   /8 ابن قدامة، عبد الله، المغني، 

والرحيباني، م�سطفى، مطالب اأولي النهى، 5/ 287-286. 
جاءت . 63 ما  هي  ن�سوزها  عند  الزوجة  لعلج  الحكيم  ال�سارع  اأباحها  التي  العقوبات 

فيِي  وَاهْجُرُوهُنَّ  ظُوهُنَّ  فَعِي نُ�صُوزَهُنَّ  تَخَافُونَ  ي  تِي {وَاللَّ  : –تعالى-  الله  قول  في 
يًّا  عَلِي كَانَ   َ اللَّ اإِينَّ  يلً  �صَبِي نَّ  عَلَيْهِي تَبْغُوا  فَلَ  اأَطَعْنَكُمْ  فَاإِينْ  بُوهُنَّ  ِي وَا�شرْ عِي  الْمَ�صَاجِي

كَبِييرًا} ]الن�ساء/ 34[. 
ابن قدامة، عبد الله، المغني، 8/ 163. . 64
البهوتي، من�سور، ك�ساف القناع، 5/ 209. . 65
ابن قدامة، عبد الله، المغني، 8/ 163. والبهوتي، من�سور، ك�ساف القناع، 5/ 209. . 66
ابن نجيم، زين الدين، البحر الرائق، 3/ 236. . 67
المطيعي، محمد، تكملة المجموع، 18/ 137. . 68
ال�شربيني، محمد، مغني المحتاج، 3/ 259. . 69
رجاء . 70 زجرها  يتولى  الذي  هو  الإمام  فاإن  زوجته،  ن�سوز  عن  الإمام  الزوج  بلَّغَ  اإذا 

لإ�سلحها. الحطاب، محمد، مواهب الجليل، 4/ 15. والد�سوقي، محمد، حا�سية الد�سوقي 
على ال�شرح الكبير، 2/ 343. 

ال�شربيني، محمد، مغني المحتاج، 3/ 259. . 71
المطيعي، محمد، تكملة المجموع، 18/ 138-137. . 72
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ال�شربيني، محمد، مغني المحتاج، 3/ 259. . 73
رواه م�سلم في �سحيحه، 2/ 1059، برقم )1436( . . 74
ال�شربيني، محمد، مغني المحتاج، 3/ 259. . 75
لَعِ، . 76 رْاأَةَ كَال�سِّ رواه م�سلم في �سحيحه، 2/ 1090، برقم )1468( ، ولكن بلفظ: « اإِنَّ الْمَ

«. وباللفظ الوارد في  نْ تَرَكْتَهَا ا�سْتَمْتَعْتَ بِهَا وَفِيهَا عِوَجٌح تَهَا، وَاإِ اإِذَا ذَهَبْتَ تُقِيمُهَا كَ�شَرْ
المتن رواه الحارث، في م�سنده، بغية الباحث عن زوائد م�سند الحارث، 1/ 550، برقم 
. والحاكم، محمد، في  76، برقم )851(   /2 . والروياني، محمد، في م�سنده،   )1136(
الم�ستدرك، 4/ 192، برقم )7334( ، وقال: « وهذا اإ�سناد �سحيح على �شرط م�سلم ولم 

يخرجاه«، وقال الذهبي في التعليق: « على �شرط م�سلم«. 
المطيعي، محمد، تكملة المجموع، 18/ 136. . 77
الآية رقم )34( من �سورة الن�ساء. . 78
الآية رقم )34( من �سورة الن�ساء. . 79
ال�سافعي، محمد، الأم، 5/ 120. . 80
المطيعي، محمد، تكملة المجموع، 18/ 137. . 81
الم�سدر ال�سابق نف�سه. . 82
الكا�ساني، علء الدين، بدائع ال�سنائع، 2/ 334. . 83
الكا�ساني، علء الدين، بدائع ال�سنائع، 2/ 334. . 84
الآية رقم )19( من �سورة الن�ساء. . 85
راجع المبحث الثاني )حكم هجر الزوجة( من البحث نف�سه. . 86
الكا�ساني، علء الدين، بدائع ال�سنائع، 2/ 334. . 87
علي�س، محمد، منح الجليل، 3/ 545. . 88
ابن كثير، اإ�سماعيل، تف�سير القراآن العظيم، 1/ 423-422. . 89
البحر . 90 الدين،  زين  نجيم،  وابن   .334  /2 ال�سنائع،  بدائع  الدين،  علء  الكا�ساني، 

 .236 الرائق، 3/ 
المطيعي، محمد، تكملة المجموع، 18/ 138. . 91
الكا�ساني، علء الدين، بدائع ال�سنائع، 2/ 334. . 92
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الم�سدر ال�سابق نف�سه. . 93
ابن كثير، اإ�سماعيل، تف�سير القراآن العظيم، 1/ 423. . 94
الم�سدر ال�سابق نف�سه. . 95
ابن نجيم، زين الدين، البحر الرائق، 3/ 236. . 96
الحطاب، محمد، مواهب الجليل، 4/ 15. والدردير، اأحمد، ال�شرح الكبير، 2/ 343. . 97
ال�شربيني، محمد، مغني المحتاج، 3/ 259. والمطيعي، محمد، تكملة المجموع، 18/ . 98

 .239 138. وابن الغرابيلي، محمد، فتح القريب، �س 
99 . /5 النهى،  اأولي  والرحيباني، م�سطفى، مطالب   .376  /8 الإن�ساف،  المرداوي، علي، 

287. وابن مفلح، اإبراهيم، المبدع، 6/ 263-264. وعندهم له اأن ي�سم اإلى الهجر في 
الم�سجع عدم الكلم اأي�ساً. 

الحطاب، محمد، مواهب الجليل، 4/ 15. . 100
ابن كثير، اإ�سماعيل، تف�سير القراآن العظيم، 1/ 423. . 101
ابن نجيم، زين الدين، البحر الرائق، 3/ 236. . 102
ال�شربيني، محمد، مغني المحتاج، 3/ 259. . 103
ال�شربيني، محمد، مغني المحتاج، 3/ 259. . 104
الطبري، محمد، جامع البيان، 8/ 306. . 105
ابن منظور، محمد، ل�سان العرب، 15/ 36. . 106
الطبري، محمد، جامع البيان، 8/ 309. . 107
ابن العربي، محمد، اأحكام القراآن، 1/ 534. . 108
ابن العربي، محمد، اأحكام القراآن، 1/ 534. . 109
الآية رقم )70( من �سورة الإ�شراء. . 110
رواه م�سلم في �سحيحه، 2/ 1091، برقم: )1468( . وابن ماجة، محمد، �سنن ابن . 111

ماجة، 1/ 594، برقم: « )1851( . 
رواه ابن ماجة، محمد في �سننه، 1/ 636، برقم: )1977( . وذكره الألباني، محمد، . 112

في �سحيح و�سعيف �سنن ابن ماجة، 4/ 477، برقم: )1977( ، واأ�سار اإليه بلفظ: « 
�سحيح«. 
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البحر . 113 الدين،  زين  نجيم،  وابن   .334  /2 ال�سنائع،  بدائع  الدين،  علء  الكا�ساني، 
الرائق، 3/ 236. 

المجموع، . 114 تكملة  محمد،  والمطيعي،   .259  /3 المحتاج،  مغني  محمد،  ال�شربيني، 
 .136  /18

اأولي . 115 مطالب  م�سطفى،  والرحيباني،   .209  /5 القناع،  ك�ساف  من�سور،  البهوتي، 
عثيمين،  وابن   .264-263  /6 المبدع،  اإبراهيم،  مفلح،  وابن   .287  /5 النهى، 

محمد، ال�شرح الممتع، 12/ 444. 
البهوتي، من�سور، ك�ساف القناع، 5/ 209. . 116
الآية رقم )34( من �سورة الن�ساء. . 117
انظر الهام�س رقم )24، 25( من البحث نف�سه. . 118
119 . .511  /2 اأحمد، بلغة ال�سالك،  15. وال�ساوي،   /4 الحطاب، محمد، مواهب الجليل، 

وعلي�س، محمد، منح الجليل، 3/ 545. 
الحطاب، محمد، مواهب الجليل، 3/ 545. . 120
ال�ساوي، اأحمد، بلغة ال�سالك، 2/ 511. . 121
انظر الهام�س رقم )24، 25( من البحث نف�سه. . 122
النفراوي، اأحمد، الفواكه الدواني، 2/ 294. وال�شربيني، محمد، مغني المحتاج، 3/ . 123

ك�ساف  من�سور،  والبهوتي،   .138  /18 المجموع،  تكملة  محمد،  والمطيعي،   .259
القناع، 5/ 209. والرحيباني، م�سطفى، مطالب اأولي النهى، 5/ 287. 

ال�شربيني، محمد، مغني المحتاج، 3/ 259. . 124
البهوتي، من�سور، ك�ساف القناع، 5/ 209. . 125
رواه م�سلم في �سحيحه، 4/ 1984، برقم )2561( . . 126
رواه اأحمد في م�سنده، 15/ 45-46، برقم )9092( . واأبو داود، �سليمان في �سننه، . 127

اأبي  �سنن  و�سعيف  �سحيح  في  محمد،  الألباني،  وذكره   .  )4914( برقم   ،279  /4
داود، 1/ 2، برقم )4914( ، واأ�سار اإليه بلفظ: « �سحيح«. 

ابن عابدين، محمد، تكملة رد المحتار، 7/ 561. والنفراوي، اأحمد، الفواكه الدواني، . 128
2/ 294. والعدوي، علي، حا�سية العدوي على كفاية الطالب، 2/ 428. وال�شربيني، 

محمد، مغني المحتاج، 3/ 259. والأن�ساري، زكريا، فتح الوهاب، 2/ 77. 
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النفراوي، اأحمد، الفواكه الدواني، 2/ 294. . 129
ال�شربيني، محمد، مغني المحتاج، 3/ 259. . 130
131 . ،49  /18 القاري،  العيني، محمود، عمدة  ةَ.  اأُمَيَّ بْنَ  وَهِلَلَ  بِيعِ  الرَّ بْنَ  مُرَارَةَ  وهما: 

الغرر  زكريا،  والأن�ساري،   .451  /6 ال�ساري،  اإر�ساد  اأحمد،  والق�سطلني،   .256
البهية، 4/ 225. 

ال�شربيني، محمد، مغني المحتاج، 3/ 260. . 132
�سحيح البخاري، 6/ 5، برقم )4418( . و�سحيح م�سلم، 4/ 2124-2145، برقم . 133

 . )2769(
ابن حجر، اأحمد، فتح الباري، 10/ 493، وما بعدها. . 134
الزبير عند عائ�سة بعبيد بن عمير، فلم تقبل، فلما طال ذلك عليه كلم . 135 ا�ست�سفع ابن 

زهرة،  بني  من  وهما  يغوث  عبد  بن  الأ�سود  بن  الرحمن  وعبد  مخرمة  بن  الم�سور 
وهي  عائ�سة  الزبير  ابن  فاعتنق  معهما،  وكان  لهما  فاأذنت  بالدخول  فا�ستاأذناها 
خالته وطفق ينا�سدها ويبكي حتى قَبِلَتْهُ، وكفرت عن نذرها. ابن حجر، اأحمد، فتح 

الباري، 10/ 495-494. 
جاء في فتح الباري لبن حجر، اأن �سبب هجر عائ�سة –ر�سي الله عنها- لبن الزبير، . 136

اأمراً عظيماً، وهو قوله لأحجرن عليها،  ارتكب بما قال  الزبير  ابن  اأن  راأت  اأنها  هو 
الموجب  التبذير  من  يجوز  ل  ما  ارتكاب  اإلى  لها  ون�سبة  لقدرها،  تنقي�ساً  فيه  فاإن 
لمنعها من الت�شرف فيما رزقها الله –تعالى- ، مع ما ان�ساف اإلى ذلك من كونها 
اأم الموؤمنين، وخالته اأخت اأمه، ولم يكن اأحد عندها في منزلته، فكاأنها راأت اأن في 
ذلك الذي وقع منه نوع عقوق، وال�سخ�س ي�ستعظم ممن يلوذ به ما ل ي�ستعظمه من 
الغريب، فراأت اأن مجازاته على ذلك بترك مكالمته، كما نهى النبي- �سلى الله عليه 
تبوك  غزوة  عن  لتخلفهم  لهم  عقوبة  و�ساحبيهن  مالك  بن  كعب  كلم  عن  و�سلم- 
بغير عذر، ولم يمنع من كلم من تخلف عنها من المنافقين موؤاخذة للثلثة لعظيم 
منزلتهم، وازدراء بالمنافقين لحقارتهم، فعلى هذا يحمل ما �سدر من عائ�سة- ر�سي 

الله عنها- . ابن حجر، اأحمد، فتح الباري، 10/ 493، 496. 
ال�شربيني، محمد، مغني المحتاج، 3/ 260. . 137
م�سند اأحمد، 8/ 427، حديث رقم )4933( . . 138
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ملخص: 
اإلى الوقوف على الدور التربوي لو�سائل الإعلم الإ�سلمي من وجهة  هدفت الدرا�سة 
نظر طلبة جامعة اآل البيت في الأردن. ا�ستخدم الباحث المنهج الو�سفي التحليلي، وجمعت 
البيانات من خلل ا�ستبانة �سممها الباحث لتحقيق هدف الدرا�سة، حيث ا�ستملت على )63( 

فقرة موزعة على مجالت الدرا�سة الثلثة: التكويني والوقائي والعلجي. 
الدرا�سي  للعام  الأردنية  البيت  ال  جامعة  طلبة  جميع  من  الدرا�سة  مجتمع  تكون 
�سملت  والتي  الطبقية،  الع�سوائية  بالطريقة  الدرا�سة  عينة  واختيرت   .2014-2013
الإح�سائية  التحليلت  واأجريت  الأ�سلي.  المجتمع  اأفراد  من  وطالبة  طالب   )1000(
واأ�سارت  التباين.  تحليل  اختبار  المئوية،  والن�سب  والتكرارات،  الح�سابية،  كالمتو�سطات 
جاءت  بينما  ح�سابي  متو�سط  اأعلى  على  ح�سلت  الإ�سلمية  الكتب  قراءة  اأن  اإلى  النتائج 
واأخيراً  الثانية  بالمرتبة  الكريم  القران  لإذاعة  وال�ستماع  والمجلت،  الن�شرات،  قراءة 
التكويني  الدور  اإن  الدرا�سة  نتائج  وبينت  الإ�سلمية.  والت�سجيلت  للأ�شرطة  ال�ستماع 
وجود  اإلى  النتائج  واأ�سارت  والعلجي.  الوقائي  الدور  من  بكل  مقارنةً  اأكبر  ب�سكل  موؤثر 
فروق ذات دللة اإح�سائية ول�سالح الإناث في الدور التربوي لو�سائل الإعلم الإ�سلمي، 

وعدم وجود فروق تعزى لتخ�س�س الطلبة. 
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The Educational Role of Islamic Media from Al- albayt University 
Students’ Point of View in Jordan (A field study) 

Abstract: 
The aim of this study is to identify the educational role of Islamic media 

from Al al- Bayt University students’ point of view in Jordan. The researcher 
used the analytical- descriptive approach. In order to achieve the goals of 
the study, the researcher designed a questionnaire to collect the data, which 
included (63) items distributed on the three fields of the study: constitutive, 
preventive, and curative. 

The population of the study included all students of Al al- Bayt University 
in the academic year 2013- 2014. The researcher used the stratified random 
sample method to choose the sample of the study, which involved (1000) male 
and female students of the native community members. Statistical analyses 
were conducted, such as: means, frequencies, percentages, and contrastive 
analysis test. The findings of the study showed that reading Islamic books 
ranked the highest mean, while reading publications, magazines, and listening 
to the Holy Quran radio station ranked the second rank, and finally, listening 
to tapes and Islamic recordings ranked the lowest rank. The findings showed 
that the constitutive role is the more effective than the preventive and curative 
roles. The results showed that there is a significant statistical differences in 
favor of female students in the educational role of Islamic media, but there 
is no significant statistical differences attributed to students’ specializations. 
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مقدمة: 
ن�شر  طريق  عن  ال�سلوكية  والمواقف  الفكرية  القناعات  تكوين  على  يعمل  الإعلم  اإن 
الأفكار والآراء والمواقف المختلفة، واإدخالها في حياة النا�س وممار�ستهم اليومية )عي�سى، 
التي  العامة  الإعلم يكون فعالً عندما يعنى بالق�سايا  تاأثير  وبناء عليه فاإن   ،  )2004
تعبر عن م�ستوى الت�سورات ال�سائدة بين الجماهير فكراً وممار�سة من خلل رفع م�ستوى 
الوعي الجماهيري بالتركيز على الم�سائل الملحة لدى المجتمع، وبما اأن الإعلم يقوم على 
النا�سئين،  اإلى  الكبار  مع  والتعامل  والعمل  والتفكير  العادات  بنقل  يقوم  فاإنه  الت�سال، 
والحياة الجتماعية ل ت�ستمر اإل بنقل الخبرة بين الأجيال وات�سال الأفراد بع�سهم ببع�س، 
اإلى العالم والمواقف والتجاهات وبع�س القيم  النا�س  اإلى تغيير نظرة  كما ي�سعى الإعلم 
قيم  يتخلى عن  النا�س  من  اإن كثيراً  بل  تبثه من معلومات  ما  ال�سلوك، من خلل  واأنماط 
وفي  المختلفة،  الإعلم  لو�سائل  تعر�سهم  نتيجة  اأخرى  بقيم  وي�ستبدلونها  لديهم  را�سخة 
الإن�سان بو�سائله المختلفة.التي  اإن هدف الإعلم هو مخاطبة  القول  الأمر ن�ستطيع  نهاية 
2001؛  الزيادي،  2005؛  )دروي�س،  المطلوبة  الر�سالة  اإي�سال  على  القدرة  لديها  يكون 

ال�ستان وعبد الجواد، 2003؛ ن�سار، 2004( .
به  ويتاأثر  يوؤثر  اأي مجتمع، حيث  المتعددة في  الأنظمة  اأحد  التربوي  النظام  وي�سكل 
لتطويره  ت�سعى  التي  الدولة  مرتكزات  اأهم  من  التربوي  الدور  اأ�سبح  حتى  كبير،  وب�سكل 
اأهمية بالغة في بناء جيل �سالح واع وم�سوؤول من جهة، ومن جهة  وتحديثه، لما له من 
اأخرى لمواكبة التقدم التكنولوجي والثورة المعرفية المت�سارعة ب�سكل كبير في العالم، لذلك 

تاأتي اأهمية ت�سافر المجالت كافة، ل �سيما 
التربية،  مع  الوطيدة  العلقة  ذات  الجتماعية  الموؤ�س�سات  اأهم  من  يعدّ  الذي  الإعلم 
كي  مجتمع  اأي  يحتاجهما  اللذان  الجناحان  وهما  لبع�سهما،  مكملن  والتربية  فالإعلم 
�سكله  كان  اأيا  التربوية  العملية  ركائز  اأهم  من  واحد  فالإعلم  لذا  �سحيح؛  ب�سكل  يحلق 

وو�سائله.

مشكلة الدراسة: 
في �سوء النفجار الإعلمي كان المجتمع الإ�سلمي اأحد المجتمعات التي تاأثرت به، 
ول �سيما المجتمع الأردني، فاأ�سبح المجتمع يتعر�س ل�سيل عارم من الف�سائيات التي تركز 
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على مختلف العناوين، ولهذا ل بد من العلماء والدعاة اأن يكون لهم الدور الكبير في اإر�ساد 
ال�سباب وتوجيههم اإلى الأخلق والمبادئ الإ�سلمية، والتحذير من خطر الإعلم الفا�سد، من 
خلل الإعلم الموجه التوعوي ال�سادق، ولبد اأن يكون هناك دور بارز للجانب التربوي في 
و�سائل الإعلم، ومن هنا جاء الغر�س من هذه الدرا�سة التعرف اإلى الدور التربوي لو�سائل 

الإعلم الإ�سلمي من وجهة نظر طلبة جامعة اآل البيت في الأردن.

عناصر مشكلة الدراسة: 
تمثلت م�صكلة الدرا�صة في محاولتها الاإجابة على الت�صاوؤلات الاآتية: 

ما درجة انت�سار و�سائل الإعلم الإ�سلمي في المجتمع الأردني؟ . 1
ما مدى قيام و�سائل الإعلم الإ�سلمي بدورها التربوي من وجهة نظر اأفراد عينة . 2

الدرا�سة؟ 
هل توجد فروق ذات دللة اإح�سائية )α=0.05( في متو�سطات اأراء اأفراد العينة . 3

حول الدور التربوي لو�سائل الإعلم الإ�سلمي تعزى اإلى النوع )ذكر، انثى( ؟
هل توجد فروق ذات دللة اإح�سائية )α=0.05( في متو�سطات اأراء اأفراد العينة . 4

حول الدور التربوي لو�سائل الإعلم الإ�سلمي تعزى اإلى التخ�س�س )علمي، اإن�ساني( ؟

أهمية الدراسة: 
تتمثل اأهمية هذه الدرا�صة في التعرف اإلى الدور التربوي لو�صائل الاإعلم الاإ�صلمي 

من الناحية النظرية والتطبيقية من حيث: 
المتعلقة  ♦ العامة  ال�سيا�سات  لر�سم  الدرا�سة  هذه  ت�سعى  النظرية:  الاأهمية  اأولاً- 

بكفاءة  وتنفيذها  الإعلمية  البرامج  تطوير  الإ�سلمي،  الإعلم  لو�سائل  التربوي  بالدور 
بميدان  المتعلقة  الدرا�سات  من  المزيد  لإجراء  الباحثين  اأمام  جديدة  اأفاق  وفتح  وفاعلية، 

الإعلم الإ�سلمي.
ثانياً- الاأهمية التطبيقية: تاأتي اأهمية الدرا�سة اأنها من الدرا�سات الحديثة التي  ♦

تقدم بيانات عن الدور التربوي لو�سائل الإعلم الإ�سلمي من وجهة نظر طلبة جامعة اآل 
البيت في الأردن، كما ت�سعى الدرا�سة للتعرف اإلى الم�سكلت التي تعوق تقدم و�سائل الإعلم 
الإ�سلمي وتطورها، كما ت�سهم في و�سع اإ�ستراتيجية يمكن من خللها تطوير الدور التربوي 
الدور  تح�سين  في  نتائجها  من  القرار  واأ�سحاب  المهتمون  يفيد  بحيث  الإ�سلمي،  للإعلم 

التربوي بما يتلءم مع الحتياجات التعليمية والتدريبية والخدمات المقدمة.
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أهداف الدراسة: 
هدفت هذه الدرا�صة اإلى ما ياأتي: 

التعرف اإلى الدور التربوي لو�سائل الإعلم الإ�سلمي في المجتمع الأردني. -
بيان درجة انت�سار و�سائل الإعلم الإ�سلمي في الأردن. -
بيان م�ستوى قيام و�سائل الإعلم الإ�سلمي بدورها التربوي من وجهة نظر اأفراد  -
العينة.

التعريفات الإجرائية: 
الإعلم  ◄ و�سائل  بها  تقوم  التي  والأن�سطة  الإجراءات  مجموعة  التربوي:  الدور 

الإ�سلمي لأجل توعية وتثقيف المجتمع الأردني.
الاإعلم الاإ�صلمي: هو ا�ستخدام الأ�سلوب الإ�سلمي بطرق فنية اإعلمية، يقوم به  ◄

الو�سائل الإعلمية الحديثة، وي�ستخدمونها لن�شر  اأ�سخا�س ملتزمون دينياً ومطلعون على 
المبادئ والقيم الإ�سلمية بغر�س التوعية والتثقيف والإر�ساد للنا�س.

النا�س  ◄ من  غيره  مع  للتعامل  الإن�سان  اإليها  يلجاأ  التي  الأ�ساليب  جملة  الاإعلم: 
والتاأثير فيهم )عبد الباقي، 1979( 

و�صائل الاإعلم الاإ�صلمي: مجموعة الو�سائل الإعلمية التي تعمل بمبادئ الإ�سلم  ◄
والكتيبات،  الكتب  والمطويات،  الن�شرات  وهي:  الأردني  المجتمع  في  الم�ستخدمة  وقيمه 

الت�سجيلت ال�سوتية، المجلت.

حدود الدراسة: 
اقت�شرت الدرا�صة الحالية على: 

الجامعي  - العام  من  الأول  الف�سل  في  الدرا�سة  هذه  طبقت  الزمانية:  الحدود 
.2014  /2013

الحدود المكانية: اقت�شرت هذه الدرا�سة على طلبة جامعة اآل البيت. -
الإعلم  - لو�سائل  التربوي  الدور  على  الدرا�سة  هذه  اقت�شرت  الأكاديمية  الحدود 

الإ�سلمي من وجهة نظر طلبة جامعة اآل البيت.
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الإطار النظري والدراسات السابقة: 

الإعلام: 

يعدّ الإعلم عملية اجتماعية متجددة له الأهمية البالغة في اأي مجتمع من المجتمعات، 
وليمكن تحديد هذه الأهمية خلل فترة زمنية، اإنما يتجدد على الدوام نتيجة التطور الهائل 

في و�سائله والحتياجات المتزايدة له في المجتمعات المختلفة )ال�سقور، 2012( .
التي تحدث  تزويد الجماهير بالمعلومات  البيئة من خلل  اإلى م�سح  الإعلم  وي�سعى 
ما  اإزاء  تجارب  اأحداث  خلل  من  ببع�س  بع�سه  المجتمع  وربط  وخارجه،  المجتمع  داخل 
اإلى نقل المعارف والقيم والمعايير والتقاليد الجتماعية من  البيئة، بالإ�سافة  يحدث في 

جيل اإلى جيل، والتعريف بها وتقريرها )الخطيب، 2001( .
ويعمل الإعلم على التطور الجتماعي من خلل ن�شر الأفكار الجديدة عن الجماهير 
المجتمع،  على  الترفيه  في  مهما  دوراً  الإعلم  ويوؤدي  للتنمية،  المنا�سب  الجو  خلق  مع 
وتخفيف معاناتهم نتيجة ال�سغوط العملية والتوترات النف�سية التي ت�سببها تعقيدات الحياة 
لديهم، كما يوؤدي دوراً مهماً في توفير المعلومات عن الظروف المحيطة بالنا�س، نقل التراث 
الثقافي من جيل اإلى جيل، والم�ساعدة على تن�سئة الجيل الجديد، وهو ما يطلق عليه: التثقيف 
والتعليم والتربية، الترفيه عن الجماهير وتخفيف اأعباء الحياة عنهم، م�ساعدة ودعم النظام 
ال�سيا�سي والغر�س من هذه الأهداف ال�سابقة هي ال�سيطرة والتحكم في فكر الإن�سان و�سلوكه 

)العوير، 2007؛ عبود، 2004( .
ن�شر  خلل  من  وتطويرها،  العام  الراى  اتجاهات  تكوين  في  الإعلم  اأهمية  وتكمن 
الأفكار الجتماعية والعلمية، وتناول الم�سائل التي تقلق الجماهير وتهم الم�سالحة العامة، 
وتوؤثر في �سلوكيات النا�س من خلل مال تطرحه من قيم واتجاهات واأفكار تثير م�ساعر 
الجتماعي  الوعي  عن  التعبير  اإلى  بالإ�سافة  ذاك  اأو  ال�سلوك  هذا  نحو  وتدفعها  الجماهير 
الذي يعبر بدوره عن التجربة الجتماعية المتراكمة لفعل الجماهير، ونجد اأن الإعلم ي�سعى 
بو�سائله المختلفة في التعبئة العامة، وخا�سة في الأزمات والحروب، وح�سد التاأييد للمواقف 
التجاهات  بين  التوفيق  ومحاولة  والمعار�سة،  بالحكم  تتعلق  التي  ال�سيا�سية  والأغرا�س 

المتعار�سة )عبدالله، 2010( 

الإعلام الإسلامي: 

الت�سالية  والممار�سات  المطهرة،  وال�سنة  الكتاب  على  الإ�سلمي  الإعلم  يرتكز 
الإ�سلمية  والع�سور  بخا�سة،  الرا�سدة  والخلفة  النبوة  عهد  في  تمت  التي  والإعلمية 
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ال�سدق  الفكر والراأي، ويقوم على  اللحقة بعامة، ويقوم على الحوار وحرية الختيار في 
اأكثر  ابتداأ منذ  الأخبار، ولقد  الكذب والخداع وتلفيق  والمو�سوعية والحقيقة والتحذير من 
لت  التي تو�سّ الإعلمية  الأ�ساليب  وا�ستمل على كثير من  اقراأ،  بكلمة  قرناً  اأربعة ع�شر  من 
اإليها الدرا�سات الإعلمية المعا�شرة كالتكرار، والترغيب والترهيب واإعداد النخبة والإقناع 
ومراعاة المخاطبين في الزمان والمكان، ور�سالته عالمية اإن�سانية، واأن النا�س اأمة واحدة 
وال�سيطرة،  وال�شراع  الحتكاك  والبتعاد عن  قاطبة،  الأر�س  �سعوب  للتوا�سل بين  ودعت 
ل  الإ�سلمي  الإعلم  اأ�سا�سيات  واإن   ، د.ت(  )الدب�سي  المعنوية  والروح  النف�سية  وتحطيم 
لرغبة  الع�سور  من  ع�شر  في  تخ�سع  ول  منزلته،  كانت  مهما  مجتهد  اجتهادات  تر�سمها 

حاكم اأو مزاج �سلطان، اأو تتغير بتغير الأحوال واختلف الظروف )الغزالي، 1976( 
الإ�سلمية  ال�شريعة  قواعد  على  الم�سلم  المجتمع  في  الإعلمي  النظام  ويعتمد 
هذا  اأن  اأي  الجغرافية،  مناطقها  وتباعد  وجن�سها  لغتها  اختلف  من  بالرغم  وم�سادرها، 
النظام ي�ساغ بدقة وعناية لين�سجم في اأهدافه مع روح الدين ومقا�سد ال�شريعة، ومتحرر 
من الأهواء والم�سالح الفردية او الحزبية والأطماع ال�سيا�سية، ويعدّ هذا النظام جزء مكمل 

لأنظمة الدولة الإ�سلمية وموؤ�س�ساتها )الها�سمي، 2006( 
ب�سفة عامة  الجماهير  تزويد  منها:  عدة  بتعريفات  الاإ�صلمي  الاإعلم  عُرّرف  وقد 
بحقائق الدين الإ�سلمي الم�ستمدة من كتاب الله و�سنة ر�سوله �سلى الله عليه و�سلم ب�سورة 
مبا�شرة اأو غير مبا�شرة، من خلل و�سيلة اإعلمية دينية متخ�س�سة اأو عامة، بو�ساطة قائم 
بغية  وذلك  يتناولها،  التي  الر�سالة  مو�سوع  في  ومتعمقة  وا�سعة  خلفية  لديه  بالت�سال 
تكوين راأي عام �سائب يعي الحقائق الدينية ويدركها ويتاأثر بها في معتقداته وعباداته 
ومخطط  مدرو�س  علمي  فني  »جهد  انه:  اأي�ساً  وعرف   ،  )1984 الحليم،  )عبد  ومعاملته 
وم�ستمر و�سادق من قبل قائم الت�سال هيئة كانت اأم جماعة اأم فردا، لديه خلفية وا�سعة 
ومتعمقة في مو�سوع الر�سالة التي يتناولها، وي�ستهدف الت�سال بالجمهور العام، وهيئاته 
اإمكانيات و�سائل الإعلم والإقناع، وذلك بغر�س تكوين راأي عام  النوعية واأفراده بكافة 
ومعاملته«  وعباداته  معتقداته  في  بها  ويتاأثر  ويدركها  الدينية  الحقائق  يعي  و�سائب 

)حجاب، 1982( .
الإعلم  اأن  لفهم بع�سهم  الإ�سلمي لم يجمعوا على تعريف واحد  الإعلم  دار�سي  اإن 
الإ�سلمي هو الإعلم المنطلق من الدول الإ�سلمية، وي�سميه بع�سهم بالمفهوم الجغرافي اأو 
النظرة الجغرافية للإعلم الإ�سلمي، وهذا التجاه يكاد يكون �سائداً في الدرا�سات الأجنبية 
عن الإعلم الإ�سلمي، وتم تبينه من بع�س الأ�سخا�س دون تمييز في المنهج اأو الغاية اأو 
الممار�سة، تحديد مفهوم الإعلم الإ�سلمي بالتجارب التي عا�سها الم�سلمون منذ عهد الر�سول 
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�سلى الله عليه و�سلم وع�شر الخلفة الرا�سدة، وما تل ذلك من ع�سور اإ�سلمية مختلفة، حيث 
يوحي  التاريخي، مما  المفهوم  بع�سهم:  عليه  ويطلق  زمني محدد  اإطار  يقوم بح�شره في 
محدودة.)طا�س،  زمنية  فترة  في  محدودة  وممار�سة  تراثي،  مفهوم  الإ�سلمي  الإعلم  اأن 
والموعظة  بالحكمة  الدين  حقائق  اإبراز  اإلى  ي�سعى  الإ�سلمي  الإعلم  اأن  .ونجد  1406هـ( 
والف�سائل  القيم  ن�شر  طريق  عن  ذلك  ويكون  الأخرى،  بالديانات  الم�سا�س  وعدم  الح�سنة، 
التي ي�سعى لتر�سيخها في النفو�س، عن طريق الأفلم والم�سل�سلت والبرامج التي تزيد من 
المعرفة الدينية لدى المجتمع، بال�سافة لمحاربة البدع والخرافات والعادات والتقاليد التي 
تتنافى مع جوهر العقيدة ال�سلمية، ولبد اأن يعمل الإعلم الإ�سلمي على تمتين العلقات 
مع الم�سلمين في جميع بقاع العالم، والرد على الفتراءات التي تن�سب للدين ال�سلمي )عبد 

الجبار، 2009( 

العلاقة بين التربية والإعلام الاسلامي: 

ومار�ستها  المتعاقبة،  الأجيال  بها  مرت  التي  المتراكمة  الخبرات  من  التربية  جاءت 
اأدركت  ولقد  اللحظة،  وليدة  تكن  لم  اأنها  اأي  الأف�سل  الحياة  اإلى  للو�سول  معها  وتكيفت 
لها المتخ�س�سين  واأعدت  التربية، فاهتمت بها بالمال والجهد  اأهمية  المجتمعات الحديثة 
الأ�ساليب  الهائلة تنوعت وتعددت  العلمية  التكنولوجية  الثورة  ، ونتيجة   )1994 )نا�شر، 
تقوم  الذي  المهم  للدور  وو�سائله  الإعلم  اإلى  الأنظار  واتجهت   ،  )1989 )رجب،  التربوية 
به في المجتمعات، بف�سل ما تمتلكه من تقنيات حديثة وقدرة وا�سعة على النت�سار، ولقد 
ظهرت العديد من النظريات التي تتحدث عن العلقة بين التربية والإعلم )الغنام، 1985( 
، واأنه م�سارك اأ�سا�سي في عملية التربية والتن�سئة لتنوع و�سائله وتميزها )علي، 1995( ، 
واأ�سبحت العلقة بينهما تن�سيقيه متكامله متوازنة لتحقيق اأهدافهما بما يقدمه الإعلم من 
برامج ثقافية واأدبية ودينية �سيقة، قد ل تتاح للطلب فر�سة اأخذها في الف�سول الدرا�سية 
اإنهما يهدفان اإلى التغيير في  1996( ، ومن وجوه التفاق بين التربية والإعلم  )خياط، 
اأنهما ي�ساعدان الفرد  اأي   )1976 �سلوك الفرد وتحويل المعرفة اإلى �سلوك )�سيد وحفظ الله 
على التكيف مع نف�سه في الحياة، لأن التغيير في ال�سلوك في كليهما طريق اإلى تكييف الحياة 
 )1987 اأرغد )همام،  الإن�سان في المجتمع بحياة  اأف�سل، وي�ستمتع  المتعلم عي�سة  ليعي�س 

وي�سكلن عملية توجيه للأفراد.
وتتج�سد الأهمية التربوية للإعلم ب�شرورة التن�سيق بين موؤ�س�سات التن�سئة الجتماعية 
في �سبيل تربية ال�سباب واإعدادهم ووقايتهم من الم�سكلت، والإ�سهام في حلها وتوجيههم 
نحو الأف�سل )الفرحان، 1982( .ف�ساهم في زيادة فاعلية العملية التعليمية وعدم ح�شرها 
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العملية  اأي ال�ستفادة من و�سائل الإعلم كو�سائط تعليمية ومعينات تخدم  ال�سف،  داخل 
لدى  الهمم  الوعي، وتحفيز  ن�شر  بارزاً في  دوراً  الإعلم  ولعب   .)1994 )نا�شر،  التعليمية 
الآباء وحتى الأبناء بتعريفهم ب�سبل النجاح وم�سار الف�سل ونتائجه، وذلل كثيراً من هذه 
العقبات والفوا�سل الموجودة في المجتمع بين الأ�شرة والمدر�سة )ال�سل�س، 2001( ، وت�سكل 
و�سائل الإعلم دوراً مهما في تعديل اتجاهات الأفراد وتغيير �سلوكهم واإدخال قيم جديدة 
عليهم )اأبو اإ�سبع، 2001( وي�ساعد الإعلم تنوع الخبرات التربوية والتوا�سل الثقافي مع 

�سعوب العالم المختلفة )الق�ساه، 1998( .

تأثير الإعلام التربوي: 

التراث  وحماية  وتهذيب  تعليم  من  التربوي  بالدور  تقوم  الإعلم  و�سائل  اأ�سبحت 
الثقافي للأمة، ونقله من جيل اإلى جيل على الرغم من الختلف في الو�سائل بين الإعلم 
والتربية، ال اأن اأهدافهما متقاربة في معظم الوجوه، لذلك ي�سهل تقدم كل منهما تقدم الآخر، 
اأ�سا�سياً للثقافة العامة لفئات المجتمع كافة، حيث امتد  بل اأ�سبحت هذه الو�سائل م�سدراً 
تاأثيرها اإلى معظم اأفراد المجتمع، من خلل ما تقدمه من محتوى يحمل م�سامين متعددة 
تلقى قبولً لدى هذه الفئات، وتعدّ الموؤ�س�سات الدينية كالم�ساجد والمراكز الدعوية وهيئات 
و�سائل  وتعد  فيه،  تاثيراً  المجتمع  موؤ�س�سات  اأبرز  من  الإ�سلمية  ال�سوؤون  ووزارات  الفتاء 
الإعلم م�سادر التوجيه والتثقيف في اأي مجتمع، وهي ذات تاأثير كبير في جماهير المتلقين 
والأكاديمية  الفكرية  وم�ستوياتهم  وتوجهاتهم  اهتماماتهم  في  المتباينين  المختلفين، 
والجتماعية.وهذا ما يك�سبها اأهميتها في عملية بناء المجتمعات، ويمكن الزعم باأنها اأحد 
العنا�شر الأ�سا�سية في الم�ساهِمة في ت�سكيل ملمح المجتمعات.واإذا كان دور و�سائل الإعلم 
نق�سّم  اأن  الممكن  فيها، فمن  اأن تحدثه  ت�ستطيع  الذي  بالأثر  يتحدد  بيئة مجتمعية  اأي  في 
و�سائل الإعلم باعتبار تاأثيرها في المجتمعات ق�سمين: ق�سم موؤثر وفاعل، وق�سم غير موؤثر 
وغير فاعل، اإن و�سائل الإعلم توؤثر في الأفراد والمجتمعات، بل اإنها توؤثر في مجرى تطور 
الب�شري. ويختلف  وال�سلوك  الإعلم  لو�سائل  التعر�س  �سببية بين  واأن هناك علقة  الب�شر، 
تاأثير و�سائل الإعلم ح�سب وظائفها، وطريقة ا�ستخدامها، والظروف الجتماعية والثقافية، 
اأو عاملً مكملً �سمن عوامل  التاأثير،  لإحداث  �سبباً  تكون  وقد  اأنف�سهم،  الأفراد  واختلف 
اأخرى. اآثار و�سائل الإعلم عديدة ومختلفة، ومتنوعة ال�سدة، قد تكون ق�سيرة الأمد اأو طويلة 
الأمد، ظاهرة اأو م�ستترة، قوية اأو �سعيفة، نف�سية اأو اجتماعية اأو �سيا�سية اأو اقت�سادية. تاأثير 
و�سائل الإعلم قد يكون �سلبياً، وقد يكون اإيجابياً، ويكمن هذا التاثير الإعلمي في تغيير 
يق�سد  حيث  واأو�سحها،  الإعلم  و�سائل  تاأثير  مظاهر  اأبرز  من  وهو  التجاه،  اأو  الموقف 
بالموقف روؤية الإن�سان لق�سية ما، اأو ل�سخ�س ما، اأو لقيمة، اأو ل�سلوك، و�سعور الإن�سان تجاه 
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اأو مودة، وذلك بناءً  اأو كراهيةً، عداءً  اأو قبولً، حباً  اإيجاباً، رف�ساً  اأو  اإما �سلباً  هذا ال�سيء، 
على المعلومات التي تتوافر للإن�سان. وو�سائل الإعلم عادةً هي التي تزودنا بالمعلومات 
اأو بالجزء الأعظم منها، وبالتالي فاإن و�سائل الإعلم توؤثر على فهمنا، ومواقفنا، وحكمنا 
على الأ�سياء، وتوؤثر و�سائل الإعلم في التكوين المعرفي للأفراد من خلل عملية التعر�س 
المعرفية  الأ�سول  باجتثاث  فتقوم  للمعلومات،  كم�سادر  الإعلم  لو�سائل  المدى  طويلة 
القائمة لق�سية اأو لمجموعة ق�سايا لدى الأفراد، واإحلل اأ�سول معرفية جديدة بدلً منها.
واأ�سبحت و�سائل الإعلم �ساحبة الدور الأكبر الم�سيطر في عملية التن�سئة الجتماعية. كما.
اإن كثيراً مما ن�سمعه اأو نقروؤه اأو ن�ساهده في و�سائل الإعلم ل يخلو من هدف، ويعبر عن 
اأو فكاهة  ذلك علمياً باأنه م�سحون بالقيم، فالر�سالة الإعلمية �سواءً كانت في �سكل خبر، 
اأو برنامج وثائقي، فاإنها ت�ستطيع اأن تعمل على اإزالة قيمة من القيم وتثبيت اأخرى محلها، 
اأو تر�سيخ �سيء قائم والت�سدي لآخر قادم، وهذا بال�سبط هو مفهوم التن�سئة الجتماعية 
في اأب�سط �سورها.وتلعب و�سائل الإعلم دوراً مهماً في تغيير ال�سلوك فاإن لو�سائل الإعلم 
دوراً ما، يزيد اأو ينق�س، في اإحداث التغيير والتاأثير ب�سكل عام، وذلك ح�سب متغيرات البيئة، 

والمحتوى، والو�سيلة، والجمهور والتفاعل.)ال�سميمري، 2010؛ عبد الجبار، 2009( 

الدراسات السابقة: 

في  الأردنية  الإعلم  و�سائل  دور  بيان  اإلى  هدفت  درا�سة   )2010( الخوالدة  اأجرى 
في  والإعلميين  التربويين  القادة  نظر  وجهة  من  التربوية،  الموؤ�س�سات  في  الإدارة  تطوير 
وزارة التربية والتعليم الردنية، حيث تكونت عينة الدرا�سة من )173( �سخ�ساً من القادة 
التربويين والإعلمين، وتو�سلت نتائج الدرا�سة اأن لو�سائل الإعلم الأردنية دوراً كبيراً في 
تطوير الإدارة في الموؤ�س�سات التربوية، وعدم وجود فروق ذات دللة اح�سائية في ا�ستجابات 
عينة الدرا�سة يعزى لطبيعة العمل، اأو الموؤهل العلمي، اأو النوع، كما اأ�سارات نتائج الدرا�سة 
اإلى وجود فروق ذات دللة اإح�سائية في ا�ستجابات عينة الدرا�سة تعزى لأثر الدورات في 
الإعلم، وكانت هذه الفروق ل�سالح الذين التحقوا بالدورات.وبينت الدرا�سة كذلك اأن اأن�سب 
هو  التربوية  الأجهزة  داخل  التربويين  القادة  قبل  من  الإعلم  و�سائل  مع  للتعامل  الطرق 
الم�سداقية، ويعدّ نق�س الإمكانات المادية اللزمة للن�ساطات الإعلمية هو اأبرز المعوقات 

التي تحول دون قيام و�سائل الإعلم بدورها التربوي.
وقام بوكري�صة )2008( بدرا�سة بعنوان: » دور الإعلم التربوي في الجزائر« هدفت 
حيث  التربوي،  الأداء  وتطوير  والتربية  التربوية  الإدارة  في  وو�سائله  الإعلم  دور  لبيان 
اختيرت عينة الدرا�سة من خلل المركز الوطني للوثائق التربوية.وتو�سلت الدرا�سة اإلى اأن 
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الإعلم الموجود في المركز اإعلم وظيفي اأكثر من تربوي، بالإ�سافة لقلة المتخ�س�سين في 
الإعلم التربوي، وعدم وجود ا�ستراتيجية عمل لتنفيذ ن�ساطات الإعلم التربوي.

اأجرى مكي )2002م( درا�سة بعنوان: » الدور التربوي لو�سائل الإعلم في ن�شر الوعي 
البيئي« �سعت الدرا�سة لبيان الدور التربوي لو�سائل الإعلم المقروءة والم�سموعة، والمرئية 
علقة  هنالك  اأن  الدرا�سة  نتائج  الم�شري.واأو�سحت  المجتمع  بين  البيئي  الوعي  ن�شر  في 
وثيقة بين الإعلم والتربية والبيئة وتعدّ و�سائل الإعلم من اأهم الموؤ�س�سات التي ت�ساهم في 
تفعيل التربية البيئية، وتلعب التربية ال�سليمة دوراً مهما في المحافظة على البيئية، وهنالك 

ق�سور في الإعلم الم�شري في ن�شر الوعي البيئي.
واأجرى خليل )2001م( درا�سة بعنوان »ال�سباب واأوقات الفراغ ودور التربية وو�سائل 
الإعلم من المنظورين الإ�سلمي والو�سعي«، �سعت هذه الدرا�سة للتو�سل اإلى ت�سور للدور 
ن�ساطات  تخطيط  طريق  عن  ال�سباب،  لدى  الفراغ  اأوقات  لملء  الفعال  الإعلمي  التربوي 
اختيروا   1000 من  �ساب   300 من  الدرا�سة  عينة  لهم.وتكونت  وتنظيمها  هادفة  مختلفة 
بطريقة ع�سوائية ب�سيطة من مراكز ال�سباب في الخرطوم عا�سمة ال�سودان.وتو�سلت الدرا�سة 
اإلى: %66،1 من عينة الدرا�سة تتاأثر بما تن�شره و�سائل الإعلم من اإر�سادات دينية تربوية، 
لم  كونها  تربوية  دينية  اإر�سادات  من  الإعلم  و�سائل  تن�شره  بما  تتاأثر  ل   33،9% بينما 
اإعدادها، تقديمها،  اأكان ذلك من حيث:  �سواء  لل�سباب  برامج و�سفحات مواجهة  تخ�س�س 
و�سعف محتوياتها، وعدم و�سوح اأهدافها.وكانت الأغلبية من عينة الدرا�سة ترى �شرورة 
التكامل بين اأجهزة الإعلم والموؤ�س�سات التربوية، لل�ستفادة من اأوقات الفراغ لدى ال�سباب 
والن�ساطات  والرحلت،  والم�شرحيات،  والتمثيليات،  الريا�سية،  الم�سابقات  طريق:  عن 
التعليمية،  المراحل  في  المختلفة  والن�ساطات  والم�ساجد،  ال�سكنية،  الأحياء  في  الجماعية 

والم�سكرات ال�سبابية.
للتلفزيون  التربوية  الوظائف   » بعنوان:  بدرا�سة  )1998م(  وع�صقول  دف  اأبو  وقام 
الفل�سطيني من وجهة نظر طلبة الدرا�سات العليا بمحافظة غزة«، هدفت اإلى معرفة اأثر كل 
التربوية في  بالوظائف  الفل�سطيني  التلفزيون  قيام  التعليمية حول  والموؤ�س�سة  الجن�س  من 
52 طالباً من  الدرا�سة من  الأ�شرية.وتكونت عينة  الثقافية،  القيمية،  التعليمية،  المجالت: 
طلب الدرا�سات العليا في كل من الجامعة الإ�سلمية، جامعة الأزهر، جامعة الأق�سى في 
غزة.وتو�سلت الدرا�سة اإلى: اأن دور التلفزيون الفل�سطيني في تقديم البرامج التربوية متوا�سع 
في البرامج التي تهتم بالدور المهني للمعلم، وب�سيطاً في توجيه الوالدين ودورهم التربوي في 
التعامل مع م�سكلت المراهقين، ومتدن في مناق�سة الأ�ساليب الخاطئة في التربية الأ�شرية، 
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والتوعية  الأخلقية  القيم  لغر�س  ت�سعى  التي  البرامج  تحظ  لم  بينما  معالجتها،  وكيفية 
الفل�سطيني،  التلفاز  في  بالهتمام  الراأي  اإبداء  في  الفردية  والحرية  ال�سيا�سية  بالحقوق 
واأ�سارت النتائج اأي�ساً اإلى وجود فروق بين راأي الطلبة الذكور والإناث نحو الدور التربوي 

ل�سالح الناث.
الثقافة  تعزيز  في  الإعلم  و�سائل  دور   » بعنوان:  درا�سة  )1998م(  الحوالي  اأجرى 
العربية، في  الإعلم  اأن تقوم به و�سائل  الذي يجب  القيادي  الدور  العربية«، هدفت ببيان 
تعزيز الثقة العربية في ظل ال�سعوبات والتحديات التي تواجه الوطن العربي.وكان من اأهم 
النتائج التي تو�سلت اإليها هذه الدرا�سة اأن و�سائل الإعلم تعدّ �سلحاً ذا حدين نافع و�سار، 
وعلى الرغم من عدم قيام التلفاز العربي بدوره الكامل في تقديم الخدمة للجماهير العربية، 
العربية  الإ�ستراتيجية  معوقات  اأكثر  اأن  الدرا�سة  وبينت  فاعلية،  واأكثرها  اأهمها  يعدّ  فاإنه 
الثقافية تدني م�ستوى الت�سالت لو�سائل الإعلم، كالكتب وال�سحف اليومية والممار�سات 

التربوية.
اأجرى ىقام الدلو )1996م( درا�سة بعنوان: ال�سحافة الدينية المتخ�س�سة في الوطن 
العربي«، �سعت لبيان ال�سمات العامة لمحتوى ال�سحافة الدينية و�سكلها في مجموعة من 
بالهتمامات  المطروحة  والمو�سوعات  الق�سايا  ارتباط  مدى  وبيان  العربية،  ال�سحف 
الدينية من عبادات  اأن ن�سبة المو�سوعات  الدرا�سة  المحلية وغير المحلية، واأظهرت نتائج 
وعقيدة ودعوة والأمور الفكرية بلغت%45،1، واأظهرت الدرا�سة اهتمام ال�سحف بالأفكار 
الفرعية واإهمالها الأفكار الرئي�سة، وكانت ما ن�سبته %79،8 من محتوى ال�سحف الدينية 
ا�ستهدفت الجمهور العام، كما بينت الدرا�سة وجود تباين بين المو�سوعات والق�سايا الدينية 

في �سحف الدرا�سة مع الواقع المحلي.
واأجرى حماد )1994م( درا�سة بعنوان: الإعلم والدعوة بين التكامل والت�ساد بينت 
طبيعة العلقة بين الدعوة والإعلم هل هي علقة ت�ساد اأم تكامل في المعارف والمعلومات 
الدينية في  الباحث ال�سفحات  الدعوة وو�سائل الإعلم.حلل  التي تقدمها كل من  والأفكار 
�سحف: )الأهرام والوفد وال�سعب والنور وعقيدتي واللواء الإ�سلمي( ومجلة )الأزهر ومنبر 
من  وكان  للإعلم،  والممار�سين  المهتمين  من   86 من  الجمهور  عينة  وتكونت  الإ�سلم( 
الواقع  مع  وتفاعلها  الدعوة  اأهداف  الجمعة ل يحقق  توحيد خطبة  اإن  الدرا�سة  نتائج  اأهم 
الجتماعي، والتعبير عنه، اإن و�سائل الدعوة لها ت�سور وا�سح في اأداء ر�سالتها، مما اأدى اإلى 
عجزها عن التفاعل مع الأمر الواقع الجتماعي، وبينت الدرا�سة مدى ال�سعي لتهمي�س الدعوة 
والحد من فاعليتها واأثرها في المجتمع، بو�سع قيود على الخطبة والخطيب مع زيادة المواد 
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الجانب  نتائج  اأهم  كانت  للدعوة.بينما  تاأثير  اأي  على  الق�ساء  على  ت�سعى  التي  الترفيهية 
التحليلي اهتمام ال�سحف بمعالجة ون�شر المو�سوعات الدينية التقليدية متوافقاً مع التجاه 
الموؤيد ل�سيا�ستها، وبينت الدرا�سة عدم قدرة الدعوة على تلبية احتياجات المجتمع، والتفاعل 
 ،64،29% بن�سبة  الزمنية  والقيود   ،89،29% بن�سبة  الأئمة  مهارات  نق�س  ب�سبب  معه 
وال�سيا�سات ال�ساعية لتهمي�س دور الم�سجد بن�سبة %70،24، وك�سفت الدرا�سة اأهمية التن�سيق 
بين الدعوة والإعلمي، لتجنب ت�ستيت انتباه الجماهير بفعل التعار�س بين ما تقدمه كل 
منهما.اأما نتائج عينة الجمهور، فبينت اأن و�سائل الإعلم تعر�س الحياة بمتناق�ساتها دون 
اأو ارتكاز على القيم والأخلق التي تعك�س خ�سو�سية المجتمع الإ�سلمي وح�سارته،  نقد 
واأكدت الدرا�سة بمطالبة الجماهير ب�شرورة التقليل من الآثار ال�سلبية التي تتركها و�سائل 
الإعلم في التكوين النف�سي، والقيمي، وال�سلوكي، والأخلقي، لدى ال�سباب والأطفال، وعدم 

الهمة في اللتزام بالم�سجد والدرو�س الدينية، نتيجة التعر�س للأفلم والم�سل�سلت.

الطريقة والإجراءات: 
يقدم هذا الجزء و�سفاً لأفراد الدرا�سة واأداة الدرا�سة، واإجراءات التطبيق الذي اتبعها 

الباحث والمعالجة الإح�سائية للبيانات.

منهجية الدراسة: 

الذي يحاول من خلله  التحليلي  الو�سفي  الدرا�سة المنهج  الباحث في هذه  ا�ستخدم 
و�سف الظاهرة مو�سوع الدرا�سة، وتحليل بياناتها، وهي الدور التربوي لو�سائل الإعلم.

مجتمع الدراسة وعينتها: 

ا�ستمل مجتمع الدرا�سة على طلب جامعة ال البيت للعام الدرا�سي )2013/ 2014( 
طالب   )1000( على  العينة  ا�ستملت  حيث  الع�سوائية  بالطريقة  الدرا�سة  عينة  واختيرت   ،

وطالبة من الكليات العلمية والن�سانية كما هو مبين في الجدول )1( 
الجدول )1( 

توزيع أفراد العينة حسب متغيرات النوع والتخصص والسنة الدراسية 

التخ�ص�سالنوع

العددالفئةالعددالفئة

392علمي680ذكر

608ان�ساني320انثى
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أدوات الدراسة: 
لجمع البيانات عن واقع الدور التربوي لو�سائل الإعلم الإ�سلمي، من وجهة نظر طلبة 
جامعة اآل البيت في الأردن، ومن خلل مجموعة من الأدوار هي: الدور التكويني، والدور 
الوقائي، والدور العلجي، فقد اأعدت ا�ستبانة، وتم التاأكد من �سدقها وثباتها، حيث ا�ستملت 
الأداة على جزئين، مثّل الجزء الول المعلومات الديمغرافية، ومثل الجزء الثاني اأبرز الو�سائل 
الإعلمية وثلثة اأبعاد رئي�سة مثلت من خلل )63( موؤ�شراً، وا�ستخرج �سدق الأداة وثباتها 

وكان كالتي: 

صدق الاداة: 

الأ�ساتذة الجامعيين  )6( من  الداة من خلل عر�سها على  التاأكد من �سدق  فقد تم 
الأردنية،  الجامعات  يعملون في  الإ�سلمية ممن  والدرا�سات  الإعلم  المتخ�س�سين في  من 
حيث قاموا باإبداء ارائهم وملحظاتهم حول منا�سبة فقرات ال�ستبانة، وو�سوح �سياغتها 
وانتماء فقراتها، حيث ا�ستبعدت الفقرات التي اأ�ساروا اليها وعدلت اأو اأ�سيف اإليها، وبالتالي 

اأ�سبحت ال�ستبانة تتمتع بدرجة جيدة من ال�سدق الظاهري.

ثبات الاداة: 

الختبار،  واإعادة  الختبار  بطريقة  التحقق  تم  فقد  الدرا�سة،  اأداة  ثبات  من  للتاأكد 
الدرا�سة  عينة  خارج  من  مجموعة  على  اأ�سبوعين  بعد  تطبيقه  واإعادة  الختبار،  بتطبيق 
مكوّنة من )150( طالبا، ومن ثم ح�سب معامل ارتباط بير�سون بين تقديراتهم في المرتين 

على اأداة الدرا�سة ككل.
األفا،  كرونباخ  معادلة  ح�سب  الداخلي  الت�ساق  بطريقة  الثبات  معامل  اأي�ساً  وح�سب 
الإعادة  وثبات  األفا  كرونباخ  معادلة  وفق  الداخلي  الت�ساق  معامل  يبين   )2( والجدول 

للمجالت والأداة ككل واعتبرت هذه القيم ملئمة لغايات هذه الدرا�سة.
الجدول )2( 

معامل الاتساق الداخلي كرونباخ ألفا وثبات الإعادة للمجالات والدرجة الكلية

الات�صاق الداخليثبات الاإعادةالمجال

0.870.90الدور التكويني

0.890.78الدور الوقائي

0.900.87الدور العلجي
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الات�صاق الداخليثبات الاإعادةالمجال

0.890.94الدور ككل

إجراءات الدراسة:

مرّرت عملية اإعداد هذه الدرا�صة بمراحل عدة تمثلت فيما ياأتي: 
الرجوع اإلى ادبيات المو�سوع، واإعداد الأداة وتحكيمها.. 1
الح�سول على الموافقة من جامعة اآل البيت لتطبيق الأداة على طلبها.. 2
ا�ستعان الباحث بعدد من الباحثين للم�ساعدة في التطبيق، بعد تدريبهم على كيفية . 3

ا�ستخدام الأدوات.
وجمع . 4 لتطبيقها  الدرا�سة  باأداة  ودرّبهم  اختيروا  الذين  الباحثين  الباحث  زود 

البيانات اللزمة لتحقيق اأهداف الدرا�سة.
زار الباحث جامعة ال البيت لقيا�س درجة انطباق الأبعاد )الموؤ�شرات( ، وتطبيق . 5

الأداة، وقد ا�ستغرقت مدة التطبيق )�سهراً( من تاريخ )1/ 10/ 2013 ولغاية 30/ 10/ 
2013( ، وقد تمكن الباحث من الو�سول اإلى )1036( طالباً وطالبة، تم اعتماد )1000( 

منهم، وا�ستبعاد )36( لنق�س اأو وجود م�سكلت في تعبئة الأداة.
تحليل نتائج الأداة للإجابة عن اأ�سئلة الدرا�سة المتعلقة بالتعرف اإلى الدور التربوي . 6

لو�سائل الإعلم الإ�سلمي من وجهة نظر طلبة جامعة ال البيت.

التحليل الإحصائي: 
التحليل  اإلى  الكمية  البيانات  هذه  اخ�سع  ثم  جمعها،  بعد  البيانات  الباحث  حلل 
با�ستخدام البرنامج الإح�سائي )SPSS( ، وقد ا�ستخرجت المتو�سطات الح�سابية والنحرافات 
المعيارية لفقرات الأداة الخا�سة بتقويم الدور التربوي لو�سائل الإعلم الإ�سلمي من وجهة 

نظر طلبة جامعة اآل البيت.

النتائج: 
اإليه  اإليها الدرا�سة مع تف�سير ما تو�سلت  في هذا الجزء تعر�س النتائج التي تو�سلت 
حول ت�ساوؤلت الدرا�سة الحالية والتي ت�سمنت: نتائج الإجابة عن ال�سوؤال الأول وهو: )ما 

درجة انت�سار و�سائل الإعلم الإ�سلمي في المجتمع الأردني؟( .
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المعيارية  والنحرافات  الح�سابية  المتو�سطات  ا�ستخرجت  ال�سوؤال  هذا  عن  للإجابة 
لدرجة تعر�س عينة الدرا�سة لو�سائل الإعلم الإ�سلمي، والجدول اأدناه يو�سح ذلك.

الجدول )3( 
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجة تعرض عينة الدراسة لوسائل الإعام الإسامي 

مرتبة تنازلياً حسب المتوسطات الحسابية

الانحراف المعياريالمتو�صط الح�صابي المجالالرتبة

2.840.96اأقراأ الكتب والكتيبات الإ�سلمية1

2.790.89اأقراأ الن�شرات والمطويات الإ�سلمية2

2.711.03اأقراأ المجلت الإ�سلمية3

2.301.19اأ�ستمع اإلى اإذاعة القران الكريم4

2.231.21اأ�ستمع للأ�شرطة والت�سجيلت ال�سوتية ال�سلمية5

، حيث   )2.84-2.23( اأن المتو�سطات الح�سابية قد تراوحت بين   )3( يبين الجدول 
جاء دور »اأقراأ الكتب والكتيبات الإ�سلمية« في المرتبة الأولى باأعلى متو�سط ح�سابي بلغ 
)2.84( ، بينما جاء دور »اأ�ستمع للأ�شرطة والت�سجيلت ال�سوتية الإ�سلمية« في المرتبة 

الأخيرة وبمتو�سط ح�سابي بلغ )2.23( .
ال�سوؤال الثاني: )ما مدى قيام و�صائل الاإعلم الاإ�صلمي بدورها التربوي  ◄

من وجهة نظر اأفراد عينة الدرا�صة؟( .
المعيارية  والنحرافات  الح�سابية  المتو�سطات  اُ�ستخرجت  ال�سوؤال  هذا  عن  للإجابة 
اأفراد عينة الدرا�سة،  لمدى قيام و�سائل الإعلم الإ�سلمي بدورها التربوي من وجهة نظر 

والجدول اأدناه يو�سح ذلك.
الجدول )4( 

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لمدى قيام وسائل الإعام الإسامي بدورها التربوي 
من وجهة نظر أفراد عينة الدراسة مرتبة تنازلياً حسب المتوسطات الحسابية

الانحراف المعياريالمتو�صط الح�صابي المجالالرقمالرتبة

2.980.60الدور التكويني11

2.730.57الدور العلجي23

2.620.46الدور الوقائي32

2.780.51الدور ككل
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 ،  )2.98-2.62( بين  تراوحت  قد  الح�سابية  المتو�سطات  اأن   )41( الجدول  يبين 
حيث جاء »الدور التكويني« في المرتبة الأولى باأعلى متو�سط ح�سابي بلغ )2.98( ، بينما 
المتو�سط  وبلغ   ، جاء »الدور الوقائي« في المرتبة الأخيرة وبمتو�سط ح�سابي بلغ )2.62( 

الح�سابي للدور ككل )2.78( .

وقد حُ�سبت المتو�سطات الح�سابية والنحرافات المعيارية لتقديرات اأفراد عينة الدرا�سة 
على فقرات كل دور على حدة، حيث كانت على النحو الآتي: 

الدور التكويني: ●
الجدول )5( 

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لفقرات الدور التكويني مرتبة تنازلياً 
حسب المتوسطات الحسابية

المتو�صط الفقراتالرقمالرتبة
الح�صابي

الانحراف 
المعياري

3.600.92تحث على اإقامة ال�سلوات في مواعيدها12

3.560.61تو�سح مفهوم التوحيد واأركان الإيمان21

3.400.99توؤكد على اللتزام بالفرائ�س وال�سنن36

3.320.89تر�سخ مبداأ التوكل على الله في كل الأمور43

3.321.09تعمق ف�سيلة �سكر الله في ال�شراء وال�شراء44

3.270.92توجه النتباه اإلى عظمة الله و قدرته في ملكوته65

3.270.98تنمي الح�س الوطني الإ�سلمي لدى اأفراد المجتمع612

3.130.96تغر�س روح التعاون والتكافل الجتماعي بين اأفراد المجتمع88

3.120.94تعزز مفهوم ال�سدق و الأمانة99

3.121.09تنمي الهتمام بالقراءة النافعة والطلع911

3.041.05تغر�س قيم احترام العلم و العلماء1115

3.040.94توؤ�سل اأدب الختلف و الحوار1119

2.820.82تغر�س قيمة الحر�س على التعلم واكت�ساب المعرفة1317

2.681.25تناق�س الق�سايا المعا�شرة وفق روؤية اإ�سلمية1413

2.600.97توكد على النفتاح الواعي على خبرات الآخرين1510
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المتو�صط الفقراتالرقمالرتبة
الح�صابي

الانحراف 
المعياري

2.500.94تنمي القدرة على التفكير العلمي لدى اأفراد المجتمع1616

2.481.05تنمي الوعي ال�سحي لدى اأفراد المجتمع1714

2.391.10تنمي روح التجديد والبتكار والمبادرة1818

1.931.27تنمي مفهوم الولء والبراء في الإ�سلم197

2.980.60الدور التكويني ككل

، حيث   )3.60-1.93( اأن المتو�سطات الح�سابية قد تراوحت بين   )5( يبين الجدول 
اإقامة ال�سلوات في مواعيدها" في المرتبة  جاءت الفقرة )1( التي تن�س على: »تحث على 
مفهوم  "تنمي  ون�سها:   )7( الفقرة  جاءت  بينما   ،  )3.60( بلغ  ح�سابي  وبمتو�سط  الأولى 
الولء والبراء في الإ�سلم" بالمرتبة الأخيرة وبمتو�سط ح�سابي بلغ )1.93( .وبلغ المتو�سط 

الح�سابي للدور التكويني ككل )2.98( .
الدور الوقائي: ●

الجدول )6( 
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لفقرات الدور الوقائي مرتبة تنازلياً 

حسب المتوسطات الحسابية

المتو�صط الفقراتالرقمالرتبة
الح�صابي

الانحراف 
المعياري

3.261.21تر�سد اإلى اأهمية ربط ال�سلوك بالعقيدة الإ�سلمية11

3.260.92تحذر من الأقوال والأعمال التي توقع في دائرة ال�شرك بالله13

3.110.82تحذر من البدع والخرافات المتعار�سة مع ديننا الحنيف32

3.030.92تحذر من عاقبة �سوء الخلق واإيذاء الآخرين44

3.021.05تبطل الإ�ساعات المروجة في ال�سارع الأردني516

2.891.09تحذر من اأ�سحاب الأفكار الهدامة611

2.860.83تك�سف اأهداف اأعداء الإ�سلم الخبيثة وتعري ولءهم الفكري718

2.851.00تو�سح عواقب الف�سل الدرا�سي وا�شرارة820

2.840.93تر�سد اإلى اأهمية اختيار ال�سديق وفق المعايير الإ�سلمية913
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المتو�صط الفقراتالرقمالرتبة
الح�صابي

الانحراف 
المعياري

2.790.86تحذر من الآثار ال�سلبية للتدخين والم�سكرات والمخدرات105

2.760.83تر�سد اإلى و�سائل تزكية النف�س في الإ�سلم1110

2.730.92تعزز ثقة اأفراد المجتمع بدينهم1219

2.700.96تحذر من تدخل الفرد فيما ل يعنيه136

2.340.99تحذر من اأنماط ال�سلوك الدخلية على ثقافتنا الإ�سلمية1415

2.321.14تحذر من مخاطر ال�ستخدام ال�سلبي لو�سائل الإعلم والت�سال1512

2.281.00تحذر من م�ساوئ الختلط والمجون168

2.021.25تو�سح �سلبيات التبرج و ال�سفور في المجتع177

1.871.24تر�سخ قيم الوحدة بين فئات المجتمع1817

1.851.20تحذر من الخجل الذي يدفع للتنازل عن الحقوق199

1.701.17تح�سن من حالة النهزامية و�سعف الثقة بالنف�س2014

2.62.46الدور الوقائي ككل

، حيث   )3.26-1.70( اأن المتو�سطات الح�سابية قد تراوحت بين   )6( يبين الجدول 
الإ�سلمية« و  ال�سلوك بالعقيدة  اأهمية ربط  اإلى  3( ون�سهما: »تر�سد  الفقرتان )1 و  جاءت 
»تحذر من الأقوال والأعمال التي توقع في دائرة ال�شرك بالله« في المرتبة الأولى وبمتو�سط 
النهزامية  حالة  من  »تح�سن  ون�سها   )14( الفقرة  جاءت  بينما   ،)3.26( بلغ  ح�سابي 
المتو�سط  .وبلغ   )1.70( بلغ  ح�سابي  وبمتو�سط  الأخيرة  بالمرتبة  بالنف�س«  الثقة  و�سعف 

الح�سابي للدور الوقائي ككل )2.62( .
الدور العلجي:  ●

الجدول )7( 
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لفقرات الدور العاجي مرتبة تنازلياً 

حسب المتوسطات الحسابية

المتو�صط الفقراتالرقمالرتبة
الح�صابي

الانحراف 
المعياري

3.220.99تحث على مجال�سة ال�سالحين و الختلط بهم12

3.171.06تركز على دور الأخلق في حماية المجتمع28
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المتو�صط الفقراتالرقمالرتبة
الح�صابي

الانحراف 
المعياري

3.161.03تطرح الت�سور الإ�سلمي في الممار�سات وال�سلوك39

2.990.94تنمي الدافعية للعمل الجماعي و التطوعي417

2.941.12ت�ساعد على ت�سحيح النحرافات ال�سلوكية51

2.931.28تدعو اإلى ال�سفح و العفو بين اأفراد المجتمع615

2.920.92تعمل على اإزالة العن�شرية والقبلية بين النا�س714

2.920.67تعزز مبداأ النقد الذاتي لدى الأفراد716

2.920.94تقدم حلول لمحاربة الف�ساد باأنواعه719

2.910.86ت�ستنه�س الهمة للتغيير الإيجابي والإ�سلح103

2.900.75تقدم حلولً لمواجهة العادات والتقاليد الفا�سدة1110

2.700.93تدعو اإلى نبذ التقليد الأعمى بمظاهره المختلفة126

2.671.00ت�ساهم في حل م�سكلة الفراغ لدى اأفراد المجتمع1312

2.531.08تقترح حلول للعديد من الم�سكلت التربوية1418

2.431.03ت�سحح الأفكار المتناق�سة مع عقيدة الإ�سلم 1511

2.401.07تعمل على مواجهة اأ�سباب الفرقة والنزاع بين المواطنين بجدية وواقعية1613

2.371.26تحث على غ�س الب�شر175

2.140.97تقدم اأنماطا �سوية في ال�سلوك و العادات187

1.691.19تقدم �سيغاً تربوية لمكافحة التدخين والم�سكرات194

2.730.57الدور العلجي

يبين الجدول )7( ان المتو�سطات الح�سابية تراوحت بين )1.69-3.22( ، حيث جاءت 
الفقرة رقم )2( والتي تن�س على »تحث على مجال�سة ال�سالحين و الختلط بهم في المرتبة 
�سيغاً  »تقدم  ون�سها:   )4( الفقرة  جاءت  بينما   ،  )3.22( بلغ  ح�سابي  وبمتو�سط  الأولى 
 )1.69( بلغ  ح�سابي  وبمتو�سط  الأخيرة  بالمرتبة  والم�سكرات«  التدخين  لمكافحة  تربوية 

.وبلغ المتو�سط الح�سابي للدور العلجي ككل )2.73( .
ال�سوؤال الثالث: »هل توجد فروق ذات دلالة اإح�صائية )α =0.05( في  ◄

متو�صطات اأراء اأفراد العينة حول الدور التربوي لو�صائل الاإعلمي الاإ�صلمي 
تعزى اإلى للنوع )ذكر، اأنثى( ؟«
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المعيارية  والنحرافات  الح�سابية  المتو�سطات  ا�ستخرجت  ال�سوؤال  هذا  عن  للإجابة 
لأراء اأفراد العينة حول الدور التربوي لو�سائل الإعلم الإ�سلمي ح�سب متغير النوع )ذكر، 
اأنثى( ، ولبيان الفروق الإح�سائية بين المتو�سطات الح�سابية ا�ستخدم اختبار »ت« للبيانات 

الم�ستقلة، والجداول اأدناه تو�سح ذلك.
الجدول )8( 

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية واختبار »ت« لأثر النوع )ذكر، انثى( 
على أراء أفراد العينة حول الدور التربوي لوسائل الإعام الإسامي

المتو�صط العددالنوع
الح�صابي

الانحراف 
المعياري

قيمة
"ت"

درجات 
الحرية

الدلالة 
الاإح�صائية

5792.740.55ذكر
2.7119980.007

4212.830.44انثى

يتبين من الجدول )8( وجود فروق ذات دللة اإح�سائية )α=0.05( تعزى لأثر النوع، 
حيث بلغت قيمة ت )2.711( وبدللة اإح�سائية بلغت )0.007( ، وجاءت الفروق ل�سالح 

الإناث.
ال�سوؤال الرابع: »هل توجد فروق ذات دلالة اإح�صائية )α =0.05( في  ◄

اأراء اأفراد العينة حول الدور التربوي لو�صائل الاإعلم الاإ�صلمي  متو�صطات 
تعزى اإلى التخ�ص�س: )علمي، اإن�صاني( ؟«

المعيارية  والنحرافات  الح�سابية  المتو�سطات  ا�ستخرجت  ال�سوؤال  هذا  عن  للإجابة 
التخ�س�س  الإ�سلمي ح�سب متغير  الإعلم  لو�سائل  التربوي  الدور  العينة حول  اأفراد  لأراء 
اختبار  ا�ستخدم  الح�سابية،  المتو�سطات  الإح�سائية بين  الفروق  ولبيان   ، ان�ساني(  )علمي، 

»ت« للبيانات الم�ستقلة، والجداول اأدناه تو�سح ذلك.
الجدول )9( 

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية واختبار »ت« لأثر التخصص 
على أراء أفراد العينة حول الدور التربوي لوسائل الإعام الإسامي

المتو�صط العددالتخ�ص�س
الح�صابي

الانحراف 
المعياري

قيمة
"ت"

درجات 
الحرية

الدلالة 
الاإح�صائية

3922.760.48علمية
0.7249980.469

6082.790.53ان�سانية
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يتبين من الجدول )9( عدم وجود فروق ذات دللة اإح�سائية )α=0.05( تعزى لأثر 
التخ�س�س، حيث بلغت قيمة ت )0.724( وبدللة اإح�سائية بلغت )0.469( .

مناقشة النتائج والتوصيات: 
النتائج  ربط  خلل  من  عليها،  الح�سول  تم  التي  النتائج  مناق�سة  الجزء  هذا  يتناول 
الدور التربوي لو�سائل الإعلم ال�سلمي، من وجهة نظر  للبيانات المتعلقة بواقع  الكمية 
لأبرز  ملخ�س  بتقديم  المناق�سة  الدرا�سة.وتنتهي  باأداة  الأردن  في  البيت  ال  جامعة  طلبة 

النتائج، ثم تقديم بع�س التو�سيات الخا�سة باإجراء مزيد من الدرا�سات والبحوث.
الاإعلم  ● و�صائل  انت�صار  بمدى  المتعلقة  النتائج  مناق�صة  الاأول-  ال�صوؤال 

الاإ�صلمي في المجتمع الاأردني: 
الكتب  "اأقراأ  دور:  اأن  اإلى  الإعلم،  و�سائل  انت�سار  بدرجة  يتعلق  فيما  النتائج  اأ�سارت 
الثانية  المرتبة  في  وجاء  متو�سط،  باأعلى  الأولى  المرتبة  في  جاء  الإ�سلمية"  والكتيبات 
والثالثة والرابعة على التوالي كل من قراءة الن�شرات، والمجلت، وال�ستماع لإذاعة القران 
المرتبة  في  الإ�سلمية"  ال�سوتية  والت�سجيلت  للأ�شرطة  "اأ�ستمع  دور  جاء  بينما  الكريم، 

الأخيرة.
ويمكن تف�سير ح�سول قراءة الكتيبات والكتب الإ�سلمية على المرتبة الأولى في النت�سار 
بين و�سائل الإعلم، يعود اإلى وفرتها ووجود العديد من الجهات التي تقوم بتوزيعها، و�سهولة 
الن�شرات والمجلت وال�ستماع للإذاعة متاأخرة  تناولها وقراءتها ال�شريعة، وتاأتي بعدها 
لعزوف ال�سباب عن قراءة المجلت والن�شرات، وحتى ال�ستماع لإذاعة القران الكريم لم تعد 
تاأخذ اهتماماً كبيراً، لوجود العديد من م�سادر المعرفة الأخرى عند ال�سباب التي يعدّونها 
اأ�سهل واأ�شرع، وجاء ال�ستماع للأ�شرطة والت�سجيلت ال�سوتية الإ�سلمية بالمرتبة الأخيرة، 
ويعزو الباحث ذلك رغم انت�ساره اإلى اأنها تحتاج اإلى وقت فراغ طويل ن�سبياً، واأن الت�سجلت 
الإ�سلمية ل تتناول ما يعدّه ال�سباب زاداً دينياً للروح والج�سد.وتتفق نتائج هذه الدرا�سة مع 
درا�سة خليل )2001( ، التي ترى �شرورة التكامل بين اأجهزة الإعلم والموؤ�س�سات التربوية، 
والتمثيليات،  الريا�سية،  الم�سابقات  ال�سباب عن طريق:  لدى  الفراغ  اأوقات  لل�ستفادة من 
والم�شرحيات، والرحلت، والن�ساطات الجماعية في الأحياء ال�سكنية والم�ساجد والن�ساطات 
المختلفة في المراحل التعليمية.وتختلف مع نتائج درا�سة الحوالي )1998( التي ا�سارت اإلى 
تدني م�ستوى الت�سالت لو�سائل الإعلم كالكتب وال�سحف اليومية والممار�سات التربوية.
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الاإعلمي  ● و�صائل  قيام  بمدى  المتعلقة  النتائج  مناق�صة  الثاني-  ال�صوؤال 
النتائج  اأ�سارات  حيث  الدرا�صة:  اأفراد عينة  نظر  التربوي من وجهة  بدورها  الاإ�صلمي 
الوقائي  الدور  بينما جاء  باأعلى متو�سط،  الأولى  المرتبة  التكويني على  الدور  اإلى ح�سول 
في المرتبة الأخيرة.ويمكن تف�سير ذلك باأن مرحلة التكوين والبناء هي اأهم مراحل تكوين 
المجتمع، فاإذا كانت عملية البناء والتكوين قوية، فاإننا واإن كنا بحاجة اإلى الوقاية والعلج 
تكون بن�سبة لي�ست بالكبيرة، ذلك اأن الجانب الوقائي والعلجي يظهر بعد البناء بفترة، فل 
بد اأن نبني مفهوم التوحيد واأركان الإيمان، ول بد اأن نر�سخ مبداأ التوكل على الله، وتاأكيد 
الح�سنة،  والأخلق  ال�سلمي  الوطني  الح�س  وتنمية  والأمانة  وال�سدق  بالفرائ�س  اللتزام 
ثم بعد ذلك اإن ح�سل اي خلل فيمكن علجه اأو الوقاية منه، وتتفق هذه الدرا�سة مع نتائج 
درا�سة عمر )1984( التي اأ�سارت اإلى اأن هنالك ارتباطاً وثيقاً بين و�سائل الإعلم الديني 
المختلفة، والتغيرات الجتماعية التي تطراأ على القيم الأ�شرية في كل من الريف والمدينة، 
وبينت اأي�سا وجود علقة طردية بين انت�سار الإعلم الديني، وتر�سيخ قيم العمل والتعاون 
بالخرافات  الأفراد  تم�سك  عدم  الع�شر،  لق�سايا  ال�سحيح  الفهم  التعليم،  نحو  والتجاه 

والمعتقدات الخاطئة.
ال�صوؤال الثالث: مناق�صة النتائج المتعلقة بوجود فروق ذات دلالة اإح�صائية  ●

الاإعلم  لو�صائل  التربوي  الدور  حول  العينة  اأفراد  اأراء  متو�صطات  في   )α=0.05(
اإح�سائية  دللة  ذات  فروق  وجود  .وتبين  اأنثى(  )ذكر،  النوع  اإلى  تعزى  الاإ�صلمي 
)α=0.05( تعزى لأثر النوع وجاءت الفروق ل�سالح الإناث.ويعزو الباحث ذلك اإلى طبيعة 
المجتمع الأردني وخ�سائ�سه، باأنه مجتمع محافظ ن�ساط الإناث الخارجي قليل، حيث تبقى 
اأ كثر من  اإلى و�سائل الإعلم  اأكثر من الذكر، وهذا �سبب رئي�س لتعر�سها  الأنثى في البيت 
المراأة  دور  عن  ناهيك  والجمعيات،  والنوادي  الم�سجد  اإلى  الخروج  يف�سلون  الذين  الذكور 
التربوي في تربية الن�سء ورعاية الجيال، وهذا يتفق مع درا�سة )ابو دف وع�سقول، 1998( 
، حيث اأ�سارت اإلى وجود فروق بين اأراء الطلبة واأراء الطالبات نحو الدور التربوي للتلفاز 

ل�سالح الطالبات.
ال�صوؤال الرابع: مناق�صة النتائج المتعلقة بوجود فروق ذات دلالة اإح�صائية  ●

الاإعلم  لو�صائل  التربوي  الدور  حول  العينة  اأفراد  اأراء  متو�صطات  في   )α=0.05(
الاإ�صلمي تعزى اإلى التخ�ص�س )علمي، اإن�صاني( : واأ�سارت النتائج اإلى عدم وجود فروق 
 )0.724( ت  قيمة  بلغت  حيث  التخ�س�س،  لأثر  تعزى   )α=0.05( اإح�سائية  دللة  ذات 
وبدللة اإح�سائية بلغت )0.469( .يعزو الباحث ذلك اإلى الهتمام من كل الجانبين �سواء 
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من الكليات الإن�سانية اأم العلمية، حيث اإن البرامج المقدمة تتناول مو�سوعات ذات علقة 
درا�سات  يوجد  الطرفين.ول  كل  ي�ستقطب  الذي  الأمر  العلمي  والجانب  الإن�ساني،  بالجانب 

تتفق او تختلف مع نتائج هذه الدرا�سة.

التوصيات:

في �صوء نتائج الدرا�صة الحالية يو�صي الباحث بما ياأتي: 
العمل على تاأهيل كوادر اإعلمية ملمة بالدور التربوي.. 1
خلل . 2 من  اأكبر  اهتماما  الأردني  للمجتمع  تقدم  التي  التربوية  الم�سامين  اإيلء 

التركيز على الدور التكويني والوقائي والعلجي.
التربوية . 3 والموؤ�س�سات  الإعلم  و�سائل  بين  وتن�سيق  وتعاون  ت�سبيك  اآلية  وجود 

والجتماعية في الردن، مما ينعك�س على ثقافة الن�سء ب�سكل ايجابي.
اجتماعية . 4 جوانب  من  الإ�سلمي  الإعلم  واقع  عن  الدرا�سات  من  المزيد  اإجراء 

واقت�سادية و�سيا�سية.
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صراع الفلسطينين بين مجلسيين ومعارضين 
بين 1920–1934م، ودور سلطات الانتداب 

في إثارتها وتعزيزها 
 )الانتخابات البلدية أنموذجاً( 

د. جمال إبراهيم

   تاريخ التسليم: 3/ 3/ 2014م، تاريخ القبول: 10/ 6/ 2014م. 
     أستاذ مشارك وعميد القبول والتسجيل والامتحانات/ جامعة القدس المفتوحة/ فلسطين. 
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د. جمال إبراهيم
1920–1934م.  بين  ومعارضين  مجلسيين  بين  الفلسطينين  صراع 
البلدية أنموذجاً( )الانتخابات  إثارتها وتعزيزها  الانتداب في  ودور سلطات 

ملخص: 

تحدثت الدرا�سة عن ال�شراع الفل�سطيني الفل�سطيني بين المجل�سيين والمعار�سين خلل 
اإثارته وتعزيزه،  النتداب في  �سلطات  والثلثينيات منه ودور  الع�شرين  القرن  ع�شرينيات 
وعن ال�شراع الذي دار في الموؤتمرات الفل�سطينية الذي انتج لجنة تنفيذية �سعيفه مهلهله 
متناق�سة ومت�سارعة، حيث كان لذلك اأثرٌح �سلبيٌح على اأداء القيادات الفل�سطينية خلل تلك 
الحقبة مما انعك�س على نتائج النتخابات البلدية. وتحدثت عن اأ�سباب عدم اإجراء �سلطات 
النتداب انتخابات بلدية في فل�سطين �سوى مرتين، وعن اأ�سباب اختيار الن�سا�سيبي لقيادة 
المعار�سة، والطريقة التي ا�ستلم فيها رئا�سة بلدية القد�س. واأظهرت كيف ا�ستغلت �سلطات 
النتداب قانون البلديات العثماني لعام 1877 واأ�سباب التعديل عليه بالمر�سومين اللذين 
عن  وتحدثت   ،1934 لعام  النتخابات  قانون  وا�سدارها   ،1929 و   1926 عامي  �سدرا 

ن�ساأة بلدية القد�س. 
 ،1934 و   1927 عامي  جرت  التي  البلدية  النتخابات  �سكل  تو�سيح  في  واأ�سهبت 
النتداب،  �سوى مرتين خلل فترة  اإجرائها  النتداب من عدم  �سلطات  دوافع  فتحدثت عن 
والأ�سباب التي جعلتها تدعو اإلى اإجرائها، وتحدثت عن التناف�س بين المجل�سيين والمعار�سين 
اعتمدتها  التي  الكيل بمكياليْن  �سيا�سية  اأبانت  نتائجها. كما  واأثره على  النتخابات  اأبان 

�سلطة النتداب، في تمييزها في التعامل وبين البلديات العربية واليهودية. 
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The Palestinians’ Conflict between the Supporters (Majlisiyeen) 
and their Opponents during 1920- 1934 and the Role of the 

Mandate Authorities in Stirring and Strengthening it 
 (Municipal Elections as a Model) 

Abstract: 

The study is about the Palestinians’ conflict between the Supporters and 
their Opponents during the twenties and thirties of the twentieth century, and 
the role of the Mandate Authorities in stirring the conflict and strengthening 
it. It is also about their conflict in conferences resulted in producing a 
weak executive committee which affected negatively the performance of the 
Palestinian leadership during that era. 

The study numerates the reasons why the Mandate Authorities did not 
conduct municipal election during the British Mandatory in Palestine except 
twice; the reasons for choosing Al Nashashibi to lead the opposition, and 
the way he became the mayor of Jerusalem Municipality. The study showed 
how the Mandate Authorities took advantage of the Ottoman Municipal law 
which was issued in 1877 for the benefits of the Jews, and the reasons for its 
amendment throughout the two Municipal Ordinances that were issued in 
1926 and 1929. The Mandate Authorities issued the elections law in 1934 to 
be the foundation of the Jerusalem Municipality. 

The study clarifies the form of municipal elections that took place in 
1927 and 1934 and the motives behind not holding the elections except twice 
during the Mandate period, the reasons that made the Mandate Authorities 
call to hold it, and the competition between the Supporters and the Opponents 
during the elections and its impact on the results. The study highlights the 
double standard policy that was adopted by the Mandate Authorities in 
discriminating between the Arabs and Jews. 
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1920–1934م.  بين  ومعارضين  مجلسيين  بين  الفلسطينين  صراع 
البلدية أنموذجاً( )الانتخابات  إثارتها وتعزيزها  الانتداب في  ودور سلطات 

مقدمة: 

ولو  نف�سه،  يعيد  التاريخ  لأن  وت�سفه،  الحالي  الواقع  تحاكي  موا�سيع  في  نكتب  قد 
ب�سوره مختلفة كما يقال.فانطلقاً من القول المعني، ومن فهمنا اأن الأمم وال�سعوب ت�ستفيد 
من  منها.وانطلقاً  للإفاده  للأجيال  وتدري�سها  باعتمادها  فتقوم  وتاريخها  من خبراتها 
وال�سلبيات  الإيجابيات  من  للتعلم  لتاريخنا  الرجوع  اإل  يمكننا  ل  باأنه  الكامل  الإيمان 
للإفادة منها والتعلم من الأخطاء لتجنب تكرارها اأو الوقوع فيها، كان ل بد لنا من الفاده 
من فترة ح�سا�سة في تاريخنا الفل�سطيني، لأنها تحاكي الواقع الذي نعي�س، وتكرر الأخطاء 

ذاتها التي عا�سها اآباوؤنا خلل فترة النتداب البريطاني لفل�سطين.
ركزت الدرا�سة على اإظهار الدور ال�سلبي الذي مار�سته �سلطات النتداب في النتخابات 
الوطنية  للحركة  الفل�سطينين  والمعار�سين  ال�سهيونية  الحركة  دعم  في  ودورها  البلدية، 
الفل�سطينية  الموؤتمرات  على  الفل�سطينية  الخلفات  نتائج  الدرا�سة  واأظهرت  الفل�سطينية، 
اإجراء  اأ�سباب عدم  اأبانت  انبثقت عنها خلل تلك الحقبة.كما  التي  التنفيذية  اللجنة  وعلى 
 1927 الأولى عام  �سوى مرتين  البريطاني  النتداب  اأبان فترة  فل�سطين  انتخابات في  اأي 
قانون  على  التعديل  بعد  اأجريت  التي  النتخابات،  عن  1934.فتحدثت  عام  والثانية 
 1929 و   1926 عامي  �سدرا  اللذين  بالمر�سومين   1877)1( لعام  العثماني  النتخابات 
اأجرتها  التي  النتخابات  واقع  الحديث عن  1934.واأ�سهبت في  لعام  النتخابات  وقانون 
عن  1934.وتحدثت  و   1927 عامي  النتداب  فترة  خلل  فل�سطين  في  النتداب  حكومة 
�سيا�سة الكيل بمكيالين والزدواجيه في تعاملها وتمييزها بين البلديات العربية واليهودية.
واجهت  وقد  للأحداث،  الو�سفي  التحليلي  التاريخي  المنهج  على  الدرا�سة  اعتمدت 
م�سكلت عدة و�سعوبات اأهمها وجود بيانات ومعلومات غير دقيقة عن تلك الحقبة رغم 
اأو درا�سة واأخرى.ومنها تحيز  اأو ت�سارب المعلومات بين م�سدر واآخر  كثرة ما كتب عنها 
بع�س الم�سادر والدرا�سات لفئة دون اأخرى.فاأخذت الدرا�سة جزءاً من المعلومات من �سحيفة 
فل�سطين ل�ساحبها عي�سى العي�سي من م�سيحيي يافا، كونها كانت اأهم �سحيفه كانت ت�سدر 
اأولً باأول،  خلل تلك الحقبة، وكونها عا�شرت تلك الفترة بكاملها، وكانت تنقل الأحداث 
اأوائل الع�شرينيات في �سف الحركة الوطنية،)2(  ولكنها لم تكن مو�سوعية حيث كانت في 
للمجل�سيين  ومنتقدة  للمعار�سة،  موؤيدة  الع�شرينيات  من  الثاني  الن�سف  بعد  واأ�سبحت 
وّرت على مايكروفلم فكانت كثير من الكلمات فيها  ومهاجمة لهم)3(.كما اأن ال�سحيفة �سُ
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غير وا�سحة، ما اأدى اإلى التخمين في بع�سها لعدم و�سوحها.ومن الم�سكلت الرئي�سة اأي�سا 
عدم توافر الأعداد كلها، لتعذر الح�سول على الأعداد الخا�سة باأوائل عام 1927، ما اأدى اإلى 
عدم تمكن الدرا�سة من معرفة تفا�سيل ما جرى خلل فترة النتخابات البلدية الأولى لعام 
1927 كما نقلته ال�سحيفه.اأما بالن�سبة لفترة النتخابات البلدية لعام 1934 فقد تم تتبع 
التي امتدت ما يقرب من ثلثة �سهور بين حزيران واآب، فلوحظ  البلدية  فترة النتخابات 
اأن ال�سحيفة لم تكن تنقل الأخبار عن المدن جميعها التي جرت فيها النتخابات، كما اأن 
تركيزها كان على النتخابات البلدية في القد�س وحيفا ويافا وطبريا و�سفد، وبع�س المدن 
التي عين لرئا�ستها موؤيدون للمعار�سة اأمثال غزة وجنين واللد والرملة والنا�شرة والخليل.
الذين عا�شروا الحدث،  اأ�سحاب ال�شراع  اأخذ مادتها من مذكرات  اإلى  الدرا�سة  كما عمدت 
فتم الطلع على مذكرات اإميل الغوري وخليل ال�سكاكيني وكلهما من القد�س، ومذكرات 
محمد عزة دروزة من نابل�س الذين كانوا موؤيدين للحركة الوطنية، ومذكرات اآخرين موؤيدين 
للمعار�سة اأمثال وا�سف جوهرية من القد�س.كما لم تغفل الدرا�سة اأخذ راأي العديد ممن كتبوا 
عن تلك الحقبة، وممن عا�شروها اأو ممن كتبوا عنها لحقاً اأمثال عارف العارف، وم�سطفى 
مراد الدباغ، وناجي علو�س بالإ�سافة اإلى اآخرين كثر، كما اعتمدت الدرا�سة على عدد من 
ر�سائل الدكتوراه والماج�ستير التي تطرقت اإلى تلك الحقبة اأمثال بيان الحوت وعبد الوهاب 
الكيالي وجمال اإبراهيم واأمين اأبو بكر، ونعمان عبد الهادي في�سل.لذا تميزت الدرا�سة عن 
 1927 غيرها بانفرادها في الحديث المف�سل عن النتخابات البلدية التي جرت عامي 

اأنا�س عا�سوا الحدث واأدوا دوراً فاعلً فيه. و 1934، كما تميزت باأخذها مادتها من 
اأكثر من غيرها من المدن، كون  وركزت الدرا�سة على النتخابات البلدية في القد�س 
القد�س عا�سة فل�سطين و�سكلت معقلً لقيادة الحركة الوطنية )عائلة الح�سيني( والمعار�سة 

)عائلة الن�سا�سيبي( ، وكانت القد�س تعدّ النموذج الذي تقتدي به المدن الفل�سطينية كافة.

تمهيد: 	
منذ �سدور وعد بلفور، وبعد الحتلل البريطاني لفل�سطين عام 1917، بداأ الفل�سطينيون 
عبد  ذكر  ال�سهيوني.فقد  الن�ساط  لمواجهة  لهم  �سيا�سي  وتنظيم  كيان  اإن�ساء  على  بالعمل 
كاظم  مو�سى  �سجع  الم�شري  الوطني  الحزب  من  �سدقي  د.ا�سماعيل  اأن  الكيالي  الوهاب 
فل�سطيني  وطني  حزب  اإن�ساء  على  القاهرة  زيارة  اأثناء  في  به  اجتمع  عندما  الح�سيني)4( 
يعمل على ال�ستقلل الكامل لفل�سطين، فكانت هذه الدعوة بمثابة الخطوة الولى لتاأ�سي�س 
قيادة الجمعيات الإ�سلمية الم�سيحية في فل�سطين )Kayyali, p92( ، فقد ت�سكلت الجمعيات 
الإ�سلمية الم�سيحية في اأوائل عام 1918 وفق قانون الجمعيات العثماني الذي كان �ساري 
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المفعول حينها، وجاءت ت�سميتها بهذا ال�سم لأ�سباب عدة، اأهمها الرد على ادعاء بريطانيا 
باأن احتللها لفل�سطين “كان لأ�سباب دينية”.وللرد على محاولة �سق ال�سف الوطني بين 
الن�س  بخ�سو�س  بلفور  وعد  في  جاء  ما  على  وللرد  المقاومة،  ل�سعاف  وم�سيحي  م�سلم 
1992، �س25( حيث  األأخرى” )جرار،  “م�سالح الطوائف  الذي ي�سترط عدم التاأثير على 
اأ�س�ست اأول فرع لها في مدينة يافا برئا�سة راغب اأبي ال�سعود الدجاني عام 1918 )الحوت، 
كان  القد�س  في  اأخرى  جمعية  تاأ�سي�س  تبعها   ، �س25(   ،1992 80وجرار،  �س   ،1986
ثم  القد�س،  لبلدية  رئي�ساً  حينها  كان  الذي  الح�سينى  كاظم  مو�سى  موؤ�سي�سها  راأ�س  على 
تبعها اإن�ساء فروع اأخرى في باقي فل�سطين.)جرار، 1992، �س25( .وقد علق الغوري على 
التفريق  النتداب  �سلطات  على محاولة  رداً  كانت  اأنها  بقوله:  ال�سم  بهذا  ت�سميتها  اأ�سباب 
بين الم�سلمين والم�سيحيين ومحاولة اإيهام الم�سيحيين باأن �سلطات النتداب حري�سة على 
م�سالحهم و�سيانة حقوقهم، “فقد اختير هذا ال�سم الطائفي المظهر لقيادة الحركة الوطنية، 
للتدليل على متانة الأخوة وعمق التفاهم والتعاون بين الم�سلمين والم�سيحيين”.)الغوري، 
.وهكذا فقد تاأ�س�ست الجمعيات الإ�سلمية الم�سيحية لتقود الحركة  1، �س216(  1973، ج 
الوطنية الفل�سطينية )محي�سن، 2010( لحقاً خلل ع�شرينيات وثلثينيات القرن الع�شرين.

اعتماد  عدم  على  م�سبقاً  رداً  كان  الم�سيحية  الإ�سلمية  الجمعيات  اإن�ساء  اأن  ويبدو 
�سلطات النتداب لنظام انتخابي في فل�سطين، فقد عمدت �سلطات النتداب اإلى ربط قيام 
بين  ال�شراع  فبداأ  اليهودي،  القومي  الوطن  اإن�ساء  بم�سير  فل�سطين  في  انتخابي  نظام 
بم�سير  انتخابات  اأي  اإجراء  م�سير  ربط  عندما  الفل�سطينية  والقيادات  النتداب  �سلطات 
ال�سلطات  قبل  من  انتخابات  اأي  اإجراء  يتم  لم  اأنه  النتداب.وبما  �سك  في  جاء  ما  تنفيذ 
البريطاني  الحتلل  بعد  الوطنية  الحركة  لجاأت  الفل�سطينية،  القيادة  لختيار  البريطانية 
يلقون  وكانوا  المدن  في  الفل�سطينين  الزعماء  �سمن  من  القيادات  اختيار  اإلى  لفل�سطين 
اإجماعا.وكانت غاية �سلطات النتداب من عدم العتراف »..باأية موؤ�س�سة �سيا�سية عربية« 
نظام  تطبيق  على  واقع  كاأمر  نف�سها  وفر�ست  قامت  التي  العربية  اإف�سال«...الموؤ�س�سات 
تميزت  وعملياً«  »ت�شريعياً  الفل�سطيني  ال�سعب  حرمات  على  للنتخابات...«.فالتحايل 
وممثلين  لهم  مندوبين  يختارون  الفل�سطينيون  كان  فعندما  كلهّا،  النتداب  فترة  به 
اأن هوؤلء الممثلين لم يُنتخبوا »بالمعنى ال�سحيح  كانت �سلطة النتداب تطعن بهم بحجة 
للنتخاب« )الحوت، 1986، �س132( .وقد لجاأت �سلطات النتداب لحقاً اإلى عدم العتراف، 
بل عزل الوطنيين الفل�سطينين الذين لم يوافقوا على �سيا�ستها وعينت مكانهم فل�سطينيين 

طغت م�سالحهم ال�سخ�سية على م�سلحة الوطن.
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ومما زاد الأمر �سوءاً اأن بريطانيا لم تقت�شر على عدم العتراف بالقيادات الفل�سطينية 
فقط، بل عينت مندوباً �سامياً �سهيونياً وعينت في معظم المنا�سب العليا يهوداً اأو اإنجليزاً 
مت�سهينين، وكان على راأ�سهم واأخطرهم تعيين بنتوي�س ال�سهيوني �سكرتيراً ق�سائياً )ن�سار، 
2005، �س330( ، حيث اأ�شرف اإ�شرافاً كاملً على ال�سوؤون العدلية والق�سائية والمحاكم 
 ،1998 )جباره،  وفتاويها«  الدولة  لقوانين  »الُم�شَرِّع  فكان  الدولة،  وقوانين  ال�شرعية 
�س129( وبالتالي فقد عمد اإلى تهيئة الأنظمة والقوانين في فل�سطين، لأن ت�ستوعب اليهود 
في فل�سطين، وتجعلهم ا�سحاب القرار، فكانت ال�سنوات الخم�س الأولى لحكم �سموئيل بمثابة 

الأوتاد الحديدية للكيان ال�سهيوني )الحوت، 1986، �س192( .
المجل�س  من  نف�سها،  على  اأطلقت  كما  الوطنية  الحركة  ت�سكلت  الوقت  مرور  ومع 
الم�سيحية  ال�سلمية  الجمعيات  مع  المجل�سيين  ت�سمية  اإليه  ن�سبت  الذي  الأعلى  الإ�سلمي 
واأ�سبح زعيمها الحاج اأمين الح�سيني)5( )في�سل، 2012، �س88( وت�سكلت المعار�سة من 
المعار�سين ل�سيا�سة الحاج اأمين والمجل�س الإ�سلمي الأعلى وا�ستمرت هذه الت�سمية �سائعة 
العربي(  )الحزب  ا�ستبدل  حيث  الحزاب  ون�سوء  الثلثينيات  »..منت�سف  حتى  النا�س  بين 
بالمجل�سيين و )حزب الدفاع( بالمعار�سة« )الحوت، 1986، �س176( وهكذا فاإن الخلف 
بين الحركة الوطنية والمعار�سة، كان �سبيهاً بال�شراع على احقية الزعامة وقيادة العمل 

الوطني الفل�سطيني.

أثر الخلاف الفلسطيني الفلسطيني على المؤتمرات واللجنة التنفيذية: 
ذكر عبد الوهاب الكيالي باأن الفترة بين عام 1924 و1928 �سهدت خلفاً ونزاعاً 
تاأثير كبير على  له  الذي كان  الأمر  الوطني،  العمل  الزعامة وقيادة  الفل�سطينين على  بين 
مقاومة النتداب البريطاني والحركة ال�سهيونية )Kayyali, p130( .وقال اآخرون اإن الوهن 
وال�سعف والركود اأ�ساب اأداء القيادات الفل�سطينية في الفترة الواقعة بين 1923 – 1928 
الفترة  في  كانت  باأنها  ذكر  من  ومنهم   )2010 ومحي�سن،  �س105   ،2012 )في�سل، 
وال�سعف  “بالركود  الفل�سطيني  الن�سالي  العمل  اأ�سيب  حيث   ،1929 –  1922 عام  بين 
التي  فالموؤتمرات  �س59(   ،1992 فل�سطين،  ا�شراب  )العوي�سي،  والنق�سام”  والتراجع 
27 كانون ثاني  عقدتها القيادات الفل�سطينية بين الموؤتمر الأول الذي عقد في القد�س بين 
و9 �سباط 1919 وحتى الموؤتمر ال�سابع الذي عقد في مدينة القد�س بين -20 27 حزيران 
عام 1928 لم ت�سهد تطوراً اأو تما�سكاً في اأداء القيادات الفل�سطينية، بل زادت حدّة النق�سام، 
“منافقون و�سما�شرة  اإعماله كما ذكر دروزه:  �سارك في  قد  باأنه  ال�سابع  الموؤتمر  لذا تميز 
وباعة اأرا�سٍ وجوا�سي�س” )العوي�سي، 1992، اإ�شراب فل�سطين، �س58( فكان من اأ�سعف 
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اأي  اأع�سائه وقوة قراراته و�سمولها، ولم ت�سدر عن الموؤتمر  الموؤتمرات من ناحية حما�سة 
قرارات تنتقد الحركة ال�سهيونية، فكانت قراراته تراجعاً وا�سحاً وميلً نحو ممالأة النتداب 
ومهادنته )العوي�سي، 1992، اإ�شراب فل�سطين، �س59( .وذكر الكيالي اأنه قد ح�شر الموؤتمر 
الفل�سطيني الأول الذي عقد في الفترة الواقعة بين 27 كانون ثاني و10 �سباط 1919 )27( 
ع�سواً كان منهم 11 ع�سواً موؤيداً ل�سيا�سة بريطانيا، واثنان موؤيدان ل�سيا�سة فرن�سا و11 
ع�سواً فقط كانوا موؤيدين للحركة الوطنية، وهكذا فقد كان الخلف كبيراً في الموؤتمر الأول 
Kayy-( الوطنية الحركة  موؤيدي  وبين  فل�سطين،  في  البريطانية  لل�سيا�سة  الداعمين   ينين 

ali, pp60- 61( .وقد زاد الأمر �سوءاً في الموؤتمرات اللحقة وكان اأ�سواأها الموؤتمر ال�سابع 
الم�ساركة،  والزعامات  والأحزاب  الكتل  لإر�ساء  التنفيذية  للجنة  ع�سواً   48 انتخب  الذي 
الأمر الذي اأدى اإلى �سللها وعدم فاعليتها )في�سل، 2012، �س49( .ولم يختلف الأمر كثيراً 
في ثلثينيات القرن الع�شرين.ففي الوقت الذي كانت تتعر�س فيه فل�سطين لظروف بالغة 
الدقة، ات�سمت الفترة بين عام 1933 – 1935 التي �سبقت ال�شراب الكبير بات�ساع هوة 
الخلف بين القيادات الفل�سطينية )العوي�سي، ا�شراب فل�سطين، 1992، �س83( .وقد و�سف 
ال�سكاكيني في ر�سالة كتبها اإلى ابنه بتاريخ 27/ 4/ 1933 حال الفل�سطينين والخلفات 
فيما بينهم بقوله: “حالة البلد ت�سير من �سيء اإلى اأ�سواأ...عرف اليهود والإنجليز اأن الأمة 
مفككة العرى...فاغتنموا الفر�سة لتنفيذ �سيا�ستهم، وهم جادّون ل تزيدهم الأيام اإل اإمعاناً 
في جدّهم، كما ل تزيدنا الأيام اإل ا�ست�سلماً اإلى الياأ�س” )ال�سكاكيني، 1955، �س-250 
251( وكتب بتاريخ 22/ 3/ 1933 ر�سالة اأخرى اإلى ابنه في اأثناء زيارته ليافا وا�سفاً 
اأيدينا... “ اإذا ترك الأمر لهذه الأمة ذهبت البلد باأ�شرها من  القيادات الفل�سطينية بقوله: 

يعقدون الجتماعات تلو الجتماعات بدعوى اأنهم يريدون دفع الخطر، على حين اأن لهم في 
هذه الجتماعات ماآرب �سخ�سية يحاولون ق�ساءها.هذا الحزب يقاوم ذلك الحزب، ل لإنقاذ 
البلد من الخطر، ولكن لينتزع هذا الحزب الوجاهة والنفوذ من ذلك الحزب...واإذا فكروا في 
العدو يحا�شر  اإن  له  الذي قيل  ال�ساعر  اإل الحتجاج، فمثلهم مثل ذلك  البلد فلي�س  اإنقاذ 
هم بق�سيدة كاأن الهجاء يدفع محذوراً..” )ال�سكاكيني،  المدينة بخيله ورجاله فقال: لأهجونَّ
1955، �س246( والراجح اأن الخلف الفل�سطيني الفل�سطيني اأحقية الزعامة بين القيادات 
ا�ستمر طيلة فترة النتداب البريطاني لفل�سطين، ولكنه كان يخبو اأحياناً وي�ستعل في معظم 

الأحيان، حيث كان الخلف وا�سحاً وجلياً خلل النتخابات البلدية التي جرت.
ا�ستمرت اللجنة التنفيذية المنبثقة عن الموؤتمر ال�سابع في متابعة عملها، على الرغم 
مما و�سفت به من �سعف وفقدان التنظيم وو�سف اأكثرية اأع�سائها بالتعاون مع الإنجليز، 
)العوي�سي، اإ�شراب فل�سطين، 1992، �س65( حيث و�سفها اأبو الفتح المقد�سي في مقالة له 
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في مجلة العرب الناطقة با�سم حزب ال�ستقلل الذي تاأ�س�س في تموز عام 1932 ولم يعمر 
كثيراً، بقوله: »فهي اللجنة التنفيذية العربية للموؤتمر الفل�سطيني العربي...ال�سابع، مرقعة...، 
ولدت خر�ساء عمياء، بيد �سلء، واأح�سن ما ذكر فيها من الو�سف...اأنها، قطيع من الما�سية 
خروج  على  اللجنة  ...تثور  غير،  ل  فقط   48  – دزينات(  )اأربع  اع�سائها  الب�شرية...عدد 
تنادي  لليهود،  غزيره  اأرا�سي  ويبيعون  باعوا  اأنُا�س  اللجنة  وفي  العرب،  يد  من  الأرا�سي 
1979، �س89، -94  ، وفيها من عكف على )الموا�سلة( « )علو�س،  اللجنة )بالمقاطعة( 
95(، ولكن اللجنة ا�ستمرت رغم ما و�سفت به من �سعف، من موا�سلة عملها ال�سيا�سي حتى 
وفاة رئي�سها مو�سى كاظم الح�سيني عام 1934 على اأثر المظاهرة التي جرت في يافا عام 
1933 )غربية، �س81( .وب�سبب الخلفات القوية لم تتفق القيادات الفل�سطينية بعد وفاته 
على اختيار رئي�س اآخر لها، فاأدى ذلك اإلى ركود العمل الن�سالي الفل�سطيني »ركوداً ي�سبه 
1934، ولكن  اأيلول   2 الموت«.وقد دعت اللجنة التنفيذية اإلى عقد الموؤتمر الثامن بتاريخ 
الدعوة له  اأو  الثامن  1934 عدم عقد الموؤتمر  اآب   6 الأكثرية قررت في اجتماعها بتاريخ 
)العوي�سي، اإ�شراب فل�سطين، 1992، �س65(، ويبدو اأن الأمر يعود �سببه اإلى ال�شراع الذي 

دار اثناء النتخابات البلدية عام 1934 كما �سياأتي لحقاً.

حتى  فلسطين  في  البلدية  الانتخابات  تأجيل  وأسباب  القدس  بلدية  نشأة 
عام 1927: 	

ن�ساأت البلديات في ف�سطين وهيئات الحكم المحلي في اأوائل الن�سف الثاني من القرن 
الإ�سلح  عمليات  الأ�سا�س في   1856 لعام  العثماني  الوليات  قانون  ويعد  ع�شر،  التا�سع 
2004، �س130  )ا�ستيه،  المحلية  المجال�س  لت�سكيل  المجال  العثماني، حيث فتح  الإداري 
وفل�سطينيو 48، 2012( فتم اإن�ساء اأول بلدية في فل�سطين عام 1863م في القد�س وكانت 
هذه البلدية ثاني بلدية اأن�سئت من قبل الدولة العثمانية بعد بلدية ا�ستنبول التي اأن�سئت عام 
1858م )اأبو بكر، 1996، �س197( ، ومع نهاية الحكم العثماني اأ�سبح عدد البلديات في 
فل�سطين 22 بلدية، هي عكا وحيفا و�سفا عمرو و�سفد والنا�شره وطبريا وبي�سان وجنين 
وطولكرم ونابل�س ورام الله، والقد�س واللد ويافا والرملة وبيت جال وبيت لحم والخليل وبئر 

ال�سبع والمجدل وغزه وخان يون�س )ا�ستيه، 2004، �س134( .
1863م �سبع مرات)6(  اأن�سئت عام  ت�سلمت عائلة الح�سيني رئا�سة بلدية القد�س التي 
حتى ت�سلمها راغب الن�سا�سيبي)7( �سنة 1920 بعد عزل مو�سى كاظم الح�سيني عن رئا�ستها 
– 1913 تولى رئا�سة بلدية   1863 1986، �س298( .ففي الفترة الواقعة بين  )الحوت، 
ا�ستريادي،  الخواجا  الدجاني،  الرحمن  عبد  الأقدمية:  ح�سب  هم  رئي�ساً  ع�شر  �ستة  القد�س 
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مو�سى في�س الله العلمي، يو�سف �سياء الدين الخالدي، عبد القادر الخليلي، عمر عبد ال�سلم 
الح�سيني، �سليم �ساكر الح�سيني، �سحاده في�س الله العلمي، �سليم الح�سيني، زكريا الدجاني، 
الله  الح�سيني، في�س  الح�سيني، محمد �سالح  �سعيد  العلمي،  يو�سف  يا�سين الخالدي، محمد 
اأي  الن�سا�سيبي  2004، �س166( .ولم يكن لعائلة  العلمي، ح�سين �سليم الح�سيني )ا�ستيه، 
نفوذ اإل في وقت متاأخر وال�سخ�سية التي اعطت للعائلة مكانة مرموقة �سيا�سياً واجتماعياً 
كان راغب الن�سا�سيبي الذي »حمل لواء المعار�سة �سد الحاج اأمين الح�سيني والمجل�سيين«.
ولم تكن تتوافر لعائلة الن�سا�سيبي اأي موارد اقت�سادية كالتي كانت لدى الح�سينيين، فكان 
هذا �سبباً رئي�ساً في اعتمادهم »على الرعاية البريطانية لب�سط نفوذهم ال�سيا�سي« )في�سل، 
2012، �س 71-73( .وبالتالي كان التناف�س على رئا�سة البلدية عندما تحولت القد�س اإلى 
بلدية قبل الحتلل البريطاني لفل�سطين بين عائلة الح�سيني والخالدي والعلمي والدجاني 

في اأغلب الأحيان.
مو�سى  اأخوه  عين   1918 عام  اأوائل  الح�سيني  ح�سين  القد�س  بلدية  رئي�س  وفاة  بعد 
القد�س  حاكم  وقام   ،  )291 �س289،   ،2005 )ن�سار،  للبلدية  رئي�ساً  الح�سيني  كاظم 
اأع�ساء بدلً من  الع�سكري �ستورز)8( باإعادة ت�سكيل المجل�س البلدي ليكون مكوناً من �ستة 
ع�شرة من اأجل تخفي�س عدد الم�سلمين من �ستة اأع�ساء اإلى اثنين يكون الرئي�س منهما وابقى 
مو�سى  .ا�ستمر  �س4(   ،2013 )النا�شر،  اليهوديين  والع�سوين  الم�سيحيين  الع�سوين  على 
كاظم الح�سيني في رئا�سته للبلدية حتى عزل اأو اأجبر على ال�ستقالة)9( من من�سبه على اأثر 
خطابه الذي القاه اأمام بلدية القد�س، كما قال بع�سهم، وهاجم فيه النجليز وال�سهاينة في 
المظاهرة الثانية التي كانت في مو�سم النبي مو�سى في القد�س في ني�سان عام 1920 اأي 
 248 الثاني، �س  الق�سم   ،10 1991، ج  )الدباغ،  الأولى  بعد �سهرين تقريباً من المظاهرة 
وحمدان، 2008، �س363( التي مر ذكرها.واتهمت �سلطات النتداب مو�سى كاظم الح�سيني 
.ظن  �س4(   ،2013 )النا�شر،  البلدية  اأو  ال�سيا�سة  بين  وخيرته  ال�سطرابات،  وراء  باأنه 
الح�سيني اأنه لن يقبل اأحد من الفل�سطينيين اأن يحل مكانه لمواقفه، الوطنية حيث رد على 
�ستورز)10( بقوله: »...اإن معلوماتي اأكيدة باأنه ما من عربي يجروؤ على اأخذ مكاني«، فما كان 
الن�سا�سيبي بقبوله المن�سب.فكانت هذه  اأظهر له ر�سالة راغب  اأن  اإل  الع�سكري  من الحاكم 
الفريقين )المجل�سيين  التي بداأت من خللها الخلفات بين  العلنيه  الأولى  ال�شرارة  بمثابة 
�س363   ،2008 )حمدان،  فل�سطين  على  البريطاني  النتداب  فترة  طيلة  والمعار�سين( 
والحوت، 1986، �س122( .فقد قبل راغب الن�سا�سيبي المن�سب رغم علمه اأن مو�سى كاظم 
الح�سيني اأُقيل منه ب�سبب وطنيته )في�سل، 2012، �س43( ف�سكل موقف راغب الن�سا�سيبي 
هذا منحنى جديداً اأدى اإلى »ا�ستداد التناف�س والتنافر بين الأ�شرتين« بتحري�س من ال�سلطات 
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البريطانية )النا�شر، 2013، �س4( وذكر اآخرون اأن �سبب اإقالته اأنه رف�س العتراف باللغة 
اقالته  اأ�سباب  مذكراته  في  جوهرية  وا�سف  و�سف  فقد  البلدية،  في  ر�سميه  كلغة  العبرية 
الثانية والع�شرين من  بقوله: »عندما ن�شر وعد بلفور الم�سوؤوم بالقد�س....خ�سو�ساً المادة 
�سك النتداب التي » تن�س بكل و�سوح تكون اللغات النكليزية والعربية والعبرية اللغات 
الر�سمية في فل�سطين، فقد تاأثر المرحوم كاظم با�سا...ورف�س رف�ساً باتاً التوقيع على اللغة 
العبرية«، حيث كان ذلك في خريف �سنة 1920 )ن�سار، 2005، �س306( وهذا ما اأكده 
الغوري بقوله: »اأبى الموافقة على جعل اللغة العبرية لغة ر�سمية في بلدية القد�س« )الغوري، 

1، �س80( والراجح اأن ال�سببين معا كانا وراء اإقالته من رئا�سة البلدية. 1973، ج 
اإثر هذا التعيين طالبت الحركة الوطنية في فل�سطين اإجراء انتخابات بلدية عامة عام 
1921، اإل اأن �سلطات النتداب لم توافق، ولم تولِ الأمر اأي اهتمام متذرعة بمزاعم باطلة 
2013، �س4( .فطيلة فترة حكم المندوب ال�سامي �سموئيل التي  وحجج واهية )النا�شر، 
ا�ستمرت حتى عام 1925 ا�ستمر تعيين روؤ�ساء البلديات واختيارهم في فل�سطين بحجة عدم 
وجود »�سجلت منا�سبه للناخبين« )�سمحه، 2011( وا�ستمرت حكومة النتداب في تعيين 
روؤ�ساء البلديات واأع�ساء المجال�س من اأ�سخا�س كانت تعتمد عليهم، وممن كانوا يتعاونون 
معها، ونتيجة لهذه الخطه الإنجليزية كانت »معظم المجال�س البلدية المعينة دمى في اأيدي 
الوطنية  الحركة  لمقاومة  ركائز  منها  وتجعل  ت�ساء،  كيفما  تحركها  البريطانية،  ال�سلطات 
وقواعد لمعار�سة مخططاتها« )الغوري، 1973، ج 1، �س88، 92( وهكذا، ورغم مطالبة 
في  النتداب  لحكومة  المدني  الحكم  بداية  في  بلدية  انتخابات  بعقد  الدائمة  الفل�سطينيين 
فل�سطين، فاإن حكومة النتداب قامت بتاأجيل النتخابات لأ�سباب عديدة منها: اأن اليهود 
يريدون عقد النتخابات، وفق نظام انتخابي جديد، بينما يريد العرب عقدها وفق النظام 
النتخابي العثماني، فخ�سيت حكومة النتداب من ا�ستخدام القانون العثماني، لأنه �سيحمي 
ويك�سب  يربح  اأن  خ�سيت  النتداب  حكومة  اأن  فل�سطين.كما  في  ال�سيا�سية  الحياة  وين�سط 
الوطنيون في هذه النتخابات وبالتالي �ستوؤدي اإلى خ�سارة العرب الداعمين والمتعاونين 
معها.ولأن �سلطات النتداب كانت ل تزال ترى اليهود الم�سموح لهم بالنتخاب في المدن 
والغوري،   Ibrahim، p 85- 88,1994( اأقلية  مازالوا  ويافا  وحيفا  القد�س  مثل  الرئي�سية 
1973، ج 1، �س88( .فقد خ�سيت �سلطات النتداب من “...اأن توؤدي نتائج النتخابات اإلى 
انخفا�س عدد اليهود الذين كانت تعينهم الحكومة في المجال�س البلدية” )الغوري، 1973، 
اإلى المتعاونين معها في المدن المختلطة،  اإ�سافة  2013، �س5(  1، �س88 والنا�شر،  ج 
وبالتالي فاإن عقد هذه النتخابات �سيكون في غير �سالحهم، و�ستكون النتيجة في �سالح 

الحركة الوطنية.
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الانتخابات البلدية عام 1927 والصراع عليها: 
ا�سدرت حكومة النتداب عام 1926 مر�سوماً اأجرى تعديلً على قانون النتخابات 
البلدية العثماني الذي مرَّ ذكره، حيث اأعطى التعديل »حاكم اللواء �سلحيات تحديد اأع�ساء 
المجال�س البلدية« وحدَّد مدة خدمتها بثلثة اأعوام وفق ما ذكرته المواد 3 و 4 و 8 و 20، 
وكما اأعطى المر�سوم �سلحيات مطلقة للمندوب ال�سامي من تعيين رئي�س المجل�س ونوابه 
وفق ما ذكرت المادة 19 اأعطاه �سلحيات »تغيير اأو اإبطال العديد من الأنظمة الح�سا�سة 
والمتعلقة ب�سجل الناخبين، وطريقة اإجراء النتخابات، وكيفية الدلء بالأ�سوات، وتثبيت 
نتائج الناخبين« )�سمحه، 2011( .كما زاد المر�سوم عدد اأع�ساء المجل�س البلدي في القد�س 
من 6 اأع�ساء اإلى 12 ع�سواً موزعين على النحو الآتي: 5 م�سلمين و 3 م�سيحيين و 4 يهود 
)الدباغ، 1991، ج 10، الق�سم الثاني، �س202 والنا�شر، 2013، �س6( .و�سمح المر�سوم 
 Ibrahim،,1994( المذكور للذكور فقط الذين اأ�سبحت اأعمارهم 25 عاماً اأو اأكبر بالنتخاب
p88( كما جاء في القانون العثماني، ولكنه “اأتاح- خلفاً للقانون العثماني- حق النتخاب 
اأن  اإن لم يكونوا من اأ�سحاب الأملك، بل م�ستاأجرين” ون�س على  لدافعي ال�شرائب حتى 
النتداب �سلحيات  بدلً من عثمانياً” واأعطى حكومة  فل�سطينياً  “مواطناً  الناخب  يكون 
تعيين ع�سوين اإ�سافيين )ا�ستيه، 2004، �س167( .وهكذا فقد حرم المر�سوم عدداً كبيراً 
من العرب حق النتخابات وف�سح المجال لليهود والأجانب من دافعي ال�شرائب ال�ستراك 
قدومهم  حداثة  رغم  �س6(   ،2013 )النا�شر،  النتخاب  حق  واأعطاهم  النتخابات  في 
واإقامتهم في فل�سطين، فكان المر�سوم ل�سالح الأقلية اليهودية ولم يكن في �سالح ال�سكان 
النتخاب  حق  اليهود  والم�ستاأجرين  الجدد  المهاجرين  اأعطى  الأ�سليين.لأنه  الفل�سطينين 
خلفاً للقانون العثماني الذي كان ل ي�سمح للم�ستاأجرين بالنتخاب، ما زاد عدد الأع�ساء 

اليهود في البلديات المختلطة.
ال�سبب  وكان   .1927 عام  حتى  البلدية  النتخابات  عقد  النتداب  حكومة  اأجّلّت 
الرئي�س في تغيير موقف حكومة النتداب واإعلنها اإجراء النتخابات، اأمرين، الأول: زيادة 
حدة ال�شراع والخلف وتمزق ال�سف الفل�سطيني، فبعد اأن انتهى الفل�سطينيون من معركة 
النتخابات  اإجراء  على  عزمها  النتداب  �سلطات  اأعلنت  ال�سلمي)11(،  المجل�س  انتخابات 
البلدية »فكانت معركة جديدة حامية مثل �سابقتها )انتخابات المجل�س الإ�سلمي( بل اأ�سد 
منها«، لأن عدد المتناف�سين والمر�سحين »كان كبيراً جداً يبلغ المئات، و�ساملة لجميع المدن، 
وقد جرت المعركة في نطاق النق�سام الجبهوي المجل�سيين والمعار�سين، وتكرار ما جرى 
ال�سابقة من م�ساهد واأخلقيات بغي�سة و�سلوك كريه..)حيث( لعبت..الم�سالح  في المعركة 
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�سلطات  راأت  والثاني:  �س598(   ،1993 )دروزه،  فيها«  كبيراً  دوراً  المحلية  ال�سيا�سية 
النتداب »...اأن اأعداد اليهود في المدن الرئي�سة يافا وحيفا وطبريا و�سفد والقد�س اإزدادت 
فيها بما يكفي، ليجعل اأ�سواتهم توؤثر في تغيير النتيجة ل�سالحهم )الغوري، 1973، ج 1، 
�س89 والن�سار، 2013، �س8( فعلى �سبيل المثال كان عدد اليهود المهاجرين اإلى فل�سطين 
8223 مهاجراً  1920 ما يقرب من  1806 مهاجراً وبلغ عام  1919 ما يقرب من  عام 
ا�ستوطنوا  الذين  ن�سبة  كانت  اإذ   ،34386 بلغ   1925 وعام   13892 بلغ   1924 وعام 
.وهكذا   )2007 )المدلل،   1930 عام  و30.8%   1922 عام   40.7% القد�س  في  منهم 
�سيك�سبون  لليهود  النتيجة مح�سومة لأن المعار�سين مع الحكومة بال�سافة  ا�سبحت  فقد 
النتخابات، فاأ�سدرت �سلطات النتداب تعديلً على قانون النتخابات العثماني ليكون في 
. )Ibrahim، p88,1994( سالح اليهود، واأعلنت اإجراء النتخابات في 20 بلدية في فل�سطين�

على اأثر �سدور المر�سوم عام 1926م طالب الفل�سطينيون من �سلطات النتداب اإلغاءه 
ينتخب  اأي  طائفية«،  »اأ�س�س  على  النتخابات  وعقد  بتعديله،  فطالبوها  رف�ست،  اأنها  اإل 
للعرب  ي�سمح  اأنه ل  واليهود كذلك.ما يعني  الذين يمثلونهم في المجل�س  اأع�ساءهم  العرب 
انتخاب الع�ساء اليهود وكذلك اليهود انتخاب الأع�ساء العرب.اإل اأن الحكومة رف�ست هذا 
الطلب واأ�شرت على قيام اليهود والعرب بانتخاب جميع الأع�ساء عرباً ويهوداً، كما طالب 
الطلب  هذا  رف�ست  الحكومة  اأن  اإل  المدن  المناطق في  ا�سا�س  النتخابات على  العرب عقد 
واأَ�شّرت على عقدها وفق المر�سوم الذي اأ�سدرته )Ibrahim، p88,1994( لأنها كانت تهدف 
اليهود في المدن المختلطة من التحكم بنتائج  الناخبين  اإلى تمكين  اإجراء النتخابات  من 
النتخابات )الغوري، 1973، ج1، �س89( .فقد جعل المر�سوم كل مدينة فل�سطينية منطقة 
انتخابية واحدة ينتخب فيها العرب واليهود اأع�ساء البلدية جميعهم، ولكنه حدد عدد اليهود 
حكومة  مدينة.واأ�شرت  كل  في  المجل�س  يدخلوا  اأن  يجب  الذين  والم�سلمين  والم�سيحيين 
النتداب على اإجراء النتخابات وفق المر�سوم الذي اأ�سدرته لثارة النزاعات وال�شراعات 
�سيوؤدي  العرب واليهود لجميع الع�ساء عرباً ويهوداً  الفل�سطينيين.فانتخاب  الداخلية بين 
اإلى تاأثير اأ�سوات كل من الفئتين على الأخرى، فلو انتخب العرب المر�سحين العرب وكذلك 
فعل اليهود، لأدى ذلك اإلى عدم تاأثير اأ�سوات اليهود في اختيار المر�سحين العرب، وبخا�سة 
اأن اليهود نزلوا في المدن كافة، كما �سياأتي لحقاً، بقائمة واحدة عك�س ما فعل العرب.كما 
اأن يتحالف العرب وبالتالي  اأن المر�سوم حافظ على المقاعد المخ�س�سة لليهود خوفاً من 
كانوا  التي  المقاعد  الحالة  هذه  في  اليهود  ويفقد  لهم  المخ�س�سة  المقاعد  على  ي�سيطرون 
الفوز  فر�سة  المر�سوم  يعط  لم  وهكذا  لهم،  تخ�س�س  اأن  يريدون  التي  اأو  عليها  ي�سيطرون 

بالمقاعد لمن يح�سل على اأكثرية ال�سوات.
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يرَ  فلم  موعدها  في  النتخابات  باجراء  موقفها  على  النتداب  حكومة  ا�شرت 
اً �سوى الم�ساركة في النتخابات، وفي يوم النتخاب ظهرت قائمة واحدة  الفل�سطينيون بدَّ
اأربع قوائم في بع�س المدن.فعلى �سبيل  لليهود، واأكثر من قائمة للعرب و�سل بع�سها اإلى 
و�سمت  )المجل�سيين(  الوطنيين  الأولى  القائمه  مثلت  القد�س،  في  قائمتان  ظهرت  المثال 
عارف الدجاني، ومتري �سلمه، وجمال الح�سيني، واإليا�س جلد، ود.ح�سام اأبو ال�سعود، وعبد 
الرحيم الطبجي، وح�سن عوي�سه، وجورج �سبر.والقائمة الثانية �سمت المعار�سين للمجل�س 
الدين  و�سعد  العلمي،  يو�سف  الكتن، ومحمد  ونخله  فراج،  ويعقوب  الن�سا�سيبي،  راغب  وهم 
 Ibrahim، 1994، P89( الطوبجي وفرن�سي�س بطاطو  ن�سيبه، وعبد الحليم  الخليلي، وزكي 
 Ibrahim،( اأما في مدينة يافا فقد ظهرت اأربع قوائم للعرب )والغوري، 1973، ج 1، �س90
فل�سطين  في  البلدية  بالنتخابات  والمعار�سة  الوطنية  الحركة  اهتمت  .فقد   )1994، P89
ب�سكل عام وانتخابات البلدية في مدينة القد�س ب�سكل خا�س لعتبارات عدة، اأولها كونها 
عا�سمة فل�سطين، وثانيا يوجد فيها مقر عائلتي الح�سيني )قيادة المجل�سيين( والن�سا�سيبي 
)قيادة المعار�سين( وثالثا: لأن بلدية القد�س كانت ت�سكل منبراً �سيا�سياً )النا�شر، 2013، 
�س8( ورابعاً: لأن رئي�س بلدية القد�س كان يُعدُّ “...كبير روؤ�ساء البلديات في البلد”، فهو 
الذي يت�سل بالحكام النجليز “وروؤ�ساء الدوائر والبعثات القن�سلية”، اأي اأن بلدية القد�س 

اأ�سبحت موؤ�س�سة دبلوما�سية )الحوت، 1986، �س299( .
كانت نتيجة النتخابات في القد�س في غير �سالح الحركة الوطنية )المجل�سيين( حيث 
لقائمة  كلها  اأ�سواتهم  اليهود  اأعطى  كما  جميعها،  الموحدة  اليهودية  القائمة  اأع�ساء  فاز 
المعار�سة )قائمة الن�سا�سيبي( واأظهرت النتائج دعم اليهود للمعار�سة ب�سكل جلي، فعلى 
�سبيل المثال كان مجموع اأ�سوات العرب )م�سلمين وم�سيحيين( الذين �سُمح لهم بالنتخاب 
في القد�س 2055 �سوتاً موزعه 1281 �سوتاً للم�سلمين و774 �سوتاً للم�سيحيين وكانت 
اأ�سوات اليهود 1218 �سوتاً.وقد ح�سل راغب الن�سا�سيبي على 2083 �سوتاً، ما يعني اأن 
 Ibrahim،( الن�سا�سيبي ح�سل على اأ�سوات اأكثر من اأ�سوات الم�سلمين والم�سيحيين مجتمعه
PP 91- 90 ،1994( ، الأمر الذي يوؤكد اأن اأ�سوات اليهود ذهبت للمعار�سة، ما اأدى اإلى فوز 
الذين  اأحد  الغوري  اأميل  القد�س.وقد و�سف  البلدية في  النتخابات  المعار�سون في  معظم 
بلدية  في  المقاعد  غالبية  على  الح�سول  المعار�سون  ا�ستطاع  كيف  النتخابات  عا�شروا 
الوطنية  الحركة  مر�سحي  اأن  على  الر�سمية  النتائج  “..دلت  بقوله:  النتخابات  في  القد�س 
بالمئه، ومع   35 على  المعار�سة ح�سلوا  واأن مر�سحي  العربية  الأ�سوات  %65 من  نالوا 
ذلك فاإن �ستة اأ�سخا�س من المعار�سين اأ�سبحوا اأع�ساء في المجل�س البلدي الجديد، مقابل 
ع�سوين من الجبهة الوطنية.ويعود ال�سبب في هذه النتيجة اإلى تحكم الناخبين اليهود في 
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اليهودية  اللئحة  جانب  اإلى  ال�ساحقة  اأ�سواتهم  اأكثرية  اليهود  النتخابات..و�سب  نتائج 
الموحدة التي ترعاها الجمعية )الحركة( ال�سهيونية”.ول�شرب الفل�سطينيين بع�سهم ببع�س، 
اأوعزت الحركة ال�سهيونية اإلى الناخبين اليهود باإعطاء اأ�سواتهم اإلى �ستة من “...مر�سحي 
المعار�سة هم راغب الن�سا�سيبي، ويعقوب فراج، وزكي ن�سيبه، و�سعد الدين الخليلي، ونخله 
اإلى  ترفعهم  اليهود،  ا�سوات  فجاءت  م�سيحيين(   3 و  م�سلمين   3( بطاطو  وفرن�سي�س  كتن، 
ع�سوية مجل�س بلدية القد�س على الرغم من اأنهم ح�سلوا على %35 من اأ�سوات العرب فقط..” 
)الغوري، 1973، ج1، �س91( ، حيث كان للحركة ال�سهيونية دور وا�سحٌح في زيادة الخلف 
واإثارة الفرقه بين الحركة الوطنية والمعار�سة بت�سويتها ل�ستة فقط من المعار�سين، فدعم 
اإدخال المجل�س �ستة من المعار�سين  اأ�سوات اليهود ل�ستة من المعار�سين فقط كان هدفه 
اأنف�سهم  على  منق�سمين  العرب  الأع�ساء  ليكون  الوطنيين  من  اثنين  لنجاح  المجال  ليعطوا 
داخل المجل�س، وهذا ما تم، فقد فاز الوطنيون دون دعم من اليهود، اما اليهود فقد فاز منهم 
 ،2013 اأخي وا�سحق البا�سا والياهو �سماع )النا�شر،  كل من حاييم �سلمون وا�سحق بن 
�س8( .وقد علق الغوري على ذلك بقوله: هدفت الحركة ال�سهيونية من ذلك اإلى اإدخال “...
المجل�س البلدي مر�سحيّن من الوطنيين فيكون العرب منق�سمين في داخل المجل�س ولم يعط 
اليهود �سوتا واحداً لأي من مر�سحي الجبهة الوطنية التي فاز فيها جمال الح�سيني وح�سام 
، وبالتالي  1، �س91(  اأبو ال�سعود لأنهما نال اأكثرية اأ�سوات العرب” )الغوري، 1973، ج 
اأ�سبح مجموع الأع�ساء الذين اأنتخبوا في القد�س 12 ع�سواً منهم 5 من الم�سلمين و 3 من 
فقد  4 مر�سحين،  قائمة واحدة مكونة من  نزلوا في  اليهود  اأن  4 يهود.وبما  و  الم�سيحيين 
فازوا بالتزكية)12( لأنه لم يكن لهم مناف�سون اآخرون من اليهود.فقد علقت �سحيفة الجامعة 
العربية على ذلك بقولها: اإن دعم اليهود لقائمة المعار�سين يق�سى باأن يتم اختيار راغب 
ن�سف  منحهم  منها  عدة«  امتيازات  ال�سهيونية  الحركة  اعطاء  ويتم   « رئي�ساً  الن�سا�سيبي 
المنا�سب في بلدية القد�س ويتم اختيار نائب الرئي�س والم�سوؤول المالي من اليهود، واعتماد 
اللغة العبرية لغة ر�سمية، ومعار�سة مواقف الحركة الوطنية الخا�سة بتاأ�سي�س وطن قومي 
ال�سامي بعد  .وهذا ما تم فقد عين المندوب   )Ibrahim، 1994، P91( يهودي في فل�سطين 
النتخابات راغب الن�سا�سيبي رئي�ساً للبلدية، وعين نائبين له الأول م�سيحي يعقوب فراج 
والثاني يهودي.وقد علقت �سحيفة الجامعة العربية في مقال لها بتاريخ 14 ني�سان 1927 
تحت عنوان “من هم الم�ساومون” على نتيجة النتخابات بقولها: عندما ف�سل المعار�سون 
في دعايتهم �سد الحركة الوطنية، طلبوا من الحركة ال�سهيونية دعمهم، وقبل رئي�سهم راغب 

. )Ibrahim، 1994، P92( الن�سا�سيبي �شروط الحركة ال�سهيونية للح�سول على اأ�سواتها
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1920–1934م.  بين  ومعارضين  مجلسيين  بين  الفلسطينين  صراع 
البلدية أنموذجاً( )الانتخابات  إثارتها وتعزيزها  الانتداب في  ودور سلطات 

اأما في باقي المدن فقد ذكر اإميل الغوري اأن اأ�سوات الناخبين اليهود في حيفا ويافا 
و�سفد بلغت اأكثر من الربع حيث ادلى اليهود باأ�سواتهم كلها اإلى جانب مر�سحي المعار�سة، 
معظم  في  المدن  هذه  في  فازت  الوطنية  الحركة  اأن  اإل  بع�سهم،  فوز  اإلى  اأدى  الذي  الأمر 
المقاعد لأن معظم ال�سوات العربية ذهبت اإلى الحركة الوطنية، اأما في طبريا فلم يفز فيها 
الوطنيون باأي مقعد لأن اأكثرية �سكانها من اليهود )الغوري، 1973، ج 1، �س 92-91( 
عددهم  وفق  والعرب  لليهود  المعطاه  المقاعد  تعط  لم  انها  النتخابات  هذه  في  .والغريب 
الفل�سطينين لم يكن ي�سمح  اأخذت وفق الم�سوح لهم بالنتخاب فهناك عدة الف من  واإنما 
الجامعة  �سحيفة  ذكرت  ال�شرائب.فقد  دافعي  من  لي�سوا  لأنهم  والنتخاب  بالتر�سح  لهم 
اأ�سوات  اإن تاأثير  1927 تحت عنوان: »المعار�سون في فل�سطين«   /6  /9 العربية بتاريخ 
اليهود في النتخابات في كل من حيفا وطبريا والقد�س كان كبيراً، فقد اأعطى اليهود حزب 
المعار�سة معظم اأ�سوتهم في النتخابات فاأخذوا من اليهود 1250   )13(�سوتاً في القد�س 
و 869 �سوتا في حيفا و 394 �سوتا في يافا، واأ�سافت ال�سحيفة، اأن دعم حكومة النتداب 
اأماني  تحقيق  اأمام  عائقاً  وكان  الفل�سطيني  الن�سالي  العمل  في  �شرخاً  �سبب  للمعار�سين 
ال�سعب الفل�سطيني، واأخذ معظم �سلحيات المجال�س البلدية على عك�س ما اعطت الحكومة 
اإلى المجال�س اليهودية )Ibrahim، 1994، P93( .وقد ا�سارت الوثائق الموجوده في بلديه 
نابل�س ان �سليمان عبدالرزاق طوقان قد عين من قبل حاكم اللواء ال�سمالي البريطاني رئي�سا 
الوثيقه  1925 وعين �سافع عبدالهادي نائبا له )بلديه نابل�س،   /1  /30 للبلديه بتاريخ 
الولى والثانية، 1925( وقد ذكر دروزه في مذكراته ال�شراع في نابل�س بين الفريق الأول 
الذي �سم كلًّ من �سليمان عبد الرزاق طوقان واأحمد ال�سكعة وطاهر الم�شري وعبد الرحيم 
التميمي وعبد الرحيم النابل�سي، والفريق الثاني الذي �سم كل من عادل زعتير وقا�سم كمال 
اأحمد عرفات الذي فاز لوحدة من  اإلى توفيق  و�سادق العنبتاوي ونديم �سلح بالإ�سافة 
الفريق الثاني بال�سافة اإلى فوز الأ�سماء التي ذكرت في القائمة الأولى، وقد كلف �سليمان 
النتخابات ولم  الول  الفريق  البلدية، وهكذا فقد ك�سب  رئا�سة  بال�ستمرار في  طوقان)14( 
.اما في باقي المدن  1993، �س598(  الثاني �سوى »ربع ال�سوات« )دروزه،  الفريق  ينل 
الفل�سطينية التي ل يوجد فيها يهود مثل جنين وطولكرم واللد والخليل وبيت لحم ورام الله 
والمجدل وغزه وبئر ال�سبع واأريحا وعكا والنا�شرة و�سفا عمرو وبي�سان، فقد فازت الحركة 
 1927 عام  في  البلدية  النتخابات  نتائج  كانت  فقد  وهكذا  المقاعد،  معظم  في  الوطنية 
الوطنية  الحركة  ل�سالح  وطبريا  و�سفد  ويافا  وحيفا  القد�س  با�ستثناء  المدن  معظم  في 
على  المعار�سون  .وقد حافظ   )Ibrahim، 1994، P93 و  1، �س92  ج   ،1973 )الغوري، 
رئا�سة بلديات عدة بال�سافة للقد�س مثل ا�ستلم عا�سم ال�سعيد رئا�سة بلدية يافا وال�سيخ 
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الفاهوم  الرملة وح�سين �سكري رئا�سة بلدية حيفا وتوفيق  م�سطفى الخيري رئا�سة بلدية 
رئا�سة بلدية النا�شره وزكي قدوره رئا�سة بلدية �سفد )دروزه، 1993، �س 599-598( 
.وا�ستلم رئا�سة ما تبقى من البلديات روؤ�ساء موؤيدون للحركة الوطنية فعلى �سبيل المثال 
الرحمن الحافي في رئا�سته لبلدية جنين حيث ت�سلم رئا�ستها بين عام  ا�ستمر عارف عبد 
1922 – 1934 وا�ستمر عبد الرحمن الحاج اإبراهيم في رئا�سته لبلدية طولكرم التي كانت 
نابل�س  لبلدية  رئا�سته  في  طوقان  الرزاق  عبد  �سليمان  وا�ستمر   1938-1905 عام  بين 
حيث ا�ستمر في رئا�ستها بين عام 1925-1951 وا�ستلم رئا�سة بلدية رام الله مو�سى خليل 
بين عام 1927-1932 واأما بلدية بيت لحم فاأ�ستلم رئا�ستها كل من حنا ابراهيم ميلده 
بين عام 1925-1928 ونقول عطا الله �ساهين بين عام 1928 – 1938 وا�ستلم رئا�سة 
بلدية الخليل ال�سيخ مخل�س الحموري بين عام 1920-1935 وبلدية غزه ا�ستلم رئا�ستها 
– 1930 وبلدية خان يون�س ت�سلم رئا�ستها �سليم ح�سين   1924 عمر ال�سوراني بين عام 
الآغا بين عام 1924-1936 )ا�ستيه، 2004، �س166، 173، 174، 177، 183، 186، 
188، 190، 194( ولكن كون القد�س عا�سمة فل�سطين ومركز ثقلها ال�سيا�سي ويوجد فيها 
انت�سار المعار�سة  �سكل  الن�سا�سيبي،  واآل  اآل الح�سيني  الوطنيين والمعار�سين من  قيادات 
فيها �شربة كبيرة للحركة الوطنية في فل�سطين رغم انت�سارها في معظم المدن الفل�سطينية، 
فاذا اأ�سيف لنت�سار المعار�سين ا�ستلمهم رئا�سة عدد من البلديات الرئي�سة في فل�سطين 
النتخابات  فاإن  و�سفد  والنا�شره  والرمله  وطبريا  ويافا  حيفا  مثل  للقد�س،  بال�سافة 
البلدية كانت ل�سالح المعار�سين، ويبدو اأن رئي�س بلدية الخليل كان مع الحركة الوطنية في 
انتخابات عام 1927 ولكنه تحول بعد النتخابات اإلى �سف المعار�سة وهذا ما ظهر في 

انتخابات 1934 كما يت�سح من الوثائق المتداولة التي �سياأتي ذكرها لحقاً.

الانتخابات البلدية عام 1934 والصراع عليها: 
 1931 اأن تجري النتخابات البلدية في فل�سطين للمرة الثانية عام  كان من المقرر 
اإل اأن �سلطات النتداب لم تقم باجرائها في موعدها لخوفها من فوز الحركة الوطنية، لأن 
ال�سعب الفل�سطيني كان: »ل يزال حينئذ هائجا �سد الحكومة البريطانية وناقماً عليها نقمه 
 )15(  1931 عام  البي�س  الكتاب  ب�سحب  قامت  حيث  لليهود  الموؤيده  ل�سيا�ستها  �سديدة« 
)القد�س  الم�ستركه  المدن  »..اليهود في  لأن عدد  اأخرى  لليهود من جهة، ومن جهه  ار�ساءً 
ال�سيطرة  يمكن  الذي  الرقم   1931 عام  في  بلغ  قد  يكن  لم  وطبريه(  و�سفد  وحيفا  ويافا 
)من خلله( ...على المجال�س البلدية في المدن المختلطة، اأو يتيح للحكومة الفر�سة لزيادة 
وب�سكل   1934 عام  .وفي  �س199(   ،1 ج   ،1973 )الغوري،  فيها«  اليهود  الع�ساء  عدد 
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فل�سطين  في  النتخابات  باجراء  قراراً  واكهوب  الرابع  ال�سامي  المندوب  اأ�سدر  مفاجىء 
ل�سببين رئي�سين، اأولهما: تفتيت ال�سف الوطني )الحوت، 1996، �س 298-299 والغوري، 
في  كبيراً  �شرخاً  �سببت   1927 عام  جرت  التي  فالنتخابات  �س200(   ،1 ج   ،1973
ال�سف الوطني بين الحركة الوطنية والمعار�سين، فعندما ظهر للحكومة اأن ال�سف الوطني 
لحكومة  بد  ل  كان  النتداب،  �سيا�سة  �سد  والمظاهرات  الحتجاجات  وكثرت  يتما�سك  بداأ 
بقوله:  ال�شراع من جديد، فقد و�سف دروزه ذلك  النتخابات ل�سعال  اجراء  النتداب من 
في  وقوة  ب�شرامة  مبا�شرة  لها  الموجه  والتحدي  التمرد  موقف  النتداب  حكومة  »هال 
المظاهرات«، فلجاأت اإلى اإجراء النتخابات لتقوم ب�شرب »الروح القوية والت�سامن العربي 
النتخابات  في  حققته  كما  النتخابات  باإجراء  ماآربها  حققت  النتداب  فحكومة  القوي« 
المحلية،  الحزاب  بين  وتهاتر  توتر  مثار  فعل  البلدية  النتخابات  كانت  »حيث  ال�سابقة، 
فازداد ال�سف العربي الذي لم يكن متما�سكاً في الأ�سل ت�سدعاً«، وعاد الن�سال الفل�سطيني 
حال  كل  »على  وي�سيف  والفتور«  الخفوت  اإلى  المظاهرات  ظروف  في  »...لحظة  لمع  الذي 
فاإن معركة النتخابات اعادت المهاترات بين المعار�سة والمجل�سيه اإلى �سدتها واأدت اإلى 
ريب«  دون  من  المكيدة  بهذه  ال�سلطات  اإليه  رمت  ما  وهذا  العربية،  ال�سفوف  في  الت�سدع 
الحكومة  قرار  »اإن  بقوله:  ذلك  على  الغوري  علق  وقد   )858-857 �س   ،1993 )دروزه، 
، ومناوره خبيثه لتفتيت  1934 ي�سكل تحدياً )للوطنيين(  البلدية في  باجراء النتخابات 
�سلطات  عمدت  فقد  .وهكذا  �س200(  ج1،   ،1973 )الغوري،  وحدتهم...«  وتفكيك  �سفهم 
الوطنية برئا�سة  البلدية لتو�سيع �سقة الخلف بين الحركة  اإجراء النتخابات  اإلى  النتداب 
.وال�سبب  �س101(   ،1979 )علو�س،  الن�سا�سيبي  راغب  برئا�سة  والمعار�سة  اأمين  الحاج 
اأكبر  اأعطى لليهود فر�سة  الهجرة، ما  اليهود في فل�سطين ب�سبب زيادة  ازدياد عدد  الثاني: 
لزيادة اأع�سائهم في المجال�س )الحوت، 1996، �س298 والغوري، ج1، �س200( .فزيادة 
اأعداد اليهود في المدن المختلطة مكنت المعار�سين واليهود من ال�سيطرة عليها، ولهذه الغاية 
منحت الحكومة حق النتخاب للمهاجرين الجدد من اليهود اإلى فل�سطين الذين لم يم�س على 
على  فل�سطين  �سحيفة  علقت  .فقد  �س9(   ،2013 )النا�شر،  عام  من  اأكثر  فيها  وجودهم 
الزيادة غير الطبيعة لليهود بقولها: »رغم اأن العرب قد زادوا الزيادة الطبيعية فان اليهود 
قد زادوا ويزدادون زيادة فاح�سة، و�سبب ذلك المهاجرة الحرة.وهذه الزيادة غير الطبيعية 
ينظر اإليها بتخوف �سديد« )�سحيفة فل�سطين، حول انتخابات بلدية القد�س، 18 اآب 1934، 
�س7( .ففي القد�س احت�سبت اح�سائيات النتداب المهاجرين اليهود اأو اليهود الذين كانوا 
ي�سكنون خارج بلدية القد�س مثل �سكان بيت فيغات ورمات راحيل وميخور على اأنهم من 
�سكان القد�س، وا�ستثنت في الوقت نف�سه العرب الذين ي�سكنون في الرياف المحيطين بالقد�س 
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مثل �سكان لفتا ودير يا�سين والعاملين في مدينة القد�س من العرب، كما تلعبت �سلطات 
النتداب بحدود الم�سطح البلدي فيها وتلعبت بقوائم الناخبين فا�ستثنت الأحياء العربية 
اعدت  .كما   )2007 )المدلل،  �سفافا  وبيت  و�سعفاط  والعي�سوية  و�سلوان  الطور  مثل  منها 
حكومة النتداب جداول ناخبين كانت في �سالح اليهود فكانت الزيادة في اأعداد الناخبين 
في المدن العربية التي ل يوجد فيها يهود »يزيد %15 على عددهم في انتخابات 1927« 
اأعوام. �سبعة  خلل  ال�سكان  لزيادة  الطبيعية  الزيادة  مع  وتتنا�سب  طبيعية  الزيادة  وهذه 

ولكن الأمر بالن�سبة للمدن المختلطة التي يوجد فيها يهود فاإن عدد الناخبين العرب ازداد 
فيها ما يقرب من %15 » اأما الناخبون اليهود فقد ارتفع في القد�س ويافا وحيفا و�سفد 
بنحو %35 عما كان عليه في 1927 كما ارتفع في طبريه بنحو %50...« ويعود �سبب ذلك 
اإلى اأن �سلطات النتداب �سمحت للمهاجرين اليهود الجدد في المدن المختلطة بالنتخاب، ما 
اأدى اإلى ارتفاع ن�سبة عدد الناخبين اليهود في هذه المدن، وكذلك زيادة عدد الأع�ساء الذين 
يمثلونهم في هذه المجال�س، فعلى �سبيل المثال فقد ازداد عدد الأع�ساء اليهود في مجل�س 
البلدي عام  6 في المجل�س  1927 لي�سبح عددهم  انتخابات عام  4 في  القد�س من  بلدية 
1934 )الغوري، 1973، ج 1، �س201( اأي ن�سف الأع�ساء، وقد علقت �سحيفة فل�سطين 
على طريقة التزوير التي اأدت اإلى زيادة اأعداد اليهود في حيفا: »الكل يذكر اأنه عندما انتخب 
مائة �سخ�س عند تدوين ا�سماء المر�سحين للتدقيق فيها تبين اأن هناك عدداً من اليهود لم 
الفل�سطينية من المجموع  ا�ستبه في جن�سيتهم  اإثبات جن�سيتهم فلو ا�سقط عدد  يتمكنوا من 
 1931 اإلى...اإح�ساء عام  لو رجعنا  الفين)16(...ثم  اأكثر من  اليهود  الناخبين  لما كان عدد 
ل�سكان حيفا لتبين لنا اأن عدد اليهود كان 15923  )17(فهل من المعقول اأن ينال الزائرون 
بظرف ثلث �سنوات الجن�سية الفل�سطينية؟ « وردت ال�سحيفة على ادعاء الحكومة باأن هوؤلء 
المهاجرين الجدد كانوا من دافعي ال�شرائب كما ن�س قانون النتخابات فقالت: »ولكن من 
الثابت اأن كثيراً من اليهود يقطنون في عمارات العرب« وبالتالي فهم ل يدفعون ال�شريبة 
لأن الذين يدفعون ال�شريبه هم ا�سحاب العمارات من العرب، ولكن »بينهم عدد كبير من 
الناخبين«.بحجة اأنهم من دافعي ال�شرائب )�سحيفة فل�سطين، اليهود ونيابة رئا�سة بلدية 
حيفا، 2 اأيلول 1934، �س7( .وقد حاولت الحركة الوطنية العترا�س على جداول الناخبين 
اليهود في المدن المختلطة، فتقدم جمال الح�سيني كونه محامياً، بطلب من لجنة النتخابات 
لإعطائه »ك�سفاً باأ�سماء وعدد المنتخبين اليهود باعتبار اأنهم �سجلوا بطرق لم تكن قانونية« 
هذا  رف�ست  النتخابات  لجنة  اأن  اإل  العليا،  العدل  محكمة  اأمام  ال�سماء  على  طعناً  ليقدم 
الطلب علماً اأن العترا�س الذي تقدم به كان خلل المدة القانونية للطعن )�سحيفة فل�سطين، 
في انتخابات بلدية القد�س، 27 تموز 1934، �س5( .رغم ذلك قبلت الحركة الوطنية التحدي 
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وقررت خو�س النتخابات لثقتها »...بالفوز في المدن العربية ال�شرفه...« فاأخذوا »يركزون 
فقبلت  �س200(  ج1،   ،1973 )الغوري،  الم�ستركة«  )المختلطة(  المدن  جهودهم...في 
الم�ساركة في النتخابات رغم علمها بتلعب �سلطات النتداب في عدد اليهود الم�سموح لهم 

بالنتخاب في المدن المختلطة.
الذين  واأعدادهم  اليهود  قوائم  وتزوير  النتداب  �سلطات  الأمر على تلعب  يقت�شر  لم 
قانون  ا�سمته  للنتخابات  قانوناً  ذلك  اإلى  بالإ�سافة  ا�سدرت  فقد  بالنتخاب،  لهم  �سمح 
من  اأكثر  مطلقه  �سلحيات  ال�سامي  للمندوب  اأعطى   ،1934 ل�سنة   )1( رقم  النتخابات 
ال�سلحيات التي جاءت في مر�سوم عام 1926 الذي مر ذكره ومر�سوم عام 1929 الذي 
�سياأتي ذكره لحقاً، فقد اأعطاه �سلحيات مطلقة في »مجال اإحداث اأو الغاء اأو تق�سيم بلدية 
وتحديد تاريخ ومكان النتخابات والموظفين الم�شرفين وتحديد �شروط الناخبين والأع�ساء 
واأعطاه  الرئي�س،  وتعيين  تقلي�سه،  اأو  وزيادته  البلدية  اأع�ساء  عدد  وتحديد  وتغييرها، 
�سلحيات مطلقه جعلته قادراً على ت�سكيل البلدية كما ي�ساء بما يخدم �سلطات النتداب، 
وبالتالي اأفرغ النتخابات من اأية م�سامين تمثيلية )�سمحه، 2011( فقل�س القانون من 
�سلحيات ونفوذ الرئي�س واعطى المندوب ال�سامي الحق في تعيين نائب الرئي�س من وقت 
البلدية حق القيام باأعمال رئي�س  اأن يخول نائب رئي�س  لأخر كما يرى، واأعطاه الحق في 
اأع�ساء المجل�س  القانون من توزيع  .كما عدل   )301-300 1986، �س  البلدية )الحوت، 
البلدي الم�سكل فعلى �سبيل المثال عدل القانون توزيع عدد الع�ساء في بلدية القد�س لي�سكل 
من 12 ع�سواً موزعين على النحو الآتي 4 م�سلمين وم�سيحيان و6 يهود.كما اأعطى المندوب 
ال�سامي �سلطة تعيين ع�سوين اإ�سافيين زيادة على 12 ع�سواً المنتخبين لتمثيل الأقليات كما 
يدعي القانون )الدباغ، 1991، ج 10، الق�سم الثاني، �س203( ، وح�شر القانون »..وظائف 
العمومية  ال�سوارع والمباني والمجاري  البلدية باأعمال �سيانة وتنظيم  و�سلطات المجال�س 
اأبقى ل�سلطات النتداب �سلطة  وال�سواق وذبح الموا�سي وم�سائل ال�سحة العامة«، في حين 
»ال�شراف المبا�شر على العديد من القطاعات العامة الأ�سا�سية، كالمعارف وال�سحة والزراعة 
والجمعيات التعاونية« )طوقان، 2001، �س4( .فقد و�سف كل من يو�سف اأ�ساف واأ�سعد 
ات البلدية  ارحيل في البيان الذي ن�شروه للنا�س في دعايتهم النتخابية في بلدية حيفا مهمَّ
القانون الجديد  البلدية، بقولهما: بموجب  اأخذتها �سلطات النتداب من  التي  وال�سلحيات 
اأ�سبحت �سلحية المجل�س مقيدة ومح�سوره، واأ�سبح دور اأع�ساء المجل�س يكاد ينح�شر في 
كيفية الإنفاق وال�شرف على الم�سالح العامة من فتح �سوارع كان قد تقرر فتحها بمعرفة 
بطريقة  الأعمال  هذه  وتلزيم  ومجار  اقنية  ومد  مفتوحة  �سوارع  واإ�سلح  التنظيم،  لجنة 
واأعمالها  البلدية  م�ساريع  في  العمال  حالة  وتح�سين  مخ�سو�سة  بمقاولت  اأو  المناق�سة 
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بحيث تتنا�سب اأجورهم مع م�ستوى المعي�سة، وهكذا فقد اأ�سبحت �سلحيات المجل�س البلدي 
الجمهور،  �سكاوى  و�سماع  �سوارع جديدة،  وفتح  اأقنية  وفتح  ال�سوارع  ت�سليح  تنح�شر في 

وال�سعي لعر�سها على المجل�س البلدي )ا�ساف، 1934، �س3( .
وقد لجاأت �سلطات النتداب في هذه المرة اإلى اإجراء النتخابات على اأ�سا�س الدوائر، 
12 دائرة  اإلى  القد�س  1927، فعلى �سبيل المثال ق�سمت  ولي�س كما تم في انتخابات عام 
خ�س�س ن�سفها لليهود والن�سف الخر للعرب )الغوري، 1973، ج 1، �س203( .كما زادت 
العرب.فقد  حقوق  من  كثيراً  �سلب  الذي  الأمر  المختلطة  البلديات  في  اليهود  الأع�ساء  عدد 
علق يو�سف جورج فروجي في �سحيفة فل�سطين على توزيع عدد الأع�ساء الذين �سيمثلون 
»...فهذا  بقوله:  العرب«  القد�س: وه�سم حق  »بلدية  القد�س تحت عنوان  بلدية  الطوائف في 
المدينة  على  خطر  كذلك  اإجحاف...وفيه  فيه  العرب:  البلد  اأهالي  جميع  راأي  التق�سيم..في 
المقد�سة يهددها باأن بلديتها �ست�سبح في يوم ما جلها اأو كلها بما فيه الرئي�س يهودية...

لأن بلدية القد�س الحالية )قبل اإجراء انتخابات عام 1934 في القد�س( لي�س فيها لليهود 
اإل اأربعة اع�ساء بينما للم�سلمين خم�سه وللم�سيحين ثلثة مع اأن عدد المنتخبين كان على 
1200  )18( يهودياً فزياده عدد الع�ساء  و  850 م�سيحيا  و  1600 م�سلم  التقريب  وجه 
اليهود الآن اإلى �ستة...فيه ما فيه من الغبن والتعمد له�سم الحق العربي...والتمهيد لل�سيطرة 
اليهودية على مدينة يقد�سها العالمان ال�سلمي والم�سيحي وفيها مقد�ساتهما« )فروجي، 
بلدية  رئا�سة  ونيابة  »اليهود  عنوان:  تحت  اآخر  عدد  في  فل�سطين  وعلقت  �س3(   ،1934
نزول الحكومة.... )اإلى(  اليهود  بقولها: »طمع  بلدية حيفا  الأع�ساء في  توزيع  حيفا« على 
اأن يكون  اليوم يطلبون  البلدي بدلً من اثنين فقاموا  اأربعة مقاعد في المجل�س  باعطائهم 
فاذا  �سمعنا من مطالب،  ما  اأغرب  بدل من عربي وهذا  يهوديا  المجل�س  الرئي�س في  نائب 
�شرائب  يدفعون  واأنهم  الف   3 بلغ  ناخبيهم  عدد  واأن  األفا   30 بلغوا  اأنهم  يدعون  كانوا 
البلدية بما يقدر باأحد ع�شر األف جنيه فاإن في هذه الدعوى مجال للبحث« )فل�سطين، اليهود 
ونيابة رئا�سة بلدية حيفا، 2 اأيلول 1934، �س7( .والراجح اأن �سلطات النتداب لجاأت هذه 
المرة اإلى اإجراء النتخابات على اأ�سا�س الدوائر لأنها �سمنت فوز اليهود من جهة، كما اأن 
عدد اليهود الم�سموح لهم بالنتخاب في البلديات المختلطة قد ازداد في هذه المرة وو�سل 
في بع�سها مثل القد�س اإلى ما يقرب من الن�سف وازداد اإلى ال�سعف في حيفا ما يعني اأنهم 
باتوا ي�ستطيعون اتخاذ القرارات التي يريدون داخل البلديات الجديدة دون الحاجة اإلى دعم 

المعار�سة لهم.
كما مر �سابقاً، ا�ستلم راغب الن�سا�سيبي رئا�سة بلدية القد�س حتى عام 1934، وعندما 
اأُعلن عن اإجراء النتخابات في عام 1934، اأخذت النتخابات فيها طابعاً �سيا�سياً ومناف�سة 
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�سديدة كغيرها من المدن الفل�سطينية.فقد« قرر المجل�سييون فيها زحزحة راغب الن�سا�سيبي 
الن�سا�سيبي  لراغب  قوة  مركز  كان  المركز  هذا  لأن  الأمر«  كلف  مهما  البلدية  كر�سي  عن 
والمعار�سة لمدة 14 عاماً »فاأ�سبحت بلدية القد�س معقلً من معاقل المعار�سة في عا�سمة 
لزحزحته عن  ثقل  بكل  الح�سيني يعمل  امين  وال�سيا�سية« ما جعل الحاج  الدينية  فل�سطين 
هذا المعقل، فكما مر �سابقاً، كان نفوذ راغب الن�سا�سيبي ينبع في الأ�سا�س من �سلحياته 
»واأ�سبح  فيها  والقن�سليات«  الأجنبية  الجاليات  لوجود  »...نظراً  القد�س  لبلدية  كرئي�س 
واأ�سبحت بلدية  واأ�سبح يت�سل بالحكام  البلد«  البلديات في  رئي�سها بمثابة كبير روؤ�ساء 
لإزاحته  كبيراً  واهتماماً  جهداً  يعطي  المفتي  جعل  الذي  دبلوما�سية.الأمر  موؤ�س�سة  القد�س 
عن هذا المن�سب )النا�شر، 2013، �س10( .فقد عمدت الحركة الوطنية وعلى راأ�سها الحاج 
اأمين الح�سيني اإلى اإزاحة الن�سا�سيبي عن من�سب رئا�سة البلدية لأنه �سكل منها قلعة لجبهة 
المعار�سة، فقد و�سف الغوري ذلك بقوله: كوِّن الن�سا�سيبي من بلدية القد�س قلعة »وح�سناً، 
وير�سمونه  برامج  من  ي�سعونه  كانوا  مما  العديد  ويحبط  الوطنيين  جهود  يعرقل  انفك  ما 
اأكبر  الرئا�سة...يزيل  عن  الن�سا�سيبي  راغب  ابعاد  باأن  الوطنيون  مخططات...واقتنع  من 
عقبة في وجه الحركة الوطنية...« )الغوري، 1973، ج 1، �س202( .وهذا ما اأكده دروزه 
بقوله:  البلدية  رئا�سة  عن  الن�سا�سيبي  اإزاحة  على  الح�سيني  اأمين  الحاج  ت�سميم  بو�سفه 
»�سمم الحاج اأمين على زحزحة راغب عن رئا�سة بلدية القد�س مهما كلف الأمر« )دروزه، 
لراغب  المناف�سين  من  عدداً  الوطنيون  ر�سح  النتخابات  اإجراء  .وقبل  �س857(   ،1993
الن�سا�سيبي كان منهم جمال الح�سيني، وفخري الح�سيني، ومو�سى العلمي، والدكتور ح�سين 
فخري الخالدي، وعارف العارف لختيار اأحدهم لمناف�سة الن�سا�سيبي، فا�ستقر الراأي على 
اختيار الدكتور ح�سين الخالدي الذي كان يعمل رئي�سا للطباء في القد�س )الحوت، 1986، 
اإلى  اأمين، يعود  الوطنية والحاج  اختيار الخالدي من قبل الحركة  �سبب  ، وكان  �س299( 
�سببين رئي�سيين اأولها: »اأراد الحاج اأمين اأن يحتل هذا المعقل ليحرم المعار�سة منه ولي�سجل 
المعار�سة،  �سق جبهة  »اإلى  فلجاأ  �سيا�سياً«  ن�شراً  يقودها  التي  ال�سيا�سية  وللحركة  لنف�سه 
اإلى  اإلى �سفه، ور�سحه  الدكتور ح�سين فخري الخالدي، وبالتالي عائلة الخالدي  فا�ستمال 
رئا�سة البلدية« وقد بذل الحاج اأمين واأن�ساره جهدهم من اأجل فوزه )علو�س، 1979، �س 
101-102( .وقد و�سف دروزه ذلك بقوله: عمد الحاج اأمين اإلى »...�سق جبهة المعار�سة، 
حيث فاو�س الأ�شرة الخالدية على التحالف معه وتر�سيح احد اأركانها الدكتور ح�سين لهذه 
الرئا�سة، وقد قبل الخالديون العر�س، رغم اأنهم كانوا من اأركان جبهة المعار�سة، ومنهم 
اأ�سد معار�سي الحاج اأمين ومناوئيه ومجرحيه..« ما نتج عنه تاأليف »جبهة  من كان من 
كل  واتخذ  بالنهار  الليل  وا�سل  الذي  قائدها  اأمين  الحاج  القد�س..كان  في  قويه  انتخابية 
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ال�سباب الكفيلة بالنت�سار« )دروزه، 1993، �س857( وال�سبب الثاني: يعود اإلى وقوفه في 
ثورة 1929 اإلى جانب الحركة الوطنية حيث ت�سدى رغم وظيفته الر�سمية ل�سطات النتداب 
وموؤامرات اليهود، حيث �سكل لجنة طبية لنب�س قبور اليهود في الخليل وفح�س ادعاء اليهود 
بخ�سو�س التمثيل بالقتلى اليهود من قبل العرب، وقد ا�سدرت اللجنة الطبية لحقا بيانا 
ر�سميا نفت فيه الدعاء، وقد ر�سح الخالدي نف�سه رغم المخاطرة في ا�ستقالته من من�سبه 
وبخا�سة اأن نجاحه في النتخابات كان غير موؤكد )الغوري، 1973، ج1، �س202( فوقع 
الختيار على الخالدي لل�سباب التي ذكرت، وهكذا فقد كان تر�سيحه �شربة للمعار�سين 
الخليلي  الدين  �سعد  من  كل  الوطنيين  من  الخالدي  مع  اأحدهم.وتر�سح  كان  الخالدي  كون 
ونخله كتن واإبراهيم دروي�س و�سبحي عبد الله الدجاني وتوفيق فراج وتر�سح من المعار�سة 
كل من راغب الن�سا�سيبي ويعقوب فراج وزكي ن�سيبه وان�سطا�س حنانيا وح�سام ابو ال�سعود 
وح�سن �سدقي الدجاني )الغوري، 1973، ج 1، �س 202-203( ويبدو اأن المر لم يقت�شر 
على الخالدي وعائلته، فقد ا�سارت الدرا�سة اأن كلًّ من نخله كتن و�سعد الدين الخليلي خا�سا 
انتخابات عام 1927م، وهم في �سف المعار�سة، ولكنهما خا�سا انتخابات عام 1934م، 
لخو�س  كذلك  معهما  التفاو�س  تم  قد  اأنه  يرجح  وذلك  الوطنية،  الحركة  �سف  في  وهم 

النتخابات مع الحركة الوطنية كما حدث مع الخالدي.
مر  كما  القد�س  ق�سمت  فقد  دوائر،  اإلى  المدن  ق�سمت  المرة  هذه  في  النتخابات  كون 
الدوائر  اأن  لليهود.وبما  للعرب و6 مخ�س�سة  6 مخ�س�سه  دائرة كان منها   12 اإلى  �سابقا 
اليهودية كانت مخ�س�سة لليهود فقط وكانت خالية من الناخبين العرب، فقد وجد في الدوائر 
العربية يهود )الغوري، 1973، ج1، �س203( .وقد فاز المر�سحون اليهود في الدوائر ال�سته 
الدوائر  على  اقت�شرت  النتخابية  »المعركة  ولكن  التزكية)19(،  ي�سبه  بما  لهم  المخ�س�سة 
العربية فح�سب«.فاأوعزت القيادة اليهودية للناخبين »اليهود في الدوائر المخ�س�سة للعرب 
بالدلء باأ�سواتهم اإلى جانب مر�سحي المعار�سة« )الغوري، 1973، ج1، �س203( فاأعداد 
الذين كان ي�سمح لهم بالنتخاب في القد�س تو�سح اأن ا�سوات الذين كان يحق لهم النتخاب 
من اليهود قد بلغ 4392 والم�سلمين 2825 والم�سيحين 1586 وق�سمت الدوائر بين العرب 
فيها  الناخبين  عدد  وكان  للم�سلمين،  الأولى خ�س�ست  المنطقة  الآتي:  النحو  على  واليهود 
فيها  الناخبين  عدد  وكان  للم�سلمين  خ�س�ست  الثانية  م�سلماً.والمنطقة   563 منهم   728
عدد  وكان  للم�سيحيين  خ�س�ست  الثالثة  والمنطقة  م�سلماً،   420 منهم  �سخ�سا   663
الناخبين فيها 736 منهم 454 م�سيحيا والمنطقة الرابعة خ�س�ست للم�سلمين وكان عدد 
470 م�سلماً والمنطقة الخام�سة خ�س�ست للم�سلمين وكان عدد  الناخبين فيها 725 منهم 
عدد  وكان  للم�سيحيين  خ�س�ست  ال�ساد�سه  والمنطقة  م�سلمون  كلهم   725 فيها  الناخبين 
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لليهود، وكان عدد  ال�سابعة خ�س�ست  692 م�سيحياً والمنطقة  720 منهم  الناخبين فيها 
الناخبين  لليهود، وكان عدد  الثامنة خ�س�ست  787 كلهم يهود والمنطقة  الناخبين فيها 
فيها 689 كلهم يهودا والمنطقة التا�سعة خ�س�ست لليهود، وكان عدد الناخبين فيها 776 
منهم 745 يهودياً والمنطقة العا�شرة خ�س�ست لليهود وكان عدد الناخبين فيها 729 منهم 
 778 فيها  الناخبين  عدد  وكان  لليهود  خ�س�ست  ع�شرة  الحادية  والمنطقة  يهودياً   716
منهم 623 يهوديا والمنطقة الثانية ع�شرة خ�س�ست لليهود وكان عدد الناخبين فيها 631 

منهم 604 يهودياُ )فل�سطين، تق�سيم القد�س اإلى مناطق انتخابية، 14 اآب 1934، �س2( .
جرت النتخابات في اأجواء م�سحونة كاأنها معركة كما و�سفها الغوري بقوله: كانت 
معركة »عنيفة...بين مر�سحي الوطنين وبين مر�سحي معار�سي الحركة الوطنية والمجل�س 
الإ�سلمي الأعلى« حيث وقفت الحكومة واليهود �سد مر�سحي الحركة الوطنية، وقد كانت 
الإدلء  قرروا  اليهود  لأن  يهود،  فيها  يوجد  التي  المختلطة  المدن  في  جداً  عنيفة  المعركة 
باأ�سواتهم ل�سالح المعار�سين )الغوري، 1973، ج 1، �س201( ، ففي القد�س كانت النتيجة 
ل�سالح فوز الدكتور الخالدي وح�سوله على 151 �سوتا اأعلى من اأ�سوات الن�سا�سيبي وفاز 
واإبراهيم دروي�س وفاز من مر�سحي  الدين الخليلي  الوطنية، كل من �سعد  معه من الحركة 
المعار�سة كل من يعقوب فراج وان�سطا�س حنانيا لح�سولهما على جميع اأ�سوات اليهود في 
اليهود في دائرتيهما كانت ت�سكل  1، �س203( لأن ن�سبة  1973، ج  دائرتيهما )الغوري، 
الدوائر المخ�س�سة للعرب ت�ساوت ا�سوات ممثلي  اإحدى  الناخبين وفي  اأ�سوات  %25 من 
الحركة الوطنية �سبحي عبد الله الدجاني مع ا�سوات مر�سح المعار�سة ح�سن �سدقي الدجاني 
وقد اأجريت القرعة بين المر�سحيْن »فجات نتيجتها ل�سالح ح�سن �سدقي الدجاني« مر�سح 
النتخابات  في  الطعن  الن�سا�سيبي  .وحاول  �س204(   ،1 ج   ،1973 )الغوري،  المعار�سة 
ولكن حكماً ق�سائياً �سدر في 16 كانون ثاني 1935، اأعلن فيه فوز الخالدي في النتخابات 
299-300( .وهكذا فقد »انت�شر الحاج اأمين فعلً، وتو�سد الدكتور  1986، �س  )الحوت، 

ح�سين رئا�سة البلدية...« )دروزه، 1993، �س857( .
بعد  القد�س  في  النتخابات  معركة  في  الخالدي  الدكتور  فوز  جراء  الوطنيون  قو�س 
�سيطرتهم على رئا�سة البلدية كثيراً من الموؤامرات التي كانت تهدد الحركة الوطنية من خلل 
البلدية ومهدت الطريق »للدور الجدي الذي قام به الوطنيون عام 1936« عند مقاومتهم 
1، �س204(  1973، ج  النتداب البريطاني و�سيا�سته ال�ستعمارية في فل�سطين )الغوري، 
دانيال  وعين  رئي�ساً  الخالدي  ح�سين  ال�سامي  المندوب  عين  الحكم  قرار  �سدور  وبعد   ،
او�ستير ويعقوب فراج نائبين له.)الحوت، 1986، �س300( وعندما اأ�سبح ح�سين الخالدي 
رئي�ساً للبلدية اأخرج بلدية القد�س، من دائرة ال�شراع ال�سيا�سي، وبالتالي فقد اأنهت نتائج 
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كان  البلدية  رئي�س  لأن  �سيا�سي،  ككيان  المعار�سة  دور  القد�س  في  البلدية  النتخابات 
�سيا�سياً،  ثقلً  للبلدية  رئي�ساً  كان  عندما  مركزه  يعطيه  وكان  المعار�سة  رئي�س  �سابقاً 
ل�سيا�سته،  الموؤيدين  الأخرى  البلديات  لروؤ�ساء  بالن�سبة  وقائداً  رئي�ساً  قطباً  يعدُّ  فكان 
فف�سله في النتخابات انتزع منه �سفة القيادية.وبعد هزيمة المعار�سة ا�سبحت حكومة 
رئي�س  انتماء  عدم  اأن  مهماً.كما  من�سباً  القد�س  بلدية  رئي�س  من�سب  تعتبر  ل  النتداب 
�س301(   ،1986 )الحوت،  البلدية  رئا�سة  اأهمية  من  قلل  حزب،  اأي  اإلى  الجديد  البلدية 
ال�سيا�سي وال�شراع، و�سكلت نتيجة  القد�س من دائرة ال�ستقطاب  .وبالتالي خرجت بلدية 
النتخابات �شربة قويه انهت نفوذ المعار�سة ككيان �سيا�سي معار�س للحركة الوطنية 

في القد�س وباقي المدن تدريجياً.
توقعات واكهوب في باقي المدن الفل�سطينية لم تنجح، لأن نتائج النتخابات ا�سفرت 
عن فوز القوائم الوطنية في النتخابات باأكثرية المقاعد في جنين ونابل�س ورام الله وبيت 
لحم والخليل وغزه اإل اأن المندوب ال�سامي وفق ال�سلحيات التي منحها له قانون النتخاب 
عين جميع رووؤ�ساء هذه البلديات من المعار�سين، اأما في المدن التي لم يفز فيها المعار�سون 
باأي مقعد وفاز بها الوطنيون، ا�سطر المندوب ال�سامي اإلى تعيين الروؤ�ساء من الوطنيين في 
عكا، اللد، الرمله، المجدل، طولكرم، بي�سان، اريحا، الفالوجة، وبئر ال�سبع، وكانت طبريا هي 
المدينة الوحيدة التي فازت فيها المعار�سة لأن ا�سوات اليهود كانت ت�سكل فيها %60 من 

اأ�سوات الناخبين )الغوري، 1973، ج 1، �س201 والحوت، 1986، �س299( .
1934 حيث  اآب   16 ووفقاً للترتيبات فقد تقرر عقد، انتخابات بلدية حيفا بتاريخ 
وجميل  �سويدان  وحداد  ا�ساف  ويو�سف  �سهيون  اإبراهيم  من  كل  البلدية  لع�سوية  تر�سح 
توما  الحاج ومخائيل  الرحمن  وعبد  الخليل  واإبراهيم  �سلح  و�سحاده  اأبي�س وحنا ع�سفور 
وم�سباح  قرمان  بك  طاهر  والحاج  اإبراهيم  الحاج  ور�سيد  �سكري  وح�سن  ارحيل  وا�سعد 
�سقيفي وتر�سح من اليهود كل من بنحا�س ماركولين ويو�سف �ستين و�سبتاي ليفي ودافيد 
حدث  كما  مناف�سون  اأمامهم  ينزل  لم  لأنه  بالتزكيه؛  اليهود  المر�سحون  فاز  وقد  كوهين، 
العربية  دائرته  في  مر�سحون  اأمامه  ينزل  لم  لأنه  الم�سلمين،  من  العايدي  بدري  مع  ذلك 
)�سحيفة فل�سطين، التر�سح لع�سوية بلدية حيفا، 7 اآب 1934، �س4( ، ونتيجة للم�ساعي 
التي بذلها جمال الح�سيني واأمين عبد الهادي ونبيه العظمة في تقريب وجهات النظر بين 
المر�سحين الم�سلمين، اتفق في نهاية الم�ساعي على تنازل كل من طاهر بك قرمان وم�سباح 
ال�سقيفي واإبراهيم الخليل فخرج بالتزكية كل من ح�سن �سكري وعبد الرحمن الحاج ور�سيد 
الحاج اإبراهيم بالإ�سافة اإلى بدري العايدي، وهكذا فقد نجح المر�سحون الم�سلمون الأربعة 
.اأما  �س7(   1934 اآب   12 البلدية،  انتخابات  في  �شريفه  ت�سحيات  )فل�سطين،  بالتزكية 
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بالن�سبة للمر�سحين الم�سيحيين فلم تنجح الجهود التي بذلها توفيق �سعادة رئي�س البلدية 
اأ�سوة بما ح�سل مع الم�سلمين واليهود  اإبراهيم وغيرهم لإخراجهم بالتزكية  ور�سيد الحاج 
)فل�سطين، المر�سحون الم�سيحيون لبلدية حيفا، 12 اآب 1934، �س7( وجرت النتخابات 
في حيفا بين المر�سحين الم�سيحين في 16 اآب 1934 )فل�سطين، اليوم تجرى النتخابات في 
حيفا، 16 اآب 1934، �س5 وانتخاب مجل�س بلدية حيفا، 7 اآب 1934، �س5( وبعد انتهاء 
فرز ال�سوات بين المر�سحين الم�سيحيين كانت النتيجة فوز اإبراهيم �سهيون بح�سوله 435 
بح�سوله  �سلح  �سحاده  من  كل  وفوز  للم�سيحيين  المخ�س�سة  الثانية  المنطقه  في  �سوتا 
على 499 �سوتاً وحنا ع�سفور بح�سوله على 425 �سوتا في المنطقة الثالثة المخ�س�سة 
للم�سيحيين بفارق يزيد قليلً عن مائة �سوت عن المر�سحين الآخرين، وفاز ميخائيل توما 
352 �سوتاً في المنطقة الخام�سة المخ�س�سة للم�سيحيين )فل�سطين، نتيجة  بح�سوله على 
اأدلى اليهود في المنطقة الثالثة  1934، �س5( وقد  اآب   17 النتخابات البلدية في حيفا، 
المنطقة  هذه  في  اليهود  ا�سوات  اأن  علماً  �سلح  و�سحاده  اأبي�س  جميل  ل�سلح  با�سواتهم 
اآب   17 بحيفا  البلدية  النتخابات  انتهاء  )فل�سطين،  �سوتاً   250-200 بين  تراوحت 
وبعد اإعلن النتائج تم اختيار ح�سن �سكري رئي�ساً للبلدية )فل�سطين، كلمة  �س5(   ،1934
الهادي  عبد  واأمين  الح�سيني  تدخل كل من جمال  اأن  ويبدو  1934، �س7(  اآب   12 �سكر، 
ونبيه العظمه �ساعد في اإنجاح عدد اأكبر من الوطنيين اإل اأن المندوب ال�سامي اختار �سخ�سية 

كانت معروفه للنتداب بخلفها مع الحركة الوطنية لرئا�سة البلدية.
اأما في النا�شره، فقد جرت النتخابات في 28 تموز، واأدت اإلى فوز كل من ق�سطندي 
واأحمد  الزغبي  و�شريف  البنا  ونجيب  الفاهوم  وتوفيق  خوري  واأمين  ب�ساره  و�سليم  معمر 
كامل ال�ساهر )�سحيفة فل�سطين، نتيجة النتخابات البلدية بالنا�شره، 29 تموز 1934، 
اتهم، وعُيِّنن �سليم اأفندي ب�ساره رئي�سا  �س5( وت�سلم الأع�ساء الجدد يوم 23 اآب 1934 مهمَّ
للبلدية )�سحيفة فل�سطين، ر�سالة النا�شره، 23 اآب 1934، �س8 و�سحيفة فل�سطين، دور 
الت�سليم في بلدية النا�شره، 26 اآب 1934، �س10( لأنه كان موالياً للمعار�سة، اأما في غزة 
1934 واأجريت في يافا والرملة  26 حزيران  البلدية فيها بتاريخ  فقد جرت النتخابات 
والخليل في ال�سهر نف�سه )�سحيفة فل�سطين، بلدية غزه وتثبيت اع�سائها، 28 تموز 1934، 
�س3( واختار المندوب ال�سامي بتاريخ 9 اآب 1934 فهمي الح�سيني رئي�ساً لبلدية غزه من 
بين الناجحين في النتخابات واختار عادل ال�سوا نائباً للرئي�س )�سحيفة فل�سطين، رئي�س 
ونائب رئي�س بلدية غزه، 10 اآب 1934، �س5( ، حيث كان قد تم تعيين الح�سيني رئي�ساً 
للبلدية عام 1930 من قبل الحاكم الع�سكري )ا�ستيه، 2004، �س190( وقد عُينِّ مخل�س 
وعُينِّ  له  وكيلً  الخطيب  اأفندي  العظيم  عبد  وال�سيخ  الخليل  لبلدية  رئي�ساً  الحموري  اأفندي 
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ال�سيخ م�سطفى اأفندي الخيري رئي�ساً لبلدية الرمله، )�سحيفة فل�سطين، بلدية الخليل وبلدية 
اأبو الجبين  اأعلن المندوب ال�سامي فوز كل من عي�سى  1934 �س5( وقد  27 تموز  الرمله، 
في  العرب  من  غزاله  اأبو  و�سليمان  متري  الله  وعبد  ال�سعيد  وعا�سم  العافية  ابو  ودروي�س 
انتخابات بلدية يافا )فل�سطين، بلدية يافا، 18 اآب 1934، �س7( وا�ستمر عا�سم ال�سعيد 
في رئا�سة البلدية )دروزه، 1991، �س598( وعقدت النتخابات في جنين بتاريخ 8 اآب 
كل من علي الجرباوي وتوفيق من�سور وفهمي عبو�سي وفوؤاد عبد  للبلدية  وتر�سح   1934
الهادي وعبد الرحمن عواد ومحمد اأبو �سخى)20( واأني�س ن�سار وعارف عبد الرحمن وعلي 
البلدية  البلدي منهم )�سحيفة فل�سطين، النتخابات  اأع�ساء في المجل�س   6 ال�سعد لختيار 
في جنين، 5 اآب 1934، �س7( ، فاز فيها كل من فهمي عبو�سي وعبد الرحمن عواد وفوؤاد 
الرحمن  عبد  وعارف   )21( ن�سار  واني�س  �سخى  ابو  ومحمود  الجرباوي  وعلى  الهادي  عبد 
1934، �س5( واختير فهمي  اآب   9 )�سحيفة فل�سطين، نتيجة النتخابات البلدية بجنين، 
النتخابات  جرت  فقد  طولكرم  في  اأما  �س173(   ،2004 )ا�ستيه،  للبلدية  رئي�سا  عبو�سي 
رئي�س  اإبراهيم  الحاج  الرحمن  »عبد  من  كل  فيها  وفاز   1934 اآب   12 بتاريخ  البلدية 
البلدية ال�سابق وها�سم الجيو�سي وعبد الرحيم حنون، والحاج نمر عبد القادر، وخليل جلد، 
1934، �س5(  اآب   14 ومحمود الحاج قا�سم« )فل�سطين، نتيجة انتخابات بلدية طولكرم، 
البلدية بين عام  رئا�سة  ا�ستلم  اأنه  للبلدية علماً  رئي�سا  ابراهيم  الرحيم الحاج  واختير عبد 
من  كل  العرب  من  اللد  انتخابات  في  وفاز  �س174(   ،2004 )ا�ستيه،   1938-1905
ومحمد  الهنيدي  و�سعيد  العلمي  و�سعيد  الكرزون  على  والحاج  الح�سيني  الدين  �سيف  احمد 
علي كيالي و�سليم يو�سف المنير )فل�سطين، بلدية اللد، 18 اآب 1934، �س7( اأما في �سفد 
الوطي�س كل من �سلح  بعد معركة حامية  العرب  فيها من  وفاز  النتخابات  اأجريت  فقد 
الدين قدوره ومحمد حجازي وخليل يو�سف ر�ستم وزكي قدوره )�سحيفة فل�سطين، نتيجة 
رئا�سة  في  قدوره  زكي  وا�ستمر  �س5(   ،1934 تموز   27 �سفد،  في  البلدية  النتخابات 
القائمه القديمه بالتزكيه برئا�سة  1993، �س599( وفي نابل�س »فازت  البلدية، )دروزه، 
�سليمان عبد الرازق طوقان« )دروزه، 1993، �س858( وعين �سليمان بك عبد الرزاق رئي�ساً 
بلدية  رئي�س  )فل�سطين، عوده  له  نائباً  النابل�سي  افندي  الرحيم  الحاج عبد  للمجل�س وعين 
نابل�س، 30 اآب 1934، �س5( وهكذا، رغم قدرة الحركة الوطنية على الفوز باأغلب المقاعد 
المخ�س�سة للعرب في هذه النتخابات ورغم قدرتها على اإزاحة الن�سا�سيبي قائد المعار�سة 
اأ�سدرتها  ال�سامي بموجب القانون والمرا�سيم التي  عن رئا�سة بلدية القد�س، فاإن المندوب 
�سلطات النتداب بما يخ�س النتخابات، عين روؤ�ساء البلديات ونوابهم من المعار�سين.فقد 
اختار المندوب ال�سامي في المدن المختلطة والمدن التي فاز فيها بع�س المعار�سين روؤ�ساء 
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البلديات منهم، فا�ستمر الذين اختيروا في انتخابات عام 1927 في رئا�سة البلديات، ويبدو 
اأن الحركة الوطنية اعتبرت عزل الن�سا�سيبي عن رئا�سة البلدية ن�شراً لأنه كان ي�سكل قيادة 
المعار�سة �سد المجل�سيين، وكاأن المعركة النتخابية كانت مح�سورة في اإزاحة الن�سا�سيبي 

عن من�سبه.

تكبيل المجالس العربية وسياسة الكيل بمكياليين: 
اأ�سدرت �سلطان النتداب قانوناً ومرا�سيم للنتخابت كبلت بموجبها البلديات العربية، 
واأخذت منها معظم ال�سلحيات فالمر�سومين اللذين �سدرا عام 1926 وعام 1929 اأجريا 
و�سلطة  �سلحيات  باإعطائهما  ذكره،  مر  الذي  العثماني  النتخابات  قانون  على  تعديلً 
كاملة للمندوب ال�سامي على البلديات العربية المنتخبة، فقد جعل بموجبهما القرارات التي 
ت�سدرها المجال�س البلدية بدون قيمة وجعلتها مكبلة، لأنهما اأعطياه �سلطة اإلغاء القرارات 
تنفيذ  الحكومة من خللهما  ت�ستطيع  وبالتالي  تعديله  اأو  العربية  البلديات  ت�سدرها  التي 
اأو  القرارات التي تريد.كما اأعطيا لحكومة النتداب �سلحيات عزل اأي ع�سو مجل�س بلدي 
ا�ستبداله بقرار من المحكمة باأع�ساء جدد معينين وغير منتخبين من ال�سعب.وجعل الع�ساء 
Ibra-(  لملمنتخبين من ال�سعب تحت مراقبة �سخ�س معين قد ل يكون موؤهلً لهذه الم�سوؤولية
him، 1994، P94- P95( .وقد تم التطرق �سابقاً للمر�سوم الذي �سدر عام 1926م اأما مر�سوم 
عام 1929م الخا�س بال�سلطات المحلية، فقد علقت �سحيفة فل�سطين عليه في افتتاحيتها 
تحت عنوان: “خطوة في �سبيل الحكم الذاتي: ولكنها اإلى الوراء” بقولها: فقد طالعنا مر�سوم 
ال�سلطات المحلية ل�سنة 1929 “..فاذا به يندرج في نزع ال�سلطة من اأيدي المجال�س البلدية 
اإلى اأن ي�سل في الفقرة )ب( من المادة ال�ساد�سة اإلى القول باأن للمندوب ال�سامي الحق، ل في 
اإلغاء اأي اأمر اأو قرار ت�سدره هذه المجال�س فح�سب، ولكن اأي�سا في ا�ستبدال الأمر اأو القرار 
المعلن واإبطاله باآخر”، يكون له نف�س المفعول وكاأنه �سدر عن ال�سلطة المحلية نف�سها، كما 
خول “...المندوب ال�سامي حق عزل روؤ�ساء البلديات واأع�سائها...” وبالتالي جعل “..جميع 
ال�سلطات المحلية جليلها وحقيرها في يد الحكومة لت�ستبقي لنف�سها منها ما ت�ساء وتعزل 
 ،1929 اآذار   29 المحلية”،  “ال�سلطات  قانون  حول  فل�سطين،  ت�ساء”.)�سحيفة  ما  منها 
عقدتها  اتفاقيات  اأي  اإلغاء  �سلحيات  النتداب  حكومة  كذلك  المر�سوم  واأعطى  �س1( 
البلديات العربية مع اأي �شركة.كما �سلب القانون من الأع�ساء المنتخبين جميع ال�سلطات.

واأعطى المر�سوم حكومة النتداب اإمكانية معاقبة جميع البلديات العربية اإذا وقعت بلدية 
. )Ibrahim، 1994، P97- P96( واحدة باأي خطاأ

التي  بالمرا�سيم  المنتخبة  البلدية  المجال�س  تقييد  من  النتداب  حكومة  هدف  كان 
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فانتخبهم  ال�سعب  بهم  الذين وثق  الوطنيين  »اظهار  فل�سطين  قالت �سحيفة  اأ�سدرتها كما 
في مظهر العاجز عن اإدارة اأب�سط ال�سوؤون العامة..« )فل�سطين، �سوء نية الحكومة، 4 كانون 
1929، �س1( ، فقد هدفت �سلطات النتداب من اإ�سدار هذينْ المر�سومين اإلى تكبيل  ثاني 
الميزانية  على  الكاملة  لل�سيطرة   1927 عام  انتخابات  بعد  فاأقدمت  العربية،  البلديات 
الحكومة  موظف  كان   1927 عام  انتخابات  بعد  البداية  ففي  العربية،  للبلديات  ال�سنوية 
لع على جميع الأمور الدقيقة في  ي�سادق على ميزانية البلديات، ولكنها فيما بعد اأخذت تطَّ
الميزانية، وبعد ذلك اأخذت ترف�س الميزانيات حتى بعد موافقتها المبدئية عليها.كما اأخذت 
جميعها  واألحقتها  والكهرباء  والتعليم  ال�سحة  مثل  اأخرى  كثيرة  �سلحيات  البلديات  من 
و�سفت  العربية.فقد  للبلديات  م�ساعدة  اأي  النتداب  حكومة  تقدم  ولم  النتداب،  بحكومة 
�سحيفة فل�سطين موقف �سلطة النتداب هذا من البلديات العربية في مقاله لها بتاريخ 4/ 
6/ 1929 تحت عنوان »�سوء نية الحكومة« بقولها: �سلت الحكومة البلديات العربية وبعد 
�سوء  )فل�سطين،  واأخذت جميع �سلحياتها  العمل  اأو  الحركة  على  قادرة  ذلك جعلتها غير 
نيه الحكومة، 4 كانون 1929، �س1( .وفي عام 1934 ا�سدرت �سلطات النتداب قانوناً 
للبلديات، اأ�سبح فيما بعد المرجع الوحيد المعتمد، حيث كبَّل القانون �سلحيات البلديات 
والقائم  اللواء  وحاكم  ال�سامي  »...بالمندوب  ممثلة  النتداب  �سلطات  فمنح  ون�ساطاتها، 
البلديات... لعمل  والتنفيذية  التنظيمية  الجوانب  مختلف  �سملت  وا�سعة  �سلحيات  مقام، 
حيث لم يتبقَّ للبلديات �سوى تنفيذ الخدمات الأ�سا�سية لل�سكان« )فل�سطينيون 48، 2012( 
»وتنفيذ عدد محدود من الخدمات« )ا�ستيه، 2004، �س14( .واأعطى القانون كذلك �سلطات 
المالي  القرار  واأ�سبح  المحلية«  و�سيا�ستها  البلديات  اأموال  على  »الرقابة  �سلطة  النتداب 
القانون حق القتراع  2013، �س9( .ومنح  ال�سلطة الحاكمة )النا�شر،  خا�سعاً لم�سادقة 
للم�ستاأجرين ما اأدى اإلى ازدياد ا�سحاب حق القتراع من اليهود )ا�ستيه، 2004، �س167( 
في  �سدرت  التي  التعديلت  جميع  فيه  ادخل   1934 عام  �سدر  الذي  القانون  باأن  ويبدو 

المر�سومين ال�سابقين.
ا�ستخدمت �سلطات النتداب هذا القانون فيما بعد لزاحة ح�سين الخالدي عن رئا�سة 
دانيال  عين   ،1934 عام  انتخابات  بعد  القد�س  في  البلدي  المجل�س  ت�سكيل  البلدية.فعند 
اتفاق  على  بناءً  خا�سة  بمكانة  يتمتع  وكان  البلدية  لرئي�س  اأول  نائباً  اليهودي  او�ستير 
بين المندوب ال�سامي وح�سين الخالدي فكانت »هذه المكانة م�سدراً للح�سا�سية والخلفات 
العديدة بين الرئي�س العربي ونائبه اليهودي« زادت في عام 1936 عندما اأ�سبح الخالدي 
ع�سواً في اللجنة العربية العليا.وعندما خرج ح�سين الخالدي في اإجازه في �سهر اآب 1936 
نقل المندوب ال�سامي �سلحياته اإلى نائبه اليهودي او�ستير وعندما عاد من اإجازته ابعدته 
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�سلطات النتداب اإلى جزيره �سي�سل في المحيط الهادي في 1 ت�شرين ثاني عام 1937، لكونه 
يعمل  او�ستير  .وا�ستمر   )12-11 �س   ،2013 العليا.)النا�شر،  العربية  اللجنة  في  ع�سوا 

قائماً باأعمال رئي�س البلدية حتى اآب 1938 )ا�ستيه، 2004، �س167( .
اإجراء  من  النتداب  �سلطات  هدفت  بل  فقط،  القوانين  اإ�سدار  على  الأمر  يقت�شر  ولم 
منتخبين،  اإلى  المعينين  واأع�سائها  البلديات  روؤ�ساء  ا�ستبدال  اإلى   1927 عام  النتخابات 
�ستفوز  النتداب،  ل�سيا�سة  الموؤيدة  الوطنية  للحركة  اأن الجبهة المعار�سة  لأنها كانت تظن 
اليهود المهاجرين«  »ازدياد عدد  باأن  اعتقاد لدى النجليز  بالنتخابات حيث كان هناك 
كان  الذي  والن�ساط  الو�سائل  من  وغيره  المال  طريق  عن  نفوذهم  »وت�ساعد  فل�سطين  اإلى 
الدعاية واكت�ساب  يمار�سه المعار�سون المعروفون بميلهم للإنجليز وتعاونهم معهم، »في 
المزيد من الن�سار والموؤيدين...« ولأن نتائج النتخابات كانت مفاجئة للإنجليز »راحت 
في  الم�سكلت  واإثارة  البلدية  المجال�س  هذه  اأعمال  عرقلة  على  تعمل  النتداب  �سلطات 
»وا�ساعة  للبلدية،  وال�شرائب  الر�سوم  دفع  عن  بالتلكوؤ«  المكلفين  وجهها...كتحري�س 
جائر  لتدخل  وتعر�سها  الحكومية،  القرو�س  من  وحرمانها  �سدها،  والباطيل  الترهات 
و�سائر  المعار�سون  و�ساهم   ، )البريطانيين(  الألوية  حكام  طريق  عن  �سوؤونها  في  م�ستمر 
اأن�سار الحكومة من العرب في عملية عرقلة اأعمال المجال�س البلدية واإقامة العقبات في وجه 
م�ساريعها ومخططاتها.وعلى الرغم من فوز المر�سحين الوطنيين في معظم المجال�س البلدية 
فان الحكومة عينت روؤ�ساء معظم البلديات من رجال جبهة المعار�سة« )الغوري، 1973، 
ج 1، �س 92-93( .لإف�سال البلديات العربية واإ�سابتها بال�سلل، فقد اأظهر اأداء المجال�س 
البلدية العربية حالة ال�سعف والوهن الذي نتج عن كون اأع�سائها وروؤ�سائها و�سلوا لهذه 
المنا�سب بدعم وتاأييد اليهود لهم في النتخابات، كما هو الحال في بلدية يافا التي لم يلبِّ 
فيها المر�سحون ما وعدوا الذين انتخبوهم به، عك�س ما كانت تفعل البلديات اليهوديه فقد 
علقت فل�سطين في افتتاحيتها تحت عنوان »مجل�سنا البلدي: ماذا عمل حتى الآن؟ ل �سيء! 
ماذا ننتظر اأن يعمل؟ ...« بقولها: »يوم كانت النتخابات البلدية حامية الوطي�س في الثغر، 
ني منتخبيه بالأماني والآمال، « واأ�سافت »...اأن البلدة كلها قد علَّقت اآمالً  كان كل مر�سح يُمّ
كبيرة على اأع�ساء المجل�س البلدي الجديد المنتخب و�سارت تترقب منهم اإ�سلحاً اأكثر من 
الإ�سلح الذي قام به المجل�س القديم المعين ومهما يكنْ من الأمر فقد انق�سى الآن اأكثر من 
خم�سة اأ�سهر ولم نر للمجل�س الجديد اأثراً في الإ�سلح على كثرة حاجة البلدة له...وبقاء يافا 
محرومة من كل ما تتمتع به البلد الأخرى...عجب فا�سح..« )فل�سطين، مجل�سنا البلدي: 11 
ت�شرين الثاني 1927، �س1( ، فحالة ال�سعف التي ا�سابت البلديات العربية المختلطة منها 
ب�سكل خا�س والبلديات العربية الأخرى ب�سكل عام كان �سببه اختلف الأع�ساء المنتخبين 
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فيما بين )معار�سين وموؤيدين( في المجال�س غير المختلطة ووقوف المعار�سين واليهود �سد 
اتها. الوطنيين في المجال�س المختلطة، ما اأدى اإلى اأ�سعاف البلديات و�سللها عن اأداء مهمَّ

في الوقت الذي عملت فيه �سلطات النتداب جل وقتها على محاربة المجال�س البلدية 
المتيازات، كما  الناخبين بحرمانها من جميع  اأمام  واإظهارها عاجزة  لإف�سالها  العربية 
مر معنا، لم تاألُ جهداً في تقديم العون والم�ساعدة للبلديات اليهودية، فقد و�سفت فل�سطين 
موقف �سلطة النتداب هذا من البلديات العربية، ففي مقال لها تحت عنوان »بلدية تل اأبيب 
ر�سى الله عنها« بتاريخ 20/ 7/ 1929 قارنت فيه بين ما كانت تعطيه �سلطات النتداب 
البدليات  »تلقي  فقالت:  العربية،  البلديات  من  وموقفها  امتيازات  من  ابيب  تل  لبلدية 
العربية..عناء كبيراً من الحكومة التي لم تكتف باأن حددت �سلطة البلديات تحديداً اأعجزها 
الذي كان مختلفاً تماما،  ابيب  عن كل عمل نافع...« مقابل موقفها ومعاملتها لبلدية تل 
وا�سافت ال�سحيفة »...معاملة الحكومة لبلدية تل ابيب ل يمكن و�سفها بغير التحيز لليهود 
النتداب  �سلطات  لها.فقد عاملت  المجاوره  العربية«  يافا  لبلدية  ما قورنت بمعاملتها  اإذا 
عن  الم�ستعلة  ر�سوم...المواد  الحكومة  »...�سلخت  فقد  تماماً،  مختلفة  بطريقة  يافا  بلدية 
اأنها  �سنوياً، غير  األف جنيهاً   14 لها نظير ذلك  تدفع  باأن  ، وتعهدت  يافا(  )بلدية  البلدية 
اإلى  1927، ثم بعد ذلك  3000 جنيه في عام  اإلى  عادت فا�ستكثرت هذا المبلغ وانق�سته 
1300 جنيه تدفع تحت قيود و�شروط ول ت�شرف اإل بمعرفة الدوائر الحكومية، وفي مقابل 
علقة  ل  اأعمال  في  جنيه   5000 �سنويا  تدفع  اأن  على  البلدية  الحكومة  تجبر  العمل  هذا 
من  البلدية  �سندوق  بذلك  لتحرم  يافا  في  البلدية  المحكمة  اأي�ساً  الحكومة  بها.واألغت  لها 
الغرامات التي كانت ل تقل عن 1600 جنيهاً في العام.وتحرم الحكومة على بلدية يافا اأن 
تعقد اأي قر�س مالي، وذلك حتى ل ت�سير في الإ�سلحات التي وعد بها الأع�ساء ناخبيهم 
كانت  بينما  العربية،  يافا  بلدية  النتداب  �سلطات  به  عاملت  ما  هذا   » عرجاء!  بقدم  اإل 
النقي�س  وعلى  تماماً،  مختلفة  يافا  لمدينة  المجاوره  اليهودية  ابيب  تل  لبلدية  معاملتها 
الأمر عك�س ذلك على خط م�ستقيم. ابيب فقد كان  »اما في تل  ال�سحيفه:  من ذلك، فقالت 
لها  تركت  اأنها  ال�شرائب، كما  تراه من  ما  تقرير  البلدية حرة في  تركت  اأن الحكومة  كان 
محكمتها حتى بعد اأن الغت محكمة بلدية يافا...، وزادت الحكومة على اأف�سالها ف�سل اآخر 
هو اأنها اأدانت )اأقر�ست( بلدية تل ابيب 45000 جنيهاً.ودارت اليام دورتها فاذا باللجنة 
ينتج... المفاو�سات  بهذه  واإذا  الحكومة  مع  مفاو�سات  في  تدخل  ال�سهيونية  التنفيذية 
)عنها( تنازل الحكومة عن جميع الديون المطلوبة لها من البلدية اليهودية...! وقد كان على 
هذه البلدية المحبوبة دين اآخر للجنة التنفيذية ال�سهيونية يبلغ 30.000 جنييهاً تنازلت 
التي عقدتها من هنا  القرو�س  البلدية بعد ذلك غير  اأي�سا، ولم يبق على  اللجنة  عنه هذه 
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ومن هناك بت�شريح من الحكومة وهي تبلغ مائتي األف جنيه قدر ل�سدادها ع�شر �سنوات، 
التنفيذية  اللجنة  يغري  ما  �سهرين،  اأو  �سهر  بعد  يكن  لم  اإن  عامين،  اأو  عام  بعد  نجد  وقد 
)ال�سهيونية( بالدخول مع الحكومة في مفاو�سات جديدة تكون نتيجتها اأن تاأخذ خزينة 
فل�سطين على عاتقها ت�سديد ما انفقه اليهود على مدينتهم...من اأموال دافع ال�شريبة العربي! 
هذا هو ت�سييق الحكومة على البلديات العربية، وتو�سيعها على البلديات اليهودية.ويحار 
المرء في اأن يجد في تباين المعاملتين المتناق�ستين �سبباً معقولً غير ما تبرر به الحكومة 
اليهود ينفقون ما تي�شر لهم من المال على الإ�سلح والتعمير، فير�سفون  اأن  موقفها من 
تحتها  من  تجري  جنات  وقراهم  مدنهم  ويجعلون  العامة،  المنتزهات  وين�سئون  ال�سوارع 
الأنهار، بعك�س المدن والقرى العربية التي ل تزال طرقها وعرة الم�سالك والتي تقوم فيها 
اأكوام القاذورات اإلى جانب كل طريق اأمام كل منزل! وهذه الأقوال...ل تبرر موقف الحكومة 
البلديات  التو�سيع على  يو�سع عليها مثل  العربية لم  البلديات  لأن  الأحوال،  باأي حال من 
1929، �س1(  20 تموز  عنها...،  الله  ر�سى  ابيب  تل  بلدية  فل�سطين،  )�سحيفة  اليهودية« 
.فقيام الحكومة بالكيل بمكيالين كان وا�سحاً وجلياً، كانت تق�سده من اإ�سدار هذه القوانين 
في  عليها،  القوانين  بتطبيق  العربية  البلديات  تكبيل  منها  تق�سد  كانت  حيث  والمرا�سيم، 
اً منها على البلديات اليهودية، بل على النقي�س من ذلك قدمت  الوقت الذي لم تطبق فيه اأيَّ
للبلديات اليهودية كل الدعم والعون والم�ساعدة ما جعلها قادرة على تنفيذ الم�ساريع التي 

تبنَّتها ووعدت الناخبين بها.

الخلاصة: 
خل�ست الدرا�سة اإلى اأن �سلطات النتداب عملت منذ اللحظة الأولى لحتللها فل�سطين 
على و�سع الأنظمة والقوانين وال�سيا�سات التي تدعم وتثبت اإن�ساء الوطن القومي اليهودي 
في فل�سطين، فعملت على تعيين �سهاينة في المنا�سب العليا حيث كان �سموئيل اأبرزهم، 
الذي لم ياألُ جهداً في تنفيذ الأهداف ال�سهيونية منذ و�سوله فل�سطين، كما عينت بنتوي�س 
�سكرتيراً ق�سائياً ليقوم بدوره با�سدار الأنظمة والقوانين لتثبيت اليهود و�سلب الفل�سطينين 
حقوقهم.كما ا�ستخدمت �سيا�سة فرق ت�سد لتفريق الفل�سطينين بين موؤيد للمجل�س ومعار�سين 
له، وقربت المعار�سين منها حيث كانت هذه من اأخطر ال�سيا�سات التي انتهجتها �سلطات 
راغب  وعينت  لوطنيته  الح�سيني  كاظم  فعزلت  الحقبة،  تلك  خلل  فل�سطين  في  النتداب 

الن�سا�سيبي رئي�ساً للبلدية بدلً منه لأنه قبل التعامل معها.
 1927 عام  فل�سطين  في  البلدية  النتخابات  اإجراء  اأن  اإلى  كذلك  الدرا�سة  وخل�ست 
وعام 1934 كانت لعبة غير نظيفة هدفت �سلطات النتداب من ورائها اإلى �شرب الحركة 
الوطنية من جهة واإجبار بع�س الفل�سطينيين للعمل معها من جهة اأخرى عن طريق اإغرائهم 



213

2015 مجلة جامعة القدس المفتوحة للأبحاث والدراسات - العدد السادس والثلاثون )1( - حزيران 

بالمتيازات والمنا�سب.ففوز المعار�سة في انتخابات المجال�س البلدية في المدن المختلطة 
روؤ�ساء  اختيار  على  النتداب  �سلطات  حر�ست  كما  اليهود،  اأ�سوات  بدعم  كانت  والمهمة 
باأغلبية  الوطنيون  فيها  فاز  التي  البلديات  الوطنية في  للحركة  المعار�سين  من  البلديات 
)اللذين �سدرا  المر�سومين  ال�سامي في  المندوب  اأخذها  التي  ال�سلحيات  المقاعد، بموجب 
عام 1926 و1929( وقانون النتخابات لعام 1934، فرغم فوز الوطنيين في النتخابات 
التي حدثت مرتين في معظم المجال�س اإل اأن روؤ�ساء البلديات المهمة لم يكونوا من الحركة 
والحركة  النتداب  �سلطات  من  المدعومين  المعار�سين  من  معظمهم  كان  بل  الوطنية، 
ال�سهيونية.ولم يقت�شر الأمر على اختيار معار�سين في رئا�سة البلديات المهمة، بل و�سعت 
البلدية  اليهود في المجال�س  الأع�ساء  التي ت�ساعد في زيادة عدد  الأنظمة والقوانين  كذلك 
المختلطة، كما حدث في القد�س ويافا وحيفا وطبريا و�سفد والنا�شره.كما حاولت اإ�سعال 
الخلف واإثارة الفتن بين الع�ساء العرب المنتخبين داخل المجال�س البلدية فقد دعمت بع�س 
اإلى  اأدى  الذي  الأمر  الوطنيين،  اأمام فوز بع�س  المعار�سين في النتخابات لتفتح المجال 
اإجبار المعار�سين لل�ستمرار في التعامل والتعاون احيانا مع اليهود داخل المجال�س �سد 
الوطنيين.فوجود الوطنيين والمعار�سين داخل المجل�س عمل على زيادة الخلف وال�شراع 

بينهم داخله، وبالتالي ا�ستطاع اليهود تنفيذ ال�سيا�سة التي يريدون.
من  وزادت  الفل�سطينية،  الوطنية  الحركة  �سلّت  البلدية  النتخابات  اأن  الدرا�سة  وترى 
تفريق ال�سف الوطني، فالمتتبع لها يجد اأن �سلطات النتداب ا�ستخدمت النتخابات كورقة 
لإبعاد الفل�سطينين عن ا�ستخدام العنف و�شرب وحدتهم، فاأحد الأ�سباب التي جعلها تقدم 
على اإجراء انتخابات عام 1934 كانت المظاهرات والحتجاجات التي عمت فل�سطين عام 
1933.في المقابل لم تع الحركة الوطنية باأن اأ�سلوبها ال�سلمي مع �سلطة النتداب  1932 و 
لم يجد نفعاً، فقبلت الم�ساركة في النتخابات البلدية رغم علمها باأن القانون والمر�سومين 
معهم  وادُخلت  البلديات،  في  اأعدادهم  من  وزادت  اليهود  ل�سالح  كانا  اأ�سدرتهما  اللذينْ 
لهذه البلديات المعار�سين حتى ي�سهل لليهود تنفيذ مخططهم في ال�سيطرة التدريجية على 
في  بمكيالين  تكيل  كانت  النتداب  �سلطات  اأن  على  الدرا�سة  اأكدت  والبلد.كما  البلديات 
البلديات  فيه من  �سلبت  الذي  الوقت  اليهود، ففي  وبلديات  العربية  البلديات  تعاملها بين 
العربية ال�سلحيات والمتيازات والموارد كافة، فاإنها غ�ست الطرف عن البلديات اليهودية 

بل دعمتها مالياً.
يختلف  لم  وثلثينياته  الع�شرين  القرن  ع�شرينيات  في  جرى  ما  اإن  القول  وخل�سة 
حياتنا  في  يجري  ما  تو�سح  �سورة  هو  بل  اليوم،  الفل�سطيني  الحال  عليه  هو  عما  كثيراً 

الراهنة وتحاكيه كاأن التاريخ يعيد نف�سه ولكن ب�سور مختلفة.



214

د. جمال إبراهيم
1920–1934م.  بين  ومعارضين  مجلسيين  بين  الفلسطينين  صراع 
البلدية أنموذجاً( )الانتخابات  إثارتها وتعزيزها  الانتداب في  ودور سلطات 

الهوامش: 
يعد قانون البلديات العثماني لعام 1877 »ال�سا�س التنظيمي لعمل البلدات« حيث »... . 1

كر�س ف�سلين من ف�سوله وعلى امتداد خم�س وثلثين مادة... كيفية ت�سكيل المجال�س« 
تاأ�سي�س  �شروط  »حدد  فقد   )2011 )�سمحه،  اع�سائها«  انتخاب  »وكيفية  وترتيبها 
البلديات ووظائفها وزاد في اخت�سا�س المجال�س البلدية وروؤ�سائها وعمل على تغيير 
توفرت  والنتخاب متى  »التر�سح  لكل مواطن  اأ�سبح يحق  النتخابات« بحيث  طريقة 
البلدي  اأع�ساء المجل�س  اأن عدد  القانون كذلك على  اللزمة لذلك« ون�س  ال�شروط  فيه 
يتراوح بين �ستة واأثنى ع�شر ع�سواً وذلك ح�سب عدد ال�سكان )ا�ستيه، 2004، �س130( 
».. على اأن يبدل ن�سفهم كل �سنه وي�ساعدهم في عملهم هيئة ا�ست�سارية دائمة« مكونة 
من: مهند�س، وطبيب، وكاتب التحريرات ومحا�سب �سندوق البلدية، وماأمور التفتي�س، 
ومجموعة من خفر البلدية من ع�ساكر وفرا�سين. ويتم انتخاب اع�ساء المجل�س البلدي 
لمدة �سنتين تم تعديلها لحقاً اإلى »... اأربع �سنوات من قبل هيئة الختيارية في محلت 
وحارات المدينة بالكثرية« واعطى القانون كذلك »حق النتخاب لكل �سخ�س... يدفع 
. كما ا�سترط   )197-196 )اأبو بكر، �س  )50( قر�ساً« �شريبة ويركو )املك( �سنوياً 
)ا�ستيه،  فيه  ي�سكن  الذي  الحي  اأو  المدينة«  في  مقيماً  يكون  اأن  الناخب  »في  القانون 
2004، �س130( . كما اأعطى حق النتخاب لكل �سخ�س بلغ عمره 25 عاماً )النا�شر، 
2013، �س2( . وا�سترط القانون على كل �سخ�س يود تر�سيح »... نف�سه لع�سوية المجل�س 
ان يكون متمتعاً بالجن�سية العثمانية« لمدة ع�شر �سنوات قبل تاريخ تر�سحه، واأن يكون 
وال�سابطه  الجي�س  �سلك  في  موظفاً  يكون  ل  واأن   ...« عمره،  من  الثلثين  تجاوز  قد 
والنيابة ال�شرعية ومتعهداً للبلدية في انفاذ الم�ساريع«، واأن يكون قد دفع )100( قر�ساً 
�شريبه ويركو �سنوياً )اأبو بكر، 1990، �س197( ون�س القانون على »اأن يكون المر�سح 
من ا�سحاب الملك في المدينة او الق�سبه )الحي( المقيم فيه... واأن ل يكون قد حكم 
عليه بحب�س �سنه واحدة... واأن ل يكون م�سهوراً ب�سوء الحوال ورداءة ال�سلوك.. « ويعين 
رئي�س البلدية من قبل الدولة من بين الأع�ساء المنتخبين »ويتقا�سي راتباً من عائدات 
البلدية«. اأما عمل باقي الع�ساء يكون فخرياً )ا�ستيه، 2004، �س 130-131( ويجب 
على المنتخب اأن يكون متحدثا اللغة التركية )�سمحه، 2011( وبعد اإجراء النتخابات 
ليتم  عليها  للم�سادقة  ال�ستانه  اإلى  النتخابات  الفائزين في  ال�سخا�س  ا�سماء  ترفع 
تعيين رئي�س المجل�س من بين الأع�ساء الناجحين في النتخابات )اأبو بكر، 1996، �س 

 . )198-197
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عن . 2 انبثقت  التي  التنفيذية  واللجنة  الوطنية  الحركة  بين  الدرا�سات  من  كثر  خلطت 
الموؤتمرات الفل�سطينية ال�سبع. وياأتي هذا الخلط كون مو�سى كاظم الح�سيني تراأ�س جميع 
الموؤتمرات الفل�سطينية واللجان التنفيذية التي انبثقت عنها، وفي نف�س الوقت كان يعتبر 
زعيم البلد دون منازع وقائداً للحركة الوطنية التي ت�سكلت من الجمعيات ال�سلمية 
�سياأتي لحقاً. وبالتالي فان قيادة مو�سى  العلى كما  ال�سلمي  الم�سيحية والمجل�س 
الوطنية. وهكذا،  للحركة  الكتاب يخلطون في تعريفهما  الح�سيني لهما جعل كثير من 
الم�سيحية  ال�سلمية  بالجمعية  المجل�سيين  اأو  الوطنية  الحركة  حددت  الدرا�سة  فان 

والمجل�س ال�سلمي العلى. 
هاجمت �سحيفة فل�سطين المجل�سيين في عدة مقالت ب�سكل غير مبا�شر ولكنها بداأت في . 3

الن�سف الثاني من عام 1927 اأي بعد النتخابات البلدية بمهاجمتهم ب�سكل مبا�شر، فقد 
هاجمتهم في عدة مقالت تحت عنوان “المجل�سين الجناة” كان اأولها العدد الذي �سدر 
المجل�سيون  فل�سطين،  )�سحيفة  التاليه:  العداد  انظر  للمزيد  وا�ستمرت  اآب   19 بتاريخ 
الجناة! ، 19 اآب 1927، �س1 وفل�سطين، المجل�سيون الجناة! 2، 23، اآب 1927، �س1( 

 .
يعد �سيخ مجاهدي فل�سطين »وكبير �سهدائها« ولد في القد�س عام 1853 وتوفي عام . 4

هذا  من  يتخرج  عربي  طالب  ثالث  ويعتبر  العثماني  الدارة  معهد  من  تخرج  1934م 
البريطاني  الحتلل  خلل  وعين  العثماني،  الحكم  خلل  منا�سب  عدة  تقلد  المعهد، 
الموؤتمرات  جميع  وتراأ�س   ،1920 عام  عزل  حتى  القد�س  لبلدية  رئي�سا  لفل�سطين 
زعيم  ويعتبر   )376 �س-375  الثاني،  الق�سم   ،10 ج   ،1991 )الدباغ،  الفل�سطينيه 
1973، ج1، �س79( وكان مو�سعا للثقه من جميع الحزاب،  البلد الأول )الغوري، 
�سقط على الأر�س اأثناء مظاهرة يافا عام 1933 جراء �شربات البولي�س، واغمى عليه« 
1934 ليلة عيد ال�سحى  اآذار عام   25 اأثرها حتى توفاه الله يوم  التزم الفرا�س على 
)الدباغ، 1991، ج 10، الق�سم الثاني، �س 375-376( متاأثراً بجراحه بعد �ستة اأ�سهر 

من المظاهرة عن عمر 84 عاماً )غربيه، �س81( . 
ولد في القد�س عام 1897 وتوفي عام 1974. در�س في الزهر وات�سل بال�سيخ ر�سيد . 5

ا�ستنبول وتخرج منها  الع�سكرية ل�سباط الحتياط في  ر�سا في م�شر. دخل المدر�سة 
�سابطاً، انتخب مفتيا للقد�س عام 1921 خلفا لبيه واخيه وان�ساأ المجل�س ال�سلمي 
الفل�سطينية  الوطنية  موؤ�س�سي الحركة  1922، كان من  له عام  رئي�سا  وانتخب  العلى 
فل�سطين،  في  والبريطانين  اليهود  �سد  الن�سال  قاد  حيث  بعد  فيما  زعيمها  واأ�سبح 
وانتخب رئي�سا للجنة العربية العليا التي قادتت ال�شراب الكبير عام 1936 )الدباغ، 
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1991، ج 10، الق�سم اثاني، �س 400-401( . كان يتولى قيادة الحركة الوطنية في الخفاء 
ومن خلل المجل�س ال�سلمي العلى ومركز الفتاء )الغوري، 1973، ج 2، �س 58(. 

ذكرت بيان الحوت اأن رئا�سة البلدية في القد�س بداأت عام 1864 وال�سحيح اأنها بداأت . 6
وا�ستيه،  �س3   ،2013 والنا�شر،  �س197  بكر  اأبو  )اأمين  اأنظر  للمزيد   1863 عام 
2004، �س165( ، وذكرت الحوت اأن عائلة الح�سيني ا�ستلمت رئا�سة البلدية �ست مرات 

قبل الحتلل البريطاني. 
الجامعة . 7 في  الهند�سة  در�س   ،1951 عام  وتوفي   1880 عام  القد�س  مدينة  في  ولد 

مجل�س  في  ع�سواً  وكان  والترقي  الإتحاد  جميعة  اإلى  انتمى  ال�ستانه،  في  العثمانية 
النواب العثماني بعد انتمائه للجمعية وظل في هذا المن�سب حتى عام 1918. اختارته 
�سلطات النتداب لقيادة المعار�سة فعينته �سنة 1920 رئي�ساً لبلدية القد�س بعد عزلها 
مو�سى كاظم الح�سيني، حيث كانت تق�سد من هذا التعيين �شرب الحركة الوطنية وتعيين 
�سخ�س ينفذ �سيا�ستها واأهدافها، كما هدفت من هذا التعيين تعزيز ال�شراع والخلف 
لأنه  المن�سب  ، فعينته في هذا  1979، �س57(  )علو�س،  الفل�سطينيين  والتناف�س بين 
في  الح�سيني  كاظم  مو�سى  مكان  يحلَّ  اأن  قبل  الذي  الفل�سطينية  القيادات  من  الوحيد 
البلدية. حيث يت�سح لنا ذلك من تعرفنا على طبيعة حياته وطباعه، فقد ذكر  رئا�سة 
وا�سف جوهريه اأحد ا�سدقائه الذين عاي�سوه، بقوله: »... كان راغب بك لما عُرف عنه 
اأ�سبحت  التي  بيت خليلته،  اأيامه في  يق�سي  والم�شرات..  للطرب  وميل  وبذخ  كرم  من 
زوجته فيما بعد اليهودية اأم من�سور كانت يهودية فرن�سية... كانت.. ت�سكن بيتاً خا�ساً 
في �سارع يافا« وي�سف كيف كان يق�سي الأوقات معه في بيته بقوله: »طلب مني اأن 
اأعلمه العزف على العود، وكنا نق�سي ال�ساعات الطوال ن�شرب العرق )الخمر( ونتناول 
اآخر  مكان  في  وي�سف   .  )297-296 �س   ،2005 )ن�سار،  القيلوله«  ونق�سي  الغذاء 
كيف كانت علقته مع الم�سوؤولين في �سلطة النتداب قائلً: »اإني اأذكر جيداً عندما عُيّن 
رئي�ساً لبلدية القد�س كان لم يزل يحتفظ بتلك العربة التي يجرها الح�سان الإنكليزي 
فكان... ياأخذني اإلى مخزن بيت �سليل الواقع في �سارع يافا... كان ياأخذ في عربته على 
الم�سهور  �سليل  بيت  معمل  في  اليمن  يهود  �سنع  من  التحف  من  كمية  الإعارة  �سبيل 
وبلبل  لل�سكاكر،  واأوانٍ  و�سمعدانات  ومزهريات  والنحا�س  الف�سة  من  الم�سنوع  في 
هذه  نرتب  ر�سيد  ال�سيخ  والده  بيت  اإلى  و�سولنا  عند  واإياه  وكنت  وغيرها  لل�سيجاره 
التحف في ال�سالة باعتبارها اأنها من بع�س اأثاثه. وقد بداأ حال تعيينه )رئي�ساً للبلدية( 
باإقامة الحفلت النادرة في هذا البيت لأعظم موظفي النتداب البريطاني. فكان )بيته( 
الدوائر  وروؤ�ساء  وزوجاتهم  المحتلين  من  بارزة  �سخ�سيات  ت�سم  فريدة  اأنُ�س  مجال�س 
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بنظرة  اإليَّ  ي�سير  التحف  اإلى تحفة من هذه  �سيدة  تنظر  وعرباً ويهوداً. وعندما  انكليزاً 
ال�سيدة، وثاني يوم من  اأ�سم تلك  اأح�سل منه على  بالتحفة بعدما  �شرية. فاحتفظ فوراً 
متوا�سعة  كهدية  بك  راغب  من  التحفة  تلك  بيتها  لها في  واأقدم  بنف�سي  اأذهب  الحفلة 
للذكرى... « )ن�سار، 2005، �س 322-323( . فهذه ال�سفات توؤكد على اأن اختياره 
ولأنه كان  الملذات،  لأنه كان غارقاً في  بل كان مق�سوداً،  يكن عبثاً  القيادة لم  لهذه 
يحب الجاه والنفوذ، ولأنه لم يكن مناف�ساً قوياً للقيادات الفل�سطينية المعروفه حينها، 
فلم يجد اأـمامه �سوى حكومة النتداب والحركة ال�سهيونية لتحقيق مبتغاه في الح�سول 
على الجاه والنفوذ والزعامة، وبالتالي فقد كان حري�ساً على تنفيذ �سيا�سية النتداب 

ومهادنته. 
كان  وم�سادقتهم،  بيته  اإلى  والمتعاونين  والإنجليز  لليهود  دعوته  اإلى  فبال�سافة 
حري�ساً على ح�سور جميع الحتفالت التي كان يدعى لها حتى لو كانت مخالفة لقرارات 
القيادات الفل�سطينية واإجماعها، ففي عام 1925م عندما ح�شر بلفور اإلى فل�سطين لفتتاح 
الجامعة العبرية في القد�س اأ�شربت فل�سطين ودعت اللجنة التنفيذية اإلى عدم الم�ساركة في 
الحتفالت التي �ستقام للورد بلفور اأو مقابلته ب�سورة ر�سمية اأو خا�سة، »ولم ي�سذ من اأبناء 
فل�سطين... « عند افتتاح الجامعة العبرية في 1 ني�سان 1925، �سوى ».. راغب الن�سا�سيبي 
رئي�س بلدية القد�س وعلي جار الله القا�سي في محكمة ال�ستئناف«. )الحوت، 1986، �س 
اللجنة  قرار  فيه  البلد تحدوا  �سيوخ  اأفراد من  وب�سعة  اإلى موظفين  اإ�سافة   )193-192
تعر�س  اإلى  اأدى  ما  العبرية،  الجامعة  افتتاح  مهرجان  وح�سور  بلفور  مقاطعة  التنفيذية 
رئي�س البلدية اإلى النتقاد والتعليقات العدائية من الأو�ساطة الوطنية )الدباغ، 1991، ج 

 . 10، الق�سم الثاني، �س260(.  
– كما  كانت  له  ومعار�سته  الح�سيني  اأمين  الحاج  مع  الن�سا�سيبي  خلف  اأن  ويبدو 
معار�سة  من  بكثير  اأقوى  اليهودية-  للوكالة  التابع   Kish كي�س  الكلونيل  اأمام  �شرح 
القومي  الوطن  اأن  المعار�سة-  مع  يبدو  كما  الن�سا�سيبي-  اأدرك  وقد  اأنف�سهم  ال�سهاينة 
اليهودي قد تاأ�س�س، وقد وقف مع الن�سا�سيبي في �سف المعار�سة “معظم ملك الأرا�سي من 
الفل�سطينيين ممن تورطوا في �سفقات بيع الأرا�سي لليهود، .. ومن بينهم اأفراد من اأ�شرته” 
)في�سل، 2012، �س90( . وهكذا نلحظ اأن حكومة النتداب اختارته لرئا�سة بلدية القد�س 

ولقيادة المعار�سة، ودعمته لأنه وافقها وقبل التعامل معها. 
8 . ،1986 اأول حاكم ع�سكري للقد�س كان �سهيونياً »فكراً وعملً » )الحوت،  �ستورز هو 

�س78، 90( . 
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اإلى . 9 اأدى  اأجبر على ال�ستقاله وعزل من من�سبه، ما  اأن مو�سى كاظم الح�سيني  الراجح 
اختلف الآراء حول كونه اأُقيل اأو ا�ستقال اأو عزل اأو تنحى، فقد ذكر بع�سهم اأنه ا�ستقال 
)ن�سار، 2005، �س306( وقال اآخرون اأنه اأقيل )حمدان، 2008، �س363 وفي�سل، 
 ،1992 )جرار،  تنحى  اأنه  اآخرون  وذكر   . �س4(   ،2013 والنا�شر،  �س43   ،2012
 ،1973 )الغوري،  ا�ستقال  اأنه  اخرى  ومره  عزل  اأنه  مرة  الغوري  اميل  وذكر  �س31( 
ج 1، �س80، 202( . وي�ستنتج مما �سبق اأنه اأجبر على التنحي وال�ستقاله لأنه رف�س 

الن�سياع لما تمليه عليه الحكومة. 
ذكرت بع�س الدرا�سات اأن الجنرال بولز هو الذي عزل اأو اأقال اأو اأجبر مو�سى الح�سيني . 10

اأن الذي خاطب مو�سى  2008، �س363( ولكن الراجح  على ال�ستقاله )اأنظر حمدان، 
كاظم  مو�سى  باأقالة  بولز  للجنرال  اأو�سى  فقد  �ستورز،  الجنرال  هو  واقاله  الح�سيني 
)�ستورز( بين رئا�سة  الع�سكري  القد�س  “فقد خيره حاكم  البلدية،  الح�سيني عن رئا�سة 
البلدية والزعامة الوطنية... ” وتم اختيار “... راغب بك الن�سا�سيبي، الذي قبل العر�س 

البريطاني على الفور.. ” )المهتدي، 2003، �س193( . 
انتخب . 11 وقد   1922 عام  الولى  الأعلى  ال�شرعي  ال�سلمي  المجل�س  انتخابات  جرت 

الحاج اأمين الح�سيني من القد�س رئي�سا له، وجرت انتخابات المجل�س الثانيةعام 1926 
حيث كانت المعركة النتخابية بين المجل�سيين والمعار�سين وقد فاز فيها الحاج اأمين 
الح�سيني والحركة الوطنية )الحوت، 1986، �س 206-207(، اأي قبل عقد النتخابات 

البلدية باأقل من عام. 
اأي اأن اليهود نزلوا بقائمة واحدة �سمت اأربعة اأ�سماء هي عدد المقاعد المخ�س�سة لليهود . 12

في القد�س. 
13 . Ibrahim,1994,( �سوتاً   1218 بلغ  القد�س  في  اليهود  اأ�سوات  اأعداد  اأن  �سابقاً  ذكر 

p90- p91( وبالتالي من الممكن اأن يكون الخطاأ مطبعياً، والراجح اأن يكون الرقم قد 
تراوح بين 1250-1200. 

1986، �س299 . 14 ذكرت درا�سات باأن �سليمان طوقان كان من المعار�سين )الحوت، 
اأنه من الوطنين،  اآخرون  2014( وذكر  والغوري، 1973، ج1، �س201 والم�شري، 
ولكن الراجح اأنه كان من المعار�سين، وقد اأكد د. ح�سني الم�شري اأحد المهتمين ب�ساأن 
للمجل�س،  المعار�سين  من  كانوا  الم�شري  وطاهر  ال�سكعه  واأحمد  اأنه  نابل�س،  بلديه 
الأخرى  الفل�سطينية  المدن  باقي  في  الحال  عليه  كان  كما  تكن  لم  معار�ستهم  ولكن 

 . )الم�شري، 2014( 
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اأدى . 15 ما  عليه  اعتر�ست  ال�سهيونية  الحركة  اأن  اإل   ،1930 عام  البي�س  الكتاب  �سدر 
اإلى رجوع �سلطة النتداب عنه وا�سدرت بدلً منه كتاباً اآخر عام 1931 ا�سماه العرب 

الكتاب ال�سود )الحوت، 1986، �س 242-239( . 
الطباعة لم تكن وا�سحة ولكن الراجح اأن الكلمة كانت تعني الفين. . 16
المق�سود اأعداد جميع اليهود ولي�س الم�سموح لهم بالنتخاب. . 17
18 . 1927 الم�سلمين عام  الناخبين  لأن عدد  لي�ست �سحيحه ول دقيقه  المذكوره  العداد 

كان اأكثر من 1200 وكان عدد الم�سيحيين 744 واليهود 1218، فلي�س من المنطق اأن 
تكون زيادتهم خلل 7 �سنوات قد بلغت هذا العدد فقط والراجح اأن العداد الم�سموح لهم 
بالنتخاب من الم�سلمين والم�سيحيين واليهود في القد�س كما ذكرته �سحيفة فل�سطين 
بتاريخ 14 اآب 1934 تحت عنوان تق�سيم القد�س اإلى مناطق انتخابيه، كما اأن هناك 

�شرورة للتفريق بين اأعداد ال�سكان واأعداد الذين �سمح لهم بالنتخابات. 
التي ر�سحوا فيها من . 19 الدوائر  النتخابات في  اأنه لم ينزل مناف�سين لهم في  المق�سود 

طائفتهم. 
كتبت في ف�سطين مره اأبو �سخا ومرة اأخرى اأبو �سخى. . 20
كتبت في �سحيفة فل�سطين نقاع. . 21
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ملخص: 
الق�سية  تجاه  الأمريكية  الخارجية  ال�سيا�سة  طبيعة  فهم  اإلى  الدرا�سة  هذه  تهدف 
باراك  الأمريكي  للرئي�س  الأولى  الولية  فترة  تتناول  حيث  2009-2012م،  الفل�سطينية 
تجاه  و�سيا�ساته  اأوباما  خطابات  بين  التوافق  مدى  معرفة  اإلى  الدرا�سة  و�سعت  اأوباما. 
الإ�شرائيلية،  الفل�سطينية  المفاو�سات  في  الأمريكي  الدور  وتناولت  الفل�سطينية.  الق�سية 
واعتمدت الدرا�سة على منهج تحليل النظم الذي ي�ستند اإلى دائرة ديناميكية في التفاعل بين 
مدخلت النظام ومخرجاته والتغذية الراجعة التي تربط المخرجات بالمدخلت في �سورة 
ديناميكية م�ستمرة. وقد تو�سلت الدرا�سة اإلى اأن الرئي�س باراك اأوباما في �سيا�سته الخارجية 
اأن يخرج عن �سيا�سة الإدارات الأمريكية ال�سابقة، بل  تجاه الق�سية الفل�سطينية لم ي�ستطع 
كان منحازاً ب�سكل كامل ووا�سح تجاه اإ�شرائيل، عك�س التوقعات التي كانت ت�سير اإلى اأنه 
�سيحدث تغييراً جوهرياً في ال�سيا�سة الخارجية الأمريكية عقب تولي اأوباما الحكم، وتحديداً 
الأمريكي  الرئي�س  اأمام  المناورة  اأن مهم�س  كما  القاهرة،  اأنقرة وجامعة  بعد خطابيه في 
محدود في تغيير ال�سيا�سة الخارجية، ذلك ب�سبب وجود موؤ�س�سات وجماعات م�سالح قادرة 

على ال�سغط والتاأثير في �سناعة القرار. 
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President Obama’s Policy 
towards the Palestinian Issue 2009- 2012

Abstract: 

The study aims at understand the nature of the U. S. foreign policy 
towards the Palestinian issue over the period 2009- 2012, which represents 
the first presidential period of the U. S. president Barack Obama. It tries 
to understand the extent of the compatibility between Obama’s statements 
and policies towards the Palestinian issue. It also discusses the U. S. 
role in the Palestinian- Israeli peace negotiations, depending on the 
system analysis approach which is based on the interactions between the 
system’s inputs, outputs and the feedback that links them in a dynamic 
way. The study concludes that Obama’s policy towards the Palestinian 
issue is not different from previous U. S. administrations; furthermore, 
he was clearly biased towards Israel in contrast with the expectations 
that there would have been an essential change in the U. S. policy under 
Obama’s rule, especially after his speech in Cairo and Ankara. In U. S. 
there are institutions and lobbies that are able to pressurize and influence 
the president and decision makers. 
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مقدمة: 
ال�شرق  لدول  مهماً  حدثاً  2008م  العام  اأواخر  الأمريكية  الرئا�سة  انتخابات  �سكلت 
الأو�سط، ذلك لكونها �ستنهي حقبة 8 �سنوات من حكم الرئي�س الأمريكي ال�سابق جورج بو�س 
ب�سكل �سفري ت�سادمي،  الأو�سط  ال�شرق  العلقات والمعادلت مع دول  الذي �ساغ  البن، 
ونمى حالة الكراهية المتبادلة بين �سعوب المنطقة وال�سعب الأمريكي، في ظل حربه على 

الإرهاب التي األ�سقها بالإ�سلم والم�سلمين.
الوليات  التحول في �سيا�سة  اأمل  اإلى تلك النتخابات على  العربية  ال�سعوب  فتطلعت 
المتحدة الأمريكية المنطقة، واإنهاء حقبة و�سلت فيها العلقات اإلى حد العداء والكراهية، 
ل�سعوبها  والتقدير  التفاهم  من  اأ�سا�س  على  العربية  الدول  مع  العلقات  �سياغة  واإعادة 
واحتراماً لكيانها وخ�سو�سيتها الثقافية والدينية، واإلغاء ما ن�سبه اإليها �سلفه من ات�سامها 

بالإرهاب.
فكان و�سول الرئي�س الأمريكي باراك اأوباما ذي الأ�سول الأفريقية، البن لأب م�سلم 
واأم م�سيحية، والمطلع على الثقافة الإ�سلمية، كبادرة اأمل في موقف اأكثر عدالة وحيادية 
في المفاو�سات الفل�سطينية الإ�شرائيلية، بما يمكن من اإيجاد حل عادل للق�سية الفل�سطينية، 
وبخا�سة بعد خطابي الت�سامح والتقارب في اأنقرة والقاهرة الذي األقاهما مخاطباً العالم 
2009م ب�سكل عام، وال�سعب الفل�سطيني ب�سكل خا�س بوعده في اإنهاء  الإ�سلمي في عام 

معاناة ال�سعب الفل�سطيني وحل ال�شراع.

أهمية وأهداف الدراسة: 

تكمن اأهمية الدرا�صة في النقاط الاآتية: 
ت�سلط الدرا�سة ال�سوء على موقف اإدارة الرئي�س الأمريكي باراك اأوباما في وليته . 1

الأولى تجاه الق�سية الفل�سطينية.
ته اإدارة الرئي�س باراك اأوباما في المفاو�سات . 2 تك�سف الدرا�سة حقيقة الدور الذي اأدَّ

الفل�سطينية الإ�شرائيلية.
تو�سح مدى تطابق ال�سلوك مع ال�سعارات التي رفعها اأوباما في خطاباته ال�سيا�سية . 3

تجاه العالم العربي والإ�سلمي وعلى راأ�سها الق�سية الفل�سطينية.
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الق�سية . 4 اأوباما تجاه  باراك  الرئي�س  �سيا�سة  الت�سابه في  اأو  الختلف  تبين حجم 
الفل�سطينية عن ال�سيا�سات الأمريكية ال�سابقة.

فرضية الدراسة: 
تفتر�س الدرا�سة اأن ال�سيا�سة الخارجية الأمريكية في فترة الرئي�س باراك اأوباما تجاه 
الق�سية الفل�سطينية لم تختلف عن �سيا�سة الإدارات الأمريكية ال�سابقة، عك�س التوقعات التي 
تولي  الأمريكية عقب  الخارجية  ال�سيا�سة  جوهرياً في  تغييراً  �سيحدث  اأنه  اإلى  ت�سير  كانت 

اأوباما الحكم، وتحديداً بعد خطابيه في اأنقرة وجامعة القاهرة.
تغيير  في  محدود  الأمريكي  الرئي�س  اأمام  المناورة  مهم�س  اأن  الدرا�سة  تفتر�س  كما 
ال�سغط  على  قادرة  م�سالح  وجماعات  موؤ�س�سات  وجود  ب�سبب  ذلك  الخارجية،  ال�سيا�سة 

والتاأثير في �سناعة القرار.

منهجية الدراسة: 
ت�ستند الدرا�سة في منهجيتها على منهج تحليل النظم »اقتراب اي�ستون«، والتي تقوم 
دللت  لها  نظرية  ومفاهيم  علقات  من  تت�سمنه  بما  تحليلي  كاإطار  النظام  على  فكرته 
تطبيقية، تبداأ في دائرة ديناميكية بالمدخلت وتنتهي بالمخرجات، وتقوم عملية التغذية 
على  راجعة  تغذية  ب�سورة  المخرجات  تتدفق  اأي  المدخلت،  على  للمخرجات  الراجعة 
ديناميكية  �سورة  في  بمخرجاته  ال�سيا�سي  النظام  مدخلت  تربط  بذلك  وهي  المدخلت، 

. )Easton: 1965,48( م�ستمرة للنظام
اإن ال�سيا�سة الخارجية الأمريكية بها ارتباط وثيق بين ما ال�سيا�سة الداخلية وال�سيا�سة 
الخارجية، والتي توؤثر فيها العديد من الموؤ�س�سات الر�سمية وغير الر�سمية في �سنع القرار، 
بالرئي�س وم�ست�ساريه،  الأبي�س ممثلً  البيت  يوؤدي  القرار الخارجي  فعلى م�ستوى �سناعة 
وتنفيذ  توجيه  في  موؤثراً  دوراً  الأمريكي  والكونجر�س  الدفاع،  ووزارة  الخارجية  ووزارة 
ال�سيا�سة الخارجية الأمريكية، كما توؤدي جماعات الم�سالح وال�سغط وعلى راأ�سها اللوبي 
ال�سهيوني دوراً كبيراً في التاأثير على هذه الموؤ�س�سات.وعندما و�سل باراك اأوباما ل�سدة الحكم، 
و�سل وفق فل�سفة ومنظور التغيير في ال�سيا�سة العامة الأمريكية داخلياً وخارجياً، لإعادة 
اأُف�سد في العلقات الخارجية خ�سو�ساً في  اإحياء الو�سع الداخلي الأمريكي، واإ�سلح ما 
والفل�سطينيين  عام،  ب�سكل  المنطقة  دول  مع  بو�س  �سلفه  عهد  في  الأو�سط  ال�شرق  منطقة 
ب�سكل خا�س، ذلك لأن ال�سيا�سية المريكية تجاه الق�سية الفل�سطينية تقوم على محددات 
داخلية وخارجية عدة، ت�سمل الراأي العام وفكره، وجماعات ال�سغط، وبخا�سة جماعات 
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عامل  اإلى  بالإ�سافة  وا�سنطن،  في  القوي  ال�سيا�سي  ونفوذها  ال�سهيونية  ال�سغط 
)اإلويتز:  المنطقة  في  ا�ستراتيجية  كقاعدة  ودوره  الإ�شرائيلي  والكيان  النفط، 

. )193-147  ،1996

أولاً- محددات السياسة الخارجية الأمريكية تجاه الشرق الأوسط:

الأمريكية  الخارجية  ال�سيا�سة  توجيه  في  مهماً  دوراً  المحددات  من  العديد  توؤدي 
و�سنعها، تجاه ال�شرق الأو�سط ب�سكل عام، والق�سية الفل�سطينية ب�سكل خا�س.وتتنوع هذه 
المحددات بين محددات داخلية ومحددات خارجية، لكن �صنطرح اأهم المتغيرات الموؤثرة 

في �صيا�صة الولايات المتحدة الاأمريكية تجاه الق�صية الفل�صطينية، وهي: 
العلقات الاأمريكية العربية:. 1

بداأت العلقات الأمريكية العربية تتطور منذ منت�سف القرن الع�شرين، اأي بعد نهاية 
الحرب العالمية الثانية 1945م، وا�ستقلل العديد من الدول العربية، لت�سبح بعد اكت�ساف 
رئي�سة  نقاطاً  الأمريكية  المتحدة  الوليات  حددت  وتطوراً.وقد  فاعليةً  اأكثر  العربي  النفط 
وجهت �سيا�ستها تجاه المنطقة العربية، والتي ت�سكل برمتها الم�سالح الأمريكية في المنطقة، 

هذه النقاط تتمثل في: 
النفط العربي: �سكل ال�شرق الأو�سط، وخا�سة دول الخليج العربي م�سدر البترول أ. 

الرئي�س للوليات المتحدة، فهو �شريان الحياة للن�ساط القت�سادي الأمريكي في العالم.فقد 
اأو�سح اأحد تقارير لجنة الميزانية بالكونجر�س الأمريكي مدى اأهمية بترول الخليج بالن�سبة 
للوليات المتحدة، فحرمان الوليات المتحدة من بترول ال�سعودية وحدها لمدة عام �سيطراأ 
عليه انخفا�س في اإجمالي الناتج القومي الأمريكي بمقدار 272 مليار دولر، وارتفاع معدل 
البطالة في القت�ساد الأمريكي بن�سبة %2، ف�سلً عن ارتفاع معدل الت�سخم، ولعل في ذلك 
ما يوؤيد �سحة القول باأنه ل توجد دولة بين دول العالم تعادل المملكة العربية ال�سعودية 
هذا  كان  فاإذا   ، المتحدة  للوليات  بالن�سبة  والقت�سادية  الإ�ستراتيجية  اأهميتها  حيث  من 
التقرير يدور حول اأهمية بترول ال�سعودية وحدها، فماذا �ستكون الأهمية حول بترول ال�شرق 

الأو�سط كله )القرم، 2007: 77( .
التطورات  بزيادة  يزداد  العربي  بالبترول  الأمريكي  الهتمام  اإن  ذلك،  جانب  اإلى 
العالمية، فورقة النفط هي ورقة �سغط ذات تاأثير ت�ستخدمها الوليات المتحدة الأمريكية 
�سلح  في  لختبار  وا�سنطن  تعر�ست  فقد  لها،  المناف�سة  القوى  �سيا�سات  على  للتاأثير 
النفط عندما ربط الرئي�س العراقي الراحل �سدام ح�سين حل الأزمة الكويتية بحل الق�سية 
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الفل�سطينية في عام 1990م، و�شرب اإ�شرائيل ب�سواريخ طويلة المدى مما اأحرج التحالف 
الدولي الذي �سكلته الوليات المتحدة لمواجهة العراق وبخا�سة العرب منهم، وبذلك اأدرك 
النفط  وق�سية  الإ�شرائيلي  العربي  ال�شراع  بين  الترابط  حقيقة  الأمريكي  القرار  �سناع 

)الوادية، 2010: 28-27( .
الحاجة  اإ�سباع  بهدف  لي�س  العراق،  على  الحرب  وراء  الأهم  المحدد  هو  النفط  وكان 
الأمريكية الآنية له، بقدر ما هو اأداة لل�سيطرة العالمية وب�سط الهيمنة على اأحد اأهم م�سادر 
الطاقة في العالم، كي تكتمل مقومات الإمبراطورية الأمريكية المزمع بناوؤها وفقاً لم�شروع 
النفط، وتنبع  ال�سيطرة على  اأنه لن يتحقق دون  الذي يرى دعاته  الأمريكي الجديد،  القرن 
اأهمية التحكم في اأ�سعار النفط لدى الإدارة الأمريكية من عاملين اأ�سا�سيين: تمثل الأول في 
الحد من �سيطرة دول اأوبك، وخا�سة دول ال�شرق الأو�سط في تحديد الأ�سعار، خ�سو�ساً بعد 
2001م،  اأيلول   11 بعد  ما  المنطقة في مرحلة  بلدان  اأغلب  مع  الأمريكية  العلقات  توتر 
والآخر تخفيف العبء عن القت�ساد الأمريكي الذي يمر باأوقات �سعبة نتيجة لحالة الركود 
والنكما�س القت�سادي التي يعي�سها منذ بدء عام 2001م.وت�سير التقارير اإلى اأن انخفا�س 
�سعر برميل النفط بمقدار دولر واحد يعني انخفا�س مدفوعات الوليات المتحدة بمقدار 4 
مليارات دولر في العام، ومما تم عر�صه يتبين لنا اأن اإ�صتراتيجية الولايات المتحدة 

النفطية، تقوم على ثلثة مرتكزات هي )ال�ساهر، 2009: 58-51( : 
ا�ستمرار تدفق النفط رخي�ساً اإلى الأ�سواق العالمية، وياأتي �سمن هذا التوجه رف�س  -

اأي تخفي�س للإنتاج بهدف رفع الأ�سعار.
اإ�سعاف منظمة اأوبك ومنع قيام اأي دور فعال للدول المنتجة. -
العالم،  - اأداة لفر�س �سيطرتها على  العالمي، وا�ستخدامه  النفطي  القرار  تولي زمام 

القومي.وب�سبب  اأمنها  اأولويات  النفط �سمن  الهدف، فاإن ذلك يقت�سي و�سع  ولتحقيق هذا 
اعتمادها على ا�ستيراد %60 من احتياجاتها النفطية، فاإنها يجب اأن ت�سع يدها مبا�شرة 

على منابع النفط الأ�سا�سية.
وعلى الرغم من اإ�سارة التقارير ال�سادرة عن اإدارة معلومات الطاقة التابعة للحكومة 
الأمريكية بتراجع اعتماد الوليات المتحدة الأمريكية على النفط الخليجي وتحديداً خلل 
الأمريكي  الهتمام  انعدام  يعني  ل  ذلك  فاإن   ،  )eia: 2014( الأولى  اأوباما  الرئي�س  فترة 
بالنفط العربي، فالوليات المتحدة الأمريكية ت�سعى من خلل هيمنتها على النفط العربي 
ت�سكيل �سغوط على الدول العالمية الكبرى غير المنتجة للنفط وفي مقدمتها ال�سين والتحاد 

الأوروبي واليابان، الذي ي�سكل النفط العربي ع�سب اأو �شريان الحياة لقت�سادها.
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وبذلك واإن تراجع اعتماد القت�ساد الأمريكي على النفط العربي، فما زال النفط العربي 
يعدّ من الم�سالح الإ�ستراتيجية الأمريكية في ال�شرق الأو�سط، ويوؤدي دوراً كبيراً في �سياغة 
الأمريكي،  القت�ساد  عليها  يقوم  كبيرة  اأهمية  من  له  لما  الأمريكية،  الخارجية  ال�سيا�سة 
وي�ستند اإليها الأمن داخل الوليات المتحدة الأمريكية، وقد �سكل اأحد اأهم اأ�سباب الحرب على 

العراق عام 2003م.
الممرات المائية العربية: يتحكم ال�شرق الأو�سط بمجموعة من اأهم الممرات المائية 	. 

في العالم منها البحر المتو�سط والبحر الأحمر والخليج العربي، مما يزيد من اأهمية المنطقة 
ع�سكرياً وا�ستراتيجياً واقت�سادياً، اإذ اإن معظم تجارة النفط وغيره تمر من خلل هذه الممرات 
المائية، لذلك تعدّ ولأ�سباب جيوا�ستراتيجية واقت�سادية- من اأولويات ال�سيا�سة الأمريكية، 
وللتاأكيد على الأهمية ال�ستثنائية لهذه المنطقة بالن�سبة للوليات المتحدة، اعتبر” زبيغينو 
بريجن�سكي” المفكر الأمريكي وم�ست�سار الأمن القومي في اإدارة الرئي�س “كارتر”: “اأن الخليج 
هو الحد ال�ستراتيجي المركزي الثالث بالن�سبة للوليات المتحدة، واأن اأهميته اإ�ستراتيجية 
عدا عن كونها اقت�سادية، لذلك يجب منع ن�سوب اأي �شراع اإ�شرائيلي- عربي م�سلح خوفاً 
من اأن يوؤدي ذلك اإلى اإغلق هذه الممرات وتعطيل م�سالحها الإ�ستراتيجية في هذه المنطقة” 

)را�سي، 2010: 69( .
للب�سائع ت.  �سوقاً  الخليج  دول  وخا�سة  العربية  المنطقة  تعدّ  العربية:  الاأ�صواق 

لل�سلح  اأكبر م�ستورد  العربية  الأمريكية، فالمنطقة  ال�سناعة  اآلة  الأمريكية، ت�سمن دوران 
الأمريكي، الذي ترتبط به العديد من ال�سناعات الأ�سا�سية والتحويلية والتكنولوجية، فبعد 
عام 2003م ارتفعت معدل ال�سادرات الأمريكية اإلى الدول العربية ارتفاعاً كبيراً من 18.2 
مليار دولر في عام 2000م اإلى 46.3 مليار دولر في 2008م، وقد كان هذا النمو مذهلً 
ب�سكل خا�س بين الماركات والب�سائع الأمريكية ال�ستهلكية.فقد زادت مبيعات ال�سيارات 
الأمريكية خم�سة اأ�سعاف في ال�سعودية وع�شرة اأ�سعاف في الإمارات العربية المتحدة بين 
عامي 2003م و2008م، كما زادت مبيعات ال�سلع ال�ستهلكية الأخرى باأكثر من خم�سين 
بالمائة في اأرجاء المنطقة، وقد اأعلنت �شركة )بروكتر اآند جامبل( اأن منتجاتها تُ�ستخدم في 

. )Pollock, 2010: 15( ت�سعة من كل ع�شرة بيوت م�شرية
هذه الموؤ�شرات في حجم ال�سادرات الأمريكية اإلى الدول العربية، تعطي موؤ�شراً وا�سحاً 
على اأهمية الأ�سواق العربية لدى القت�ساد الأمريكي، وكيف ي�ساهم القت�ساد العربي في 

ا�ستمرار عمل الآلة الأمريكية التي ت�سكل رافعة للقت�ساد الأمريكي بمجمله.
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العلقات الاأمريكية الاإ�شرائيلية: . 2
عادية  وغير  خا�سة  علقة  واإ�شرائيل  الأمريكية  المتحدة  الوليات  بين  العلقة  تعد 
اقت�سادياً وع�سكرياً  تعتمد  فاإ�شرائيل  الأخرى،  بالدول  الدولتين  بالمقارنة بعلقة كل من 
ودبلوما�سياً على الوليات المتحدة الأمريكية، مما اعتبر تحالفاً ا�ستراتيجياً بكافة المقايي�س 
الفل�سطينية. الق�سية  راأ�سها  وعلى  كافة،  الأو�سط  ال�شرق  ق�سايا  على  انعك�س  الدولية، 
ال�سهيوني داخل  اللوبي  الإ�شرائيلي، ودور  الأمريكي  التحالف  اإبراز طبيعة  و�سنحاول هنا 

الوليات المتحدة الأمريكية.
التحالف الاأمريكي الاإ�شرائيلي: أ. 

تمثل العلقة الأمريكية الإ�شرائيلية نموذجاً مختلفاً للعلقات بين الدول، حيث تدعم 
الوليات المتحدة الأمريكية اإ�شرائيل بما يقارب 3.2 مليار دولر �سنوياً على �سورة م�ساعدات 
مبا�شرة من الحكومة الأمريكية، هذا اإلى جانب الم�ساعدات الع�سكرية والتكنولوجية الأخرى.
وقد هدفت الوليات المتحدة الأمريكية من هذا الدعم، العتماد على اإ�شرائيل كقوة اإقليمية 
على  الإ�شرائيلي  للكيان  تنظر  المنطقة.فوا�سنطن  في  الأمريكية  الم�سالح  عن  الدفاع  في 
اأ�سا�س اأنه ر�سيد ا�ستراتيجي يمكن اأن ت�ستفيد منه الوليات المتحدة في حماية م�سالحها.
حيث بنيت العلقات الاأمريكية – الاإ�شرائيلية على اأ�ص�س عدة يمكن ذكر اأهمها في 

الاآتي )را�سي، 2010: 75-74( : 
ال�شرق  - الأمريكية في  القادر على تحقيق الم�سالح  الإقليمي  ال�شريك  اإ�شرائيل هي 

الأو�سط والتي �سبق الإ�سارة اإليها.
المتداد  - ي�سكل  الذي  الديمقراطي  بالنظام  والقناعة  اإ�شرائيل  وبقاء  اأمن  �سمان 

الح�ساري والتكنولوجي الغربي.
لليهود  - القومي  الوطن  ونمو  لإقامة  تعوي�سات  على  الح�سول  في  اإ�شرائيل  حق 

والحفاظ على بقائه وفاءً لما تعر�س له اليهود من ا�سطهاد على يد النازية.
التفوق الع�سكري الإ�شرائيلي وما له من ميزة تكنولوجية في مواجهة اأي ائتلف  -

عربي، هو �سمان تحقيق ال�ستقرار في منطقة ال�شرق الأو�سط، بما يحقق الم�سالح الأمريكية.
الم�سالح  - تبادل  اإلى  ي�ستند  اأ�سبح  التعاون ال�ستراتيجي الأمريكي– الإ�شرائيلي، 

الم�ستركة، مع �سمان تحقيق التفوق المطلق لإ�شرائيل على جيرانها، والتعاون الثقافي بين 
البلدين لمواجهة التهديدات الم�ستركة.
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�شرورة اعتراف الدول العربية بحق اإ�شرائيل في الوجود داخل حدود اآمنة والمرور  -
في الممرات البحرية، وعدم ال�سغط على اإ�شرائيل للن�سحاب من الأرا�سي العربية المحتلة.

ا�ستمرار اللتزام الأمريكي تجاه اإ�شرائيل بدعمها “�سيا�سياً- اقت�سادياً- ع�سكرياً”  -
وتاأييدها في المحافل الدولية لتحقيق اأهدافها التو�سعية بالمنطقة وا�ستخدامها كعامل ردع 

�سد الدول العربية.
اللوبي ال�صهيوني داخل الولايات المتحدة الاأمريكية:	. 

يوؤدي اللوبي ال�سهيوني داخل الوليات المتحدة الأمريكية دوراً موؤثراً في �سناعة القرار 
ال�سيا�سي الأمريكي الخارجي، وبخا�سة فيما يتعلق بال�شرق الأو�سط وال�شراع الفل�سطيني 
التجمعات  اأن�سط  من  تعدّ  المتحدة  الوليات  في  اليهودية  الجالية  لأن  ذلك  الإ�شرائيلي، 
العرقية �سيا�سياً واجتماعياً.فبالرغم من اأن عدد اليهود في الوليات المتحدة يقدر بحوالي 6 
مليين ن�سمة، فاإن هذه الجالية تتمتع بو�سع اقت�سادي مميز يتيح لها التاأثير في ال�سيا�سة 
الأمريكية.وتتميز بارتفاع ن�سبة التعليم بين اأفرادها وكذلك م�ستوى الدخل والوظائف التي 
ي�سغلونها، ولها 75 منظمة م�ستقلة موالية لإ�شرائيل تعمل على رعاية الم�سالح والأهداف 
البتزاز والتاأثير  اإيباك، حيث نجحت في  اأو منظمة  ائتلف  الإ�شرائيلية، متحدة من خلل 
ب�سكل كبير على �سناعة ال�سيا�سة الخارجية الأمريكية من خلل الرئي�س الأمريكي وموظفي 
البيت الأبي�س والكونجر�س ووزارة الخارجية )Mearsheimer: 2007,28- 38( ، فاللوبي 
له قدرة هائلة  الأمريكية  الوليات المتحدة  ال�سهيوني من بين كل جماعات الم�سالح في 
على التاأثير في ال�سلطتين الت�شريعية والتنفيذية، وفي ر�سم ال�سيا�سة الخارجية تجاه العالم 
العربي، خا�سة في ظل انق�سام اللوبي العربي، حيث و�سف اأحد الدبلوما�سيين الأمريكيين 
اللوبي العربي بالنق�سام، خلفاً للوبي ال�سهيوني الذي ياأتي وبيده قائمة محددة بالمطالب 

)عذاب، 2012: 230( .

ثانياً - إستراتيجية أوباما وفريقه تجاه الشرق الأوسط: 

الخارجية  ال�سيا�سة  توجيه  في  للرئي�س  وا�سعة  �سلحيات  الأمريكي  الد�ستور  يمنح 
يدفعنا  وهذا  يختاره،  الذي  اإدارته  فريق  خلل  من  الرئي�س  توجهات  وتت�سح  الأمريكية، 
اإلى قراءة توجهات الرئي�س الأمريكي وفريقه، التي انعك�ست ب�سكل كبير على اأداء ال�سيا�سة 

الخارجية الأمريكية.
فقد  الخبرة،  معيار  اإلى  عمله  فريق  انتقاء  اوباما في  باراك  الأمريكي  الرئي�س  ا�ستند 
الرئي�س  اإدارة  خ�سو�ساً  ال�سابقة،  الإدارات  في  عملت  التي  النخبة  من  بفريق  نف�سه  اأحاط 
الأ�سبق بيل كلينتون، فمن بين اأهم التوجهات التي تت�سكل حولها روؤية هذا الفريق المكون 
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الديمقراطية،  الميول  الخارجية من ذوي  ال�سيا�سة  الأكاديميين والخبراء في  من خليط من 
اإعادة ت�سكيل خريطة الحلفاء الدوليين ل على اأ�سا�س معطيات اأيديولوجية وعقائدية ثابتة 
القومي  للأمن  الواقعية  الم�سالح  اأ�سا�س  بل على  الجدد،  المحافظين  مثلما ح�سل في عهد 

الأمريكي، والذي ا�سطلح اأن يطلق عليه بفريق »الواقعيين الجدد« )الكحلوي، 2008( .
فقد اختار ال�سيناتور جوبادين كنائب للرئي�س، وهو المت�سم بالبرغماتية، وتتعار�س 
ال�سبعينيات،  منذ  الأمريكية  ال�سيا�سة  �شراديب  في  والمتواجد  الثورية،  �سمة  مع  �سخ�سيته 
بن�شرتها  والمعروفة  الخارجية  بوزارة  كلينتون  هيلري  كلف  فقد  الخارجية  وزيرة  اأما 
كافة  الأدوات  توظف  حيث  الخارجية،  ال�سيا�سة  في  )القوة(  الع�سلية  وللمقاربة  لإ�شرائيل 
لتحقيق الأهداف الخارجية، فهي تزاوج بين الدبلوما�سية والتدخل الع�سكري، وعين دين�س 
رو�س م�ست�ساراً لها في الخارجية فيما يتعلق بملف ال�شرق الأو�سط، وهو يهودي ومعروف 
بانحيازه التام لإ�شرائيل، حيث عمل في ال�سابق ول�سنوات طويلة مبعوثاً لل�سلم في ال�شرق 
منذ  ي�سغله  الذي  للدفاع  وزيراً  من�سبه  في  ال�ستمرار  غيت�س  روبرت  كلف  كما  الأو�سط، 
 Brooks,( دي�سمبر 2006م، ويمزج بين الخلفيات الأكاديمية وال�ستخباراتية والع�سكرية
Dec 2008( .وقد اأ�سند موقع م�ست�سار الأمن القومي اإلى الجنرال جيم�س جونز الذي يجمع 
اأوباما يمزجون في  اأن جميع من كلفهم  والع�سكرية، وبذلك نجد  الدبلوما�سية  بين الخبرة 
، كما عين  والع�سكرية(  )الدبلوما�سية  ال�سلبة  والقوة  المرنة  القوة  ال�سخ�سية بين  �سماتهم 
رام عمانويل الذي خدم في الجي�س الإ�شرائيلي كبيراً لموظفي البيت الأبي�س، واختار �سوزان 
راي�س لمن�سب المندوب الأميركي الدائم لدى الأمم المتحدة، و�شرح اإننا بحاجة اإلى �سيا�سة 
خارجية متعددة الأطراف في هذا العالم المترابط جداً، واأن الوليات المتحدة تحت قيادته لن 

. )U.S.Department of State, Nov 2008( تلين في دفاعها عن ال�سعب الأمريكي
كما اأحاط نف�سه بم�ست�سارين لل�شرق الأو�سط معروف عنهم النحياز التام لإ�شرائيل، 
وياأتي على راأ�سهم ديني�س مكدونغ، وتوم دا�سيل، ودان �سبيرو، ومن الوا�سح اأن تعيينات 
الفل�سطينية  الق�سية  تجاه  الأمريكية  ال�سيا�سة  في  ا�ستمرارية  تعك�س  اأوباما  اإدارة  فريق 
وانحيازها الكامل لإ�شرائيل، وعدم اإقرارها بالحقوق الم�شروعة لل�سعب الفل�سطيني، حيث 
�سغلوها  التي  كافة  المواقع  لإ�شرائيل في  تام  وانحياز  بتاأييد  �سلفاً  مواقفهم معروفة  اإن 
�سابقاً، كما اأنها ت�سعى اإلى اإدامة الهيمنة الأمريكية ب�سورة تختلف عن تلك التي انتهجها 
ال�سلبة  القوة  بجوار  الأمريكية  الناعمة  القوة  با�ستخدام  وذلك  بو�س،  ال�سابق  الرئي�س 

. )Scheffer, 2009: 15- 18(

الركيزة  التغيير الذي �سكل  اأوباما مع منهج  ال�سيا�سية للرئي�س  وقد تناغمت الأجندة 
�سياق  �سيا�سات تلطيف تندرج في  لي�سلك   ،  )Lowry, 2008( النتخابية  الأ�سا�سية لحملته 
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نقد �سيا�سات �سلفه.فقد حاول باراك اأوباما ر�سم م�سار جديد لل�سيا�سة الخارجية الأميركية، 
اإدارة بو�س، التي تركت الوليات المتحدة على �سفا انهيار  وذلك عقب �سنوات عا�سفة من 
والوليات  الإ�سلمية  والمجتمعات  ال�سعوب  بين  والعداء  الثقة  عدم  فجوة  وو�سعت  مالي، 

المتحدة الأمريكية )جرج�س، 2013( .
العالم  في  وا�سنطن  �سورة  تح�سين  اإلى  اأوباما  للرئي�س  ال�سيا�سية  الأجندة  وذهبت 
ال�شرق  ق�سايا  في  وبخا�سة  الخارجية  ال�سيا�سة  مجال  في  جوهرية  تغييرات  باإحداث 
الأو�سط، حيث ت�سدر الملف العراقي اأولويات اأوباما، وهو الذي عار�س الحرب على العراق 
عام 2003م، ودعا اإبان حملته النتخابية للن�سحاب من العراق )التنير، 2010: 128( 
.ووعد بالن�سحاب التدريجي من العراق في غ�سون 16 �سهر وعدم الحتفاظ باأي قواعد 
ع�سكرية )عمر، 2009: 17( ، واأعاد تعريف الحرب على الإرهاب بربطها بتنظيم القاعدة، 
ومحاربة حركة طالبان، والربط بين الحرب على الإرهاب و�سيا�سة مراقبة الت�سلح الدولي، 
، كما   )Obama, 2008( الإيراني  النووي  اإيران بخ�سو�س الملف  والدخول في حوار مع 
على  القائمة  الحازمة  الدبلوما�سية  الجهود  وف�سل  اإيران  مع  القوة  ا�ستخدام  ا�ستبعد  اأنه 
في  اإيران  عن  ال�سغوط  رفع  على  العمل  مع  ال�شرية،  والتهديدات  العلنية  المفاو�سات 
اقت�سادي  تعاون  التي تجنيها من  المكا�سب  واإبراز  النووي،  برنامجها  حالة تخليها عن 
و�سمانات اأمنية وعلقات دبلوما�سية، كما تعهد اأوباما بالتو�سل اإلى حل نهائي ي�سمن 
الدفاع  في  اإ�شرائيل  حق  �سمان  مع  اإ�شرائيل  مع  �سلم  في  تعي�س  فل�سطينية  دولة  اإقامة 
عن نف�سها باعتبارها اأقوى حليف للوليات المتحدة في المنطقة، وهو يوؤكد على اللتزام 

. )Sadat & Hughes, 2010: 18( الأمريكي اللم�شروط تجاه اإ�شرائيل
لقائه  خلل  من  والإ�سلمي،  العربي  للعالم  ر�سالة  اإي�سال  على  اأوباما  حر�س  وقد 
اأمريكي يعقد لقاء مع قناة عربية( التغيرات التي ي�سعى اإلى  مع قناة العربية )اأول رئي�س 
الثماني  خلل  بو�س  عهد  اأف�سده  ما  اإ�سلح  في  ورغبته  الخارجية،  ال�سيا�سة  في  تحقيقها 
�سنوات الما�سية، واإعادة الثقة المتبادلة بينها وبين العالم الإ�سلمي، واأن اأمريكا لي�ست هي 
الع�سا الغليظة في وجه العالم الإ�سلمي، ول تريد من العالم الإ�سلمي اأن يكون حليفاً بل 
�شريكاً لها، واأن هذه ال�شراكة حا�سمة في و�سع حد لأيديولوجية العنف التي يرف�سها اأتباع 
جميع الديانات، بل �ستقوم على البرغماتية، اأكثر مما تقوم على الأيديولوجيات المت�سارعة 

)قناة العربية الف�سائية، 2009( .
في  خطابيه  خلل  من  الإ�سلمي  العالم  مع  ت�سالحية  ر�سالة  اإر�سال  حاول  كما 
الو�سف  وهو  بالإرهاب  الإ�سلم  رف�س و�سف  الرئا�سة، حيث  توليه  والقاهرة عقب  اأنقرة 
العرب  نظرة  تغيير  وحاول  بو�س،  حكم  فترة  طوال  الإ�ستراتيجي  التفكير  على  هيمن  الذي 
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الثقافة  الأميركية من  للمواقف  الفهم  �سوء  واإزالة  الأمريكية  المتحدة  للوليات  والم�سلمين 
الإ�سلمية، حيث احتوت تلك الخطابات على م�سامين دينية بارزة م�ستمدة من الديانات 
ال�سماوية الثلث الإ�سلمية والم�سيحية واليهودية، للبحث عن الم�سترك بين هذه الديانات، 
اأوباما على ر�سد  وا�ست�سهد باآيات قراآنية عديدة ليدلل على روؤيته، فلم يكن عبثياً حر�س 
حقوق  واحترام  والعدالة،  الآخر  واحترام  كالت�سامح  الإ�سلم  جوهر  من  �سامية  دينية  قيم 

الإن�سان، اعترافاً ب�سمو الدين الإ�سلمي )عياد، 2010( .
تلك التغيرات التي طرحها الرئي�س اأوباما �سواءً اأثناء حملته النتخابية، التي حملت 
الأبي�س  البيت  في  وم�ست�ساريه  وم�ساعديه  لفريقه  اختياره  خلل  من  اأم  التغيير،  �سعار 
بين  الجمع  توجه  على  مقبلة  الأمريكية  الإدارة  اأن  انطباعاً  تعطي  الأخرى،  والوزارات 
ال�سيا�سية، وهو  بالواقعية  يت�سم  الفريق  فاإن  الرئي�س  اإلى  فبالإ�سافة  والقوة،  الدبلوما�سية 
هيمن  )الذي  المحافظ،  التيار  اإلى  منه  الخارجية  ال�سيا�سة  في  الواقعي  التيار  اإلى  اأقرب 
)القوة  الخارجي  العمل  جناحي  بين  لجمعه  بو�س(  �سنوات  طوال  الأمريكية  ال�سيا�سة  على 
ال�سيا�سة، فهو  الواقعية في علم  الكل�سيكية  اأر�ست دعائمه المدر�سة  الذي   ، والدبلوما�سية( 
الجزر  بع�س  �سيقدم  معاً،  والجزرة  الع�سا  يعتمد  محاور  وبراجماتي،  متناغم  عمل  فريق 
حتى اإذا ما اأيقن بف�سل الدبلوما�سية، ف�سيخرج من جعبته الع�سا الغليظة بل تردد، فغالبية 

اأع�صاء الفريق تجمع بين توجهين اثنين )زيدان، 2008( : 
الاأول: ا�ستخدام القوة الع�سكرية لح�سم ال�شراعات الدولية، وتلك التي تاأخذ طابعاً  ●

يو�سف  ما  الحالية �سد  المعركة  وال�ستمرار في  دارفور،  الحال في  كما هو  زائفاً  اإن�سانياً 
بالإرهاب والدول الداعمة له.

اأن  ● الدبلوما�سي متى كان ذلك متاحاً، وبالإمكان  للحوار  الفر�سة  اإعطاء  الثاني: 
ياأتي بنتيجة ايجابية تنعك�س على الم�سالح والأمن القومي الأمريكي.

ثالثاً - تغير توجهات أوباما تجاه الصراع الفلسطيني الإسرائيلي وثبات السياسة الأمريكية:

اختلفت روؤى ونظرة اأوباما وموقفه من الق�سية الفل�سطينية خلل فترة عمله ال�سيا�سي 
قبل و�سوله اإلى مجل�س ال�سيوخ عام 2005م، فقد اأ�سارت العديد من التقارير اإلى اأن اأوباما 
بداأ حياته ال�سيا�سية متعاطفاً نوعاً ما مع الفل�سطينيين، واأنه كان ينادي ب�سيا�سة اأميركية 
اأكثر توازناً نحو ال�شراع الفل�سطيني الإ�شرائيلي، واأنه كان اأقرب اإلى طروحات تيار ال�سلم 
عام  الأمريكي  للكونجر�س  النتخابية  حملته  خلل  انتقد  فقد  الإ�شرائيلي،  المع�سكر  داخل 
2000م اإدارة الرئي�س كلينتون لدعمها غير الم�شروط للحتلل الإ�شرائيلي، مطالباً اإياها 
2004م  اأكثر حيادية بين الطرفين الإ�شرائيلي والفل�سطيني، وانتقاده عام  بتبني مواقف 
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حملته  خلل  وت�شريحاته  الغربية،  ال�سفة  في  اإ�شرائيل  تبنيه  كانت  الذي  الف�سل  لجدار 
. )Becker & Drew, 2008( »النتخابية: »ما من اأحد عانى اأكثر من ال�سعب الفل�سطيني

وتعطي هذه المواقف والت�شريحات موؤ�شراً اإلى اأن اأوباما اأ�ستاذ القانون الدولي كان 
التي  الفل�سطينية  الحقوق  حجم  ويعي  الإ�شرائيلي،  الفل�سطيني  ال�شراع  حقيقة  جيداً  يعي 
يعطي  الحيادية،  بعدم  كلينتون  لإدارة  فاتمهمه  ال�سابقة،  الأمريكية  الإدارات  تجاهلتها 

موؤ�شراً لمدى اإدراكه لحجم التحيز الأمريكي تجاه الإ�شرائيليين.
وجلبت هذه الت�شريحات والمواقف عا�سفة من النتقادات من قبل مناف�سته الرئي�سية 
في النتخابات التمهيدية للحزب الديمقراطي هيلري كلينتون، والمنظمات اليهودية، ذلك 
دفع اإدارة حملة اأوباما اإلى اإعادة النظر في توجهات اأوباما تجاه الإ�شرائيليين، لما لهم من 
الأمريكي،  ال�سهيوني  اللوبي  الأمريكية وبخا�سة  ال�سيا�سية  تاأثير وا�سح وكبير في الحياة 
ق�سد  اأوباما  “اإن  فيه:  قالت  اأوباما  مق�سد  تو�سيح من  اإ�سدار  اإلى  اأوباما  دفع حملة  مما 
القول اإنه ما من اأحد عانى اأكثر من ال�سعب الفل�سطيني ب�سبب ف�سل قياداتهم في العتراف 
باإ�شرائيل، ونبذ العنف، وفي اأن يكونوا اأكثر جدية في المفاو�سات حول ال�سلم والأمن في 

المنطقة” )ار�سيد، 2008( .
للرئا�سة  الديمقراطي  الحزب  عن  المر�سح  لموقع  تاأمينه  بعد  اأوباما  �سارع  وقد 
الأمريكية في تبديد ال�سكوك التي اأثيرت حوله خلل الحملة النتخابية التمهيدية للحزب 
الوثوق  الديمقراطي، وبخا�سة من قبل مناف�سته هيلري كلينتون، باأنه �سخ�س ل يمكن 
حملتا  ا�ستغلّت  .وقد   )Rutenbreg & Zeleny, 2008: 5( ل«اإ�شرائيل”  ك�سديق  به 
انتخابات  في  الجمهوري  الحزب  عن  الأمريكية  للرئا�سة  المر�سح  ماكين  وجون  كلينتون 
ال�سيوخ  مجل�س  اإلى  اأوباما  لدخول  ال�سابقة  والمواقف  الت�شريحات  من  جملة  2008م، 
ال�سعب  ق�سايا  مع  تعاطفه  منها  ي�ست�سف  اأن  والتي يمكن  2005م،  عام  اأوائل  الأمريكي 
�سعيد ور�سيد الخالدي  اإدوارد  فل�سطينيين مثل  بنا�سطين  الفل�سطيني، وقد ربطته علقات 
)Wallsten, 2008( ، حيث ن�شرت حملته النتخابية �سجله الت�سويتي في مجل�س ال�سيوخ 
لغته  اأن  واأو�سحت  “اإ�شرائيل”،  م�سلحة  في  باأخرى  اأو  بطريقة  ي�سب  قرار  اأي  ل�سالح 
»اإ�شرائيل”  ل  التام  بالنحياز  تت�سم  كانت  الإ�شرائيلي  العربي  ال�شراع  حيال  ومواقفه 

. )التقدير الإ�ستراتيجي«8«، 2009: 3( 
وقد برز هذا التحول في خطاب اأوباما ومواقفه باأجلى �سوره في خطابه اأمام موؤتمر 
اأوباما  فيه  بالغ  والذي  ٢٠٠٨م،  عام  )اإيباك(  –الإ�شرائيلية  الأمريكية  العلقات  لجنة 
بالتغني باإ�شرائيل والحلم الذي تمثله، وبلغ الأمر باأوباما في ذات الخطاب اإلى حد اإعلن 
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ما  وهو   ،  )Ghassan, 2008: 15( لإ�شرائيل  عا�سمة  الموحدة  القد�س  تكون  اأن  تاأييده 
يخالف مواقف الإدارات الأمريكية ال�سابقة.

غير اأن حملته عادت وتراجعت عن هذا الت�شريح، بذريعة اأنه فهم على غير مق�سده، 
وباأن الأمر متروك للمفاو�سات النهائية بين الفل�سطينيين والإ�شرائيليين، كما اأ�سار برنامج 
ال�سيا�سات الخارجية لأوباما ونائبه جو بايدن في الحملة النتخابية اإلى التزامهما المطلق 
نحو “اإ�شرائيل«، وتاأييدهما ل�ستمرار تدفق الدعم القت�سادي والع�سكري الأمريكي لها، واأن 

. )Jose, 2008( اأولى اأولويات اإدارته في ال�شرق الأو�سط �سيكون اأمن اإ�شرائيل
كما اأن اأوباما �سلك نهج �سلفه بو�س في التعاطي مع ال�شراع الفل�سطيني الإ�شرائيلي، 
حيث اأعلن في خطابه الذي األقاه في تركيا في اأبريل 2009م، اأن عملية اأنابولي�س وخارطة 
الطريق تمثلن طريق ال�سلم في ال�شرق الأو�سط، واأن الوليات المتحدة تدعم بحزم اإقامة 
الخطوات  والفل�سطينيون  الإ�شرائيليون  يتخذ  اأن  ويجب  واأمن،  ب�سلم  تتعاي�سان  دولتين 
الهدف الم�سترك للفل�سطينيين والإ�شرائيليين  اأن ذلك يمثل  الثقة، واأو�سح  ال�شرورية لبناء 

واأ�سحاب النوايا الح�سنة في العالم )ال�شرق الأو�سط، 2009( .
وعلى الرغم من ذكر اأوباما �سعيه لإقامة دولة فل�سطينية وتنفيذ التفاقيات، اإل اأنه 
لم ي�شر مطلقاً اإلى اأهم المعوقات التي تعوق تنفيذ اأي اتفاق، فقد تجاهل ق�سية ال�ستيطان، 
وتهويد القد�س وجدار الف�سل العن�شري، وق�سية اللجئين وحقهم في العودة اإلى ديارهم، 
ولم ي�شر اإلى اأن اإ�شرائيل دولة تقوم باحتلل الأرا�سي الفل�سطينية، وعلى الرغم من تاأكيده 
على حل الدولتين )دون الإ�سارة اإلى ق�سية الحدود( ، وهو ما يفتح الباب لتف�سير اإ�شرائيل 

لحدود الدولتين )جريدة الحرية: 2009( .
في  اأوباما  تعر�س  كذلك  2009م،  يونيو  في  القاهرة  في  خطابه  �سعيد  على  اأما 
والنازية  وهتلر  الثالث  الرايخ  وحدد  قرون،  لعدة  التاريخية  اليهود  معاناة  عن  خطابه 
كاأحد م�سطهدي اليهود، وتبنى الروؤية اليهودية حول �ستة مليين يهودي تم اإحراقهم في 
�سحايا  عدد  كم  لنا  يقول  اأن  دون  الفل�سطينيين  معاناة  عن  فقط  وتحدث  النازية،  اأفران 
الم�شردين  عدد  وكم  والأ�شرى  الجرحى  عدد  وكم  اإ�شرائيل،  قتلتهم  الذين  الفل�سطينيين 
الإ�سارة  بل عدم  الجاني طليقاً،  ترك  العدل  الجاني، وهل من  وما هي حقوق هوؤلء تجاه 
علناً  اأوباما  مار�سه  معايير  ازدواج  يمثل  ذلك  ال�سدد،  هذا  في  كجناة  الإ�شرائيليين  اإلى 
للأو�ساع  تهدئة  يحقق  فهو  خطابه،  في  اإليه  دعا  الذي  الدولتين  حل  اأما  خطابه،  في 
التمرد  حركات  وي�سعف  والإ�سلمي،  العربي  المنظور  من  الق�سية  وي�سحب  الفل�سطينية 
الدويلة  اأو  الدولة  وهذه  الفل�سطينية،  الق�سية  عن  ويعزلها  عموماً  والإ�سلمي  العربي 
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المنظور  اأي دولة وفق  المفاو�سات،  اإليه  �ستئول  تركها لما  اأنه  الوا�سح  الفل�سطينية فمن 
دولة  اأي  اإ�شرائيل،  على  �سغط  اأي  ممار�سة  وعدم  الأمريكي،  النحياز  مع  الإ�شرائيلي 

. كانتونات ومعازل للفل�سطينيين )مجلة �سوؤون الأو�سط، 2009( 
وبعد انتهاء زيارته لم�شر، توجه اإلى األمانيا حيث عقد موؤتمر �سحفي مع الم�ست�سارة 
الألمانية ميركل دعا فيه الفل�سطينيين والدول العربية اإلى خيارات �سعبة عبر تقديم تنازلت 
لإ�شرائيل، موؤكداً اأن الرئي�س الفل�سطيني محمود عبا�س اأحرز بع�س التقدم ولكنه لي�س كافياً، 
وذكر اأنه متفهم جداً لتعر�س رئي�س الوزراء الإ�شرائيلي بنيامين نتنياهو ل�سغوط �سيا�سية 
اإمكانية  واأكد ثقته في  الغربية،  ال�سفة  اليهودي في  ب�ساأن طلب وا�سنطن وقف ال�ستيطان 
الفل�سطينيين  على  اأنه  اإلى  م�سيراً  الأو�سط،  ال�شرق  في  ال�سلم  عملية  في  جاد  تقدم  تحقيق 
اأن يح�سموا الق�سايا التي تخ�سهم واإل �ستجد اأمريكا �سعوبة في تحريك عملية ال�سلم في 

. )The White House, 2009( ًال�شرق الأو�سط قدما
اأنقرة والقاهرة واألمانيا تعطي موؤ�شراً على مدى الدعم  اأوباما بين  وتعطي خطابات 
الأمريكي للدولة ال�سهيونية، فقد حمل الجزء الأكبر من ف�سل المفاو�سات �سابقاً للفل�سطينيين، 
اأن الم�سكلة  اأوقفوا المفاو�سات ب�سبب ق�سية ال�ستيطان في ال�سفة والقد�س، وادعى  الذين 
لي�ست في ال�ستيطان واإنما في ا�ستمرار ال�ستيطان، وبذلك فاإن الرئي�س الأمريكي �ساحب 
الم�سالح  عن  الدفاع  في  �سلفه  عن  يخرج  لم  الخارجية  ال�سيا�سة  في  التغيير  اإ�ستراتيجية 
من  اأمريكي  رئي�س  اأي  يعطه  لم  ما  واإعطائهم  التغني  اإلى  الأمر  به  و�سل  بل  الإ�شرائيلية، 
اأو خطة  اأو مقترح  ت�سور  اأي  يعط  اإ�شرائيل، ولم  لدولة  القد�س عا�سمة موحدة  كقوله  قبل 
لحل ال�شراع بل ترك الأمر للمفاو�سات وهو ما يعني تحقيق الأهداف الإ�شرائيلية بالدرجة 
الأولى، من خلل ا�ستمرار المفاو�سات وال�ستيطان دون الو�سول اإلى حل حقيقي، وبهدف 

تغيير الواقع على الأر�س.

رابعاً - موقف الإدارة الأمريكية تجاه المفاوضات الفلسطينية الإسرائيلية 2009 – 2012م:

عبا�س  محمود  الفل�سطيني  الرئي�س  بو�س  الرئي�س  التقى  ب�سهر  وليته  انتهاء  قبل 
ما  ملخ�س  على  احتوت  منظومة  عبا�س  قدم  حيث  2008م،  دي�سمبر   18 في  بوا�سنطن 
اإ�شرائيلياً وفل�سطينياً في الثالث  تو�سلت اإليه المفاو�سات بين الجانبين، وطلب بو�س وفداً 
الأولى عليها، وذلك  الأحرف  2009م لمراجعة هذه المنظومة والخرائط وو�سع  من يناير 
لنقلها اإلى الإدارة الأمريكية الجديدة مع تو�سية ببدء المفاو�سات من النقطة التي توقفت 
اأن  اأحد  2008م، واأ�ساف قائلً: »لقد قمتم بكل ما عليكم، ل ي�ستطيع  عندها في دي�سمبر 
اأنا قمت بما علي واأنت قمت بما عليك، لكن الجانب الإ�شرائيلي �سقط في  يوجه لكم اللوم، 
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اأولمرت  قرر  فقد  الوفدين  التقاء  من  وبدلً  التفاق«،  من  وتهرب  الداخلية،  م�ساكله  دوامة 
الهروب باتجاه �سن حرب )عمود ال�سحاب( على قطاع غزة )فراعنة، 2010( .

وخلل تلك الحرب على غزة من 27 دي�سمبر 2008م وحتى 18 يناير 2009م، التزم 
الرئي�س المنتخب باراك اأوباما ال�سمت تجاه الق�سف والجتياح الإ�شرائيلي على قطاع غزة، 
وتزايد اأعداد ال�سهداء والجرحى، رغم اإدراكه التام هو وفريقه اأن ذلك العدوان �سدد �شربة 

قوية لآماله لتو�سل اإلى �سفقة �سلم في وقت مبكر من رئا�سته )فرحات، 2009( .
كان هذا العدوان اإبان الفترة النتقالية الرئا�سية لإدارة باراك اأوباما، بمثابة ر�سالة 
اإ�شرائيل،  اأي قرارات دون الرجوع اإلى  لإدارته من الكيان ال�سهيوني بعدم الت�شرع واتخاذ 
فاإ�شرائيل لن تترد في اإحراج اإدارته على الم�ستوى الدولي في حال لم يتم التن�سيق معها اأو 

اعتبار مواقفها هي الأ�سا�س لحل ال�شراع.
بعد ت�سلم اأوباما اإدارة الحكم، ورثت اإدارته ر�سالة من اإدارة »بو�س« تت�سمن تفاهمات 
والنقطة  المفاو�سات بين الجانبيين،  2008م، وملخ�ساً لم�سمون  يوليو   30 »راي�س« في 
التي توقفت عندها المفاو�سات في دي�سمبر 2008م، والتي احتوت على النقاط التالية 

)فراعنة، 2013( : 
ال�شرقية . 1 القد�س  ت�سمل  بما  1967م،  حزيران   4 خارطة  هي  المفاو�سات  قاعدة 

والبحر الميت وغور الأردن، والمناطق الحرام وقطاع غزة.
الأرا�سي ب�سكل متفق عليه، بما ي�سمل ربطاً جغرافياً بين قطاع غزة . 2 مبداأ تبادل 

وال�سفة الغربية.
هدف عملية ال�سلم هو تحقيق مبداأ الدولتين ا�ستناداً لهذا التفاهم.. 3

اأوباما اإلى بدء المفاو�سات بين الطرفين عبر جورج ميت�سل الذي عينه  اإدارة  و�سعت 
مدى  على  تعيينه  يدلل  والذي  2009م،  يناير  في  الأو�سط  لل�شرق  خا�ساً  مبعوثاً  اأوباما 
ف�س  في  ميت�سل  لعبه  الذي  الدور  اإلى  م�ستنداً  الفل�سطينية،  بالق�سية  اأوباما  اإدارة  اهتمام 
للجمهورية  الموالين  والكاثوليك  لبريطانيا  الموالين  البروت�ستانت  بين  التاريخي  ال�شراع 
اليرلندية في �سمال اإيرلندا، حيث نجح خلل عامين من المفاو�سات في اإي�سال الطرفين 

. )Bell, 2013: 87( اإلى اتفاق �سمي باتفاق بلفا�ست اأو الجمعة العظيمة
�سعي  خلل  من  الإ�شرائيلي  الفل�سطيني  ال�شراع  لحل  الأمريكية  التحركات  وبداأت 
 20 اإلى  يناير   20 بين  اجتماعاً   31 فاأجرى  الطرفين،  نظر  وجهات  بين  للتقريب  ميت�سل 
واإ�شرار  الإ�شرائيلية  التعنت  �سيا�سة  ب�سبب  اتفاق  اأي  عنها  ينجم  لم  2009م،  نوفمبر 
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توقفت  التي  بالنقطة  الفل�سطينيين  تم�سك  ظل  في  ال�ستيطان،  في  ال�ستمرار  على  نتنياهو 
جانب  اإلى  راي�س،  تفاهمات  با�سم  والمعروفة  2008م  دي�سمبر  في  المفاو�سات  عندها 
انعقدت  ذلك،  اإبان  نتنياهو،  على  الأمريكية  الإدارة  من  وفعلي  حقيقي  �سغط  اأي  غياب 
الأبي�س، حيث  2009م بالبيت  28 مايو  اأوباما في  اأمريكية في عهد  اأول قمة فل�سطينية 
طالب اأوباما اأبو مازن بالعمل على ا�ستعادة الم�سداقية لعملية ال�سلم، من خلل ا�ستمرار 
الجانب الفل�سطيني في تنفيذ كافة التزاماته والعمل على وقف التحري�س مع الحفاظ على 
اأمن اإ�شرائيل، وا�ستئناف المفاو�سات من النقطة التي توقفت عندها في دي�سمبر 2008م، 
وعلى الدول العربية اأن تقوم بخطوات تجاه اإ�شرائيل لتعزيز الثقة.واأبلغ اأوباما الرئي�س اأبو 
�سوف  الحالية، لترى كيف  المرحلة  اأي مواقف في  لن تطرح  المتحدة  الوليات  باأن  مازن 
تتطور المفاو�سات، وطلب كذلك من الرئي�س اأبو مازن وجوب ا�ستمرار بناء موؤ�س�سات الدولة 
الفل�سطينية، وتعزيز مبادئ الم�ساءلة وال�سفافية والديمقراطية و�سيادة القانون، واعتبر اأن 

اإن�ساء دولة فل�سطينية م�سلحة اأمريكية عليا )عريقات، 2011( .
وبناء على القمة فاإن ت�سورات الرئي�س الأمريكي باراك اأوباما لحل ال�شراع الفل�سطيني 
الإ�شرائيلي بنيت على ثلثة ركائز اأ�سا�سية، هي: اللتزام باأمن اإ�شرائيل، وتنفيذ حل الدولتين 
واإقامة الدولة الفل�سطينية، واإقامة علقات عربية اإ�شرائيلية والم�ساعدة في تطبيع العلقات 
العربية  المنطقة  تجاه  اأوباما  ل�سيا�سة  الحاكمة  المنطلقات  الركائز  هذه  و�سكلت  بينهما، 
اإ�شرائيل،  حيال  الثابت  الأمريكي  الموقف  عن  فيها  يخرج  لم  التي  الفل�سطينية،  والق�سية 

والذي اأكده �سابقاً في خطابه اأمام منظمة اأيباك )الم�شري، 2013: 153( .
للموقف  اأوباما  اإدارة  تبني  العام تو�سح مدى  ال�سابقة في مجملها  الركائز  وتو�سح 
اأ�سا�س المطالبات الإ�شرائيلية في اأي مفاو�سات  اإ�شرائيل هي  الإ�شرائيلي، فاللتزام باأمن 
بين الطرفين، وهو مطلب كل رئي�س اأمريكي في كل الإدارات ال�سابقة التي اأدارت المفاو�سات 
الغير  المبهمة  الفل�سطينية  الدولة  واإقامة  الدولتين  حل  تنفيذ  اأما  الإ�شرائيلية،  الفل�سطينية 
يحدد  لم  خطاب  من  اأكثر  في  الفل�سطينية  الدولة  لقيام  الأمريكي  الرئي�س  فدعوة  محددة، 
بين  المفاو�سات  اإليه  �ستئول  لما  تركت  بل  الدولة،  هذه  �ستقوم  اأ�سا�س  اأي  على  خللها 
اأمريكياً تجاه اإ�شرائيل، وتراجعاً عن مبداأ بو�س، اأما تطبيع  الجانبين، وهو ما يعد انحيازاً 
العلقات العربية الإ�شرائيلية واإقامة العلقات مع اإ�شرائيل، فهو مطلب اأمريكي اإ�شرائيلي 

ثابت لتحقيق م�سالح اإ�شرائيل القت�سادية وال�سيا�سية.
ميت�سل  كان  الفل�سطينية،  والإدارة  ميت�سل  ال�سيناتور  بين  الم�ستمر  التوا�سل  وفي ظل 
يردد »ا�ستمروا في تنفيذ التزاماتكم، فلي�س لدي ما اأطلبه منكم، عملي الرئي�سي يركز على 
الطبيعي  النمو  ذلك  في  بما  ال�ستيطان  وقف  عليهم  اأن  يدركوا  اأن  فعليهم  الإ�شرائيليين، 
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الدول  2008م، وعلى  التي توقفت عندها في دي�سمبر  النقطة  وا�ستئناف المفاو�سات من 
العربية اتخاذ خطوات تطبيع مع اإ�شرائيل، لتحفيز اإ�شرائيل على القيام بالخطوات المطلوبة 
منها«، اإلى اأن بلغ ميت�سل القيادة الفل�سطينية »لم نعد نريد اأي خطوات من الدول العربية، 
وبالن�سبة لإ�شرائيل فنحن لم نتو�سل اإلى �سفقة معهم حتى الآن ولكن يبدو اأننا لن نح�سل 
على كل ما نريد، وبالن�سبة لوقف ال�ستيطان فلقد ح�سلنا على اأف�سل ما اأمكننا الح�سول 
تت�سمن:  الإ�شرائيلي  الكيان  مع  الأمريكية  الإدارة  اأبرمتها  التي  ال�سفقة  كانت  وقد  عليه، 
ال�سفقة،  من  القد�س  ا�ستثناء  الغربية،  ال�سفة  في  ا�ستيطانية  وحدة   3000 بناء  ا�ستمرار 
اتفق  فلقد  المفاو�سات  �سعيد  وعلى  التحتية،  والبنية  العامة  المباني  في  البناء  ا�ستمرار 
موا�سيع  و�ست�سمل  م�سبقة،  المفاو�سات دون �شروط  اإلى  العودة  على:  نتنياهو  ميت�سل مع 
المفاو�سات: القد�س، الحدود، الم�ستوطنات، اللجئين، المياه والأمن، ولن تبداأ المفاو�سات 
اإلى تفاهمات راي�س  2008م، ول يتم الإ�سارة  من النقطة التي توقفت عندها في دي�سمبر 
التراجع  تغطية  يريد، ولمحاولة  ما  يطرح  اأن  كل طرف  وي�ستطيع  في 30 يوليو 2008م، 
الأمريكي، عر�ست الإدارة الأمريكية على �سائب عريقات وفريقه في وا�سنطن في 30 اأيلول 
باأن  الأمريكية  الإدارة  اإقرار  تت�سمن:  �سمانات  ر�سائل  تر�سل  اأن  2009م،  اأكتوبر   20 و 
اإلى  ال�شرقية  القد�س  �سم  باأن  الأمريكية  الإدارة  اإقرار  �شرعي،  غير  الإ�شرائيلي  ال�ستيطان 
اإ�شرائيل غير �شرعي، تتعهد الإدارة الأمريكية ببذل كل جهد ممكن لإنهاء المفاو�سات في 

مدة 24 �سهراً تقوم عندها دولة فل�سطين الم�ستقلة )عريقات، 2010( .
الإ�شرائيليين  بين  المحادثات  من  جولت  ميت�سل  اأجرى  2010م،  مايو  وفي 
لتخاذ  ودفعها  للحل،  وا�سح  برنامج  و�سع  على  الأميركية  الإدارة  وحثَّ  والفل�سطينيين، 
مواقف متوازنة بين الأطراف؛ فطلب من ال�سلطة الفل�سطينية اللتزام بمنع عمليات المقاومة، 
والتن�سيق الأمني مع اإ�شرائيل �سد المقاومة الفل�سطينية، وقامت ال�سلطة الفل�سطينية بذلك، 
في المقابل طلب من اإ�شرائيل وقف ال�ستيطان، والتوقف عن خلق واقع جديد على الأر�س، 
اإل اأن اإ�شرائيل رف�ست ذلك، وقامت بعمليات ا�ستيطان واإيجاد واقع جديد، حتى من خلل 
تعمد اإهانة الإدارة الأميركية وممثليها، من قبيل اإعلن خطط ا�ستيطانية خلل زيارة نائب 
الرئي�س جو بايدن للقد�س، فاأف�سلت الإدارة الإ�شرائيلية ميت�سل في اإقناعها اأو اإلزامها ب�سيء 

جدي للو�سول اإلى ت�سوية في المنطقة )غانم، 2011( .
وبدخول الوليات المتحدة الأمريكية مرحلة انتخابات التغيير الجزئي في الكونجر�س 
القلق الم�ستمر للرئي�س الأمريكي باراك  2010م، وحالة  الأمريكي والتي تعقد في نوفمبر 
اوباما ب�سبب هذه النتخابات ونتائجها، في ظل حر�سه على ك�سب اأكبر عدد من المقاعد 
وحاجته لك�سب اأ�سوات اللوبي ال�سهيوني في الوليات المتحدة الأمريكية، ا�ستغل نتنياهو 
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مفاو�سات  اإلى  ال�سلم  عملية  لينقل  اأوباما  باراك  الأمريكي  الرئي�س  على  و�سغط  الموقف 
مبا�شرة، ويلغي ورقة تفاهمات راي�س التي في مجملها كانت ت�سكل تفكيكاً لحكومة نتنياهو 
الئتلفية، ور�سوخاً تحت �سغوط نتنياهو اأر�سل باراك اأوباما ر�سالة اإلى محمود عبا�س في 
اأغ�سط�س 2010م، طالباً منه النتقال اإلى المفاو�سات المبا�شرة، مبيناً اأن طلبه غير قابل 
للرف�س، وهدد بعزل الفل�سطينيين اإقليمياً ودولياً وقطع الدعم المالي في حالة رف�س الطلب، 
واأمام ر�سالة باراك اأوباما وافق الفل�سطينيون، وانطلقت مفاو�سات مبا�شرة تمثلت اأهدافها 
في الوقف التام للنمو ال�ستيطاني، واإطلق المفاو�سات الثنائية برعاية اأمريكية، وتطبيع 
العلقات العربية مع اإ�شرائيل، وفي ظل ف�سل اأوباما في تجميد ال�ستيطان، طرح اأوباما خطة 
جديدة عبر ميت�سل »التفاق الآن وال�سلم لحقاً« والتي ت�سمنت اإطلق مفاو�سات الدولة 
باقي  �سنوات لح�سم  مدتها ع�شر  انتقالية  تتبعها مرحلة  عام،  واإعلنها خلل  الفل�سطينية 

الق�سايا العالقة المتعلقة بالو�سع الدائم )جريدة الأخبار: 2010( .
وبناءً عل تلك الر�سالة انطلقت المفاو�سات المبا�شرة بعقد قمة خما�سية في 2 �سبتمبر 
والملك  مبارك،  الم�شري  الرئي�س  جانب  اإلى  واأوباما  مازن  واأبو  نتنياهو  �سمت  2010م 
الأردني عبدالله الثاني، وتم التفاق خللها على ا�ستمرار المفاو�سات ونقلها اإلى �شرم ال�سيخ، 
وعقد اجتماع في �شرم ال�سيخ في 16 �سبتمبر 2010م �سم اأبو مازن ونتنياهو بح�سور ميت�سل 
وهيلري كلينتون ومبارك، وقد �شرح نتنياهو علنية باأنه ل ي�ستطيع اأن يجمد ال�ستيطان، 
واأ�شر الموقف الفل�سطيني على تجميد ال�ستيطان ب�سكل كامل، وانتهت المحادثات بالف�سل، 
واأعلنت اإ�شرائيل في 26 �سبتمبر 2010م عن عطاءات بناء لكتل ا�ستطيانية، مما اأدى اإلى 
اأو �سائب عريقات مع  اأبو مازن  الرئي�س  لقاءات  ب�سكل كامل، وخلل  المفاو�سات  انهيار 
على  الح�سول  الأمريكية  الإدارة  ، حاولت  وميت�سيل(  كلينتون  )هيلري  الأمريكية  الإدارة 
موافقة فل�سطينية على ا�ستئناف المفاو�سات من دون وقف ال�ستيطان، وتحديد المرجعية، 

اإل اأن الرئي�س اأبو مازن رف�س ذلك رف�ساً مطلقاً )فراعنة، 2014( .
وعلى اأثر ف�سل المفاو�سات، وف�سل الإدارة الأمريكية في ت�سكيل اأي �سغط على اإ�شرائيل، 
وزيادة تدخلت ديني�س رو�س المنحازة اإلى الجانب الإ�شرائيلي، وتعطيله كافة المبادرات 
اأن تدخل دني�س  ا�ستقالته معتبراً  ال�سلم، قدم ميت�سل  الأمريكية لتحقيق تقدم على طريق 
رو�س وزياراته المكوكية لإ�شرائيل ون�ساطه خطوة اإ�شرائيلية لعرقلة جهود تحقيق ال�سلم، 
وقد ذكر ميت�سل اأنه كيف يمكن لدني�س رو�س اأن ي�ساعد في دفع عملية ال�سلم، وهو يرف�س 

اأن يلتقي بالفل�سطينيين، ويحتقر قيادتهم ويكره رئي�سهم )اأبوال�شريف، 2011( .
اإلى جانب تذبذب اأوباما وانحيازه اإلى دني�س رو�س، قدم ميت�سل ا�ستقالته في 13 مايو 
2011م، وذلك في ظل عدم نجاحه في اإقناع اأوباما باتخاذ اإجراءات ومواقف عينية ملزمة 
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لإ�شرائيل، وبذلك ت�سير ا�ستقالة ميت�سل اإلى عدم رغبة الإدارة الأميركية الحالية في تنفيذ اأية 
خطوات تجبر اإ�شرائيل على الر�سوخ لمتطلبات الت�سوية )غانم، 2011( .

وجدير بالذكر اأن هذه الإدارة برئا�سة اأوباما قاطعت موؤتمر دوربان 2 �سد للعن�شرية 
كما  لل�سهيونية،  معاداته  بحجة   ،  )Bayefsky, 2011( 2011م  وعام  2009م  عام  في 
ا�ستخدمت الفيتو �سد م�شروع قرار عربي في مجل�س الأمن نوفمبر 2011م يدين ال�ستيطان 
وانتقدت  عار�ست  مثلما  الفل�سطيني،  لل�سعب  الم�سير  تقرير  حق  على  ويوؤكد  الإ�شرائيلي 
الأمم المتحدة  ال�سابق تقرير جولد�ستون، وتعهدت لإ�شرائيل بدفنه وعدم مناق�سته في  في 

)عبدالعليم، 2012( .
الأمريكي  الرئي�س  اأولويات  الفل�سطينية من  الق�سية  وبعد توقف المفاو�سات، �سقطت 
الأمريكية  الدبلوما�سية  اأ�سابت  التي  العربية  الثورات  اندلع  ظل  في  ذلك  اأوباما،  باراك 
بالإرباك والقلق، فركزت وا�سنطن جهودها ودبلوما�سيتها في محاولة ركوب موجة الثورات 
قدر  المحتملة  الأ�شرار  الأقل تخفف من  اأو على  م�سارات تخدم م�سالحها،  وتوجيهها في 

الإمكان )نوفل، 2012: 12( .
غياب  نتيجة  اأخرى،  جمود  مرحلة  في  الإ�شرائيلية  الفل�سطينية  المفاو�سات  ودخلت 
الراعي الأمريكي، فللمرة الأولى منذ عقود خل الخطاب ال�سنوي الذي يلقيه الرئي�س الأميركي 
اأمام الكونغر�س عام 2011 عن حال التحاد الفيدرالي و�سوؤونه الداخلية والخارجية من اأي 
)جريدة  الفل�سطيني  بعده  اإلى  حتى  ول  الإ�شرائيلي  العربي  ال�شراع  اإلى  عابرة  ولو  اإ�سارة 

ال�سفير، 2011( .
2011م اإلى ق�سيتي الم�ستوطنات،  كما لم يتطرق في خطابه في الأمم المتحدة عام 
واأكد  القاهرة،  خطاب  في  المهمة  الق�سايا  من  كانت  اأنها  الرغم  على  1967م،  وحدود 
المتحدة  الوليات  واأن  بها  الم�سا�س  يمكن  ل  )اإ�شرائيل(  مع  المتحدة  الوليات  علقة  اأن 
ت�سمن اأمن )اإ�شرائيل( ، لذلك يجب على اأي اتفاقيات �سلم اأن ت�سمن الحتياجات الأمنية 
)لإ�شرائيل( .وقد اأظهر الرئي�س “اأوباما” مواقف �سلبية من طلب منظمة التحرير الفل�سطينية 
اأبدى  حيث  2011م،  عام  المقدم  المتحدة  الأمم  في  فل�سطين  دولة  بع�سوية  العتراف 
معار�سة �سديدة للتوجه الفل�سطيني، واعتبرت الإدارة الأمريكية الموقف الفل�سطيني تحدياً 
و�سغطت  الفل�سطينية،  بالدولة  العتراف  طلب  اإ�سقاط  على  الأمن  مجل�س  في  وعملت  لها، 
الفل�سطيني على  على الدول الأع�ساء في مجل�س الأمن واأ�سقطت الطلب، ولم يح�سل الطلب 
عبا�س  محمود  الرئي�س  توجه  ومع  الطلب،  ومناق�سة  لقبول  وال�شرورية  اللزمة  الأ�سوات 
كان  ع�سو،  غير  فل�سطينية  بدولة  مطالباً  المتحدة  للأمم  العامة  للجمعية  2012م،  عام 
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ل�سالح  الت�سويت  من  لتحذيرها  الأوروبية  الدول  اإلى  ر�سمية  ر�سالة  “اأوباما” اإر�ساله  رد 
الطلب الفل�سطيني.واأعلن عبر وزيرة خارجيته “كلينتون” بوجوب اإعادة النظر في العلقات 
الدبلوما�سية مع الفل�سطينيين وقطع كافة الم�ساعدات المالية عن ال�سعب الفل�سطيني، ووقف 
الدعم المالي الأمريكي للأمم المتحدة وانتهاج �سيا�سة ال�سغط لعرقلة عقد جل�سة الت�سويت 

للجمعية العامة، وهو ما لم تنجح فيه الوليات المتحدة )عبدالرحمن، 2013( .
وفي يناير 2012م �سدرت وثيقة مهمة من البيت الأبي�س تتحدث عن تحول في �سلم 
البا�سفيك  حو�س  اإلى  واأوروبا  الأو�سط  ال�شرق  من  الأمريكية،  المتحدة  الوليات  اأولويات 
واآ�سيا، ب�سبب تناق�س تهديدات الم�سالح الأمريكية في تلك المنطقتين، ف�سلً عن تناق�س 
م�سدر  رو�سيا  جانب  اإلى  ال�سين  اأ�سبحت  حيث  باآ�سيا،  بالمقارنة  لهما  الن�سبية  الأهمية 
التهديد الرئي�سي للوليات المتحدة الأمريكية وبدخول الوليات المتحدة الأمريكية في مو�سم 
النتخابات الرئا�سية نهاية العام 2012م دخلت عملية ال�سلم الفل�سطينية الإ�شرائيلية في 
حالة من الجمود �ساحبها تو�سع ا�ستيطاني كبير في ال�سفة الغربية والقد�س، لتغيير معالم 

الواقع على الأر�س )مطاوع، 2013: 41( .
وقد ف�سل الرئي�س اأوباما خلل وليته الأولى 2009م – 2013م، من تحقيق خطوات 
على طريق الت�سوية والحل، ومغادرة مبعوثه جورج ميت�سيل خائباً، ب�سبب �سيا�سات تل اأبيب 
العدوانية التو�سعية الحتللية، والتي تتحمل الوليات المتحدة الم�سوؤولية الأولى عن رعاية 
الحتلل الإ�شرائيلي ودعمه، وحمايته من العقوبات كما جرى لجنوب اإفريقيا، وكما يقول 
ال�سحافي الإ�شرائيلي التقدمي جدعون ليفي المعادي للحتلل وللتو�سع ولل�ستيطان، في 
مقالته في هاآرت�س في 26 فبراير 2014م تعليقاً على ف�سل المفاو�سات في ولية اأوباما 
الأولى: »اإذا اأراد جون كيري النجاح في جهوده، عليه اإقناع رئي�سه اأولً ب�شرورة التو�سل اإلى 
ت�سوية عادلة، مما يتطلب من الرئي�س الأميركي اأن ي�سلك �سلوكاً مختلفاً، وهو اأن يفر�س على 
اأمامها اأحد الخيارين:  اإنهاء الحتلل، ويكفيه تملقاً لحكومة نتنياهو، واأن ي�سع  اإ�شرائيل 
اإما ا�ستمرار الحتلل، واإما ا�ستمرار الم�ساعدة الأميركية لها، ويخل�س اإلى اأن الحتلل داء 

تاريخي ما كان يوجد اأو ي�ستمر دون دعم الوليات المتحدة« )جدعون، 2014( .
حتى بعد نجاح الرئي�س الأمريكي وو�سوله اإلى �سدة الحكم في وليته الثانية، و�سعف 
الخارجية  وزير  كيري  جون  اأر�سل  فقد  الرئا�سة،  انتخابات  في  عليه  الإ�شرائيلية  ال�سغوط 
تعديل  اأ�سا�س  على  2014م،  عام  نهاية  حتى  المفاو�سات  تمديد  على  للعمل  الأمريكي 
ال�سيغة المتعلقة بيهودية »اإ�شرائيل«، وجعلها اأمراً مرتبطاً بالتفاق النهائي، وتعديل البند 
المتعلق بالقد�س والذي ين�س على اإقامة عا�سمة على جزء من القد�س ال�شرقية ولي�س في كل 
القد�س ال�شرقية )Pipes: 2014( ، مما �سكل تراجعاً في الموقف الأمريكي حتى عن �سيا�سات 
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الإدارات ال�سابقة بالرغم من انحيازها لإ�شرائيل، وات�سح اأن حر�س الوليات المتحدة على 
ا�ستمرار المفاو�سات هو للحيلولة دون قيام انتفا�سة فل�سطينية اأو اندلع ثورة فل�سطينية 
الأولى �سيا�سة  الغربية وهو بالدرجة  ال�سفة  الأر�س في  الإ�شرائيلية على  ال�سيا�سيات  �سد 
الروؤ�ساء  اإخل�ساً من  الأكثر  اإ�شرائيل  اأ�سدقاء  اأحد  الواقع  اأوباما في  اإ�شرائيلية، مما جعل 

ال�سابقين )ب�سارة، 2013: 53( .

الخاتمة: 
الم�سالح  على  تقوم  علقة  عن  وليته  بداية  في  تحدث  الذي  الرئي�س  اأن  نجد  هكذا 
الم�ستركة والحترام المتبادل مع ال�شرق الأو�سط قائمة على الحوار بنهج اكثر واقعية واأقل 
انحيازاً، وتعهد بانهاء ال�شراع العربى ال�شرائيلى، ات�سح من خلل �سيا�سته انحيازه الكامل 

تجاه اإ�شرائيل، وا�ستمر في توفير الدعم بطرق مختلفة لإ�شرائيل.
ابتزاز  حد  اإلى  وم�ساعدوه  اأوباما  و�سل  الت�سوية،  وعملية  المفاو�سات  مجمل  وفي 
من  عليه  مفرو�س  هو  بما  القبول  اأجل  من  وتهديده،  عبا�س  محمود  الفل�سطيني  الرئي�س 
ال�سا�سة الإ�شرائيليين، بل و�سل الأمر اإلى النحدار في المطالب والإملءات لم ت�سل اإليه اأي 
من الإدارات ال�سابقة، كالنظر اإلى القد�س بو�سع دولي اأو اإ�شراف دولي، وما قبل النتخابات 

منحها �سفة العا�سمة الموحدة والأبدية لإ�شرائيل.
�سواء  الأمريكية،  الإدارات  من  �سابقاتها  عن  الواقع  في  تختلف  ل  اأوباما  اإدارة  اإن 
عك�س  اإدارته  موقف  جاء  وقد  لإ�شرائيل،  النحياز  في  الديمقراطية  اأم  منها  الجمهورية 
التوقعات التي كانت ت�سير اإلى اأنه �سيحدث تغييراً جوهرياً في ال�سيا�سة الخارجية الأمريكية 
اإدارة  القاهرة.فموقف  وجامعة  اأنقرة  في  خطابيه  بعد  وتحديداً  الحكم،  اأوباما  تولي  عقب 
كامل  ب�سكل  ومنحازة  منا�شرة  كانت  الفل�سطينية  الق�سية  تجاه  ودبلوما�سيته  اأوباما 

لإ�شرائيل، ويتجلى ذلك في المواقف الاآتية: 
اأيد مطلب ال�شرائيليين باعتراف الفل�سطينيين بيهودية دولة اإ�شرائيل.. 1
عار�س حق العودة الفل�سطيني.. 2
رف�س ال�سغط على اإ�شرائيل، وتجنب الحديث عن الأر�س مقابل ال�سلم.. 3
الأمم . 4 من  قرار  اإ�سدار  وعار�س  ال�ستيطان،  وقف  على  نتنياهو  اإجبار  ي�ستطع  لم 

المتحدة ينتقد ال�ستيطان.
على . 5 للح�سول  المتحدة  للأمم  العامة  والجمعية  الأمن  لمجل�س  التوجه  عار�س 

ع�سوية دولة فل�سطين في الأمم المتحدة.
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اأيد اأن تكون القد�س الموحدة عا�سمة لدولة الكيان الإ�شرائيلي، واإن كان قد تراجع . 6
وتركها لما �ستوؤول اإليه المفاو�سات بين الطرفين.

جماعات  وتاأثيرات  الأمريكية،  الموؤ�س�سات  في  القرار  �سنع  طبيعة  ذلك  في  �ساهم 
ال�سغط، وتحديداً اللوبي ال�سهيوني �ساحب الأثر البارز على الموؤ�س�سات الر�سمية الأمريكية 
هذه  في  اأوباما  للرئي�س  ال�سيا�سية  المناورة  من  محدوداً  هام�ساً  اأوجد  مما  القرار،  �سانعة 
الموؤ�س�سات والمراكز، وعليه فل فائدة من التعويل على الموقف الأمريكي في عملية ال�سلم، 
اإ�شرائيل  اأهداف  اإدارة ال�شراع بما يحقق  اإلى  الذي ي�سعى  الو�سيط الأمريكي  اأو على نزاهة 
من تغيير الواقع على الأر�س، اإن لم ي�ستطع الح�سول على توقيع القيادة الفل�سطينية على 
فائدة  فل  وبالتالي  الفل�سطيني،  لل�سعب  الم�شروعة  الحقوق  يلبى  ل  باتفاق  ال�شراع  اإنهاء 
تذكر من كل المحاولت في فترة اإدارة اوباما الثانية وجهود وزير خارجيته جون كيرى، 
وعلى الفل�سطينيين البحث عن ا�ستراتيجيات بديلة قادرة على فر�س واقع جديد �سواء في 
ال�سفة  في  الأر�س  من  تبقى  ما  لق�سم  الإ�شرائيلية  الم�ساريع  مواجهة  في  اأو  المفاو�سات 
والقد�س، وفر�س واقع جديد تجد اإ�شرائيل الفر�سة متاحة لفر�سه في ظل مفاو�سات تدور 

في حلقة مفرغة، ت�سهل على الإ�شرائيليين ال�ستمرار في تنفيذ مخططاتهم.
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ملخص: 
يحاول البحث تلم�س عنا�شر التما�س بين التاريخ والأدب العربي الإ�سلمي في اأعمال 
المفكرين العرب المعا�شرين. ويتخذ الباحث من المفكر والموؤرخ والأديب العراقي الأ�ستاذ 
الدكتور عماد الدين خليل اأُنموذجا، ومن كتبه التاريخية والأدبية والنقدية مجالً. لدورها 
الباحث على  الأدبي. ويقف  التاريخي  الفعل  الكبير في ت�سكيل روؤية ح�سارية في تاأ�سيل 
المقاربات التاريخية الأدبية ودورها في الحفاظ على الذاكرة الثقافية من خلل المنطلقات 

المنهجية التي اعتمد عليها التاريخ والأدب. مو�سحاً موقفيهما من اأدوات الزمن. 



257

2015 مجلة جامعة القدس المفتوحة للأبحاث والدراسات - العدد السادس والثلاثون )1( - حزيران 

Relationship between the History and Arabic- Islamic Literature: 
The Dialect of Professor Emad Al- Deen Khalil as a Model

Abstract:  

This article is an attempt to find points in which history and Arabic- 
Islamic literature meet in the works of the modern Arab thinkers. The 
researcher chooses the Iraqi historian thinker and writer Professor Emad 
Al- Deen Khalil as a model for his great role in the formation of a civilized 
vision in the rooting of the historic, literary works. The researchers deals 
with historic- literature approaches and their roles in reserving the cultural 
memory by the methodological starting points which the history and literature 
depended on, explaining their attitude toward time’s tools. 
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أ. د. عماد الدين خليل، بحث في السيرة الذاتية: 
ال�سلمي  الفكر  اأعلم  اأحد  يعد  وفيل�سوف،  وناقد، وم�شرحي،  واأديب،  موؤرخ، ومفكر، 
المعا�شر، عراقي الجن�سية، عربي القومية، م�سلم العقيدة، ولد في المو�سل عام )1358هـ/ 

1939م( ، واأكمل درا�سته المدر�سية في مدار�سها المختلفة)1(. 
ح�سل على البكالوريو�س في الآداب مع مرتبة �شرف من ق�سم التاريخ، بكلية التربية 
– جامعة بغداد، عام )1381هـ/ 1962م( ، والماج�ستير في التاريخ الإ�سلمي بدرجة جيد 
جداً من معهد الدرا�سات العليا، بكلية الآداب – جامعة بغداد عام )1384هـ/ 1965م( عن 
اطروحته المو�سومة بـ )عماد الدين زنكي 487-541هـ/ 1094-1146م( ، والدكتوراة 
في التاريخ الإ�سلمي مع مرتبة ال�شرف الأولى من كلية الآداب – جامعة عين �سم�س عام 
الفراتية  الجزائر  الأرتقية في  )الإمارات  بـ  المو�سومة  اأطروحته  1968م( عن  )1387هـ/ 
وال�سام 465-813هـ/ 1072-1410م( ، وح�سل على رتبة الأ�ستاذية عام 1409هـ/ 

1989م)2(. 
عمل اأميناً للمكتبة المركزية في جامعة المو�سل عام )1387هـ/ 1968م( ، ومعيداً، 
ومدر�ساً، فا�ستاذاً م�ساعداً في ق�سم التاريخ، كلية الآداب في الجامعة نف�سها خلل الأعوام 
المتحف  لمكتب  ومديراً  علمياً،  باحثاً  وعمل   ، )1967-1977م(   / )1386-1397هـ( 
المنطقة  ومتاحف  لآثار  العامة  المديرية  والتراث/  للآثار  العامة  الموؤ�س�سة  في  الح�ساري 

ال�سمالية في المو�سل للأعوام )1397-1407هـ( / )1977-1987م()3(. 
في  الدين  �سلح  لجامعة  التابعة  الآداب،  كلية  في  ال�سلمي،  للتاريخ  اأُ�ستاذاً  عمل 
التابعة  التربية  كلية  وفي   ، )1987-1992م(   / )1407-1412هـ(  للأعوام  اأربيل 
الدرا�سات  وكلية   ، )1992-2000م(   / )1412-1420هـ(  للأعوام  المو�سل  لجامعة 
)1420-1422هـ(/ للأعوام  المتحدة  العربية  بالمارات  دبي  في  والعربية  الإ�سلمية 
)2000-2002م( ، وجامعة الزرقاء الأهلية بالأردن عام )1423هـ/ 2003م( ، ثم عاد 
التابعة لجامعة المو�سل للأعوام )1423-1426هـ(/  اأخرى للعمل في كلية الآداب  مرة 
جامعة  في  الإ�سلمية  والدرا�سات  ال�شريعة  لكلية  خدماته  واعيرت   ، )2003-2005م( 

اليرموك بالردن)4(. 
والعلمية  البحثية  والروابط  الموؤ�س�سات والجامعات  العديد من  فاعلً في  يعد عن�شراً 
ما بين  الواقعة  الفترة  بالعراق في  اأربيل  الدين في  مثل: مجل�س جامعة �سلح  المختلفة، 
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الفترة  بالعراق في  المو�سل  ، ومجل�س جامعة  )1989-1991م(   / )1409-1411هـ( 
القرى  كلية  اأمناء  ورئي�س   ، )2003-2005م(   / )1423-1426هـ(  بين  ما  الممتدة 
، وهو ع�سو في رابطة  2005م(  الإ�سلمية في المو�سل بالعراق عام )1426هـ/  للعلوم 

الأدب الإ�سلمي العالمية، والتحاد العالمي لعلماء الم�سلمين)5(. 
�سنف اأكثر من 72 كتاباً في مجالت: التاريخ، ومناهجه، وفل�سفته، والفكرالإ�سلمي، 
والم�شرح،  والإبداع،  والنقد،  التنظير،  مثل:  المتعددة  ومحاوره  الإ�سلمي  الأدب  وكذلك 
والرواية، والق�سة الق�سيرة، واأدب الرحلت، والم�ساريع التنموية، وترجمت بع�س موؤلفاته 

اإلى عدد من اللغات الأجنبية وخا�سة: النجليزية، والفرن�سية، والتركية، والفار�سية)6(. 
ن�شر مئات المقالت والبحوث التاريخية، والثقافية، والأدبية في العديد من المجلت 
لهيئات  ال�ست�سارية  اللجان  والعالمية. و�سارك في ع�سوية  والإ�سلمية  العربية  وال�سحف 
العربية  المو�سوعات  من  عدداً  ورفد  المحكمة.  والفكرية  العلمية  المجلت  من  عدد  تحرير 

والإ�سلمية بمواد علمية تتعلق بالتاريخ والح�سارة الإ�سلمية)7(. 
والإ�سلمية  العربية  والموؤ�س�سات  والمعاهد  الجامعات  من  كبير  عدد  في  وحا�شر 
والعالمية بموا�سيع التاريخ والفكر والأدب الإ�سلمي، كما �سارك في �سياغة مناهج هذه 

التخ�س�سات في عدد من هذه الموؤ�س�سات)8(. 
و�سارك في كثير من الموؤتمرات والملتقيات والندوات العلمية والثقافية المختلفة، والتي 
والعالمية.  والإ�سلمية  العربية  البحثية  والمراكز  والمعاهد  الجامعات  من  بمبادرة  عقدت 
واأ�شرف على العديد من الطروحات العلمية من م�ستوى: الماج�ستير والدكتوراة، في مجالي 

التاريخ، والفكر الإ�سلمي)9(. 
وح�سل على جائزة جامعة الزرقاء الأهلية، لأف�سل كتاب عام )1423هـ/ 2003م( 
عن كتابه “مدخل اإلى التاريخ والح�سارة الإ�سلمية”. وقيّمت هذا الكتاب موؤ�س�سة )ارامك�س 
ميديا( كواحد من اأف�سل ع�شرة كتب في العالم لعام )1426هـ/ 2005م( ، ومنح جائزة 
رئي�س جمهورية ال�سودان لأف�سل كاتب في العالم ال�سلمي عام )1426هـ/ 2005م()10(. 
تزوج منذ عام )1392هـ/ 1972م( ، وله ولد وبنتان، وتن�سب هواياته على المطالعة 

والريا�سة، وخا�سة كرة القدم)11(. 
اإن بوؤرة ال�ستقطاب في كتابات عماد الدين خليل التاريخية، والأدبية والفكرية، هي 
“الأ�سلمة”، وتمرير جميع مفردات المعرفة الإن�سانية من خلل الروؤية ال�سلمية، والمنهج 
البحثي التاريخي)12(. وهو �ساحب مدر�سة تدعو اإلى اإعادة ت�سكيل العقل الم�سلم، ومحاولة 
ليوازن بين الحداثة بمفهومها المعا�شر، والأ�سالة والموروث  �سياغة مفاهيمه، وتقويمه 

الح�ساري للأمة بكل ما فيها من �سلبيات وايجابيات)13(. 
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2 - عماد الدين خليل وأهمية التاريخ والأدب: 
وع�سكرياً،  �سيا�سياً،  الجوانب:  جميع  من  الب�شر  حركة  ر�سد  علم  هو  عنده  فالتاريخ 
الحياة  مفا�سل  درا�سة  مقيا�س  وهو  وعقائدياً)14(.  وفكرياً،  واجتماعياً،  واقت�سادياً، 
الإيجابية  الب�شرية:  الخبرات  من  الإفادة  ودليل  والقوامي�س،  ال�سنن  وحركة  الن�سانية، 
الأمة،  هوية  على  والعثور  الذات،  عن  للبحث  محاولة  وهو  �سواء)15(.  حد  على  وال�سلبية 
حروف  على  النقاط  وو�سع  والخ�سو�سيات،  الملمح  وتعميق  الخ�سائ�س،  في  والتجذر 
باآفاق جديدة من حقول  الإن�سان  �سحن فكر وذهن  اأداة  والف�سل)16(. وهو  والتاألق  النجاح 
المعرفة، واأدوات الإنتاج والتحدي)17(. والتاريخ هو نتاج تفاعل عنا�شر: العقل والإرادة، 
والنفعال والح�س والحركة والإن�سان، من خلل الفعل اللهي غير المبا�شر في التاأريخ، وهو 
اإرادة الله في خلق الأفعال والأحداث)18(. واعتبر التاريخ علم ف�ساء العقائد، وم�سيرة العقل 

والإن�سان، وحركتهما الفاعلة والمتناغمة والمت�سمة بالن�سباط والحيوية والن�ساط)19(. 
الإن�سان  وحركة  العقل،  ومراآة  قاطبة،  العلوم،  اأَبَ  التاريخ،  خليل  الدين  عماد  وعدَّ 

والحياة والطبيعة على الأر�س وفي الوجود)20(. 
اأعظم العلوم التي تعبر عن  اأهمية كبرى لأنه  التاريخ عند عماد الدين خليل  يكت�سب 
تاأثير الديان، وحركة الإن�سان على الأر�س، باعتبارهما عوامل فاعلة وم�ستركة في �سنع 
اإحداثه، ومعرفة الجوهر والمغزى  . وهو ف�سول لدرا�سة الما�سي والعبرة من   )21( التاريخ 

الذي ت�ستمل عليه، و�سبط حركة الحا�شر و�سورته، والتخطيط للم�ستقبل )22( . 
الإن�سان، وفر�سة اختبار قدرة  التاريخ علم ي�ستفاد منه في ر�سد حركة  ولذلك فاإن 
الأديان والعقائد )23( والتعاليم والنظم والقيم والأعراف، والتقاليد على التحقق في الزمان 
و�سائل  من  مهمة  و�سيلة  وهو   .  )24( وفاعليتها  وم�سداقيتها  واقعيتها  وتاأكيد  والمكان، 

التثقيف الب�شري، وت�سكيل الح�سور الح�ساري للإن�سان )25( . 
يعي�س في  الذي  الوجود  الإن�سان عن  تعبير  باأنه  الأدب  الدين خليل  وقد عرف عماد 
داخله، وي�سارك في ر�سم معالمه، من خلل الكلمة، والحركة، والخط، والو�سف والإح�سا�س 
)26( . وهو تعبير جمالي وطني موؤثر عن الت�سور الإ�سلمي للوجود بعنا�شره الثلث: الكون 

التي  المتوا�سلة  الب�شرية  والخبرة   .  )27( وال�سنة  القراآن  اأورده  ما  وفق  والإن�سان،  والحياة 
اكت�سبتها الأمم وال�سعوب بفعل انجازاتها الم�ستمرة منذ فجر التاريخ وحتى الآن )28( . 

وعدّ الأدب حار�س القيم الإيجابية في المجتمع، وفار�سها ب�سقيها الفردي والجمعي، 
)29( ، وهو و�سيلة تحقيق الحق واعطائه  وذلك للحيلولة من جمودها وانهيارها ودمارها 

حجمه الطبيعي، ومقاومة الباطل والقبح والرذيلة وال�سقوط )30( . 
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ويهدف الأدب اإلى تقديم خبرات الإ�سلم واآرائه ومواقفه ومعطياته وزرعها في اأفئدة 
والعالم  للكون  ال�سامل  وت�سوره  الإ�سلم  روؤية  وتقديم   ،  )31( ووجدانهم  وعقولهم  النا�س 

والإن�سان )32( . 
وي�سعى الأديب عند عماد الدين خليل اإلى تحقيق اأهدافه في اإبراز قدرة الله وعظمته، 
الرواية،  �سلح  خلل  من   ،  )33( وح�سارته  وثقافته  والمجتمع  الإن�سان  طبيعة  وت�سوير 

والق�سة الق�سيرة، والم�شرحية، وال�سعر، والنثر، واأدب الرحلت )34( . 
العقيدة  لقاء  عن  ناتجة  وهي  والمكان،  الزمان  وليدة  الإ�سلمية،  الخ�سو�سية  اإن 
الإ�سلم  اأهداف  من  اأن  وبخا�سة  الإن�ساني.  العالمي  التوجه  مع  تتعار�س  ل  بالإن�سان، 
�سناعة عالم �سعيد لكل الب�شر، يتحاوزون فيه متاعبهم واآلمهم، ولذا اأكد عماد الدين خليل 
على اأن الدين الإ�سلمي، هو م�سدر اإبداع الأدب العالمي، ب�شرط اأن تتهياأ له الأدوات الفنية 

المدرو�سة، والخبرة العميقة )35( . 

3 - عماد الدين خليل والعلاقة الوثيقة بين التاريخ والأدب: 
اأكد خليل على ارتباط التاريخ والأدب، بو�سائح ثابتة ومتداخلة، وت�سكيلهما رافدين 
منهما،  كل  بدايات  اإلى  بينهما  العلقة  جذور  وتعود   .  )36( الب�شرية  المعرفة  روافد  من 
اأمواج التاريخ مع حركة الأدب، و�سكن كل منهما ج�سد الآخر )37( . ودخلت  حيث تداخلت 
الأ�سطورة والخيال مكوناتهما، ومع ارتقاء ذهنية الإن�سان، وبنائه حدوداً فا�سلة بين الواقع 
والأ�سطورة، ارتقت العلقة بين التاريخ والأدب، دون اأن تغيب، و�سار الأدب واحداً من اأبرز 
م�سادر الدرا�سات التاريخية، و�سار التاريخ واحداً من اأهم مو�سوعات الأعمال الأدبية )38( 

. والتقى الثنان: التاريخ والأدب في �سعيهما اإلى تحقيق قناعات واحدة اأو مت�سابهة )39( . 
واأ�سار عماد الدين خليل، اإلى اأن بزوغ فجر ال�سلم، جعل التاريخ والأدب، و�سيلة مهمة 
لتر�سيخ مبادئ الدين الجديد، واأ�س�سه ومتطلباته وعر�س قيمه واأخلقه، واإظهار خ�سو�سيته 
الإ�سلمية، واإبراز دوره في ر�سد بناء المجتمعات )40( . ور�سد حركة الن�ساط المعرفي في 
التاريخ الإ�سلمي )41( . وتجلى ارتباطهما الرائع في الن�س القراآني، الذي �شرد تجارب الأمم 
والأعراف الب�شرية، وراقب حركتها عبر الزمان والمكان، مروراً بمواقف الإن�سان المتغيرة 

في ف�ساء الطبيعة والعالم )42( . 
اأفعال الن�سان والطبيعة، الذي يقدم معلومات وحقائق من  يعد التاريخ، علم درا�سة 
الواقع، مثبتة بالأدلة والبراهين والآثار الحية، ويلعب الموؤرخ دوراً في الربط بين الأحداث 

التاريخية المختلفة، وتحليلها وتقييمها، وتوقع نتائجها )43( . 
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به، بخبرة  يحيط  اأو  يعي�سه  الذي  للواقع  انعكا�ساً  تكون  قد  فيقدم نماذج  الأديب  اأما 
محاولً  ومفتر�ساً  خيالياً،  عالماً  يقدم  او  المو�سوع،  عن  التعبير  في  ي�ستخدمها  جمالية، 
اإقناع القراء به، وفي كل الحالتين، فاإن العمل الأدبي يحفل بالتعبيرات المجازية، وال�سور 

الفنية، وال�سقطات الرمزية )44( . 
الظواهر  وتف�سير  الإن�ساني،  الفعل  موؤثرات  اأو  الب�شر  حركة  ر�سد  هو  والتاريخ 

التاريخية )45( . 
الأدبية  الأن�سطة  عبر  الإ�سلمي،  الفكر  جذور  ر�سخت  مماثلة  حركة  فهو  الأدب  اأما 

واللغوية المختلفة )46( . 
واكت�سبت  وقعت  اأن  بعد  الأحداث،  اأ�ستات  يدر�س  خليل  الدين  عماد  عند  والموؤرخ 
ملمحها النهائية، ويركز على درا�سة الأ�سباب والنتائج )47( . اأما الأديب فيتعمق في داخل 
اأعماق الأحداث، وفي التفا�سيل، وال�سخو�س، والم�ساعر، وتفاعل الإن�سان مع ما يحيط به، 
ويميل اأكثر اإلى تركيز جل اهتمامه على ما يقع بين الأ�سباب والنتائج )48( . والموؤرخ يدر�س 
مع  ومت�سابك  وفاعل  موؤثر  ن�س  اإيجاد  اإلى  منهما  كل  وي�سعى  يعي�سها،  والأديب  الوقائع، 

ق�سايا النا�س واهتماماتهم )49( . 
قارن عماد الدين خليل بين �سفات الموؤرخ والأديب، واآليات عملهما في ميادين البحث 
والإبداع، فعدد �سفات الموؤرخ الم�سلم ومنها المو�سوعية، والأمانة، وال�سجاعة، والإخل�س، 
والأدب  الثقافة  معارف  ب�ستى  يلم  اأن  اإلى  بحاجة  وهو  والأدبي،  الفني  والذوق  وال�سدق، 

والعلوم )50( ، ويبتعد عن النفاق، والتحيز، وحب الذات، وال�سهرة، وال�ستعلء )51( . 
واأ�سار اإلى اأن الأديب الم�سلم يجب اأن يت�سف بالأخلق واللتزام، والإن�سانية والو�سطية، 
توحيد  على  والقدرة  والعمق،  الذاتي،  والتعبير  والطلع،  والتنوع،  والإيجابية،  والمرونة، 
. ويبتعد عن   )52( اإلى الحق حيث يكون  ال�سلوك والو�سول  الظاهر، والكلمة مع  الباطن مع 

الأ�سفاف والبتذال وال�سطحية، والكذب والتملق والقبح والرذيلة )53( . 
والأدب الإ�سلمي يمتلك نظرة و�سطية تجاه المتحول في حركة الن�سان وفعله، تبعاً 
العقيدة  ، يعزز معطيات   )55( الدين وتعبيراته  والثابت في معتقدات   ،  )54( لظروف الحياة 
اإمكاناته واإبداعاته،  )56( . وي�سبط حوا�س الإن�سان، وينمي  اأنواع الطرق والأ�ساليب  ب�ستى 

ويو�سع اآفاق ن�ساطه )57( . 
من  ويقدمان  فيه  يدوران  وف�ساء  وم�ساحات  اأدوات  اإلى  بحاجة  والأدب،  والتاريخ 
خلله ما يرغبان اإلى النا�س، ولذلك فاإن التاريخ يجب اأن يدر�س ويقدم من خلل النقا�س، 
والن�شرات، والمجلت، والروايات، والم�شرح، والتمثيل )58( . ويجب اأن يظل على تما�س وثيق 
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مع الأدب الذي يقدم للقارئ روؤية مبا�شرة وحية عبر اأ�سكاله المختلفة مثل: الرواية والق�سة 
الق�سيرة، والر�سم، والم�شرح والنحت والمو�سيقى )59( . 

ويتفق الموؤرخ مع الأديب في اأنهما يجب اأن يغر�سا في مجتمعيهما م�ساعر العز والفخر 
والف�سائل، ويبعدا عنها م�ساعر البغ�ساء تجاه الح�سارات الأخرى، وقطع الطريق على اأية 

محاولة لتكري�س التبعية الفكرية )60( . 

4 - عماد الدين خليل، وأسس المنهج البحثي عند كل من المؤرخ والأديب:
وح�سد  المعلومات،  جمع  عملية  باأنه  التاريخي  المنهج  خليل  الدين  عماد  عرَّف 
الطاقات، ودرا�ستها، وتحليلها، والتن�سيق بينها، و�سياغتها، وعر�سها، لكي ت�سب في هدف 
واحد، اأغلى فاعلية، واأكثر قدرة على البحث والإبداع والعطاء )61( . وهو منهج عمل دقيق، 
وبرنامج مر�سوم ثابت الأهداف، وا�سح الأبعاد، محدد الغايات بينَّ الملمح، يجب اأن ياأخذ 
مكاناً متقدماً في �سلم الأولويات، من اأجل حماية التاريخ والثقافة العربية والإ�سلمية من 

الرتجال، والفو�سى والتناق�س والرتطام )62( . 
ب�سبب غياب  المعا�شرة  التاريخية  والموؤلفات  الدرا�سات  التاريخي مهم في  والمنهج 
الكمي  التو�سع  لبت  غَّ التي  التجميعية  النزعة  وطغيان  ح�سوره،  عدم  اأو  النقدي  الح�س 
والتركيبي على النوعي عند كثير من الموؤرخين. ولذلك فقط تعر�ست المعطيات التاريخية 
المو�سوع،  ح�ساب  على  والتحديات  والم�سالح  والأهواء  الذاتية  التاأثيرات  من  كبير  ل�سيل 

وغابت الموؤ�س�سات التي ترعى التاأليف التاريخي، وتحدد اأولوياته )63( . 
وطالب عماد الدين خليل اأن يهتم منهج كتابة التاريخ الاإ�صلمي بثلثة اتجاهات: 

اأولً: مزج المنظور الإ�سلمي للتاريخ الب�شري وتحليله في حركته ال�ساملة.  ●
ثانياً: تقديم تف�سير تحليلي لحركة التاريخ الإ�سلمي نف�سه في موؤ�شراته النهائية  ●

ودللته العامة. 
ثالثاً: عر�س ال�شروط المنهجية التي يجب اعتمادها في كتابة التاريخ، وتن�سيقها  ●

عبر رحلة الأربعة ع�شر قرناً التي اجتازها في م�سيرته الطويلة )64( . 
وحدد عماد الدين خليل عوامل المنهج التاريخي الاإ�صلمي ومنطلقاته وهي: 

اأولً: ممار�سة الن�ساط المعرفي، ك�سفاً، وتجميعاً، وتو�سيلً، ون�شراً من زاوية الروؤية  -
الإ�سلمية للكون والحياة والإن�سان )65( . 
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قبالة  - الح�ساري،  م�ستواها  الإ�سلمية في  التاريخية  ال�سخ�سية  البحث عن  ثانياً: 
�سبكة معقدة من المتغيرات والتاأثيرات، وعوامل ال�سد والتحديات )66( . 

ثالثاً: العتماد على مناحي مهمة في القراءة التاريخية هي: اأ- ال�سببية في تف�سير  -
الظواهر والِأ�سياء للو�سول اإلى معجزة الخلق، ووحدانية الخالق، وايلء العقل اأهمية في ذلك. 
والقوانين  ال�سنن  الب�شري تحكمها  التاريخ  اأن حركة  توؤكد  التي  التاريخية،  القانونية  ب- 
كتلك التي تحكم الكون والعالم. ج- الح�س التجريبي القائم على التفكير والبرهان، والحجة، 

وال�ستقراء، والمقارنة، والموازنة، والتمحي�س )67( . 
رابعاً: اإن فهم التاريخ الإ�سلمي، ل ياأتي اإل من خلل وحدة الحركة، وك�شر الق�شرة  -

والجزئيات،  بالتفا�سيل  تهتم  �ساملة  بروؤية  والتحقق  والمتغيرات،  للأحداث،  الخارجية 
بين  المتبادلة  العلقة  على  ال�سوء  وت�سليط  عمودياً،  الكبرى  التاريخية  الظواهر  ومتابعة 

التاريخ والجوانب العقائدية، وال�سيا�سية والقت�سادية والثقافية )68( . 
التاريخية  الحقب  درا�سة  في  التقليدية  المناهج  خليل  الدين  عماد  انتقد  فقد  ولذلك 
التي تعتمد على التبدل والتغيير في الأ�شر والحكام، وتركز على الروؤية التجزيئية في قراءة 
التاأثيرات  مهملة  منف�سل  ب�سكل  ع�سو  كل  تدر�س  اأفقية  معالجات  من  وتنطلق  التاريخ، 

الإ�سلمية على الن�سيج المعرفي من جميع جوانبه )69( . 
في  عليها  الاعتماد  الواجب  الاأ�صا�صية  ال�شروط  اإلى  خليل  الدين  عماد  واأ�صار 

عملية بناء اأ�ص�س المنهج التاريخي الاإ�صلمي، واإعادة عر�صه وتحليله، وهي: 
اأولً: التاأكيد على ملحظة تفا�سيل التف�سير الإ�سلمي للتاريخ، وقيمه وتوجهاته  ●

لخلق ن�سيج موحد غير قابل للت�سادم والنف�سام )70( . مع �شرورة عدم وقوع الباحثين في 
الدرا�سات التاريخية، تحت وطاأة الموا�سعات المعا�شرة في كافة مناحي الحياة: ال�سيا�سية، 
والقت�سادية، والأخلقية، والروحية، والجتماعية، لأن هذا من �ساأنه اأن يف�سد مو�سوعية 
الأمة  تاريخ  كتابة  لإعادة  الدعوة  اأن  اإلى  ال�سارة  مع   .  )71( الإ�سلمي  للتاريخ  روؤيتهم 

الإ�سلمية، اأو اإعادة عر�سه، وتحليله، ل يعني البدء من نقطة ال�سفر )72( . 
والجوانب  ● والع�سكرية،  ال�سيا�سية،  الجوانب  درا�سة  بين  التوازن  تحقيق  ثانياً: 

من�سجمة  تاريخية  بفل�سفة  ذلك  وربط   .  )73( الح�سارية  والجوانب  التاريخية،  والمعطيات 
ومتناغمة مع حركة التاريخ ال�سلمي وايقاعاته )74( . 

ثالثاً: نقد الن�سو�س التاريخية، ومواقف الرواة، والخباريين والموؤرخين، ودرا�سة  ●
خلفياتهم القبلية والحزبية، وعلقتهم بال�سلطة، وعدم تطويع الن�سو�س والوقائع لتنا�سب 
تلوؤماً  والأ�سد  واقناعاً  وتحققاً  ثقلً،  الأكثر  الروايات  واعتماد   .  )75( معينة  نظر  وجهات 
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حيث  من  لتاريخنا  الغربيين،  الم�ست�شرقين  افتراءات  على  والرد  التاريخية  ال�شرورة  مع 
المو�سوع والمنهج )76( . 

لأبحاثهم،  ● ال�شرورية  المعارف  ب�ستى  التاريخ  علم  في  الباحثون  يلم  اأن  رابعاً: 
وكذلك القدرة على القراءة والفهم، والتف�سير، والجمع، والنقد والتحليل، والتعليل، والمقارنة 
والمرونة، وربط الجزئيات في اأطر كلية، وت�سكيلت موحدة في طبيعتها ودوافعها، واأهدافها، 
ملكة  التاريخيون  الباحثون  يمتلك  واأن  للأحداث،  الدقيقة  الروؤية  اإمكانية  وتعطيه  تغطي 

اللغة، والعر�س، والتنظيم )77( . 
عرف عماد الدين خليل المنهج الأدبي الإ�سلمي، باأنه جميع الخطوات المنظمة التي 
الطاقات، ور�سد  الظواهر، والإلمام بالحقائق، وتجميع  الأديب من خللها لمعاينة  ي�سعى 
الإبداع، و�سكب اأو تركيب ذلك في بوتقة واحدة، من خلل حوا�سه، وعقله، وروحه، ووجدانه، 
على  وتعتمد  والواقع،  والخيال  الجمال  ثياب  ترتدي  جديدة  ب�سورة  واإرادته،  وعواطفه، 

اإمكانات الأديب ومواهبه )78( . 
وقد اآمن عماد الدين خليل، بالمنهج التكاملي في درا�سة الأدب الإ�سلمي والقائم على 
المحاور  على  التركيز  خلل  من  ذلك  وياأتي  جوانبه،  جميع  من  الأدبي،  الن�س  درا�سة 

الاآتية: 
اأولً: درا�سة �سخ�سية الأديب، ومعرفة ثقافته، وع�شره، والأحداث العامة والخا�سة  -

تاأثير  والقت�سادية، ومدى  والجتماعية  والفكرية  ال�سيا�سية  بها. وكذلك خلفيته  مر  التي 
ذلك في نتاجه الأدبي )79( . 

ثانياً: درا�سة الن�س الأدبي ذاته، والو�سول اإلى جميع القيم الإبداعية، والجمالية،  -
والبيئية، والتاريخية )80( . 

واأكد عماد الدين خليل اأن المنهج الاأدبي الاإ�صلمي يجب اأن يبرز الاأمور الاآتية: 
الملتزم داخل  ● وال�سلوك  الدينية،  العقيدة والإيمان، والمبادئ  اأولً: تعزيز معطيات 

الن�س الأدبي بجميع اأ�سكاله و�سوره، وغر�س القناعات فيه باأهمية وقدرة الدين ال�سلمي 
في �سناعة الحياة والم�ستقبل )81( . 

الإن�سان بكل ما يحيط به،  ● الأدبي في تب�سير  الن�س  اأن ي�ساعد  العمل على  ثانياً: 
وت�سحيح علقته بالكون وطموح المفهوم ال�سحيح لطبيعة الفرد وفطرته، ودوره وفاعليته 

في الوجود )82( . 
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ثالثاً: ا�ستخراج مكنونات الأديب، واإبداعاته، وت�سوراته، ومنظوماته القيمية، �سواء  ●
كانت اأدبية اأو اإيمائية، اأو اأخلقية )83( . 

رابعاً: يجب اأن تت�سم اأدوات، المنهج الأدبي الإ�سلمي، بالعمق والتزان، واللتزام،  ●
وال�سمولية، والتاثير، والمرونة، والنقد، والفرز، والتن�سيق، واأن تظل بعيدة عن اأ�سلوب الوعظ 

والر�ساد والخطابة المبا�شرة )84( . 
درا�سة  خلل  من  الإ�سلمي،  الأدب  »عمارة«  �سوابط  خليل  الدين  عماد  �سيد  وقد 
ثم  المعطيات.  هذه  عنها  تنبثق  التي  ال�سمولية  الروؤية  اأو  والمنظور،  الإبداعية،  المعطيات 
تحديد المدر�سة اأو المذهب الأدبي، الذي ينطلق منه الباحث، والجهد النقدي الذي ي�سيء اأ�س�س 
الن�س الإبداعي، و�سولً اإلى درا�سة القيم الفنية للن�س ودللته، وطبيعة ارتباطه بالم�سمون 
اأو المذهب الذي ينتمي اإليه. ثم الطريقة اأو المنهج الذي يدر�س الحركة اأو الظاهرة الأدبية 
عبر م�ساراتها في الزمان والمكان، وفي �سوء قوانينها، وارتباطاتها الداخلية ال�سحيحة، 

واخيراً يتوجب الو�سول اإلى نظرية تلم بجميع هذه المعطيات )85( . 
ونبه عماد الدين خليل اإلى اأن ف�سل الأدب الإ�سلمي في خلق منهج خا�س به، �سيوؤدي 
به اإلى التحجر، وال�سطحية، والف�سل، و�سياع بو�سلة التميز، وفقدان عمق الأهداف الإيمانية، 

والأخلقية، وال�سلوكية )86( . 

5 - عماد الدين خليل، التاريخ والأدب، وموقفهما من أدوات الزمن: الماضي، 
والحاضر، والمستقبل: 

فاعل   ، وجدل(  )حركي  فعل  اإلى  التاريخية  الم�ساألة  تحويل  اإلى  التاريخ  ي�سعى 
الإ�سلمي من  التاريخ  اتخذ  وقد  والم�ستقبل ومكوناتها،  الما�سي والحا�شر  اأجزاء  لربط 
في  وجوده  لتعزيز  الحياة  في  الإن�سان  م�سيرة  حركة  توظيف  في  مهماً  نموذجاً  القراآن 
وعاطفياً،  عقلياً،  الذاتي:  تركيبه  مكنون  وفهم  للم�ستقبل)87(،  توجهه  وتمكين  الحا�شر، 

وارادة)88(.  ووجدانياً، 
حركة  على  ين�سب  اأن  يجب  التاريخية،  للمراحل  الزمني  التق�سيم  اأن  خليل  واأ�ساف 
المجتمع وتحولته الذاتية في جميع الحالت   )89(والع�سور، وبخا�سة اأن اأحد اأهم اأهداف 
علم التاريخ- كما ورد �سالفاً- هي ا�ستخل�س العبر وال�سنن التي تحكم حركة الن�سان في 

الزمان والمكان منذ الأزل حتى الوقت الحا�شر)90(. 
بين  فوا�سل  بوجود  يعترف  ل  ب�شري  نتاج  هو  الأدب  اأن  خليل  الدين  عماد  ويوؤكد 
حلقات الزمن، ويعتبرها �سل�سلة متوا�سلة ومترابطة)91(، تتقدم وتتطور بمرور الوقت بفعل 
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حركة اإبداع خلقة، ت�سهم في �سياغتها وهند�ستها، موؤثرات تاريخية، وظروف اقت�سادية 
واجتماعية وثقافية و�سيا�سية)92(. 

واأ�سار خليل اإلى اأن الزمن قد �ساعد الأنماط الأدبية جميعاً، على التطور با�ستمرار وزاد 
تفاريعها ومعطياتها، انطلقاً من اأنه اإطار حيادي، و�ساحب قواعد داينامية قابلة للتطور 
اإ�سلمية ت�سعى لتحقيق توافق وان�سجام وتكامل، تن�سجم  والتحوير)93(. �سمن خ�سو�سية 
مع اأداء العقيدة في الإن�سان، ول تتعار�س مع التوجه الإن�ساني، خارج قيود الزمان والمكان، 

والبيئة والتاريخ)94(. 

6 - وختاماً يتضح مما سبق: 
اإيمان عماد الدين خليل باأهمية التاريخ والأدب، وانهما اأداتان ح�ساريتان مهمتان، 
والرادة  العقل  مع  وتربطهما  محيطه،  مع  وتفاعله  الن�سان،  حركة  درا�سة  اإلى  تهدفان 
والبداع، علقات وثيقة، ومتداخلة. وهما من روافد المعرفة الإن�سانية، وم�سمونها القيمي 

والخلقي والديني. 
الأبعاد  وا�سح  دقيق،  عمل  منهج  اعتماد  تتطلب،  والأدب،  التاريخ  درا�سة  ان  واأكد، 
الثقافية من  الحركة  وال�سياغة، لحماية  والمقارنة،  والنقد،  التحليل،  قائم على  والملمح، 

الفو�سى والتناق�س. 
واأ�سار عماد الدين خليل اإلى علقة التاريخ والأدب الوثيقة، باأدوات الزمن: الما�سي، 
وتحولته  المجتمع  حركة  ت�سجيل  في  مهمة،  قواعد  باعتبارهما  والم�ستقبل،  والحا�شر، 

الخا�سة في جميع الحالت والع�سور �سمن روؤية اإ�سلمية اإن�سانية. 
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الهوامش:
اأبو دية، اأيوب، مو�سوعة اأعلم الفكر العربي الحديث والمعا�شر، �س467. �سامي كليب، . 1

عماد الدين خليل، تطوير العقل الإ�سلمي، )مقابلة تلفزيونية( : 
http:// www. aljazeera. net. 

الطالب، عمر، اأعلم المو�سل في القرن الع�شرين، )حرف العين( . والطائي، ذنون، عماد . 2
الدين خليل، �س 47. 

الطالب، عمر، اأعلم المو�سل في القرن الع�شرين، )حرف العين( . . 3
اأبو دية، اأيوب، مو�سوعة اأعلم الفكر العربي الحديث والمعا�شر، �س467. والطالب، عمر، . 4

اأعلم المو�سل في القرن الع�شرين، )حرف العين( . 
5 . .  )468-467( �س  والمعا�شر،  الحديث  العربي  الفكر  اأعلم  مو�سوعة  اأيوب،  دية،  اأبو 

والطائي، ذنون، عماد الدين خليل، �س 48. 
خليل، عماد الدين، حول اإعادة كتابة التاريخ الإ�سلمي، �س )141-147( . ومدخل اإلى . 6

نظرية الأدب الإ�سلمي، �س )243-241( . 
الدين خليل، . 7 . وعماد  العين(  الع�شرين، )حرف  القرن  اأعلم المو�سل في  الطالب، عمر، 

 .www. shamela. ws ،المكتبة ال�ساملة
الطالب، عمر، اأعلم المو�سل في القرن الع�شرين، )حرف العين( . والطائي، ذنون، عماد . 8

الدين خليل، �س 48. 
9 . .www. shamela. ws ،عماد الدين خليل، المكتبة ال�ساملة

اأبو دية، اأيوب، مو�سوعة اأعلم الفكر العربي الحديث والمعا�شر، �س 469. . 10
11 . .www. shamela. ws ،عماد الدين خليل، المكتبة ال�ساملة
دية، . 12 واأبو  �س43.  المعا�شر،  الإ�سلمي  للأدب  الفكري  الم�سمون  الدين،  عماد  خليل، 

اأيوب، مو�سوعة اأعلم الفكر العربي الحديث والمعا�شر، �س )469-468( . 
اإعادة . 13 حول  كتاب  تقديم  عمر،  وح�سنة  �س30.  الأدب،  اإ�سلمية  الدين،  عماد  خليل، 

ناقداً  خليل  الدين  عماد  يون�س،  النون  ذو  وم�سطفى،  �س19.  الم�سلم،  العقل  ت�سكيل 
اديباً، �س262. 

خليل، عماد الدين والربيع، فايز، الو�سيط في الح�سارة الإ�سلمية، �س145. . 14
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خليل، عماد الدين، مدخل اإلى التاريخ الإ�سلمي، �س7. ومدخل اإلى الح�سارة الإ�سلمية، . 15
�س28. 

الح�سارة . 16 اإلى  ومدخل  �س10.  الإ�سلمي،  التاريخ  اإلى  مدخل  الدين،  عماد  خليل، 
الإ�سلمية، �س 234. 

خليل، عماد الدين خليل، في التاريخ الإ�سلمي، ف�سول في المنهج والتحليل، �س191. . 17
الإ�سلمي . 18 والتف�سير  �س43.  المعا�شر،  الإ�سلمي  النقد  في  خليل،  الدين  عماد  خليل، 

للتاريخ، �س138. 
64. وحول . 19  ،56  ،52 الم�سلم، �س  العقل  ت�سكيل  اإعادة  الدين خليل، حول  عماد  خليل، 

اإعادة كتابة التاريخ الإ�سلمي، �س91. ومدخل اإلى التاريخ الإ�سلمي، �س11. ومدخل 
اإلى الح�سارة الإ�سلمية، �س28، 31، 234. 

خليل، عماد الدين خليل، في التاريخ الإ�سلمي، ف�سول في المنهج والتحليل، �س192. . 20
ومدخل اإلى التاريخ الإ�سلمي، �س10. 

�س . 21 والتحليل،  المنهج  في  ف�سول  الإ�سلمي،  التاريخ  في  خليل،  الدين  عماد  خليل، 
 . )194-193(

خليل، عماد الدين خليل، مدخل اإلى التاريخ الإ�سلمي، �س )9-8( . . 22
م. ن، �س 11. . 23
خليل، عماد الدين خليل، التف�سير الإ�سلمي للتاريخ، �س 138. . 24
خليل، عماد الدين خليل، في التاريخ الإ�سلمي، ف�سول في المنهج والتحليل، �س191. . 25
خليل، عماد الدين، مدخل اإلى نظرية الأدب الإ�سلمي، �س 60، 69، 82، 172. واإ�سلمية . 26

الأدب، �س29. 
خليل، عماد الدين، مدخل اإلى نظرية الأدب الإ�سلمي، �س 69، 80، 147، 176، 178. . 27

والم�سمون الفكري للأدب الإ�سلمي، �س41، 43. 
خليل، عماد الدين، في النقد الإ�سلمي المعا�شر، �س42. . 28
خليل، عماد الدين، مدخل اإلى نظرية الأدب الإ�سلمي، �س115. ومدخل اإلى الح�سارة . 29

الإ�سلمية، �س217، 222. والم�سمون الفكري للأدب الإ�سلمي، �س42. 
اإلى . 30 ومدخل   .126  ،39 �س  الإ�سلمي،  الأدب  نظرية  اإلى  مدخل  الدين،  عماد  خليل، 
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الح�سارة الإ�سلمية، �س218. 
خليل، عماد الدين، مدخل اإلى الح�سارة الإ�سلمية، �س 234. . 31
م. ن، �س 221. والم�سمون الفكري للأدب الإ�سلمي، �س42، 43. . 32
خليل، عماد الدين، مدخل اإلى نظرية الأدب الإ�سلمي، �س 86، 123، 178، 182، 212. . 33

وفي النقد التطبيقي، �س )22-21( . 
خليل، عماد الدين، مدخل اإلى نظرية الأدب الإ�سلمي، �س 83، 115، 128، 130، 135، . 34

137، 140، 143، )174-175( . وفي النقد التطبيقي، �س 21، 30، 42، 93، 146. 

خليل، عماد الدين، الم�سمون الفكري للأدب الإ�سلمي، �س43. . 35
خليل، عماد الدين، في التاريخ الإ�سلمي ف�سول في المنهج والتحليل، �س192. . 36
م. ن، �س 200. في النقد التطبيقي، �س68. . 37
خليل، عماد الدين، مدخل اإلى الح�سارة الإ�سلمية، �س86. في النقد التطبيقي، �س68. . 38
خليل، عماد الدين، مدخل اإلى نظرية الأدب الإ�سلمي، �س181. . 39
خليل، عماد الدين، والربيع فايز، الو�سيط في الح�سارة العربية الإ�سلمية، �س369. . 40
التاريخ . 41 اإلى  ومدخل  �س86.  الإ�سلمية،  الح�سارة  اإلى  مدخل  الدين،  عماد  خليل، 

الإ�سلمي، �س9. 
اإلى . 42 ومدخل   .83  ،81 �س  الإ�سلمي،  التاريخ  كتابة  اإعادة  حول  الدين،  عماد  خليل، 

التاريخ الإ�سلمي، �س8. 
خليل، عماد الدين، مدخل اإلى الح�سارة الإ�سلمية، �س88. . 43
الدين، . 44 عماد  180. خليل،  الإ�سلمي، �س  الأدب  نظرية  اإلى  مدخل  الدين،  عماد  خليل، 

والربيع فايز، الو�سيط في الح�سارة الإ�سلمية، �س 362، 369. 
خليل، عماد الدين، في التاريخ الإ�سلمي ف�سول في المنهج والتحليل، �س 191، )-205. 45

 . )204

خليل، عماد الدين، مدخل اإلى الح�سارة الإ�سلمية، �س91. . 46
خليل، عماد الدين، مدخل اإلى نظرية الأدب الإ�سلمي، �س 180. . 47
م. ن، �س 180. . 48
م. ن، �س 180. . 49
التاريخ الإ�سلمي ف�سول في المنهج والتحليل، �س )-200. 50 الدين، في  خليل، عماد 



271

2015 مجلة جامعة القدس المفتوحة للأبحاث والدراسات - العدد السادس والثلاثون )1( - حزيران 

 . )199

خليل، عماد الدين، مدخل اإلى نظرية الأدب الإ�سلمي، �س 48. . 51
م. ن، �س 50، 86، )88-90( ، 93، 99، 111. ومدخل اإلى التاريخ الإ�سلمي، �س10. . 52
خليل، عماد الدين، مدخل اإلى نظرية الأدب الإ�سلمي، �س 42. حول اإعادة كتابة التاريخ . 53

الإ�سلمي، �س41. وفي النقد التطبيقي، �س 21، 75. 
خليل، عماد الدين، مدخل اإلى نظرية الأدب الإ�سلمي، �س )55-56( . واإ�سلمية الأدب، . 54

�س30. 
خليل، عماد الدين، في التاريخ الإ�سلمي ف�سول في المنهج والتحليل، �س 206. ومدخل . 55

اإلى نظرية الأدب الإ�سلمي، �س 147. واإ�سلمية الأدب، �س30. 
ت�سكيل . 56 اإعادة  172، حول  الإ�سلمي، �س  الأدب  نظرية  اإلى  مدخل  الدين،  عماد  خليل، 

العقل ال�سليم، �س 33. 
التطبيقي، . 57 النقد  49. في  الإ�سلمي، �س  الأدب  نظرية  اإلى  مدخل  الدين،  عماد  خليل، 

�س 68. 
خليل، عماد الدين، في التاريخ الإ�سلمي ف�سول في المنهج والتحليل، �س 204، 206. . 58
م. ن، �س199. في النقد التطبيقي، �س 12، 93. . 59
خليل، عماد الدين، في التاريخ الإ�سلمي ف�سول في المنهج والتحليل، �س 196. وحول . 60

اإعادة ت�سكيل العقل الم�سلم، �س 67. 
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11. ح�سنة، عمر، مقدمة كتاب حول اإعادة ت�سكيل العقل الم�سلم، �س  الإ�سلمي، �س 
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خليل، عماد الدين، حول اإعادة كتابة التاريخ الإ�سلمي، �س )13-14( . في التاريخ . 63
الإ�سلمي: ف�سول في المنهج والتحليل، �س 196. مدخل اإلى التاريخ الإٍ�سلمي، �س 

 .20 ،12

خليل، عماد الدين، حول اإعادة كتابة التاريخ الإ�سلمي، �س 75. في التاريخ الإ�سلمي: . 64
الو�سيط في  200. خليل، عماد الدين، والربيع، فايز،  ف�سول في المنهج والتحليل، �س 

الح�سارة العربية الإٍ�سلمية، �س 379. 
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ملخص: 

المجتمع  على  الاإ�صلم  )اأثر  بعنوان:  مهماً  تاريخياً  مو�سوعاً  البحث  هذا  يتناول 
ثلثة  على  ا�ستمل  وقد   ، نموذجاً(  �صنغاي  مملكة  16م  10هـ/  القرن  خلل  الاأفريقي 
�س المحور الأول لدرا�سة ن�ساأة مملكة �سنغاي، والثاني، التعريف باأهم الو�سائل  محاور: خُ�سِّ
ز على  تركَّ والأخير،  والثالث  �سنغاي،  اأهالي مملكة  الإ�سلم بين  انت�سار  �ساعدت على  التي 
على  ت�سمل  التي  الخاتمة  ذلك  تل  ثم  �سنغاي،  المجتمع في مملكة  على  الإ�سلم  اأثر  تبيان 
النتائج والتو�سيات، وخلُ�س البحث اإلى اأنَّ الإ�سلم اأحدث تغيراً نوعياً في المجتمع، حتى 
اأ�سبح مجتمعاً اإ�سلمياً بكل معنى الكلمة؛ اإذ ل يختلف عن غيره من المجتمعات الإ�سلمية 

الأخرى. 
الكلمات المفتاحة: اأثر، الإ�سلم، التغيير، المجتمع، اأفريقيا، �سنغاي. 
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Impact of Islam on the African society at the 10th century 
of the Hegira/ 16th century of the Christian era: 

the example of the Kingdom of Songhay

Abstract: 
This study deals with an important historical theme. It is entitled: (Impact 

of Islam on the African society in the 10th century of the Hijra/ 16th century: 
Kingdom of Songhay as a Model) . 

This study consists of three parts. The first part is about the birth of 
the Kingdom of Songhay; the second examines the means which contributed 
to the diffusion of Islam within the population of the Kingdom of Songhay. 
The third part focuses on the effects of Islam on the society of the Kingdom 
of Songhay. In the conclusion, I summarized the results of the search and I 
suggest a number of recommendations. This study showed that Islam deeply 
transformed the society to be a real Islamic society as any other Islamic 
societies. 

 



280

أ. عبد الله عيسى
/ 16م  أثر الإسلام على المجتمع الأفريقي خلال القرن 10 هـ 

مملكة سنغاي نموذجاً

مقدمة: 
الحياة  وجدت  اإنْ  منذ  م�ستمرة  عملية  الجتماعي  التغيير  اأنَّ  البديهية  الم�سائل  من 
الإن�سانية، على اأنَّ ذلك التغيير محكوم بقوى داخلية وخارجية توؤثر عليه �سلباً اأو اإيجاباً. 
وقد كانت العقيدة الإ�سلمية التي و�سلت مبكراً اإلى تلك الربوع ول �سك من القوى الخارجية 
الهائلة الأثر في مجال التغيير الجتماعي في مملكة �سنغاي. اإذ اإنها تُعد من دوافع البعث 

ال�سامل في كل اأوجه حياة الإن�سان الأفريقي الذي احتك بموؤثراتها. 

أهداف الدراسة: 
الأفريقي خلل  المجتمع  الإ�سلم في  تركه  الذي  الأثر  بيان  اإلى  الدرا�سة  هذه  تهدف 
القرن 10 هـ/ 16م خا�سة، ذلك لأنه وقع منذ اعتناق الأفريقي للإ�سلم في بلد الدرا�سة 
جملة من المتغيرات المهمة في مظاهر الحياة الجتماعية المختلفة، مثل: العادات والتقاليد، 
اإلى  اأي�ساً،  الدرا�سة  الدينية، كما تهدف هذه  الحتفال بالمنا�سبات  واأخيراً  الأ�شرة،  ونظام 
تعريف القارئ على اأهم مراحل تاريخ مملكة �سنغاي، اإ�سافةً اإلى اأهم الو�سائل التي �ساعدت 

على انت�سار الإ�سلم في بلد الدرا�سة. 

أهمية الدراسة: 
تكمن اأهمية هذه الدرا�سة في الرد على بع�س الدرا�سات الغربية المتحاملة اأ�سلً على 
هم  الإ�سلم في اأفريقيا، والتي تحاول دائماً قلب الحقائق التاريخية، فجاءت كتابات بع�صِي

ا�صتفزازية و مميزة بما ياأتي: 
تحميل الإ�سلم م�سوؤولية امّحاء فنون اأفريقيا.  -
اعتبار اندماج اأفريقيا الغربية في دار الإ�سلم �سبيهاً بال�ستعمار الأوربي للعالم  -

الجديد. 
ب�سكل  - ي�سمل  ولم  والغزوات،  العنف  اإل عن طريق  الأهالي،  بين  ينت�شر  الإ�سلم لم 

جدي اإل علية القوم من موظفين واأمراء. )1(
اأمام هذه الأحكام القيمية، وجدت نف�سي- وبدافع علمي- اأبحث في متون الكتب عن 

حقيقة وواقع الأمر. 
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كما تكمن اأهمية هذا العمل، في قلة الدرا�سات العربية المتعلقة بتاريخ اأفريقيا جنوبي 
ال�سحراء؛ فنجد عزوف كثير من الباحثين في درا�سة هذه المنطقة، ومرد ذلك اإلى قلة الوثائق 

والم�سادر، التي تعد- بل �سك الهم الأكبر للباحثين. 

إشكالية الدراسة: 
تحاول هذه الدرا�صة الاإجابة على الاأ�صئلة الاآتية: 

كيف ن�ساأت وتطورت مملكة �سنغاي؟  ●
ما اأهم الو�سائل التي �ساعدت على انت�سار الإ�سلم في مملكة �سنغاي؟  ●
ما اأهم مظاهر تاأثير الإ�سلم على الحياة الجتماعية في مملكة �سنغاي؟  ●
هل تقبّل اأهالي هذه المملكة هذا التغيير، اأم عار�سوه؟ وفي المقابل، هل تخلوا عن  ●

معتقداتهم الدينية القديمة؟ 
هذه- اإذاً- مجمل الأ�سئلة التي �سنعمل على مناق�ستها في هذه الدرا�سة، وهي بطبيعة 
الكمال لله  بلوغ  لأنَّ  والعيوب،  النواق�س  بع�س  الدرا�سات من  تخلُ كغيرها من  الحال، لم 

وحده. 
الأفريقي،  التاريخ  لَبِنَةٍ جديدة في حقل  الدرا�سة بمثابة  اأن تكون هذه  اأرجو  واأخيراً، 

وم�ساهمة متوا�سعة في اإعادة كتابة تاريخ مملكة �سنغاي. 

المحور الأول - مراحل نشأة وتطور مملكة سنغاي: 

يتبين من خلل ا�ستقراء الم�سادر التاريخية، اأنَّ مملكة �سنغاي تُ�سكل ثالث اأكبر تنظيم 
�سيا�سي عرفته المنطقة اإلى حدود القرن العا�شر الهجري )16م( ؛ حيث كانت في بداية اأمرها 
عبارة عن مملكة �سغيرة تابعة لحكم مملكة مالي، قبل اأنْ ت�ستقل عنها على يد اأحد زعمائها 
المدعو “�سني علي” )1464ــ 1493( ، )2(وو�سلت �سنغاي في عهده اإلى اأوجها، فتحولت في 

وقت ق�سير من مملكة �سغيرة اإلى اإمبراطورية مترامية الأطراف. )3(
ه يتعين علينا  وبما اأنَّ المجال ل ي�سمح بالإ�سهاب في تو�سعات �سني علي الحربية، فاإنَّ
بذله  الذي  الكبير  الدور  من  الرغم  وعلى  حكمه،  فترة  خلل  واجهته  التي  الم�سكلت  اإبراز 
لق�سوته  المملكة  �سعوب  قبل  من  مكروهاً  كان  علي  �سني  فاإنَّ  �سنغاي،  مملكة  تاأ�سي�س  في 
اإذ اأنَّ ال�سعدي ي�سف ا�ستيلءه على  و�شرا�سته، ول�سيما مع علماء تنبكت، ولهذا ما يبرره؛ 
“.. عمل فيها ف�ساداً عظيماً، فحرقها، وقتل فيها خلقاً كثيراً”. )4(اأما محمود  تنبكت باأنه: 
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كعت في�سبهه بالحجاج بن يو�سف الثقفي حاكم العراق الأموي )ت. 714م( ال�سيّئ ال�سمعة، 
 )5(كما ل يتردد المغيلي في الحكم عليه باأنّه وثني. )6(

من  كلً  جعلت  التي  الأ�سباب  عن  بدورنا  نت�ساءل  اأنْ  اإل  الجانب،  هذا  في  لنا  ولي�س 
ناأخذ  اأنْ  ذميمة؟ هل يمكننا  بنعوت  وينعتونه  �سني علي،  يتحاملون على  ال�سعدي وغيره 
بهذه الأقوال، ونعتبر �سني علي كافراً يعبد الأ�سنام، ول يعرف ال�سلة، ول �شرع الإ�سلم؟ 

اأم نبحث عن الأ�سباب التي دفعت هوؤلء الموؤرخين اإلى نعته بتلك ال�سفات؟ 
في الحقيقة، اإنَّ �سني علي كان يغلب عليه طابع البداوة، ولم يكن متفقهاً بالدين، كما 
هو الحال بالن�سبة للأ�سكيا محمد، ولم يعرف ال�ستقرار، بل كان دائماً غازياً متنقلً بجيو�سه 
من معركة اإلى اأخرى؛ حيث كان همه الأكبر األ ينازعه اأحد في ال�سلطة، واأنْ ل يكون ثمة 
ولء ل�سخ�س اآخر �سواه، ولذلك خ�سي من علماء تنبكت، ومن طوارق م�سوفة اأنْ يهددوا نفوذه 

با�سم الدين، الأمر الذي جعله يتعر�س لهم ويعاملهم بق�سوة. )7(
ومهما قيل عن ت�شرفات �سني علي المت�سددة وال�سارمة، فاإنَّ ما ذُكر حول الت�سكيك 
في اإ�سلمه يحتاج اإلى اإعادة النظر؛ ذلك لأنه لم يعطِ اأحد الدليل القاطع، وعلى العك�س، فاإنَّ 
الموؤرخ عبد الرحمن ال�سعدي اأفاد بميل �سني علي لبع�س العلماء،  )8(وبالإ�سافة اإلى ذلك، 
اأكد لنا  كان �سني علي يخ�س�س �ساحات لأداء ال�سلة في �سهر رم�سان المبارك،  )9(كما 
اأنَّ �سني علي كان ينطق ال�سهادتين،  )10(وهذا يكفي لدح�س تلك المزاعم  �ساحب الفتا�س 
التي اأُ�سيعت حول �سخ�سية �سني علي. وربما يوؤخذ عليه التناق�س الذي اأظهره عند اإدارته 
وال�سعوذة،  ال�سحر  على  المرتكزة  الأفريقية  الأنماط  بين  التوفيق  حاول  حيث  حكمه،  لدفة 
وبين ما جاءت به ال�شريعة الإ�سلمية، وقد كان في هذا التناق�س زعزعة ل�سلطته، ول�سيما 

اأنَّ المد الإ�سلمي في هذه الحقبة تغلغل ب�سورة فعالة بين اأهالي �سنغاي. 
اأثناء عودته من حملته  1493م  878هـ/  توفي �سني علي في ظروف غام�سة عام 
�سبعة  حوالي  الحكم  في  بقي  علي  �سني  اأنَّ  بالذكر  والجدير   ))11( )Kourm كرم  بلد  �سد 

وع�شرين �سنة واأربعة اأ�سهر وخم�سة وع�شرين يوماً، ح�سب رواية �ساحب الفتا�س. )12(
وبعد وفاته خلفه ابنه �سني بار، الذي لم يتجاوز �سنة واحدة على العر�س، و�شرعان 
بـ  ولُـقِبَ  عليه،  وا�ستحوذ  الُحكم،  عن  واأزاحه  الكبار،  الع�سكريين  القواد  اأحد  عليه  قام  ما 
اأ�سكيا،  باأ�شرة  عُرفت  اأ�شرة جديدة  تاأ�سي�س  اأعلن عن  الذي  “اأ�سكيا”)13(، وهو محمد توري 
ودام عهدها قرابة قرن من الزمن. �سهدت خللها مملكة �سنغاي فترة من الرخاء والزدهار 
قل نظيرهما، غير اأنّه مبا�شرة بعد وفاة ال�سلطان اأ�سكيا داوود عام 1582م، دخلت البلد 
في مرحلة ات�سمت بال�سعف والوهن ب�سبب هجومات الفولنيين والبمبارا والطوارق عليها، 
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)14( )Cao( .مما �ساعد بع�س الأقاليم على ال�ستقلل عن الحكم المركزي في كاو
اأحمد  اأر�سلها  التي  ال�سعدية  الأو�ساع المتدهورة و�سلت طلئع الحملة  وفي ظل هذه 
المن�سور ال�سعدي عام 999هـ/ 1591م، فانهارت على اأثر ذلك مملكة �سنغاي، ونزح ما 

تبقى من اأمراء الأ�سكيين اإلى مدينة دندي في اأق�سى جنوب �شرق المملكة المتهاوية. 

المحور الثاني - أهم الوسائل التي ساعدت على انتشار الإسلام في مملكة سنغاي: 

لقد انت�شر الإ�سلم في مملكة �سنغاي ب�سهادة كثير من اأ�سحاب م�سادرنا التاريخية)15(، 
بف�سل ثلث و�سائل رئي�سة، وهي: طرق القوافل التجارية، والتجارُ العربُ المنتمون ل�سمال 
اأفريقيا وم�شر، والدعاة والمب�شرون الأفارقة، غير اأنَّ العامل الأهم في نظرنا والذي �ساعد 
في انت�سار الإ�سلم في تلك المنطقة يعود اإلى الدين الإ�سلمي نف�سه؛ فهو ذو نظام اجتماعي 
راق يدعو اإلى الم�ساواة بين النا�س، ل يُقيم وزناً لفوارق اللون اأو الطبقة، واإنما الفارق من 
خلل ما يفعله العبد من اأعمال �سالحة، لذلك فاإنَّ الدين الإ�سلمي كثيراً ما يو�سف باأنه 

اأكثر الأديان ديمقراطية. 
ومنذ اكتمال مراحل التعريب و�سيادة الدين الإ�سلمي في مناطق المغرب العربي في 
اإلى  و�سلت  حتى  الجنوب  نحو  تتوغل  العربية  القبائل  بداأت   ، )8م(  الهجري  الثاني  القرن 
فقد  المتعددة،  وال�سلت  الروابط  توا�سل  دون  عائقاً  ال�سحراء  تقف  ولم  الغربي،  ال�سودان 
كانت طرق ما وراء ال�سحراء وم�سالكها ومنافذها من العوامل المهمة التي �ساعدت في تدفق 

الموؤثرات العربية الإ�سلمية اإلى مملكة �سنغاي. 
انت�سار م�ستمر، حتى �سبهها بع�س الموؤرخين، كبقعة  الإ�سلم في حالة  وبداأت رقعة 
الزيت، ل �سيما بعد �سقوط غانة الوثنية عام 1076م على اأيدي المرابطين. ونجم عن هذا 
المد القادم من ال�سمال، قيام ممالك اأفريقية اإ�سلمية بلغت تقدماً ح�سارياً ملحوظاً نتيجة 

اعتناقها الإ�سلم. 
مراكز  بين  القت�سادية  للمعاملت  �شرياناً  التجارية  القوافل  طرق  كانت  ومثلما 
ال�سمال الأفريقي وبين الغرب الأفريقي، فقد ظلت في الوقت نف�سه اإ�سعاعاً للموؤثرات الثقافية؛ 
حيث اأ�سبحت المحطات المنت�شرة على طول طرق القوافل التجارية عبر ال�سحراء الكبرى، 
اأماكن لحتكاك الأفكار تاأثيراً وتاأثراً، وذلك بف�سل ما تقدمه للم�سافرين من ماأوى و�سبل 
الراحة وال�ستجمام. كما ازدهرت المراكز التجارية المهمة في مملكة �سنغاي من الناحيتين، 
المجالت  انتعا�س  جانب  واإلى  وتنبكت.  جني،  و  كاو،  واأ�سهرها،  والثقافية  القت�سادية 
القت�سادية، فقد اأدت بع�س المراكز في ال�سمال الأفريقي مثل، طرابل�س وتلم�سان ومراك�س 

والقاهرة دوراً بارزاً في ن�شر الإ�سلم والثقافة العربية الإ�سلمية في تلك المناطق.)16(
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عظمة  من  اإليه  و�سل  ما  اإلى  ت�سل  لم  و�سنغاي  مالي  مملكتي  اأنَّ  فيه،  �سك  ل  ومما 
وقوة اإل بعد اأنْ اأ�سحى الإ�سلم ع�سب قوتهما الروحية والمادية، و�سارت اللغة العربية لغة 

الكتابة الر�سمية. 
التاجر الم�سلم داعية لدينه يجمع بين ن�شر الدعوة الإ�سلمية وبيع �سلعته،  وقد كان 
فالتجارة من طبيعتها اأن ت�سل التاجر ب�سلة وثيقة بمن يتعامل معهم، وبخا�سة واإن كان 
تتوافر  ما  ال�سامية كثيراً  الأخلقية  المثل  والأمانة والخلق الح�سن، وهذه  بال�سدق  يتحلى 
لدى التاجر الم�سلم الذي �شرعان ما يلفت اإليه الأنظار عند دخوله لقرية وثنية، وذلك نظراً 
لكثرة و�سوئه، ونظافته، وانتظام اأوقات �سلته وعبادته. وقد جعلته هذه ال�سفات الحميدة 
بالإ�سافة اإلى نظافة البدن والملب�س اأهلً لثقة الأهالي الوثنيين، وقدوة ح�سنة للقتداء به 

وتقليده. 
والأن�سطة  التجارة  مجالت  على  يقت�شر  لم  العرب  التجار  دور  اإنَّ  بالذكر،  والجدير 
الثقافية  ال�سلت  وتعميق  الإ�سلمي،  بالدين  التب�سير  اإلى  تعداها  بل  فح�سب،  القت�سادية 
بن�شر اللغة العربية، وبناء الم�ساجد والمدار�س لتعليم القراآن. وهكذا، اأ�سحى التجار العرب 
العقيدة  معهم  فحملوا  التجاري،  ن�ساطهم  جانب  اإلى  الم�سلمين،  الدعاة  بمهمة  يقومون 
اأنْ حدث  الإ�سلمية والح�سارة العربية. وكان من نتائج احتكاكهم واختلطهم بالأفارقة 

التزاوج والم�ساهرة، وانت�سار الإ�سلم تدريجياً و�سلمياً في تلك البقاع. )17(
فالدعاة، �سواء اأكانوا من العرب اأم من الوطنيين الأفارقة، يعدون و�سيلة من الو�سائل 
التي �ساعدت على ازدهار الح�سارة العربية الإ�سلمية، وقد كانوا يدعون النا�س اإلى الإ�سلم، 
الإ�سلمية ومبادئها  الدين وال�شريعة  اأمور دينهم، وذلك لإلمامهم باأ�سول  ويفقهونهم في 
ال�سامية. لذا حظي هوؤلء الدعاة بتقدير الأهالي لهم، اإذ اأ�سبحت كثير من قرى �سنغاي في 
اأيام الأ�سكيا محمد الكبير ت�سم كلٌّ منها داراً ل�ستقبال هوؤلء المعلمين الفقهاء الذين كانوا 
يعاملون باأعظم مظاهر الحترام. )18(ويلحظ اأنَّ معظم اأولئك المعلمين، قد در�سوا في المراكز 
الثقافية في ال�سمال الأفريقي وم�شر، وتاأهلوا للدعوة الإ�سلمية بين الأهالي والتاأثير فيهم. 
وتُطالعنا الم�سادر التاريخية، على اأنَّ ال�سلطان الأ�سكيا الحاج محمد كان حري�ساً على 
القتداء بالدعاة الم�سلمين، وعلى اإر�سال طلب العلم اإلى تلك المنارات العربية الإ�سلمية في 
ال�سمال الأفريقي مثل فا�س والقاهرة وطرابل�س لينهلوا من منابعها ويعودوا اإلى اأوطانهم 
لي�ساهموا ب�سكل اأو باآخر في ن�شر الإ�سلم بين ربوعها. وقد وجد الدعاة ت�سجيعاً كبيراً من 
والفقهاء  الدعاة  بداأ  الت�سجيع،  هذا  ظل  وفي  الر�سمية،  جهاته  ومن  محمد  الحاج  الأ�سكيا 
والمح�سنون في تاأ�سي�س المدار�س التي كانت قِبلة لأبناء الم�سلمين والوثنيين على حد �سواء 
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دون تمييز، الأمر الذي اأدى اإلى انت�سار الإ�سلم والثقافة العربية الإ�سلمية بنجاح باهر بين 
اأهالي �سنغاي. واأ�سبحت هذه المدار�س تتكاثر وتزدهر حتى اأنَّ بع�سها اأ�سحى مركز اإ�سعاع 
ح�سارياً ي�ستقطب اأبناء مملكة �سنغاي ب�سفة خا�سة، واأبناء اأفريقيا الغربية ب�سفة عامة، 

دون اعتبار لفارق الدين اأو اللون.)19(
وتجلت مظاهر الح�سارة العربية الإ�سلمية في �سنغاي في عهد الأ�سكيا محمد وخلفائه، 
المجتمعات  حياة  منها  انتقلت  بحيث  متقدمة،  اإدارية  ونظم  حكومة  تكوين  عليها  وترتب 
العربية  النظم  بين  الكامل  المتزاج  وحدث  المركزية،  الدولة  مجتمع  اإلى  المتفككة  القبلية 
الإ�سلمية وبين الأنماط الأفريقية المحلية، وتكون عن�شر جديد يوائم بين ما غر�سه الإ�سلم 
من ثقافة عربية، وبين بع�س الموروث من التقاليد والأنماط الأفريقية؛ اأي برزت ال�سخ�سية 

الأفريقية في اإطار اإ�سلمي. 
والمعروف اأنَّ ملوك الممالك الأفريقية و�سلطينها، قد درجوا على الخروج اإلى الحج في 
مواكب حافلة ت�سم اأعداداً كبيرة من الأفارقة، وقد اأ�سهمت هذه الرحلت الحجية في توطيد 
وم�شر  العربي  المغرب  اأقطار  وبين  الأفريقية  الممالك  بين  والثقافية  التجارية  العلقات 
والحجاز، كما �ساعدت في التعريف بتلك الممالك، ونتيجةً لذلك، توافد اإليها التجار والعلماء 

والفقهاء، من �ستى اأرجاء العالم العربي والإ�سلمي. 
المحور الثالث - أثر الإسلام على مجتمع سنغاي: 

المهمة في مظاهر الحياة  التغيّرات  جُملة من  الإ�سلمية حملت  العربية  الموؤثرات  اإنَّ 
الجتماعية المختلفة ل�سعوب مملكة �سنغاي، كالعادات والتقاليد، ونظام الأ�شرة، اأدت هذه 
الإ�سلمية  العربية  والتقاليد  العادات  امتزاج بين  اإلى حدوث  الموؤثرات في خاتمة المطاف 

الوافدة وبين العادات والتقاليد الأفريقية المتوارثة. 
الانت�صاب للأب بدلاً من نظام الاأمومة: أ. 

نعلم من خلل ا�ستقراء بع�س الم�سادر التاريخية، اأنَّ معظم المجتمعات الأفريقية- 
الع�سيرة،  اأو  القبيلة  لتكوين  اأ�سا�ساً  الأم  القرابة من جهة  يجعل  ال�سنغاي  وخا�سة مجتمع 
فالأولد ل يعدّون اأع�ساء في جماعة اأبيهم، واإنما يعدّون اأع�ساء من جماعة الأم، والحقوق 
واللتزامات التي مردها النتماء اإلى جماعة ذات قرابة واحدة تترتب في العلقة بين المرء 
واأقاربه لأمه، ومن ثم فاإنَّ الأقارب من جهة الأم يمثلون في حياة الأبناء دوراً يفوق في 

اأهميته دور الأقارب من جهة الأب.)20(
والدليل على ذلك، اأنَّ الخال في هذه المجتمعات التي تنت�سب اإلى الأم بدل الأب له من 
الحقوق وعليه من الواجبات ما يتجاوز كثيراً حقوق الأب وواجباته قبل اأولده، فالرجل في 
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المجتمع الأفريقي كان يُ�سمى با�سم عائلة اأمه اأو قبيلتها، والنظام العائلي ت�سيطر عليه الأم، 
اأكد لنا القلق�سندي  والقاعدة المتبعة في هذه المجتمعات هي الوراثة من ناحية الأم، وقد 

ذلك بقوله: “.. على قاعدة العجم في تمليك البنت وابن البنت«.)21(
�سيئاً  الأرواحية )22(تندثر  العادات  هذه  اأخذت  �سنغاي  مملكة  اإلى  الإ�سلم  وبدخول 
بينهم  والعائلية  الطبقية  الفوارق  واأخذت  العربية،  بالأ�سماء  ي�سمَون  الأهالي  وبداأ  ف�سيئاً، 
تتل�سى، و�ساعد كل ذلك على تطور دور الرجل في المجتمع، واأ�سبح الفرد يُن�سب اإلى والده 
الحقوق  من  الأكبر  بالقدر  الأبوية  القرابة  يخ�س  نعلم-  كما  فالإ�سلم-  ا�سمه،  ويحمل 

والواجبات. 
وقد تخلت العديد من المجموعات التي اعتنقت الإ�سلم عن هذا النظام الأمومي، وحل 
الع�سير على مجتمع عا�س حياته عبر قرون طويلة  الإ�سلمي، ولّما كان من  النظام  محله 
في ظل نظام اأمومي اأن يتخلى عنه ب�سهولة، كان طبيعياً اأي�ساً اأن يتفاوت مدى تخلي هذه 
المجتمعات عن هذا النظام تبعاً لحداثة اأو عراقة اإ�سلمها، فهناك مجتمعات اأمومية اعتنقت 
الإ�سلم منذ القدم، وتمكنت من اإحلل النظام الإ�سلمي، وهناك - على العك�س- مجتمعات 
مجتمع  في  التغيير  عملية  اأنَّ  اإ�سلمها. )23(ويبدو  من  الرغم  على  الأمومي  بنظامها  ظلت 
اإلى  الإ�سلمية تطبيقاً كاملً كان يحتاج  ال�شريعة  الإ�سلمي وتطبيق  النظام  �سنغاي نحو 
وقت لي�س بالق�سير؛ نظراً لر�سوخ اأفكار وعادات متوارثة ت�سعب معها عملية التغيير. ولكن، 
في خاتمة المطاف تمكن الإ�سلم من الق�ساء على العديد من العادات الأرواحية لي�س ب�سكل 

نهائي ومن بينها م�ساألة النت�ساب اإلى الأم بدلً من الأب. 
العادات والتقاليد: 	. 

اأهالي  بها  قام  التي  الجتماعية  والتقاليد  المظاهر  بع�س  على  نتعرف  اأنْ  �سير  ل 
�سنغاي عند ممار�ستهم لحياتهم اليومية، وعن موقف الإ�سلم منها. 

لقد عُرِف عن الأفريقيين عامة ولع �سديد بالفرح والطرب، وانت�شر بينهم مَثَلٌح يُفيد باأنَّ 
عادة ال�سمر �سيء ثمين ما دامت اأنّها لن توجد في الآخرة، ويبدو اأنّهم �سعوا اإلى الإكثار من 
اليومية،  اليومي وعناء الم�سكلت  النفو�س من عناء العمل  ال�سمر هذه ترويحاً عن  حلقات 
فكانوا يعقدون لقاءاتهم، وبخا�سة في الأيام ال�سيفية والليالي المقمرة، وكانوا يتجاذبون 
فيما بينهم مختلف اأطراف الحديث، وقد يمار�سون بع�س الألعاب فيما بينهم، ولم تقت�شر 
عادة ال�سمر على العامة، بل �سغلت اأي�ساً الفئة الحاكمة، ومعلوم اأن الإ�سلم لم يمنع لقاءات 
ال�سمر والطرب �شريطة األ يغتاب الفرد غيره، اأو توؤدي اإلى الختلط بين الجن�سين حيث قد 

يُف�سي ذلك اإلى تجاوزات اأخلقية. 
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ومن العادات اأي�ساًــ التي تاأثروا بها: ح�سن الع�شرة، واإيثار الغير على اأنف�سهم ولو كان 
بهم خ�سا�سة، وكرمهم الحاتمي مع الغرباء، وغير ذلك من العادات الح�سنة. 

واإذا كان الإ�سلم قد اأعطى معنى �سامياً للحياة، فهو اأي�ساً حدد مفهوم ما بعد الموت، 
فجعل من اأعمال الفرد و�سيلة تو�سله اإما اإلى الجنة اأو النار. لكن، كيف فُهمت عملية النتقال 

من الحياة الدنيوية اإلى الآخروية؟ 
لقد راأى اأهالي �سنغاي الموت �سيئاً ل مفر منه، وحدد لهم الإ�سلم الم�سوؤول عن الفناء 
الآخرة والح�ساب؛ لذلك تقبل  اإلى عالم  انتقالية  وهو الله عز في عله، وراأوا الموت مرحلة 
وجل،  عز  المولى  اإلى  والتقرب  ال�سالحة  بالأعمال  للموت  وا�ستعدوا  الحقيقة،  هذه  الأهالي 
الدين المحمدي، ومن ثم  اإليها  اإذا مات منهم واحد، قاموا باإجراءات دفنه كما دعا  وكان 
لم نعد ن�سمع عن دفن بع�س الأحياء مع �سيدهم الميت لخدمته في قبره كما جرت العادة 

الأرواحية، اأو عن طقو�س اأرواحية مرافقة لعملية الدفن.)24(
بموازاة مع ذلك، اأدى توافد الموؤثرات العربية الإ�سلمية اإلى المنطقة اإلى اختفاء العديد 
من العادات الأرواحية التي كانت �سائدة في تلك البلد، ومنها: تقديم القرابين، وقتل الأطفال 
وبيعهم ورهنهم، والتخل�س من التواأم، وعادة �شرب الخمر والم�سكرات كافة المنت�شرة بين 
الأهالي، اإل اأنَّ تحريم العقيدة الإ�سلمية �شرب الخمر الم�سكرات كافة قد اأثر في نفو�سهم وفي 
عاداتهم، مما �ساعد على تجنبها، واإقبال النا�س على اأعمال الخير، والك�سب الحلل، وامتهان 

المهن ال�شريفة.)25(
�سنغاي  مجتمع-  في  الم�سادر  بع�س  عليها  تطلعنا  التي  البارزة-  الظواهر  ومن 
ظاهرة الحجاب، فن�ساء اأفريقيا لم يعرفن الِحجاب بل كُنّ �سافرات اإلى اأن اعتنقن الإ�سلم، 
في  ال�سائد  الِحجاب  نظام  كثيراً  ي�سبه  الذي  الِحجاب  بارتداء  تلتزم  الفئات  بع�س  وبداأت 
البلد العربية، وقد تاأثر الحجاج الأفارقة بما �ساهدوه من حجاب الن�ساء في مكة والمدينة 
عندما كانوا يوؤدون فري�سة الحج، وبالتالي عندما عادوا اإلى بلدهم �سعوا اإلى اإلزام ن�سائهم 
بالِحجاب، اإ�سافة اإلى تاأثرهم بالقبائل العربية التي هاجرت اإلى المنطقة، وعلى الرغم من 
الآخر لم  التزم به، وبع�سها  القبائل، فبع�سها  الأمر على كافة  ذلك فل يمكننا تعميم هذا 

يلتزم به رغم اإ�سلمه. 
اأيام  �سنغاي-  مملكة  في  الجتماعية  الحياة  على  الدينية  الحياة  تاأثر  مظاهر  ومن 
اأ�سكيا الحاج محمد- ما بذله هذا الأ�سكيا من جهد كبير في �سبيل الخروج بالمملكة من طور 
القبيلة اإلى طور الدولة المركزية التي �سهرت اأهالي هذه المملكة في بوتقة الوطن الواحد،)26( 
فالإ�سلم ل يقر بالع�سبية القبلية وما يتبعها من احتقار متبادل وكراهية متقا�سمة بين 
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القبائل، واإنما يُب�شر- على العك�س- بالمودة والإخاء بين النا�س، فاعتناق الإ�سلم عامل 
الب�شرية  الجماعات  مختلف  بين  والن�سجام  التوافق  وتحقيق  الع�سبية،  اإ�سعاف  في  مهم 
المختلفة عرقاً ون�سباً، والإ�سلم واإن كان يُعجّل بتفكيك النظام القبلي فاإنه ل يترك الفرد 
قيم  ت�سوده  اأرحب  القبلي، مجتمعاً  بديلً لمجتمعه  واإنما يمنحه  بال�سياع،  ال�سعور  فري�سة 
المودة والإخاء، فدخول الأفريقي في المجتمع الإ�سلمي ل يجعل منه مواطناً من الدرجة 
قال  وقد  واألوانهم،  �سورهم  كانت  اأياً  الم�سلمين  من  غيره  وبين  بينه  ي�ساوي  بل  الثانية، 
تَعَارَفُوا  لَ لِي نْ ذَكَرٍ وَاأُنثَى وَجَعَلْنَاكُمْ �صُعُوباً وَقَبَائِي ا خَلَقْنَاكُمْ مِي ا�سُ اإِينَّ هَا النَّ تعالى: {يَا اأَيُّ

َ عَلِييمٌ خَبِييرٌ}. )27( ِي اأَتْقَاكُمْ اإِينَّ اللَّ نْدَ اللَّ اإِينَّ اأَكْرَمَكُمْ عِي
ف�سيئاً  �سيئاً  بالتفكك  اأخذت  قد  الأرواحية  والتقاليد  العادات  اأنَّ  لنا  �سبق، يتبين  مما 
وقت  اإلى  احتاجت  العادات  هذه  اأنَّ  و�سحيح  عليها،  الإ�سلمية  العربية  التاأثيرات  بدخول 
لي�س بالق�سير لكي تزول، وهذا اأمر طبيعي؛ لأن العادات والتقاليد تعدّ جزءاً مهماً من حياة 
الإن�سان ومن ال�سعب التحول عنها ب�سهولة وي�شر اإل اأنَّ امتزاج التقاليد الأرواحية المتوارثة 
بالتقاليد العربية الإ�سلمية الوافدة قد اأدى في خاتمة المطاف اإلى ظهور بما يعرف بالتقاليد 

الإ�سلمية الأفريقية. 
طريقة الماأكل والملب�س: ت. 

العربية  الأنماط  �سنغاي  مملكة  اأهالي  فيها  حاكى  التي  الجتماعية  المظاهر  ومن 
الإ�سلمية طريقة الماأكل والملب�س، لقد تاأثروا بالنمط العربي المغربي وخا�سة في طريقة 

ملب�سهم، يقول القلق�سندي: 
عندهم  تن�سج  قطن  ثياب  من  بيا�س  وقما�سهم  العرب،  مثل  عمائم  لبا�سهم   ..“
و  جلباب  المغاربة،  بلبا�س  �سبيه  ولبا�سهم  الكمي�سا،  تُ�سمى  واللطف  الرقة  نهاية  في 

دراريع بل تفريج«.)28(
واللبا�س- كما نعلم- يعدّ نوعاً من الأناقة ي�سفي على �ساحبه الحترام؛ لذلك حر�س 
النا�س على ارتداء اأن�سب ما يملكون، وخا�سة في المنا�سبات الجتماعية والأعياد الدينية، 
فقد كان الوجهاء حري�سين على اأن يظهروا في لبا�س زاهٍ ف�سفا�س اأمام العامة، في حين 
اأنَّ عامة النا�س كانوا يلب�سون ح�سب قدرتهم، وهناك من كان ي�ستخدم الجلود للكت�سا، ء 
وخا�سة في ف�سل ال�ستاء في مناطق ال�سحراء، غير اأنَّ معظم الباحثين قد اأجمعوا على اأنَّ 
اأهالي �سنغاي كانوا قد تجاوزوا مرحلة العُري منذ زمن طويل، وخا�سة بعد انت�سار الإ�سلم، 
واأ�سبح النا�س كافة في هذا العهد يقتنون الملب�س؛ وذلك لأن الأهالي متاأثرون اإلى درجة 
كبيرة جداً بطريقة المدنية الإ�سلمية في مختلف �سلوكياتهم ابتداءً من الأفكار والتطورات 
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ال�سخ�سية للفرد والجماعة وانتهاءً باللبا�س، و كل ذلك كان قائماً على اأ�سا�س تاأثير القيم 
الدينية.)29(

اأما عن الماأكل، فقد انتقل العديد من الأطعمة التي كانت �سائعة في ال�سمال الأفريقي 
بالإ�سافة  موائدهم،  على  والرئي�سية  المف�سلة  الأكلة  الكُ�سكُ�س  كان  اإذ  �سنغاي؛  مملكة  اإلى 
اإلى لحم الغنم الم�سوي، والذرة والع�سل ولبن الموا�سي والق�سب، ولقد اأدخل المغاربة العديد 
اليومية، وتتمثل في  الطعام  يتعلق بوجبات  فيما  الأكل، وخا�سة  من عاداتهم في طريقة 
وجبة الع�ساء، حيث كان �سكان المنطقة قبل ذلك يكتفون ب�شرب اللبن في الع�ساء مع بع�س 

الفطائر، اأما وجبة الإفطار فكانت تتميز بالأطعمة الد�سمة من لحوم وح�ساء.)30(
الزواج ونظام الاأ�شرة: 	. 

تمتعت المراأة بمكانة مرموقة، حيث كانت الملكة الزوجة والملكة الأم اأحياناً ت�سغلن 
اأ�سكيا  ال�سلطة، وقد عمل  وت�ساركان م�ساركة فعلية في  الملكي،  البلط  منا�سب مهمة في 
الحاج محمد على �سون مكانة المراأة، وتوجيه �سلوكها العام توجيهاً اإ�سلمياً �سادقاً، واإنَّ 
بع�س العادات والتقاليد الأفريقية قد اأعطت نوعاً من الحرية للمراأة في العديد من الأمور، 
منها حرية اختيار زوجها، فاأغلب القبائل ت�سمح بذلك، ول ت�سمح لأبيها اأو من يقوم مقامه 
قبل  �سنغاي  مجتمع  �سيما  ول  الأفريقية  المجتمعات  في  والزواج  الزواج.  على  باإجبارها 
بل  اإلى �سوابط �شرعية،  ي�ستند  ول  منتظم،  كان غير  الإ�سلمية  العربية  للموؤثرات  تعر�سه 
كان يعتمد اأ�سا�ساً على موروثات فو�سوية ي�سودها التفكك والإنحلل، اإذ كانت الأ�شرة في 
هذه المجتمعات تاأخذ �سكل الأ�شرة )الممتدة( العائلة، وفي هذا ال�سكل تمتد الأ�شرة لت�سمل- 
ف�سلً عن الأب والأم والأولد- اإخوة الأب واأولدهم والأحفاد، ورب الأ�شرة عادة ما يكون 
اإذا لم يكن في م�ستوى الم�سوؤولية، ويحل  اأع�سائها من الذكور، وقد يعزل رب الأ�شرة  اأكبر 
ع�سو اأ�سغر منه مكان، ولرب الأ�شرة على اأفرادها- في العادة- نف�س الحقوق التي للأب 

في الأ�شرة بمعناها ال�سيق.)31(
وبعد اعتناق هذه ال�سعوب للإ�سلم، اأخذ نظام الأ�شرة الممتدة يختفي بالتدريج حيث 
يُحرِّم الإ�سلم الزواج باأكثر من اأربع زوجات في وقت واحد، وذلك خلفاً للعادات الأرواحية 
التي تتيح تعدد الزوجات بدون تحديد، والإ�سلم من ناحية يركز على الحقوق والواجبات 
في العلقة بين الأب واأولده، ومن ناحية اأخرى ي�سمح باقت�سام اأموال المورث عند وفاته، 
وي�سهم ذلك في ازدياد اأهمية الأ�شرة بمعناها ال�سيق على ح�ساب الأ�شرة الممتدة، فتزداد 
محلها  لتحل  الم�ستركة  الملكية  وتختفي  الأ�شرة،  رب  اأهمية  بالمقابل  وتقل  الأب،  اأهمية 
اختفاء  الممتدة  الأ�شرة  زوال  في  اأ�سهمت  التي  العوامل  ومن  الفردية،  اأو  الخا�سة  الملكية 

ظاهرة عبادة اأرواح الأ�سلف بعد اعتناقهم الإ�سلم.)32(
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اأهلية  اأو تلغي  اأغلب القبائل ل تنتق�س  اأهلية الزوجة، فاإنَّ  اأما فيما يخ�س مو�سوع 
اأو  الزواج،  قبل  لها  كانت  التي  لأموالها  مالكة  تظل  فالمراأة  الزواج،  بعد  المالية  الزوجة 
التي اكت�سبتها اأثناءه، ولي�س للزوج- كقاعدة عامة- اأية �سلطة على هذه الأموال، فالمراأة 
هي �ساحبة الت�شرف فيها، ومنهن من تملك مزارع اأو ما�سية وذلك ح�سب طبيعة حياتها 
في  الم�ساواة  كعدم  الأخرى  الجتماعية  الموروثات  اإلى  بالإ�سافة  القت�سادية، )33(هذا 
الأموال، وفي  الذكور والإناث، ففي بع�س المجتمعات تُحرَم المراأة من وراثة  الميراث بين 
هذا  الما�سية، وحرمانها من  وراثة  المراأة من  بحرمان  العرف  يجري  الرعوية  المجتمعات 
الحق تف�شره نظرة هذه المجتمعات اإلى الما�سية بو�سفها اأوثق �سلة بالرجل منها بالن�ساء. 

الخاتمة: 
التحول، لم  الفرد، وهذا  اأحدث تغيّراً مهماً في حياة  الإ�سلم قد  اأنَّ  يت�سح مما تقدم، 
اأفريقية  انت�ساراً كبيراً، فقد تخلت �سعوبٌح  الأرواحية ما زال منت�شرة  يكن ليحدث والثقافة 
واأ�سبحت   ، )11م(  الهجري  الخام�س  القرن  منت�سف  منذ  الأرواحية  دياناتها  عن  كثيرة 
القليلة. ومن  العادات  اإل على بع�س  ال�سنوات حتى لم تعد تقت�شر  تقاليدها تتفكك بمرور 
هنا يمكننا القول وبكل اطمئنان: اإنّ الإ�سلم قد اأدخل اإلى حوزته الثقافية مجالً جغرافياً 
جديداً تمثل في مملكة �سنغاي، التي اأ�سبحت جزءاً من الدولة الإ�سلمية الو�سيطية القوية، 
عن  �سنغاي  تنعزل  لم  وبذلك  القت�سادية،  القوى  م�سادر  ببع�س  اأمدتها  قد  اأنّها  ل�سيما 
تطورات العالم الإ�سلمي في الع�شر الو�سيط ومطلع الع�شر الحديث، بل �ساهمت فيه وتاأثرت 
باأحداثه، فعا�ست مرحلة قوته وتاأثرت ب�سعفه، مما يعني اأنَّ ت�سكيل تاريخ مملكة �سنغاي 
الإ�سلمي. فانتظم المجتمع فكرياً ودينياً و�سيا�سياً  التاريخ  اأو على هام�س  يتم خارج  لم 
واقت�سادياً وفق الت�سور الإ�سلمي الذي عوّ�س بالتدريج المنظور الأرواحي الذي كان �سائداً 
بل  الإ�سلمي،  العالم  مجتمعات  باقي  عن  يختلف  ل  اإ�سلمياً  مجتمعاً  فاأ�سبح  بالمنطقة، 
ربما فاقه افي كثير من الأحيان، وذلك بالنظر اإلى ال�سعوبات والعراقيل الجمّة التي واجهت 

م�سيرة الإ�سلم بالمجالت الأفريقية. 
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ملخص: 
اعتمد الم�شرع الجزائري- في اإطار مكافحة بع�س الجرائم الخطيرة- قواعد اإجرائية 
خا�سة ، من �ساأنها اأن ت�ساعد على مكافحة ظاهرة الإجرام الم�ستحدثة في المجتمع، بفعل 
التطورات الحا�سلة في العالم. بحيث يعد اإجراء الت�شرب اأ�سلوباً من اأ�ساليب البحث والتحري 
الخا�سة عن الجرائم المعقدة كجرائم الإرهاب وتبيي�س الأموال والف�ساد والجريمة المنظمة، 
اإلى  الو�سول  بُغية  مخططاتها  وك�سف  الإجرامية  الجماعة  �سفوف  اختراق  اإلى  يهدف  اإذ 

الحقيقة، والقب�س على المجرمين وا�ستيفاء حق الدولة في العقاب. 
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Infiltrate in Algerian Procedural Iegislation

Abstract: 

The Algerian legislature put exceptional rules to combat serious 
crimes affecting the security of the community such as terrorism, 
corruption, money laundering. Among these measures, special 
methods of investigation like infiltration which aims to sneak inside 
the criminal group to find out their plans and uncover the truth and 
arrest them. 
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مقدمة: 
الإجرام  ق�سايا  ال�ستثنائية لمكافحة  الإجراءات  الجزائري مجموعة من  الم�شرِّع  اأقر 
المعا�شر والمعقد بو�سعه ن�سو�ساً خا�سة تختلف عن القواعد الإجرائية المتبعة في الجرائم 
اأ�ساليب بحث وتحرٍّ خا�سة جديدة، يتم اعتمادها لمكافحة الجرائم  العادية و المتمثلة في 
اأن مثل هذه  الرغم من  ، وعلى  العالم  التي ي�سهدها  التطورات الخطيرة  الم�ستحدثة في ظل 
لها  المنتقدون  يراه  ما  مع  بالموازاة  الفردية،  بالحريات  تم�س  اأن  �ساأنها  من  الأ�ساليب 
التي  الك�سف عن الجرائم  بُغية  با�ستخدامها، وذلك  �سُمح  الآليات الجديدة،  فاإن هذه  ب�سدة، 
تمثل خطورة على المجتمع، بحيث تم احتواوؤها حتى في ظل ت�شريعات وحكومات تنادي 

ب�شرورة حماية حقوق الن�سان . 
الجديدة  والتقنيات  الخا�سة  والتحري  البحث  اأ�ساليب  اأهم  اأحد  الت�شرب  اإجراء  ويعد 
الت�شريع  للك�سف عن الجرائم المعقدة، والتي ت�سمنها  الق�سائية،  ال�سبطية  التي ت�ستعملها 
الإجرائي الجزائري ب�سكل ح�شري، في قانون الإجراءات الجزائية في مواده من 65 مكرر 
اتخاذها بهدف الو�سول اإلى الحقيقة ب�سكل فعال  اإذ منح �سلحية   ،18 65 مكرر  11 الى 

و�شريع . 
ومن خلل هذا المقال �سيتم التطرق اإلى هذا الإجراء الذي تم الأخذ به كاأحد ال�سلحيات 
مفهوم  تحديد:  خلل  من  وذلك  المخت�سة،  الق�سائية  الجهات  اإلى  بها  عُهد  التي  الجديدة 

الت�شرب، و خ�سو�سية القواعد الإجرائية الخا�سة به. 

 :l’infiltration أولاً - مفهوم التسرب

باأنه:  الت�شرب  الجزائري  الجزائية  الإجراءات  قانون  من   12 مكرر   65 المادة  عرفت 
»قيام �سابط، اأو عون ال�شرطة الق�سائية تحت م�سوؤولية �سابط ال�شرطة الق�سائية المكلف 
باإيهامهم  جنحة  اأو  جناية  ارتكابهم  في  الم�ستبه  الأ�سخا�س  بمراقبة  العملية  بتن�سيق 
اأن  الق�سائية  ال�شرطة  اأو عون  اأين ي�سمح ل�سابط  اأو خاف،  لهم  اأو �شريك  اأنه فاعل معهم، 
ي�ستعمل، لهذا الغر�س هوية م�ستعارة، واأن يرتكب عند ال�شرورة الأفعال المذكورة في المادة 
14، ول يجوز تحت طائلة البطلن، اأن ت�سكل هذه الأفعال تحري�ساً على ارتكاب  65 مكرر 

الجرائم«)1( . 
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بحيث تتمثل هذه الاأفعال في: 
»اقتناء اأو حيازة اأو نقل او ت�سليم اأو اإعطاء مواد اأو اأموال اأو منتوجات اأو وثائق اأو  -

معلومات متح�سل عليها من ارتكاب الجرائم اأو م�ستعملة في ارتكابها. 
ا�ستعمال اأو و�سع تحت ت�شرف مرتكبي هذه الجرائم الو�سائل ذات الطابع القانوني  -

اأو المالي، وكذا و�سائل النقل اأو التخزين اأو اليواء اأو الحفظ اأو الت�سال«)2( . 
على  الواردة  الجرائم  بع�س  عن  التحري  و  البحث  في  حديثة  تقنية  هو  الت�شرب  اإن 
)3( ، بحيث تتطلب هذه التقنية الجديدة والبالغة الخطورة على  �سبيل الح�شر في القانون 
رقم  القانون  فب�سدور   ،  )4( العمل  في  والدقة  والكفاءة  الجراأة  الق�سائية  ال�سبطية  اأمن 
اأ�سبح من  2006 المت�سمن قانون الإجراءات الجزائية،  20 دي�سمبر  06-22 الموؤرخ في 
مبا�شر عن طريق  بطريق غير  ولو  الحقيقة  ك�سف  �سبيل  التحقيق في  قا�سي  الممكن لجوء 
�سابط اأو )عين( ال�شرطة الق�سائية اإلى عملية الندماج في �سفوف المجرمين مخفياً هويته 
و�سفته لمبا�شرة ما ي�سند اإليه من دور يت�سل بن�ساط المتهمين المراد ك�سف حقيقتهم، لأن 
مثل هذا الندماج في �سفوف المتهمين كفرد منهم ي�ساعد على اكت�ساف كثير من الحقائق 

التي قد يتعذر اكت�سافها في حالة اإف�ساح المندمج عن �سفته )5( . 
ويق�سد  التغطية«،  تحت  »العملية  ا�سم  الأمريكي  القانون  في  الت�شرب  على  ويطلق 
ت�ستدعي  ن�ساطات  او  باأعمال  خلله  من  القيام  يتم  تحقيق  كل  التغطية  تحت  بالعملية 
ا�ستعمال ا�سم م�ستعار او هوية خيالية من طرف عون من المكتب الفيدرالي للتحقيقات )6( . 
اأ�ساليب البحث والتحري الخا�سة  اأكثر  وعليه فاإنه يمكن القول باأن الت�شرب يعد من 
تعقيداً، والتي يتم ا�ستعمالها للك�سف والتحري عن الجرائم التي يقوم من خللها )العين( 
المت�شرب بالندماج في �سفوف ع�سابة اإجرامية تعمل على ارتكاب اأحد الجرائم المو�سوفة، 
الت�شريع الإجرائي الجزائري ب�سكل ح�شري، والمتمثلة في جرائم المخدرات  والتي حددها 
والجريمة المنظمة عبر الحدود الوطنية، والجرائم الما�سة باأنظمة المعالجة الآلية للمعطيات، 
وجرائم تبيي�س الأموال والإرهاب والجرائم المتعلقة بالت�شريع الخا�س بال�شرف وجرائم 

الف�ساد. 
بالقيام  العملية  لهذه  مبا�شرته  حين  المت�شرب  )للعين(  ي�سمح  الت�شرب  اإجراء  اإن 
هذه  عن  يتجزاأ  ل  جزء  باأنه  الإجرامية  الع�سابة  اأفراد  تُوهم  اأن  �سانها  من  بت�شرفات 
الع�سابة، وذلك بغية الح�سول على المعلومات اللزمة للو�سول الى الحقيقة والإطلع على 
اأخرى، بحيث  اإجرامية  اأن تمتد الى �سبكات  التي يمكن  الع�سابة الجرامية  مخططات هذه 
يلتزم )العين( المت�شرب في تكوين اإح�سا�س عند الع�سابة بم�ساركته الإيجابية بال�ستعانة 
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بمختلف الو�سائل القانونية والمادية التي اأقرها القانون له، على اأن ل يتبع خلل عمليته 
اأ�سلوب التحري�س للقيام بجريمة معينة واإنما اأن يعمل على اأن تكون العملية تحت مراقبته، 
ويتخذ ما يراه منا�سباً بالتن�سيق مع ال�سلطات المعنية والم�سوؤوليين عن هذه العملية لو�سع 

حد للمجرمين وا�ستيفاء حق الدولة في العقاب. 
الاأ�صا�س القانوني للت�شرب: . 1

اإن النتقال من الجريمة التقليدية الى اإجرام نوعي يجعل عمل ال�شرطة الق�سائية في 
�سبق، وهو ما فر�س على الم�شرع  اأ�سعب مما  الأدلة �سد مرتكبي الجرائم  التحري وجمع 
الجديد  الوجه  �سبط  ومتطلبات  يتنا�سب  ما  الخ�سو�سية  من  لها  تحر  اأ�ساليب  ا�ستحداث 
عملها  و�سائل  في  بدورها  تتكيف  اأن  الق�سائية  وال�شرطة  للق�ساء  ي�سمح  حتى  للإجرام، 
اأ�ساليب بحث وتحرٍّ  الذي جعل الم�شرع الجزائري ي�ستحدث  الأمر  الإجرام الجديد، وهو  مع 
خا�سة جديدة لم تكن موجودة في منظومتنا الت�شريعية، بحيث اأن اللجوء اإلى هذا النوع من 
اآثار جدلً كبيراً حول مدى م�شروعية ا�ستعمال هذه الأ�ساليب وباعتبار الت�شرب  الأ�ساليب 
الو�سيلة يتعار�س مع  ا�ستخدام هذه  اأن  النقد، ذلك  الأ�ساليب فانه لم ي�سلم من  اإحدى هذه 
في  الفرد  حق  مع  يتعار�س  كما  الدولية،  والمواثيق  الد�ساتير  كفلتها  التي  الحرية  مبادئ 

احترام حياته الخا�سة، 
وعلى الرغم من كل هذه النتقادات كلها، فان هذه الإجراءات �شرعية، م�ستمدة من 
اتفاقية باليرمو لمكافحة الجريمة المنظمة عبر  الدولية، ومن ذلك  التفاقيات والمواثيق 
كل  تقوم  اأن  م�سمونها:  في  جاء  بحيث  الجزائر،  عليها  �سادقت  والتي  الوطنية  الحدود 
دولة طرف في التفاقية �سمن حدود اإمكاناتها ووفقاً لل�شروط الم�سموح بها في قانونها 
يلزم  ما  باتخاذ  بذلك،  ت�سمح  الداخلي  لنظامها  الأ�سا�سية  المبادئ  كانت  اإذا  الداخلي، 
تراه منا�سبا  ما  المراقب، وكذلك  الت�سليم  لأ�سلوب  المنا�سب  ال�ستخدام  لإتاحة  تدابير  من 
اأ�سكال  من  اأو غيرها  اللكترونية  المراقبة  مثل  اأخرى،  اأ�ساليب تحرّ خا�سة  ا�ستخدام  من 
الجريمة  مكافحة  بغر�س  المخت�سة  ال�سلطات  جانب  من  الم�ستترة  والعمليات  المراقبة، 

المنظمة مكافحة فعالة )6( . 
اأنظمة التحري والتحقيق الخا�سة التي تتيح ل�سباط  اإجراء الت�شرب نظاماً من  ويعدُّ 
واأعوان ال�شرطة الق�سائية باختراق الجماعات الإجرامية والتوغل في و�سطها، بهدف مراقبة 
اأ�سخا�س م�ستبه فيهم وك�سف اأن�سطتهم الإجرامية، وذلك باإخفاء المت�شرب لهويته و�سفته 
وتقديم نف�سه على اأنه اأحد اأفراد الع�سابة الم�ستبه فيها بو�سفه فاعلً اأو �شريكاً اأو خافياً، 
اأو  بحيث يتطلب ربط علقات مع الأ�سخا�س الم�ستبه فيهم بالت�سال بهم بطريق مبا�شر 
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غير مبا�شر ح�سب مقت�سيات العملية مع �شرورة الحتفاظ بال�شر المهني اإلى حين تحقيق 
الغاية من العملية، وهو ما ي�ستلزم الم�ساركة المبا�شرة في ن�ساط الخلية الإجرامية، وهنا 

تظهر �سعوبة اإجراء الت�شرب وتعقيداته )7( . 
لقد نظم الم�شرع الجزائري اإجراء الت�شرب في المواد من 65 مكرر 11 الى 65 مكرر 18 
من قانون الإجراءات الجزائية، بحيث عرف الت�شرب في المادتين 65 مكرر 12 و 65 مكرر 
14 باأنه ال�سماح لأحد �سباط اأو اأعوان ال�شرطة الق�سائية با�ستعمال هوية م�ستعارة واإيهام 
اأو  اأو جنحة مو�سوفة باأنها من جرائم المخدرات  الأ�سخا�س الم�ستبه في ارتكابهم جناية 
جريمة منظمة عابرة للحدود الوطنية اأو جريمة ما�سة باأنظمة المعالجة الآلية للمعطيات اأو 
جرائم تبيي�س الأموال اأو الإرهاب اأو الجرائم المتعلقة بالت�شريع الخا�س بال�شرف وجرائم 
الف�ساد )الر�سوة( ، اإيهامهم باأنه فاعل اأو �شريك معهم في الجريمة، ويتج�سد ذلك من خلل 
قيامه باقتناء اأو حيازة اأو نقل اأو ت�سليم اأو اإعطاء مواد اأو اأموال اأو منتوجات اأو وثائق اأو 
معلومات ناتجة اأو متح�سل عليها من ارتكاب الجريمة اأو م�ستعملة في ارتكابها، كما ي�سمح 
القانون با�ستعمال اأو و�سع تحت ت�شرف مرتكبي الجريمة الو�سائل ذات الطابع القانوني اأو 

المالي وو�سائل النقل اأو التخزين اأو الإيواء اأو الحفظ اأو الت�سال )8( . 
وقد و�سع الم�شرع الجزائري )العين( المت�شرب المرخ�س له وكل ال�سخا�س الذي قام 
بلوغ  �سبيل  في  جزائية  م�سوؤولية  اأية  تحمل  عن  بمناأى  الت�شرب،  عملية  خلل  بت�سخيرهم 
الحقيقة )المادة 65 مكرر 14 من قانون الإجراءات الجزائية( ودون اأن ت�سكل الأفعال التي 

يقوم بها خلل عملية الت�شرب تحري�سا منه على ارتكاب الجريمة )9( . 
منفذو عملية الت�شرب: . 2

تفعيل  على  العمل  الأخرى  الت�شريعات  باقي  مثل  مثله  الجزائري  الم�شرع  حاول  لقد 
المنظمة،  الجريمة  ظاهرة  تطور  لمجابهة  التحقيق  اجراءات  من  كاإجراء  الت�شرب  اإجراء 
والت�سدي لها واأرجع الحق اإلى تنفيذ هذا النوع من الإجراء اإما الى �سابط ال�شرطة الق�سائية 
اأو عون ال�شرطة الق�سائية، ويكون ذلك تحت م�سوؤولية �سابط ال�شرطة الق�سائية وفق المادة 

12 من قانون الجراءات الجزائية.  65 مكرر 
ال�سلطة  باإذن من  ذ  يُنفَّ اأخ�سعه الم�شرع ل�سوابط، وجعله  الإجراء  ونظراً لخطورة هذا 
الت�شرب  بعملية  بالقيام  بالإذن  المخت�سة  وال�سلطة  المبا�شرة،  مراقبتها  وتحت  الق�سائية 
ح�شرها القانون في وكيل الجمهورية وذلك قبل فتح تحقيق ق�سائي، اأما بعد فتح تحقيق 
وتجدر  الجمهورية،  وكيل  اإخطار  بعد  بالق�سية  المكلف  التحقيق  قا�سي  به  ياأمر  ق�سائي 
اأو قا�سي  اأي متروك لتقدير وكيل الجمهورية  اأمر جوازي  الإذن بالت�شرب  اأن  اإلى  الإ�سارة 
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التي  الق�سية  المتوافرة حول  والعنا�شر  القرار على المعطيات  اتخاذ هذا  التحقيق ويعتمد 
تبرر اللجوء لهذا الإجراء ومدى �شرورته ول�سمان فعالية التحقيق )10( . 

العون المت�شرب: أ. 
ح�سب المادة 65 مكرر 12 من القانون المنوه به اأعله، فاإن المت�شرب قد يكون �سابطاً 
اأو عون �شرطة ق�سائية فقط، غير اأن المادة 65 مكرر 14 قد ن�ست�سف منها اإمكانية ت�سخير 
اآخرين للقيام اأو الم�ساعدة في الت�شرب )11( ، بحيث اأقر الم�شرع الجزائري اأن العون المت�شرب 

يقوم بتنفيذ عملية الت�شرب بالتن�سيق مع �سابط ال�شرطة الق�سائية. 
ال�صابط المن�صق: 	. 

هو �سابط ال�شرطة الق�سائية الم�سوؤول قانوناً عن عملية الت�شرب، وهو الذي ي�سهر على 
التن�سيق بين المت�شرب والجهة الآذنة بالت�شرب )12( . 

ثانياً - اجراءات التسرب: 

اإن اإجراء الت�شرب عمل �سعب وفي غاية الخطورة يتظاهر من خلله المت�شرب باأنه فرد 
من جماعة اإجرامية للح�سول على المعلومات التي تفيده وت�ساعده للو�سول اإلى الحقيقة، اأين 
يتم اعتبارها كاأدلة لإدانة مرتكبي الجرائم، اإذ تختلف الإجراءات المتعلقة بعملية الت�شرب 
على اختلف القوانين والت�شريعات، ويتبع فيها �سوابط وذلك من اأجل تحقيق اأهداف عملية 

الت�شرب وت�سهيل تنفيذها. 
ال�شروط ال�صكلية لعملية الت�شرب: . 1

الاذن باإجراء الت�شرب: أ. 
الت�شرب،  عملية  باإجراء  ياأذن  اأن  ال�شرورة  عند  المخت�س  التحقيق  لقا�سي  يجوز 
قانون  من   15 مكرر   65 المادة  في  الم�شرع  ا�سترط  قانونياً  الإذن  هذا  يكون  وحتى 
الجراءات الجزائري اأن يكون مكتوباً وم�سبباً، و الت�سبيب يكفي للدللة على اأنه مكتوب 
الإذن  تقدير �سحة  للق�ساء  يتيح  الم�سبب  والإذن  ال�سفوي  الإذن  ا�ستبعاد  اإلى  يوؤدي  مما 
 65 )المادة  اقت�ساء  اأو  موجب  دون  اتخذ  اأنه  ثبت  اإذا  بطلنه  وتقدير  الت�شرب  بعملية 
على  الم�شرع  رتب  ولقد   ، الجزائري(  الجزائية  الإجراءات  قانون  من   1 فقرة   15 مكرر 
التحقيق  ال�سادر عن قا�سي  والإذن  الإذن بطلنه،  الت�سبيب في  و  الكتابة  تخلف �شرط 
ال�شرطة  �سابط  وهوية  الت�شرب  اإلى  اللجوء  بررت  التي  الجريمة  يت�سمن  اأن  ينبغي 
الق�سائية الم�سوؤول عن العملية والمدة التي ت�ستغرقها العملية، وما يلحظ على الاإذن 
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الت�شرب:  التحقيق لاإجراء  ال�صادر عن قا�صي 
اأن �شرورة التحقيق هي العامل المتحكم في وقت ومكان اإجرائه، فحتى واإن كان  -

الم�شرع قد و�سع كقاعدة عامة الوقت الذي ت�ستغرقه العملية والمقدر باأربعة اأ�سهر مبدئياً، 
المرات  من  بعدد  تجديده  لإمكانية  التحقيق  لقا�سي  مفتوحاً  المجال  ترك  بالمقابل  فاإنه 
الفترة  التحقيق" يمكن تحديد هذه  "�شرورة  اأ�سهر غير محدد، فتحت غطاء  باأربعة  مقدرة 

مرة اأو مرات عدة دون رقيب اأو ح�سيب. 
لم يفتر�س الم�شرع اأن يت�سمن هذا الإذن تعيين المتهم اأو المتهمين و الأ�سخا�س  -

الذين يكونوا محلً لهذا الإجراء، 
اأن الم�شرع الجزائري رتب فقط على عدم مراعاة الكتابة في  اإلى  هذا وتجدر ال�سارة 
البطلن، في حين لم يقت�سيه في حالة عدم ذكر الجريمة وهوية �سابط  الإذن و بت�سبيبه 
ال�شرطة الق�سائية الم�سوؤول عن عملية الت�شرب والمدة التي ت�ستغرقها وهو ما يعني اأن عدم 
مراعاة ال�سكليات المن�سو�س عليها في الفقرة الثانية والثالثة من المادة 65 مكرر 15 من 

قانون الجراءات الجزائية ل يترتب عليه بطلن الذن بالت�شرب )13( . 
تنفيذ عملية الت�شرب: 	. 

والمن�سق  الم�سوؤول  الق�سائية  ال�شرطة  القانون �سابط  يلزم  الت�شرب  اإجراء  تنفيذ  قبل 
مع  الجرائم،  لمعاينة  وال�شرورية  الأ�سا�سية  العنا�شر  يت�سمن  تقريراً  ررا  يُحِّ اأن  للعملية 
مراعاة تلك الجرائم التي يمكن اأن ت�سكل خطراً على العون المت�شرب، وكل ما يتم ت�سخيره 
لتنفيذ العملية وفق ما يراه منا�سباً وم�ساعداً على التنفيذ، بحيث يتم اإبقاء الإذن بالت�شرب 
ال�شرية اللزمة لتنفيذ الإجراء والمح�سورة بين وكيل  خارج ملف الإجراءات حفاظاً على 
الجمهورية اأو قا�سي التحقيق و�سابط ال�شرطة الق�سائية الم�شرف على العملية وكذا العون 

المت�شرب اإلى غاية النتهاء من العملية )14( . 
وفطنته  المت�شرب  لتقدير  متروك  فهو  الت�شرب  عملية  تنفيذ  لأ�سلوب  بالن�سبة  اأما 
له  ال�سعوبات ويوفر  تدليل  ي�ساعده في  الذي  العملية  الم�سوؤول عن  ال�سابط  بالتن�سيق مع 
اأن  دون  الت�شرب  اإذن  لتنفيذ  منا�سباً  يراه  ما  يتخذ  اأن  للمت�شرب  ويجوز  اللزمة،  الحماية 
الم�سوؤول  ال�سابط  مع  بالتن�سيق  �سلفاً  اأُعدت  التي  تلك  حتى  بعينها  طريقة  ذلك  في  يلتزم 
ومن�سق العملية، مادام قد التزم باأحكام القانون واإجراءاته واقت�ست ال�شرورة خروجه عما 

�سبق التفاق عليه )15( . 
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مدة تنفيذ عملية الت�شرب: ت. 
اأن  15 عملية الت�شرب بمدة ل يمكن  حدد الم�شرع الجزائري طبقا لن�س األمادة مكرر 
تتجاوز )4( اأربعة اأ�سهر، اإل اأنه اإذا اقت�ست �شروريات التحري والتحقيق، فاإنه يمكن تجديد 
مدة العملية، ويتم ذلك باإ�سدار اإذن اآخر وفق ال�شروط الزمنية نف�سها التي �سدر فيها الإذن 
الأول، وللمت�شرب موا�سلة ن�ساطه طبقا للمادة 65 مكرر 14 للوقت الكافي لإيقاف عملية 
المراقبة في ظروف ت�سمن اأمنه، دون اأن يكون م�سوؤولً جزائياً، واإذا انق�ست مهلة الأربعة 
يمكن  اأمنه  ت�سمن  ظروف  في  ن�ساطه  توقيف  من  المت�شرب  العون  يتمكن  اأن  دون  اأ�سهر 
للقا�سي اأن يرخ�س تمديدها لمدة اأربعة اأ�سهر اأخرى على الأكثر، فالتمديد يكون مرة واحدة 
فقط حتى انق�ساء اأو ايقاف العملية طبقا لن�س المادة 65 مكرر 17 من قانون الإجراءات 
الجزائية، فلو �سحب )العين( المت�شرب نف�سه فجاأة من التنظيم الإجرامي دون التح�سير لذلك 

فاإنه �سيكون محل لل�سك و�سيعر�س نف�سه للخطر )16( . 
ال�شروط المو�صوعية لعملية الت�شرب: . 2

يعدُّ اإجراء الت�شرب م�ستحدثا جداً في مجال التحريات والتحقيقات، ونظراً لما يكت�سيه 
الأطر  �سمن  يقع  تجعله  �سوابط  له  وُ�سعت  الإن�سان  وحقوق  الحريات  على  خطورة  من 
القانونية )17( ، هذا من جهة ومن جهة ثانية المخاطر التي تكتنفه، وما يمكن اأن يتعر�س 
له المت�شرب من تهديد على حياته واأمنه و�سلمته فالع�سابات الإجرامية عادة ما تكون 

م�سلحة وحذرة )18( . 
ال�صلطة المخت�صة باإجراء الت�شرب: أ. 

حتى واإن كان المت�شرب هو )عين( اأو �سابط �شرطة ق�سائية، فاإن هذا الإجراء ل تكون 
له في مرحلة التحقيق اأية قيمة قانونية اإذا لم يكن تحت رقابة قا�سي التحقيق، فبهذه الرقابة 
ي�سبغ الإجراء بطابع اإجراءات التحقيق بحيث كلف الم�شرع الجزائري قا�سي التحقيق الإذن 
اإطار  في  الق�سائية  ال�شرطة  �سابط  بمعرفة  فيتمُّ  تنفيذها  اأما  ومراقبتها،  الت�شرب  بعملية 
الإنابة الق�سائية الذي هو حق مكفول لقا�سي التحقيق لتنفيذ مثل هذه العمليات، وبالتالي 
ال�شرطة  اأن يكون �سابط  الت�شرب، كما ل يمكن  القا�سي منفذا لعملية  ل يمكن ت�سور هذا 

الق�سائية مراقبا واإنما من�سقاً وم�سوؤولً عن العملية، 
الاإطار الزماني والمكاني لعملية الت�شرب: 	. 

)عيناً(  ب�سفته  يتحرك  ل  بحيث  م�ستعارة،  وهويته  مخفية  المت�شرب  �سفة  لأن  نظراً 
مكانياً يتحرك فيه،  له حيزاً  الذي جعل الم�شرع ل يحدد  الأمر  اأو �سابط �شرطة ق�سائية، 
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التي  الم�ستعارة  ب�سفته  واإنما  الأ�سلية،  ب�سفته  ل  الخا�سة  الأماكن  اإلى  الدخول  بل خوله 
اأن يترتب  الحقيقة دون  فيها  يك�سف  اأن  التي يمكن  كلها  الأماكن  لدخول  الحرية  له  تترك 
المت�شرب  يقيد  ل  التحقيق  اإجراءات  من  كاإجراء  والت�شرب  م�سوؤولية جزائية،  اأية  ذلك  على 
الليل  كذلك بحيز زمني معين يتحرك فيه ، ف�شرورة التحقيق تبرر عملياته طول �ساعات 
اأن  اأو جنحة ب�شرط  بارتكاب جناية  المتهمين  الت�شرب على مراقبة  ين�س  والنهار، بحيث 
اإجراءات التحقيق  تكون هذه الجنايات والجنح وقعت بالفعل لأن الأمر يتعلق باإجراء من 
ل ال�ستدلل فعملية الت�شرب في مرحلة التحقيق لم ت�شرع لكي تك�سف بموجبها الجنايات 
والجنح الم�ستقبلية، فالمت�شرب يختلف عن المر�سد الذي ت�ستخدمه ال�شرطة لتر�سد حركات 

الأ�سخا�س والجرائم التي يمكن وقوعها )19( . 
بالجرائم  متعلقة  جنحة  اأو  جناية  على  ين�سب  اأن  ينبغي  الت�شرب  اأن  اإلى  واإ�سافة 
5 من قانون الإجراءات الجزائية  65 مكرر  المن�سو�س عليها في الفقرة الأولى من المادة 
الجزائري )20( ، فمن ال�شروري اأن يكون هذا الإجراء هو الوحيد اأو الأن�سب الذي بو�ساطته 
يمكن اإظهار الحقيقة بعد اأن اأثبتت الإجراءات الأخرى عدم نجاعتها، ف�شرورة التحقيق في 
معناها ال�سيق تعد من ال�شروط الأ�سا�سية للجوء اإلى هذا الإجراء، لأن الت�شرب اأُقر لغر�س 
خا�س وب�سفة ا�ستثنائية، والت�شرب الذي ل يلتم�س من ح�سوله فائدة لإظهار الحقيقة يعد 

ت�شربا تحكمياً، ويمنع على القا�سي الإذن به واإل عد تع�سفياً )21( . 
لقد منح القانون للأعوان المت�شربين �سلحية القيام ببع�س الأفعال المجرمة اأ�سل، 
دون اأن تقوم م�سوؤوليته الجزائية وطبقا للمادة 65 مكرر 14 من قانون الإجراءات الجزائية، 

تتمثل هذه الاأفعال في: 
اقتناء اأو حيازة اأو نقل اأو ت�سليم اأو اإعطاء مواد اأو اأموال اأو منتجات اأو وثائق اأو  -

معلومات متح�سل عليها من ارتكاب الجرائم اأو م�ستعملة في ارتكابها. 
ا�ستعمال اأو و�سع تحت ت�شرف مرتكبي هذه الجرائم الو�سائل ذات الطابع القانوني  -

اأو المالي، وكذا و�سائل النقل اأو التخزين اأو الإيواء اأو الحفظ اأو الت�سال " 
12 ن قانون الجراءات  - 65 مكرر  ا�ستعمال هوية م�ستعارة، حيث �سمحت المادة 

الجزائية ل�سابط اأو عون ال�شرطة الق�سائية المت�شرب اأن ي�ستعمل في عملية الت�شرب هوية 
م�ستعارة بدل من هويته الحقيقية وذلك طيلة مدة العملية وعليه التعامل مع الجميع بهذا 
اأن الم�شرع الجزائري لم يحدد كيفية الح�سول على الهوية الم�ستعارة،  اإل  ال�سم الم�ستعار، 
فل يكفي ا�ستعمال العون المت�شرب ل�سم غير ا�سمه الحقيقي والتعامل به مع الآخرين، بل 
يجب اأن يتح�سل العون المت�شرب على اأوراق ر�سمية كبطاقة تعريف، رخ�سة �سياقة، جواز 
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�سفر لهذا ال�سم الم�ستعار من اأجل اخفاء هويته الحقيقية، على غرار ما ذهب اليه القانون 
الفرن�سي الذي نظم اأحكام ا�ستفادة العون المت�شرب من ا�سم م�ستعار )22( . 

الحماية القانونية للعون الت�شرب: ت. 
لأولده  وكفل  خا�سة،  حماية  القانون  له  كفل  فقد  الت�شرب  عملية  لخطورة  نتيجة 
الرعاية للحفاظ على اأمن و�سلمة روحه و�شرية مهمته، اذ جعل المت�شرب بمناأى عن تحمل 
ات  الم�سوؤولية الجنائية عن الجرائم التي يكون قد ارتكبها عر�سا اأثناء ت�شربه تنفيذاً للمهمَّ
الموكلة اإليه ومنع الك�سف عن هويته الحقيقية، و�سمح له باأخذ هوية م�ستعارة ورتب على 
مخالفة هذه الإجراءات عقوبات جزائية وهي العقوبات التي تت�ساعف اإذا اأ�سفى هذا الك�سف 
للهوية عن تعر�س المت�شرب اأو اأحد اأفراد عائلته لل�شرب اأو الجرح اأو عر�س حياته للخطر، 

وقد تت�ساعف اإذا حدثت الوفاة )23( . 
كذلك اأقر الم�شرع الجزائري اإمكانية �سماع �سهادة �سابط ال�شرطة الق�سائية المن�سق 
العملية،  على  �ساهداً  بو�سفه  �سواه  دون  م�سوؤوليته  تحت  الت�شرب  عملية  تجري  الذي 
التعليمات  ويتلقى  مراحلها  جميع  ويتتبع  الت�شرب  عملية  تن�سيق  يتولى  باعتباره  وذلك 
با�ستمرار من القائم بالعملية ويعد تقارير على هذا الأ�سا�س، �سواء اأمام قا�سي المو�سوع 
اأو العون المت�شرب ب�سفته �ساهداً رغم  اأم قا�سي التحقيق، بينما ل يجوز �سماع ال�سابط 
قيامه �سخ�سياً بالعملية وكونه الأكثر معرفة بتفا�سيلها وعنا�شر الجريمة وهذا �سمان 

لأمنه و اأمن اأ�شرته )24( . 
اإن الم�شرع الجزائري لم يترك مجال لمناق�سة قيمة �سهادة العون المت�شرب كدليل يقدم 
اأمام الق�ساء، ويبدو اأن �سبب ذلك مرده اأن قواعد اأداء ال�سهادة اأمام الق�ساء تتطلب- كما 
هو معلوم- اأن يتقدم ال�ساهد �سخ�سياً اأمام حرمة المحكمة، واأن يدلي بهويته الحقيقية، واإن 
يواجه المتهمين، وذلك كله م�ستبعد م�سبقاً ب�سبب نوعية مهمة المت�شرب، واأما في القانون 
الفرن�سي فقد وُ�سعت تدابير ل�سماع )العين( المت�شرب اإذا تم�سك المتهم بطلب المواجهة، ويكون 
ذلك بترتيب طريقة ل�سماع �سوت )العين( فقط من خلل اأجهزة �سوتية تنقل ال�سوت مع 
تغيير نبراته حتى ل يعرف، وبذلك تبقى هويته مجهولة بالن�سبة للحا�شرين كلهم بقاعة 
الأدلة  ال�ساهد مفيدة في تو�سيح و�شرح  الجل�سات، وفي هده الحالة تكون ت�شريحات هذا 
التي تم الح�سول عليها عن طريق عملية الت�شرب، واإما الت�شريحات وحدها اإذا لم تكن تتعلق 
باأدلة اأخرى، فاإنه ل يمكن العتماد عليها بمفردها كدليل اإدانة، ذلك اأن ال�ساهد ل يك�سف 

عن هويته ول يواجه المتهم عياناً )25( . 
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الاآثار المترتبة على عملية الت�شرب: . 3
يقوم �سابط ال�شرطة الق�سائية المنتدب باعتباره الم�سوؤول عن عملية الت�شرب بتحرير 
تقارير عن العمليات التي يقوم بها المت�شرب ويحيلها على قا�سي التحقيق على اأ�سا�س اأنه 
المن�سق بين هذا الأخير والمت�شرب، والم�شرع الجزائري لم يُ�شر اإلى ما اإذا كان �سابط ال�شرطة 
الق�سائية الم�سوؤول عن عملية الت�شرب يقوم بتحرير مح�شر حول العملية ون�ساط المت�شرب 
اأم ل، ول اإلى م�سير الأدلة والأ�سياء المتح�سل عليها نتيجة عملية الت�شرب، ول اإلى موقف 
ماته، ول اإلى اإمكانية  القانون من الجرائم التي تُكت�سف عر�سا في اأثناء اأداء المت�شرب لمهَّ
اإليه الم�شرع الجزائري هو  اأ�سار  الإذن بالت�شرب عن طريق ال�ستئناف، فكل ما  الطعن في 
اإيداع الإذن اأو الرخ�سة التي نُفذت بها عملية الت�شرب في ملف الإجراءات بعد النتهاء من 
الت�شرب تحت م�سوؤوليته  الذي جرت عملية  الق�سائية  ال�شرطة  العملية، وكذا �سماع �سابط 

دون �سواه ك�ساهد على العملية )26( . 
وتكمن القيمة القانونية للتقارير المحررة في اإطار عملية الت�شرب، التي هي عبارة عن 
محا�شر تت�سمن التحريات والبحوث والمعاينات التي قام بها ال�سابط اأو )العيْن( المت�شرب، 
�سهادات  المحا�شر  هذه  اعتبار  فيمكن  العملية،  من  اإليها  المتو�سل  النتائج  تت�سمن  كما 

مكتوبة، على هذا الأ�سا�س يمكن اعتبار هذه التقارير عبارة عن محا�شر معاينة )27( . 
 ،  )28( الجزائية  الإجراءات  قانون  ن�سو�س  ب�شروط محددة في  الت�شرب  وتتم عملية 
اإذ اإن عدم مراعاة �سابط ال�شرطة الق�سائية الكتابة والت�سبيب في الإذن بالت�شرب يترتب 
ما   « الفقهية:  بالقاعدة  عملً  ككل  الت�شرب  اإجراء  بطلن  وبالتالي  الإذن،  بطلن  عليه 
15 بقولها: اإن الإذن لبد  بني على باطل فهو باطل اأ�سلً«)29( ، وذلك طبقا لن�س مكرر 
الإجراءات  قانون  من   65 )المادة  البطلن  طائلة  تحت  وذلك  وم�سبباً،  مكتوباً  يكون  اأن 
الإذن  هذا  اإ�سدار  عدم  عن  المترتب  الجزاء  اإلى  يتطرق  لم  القانون  اأن  اإل   .  )30( الجزائية( 
اأ�سل، فهل يترتب عنه بطلن اإجراء الت�شرب ككل، اأم يعد مجرد فعل مبرر دون اأن تقوم 

الم�سوؤولية الجزائية لل�سابط المت�شرب )31( . 

خاتمة: 
التطبيقي،  الم�ستوى  على  منه  اأكثر  النظري  الم�ستوى  على  مح�سوراً  الت�شرب  مازال 
ويرجع ذلك اإلى جملة من العتبارات التي ينبغي التركيز عليها ل�سمان فعالية هذا الإجراء 
اأدرج  الجزائري  الم�شرع  اأن  فرغم  الخا�سة.  والتحري  البحث  اأ�ساليب  من  اأ�سلوباً  باعتباره 
مثل هذه الو�سائل القانونية في اإطار اجراءات التحقيق الق�سائي للك�سف عن الحقيقة، فاإن 
الإجراء  القائمين على هذا  تردد  يرجع في  وقد  ا�ستعمالها مازال محدوداً  اأن  يثبت  الواقع 
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اإما اإلى المخاطر التي قد تترتب على عملية الت�شرب نظرا لتعقدها، اأو عدم تاأهيل العنا�شر 
تلقوا  الذين  الأ�سخا�س  من  مجموعة  العمليات  هذه  مثل  ينفد  اأن  لبد  بحيث  لها.  المنفذة 
ال�سلطات  مع  والت�ساور  بالتن�سيق  الت�شرب  عملية  منفذو  تعيين  يكون  واأن  خا�ساً،  تدريباً 
المخت�سة والقائمين عليها، وو�سع تقارير عن المخاطر التي من �ساأنها اأن تنتج عن العملية، 

د اأهداف العملية بو�سوح.  واأن تُحدَّ
فاإجراء الت�شرب يجب اأن يكون من الأ�ساليب التي يتمهل اأ�سحاب ال�ساأن في اتخاذها 
بنا درا�سة فر�س نجاح عملية  لذلك يجدر  لها من تهديد مبا�شر على حياة المت�شرب،  لما 
اختراقه  نتيجة  المت�شرب  عليها  يتح�سل  �سوف  التي  المعلومات  كانت  اإذا  وما  الت�شرب، 
للع�سابة الإجرامية مفيدة ومهمة، ومن �ساأنها اأن تحدث تغييراً جذرياً في التحقيق اأم فقط 
الأ�ساليب  هذه  فمثل  التحقيق.  ت�ساعد في مجرى  ل  قد  معلومة  اكت�ساف  اإلى  اللجوء  يكون 

الخا�سة للبحث والتحري قد يكون لها ارتباط وثيق بم�سائل قانونية معقدة. 
اإن اإجراء الت�شرب ورغم اإيجابياته في اإطار التحقيق، فاإنه يحتاج اإلى احترام �سوابط 
دقيقة عند تنفيذه، ذلك اأن مثل هذا الإجراء في حدّ ذاته يتطلب في اإقراره الإلمام بالترتيبات 
القانونية والمادية والتقنية اللزمة كافة التي ت�سمح بك�سف الجرائم ومعاقبة المجرمين، 
اإذ يعدُّ من اأخطر الو�سائل الم�ستعملة في اإطار البحث والتحري عن الجرائم المعقدة والمنظمة 
ثمة  ومن  المبا�شر،  والتهديد  الخطر  الى  المت�شرب  العون  تعر�س حياة  ان  بالإمكان  والتي 
فلبد من اأخذ الحتياطات اللزمة كافة لمبا�شرة هذه العملية بهدف الو�سول اإلى اللحقيقة 

دون تعري�س القائم بها اإلى الخطر، ولا يكون ذلك اإلا بالعمل على: 
التن�سيق  ♦ و  المحكم،  بالتخطيط  اأ�سا�سها  من  الت�شرب  عملية  نجاح  فر�س  درا�سة 

مع مختلف الم�سالح المخت�سة في هذا ال�ساأن والأخذ بعين العتبار العوائق التي قد تنجر 
اإليها خلل تنفيذ المهمة، وطرق مجابهة العراقيل بو�سع حلول منا�سبة تح�سباً لأي طارئ 

بالتوافق مع خطط عمل اأولية وم�سبقة. 
اختيار اأ�سخا�س متخ�س�سين وموؤهلين للقيام بعملية الت�شرب، بحيث لبد اأن يكون  ♦

ممن لهم الخبرة في مجال الجرائم المعقدة ، وذلك بمراعاة الم�ستوى التعليمي للأعوان. 
تنظيم دورات تكوينية لتاأهيل الأعوان في هذا المجال.  ♦
توفير الإمكانات كافة، خا�سة المادية والتقنية منها لت�سهيل عملية تنفيذ الت�شرب.  ♦
تنفيذها من خلل  ♦ واأ�ساليب  الت�شرب  بعملية  القيام  اإجراءات  تو�سيح  على  العمل 

و�سع ن�سو�س تنظيمية ت�ساهم في متابعة الجرائم وت�سمن فعاليتها والتعرف على وقائعها. 



311

2015 مجلة جامعة القدس المفتوحة للأبحاث والدراسات - العدد السادس والثلاثون )1( - حزيران 

المصادر والمراجع: 
المادة 65 مكرر 12 من قانون الجراءات الجزائية الجزائري. . 1
المادة 65 مكرر 14 من قانون الجراءات الجزائية الجزائري. . 2
والأحكام . 3 التعديلت  اأحدث  �سوء  على  ال�شرف  جريمة  مكافحة  اآليات  طارق،  كور 

الق�سائية، دار هومة، الجزائر، 2013، �س: 133. 
الجزائر، . 4 الهدى،  دار  الجزائية،  الإجراءات  قانون  في  محا�شرات  خلفي،  الرحمن  عبد 

 .74 2012، �س: 
والت�شرب . 5 ال�سور  والتقاط  ال�سوات  وت�سجيل  المرا�سلت  اعترا�س  عمارة،  فوزي 

العدد  الإن�سانية،  العلوم  من�سور بمجلة  الجزائية،  المواد  كاإجراءات تحقيق ق�سائي في 
 .245 2010، �س:  33، ق�سنطينة، الجزائر، جوان 

كور طارق، المرجع ال�سابق، �س: 132. . 6
علوة هوام، الت�شرب كاآلية للك�سف عن الجرائم في قانون الإجراءات الجزائية الجزائري، . 7

من�سور بمجلة الفقه والقانون، العدد الثاني، المغرب، 2012، �س: 2. 
الطبعة . 8 الجزائر،  دار هومة،   ، الق�سائية  ال�شرطة  ومهام  تنظيم  الوجيز في  اأحمد غاي، 

الخام�سة، 2011، �س �س: 82-81. 
والت�شرب . 9 ال�سور  والتقاط  ال�سوات  وت�سجيل  المرا�سلت  اعترا�س  عمارة،  فوزي 

كاإجراءات تحقيق ق�سائي في المواد الجزائية، المرجع ال�سابق، �س: 246. 
اأحمد غاي، المرجع ال�سابق، �س: 82 . 10
كور طارق، المرجع ال�سابق: �س 137. . 11
كور طارق، المرجع ال�سابق، �س: 138. . 12
والت�شرب . 13 ال�سور  والتقاط  ال�سوات  وت�سجيل  المرا�سلت  اعترا�س  عمارة،  فوزي 

كاإجراءات التحقيق الق�سائي في المواد الجزائية، المرجع ال�سابق، �س �س: 249-248. 
علوة هوام، المرجع ال�سابق، �س: 3. . 14
زيبحة زيدان، الجريمة المعلوماتية في الت�شريع الجزائري والدولي، دار الهدى، الجزائر، . 15

 .169 2011، �س: 
كور طارق، المرجع ال�سابق، �س: 140. . 16



312

أ. رابح وهيبة التسرب  في التشريع الإجرائي الجزائري

زيبحة زيدان، المرجع ال�سابق، �س: 169. . 17
اأحمد غاي، المرجع ال�سابق، �س: 84. . 18
جامعة . 19 العلوم،  دكتوراه  �سهادة  لنيل  مقدمة  اطروحة  التحقيق،  قا�سي  عمارة،  فوزي 

الإخوة منتوري – ق�سنطينة – كلية الحقوق، الجزائر، ال�سنة الجامعية، 2010-2009، 
�س �س: 206-205. 

وتتمثل هذه الجرائم في جرائم المخدرات او الجريمة المنظمة العابرة للحدود الوطنية او . 20
الجرائم الما�سة باأنظمة المعالجة اللية للمعطيات او جرائم تبيي�س الموال او الرهاب 

او الجرائم المتعلقة بالت�شريع الخا�س بال�شرف وكذا جرائم الف�ساد. 
والت�شرب . 21 ال�سور  والتقاط  ال�سوات  وت�سجيل  المرا�سلت  اعترا�س  عمارة،  فوزي 

كاإجراءات التحقيق الق�سائي في المواد الجزائية، المرجع ال�سابق، �س: 248. 
كور طارق، المرجع ال�سابق، �س: 141. . 22
علوة هوام، المرجع ال�سابق، �س: 4. . 23
كور طارق، المرجع ال�سابق، �س: 142. . 24
الجزائر، . 25 هومة،  دار  الق�سائي،  الجتهاد  �سوء  على  الجريمة  اإثبات  جمال،  نجيمي 

2011، �س: 453. 
والت�شرب . 26 ال�سور  والتقاط  ال�سوات  وت�سجيل  المرا�سلت  اعترا�س  عمارة،  فوزي 

كاإجراءات التحقيق الق�سائي في المواد الجزائية، المرجع ال�سابق، �س �س: 251-250. 
كور طارق، المرجع ال�سابق، �س �س: 142-141. . 27
عبدا لرحمن خلفي، المرجع ال�سابق، �س: 76. . 28
كور طارق، المرجع ال�سابق، �س: 142. . 29
المادة 65 مكرر 15 من قانون الجراءات الجزائية الجزائري. . 30
كور طارق، المرجع ال�سابق، �س: 142. . 31
الهدى، . 32 دار  الجزائية،  الإجراءات  قانون  في  محا�شرات  خلفي،  الرحمن  عبد 

2012 الجزائر، 
الهدى، . 33 دار  والدولي،  الجزائري  الت�شريع  في  المعلوماتية  الجريمة  زيدان،  زيبحة 

الجزائر، 2011. 
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والت�شرب . 34 ال�سور  والتقاط  ال�سوات  وت�سجيل  المرا�سلت  اعترا�س  عمارة،  فوزي 
العدد  الإن�سانية،  العلوم  من�سور بمجلة  الجزائية،  المواد  كاإجراءات تحقيق ق�سائي في 

 .2010 33، ق�سنطينة، الجزائر، جوان 
جامعة . 35 العلوم،  دكتوراه  �سهادة  لنيل  مقدمة  اطروحة  التحقيق،  قا�سي  عمارة،  فوزي 

الإخوة منتوري – ق�سنطينة – كلية الحقوق، الجزائر، ال�سنة الجامعية، 2010-2009. 
الطبعة . 36 الجزائر،  دار هومة،   ، الق�سائية  ال�شرطة  ومهام  تنظيم  الوجيز في  اأحمد غاي، 

الخام�سة، 2011. 
والأحكام . 37 التعديلت  اأحدث  �سوء  على  ال�شرف  جريمة  مكافحة  اآليات  طارق،  كور 

الق�سائية، دار هومة، الجزائر، 2013. 
علوة هوام، الت�شرب كاآلية للك�سف عن الجرائم في قانون الإجراءات الجزائية الجزائري، . 38

من�سور بمجلة الفقه والقانون، العدد الثاني، المغرب، 2012. 

القوانين: 
قانون الإجراءات الجزائية الجزائري.  -
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مبدأ التكامل 
في اختصاص المحكمة الجنائية الدولية

د. خالد بن بوعلام حساني

   تاريخ التسليم: 21/ 1/ 2013م، تاريخ القبول: 18/ 1/ 2014م. 
      أستاذ مساعد في القانون الدولي وحقوق الإنسان/ كلية الحقوق والعلوم السياسية/ جامعة عبد الرحمان ميرة/ الجزائر. 
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ملخص: 

يتناول هذا البحث بالدرا�سة مبداأ التكامل في اخت�سا�س المحكمة الجنائية الدولية، 
المادة  المحددة في  الدولية  الجرائم  مرتكبي  لإفلت  و�سع حد  اإلى  يهدف  الذي  المبداأ  هذا 
اأ�سد  باأنها  الأ�سا�سي للمحكمة  النظام  العقاب، والتي و�سفها  الخام�سة من نظام روما من 
الجرائم الدولية خطورة على ا�ستقرار المجتمع الدولي، حيث تتمثل هذه الجرائم في جريمة 
الإبادة الجماعية، والجرائم �سد الإن�سانية، وجرائم الحرب وجريمة العدوان، مع الإ�سارة اإلى 
اأن هذه الجرائم تدخل في اخت�سا�س الق�ساء الجنائي الوطني، غير اأنه اإذا ثبت عدم قدرة 
الق�ساء الوطني على معاقبة مرتكبي هذه الجرائم، ب�سبب عدم اخت�سا�سه اأو ف�سله في ذلك، 
اإظهار الجدية في تقديم المتهمين للمحاكمة،  اأو عدم  اأو الإداري،  لنهيار نظامه الق�سائي 
هذه  مرتكبي  معاقبة  تتولى  التي  الدولية  الجنائية  للمحكمة  الخت�سا�س  حينئذ  فينتقل 

الجرائم تطبيقا لمبداأ التكامل. 
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The Principle of Complementarity in the Jurisdiction 
of the International Criminal Court 

Abstract : 
The principle of complementarity is to put an end to impunity for those 

involved in the crimes under Section Five of the Rome Statute and defined 
as crimes »symptoms« affecting the entire international community. These 
crimes include the following: crime of genocide, crimes against humanity, 
war crimes and crimes of aggression. To deal with these crimes is the 
responsibility of national states and not the International Criminal Court. 
The latter may exercise its jurisdiction if it finds that the state in question is 
unable to complete the investigation where the prosecution, or did not really 
desire to bring these people to justice and appear before the International 
Justice, or simply tries to silence the international opinion. Based on the fact 
that the jurisdiction of the International Criminal Court is complementary to 
national jurisdiction, it incites, encourages states to continue by themselves 
to bring these cases to their national courts to avoid appearing before the 
International Criminal Court. 
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مقدمة: 
عرف العالم محاولت عديدة لإن�ساء نظام ق�سائي جنائي ذي طبيعة دولية، يتولى 
الف�سل في الق�سايا التي ت�سكل انتهاكات ج�سيمة لحقوق الإن�سان والقانون الدولي الإن�ساني، 
الأولى،  العالمية  الحرب  اأعقاب  في  �سدرت  التي  فر�ساي  بمعاهدة  الجهود  تلك  بداأت  حيث 
واأعوانه  الثاني  غليوم  الألماني  الإمبراطور  محاكمة  المنت�شرون  الحلفاء  اأراد  حينما  وذلك 
عما ارتكبوه من جرائم حرب، وجرائم �سد الإن�سانية، ثم ا�ستمرت بعد نهاية الحرب العالمية 
الثانية، اإذ تم التوقيع على اتفاق لندن من قبل دول الحلفاء بتاريخ 8 اأغ�سط�س/ اآب 1945، 
اإن�ساء محكمة ع�سكرية دولية لمحاكمة مجرمي الحرب من  التفاق  وقد تقرر بموجب هذا 
دول المحور، وبخا�سة األمانيا، وقد عرفت هذه المحكمة بمحكمة نورمبرغ، كما قررت الدول 
المنت�شرة اإن�ساء محكمة ع�سكرية اأخرى لمحاكمة مجرمي الحرب اليابانيين، عرفت فيما بعد 

با�سم محكمة طوكيو )1( . 
الأ�سد  وقد توالت هذه الجهود، وتطورت معها نطاق الم�سوؤولية الجنائية عن الجرائم 
ج�سامة، مع التو�سع في تحديد الجرائم التي ي�ستوجب العقاب عليها، خا�سة بعد القرارات 
22 فبراير/  808 ال�سادر في  الت�سعينيات، كالقرار  اأ�سدرها مجل�س الأمن في بداية  التي 
�سباط 1993 المتعلق باإن�ساء محكمة جنائية خا�سة لمحاكمة مجرمي الحرب في يوغ�سلفيا 
�سابقا، والقرار 955 ال�سادر في 08 نوفمبر/ ت�شرين الثاني 1994 المتعلق بت�سكيل محكمة 
العامة  الجمعية  قرار  �سدور  ثم   ،  )2( رواندا  في  الحرب  مجرمي  لمحاكمة  دولية  جنائية 
اإن�ساء  المت�سمن   1995 الأول  دي�سمبر/ كانون   01 بتاريخ   46  /50 رقم  المتحدة  للأمم 
الدائمة، حيث  الدولية  للمحكمة الجنائية  الأ�سا�سي  النظام  لجنة تح�سيرية لإعداد م�شروع 
اأقرت الجمعية العامة القرار في 17 دي�سمبر/ كانون الأول 1996، وتوالت الجهود اإلى اأن 
المتحدة  الأمم  موؤتمر  اأعمال  خلل  الدولية  الجنائية  للمحكمة  الأ�سا�سي  النظام  اعتماد  تم 
الدبلوما�سي للمفو�سين المعني باإن�ساء محكمة جنائية دولية، والذي عقد في مدينة روما 
 ، )3(  1998 تموز  جويلية/   17 15 جوان/ حزيران اإلى  الإيطالية في الفترة الممتدة من 

 .2002 ودخل حيز التنفيذ في 01 جويلية/ تموز 

أهمية الدراسة: 
والق�ساء  الدولية  الجنائية  المحكمة  اخت�سا�س  التكامل بين  مبداأ  الدرا�سة  تُبرز هذه 
اأنّ المحكمة الجنائية الدولية تعدّ هيئة ق�سائية  الوطني في محاربة الجرائم الدولية، ذلك 
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اأن�سئت بموجب معاهدة دولية لغر�س التحقيق ومحاكمة الأ�سخا�س  دولية دائمة م�ستقلة 
جرائم  وهي  الدولي،  الهتمام  مو�سع  تكون  بحيث  خطورة،  الجرائم  اأ�سد  يرتكبون  الذين 
اأنّ  كما   ،  )4( العدوان  وجريمة  الحرب  وجرائم  الإن�سانية،  �سد  والجرائم  الجماعية،  الإبادة 
له تنعقد فقط حال عدم  واإنّما مكملة  الوطني،  الق�ساء الجنائي  المحكمة ل تعدّ بديل عن 
رغبة هذا الأخير اأو عدم قدرته على معاقبة مرتكبي اأب�سع الجرائم الدولية في حق الب�شرية، 
وذلك بهدف احترام �سيادة الدولة من جهة، ومحاربة ظاهرة الإفلت من العقاب من جهة 

اأخرى. 

إشكالية الدراسة: 
يتطلب مبداأ التكامل في القانون الدولي الجنائي وجود كل من نظامي الق�ساء الجنائي 
الوطني والق�ساء الجنائي الدولي، اإذ يعملن معا كنظامين متكاملين لقمع الجرائم الدولية 
والحد منها، فعندما يعجز الأول عن القيام بذلك يتدخل النظام الثاني، وي�سمن عدم اإفلت 
مرتكبي الجرائم الدولية من العقاب، وعليه فاإن هذه الدرا�سة تحاول الإجابة على اإ�سكالية 
رئي�سة تتمحور حول ما اإذا كان اخت�سا�س المحكمة الجنائية الدولية اأ�سيل اأم تكميلي؟ وما 

هي حدود مبداأ التكامل بين اخت�سا�س المحكمة الجنائية الدولية والق�ساء الوطني؟ . 

منهج الدراسة: 
بهدف التعرف اإلى كل الجوانب المتعلقة بالتكامل بين اخت�سا�س المحكمة الجنائية 
التاريخي  الو�سفي  المنهج  اتبعنا  الدولية،  الجرائم  محاربة  في  الوطني  والق�ساء  الدولية 
وذلك لتحديد مفهوم مبداأ التكامل و اإبراز تطوره التاريخي، ثم المنهج التحليلي ال�ستقرائي 
الدولية حتى  الأ�سا�سي للمحكمة الجنائية  النظام  عند درا�سة مبررات و�سع هذا المبداأ في 
اأثر هذا المبداأ على الق�ساء  يت�سنى لنا تحديد مختلف �سوره، كما قمنا في الأخير بتحديد 
الوطني، اإ�سافة اإلى المنهج المقارن كلما تمت المقارنة بين اخت�سا�س المحاكم الجنائية 
الجريمة  محاربة  في  الوطني  الق�ساء  مكانة  وتحديد  الدولية  الجنائية  والمحكمة  الموؤقتة 

الدولية بالن�سبة لهذه المحاكم. 

المبحث الأول - ماهية مبدأ التكامل: 
يقت�سي التعرف اإلى م�سمون مبداأ التكامل بين اخت�سا�س المحكمة الجنائية الدولية 
ثم  اأول،  مطلب  في  وذلك  مفهومه  تحديد  الدولية،  الجرائم  محاربة  في  الوطني  والق�ساء 
الوقوف على مبررات �سياغة هذا المبداأ وذلك في مطلب ثان، على اأن يكون المطلب الثالث 

لدرا�سة مختلف �سور مبداأ التكامل. 
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المطلب الأول - مفهوم مبدأ التكامل: 

لقد حر�س وا�سعو النظام الأ�سا�سي للمحكمة الجنائية الدولية على �سيادة الدولة فيما 
يقع على اإقليمها من اأفعال تمثل اأ�سد الجرائم خطورة، ومن ثم و�سعوا مبداأ التكامل في نظام 

روما الأ�سا�سي، ق�سد التوفيق بين �سيادة الدول و�سمان عدم اإفلت الجناة من العقاب. 
الفرع الاأول- تعريف مبداأ التكامل: 

لبد اأن ن�سير في البداية اإلى اأنّه لم يرد في النظام الأ�سا�سي للمحكمة الجنائية الدولية 
تعريف محدد لمبداأ التكامل، واإنّما اأ�سير فقط اإليه من خلل الن�سو�س المختلفة لنظام روما 
)5( ، و يعدّ مبداأ التكامل المبداأ الأ�سا�سي الذي يحكم العلقة بين المحكمة الجنائية الدولية 

والمحاكم الوطنية، كما يعد من بين الركائز الأ�سا�سية التي ينعقد بها اخت�سا�س المحكمة 
الجنائية الدولية، وقد اأ�سارت اإليه ديباجة نظام روما الأ�سا�سي بن�سها على اأنّ »المحكمة 
الق�سائية  للولية  مكملة  �ستكون  الأ�سا�سي  النظام  هذا  بموجب  المن�ساأة  الدولية  الجنائية 
الجنائية الوطنية« )6( ، كما اأكدته كذلك المادة الأولى من النظام الأ�سا�سي للمحكمة »… 

وتكون المحكمة مكملة للوليات الق�سائية الجنائية الوطنية …” )7( . 
تحث  اأنّها  الدولية  الجنائية  للمحكمة  الأ�سا�سي  النظام  ن�سو�س  خلل  من  يت�سح 
ت�سكل  وقائع  اأي  في  بالتحقيق  المبادرة  على  الأ�سا�سي  روما  نظام  على  الم�سدقة  الدول 
الداخلية،  لت�شريعاتهم  وطبقا  الوطنية  �سلطاتهم  التفاقية بمعرفة  لن�سو�س  وفقاً  جرائم 
في  اأمّا  الجرائم.  تلك  مع  للتعامل  الأول  الدفاع  خط  دائما  ي�سكل  �سوف  ذلك  اأنّ  باعتبار 
حالة عجز ال�سلطات الوطنية عن ال�سطلع بتلك المهمة ل�سبب اأو لأخر، فاإن الخت�سا�س 
حددها  التي  وال�شروط  للقواعد  وفقا  الدولية  الجنائية  للمحكمة  ينعقد  �سوف  محالة  ول 
»محكمة  دائما  عليه  يطلق  اأن  المنا�سب  من  المحكمة  دور  فاإن  ولذلك  الأ�سا�سي،  نظامها 
ما  وهو  الوطني،  الق�ساء  لدور  تكميلياً  �سيكون  المحكمة  دور  اأن  اأي  احتياطية«،  دائمة 

يتحقق به مبداأ الخت�سا�س التكميلي )8( . 
وعلى ذلك فاإن المحكمة الجنائية الدولية ل يجوز لها النظر في اأية دعوى اإذا ما اأدت 
ال�سلطات الجنائية الوطنية واجباتها بالتحقيق ومحاكمة مرتكبي الجرائم الدولية الداخلة 
17 من النّظام الأ�سا�سي للمحكمة  في اخت�سا�سها بفعالية، وقد ج�سدت هذا المبداأ المادة 
الجنائية الدولية المتعلقة بالمقبولية، والتي جاء فيها اأنه »… تقرر المحكمة اأن الدعوى 

غير مقبولة في حالة ما: 
اإذا كانت تُجري التحقيق اأو المقا�ساة في الدعوى دولة لها ولية عليها، ما لم تكن  -

الدولة حقاً غير راغبة في ال�سطلع بالتحقيق اأو المقا�ساة اأو غير قادرة على ذلك. 
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اإذا كانت قد اأجرت التحقيق في الدعوى دولة لها ولية عليها وقررت الدولة عدم  -
مقا�ساة ال�سخ�س المعني، ما لم يكن القرار ناتجاً عن عدم رغبة الدولة اأو عدم قدرتها حقاً 

على المقا�ساة. 
اإذا كان ال�سخ�س المعني قد �سبق اأن حوكم على ال�سلوك مو�سوع ال�سكوى ول يكون  -

من الجائز للمحكمة اإجراء محاكمة طبقاً للفقرة 3 من المادة )20( « )9( . 
ا�ستنادا اإلى ما �سبق يمكن القول اإن الأ�سل في الخت�سا�س اأنه اخت�سا�س وطني، ول 
يتدخل الق�ساء الدولي اإلّ في حالت معينة، لتحقيق العدالة للمجني عليهم في جرائم الإبادة 
الجماعية وجرائم الحرب والجرائم �سد الإن�سانية وجريمة العدوان، فنظام روما ي�ستوجب على 
الدول اتخاذ الإجراءات اللزمة والمنا�سبة على ال�سعيد الوطني لو�سع حد لإفلت مرتكبي 
هذه الجرائم من العقاب، ويذكر الدول بالدور الأ�سا�سي الذي يقع على عاتقها، وي�سدد على 
م�سوؤوليتها في ذلك، كما ي�سجعها على ممار�سة اخت�سا�سها في نظر الجرائم المحددة في 
المادة الخام�سة من النظام الأ�سا�سي للمحكمة الجنائية الدولية، وو�سع ال�سوابط اللزمة 

لنتقال الخت�سا�س في مقا�ساة هذه الجرائم اإلى المحكمة الجنائية الدولية )10( . 
التي  التوفيقية  ال�سياغة  تلك  اأنه  على  التكامل  مبداأ  تعريف  يمكن  ذلك  على  وبناء 
المتهمين  الدول على محاكمة  الرتكاز لحث  لتكون بمثابة نقطة  الدولي،  تبناها المجتمع 
بارتكاب اأ�سد الجرائم الدولية خطورة، على اأن تكمل المحكمة الجنائية الدولية هذا النطاق 
من الخت�سا�س في حالة عدم قدرة الق�ساء الوطني على اإجراء هذه المحاكمة، ب�سبب عدم 
اإظهار الجدية في  اأو عدم  اأو ف�سله في ذلك لنهيار بنيانه الق�سائي والإداري،  اخت�سا�سه 

تقديم المتهمين للمحاكمة )11( . 
الأولوية  يمنح  الذي  المبداأ  ذلك  باأنه  نظرنا  وجهة  من  التكامل  مبداأ  تعريف  يمكن 
للق�ساء الوطني في متابعة مرتكبي الجرائم الدولية المحددة في المادة الخام�سة من نظام 
روما الأ�سا�سي ومعاقبتهم، حيث ل يمكن للمحكمة الجنائية الدولية ممار�سة اخت�سا�سها 
بالنظر في هذه الجرائم اإل في حالة ف�سل اأو انهيار النظام الق�سائي الوطني اأو عدم رغبة 

الدولة في معاقبة مرتكبي هذه الجرائم الدولية. 
الفرع الثاني- تطور مبداأ التكامل: 

في  الدولي  الجنائي  الق�ساء  في  مرة  لأول  التكامل  مبداأ  م�سمون  على  النّ�س  تـمّ 
ن�ست  ، حيث   )12( نورمبرغ  الأ�سا�سي لمحكمة  النظام  يعد  الذي   1945 لعام  لندن  اتفاق 
اإلى  ي�سيء  اأن  �ساأنه  من  ن�س  اأي  التفاق  هذا  في  يوجد  »ل  اأنه  على  منه  ال�ساد�سة  المادة 
�سلطة اأو اخت�سا�س المحاكم الوطنية اأو محاكم الحتلل المن�ساأة قبل، اأو التي �ستن�ساأ في 
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الأرا�سي الحليفة اأو في األمانيا لمحاكمة مجرمي الحرب«، ويعدّ هذا الن�س اعترافاً �شريحاً 
بالخت�سا�س الأ�سيل للق�ساء الوطني، واإ�سارة وا�سحة اإلى اأن تدخل محكمة نورمبرغ في 
هذا الخت�سا�س يعد اإ�ساءة له، واأن المحكمة تكمل الخت�سا�س الق�سائي الوطني ول تعلو 
عليه، كما اأكدت المواد 10 و 11 من نظام المحكمة هذا المبداأ عندما اأو�سحت اأن الأولوية 
الع�سكرية،  المحاكم  الخت�سا�س  في  ويكملها  الوطنية  للمحاكم  تكون  الخت�سا�س  في 

ويكـون الخت�سا�س اأخيرا لمحاكم الحتلل )13( . 
د مبداأ التكامل في المادة العا�شرة من النّظام الأ�سا�سي لمحكمة نورمبرغ حيث  لقد تاأكَّ
ذات طبيعة  ما، هي  اأو منظمة  اأن جماعة  المحكمة  قررت  اإذا  الأحوال  فيها: »في كل  جاء 
اأمام  �سخ�س  اأي  يمثل  اأن  موقعة  دولة  كل  في  المخت�سة  لل�سلطات  يحق  فاإنّه  اإجرامية، 

المحاكم الوطنية اأو الع�سكرية اأو محاكم الحتلل«. 
اإن ما يمكن ملحظته حول هذه ال�سياغة يتمثل في اأن الخت�سا�س ينعقد في بادئ 
الأمر اإلى المحاكم الوطنية، ثم يكملها في الخت�سا�س المحاكم الع�سكرية، وتليها محاكم 
اأي�سا  الحتلل وهو ن�س �شريح بالتكامل بين المحاكم باأنواعها الثلثة، وهو ما قررته 
المادة الحادية ع�شر التي ق�ست باأنه »يجوز اتهام اأي �سخ�س حكمت عليه المحكمة الدولية 

اأمام محكمة وطنية اأو ع�سكرية اأو اإحدى محاكم الحتلل« )14( . 
راأ�سها  وعلى  الدولية،  التفاقيات  من  العديد  في  التكامل  مبداأ  على  الن�س  جاء  كما 
اتفاقية منع جريمة الإبادة الجماعية والمعاقبة عليها لعام 1948، حيث جاء في مادتها 
اأي من الأفعال  اأو  الإبادة الجماعية،  الأ�سخا�س المتهمون بارتكاب  اأنه »يحاكم  ال�ساد�سة 
ارتكب  التي  الدولة  محاكم  اأمام محكمة مخت�سة من  الثالثة  المادة  المذكورة في  الأخرى 
الفعل على اأر�سها، اأو اأمام محكمة جزائية دولية تكون ذات اخت�سا�س اإزاء من يكون من 

الأطراف المتعاقدة قد اعترف بوليتها الق�سائية« )15( . 
غير اأن الأمر يختلف بالن�سبة للمحكمتين الجنائيتين الدوليتين لكل من يوغ�سلفيا 
بمعنى  الوطني،  الق�ساء  مع  وم�ستركاً  متزامناً  اخت�سا�سهما  يعدّ  حيث  ورواندا،  �سابقا 
على  الأولوية  لهما  المحكمتين  اأنّ  اإلّ  الخت�سا�س،  الوطني في  الق�ساء  تزاحمان  اأنهما 

الق�ساء الوطني )16( . 
الدولية  الجنائية  للمحكمة  التابعة  ال�ستئناف  دائرة  اأكدت  فقد  ذلك  اإلى  اإ�سافة 
اأولوية اخت�سا�س المحكمة على اخت�سا�س الق�ساء الوطني، في ردها  ليوغ�سلفيا �سابقا 
على الدفوع التي قدمها Dusko Tadic، والمتمثلة في اأن مقا�ساته اأمام المحكمة الجنائية 

الدولية ليوغ�سلفيا �سابقا ت�سكل انتهاكا ل�سيادة جمهورية يوغ�سلفيا ال�سابقة )17( . 



323

2015 مجلة جامعة القدس المفتوحة للأبحاث والدراسات - العدد السادس والثلاثون )1( - حزيران 

هذا ون�سير اإلى �شرط الأ�سبقية في مواجهة المحاكم الوطنية في اخت�سا�س المحكمتين 
اأن تطلبا في  اأنه يجوز لهاتين المحكمتين،  الجنائيتين ليوغ�سلفيا �سابقا ورواندا، بمعنى 
اأن تتخلى عن اخت�سا�سها لم�سلحتهما، وهذا  الوطنية  الأوقات من المحاكم  اأي وقت من 
ما تم الن�س عليه في كل من المادة 9/ 2 من النظام الأ�سا�سي لمحكمة يوغ�سلفيا �سابقا، 
ذلك  لرواندا، وكمثال على  الدولية  الجنائية  للمحكمة  الأ�سا�سي  النظام  2 من   /8 والمادة 
يمكن اأن نذكر الأمر بالتخلي ال�سادر عن المحكمة الجنائية الدولية ليوغ�سلفيا �سابقا في 
08 نوفمبر/ ت�شرين الثاني 1994 الذي طلب بموجبه من الق�ساء الألماني التخلي عن النظر 
في ق�سية Dusko Tadic، الأمر الذي امتثلت له ال�سلطات الق�سائية الألمانية بتحويل المتهم 
اإلى لهاي في 24 اأفريل/ ني�سان 1995، رغم اأن الإجراءات الق�سائية اأمام الق�ساء الألماني 

كانت على و�سك الو�سول اإلى مرحلة المحاكمة )18( . 

المطلب الثاني - مبررات مبدأ التكامل: 

يعود ال�سبب في اإدراج مبداأ التكامل �سمن النظام الأ�سا�سي للمحكمة الجنائية الدولية 
في اإتاحة الفر�سة للق�ساء الوطني لكي ي�سارك المحكمة الجنائية الدولية في الخت�سا�س 
بمحاكمة مرتكبي الجرائم التي حددتها المادة الخام�سة من نظام روما الأ�سا�سي، وقد قُدمت 
حجج عدة لتبرير مبداأ التكامل خلل انعقاد موؤتمر روما الدبلوما�صي الخا�س باإن�صاء 

المحكمة تتلخ�س فيما ياأتي: 
الفرع الاأول- �صمان احترام �صيادة الدول: 

عليها  يقوم  التي  الرئي�سية  المبادئ  من  الدول  بين  المت�ساوية  ال�سيادة  مبداأ  يعدّ 
القانون الدولي المعا�شر وفق ما تن�س عليه المادة 2/ 2 من ميثاق الأمم المتحدة )19( 
، كما يرتبط ارتباطا وثيقا بمبداأ عدم جواز التدخل في ال�سوؤون الداخلية للدول )المادة 

الميثاق()20(.  7 من   /2
اأ�سبقية الخت�سا�س لكل من محكمة  اإلى مبداأ  اأنه نتيجة النتقادات التي قدمت  غير 
العلقة بين  اإيجاد نمط جديد من  اإلى �شرورة  يوغ�سلفيا �سابقا و رواندا، ظهرت الحاجة 
الق�ساء الجنائي الدولي والق�ساء الوطني، يوفق بين هدف الق�ساء على ظاهرة الإفلت من 

العقاب والحفاظ على �سيادة الدولة. 
الجنائية  المحكمة  لإن�ساء  ال�سابقة  المرحلة  –في  الدولي  القانون  لجنة  ذهبت  وقد 
من  بمقاومة  دائمة  دولية  محكمة  باإن�ساء  اقتراح  اأي  يواجه  ل  حتى  اأنه-  اإلى  الدولية 
الت�شريعية  الجهود  تقوي�س  اأو  الدول،  ب�سيادة  الم�سا�س  يتجنب  اأن  فينبغي  الدول-  قبل 
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المبذولة على ال�سعيد الوطني ل�سن ت�شريعات للملحقة عن الجرائم الدولية تطبيقا لمبداأ 
الخت�سا�س العالمي )21( . 

ونتيجة لذلك فقد ف�سلت الدول مراعاة لعتبارات ال�سيادة الوطنية اأن يكون اخت�سا�س 
المحكمة مكملً لخت�سا�س الق�ساء الوطني، واأل ي�سمو عليه، غير اأنها اختلفت حول كيفية 
تطبيق هذا المبداأ، حيث اأ�شرت بع�س الدول على منح المحكمة �سلحية تقرير مدى ملءمة 
حلولها محل الق�ساء الوطني في كل حالة، بينما اأ�شرت دول اأخرى على ق�شر اخت�سا�س 
اأو ل  المحكمة الجنائية الدولية على الحالة ال�ستثنائية التي ينهار فيها الق�ساء الوطني، 

يكون قادراً اأو راغباً في ممار�سة مهماته )22( . 
كما تباين موقف الق�ساء الد�ستوري من هذه الم�ساألة حيث اتجه المجل�س الد�ستوري 
بعدم  القائل  التجاه  تف�سيل  اإلى   1999 يناير   22 بتاريخ  ال�سادر  قراره  فرن�سا في  في 
ال�سيادة  وممار�سة  الدولية  الجنائية  للمحكمة  الأ�سا�سي  النظام  بين  تعار�س  وجود 
الوطنية، عندما قرر اأن: )احترام ال�سيادة الوطنية ل يمثل عقبة اأمام اإبرام فرن�سا لتعهدات 
دولية على اأ�سا�س ن�سو�س ديباجة د�ستور 1946، بغر�س تعزيز ال�سلم والأمن الدوليين، 
اللتزام  يتم  التي  التعهدات  واأن  العام،  الدولي  للقانون  العامة  المبادئ  احترام  و�سمان 
دولية  اإن�ساء محكمة  على  تن�س  اأن  الخ�سو�س  الغر�س يمكن على وجه  لهذا  بها تحقيقا 
دائمة تهدف اإلى حماية الحقوق الأ�سا�سية للب�شر كافة عن طريق حظر النتهاكات الأكثر 
تثير  التي  الجرائم  اأخطر  عن  الم�سوؤولين  محاكمة  �سلحية  وتملك  الحقوق،  لهذه  خطورة 
التي تفر�سها  الواجبات  الهدف، فاإن  الدولي باأ�شره، واأنه فيما يت�سل بهذا  قلق المجتمع 
مثل تلك اللتزامات تكون ملزمة لكل من الدول الأطراف بغ�س النظر عن ظروف تنفيذها 

من جانب بقية الدول الأطراف( )23( . 
غير اأن المجل�س الد�ستوري الفرن�سي ذهب في مو�سع اأخر من قراره اإلى القول بوجود 
هذا التعار�س ب�ساأن ممار�سة المحكمة لخت�سا�ساتها حال عدم القدرة اأو عدم الرغبة لدى 
الدولة الطرف في اإجراء التحقيق اأو المقا�ساة، اأو ب�سبب وجود انهيار في جهازها الق�سائي 
عندما قرر اأنه: )اإذ ي�سع في اعتباره في المقابل اأن المدعي العام ي�ستطيع تطبيقا للفقرة 4 
من المادة 99 من النظام الأ�سا�سي خارج اإطار حالة عدم توافر الجهاز الق�سائي الوطني، 
وداخل  الطلب  اإليها  الموجه  الدولة  �سلطات  ح�سور  دون  التحقيق  اأعمال  بع�س  يبا�شر  اأن 
اإقليم هذه الدولة، واأن بو�سعه على وجه الخ�سو�س، جمع اإفادات من �سهود، واإجراء المعاينة 
لموقع عام اأو اأي مكان اآخر، واأنه في غياب اأية ظروف خا�سة، وعلى الرغم من عدم انطواء 
هذه التدابير على اأي التزام فاإن �سلحية المدعي العام التي تخوله القيام بهذه الأعمال في 
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غير ح�سور ال�سلطات الق�سائية الفرن�سية المخت�سة من �ساأنها الإخلل بال�شروط ال�شرورية 
لممار�سة ال�سيادة الوطنية( )24( . 

الدولية، و�سيادة  اأنه ل يوجد تعار�س بين اخت�سا�س المحكمة الجنائية  لكن نعتقد 
في  بالنظر  اخت�سا�سها  ممار�سة  لها  يمكن  ل  الدولية  الجنائية  المحكمة  اأن  مادام  الدول 
في  اإل  العدوان،  وجريمة  الحرب  جرائم  الإن�سانية،  �سد  الجرائم  الجماعية،  الإبادة  جريمة 
حالة ف�سل اأو انهيار النظام الق�سائي الوطني اأو عدم رغبة الدولة في معاقبة مرتكبي هذه 

الجرائم الدولية. 
الفرع الثاني- �صمان عدم معاقبة ال�صخ�س عن فعل واحد مرتين:

اإن مبداأ التكامل يرتبط بتطبيق مبداأ عدم جواز محاكمة ال�سخ�س عن ذات الفعل مرتين، 
محاكمة  في  ال�سخ�س  لحق  الأ�سا�سية  ال�سمانات  من  �سمانة  ي�سكل  المبداأ  هذا  اأن  ل�سيما 
�سدر  اإذا  ثمة  ومن   ،  )25(  2  /20 المادة  في  الأ�سا�سي  روما  نظام  ده  ج�سَّ ما  وهو  عادلة، 
حكم من المحاكم الوطنية �سد اأحد الأ�سخا�س، األزم المحكمة الجنائية الدولية بعدم اإعادة 

محاكمة ال�سخ�س نف�سه عن ذات الجريمة. 
فت الدول الأطراف من اإعطاء �سلحيات وا�سعة للمحكمة  وفي هذا ال�سياق فقد تخوَّ
المحكمة  تنجح  ل  قد  اإذ  الدولية،  بالجرائم  بالخت�سا�س  وانفرادها  الدولية  الجنائية 
تعدّ  ولذلك  الخطيرة،  النتهاكات  عن  الم�سئولين  ومعاقبة  محاكمة  في  الدولية  الجنائية 
الأ�سا�سي  النظام  باعتماد  فائقاً  نجاحاً  حققت  قد  الجنائية  للمحكمة  الموؤيدة  الدول 

المحكمة الجنائية الدولية )26(. 
زيادة على �سعف اآليات تطبيق قواعد القانون الدولي وعجزها عن ردع مرتكبي الجرائم 
الدولية، ذلك اأن اإ�سدار المجتمع الدولي للعديد من التفاقيات الدولية التي تجرم النتهاكات 
الج�سيمة لم يواكبه تطور في الأجهزة الق�سائية المنوط بها تطبيق هذه التفاقيات الدولية، 
وحتى المحاكم نف�سها فهي غير مهياأة لتنفيذ مهمة محاكمة مرتكبي الجرائم الدولية )27(. 

اإن الغر�س من اإقرار مبداأ التكامل في اخت�سا�س المحكمة الجنائية الدولية هو الق�ساء 
على ظاهرة الإفلت من العقاب، فقد اتفقت اأغلب الدول الم�ساركة في اإن�ساء المحكمة على 
اأو الأف�سلية، بل  اأ�سا�س الأولوية، وال�سدارة، والأ�سبقية  اعتبار اخت�سا�سها غير قائم على 
ينعقد الخت�سا�س الأول والأ�سيل للق�ساء الوطني قبل المحكمة الجنائية الدولية، ذلك اأن 
اأخطر الجرائم التي تثير قلق المجتمع الدولي ل يجب األ تمر دون عقاب لكونها م�سدر تهديد 
ال�سلم والأمن و الرفاه في العالم، واأنه يجب �سمان مقا�ساة مرتكبيها على نحو فعال من 

خلل تدابير تتخذ على ال�سعيد الوطني، وكذلك من خلل تعزيز التعاون الدولي )28(. 
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غير اأنه اإذا لم يبا�شر الق�ساء الوطني اخت�سا�سه في معاقبة مرتكبي الجرائم الدولية 
المحاكمة  تكون  عندما  اأو  عليها،  القدرة  عدم  اأو  المحاكمة  اإجراء  في  الرغبة  عدم  ب�سبب 
على  بناء  اأو  العادلة،  المحاكمة  اأ�سول  على  قائمة  غير  اأو  جدية  غير  اأو  و�سكلية  �سورية 
بالتحقيق  يتعلق  الإرادي عن الخت�سا�س فيما  التنازل  نف�سها ور�ساها في  الدولة  رغبة 
والمحاكمة وتقرير العقوبة، فينعقد حينئذ الخت�سا�س للمحكمة الجنائية الدولية ا�ستناداً 

اإلى مبـداأ الخت�سا�س التكميلي ق�سد �سمان عدم اإفلت الجناة من العقاب )29( . 

المطلب الثالث - صور مبدأ التكامل: 

تتعدد �سور مبداأ التكامل حيث ت�سمل كلً من الجانب المو�سوعي والإجرائي، علوة 
على التكامل في تنفيذ العقوبة، وهو ما نبيّنه بالدرا�سة اأدناه. 

الفرع الاأول- التكامل المو�صوعي: 
يق�سد بالتكامل المو�سوعي ذلك التكامل المتعلق باأنواع الجرائم التي تقع في نطاق 
التحديد،  وجه  على  الخت�سا�س  لها  ينعقد  بحيث  الدولية،  الجنائية  المحكمة  اخت�سا�س 
بالجرائم  تتعلق  المو�سوعية هنا  الجرائم، ف�سفة  بهذه  الوطني مخت�س  الق�ساء  متى كان 
محل الخت�سا�س، اأي اأنه اإذا لم ين�س القانون الجنائي الداخلي على تجريم للجرائم الواردة 
في المادة الخام�سة من النظام الأ�سا�سي للمحكمة الجنائية الدولية، فاإن الق�ساء الجنائي 
الـدولي يعدّ �ساحب الخت�سا�س الأ�سيل في تحقيق ومحاكمة المتهمين بهـذه الجـرائـم )30(. 
فاإذا �شرعت دولة ما في تجريم الجرائم الواردة في المادة الخام�سة من النظام الأ�سا�سي 
يمكن  ول  مبا�شرة،  الوطني  للق�ساء  ينعقد  الخت�سا�س  فاإن  الدولية،  الجنائية  للمحكمة 
للمحكمة اأن تتدخل ل�سيما اإذا با�شرت المحاكم الوطنية اخت�سا�ساتها في معاقبة مرتكبي 
الجرائم �سد الإن�سانية، جرائم الإبادة الجماعية، جرائم الحرب وجريمة العدوان التي تعدّ من 
اأ�سد الجرائم خطورة والتي تخ�سع لخت�سا�س المحكمة نظراً لكونها اإحدى الجرائم مو�سع 
 5 اهتمام المجتمع الدولي باأ�شره، حيث اأدرجت في البند )د( من الفقرة الأولى من المادة 
اخت�سا�سها  الداخلة في  الأخرى  الثلث  كالجرائم  اأنه لم تحدد  الأ�سا�سي، غير  النظام  من 
)الإبادة الجماعية، الجرائم �سد الإن�سانية وجرائم الحرب( )31( ، اأثناء تبني النظام الأ�سا�سي 

للمحكمة عام 1998. 
التعديلت  اإجراء  غاية  اإلى  العدوان  جريمة  نظر  في  المحكمة  اخت�سا�س  علّق  كما 
المتعلقة بنظام روما التي حددت مطلع 2009، وفي هذا ال�سياق اأن�سئت لجنة خا�سة اأ�سندت 
األ  �شريطة  ذلك،  عن  الم�سوؤول  الجهاز  وتحديد  العدوان،  لجريمة  تعريف  و�سع  مهمة  لها 
يتعار�س ذلك مع ن�س المادة 39 التي خولت لمجل�س الأمن �سلطة تقدير حالة العدوان)32(. 
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وقد انعقد الموؤتمر ال�ستعرا�سي الخا�س بتعريف جريمة العدوان بكمبال عا�سمة اأوغندا 
في الفترة الممتدة من 31 مايو/ اآيار اإلى 11 يونيو/ حزيران 2010، وذلك وفقا للمادتين 
و 123 الخا�ستين بتعديل اأحكام النظام الأ�سا�سي للمحكمة الجنائية الدولية، وهذا   121
بعد مرور �سبع �سنوات، من تاريخ دخول هذا النظام حيز التنفيذ، واقترح تعريف لجريمة 
العدوان وال�شروط التي بموجبها تمار�س المحكمة اخت�سا�ساتها، ل�سيما قواعد الإجراءات 
والإثبات اأمام المحكمة، حيث تو�سل الموؤتمر ال�ستعرا�سي اإلى اإ�سافة المادة 8 مكـرر من 
النظام الأ�سا�سي للمحكمة الجنائية الدولية، والتي و�سعت مفهوماً �ساملً لجريمة العدوان، 

كما حددت ال�سور المختلفة لهذه الجريمة )33( . 
هذا ون�سير اإلى اأن المادة 8 مكرر من النظام الأ�سا�سي للمحكمة الجنائية الدولية و�سعت 
تمييزا بين جريمة العدوان والعمل العدواني، حيث عرفت جريمة العدوان باأنها: “قيام �سخ�س 
ما، له و�سع يمكنُّه فعلً من التحكم في العمل ال�سيا�سي اأو الع�سكري للدولة اأو من توجيه هذا 
ل، بحكم طابعه وخطورته ونطاقه،  العمل، بتخطيط اأو اإعداد اأو بدء اأو تنفيذ عمل عدواني ي�سكِّ
انتهاكا وا�سحا لميثاق الأمم المتحدة” )34( ، اإل اأن هذا التعريف يختلف عن التعريف الذي 
كانون  دي�سمبر/   14 بتاريخ  ال�سادرة   3314 رقم  العامة  الجمعية  قرار  و�سعه  اأن  �سبق 
الأول 1974، حيث عرّف العدوان بموجب المادة الأولى منه باأنه: »ا�ستخدام القوة الم�سلحة 
من قبل دولة �سد �سيادة دولة اأو �سلمة الأرا�سي، اأو ال�ستقلل ال�سيا�سي لدولة اأخرى اأو 
باأي �سكل اأخر ل يتفق وميثاق الأمم المتحدة«. وبالمقابل عرفت المادة 8 مكرر من النظام 
الأ�سا�سي للمحكمة الجنائية الدولية العمل العدواني على اأنه كل ا�ستعمال للقوة الم�سلحة من 
اأو باأي  ال�سيا�سي،  ا�ستقللها  اأو  الإقليمية  اأو �سلمتها  اأخرى  جانب دولة �سد �سيادة دولة 

طريقة اأخرى تتعار�س مع ميثاق الأمم المتحدة )35( . 
الجنائية  للمحكمة  الأ�سا�سي  النظام  من  مكرر   8 المادة  لن�س  الدقيقة  القراءة  تبرز 
الدولية اأن هذه الأخيرة عند تحديدها ل�سور جريمة العدوان ا�ستندت اإلى �سور العدوان التي 
و�سعتها الجمعية العامة للأمم المتحدة، بموجب المادة الثالثة من القرار 3314 الموؤرخ في 
14 دي�سمبر/ كانون الأول 1974، خا�سة اأنه تم اإدراج �شرط في المادة 5/ 2 من النظام 
الأمم  ميثاق  اأحكام  مع  مت�سقاً  التعريف  يكون  اأن  يجب  اأنه  م�سمونه،  للمحكمة  الأ�سا�سي 
المتحدة، وهو ما تج�سد فعلً في الموؤتمر ال�ستعرا�سي بعد اإ�سافة المادة 8 مكرر ل�سيما في 

الفقرة الثانية منها. 
غير اأن المحكمة الجنائية الدولية ل يجوز لها اأن تمار�س اخت�سا�سها فيما يتعلق بهذه 
الجريمة اإل فيما يخ�س جرائم العدوان التي ترتكب بعد م�سي خم�س �سنوات على الأقل من 
على  اأو  الم�سادقة  على  واحدة  و�سنة  العدوان،  بجريمة  المتعلقة  التعديلت  على  الت�سديق 
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قبول التعديلت من ثلثين دولة طرف، وهو ال�شرط الذي و�سعته المادة 8 مكرر من النظام 
الأ�سا�سي للمحكمة الجنائية الدولية )36( . 

تجدر الإ�سارة اإلى اأن اإمكانية التو�سع في ن�سو�س التجريم المحددة في المادة الخام�سة 
اإلى و�سع قيدين  من النظام الأ�سا�سي للمحكمة الجنائية الدولية دفع محرري نظام روما 
لهما اأهمية بالغة في البتعاد عن تطبيق اأحكامه طبقا للأهواء والمعايير ال�سخ�سية، يتمثل 
القيد الأول في ما ت�سمنته المادة التا�سعة التي حددت اأركان الجرائم، حيث جاء في فقرتها 
الأولى: »ت�ستعين المحكمة باأركان الجرائم في تف�سير وتطبيق المواد )6، 7، 8( وتعتمد هذه 
الأركان باأغلبية ثلثي اأع�ساء جمعية الدول الأطراف«. بينما اأ�سافت الفقرة الثانية من هذه 
المادة اأنه حال اإجراء اأية تعديلت على اأركان الجرائم فانه يتعين اعتمادها باأغلبية ثلثي 

اأع�ساء جمعية الدول الأطراف )37( . 
اأما القيد الثاني فقد حددته المادة 22/ 2 من نظام المحكمة الأ�سا�سي حيث ن�ست على 
اأنه: »يوؤول تعريف الجريمة تاأويلً دقيقاً، ول يجوز تو�سيع نطاقه عن طريق القيا�س وفي 
حال الغمو�س يف�شر التعريف ل�سالح ال�سخ�س محل التحقيق اأو المقا�ساة اأو الإدانة« )38( ، 
وهذا يعد �سمانة لعدم تو�سع الدول في تف�سير ق�سم من الأفعال باأنها تعد جرائم ذات طابع 

دولي، وتدخل �سمن الخت�سا�س المو�سوعي للمحكمة الجنائية الدولية )39( . 
جريمة  اإحالة  ا�ستبعاد  �سبب  يرجع  حيث  لبنان  في  الو�سع  على  ينطبق  ما  هذا 
هذه  اأن  اإلى   2004 �سفر  فيفري/   14 يوم  رفاقه  من   22 و  الحريري  رفيق  اغتيال 
اإرهابية، وهي ل تدخل �سمن الخت�سا�س المو�سوعي  اأنها جريمة  الجريمة كيفت على 
اإقليمه-  في  الجريمة  ارتكبت  –الذي  لبنان  اأن  على  علوة  الدولية،  الجنائية  للمحكمة 

لي�س طرفاً في نظام روما)40(. 
الفرع الثاني- التكامل الاإجرائي:

الجنائية  المحكمة  تبا�شرها  التي  الإجراءات  في  التكامل  الإجرائي  بالتكامل  يق�سد 
اأن جوهر تطبيق مبداأ التكامل هو  الدولية للف�سل في الدعاوى المعرو�سة عليها، والثابت 
الخت�سا�س  ينعقد  ا�ستثناء  لكن  الأ�سيل.  الخت�سا�س  الوطني  الجنائي  الق�ساء  اإعطاء 
ورد في  الأ�سا�سي كما  النظام  الأطراف في  الدول  بناء على طلب  الجنائي  الدولي  للق�ساء 
المادة  النظام وفق  دولة غير طرف في هذا  بناء على طلب  اأو   ،  )14 اأ،  المواد )12، 13/ 
12/ 3 اإذا ما قدمت اإعلناً يودع لدى م�سجل المحكمة، اأو اإحالة حالة من مجل�س الأمن اإلى 
المدعي العام طبقا للمادة 13/ ب )41( ، اأو من طرف المدعي العام من تلقاء نف�سه )المادة 
 ،1  /19 انعقاد اخت�سا�سها وفقا للمادة  اأن تتحقق من  يجب على المحكمة  حيث   ،  )15
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لها ولية عليها  الدعوى بمعرفة دولة  المقا�ساة في  اأو  التحقيق  اأنه ل يجري  اإلى  اإ�سافة 
)المادة 17/ 1/ اأ( ، اأو اإذا كانت هذه الدولة التي لها الولية قد اأجرت تحقيقاً في الدعوى 

)المادة 17/ 1/ ب( )42( . 
كما يعدّ ن�س المادة 20 من نظام روما التعبير الحقيقي عن التكامل الإجرائي، والذي 
يمنع انعقاد اخت�صا�س المحكمة الجنائية الدولية في نظر دعوى معينة في حالات 

ثلث هي: 
اإذا قامت المحكمة الجنائية الدولية بنظر الدعوى �سابقا والف�سل فيها �سواء بالبراءة  -

اأو الإدانة والحكم كما هو الن�س في الفقرة الأولى من المادة 20. 
اإذا قامت المحكمة الجنائية الدولية بمحاكمة �سخ�س معين واأ�سدرت قرارها �سواء  -

نف�سه عن  ال�سخ�س  اأخرى محاكمة  البراءة، فانه ل يجوز لأي محكمة جنائية  اأو  بالإدانة 
الجريمة ذاتها )م 20/ 2( . 

اإذا قامت محكمة جنائية اأخرى )مخت�سة( باإجراء محاكمة المتهم ذاته عن الجرم  -
نف�سه ب�شرط اأن تكون هذه الإجراءات لم تكن ب�سورة محاباة اأو اأنها اتخذت لحماية المتهم، 
بمعنى يجب اأن تكون اإجراءات المحاكمة هذه مت�سمة بال�ستقلل والنزاهة وطبقا لأ�سول 
المحاكمات المعترف بها في القانون الدولي، ففي هذه الحالة ل ينعقد اخت�سا�س المحكمة 

الجنائية الدولية )43( . 
�سهر  المحكمة في غ�سون  تبلغ  اأن  الدول   2  /18 المادة  األزمت  فقد  ذلك  اإلى  اإ�سافة 
واحد من تلقي ذلك الإ�سعار، باأنها تجري اأو اأنها اأجرت تحقيقاً مع رعاياها اأو مع غيرهم في 
حدود وليتها الق�سائية فيما يتعلق بالأفعال الجنائية التي قد ت�سكل جرائم من تلك الم�سار 
اإليها في المادة الخام�سة، وتكون مت�سلة بالمعلومات المقدمة في الإ�سعار الموجه اإلى الدول 
وبناء على طلب تلك الدولة، يتنازل المدعي العام لها عن التحقيق مع هوؤلء الأ�سخا�س، ما 

لم تقرر دائرة ما قبل المحاكمة الإذن بالتحقيق بناء على طلب المدعي العام )44( . 
غير اأن عبارة يتنازل الواردة في المادة اأعله ل تت�سق مع مفهوم التكامل، وهناك اأمر 
اآخر يعد خروجاً على مفهوم مبداأ التكامل وفق ما جاء في المادة 18/ 2، حيث اإن المدعي 
العام وخلل �ستة اأ�سهر بعد التنازل يمكن له اأن يعيد النظر في قرار التنازل بالتما�س يقدم 
اإلى دائرة ما قبل المحاكمة خطيا، ويت�سمن الأ�سا�س الذي ا�ستند اإليه في تقديم اللتما�س، 
وحتى عند تنازل المدعي العام عن التحقيق وفق الفقرة الثانية من المادة 18 فانه يمكن اأن 
يطلب من الدولة التي تنازل عن التحقيق ل�سالحها اأن تبلغه ب�سفة دورية عن التحقيق الذي 

يجريه، واأن تكون الإجابات اأو الرد على هذا الطلب بدون تاأخير غير مبرر )45( . 
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الفرع الثالث- التكامل في تنفيذ العقوبة: 
يق�سد بالتكامل في توقيع العقوبات بين الت�شريعات الوطنية والعقوبات التي اعتمدها 
النظام الأ�سا�سي للمحكمة الجنائية الدولية، حيث ن�ست المادة 80 من نظام روما اأنه: »لي�س 
هناك ما يمنع الدول من توقيع العقوبات المن�سو�س عليها في قوانينها الوطنية، اأو يحول 
دون تطبيق قوانين الدول التي ل تن�س على العقوبات المحددة في هذا الباب«، ويعني ذلك 

ما ياأتي: 
اأن وجود عقوبة في قانون دولة ما لي�ست موجودة في النظام الأ�سا�سي للمحكمة،  -

اأو عدم وجود عقوبة في قانون دولة ما، رغم وجوده في النظام الأ�سا�سي للمحكمة، ل ي�سكل 
تعار�ساً بين النظام الأ�سا�سي والقانون الوطني. 

تطبيق  - يطلب  اأن  الوطني-  الق�ساء  اأمام  محاكمته  تمت  اإذا  يمكنه-  ل  المتهم  اأن 
قاعدة القانون الأ�سلح للمتهم الواردة في النظام الأ�سا�سي للمحكمة، اإذا لم يقررها الت�شريع 

الوطني. 
كما حدد الباب العا�شر من النظام الأ�سا�سي للمحكمة الجنائية الدولية حدود العلقة 
على  الإ�شراف  �سلطة  المحكمة  اأعطت  فيها. حيث  العقوبة  تنُفّذ  التي  والدولة  المحكمة  بين 
تنفذ فيها  اأن  �ستقرر المحكمة  التي  الدولة  ال�سائدة في  للأو�ساع  ال�سجن وفقا  تنفيذ حكم 
النظام  بقواعد  يخل  ل  بما  وا�سعة  �سلطات  المحكمة  يعطي  التكامل  وهذا  العقوبة)46(، 
الأ�سا�سي، مع عدم التدخل في الت�شريعات والنظم الإدارية الوطنية التي تحدد طرق واأ�ساليب 

تنفيذ العقوبة ال�سادرة بموجب حكم المحكمة )47( . 
على  بناء  يتم  العقوبة  فيها  �ستنفذ  التي  الدولة  تعيين  اأن  اإلى  الإ�سارة  وتجدر  هذا 
هذا  رف�س  للدولة  يمكن  حيث  الدولة،  لهذه  ملزما  التعيين  هذا  يكون  ول  المحكمة،  طلب 
الطلب وتحديد اأ�سباب ذلك، وفق ما جاء في المادة 103/ 1/ ج، ولكن من حق الدولة اأن 
تبين �شروط محددة للتنفيذ بما ل يخرج عن ما جاء من اأحكام وقواعد النظام الأ�سا�سي 
في  ال�سائدة  التنفيذ  ل�شروط  وفقا  الحال  بطبيعة  ذلك  ويكون   ، ب(   /1  /103 )المادة 
بتطبيق  اللتزام  الدولة  هذه  وعلى   ،  )2  /106 )المادة  المحكمة  �ستحددها  التي  الدولة 
المقبولة  الدولية  المعاهدات  بها  التي جاءت  ال�سجناء  الخا�سة بمعاملة  الدولية  المعايير 

على نطاق وا�سع )48(. 
نقل  وقت،  اأي  في  تقرر،  اأن  للمحكمة  اأجازت  روما  نظام  من   104 المادة  اأن  غير 
ال�سخ�س المحكوم عليه اإلى �سجن تابع لدولة اأخرى، كما يجوز لل�سخ�س المحكوم عليه اأن 

يقدم للمحكمة، في اأي وقت، طلبا بنقله من دولة التنفيذ )49( . 
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اأما بالن�سبة لتنفيذ اأحكام الغرامة والم�سادرة التي ت�سدرها المحكمة الجنائية الدولية 
على المحكوم عليه بهذه العقوبة، فقد األزم نظام روما الدول الأطراف بتنفيذ هذه العقوبات 
الأطراف  بحقوق  الم�سا�س  دون  الوطني  قانونها  في  عليها  المن�سو�س  للإجراءات  وفقا 

الثالثة ح�سنة النية طبقا للمادة 109/ 1 من نظام روما )50( . 
لكن اإذا كانت الدولة الطرف غير قادرة على تنفيذ اأمر الم�سادرة يجب عليها اأن تتخذ 
اأمرت المحكمة بم�سادرتها  التي  الأ�سول  اأو  اأو الممتلكات  العائدات  تدابير ل�سترداد قيمة 

وذلك من دون الم�سا�س بحقوق الأطراف الثالثة الح�سنة النية )51( . 
اأن تفرج عن  التنفيذ  لدولة  العقوبة، فانه ل يجوز  اأما فيما يخ�س بم�ساألة تخفي�س 
وللمحكمة  المحكمة،  به  ق�ست  الذي  بالحكم  المقررة  العقوبة  مدة  انق�ساء  قبل  ال�سخ�س 

وحدها حق الف�سل في تخفي�س اأي عقوبة )52( . 

المبحث الثاني - حدود تطبيق مبدأ التكامل: 
التكامل وذلك من خلل تحديد حالت  المبحث حدود تطبيق مبداأ  نعالج �سمن هذا 
الوطني  الق�ساء  الدولية بدل من  تطبيق هذا المبداأ، وانعقاد اخت�سا�س المحكمة الجنائية 
الجنائية  المحكمة  اأمام  الوطنية  المحاكم  اأحكام  حجية  ندر�س  ثم  اأول،  مطلب  في  وهذا 
مبداأ  على  الإحالة  في  الأمن  مجل�س  �سلطة  تاأثير  اإبراز  اإلى  لن�سل  ثان،  مطلب  في  الدولية 

التكامل، وذلك في مطلب ثالث. 

المطلب الأول - حالات تطبيق مبدأ التكامل: 

حددت المادة 17 من النظام الأ�سا�سي للمحكمة الجنائية الدولية معيارين اأ�سا�سيين 
ينعقد على اأ�سا�سهما اخت�سا�س المحكمة في نظر الجرائم المحددة في المادة الخام�سة، بدلً 
من الق�ساء الوطني وتطبيقا لمبداأ التكامل، وهما عدم الرغبة في ال�سطلع بالتحقيق اأو 
 /17 المادة  فقد جاء في  اأو المقا�ساة،  المقا�ساة، وعدم القدرة في ال�سطلع بالتحقيق 
1 من نظام روما الاأ�صا�صي اأنه »مع مراعاة الفقرة 10 من الديباجة والمادة 1 تقرر 

المحكمة اأن الدعوى غير مقبولة في حالة: 
اإذا كانت تجري التحقيق اأو المقا�ساة في الدعوى دولة لها ولية عليها، ما لم تكن أ. 

الدولة حقا غير راغبة في ال�سطلع بالتحقيق اأو المقا�ساة اأو غير قادرة على ذلك. 
اإذا كانت قد اأجرت التحقيق في الدعوى دولة لها ولية عليها وقررت الدولة عدم 	. 

مقا�ساة ال�سخ�س المعني، ما لم يكن القرار ناتجا عن عدم رغبة الدولة اأو عدم قدرتها حقا 
على المقا�ساة. 
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اإذا كان ال�سخ�س المعني قد �سبق اأن حوكم على ال�سلوك مو�سوع ال�سكوى، ول يكون ت. 
من الجائز للمحكمة اإجراء محاكمة طبقا للفقرة 3 من المادة 20. 

المحكمة 	.  اتخاذ  تبرر  الخطورة  من  كافية  درجة  على  الدعوى  تكن  لم  اإذا 
اآخر«)53(.  اإجراء 

لقد اأثار هذا الن�س جدل وا�سعاً وكبيراً بين ممثلي الدول في موؤتمر روما حول تحديد 
المق�سود بعدم الرغبة، اأو عدم القدرة، حيث راأى بع�سهم اأن ا�ستخدام تعبير الدولة غير راغبة 
unwilling، اأو غير قادرة unable لهما تف�سير وا�سع و مرن، مما قد يترتب عليه الت�سييق 
بالنية،  لتعلقها  الرغبة  اإثبات عدم  اإلى �سعوبة  بالإ�سافة  اخت�سا�س المحكمة،  والحد من 
على  القدرة  لعدم  الأحوال  بع�س  في  �سعبا  اأمرا  اأي�سا  ي�سبح  القدرة  عدم  اإثبات  اأن  كما 
الح�سول على المعلومات الكافية حول النهيار الجزئي اأو الكلي للنظام الق�سائي الوطني، 
و قد ف�سل بع�سهم خلل المفاو�سات المتعلقة باإن�ساء المحكمة ا�ستخدام عبارتي غير فعالة 
ineffective وغير متاح unavailable على اأ�سا�س اأنهما يقدمان معيارا مو�سوعيا لتقويم 
اأمام المحاكم  اأداء المحاكم الوطنية، حيث ين�سب عدم الفعالية على الإجراءات الق�سائية 
اأن هذه  الوطني برمته، غير  الق�سائي  النظام  الإتاحة على  الوطنية، في حين تن�سب عدم 
الآراء لم يوؤخذ بها و�سدر الن�س على ما هو عليه اأعله، اإذ تم الإبقاء على عبارتي غير راغبة 

وغير قادرة )54( . 
وفي ال�سياق ذاته فقد ثار جدل كبير بين وفود الدول الم�ساركة في موؤتمر روما حول 
م�ساألة من يقع عليه عبء اإثبات عدم الرغبة، وعدم القدرة، حيث انق�سمت الدول اإلى فريقين؛ 
الدولة  اأن  اإلى  ا�ستنادا  الوطنية  ال�سلطات  على  يكون  الإثبات  عبء  باأن  يرى  الأول  الفريق 
نية،  بح�سن  بالأمر  ا�سطلعت  اأنها  تثبت  اأن  وعليها  اخت�سا�سها،  بتاأكيد  بادرت  التي  هي 
ولي�س كو�سيلة ل�سلب اخت�سا�س المحكمة الجنائية الدولية، و اإذا ا�سطلعت المحكمة الجنائية 
الدولية بعبء اإثبات عدم رغبة الدولة اأو عدم قدرتها فاإن ذلك �سي�سكل اإ�ساءة في حق تلك 
الدولة، و اأن عبء الإثبات على الدولة يكون اأكثر ايجابية باعتبار اأنها هي التي تملك اأف�سل 

الأدلة على كفاءة نظامها الق�سائي. 
اأما الفريق الثاني من الوفود الم�ساركة في موؤتمر روما الدبلوما�سي فقد راأت اأن ت�سطلع 
القدرة، و بالإطلع على ن�س  اأو عدم  الرغبة  اإثبات عدم  الدولية بعبء  المحكمة الجنائية 
الجنائية  المحكمة  اأن  اأ�سا�س  على  �سيغت  قد  اأنها  يتبين  الأ�سا�سي  النظام  من   17 المادة 
الدولية هي التي يقع عليها عبء الإثبات، و يبدو اأن ما قرره النظام الأ�سا�سي هو الأرجح 
ادعى،  البينة على من  اإن  القانون المدني حيث  الإثبات في  العامة في  القواعد  تما�سياً مع 
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وعلى المدعى عليه اأن يثبت عك�س ذلك، ومن المقرر بالن�سبة للإثبات في القانون الجنائي اأن 
النّيابة العامة يقع عليها اإثبات التهمة �سد المتهم باأدلة الإثبات وعلى المتهم اأن ياأتي باأدلة 
النفي، و�سنعر�س الم�سائل التي تلتزم بها المحكمة الجنائية الدولية الدائمة في الإثبات وفق 

ن�س المادة 17 من النظام الأ�سا�سي على النحو الآتي )55( . 
الفرع الاأول- اإثبات عدم الرغبة: 

لكي تثبت المحكمة عدم رغبة الدولة في ال�سطلع بالتحقيق اأو المقا�ساة في دعوى 
اإذا كان قد جرى  باأن تنظر فيما   2  /17 اأن تلتزم بما ورد في المادة  معينة يجب عليها 
ال�سطلع بالتدابير اأو يجرى ال�سطلع بها، اأو جرى اتخاذ القرار الوطني بغر�س حماية 
كما  المحكمة،  اخت�سا�س  في  تدخل  جرائم  عن  الجنائية  الم�سئولية  من  المعني  ال�سخ�س 
ينبغي على المحكمة اأن تنظر فيما اإذا حدث تاأخير ل مبرر له في التدابير بما يتعار�س في 
هذه الظروف مع نية تقديم ال�سخ�س المعني للعدالة، زيادة على �شرورة نظر المحكمة فيما 
اإذا كانت الدولة تبا�شر التدابير اأو ل تجري مبا�شرتها ب�سكل م�ستقل اأو نزيه، اأو بو�شرت اأو 
تجري مبا�شرتها على نحو ل يتفق في هذه الظروف، مع نية تقديم ال�سخ�س المعني للعدالة 

بهدف محاكمته )56( . 
يمكن اأن نذكر على هذه الحالة زعم دولة ما القيام بالمحاكمة مع تكييف جريمة دولية 
على اأنها جريمة تدخل في اإطار القانون العام، كتكييف جريمة اإبادة على اأنها جريمة قتل، 
ومثال ذلك اأي�سا و�سائل المماطلة للإفلت من اخت�سا�س الق�ساء الجنائي الدولي، كقيام 
ال�سلطات الق�سائية ال�شربية بمتابعة الرئي�س ميلوزفيت�س في ق�سية اختل�س اأموال عامة 
الموؤقتة  الدولية  الجنائية  المحكمة  اأمام  الإبادة  جرائم  عن  المتابعة  من  للإفلت  كذريعة 

ليوغ�سلفيا �سابقا )57( . 
وهو ما ينطبق اأي�سا على الو�سع في دارفور بال�سودان، حيث اإن الإفلت من العقاب 
في  الإن�سانية  �سد  للجرائم  اأ�سا�سية  �سمة  ي�سكل  الق�سائية  الم�ساءلة  اآليات  اإعمال  وعدم 
ال�سوداني  الق�ساء  رئي�س  اأن�ساأها  التي  الخا�سة،  الجنائية  المحاكم  وجود  رغم  دارفور، 
بالمر�سوم ال�سادر في 07 يونيه 2005، والتي ل تحرك اآليات المتابعة في حق الم�سوؤولين 
ال�سودانية  الرفيعة. كما تقوم المحاكم الجنائية الخا�سة  الرتب  الع�سكريين وذوي  والقادة 
بتوقيع عقوبات خفيفة في حالت النتهاكات الج�سيمة لحقوق الإن�سان، ولكن �شرعان ما 
يتم اإلغاوؤها، كما هو الأمر بالن�سبة لحالة قتل الأطفال نتيجة للتعذيب اأثناء الحتجاز حيث 
اأدين الم�سوؤول عن المخابرات الع�سكرية بعقوبة �سنتين من ال�سجن، واألغيت بعد ذلك بموجب 

مر�سوم عفو رئا�سي �سادر بتاريخ 11 يونيه 2006 )58( . 
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الفرع الثاني- اإثبات عدم القدرة: 
يمكن للمحكمة اأن ت�ستخل�س عدم قدرة الق�ساء الوطني للدولة على نظر دعوى معينة 
من ن�س المادة 17/ 3 من النظام الأ�سا�سي للمحكمة الجنائية الدولية حيث تنظر المحكمة 
فيما اإذا كانت الدولة غير قادرة، ب�سبب انهيار كلي اأو جوهري لنظامها الق�سائي اأو الوطني 
اأو ب�سبب عدم قدرته على اإح�سار المتهم اأو الح�سول على الأدلة وال�سهادة ال�شرورية اأو غير 

قادرة ل�سبب اآخـر علـى ال�سطلع باإجرائها )59( . 
اأو  العام  العفو  مرا�سيم  نذكر  المتابعة  القدرة على  اأمثلة عدم  اأنه من  اإلى  ون�سير  هذا 
اأمام مرتكبي الجرائم  العقاب  الإفلت من  التي تفتح المجال  المماثلة  التدابير  اأو  الخا�س 
الجنائية  المحكمة  اأمام  الجناة  تقديم  دون  تحول  كما  الحقيقة  اكت�ساف  وتمنع  الدولية 
الدولية، مثلما حدث بالن�سبة لأوغندا حيث اأحال رئي�سها الق�سية المتعلقة بحركة التمرد في 
�سمال البلد والم�سماة جي�س الرب للمقاومة )l’armée de résistance du seigneur( على 
2000 والذي  المحكمة الجنائية الدولية، مبررا ذلك بوجود قانون العفو ال�سادر في �سنة 

يمنع مقا�ساتهم اأمام الق�ساء الوطني )60( . 
غير اأنه ينبغي الإ�سارة اإلى اأن اخت�سا�س المحكمة الجنائية الدولية ينعقد دون مراعاة 
قرار �سادر  الأمن بموجب  المحكمة عن طريق مجل�س  اإلى  الإحالة  كانت  اإذا  التكامل  مبداأ 
عن الف�سل ال�سابع من ميثاق الأمم المتحدة )61( ، وهو ما ينطبق على الو�سع في دارفور 
بموجب القرار 1593 ال�سادر بتاريخ 31 مار�س/ اآذار 2005، حيث اأكد مجل�س الأمن اأن 
الو�سع في دارفور ي�سكل تهديدا لل�سلم والأمن الدوليين، ثم قرر اإحالة الو�سع في ال�سودان 

اإلى المحكمة الجنائية الدولية رغم اأن هذه الأخيرة ل تعد طرفاً في نظام روما )62( . 
مجل�س  طرف  من  الإحالة  حالة  في  اخت�سا�ساتها  ممار�سة  للمحكمة  يمكن  ثَم  ومن 
الأمن بناء على الف�سل ال�سابع من الميثاق بغ�س النظر عن قبول اأو عدم قبول الدولة التي 
ودون  الخت�سا�س،  بهذا  جن�سيتها  المتهم  يحمل  التي  اأو  اإقليمها  على  الجريمة  ارتكبت 
اعتبار لكونها طرفا في النظام الأ�سا�سي للمحكمة من عدمه، ويبرر الفقه �شريان اخت�سا�س 
المحكمة وفقا لن�س المادة 13/ ب بالمخالفة لمبداأ التكامل باأن الإحالة في هذه الحالة تتم 
ا�ستناداً اإلى الف�سل ال�سابع من ميثاق منظمة الأمم المتحدة التي تعدّ اأغلب دول العالم اأع�ساء 
فيها، وبذلك فاإن الإحالة ال�سادرة عن المجل�س تكون بحكم ال�سادرة عن الدول الأع�ساء 
في الأمم المتحدة كونه نائباً عن الأخيرة في حفظ ال�سلم والأمن الدوليين )63( ، علوة على 
اأي اتفاقية دولية اأخرى بما في ذلك النظام الأ�سا�سي  اأن ميثاق الأمم المتحدة ي�سمو على 

للمحكمة الجنائية الدولية )64( . 
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المطلب الثاني - حجية أحكام المحاكم الوطنية أمام المحكمة الجنائية الدولية: 

�سادت في القانون الجنائي فكرة قديمة مفادها اأنَّ الحكم الجنائي الذي ت�سدره دولة 
الجاني  الخارج. وعليه ل يجوز محاكمة  اأهمية في  له  فلي�ست  اأثره حدودها،  يتعدى  ما ل 
الفعل ذاته. ولكن  اأجنبية عن  اأنه �سبق الحكم عليه من طرف دولة  اأخرى بالرغم من  مرة 
التعاون الدولي في  القانون الجنائي وتكري�س  الفكرة تغيرت بعد تطبيق مبداأ عالمية  هذه 
المجال الق�سائي لمحاربة الجرائم الدولية، حيث لم يعد من المقبول اأن تح�شر الدولة نف�سها 
داخل اإقليمها بما يوؤدي اإلى اإقليمية اأحكامها الجنائية، لكن اإذا كان ذلك هو موقف اأغلب 
الت�شريعات الوطنية في العتراف بالحجية ال�سلبية للأحكام الأجنبية، فما موقف المحكمة 
الجنائية الدولية من الأحكام التي ت�سدرها المحاكم الوطنية في الجرائم التي تدخل �سمن 

اخت�سا�سها )اخت�سا�س المحكمة الجنائية الدولية( ؟ )65( . 
الفرع الاأول- موقف المحكمة الجنائية من الاأحكام ال�صادرة عن المحاكم 

الوطنية:
لقد اأقر النظام الأ�سا�سي للمحكمة الجنائية الدولية في المادة )20( العتداد بالأحكام 
الجنائية  المحكمة  اخت�سا�س  في  تدخل  التي  الجرائم  في  الوطنية  المحاكم  عن  ال�سادرة 
اإل كما هو من�سو�س عليه في  اأنه: »ل يجوز  الأولى على  الدولية، حيث ن�ست في فقرتها 
هذا النظام الأ�سا�سي محاكمة اأي �سخ�س اأمام هذه المحكمة عن �سلوك �سكل الأ�سا�س لجرائم 

كانت المحكمة قد اأدانت ال�سخ�س بها اأو براأته« )66( . 
ومن ثمَّ فاإذا كانت ال�سلطات الوطنية لدولة ما قد حاكمت ب�سورة �سحيحة �سخ�ساً 
عن فعل يدخل �سمن اخت�سا�س المحكمة الجنائية الدولية، فاإنه ل يجوز للمحكمة المذكورة 
محاكمة ذلك ال�سخ�س مرة ثانية، وبالمقابل منعت الفقرة الثانية من المادة )20( محاكمة 
اأي �سخ�س اأمام محكمة اأخرى عن جريمة من الجرائم الم�سار اإليها في المادة الخام�سة اإذا 

كانت المحكمة الجنائية الدولية قد براأته منها اأو اأدانته عليها )67( . 
ل  التي  الدولة  با�ستطاعة  اإذ  الق�سائي  النظام  على  التحايل  ل�سهولة  نظراً  اأنه  غير 
الدعوى  اخت�سا�سها فعلياً، ول تف�سل في  األ تمار�س  ترغب في معاقبة مرتكب الجريمة 
ب�سكل مو�سوعي اأن تخ�سع ال�سخ�س لمحاكمة �سورية، فاإن المادة 20 فقرة 3 من النظام 
م�سار  جريمة  عن  ال�سخ�س  محاكمة  باإعادة  ق�ست  الدولية  الجنائية  للمحكمة  الأ�سا�سي 
اإليها في النظام الأ�سا�سي حتى بعد اأن يكون قد حوكم على نف�س الفعل في محكمة وطنية 
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وذلك في الحالتين الاآتيتين: 
اإذا كانت الإجراءات في المحكمة الوطنية تهدف اإلى حماية ال�سخ�س من الم�سئولية  -

الجنائية. 
اإذا لم تجر الإجراءات ب�سورة تت�سم بال�ستقلل والنزاهة طبقاً لأ�سول المحاكمات  -

التي يقرها القانون الدولي، اأو جرت في هذه الظروف على نحو ل يت�سق مع النية في تقديم 
ال�سخ�س المعني للعدالة. 

يلحظ من خلل هذا الن�س باأنه اإذا لم تقم المحاكم الوطنية العدالة الجنائية ب�سكل 
الإجراءات  العادلة كاأن تتخذ دولة ما جميع  الدولية للمحاكمات  �سحيح وطبقاً للمعايير 
الم�سئولية  من  ال�سخ�س  هذا  اإلى حماية  تهدف  ذلك  ومع  الجريمة  مرتكب  ب�ساأن  القانونية 
القانونية  الإجراءات  تراع  الوطنية لم  المحكمة  اأن  اأو  ارتكبها،  التي  الجريمة  الجنائية عن 
وتنتهك اأ�سول المحاكمات الجنائية المعترف بها بهدف منع تقديم ال�سخ�س الم�سئول عن 
جريمة بالغة الخطورة اإلى العدالة الجنائية فاإن المحكمة الجنائية الدولية تتمتع ب�سلحية 

التدخل في هذه الحالة لمحاكمة ال�سخ�س الم�سئول عن الجريمة من جديد )68( . 
الفرع الثاني- حقيقة الا�صتثناء الوارد على المادة )20( من نظام روما: 

اإذا كان ال�ستثناء الذي اأوردته الفقرة )3( من المادة )20( على مبداأ عدم جواز المحاكمة 
عن ذات الجريمة مرتين وبموجبه ي�سبح من �سلحية المحكمة الجنائية الدولية اأن تحاكم 
�سخ�ساً عن اأفعال تدخل في اخت�سا�سها مع اأنه قد حوكم اأمام محكمة وطنية عن الأفعال 
نف�سها، تمليه اعتبارات العدالة في منع التلعب في اإجراءات المحاكمة لإ�سدار اأحكام بعدم 
الإدانة اإزاء اأ�سد الجرائم خطورة على المجتمع والحيلولة دون ال�سطلع باإجراءات �سورية 

تهدف اإلى عدم الف�سل في الدعوى الجنائية ب�سكل مو�سوعي )69( . 
يعدّ هذا ال�ستثناء اأي�ساً �سمانة �شرورية ل �سبيل لتجاهلها من اأجل اإقامة محاكمة 
عادلة ونزيهة لمرتكبي الجرائم الدولية الأ�سد خطورة على المجتمع الدولي وتحقيق فعالية 
للأجهزة الق�سائية الوطنية في توقيع عقوبات جزائية رادعة على الأ�سخا�س الذين يرتكبون 
انتهاكات خطيرة لقواعد القانون الدولي، فاإن ذلك يقودنا اإلى القول باأن هذا ال�ستثناء يخول 
المحكمة الجنائية فح�س الأحكام التي ت�سدرها المحاكم الوطنية من حيث مدى اتخاذها 
لحماية ال�سخ�س الم�سئول عن الجريمة ومدى ات�سامها بال�ستقللية والنزاهة، وهذا يبين اأن 
الدور تعد محكمة  الوطنية، وهي بهذا  اأعلى درجة من المحاكم  الدولية  المحكمة الجنائية 
رقابة على اأحكام المحاكم الوطنية، فل تعيد محاكمة ال�سخ�س الذي يثبت لها اأن المحاكم 
العام  الإطار  عن  تخرج  التي  بالأحكام  تعتد  ول  �سحيحة.  ب�سورة  حاكمته  قد  الوطنية 
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لأ�سول المحاكمات الجنائية المعترف بها. وبذلك تخت�س بتوجيه اأحكام المحاكم الوطنية 
في اإطار توقيع العقوبات الرادعة على مرتكبي الجرائم الخطيرة وعدم اإفلتهم من العقاب 
والتطبيق العادل للقانون وتحقيق العدالة الجنائية الدولية، غير اأن هذه المهمة ل تقوم بها 
المحكمة الجنائية الدولية من تلقاء نف�سها، واإنما تتم عن طريق اإحالة دعوى جديدة اأمامها 

�سد ال�سخ�س نف�سه عن الأفعال نف�سها التي �سبق نظرها اأمام المحكمة الوطنية )70( . 
الدعوى  بها  تحال  التي  الآلية  الدولية  الجنائية  للمحكمة  الأ�سا�سي  النظام  بينَّ  لقد 
اأمام المحكمة الجنائية الدولية لمحاكمة مرتكبي اإحدى الجرائم الدولية الواردة في المادة 
الخام�سة من نظامها الأ�سا�سي، وذلك بموجب المادة 13 التي جاء فيها اأنه »«للمحكمة اأن 
تمار�س اخت�سا�سها فيما يتعلق جريمة م�سار اإليها في المادة 5 وفقا لاأحكام هذا النظام 

الاأ�صا�صي في الاأحوال الاآتية: 
اإذا اأحالت دولة طرف اإلى المدعي العام وفقا للمادة 14 حالة يبدو فيها اأن جريمة أ. 

اأو اأكثر من هذه الجرائم قد ارتكبت. 
اإذا اأحال مجل�س الأمن، مت�شرفا بموجب الف�سل ال�سابع من ميثاق الأمم المتحدة، 	. 

حالة اإلى المدعي العام يبدو فيها اأن جريمة اأو اأكثر من هذه الجرائم قد ارتكبت. 
اإذا كان المدعي العام قد بداأ بمبا�شرة تحقيق فيما يتعلق بجريمة من هذه الجرائم ت. 

وفقا للمادة 15«، وعليه فانه طبقا للمادة المذكورة اأعله يحق لكل من الدول الأطراف في 
نظام روما، مجل�س الأمن بموجب الف�سل ال�سابع من الميثاق والمدعي العام من تلقاء نف�سه 

اإحالة الدعاوى من جديد اأمام المحكمة الجنائية الدولية. 

المطلب الثالث - تأثير سلطة مجلس الأمن في الإحالة على مبدأ التكامل: 

ي�ستند مجل�س الأمن في ممار�سة �سلطته في اإحالة حالة معينة اإلى المحكمة الجنائية 
الدولية اإلى ن�سو�س الف�سل ال�سابع من ميثاق الأمم المتحدة، اإلى جانب النظام الأ�سا�سي 
للمحكمة الجنائية الدولية، وتعد ال�سلطات الممنوحة لمجل�س الأمن في هذا الإطار ما هي اإل 
تج�سيداً لم�سوؤولياته الرئي�سية في حفظ ال�سلم والأمن الدوليين، كما اأن تخويل المجل�س مثل 

هذه ال�سلطـة �سي�ساهم بقدر كبير في محاربة الجرائم الدولية )71( . 
الفرع الاأول- اأ�صا�س �صلطة مجل�س الاأمن في الاإحالة: 

لقد ن�ست المادة 13 من النظام الأ�سا�سي للمحكمة الجنائية الدولية على �سلطة مجل�س 
الأمن في الإحالة، حيث جاء فيها » للمحكمة اأن تمار�س اخت�سا�سها فيما يتعلق بجريمة 
م�سار اإليها في المادة 5 وفقا لأحكام هذا النظام الأ�سا�سي: اإذا اأحال مجل�س الأمن مت�شرفا 
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بموجب الف�سل ال�سابع من ميثاق الأمم المتحدة حالة اإلى المدعي العام يبدو فيها اأن جريمة 
اأو اأكثر من هذه الجرائم قد ارتكبت... » )72( . 

وقد اعتبر بع�س الفقهاء اأن �سلطة مجل�س الأمن في اإحالة حالة ما اإلى المحكمة الجنائية 
في  ل�سيما  والمحكمة،  المجل�س  من  كل  بين  الموجود  والتن�سيق  التكامل  عن  تعبر  الدولية 
الحالة التي يقوم فيها مجل�س الأمن بواجباته في حفظ ال�سلم والأمن الدوليين، نظراً للعلقة 

الوطيدة بين الجرائم الدولية والحفاظ على ال�سلم )73( . 
اأن جريمة من الجرائم  الاأمن لحالة ما يبدو فيها  اإحالة مجل�س  تتمثل �شروط 

الواردة في المادة الخام�صة من نظام روما الاأ�صا�صي قد ارتكبت فيما ياأتي )74( : 
النظام  - من  الخام�سة  المادة  في  المحددة  الجرائم  من  جريمة  الإحالة  تت�سمن  اأن 

وجريمة  الحرب  جرائم  الإن�سانية،  �سد  الجرائم  الجماعية،  الإبادة  جريمة  وهي  الأ�سا�سي، 
العدوان بعد دخولها حيز النفاذ �سنة 2017. 

الف�سل  - وهو  الميثاق،  من  ال�سابع  الف�سل  بموجب  �سادراً  الإحالة  قرار  يكون  اأن 
الذي يت�سمن الإجراءات والتدابير التي يتخذها مجل�س الأمن في حالت تهديد ال�سلم والأمن 
اأن يكيف الحالة باأنها تدخل  اأعمال العدوان، بعد  اأو وقوع عمل من  اأو الإخلل به  الدولي 

�سمن اإحدى الحالت الواردة في المادة 39 من الميثاق )75( . 
وقد تم تج�سيد هذه ال�سلطة من طرف مجل�س الأمن من خلل القرار 1593 بتاريخ 31 
اآذار/ مار�س 2005 الذي يق�سي باإحالة الو�سع في دارفور اإلى المحكمة الجنائية الدولية، 
2011، والذي يق�سي باإحالة الو�سع  26 فبراير/ �سباط  1970 ال�سادر في  والقرار رقم 
العام  المدعي  اإلى   2011 �سباط  فبراير/   15 منذ  الليبية  العربية  الجماهيرية  في  القائم 

للمحكمة الجنائية الدولية )76( . 
الإحالة،  في  الأمن  مجل�س  �سلطة  يعطل  اأن  الفيتو  لحق  ال�سدد  هذا  في  يمكن  اأنه  اإل 
باعتبار اأن قرار اإحالة حالة ما اأمام المحكمة الجنائية يعد من الم�سائل المو�سوعية التي 
ينبغي اتخاذ القرار ب�ساأنها بموافقة ت�سعة اأع�ساء من بينهم الخم�سة الدائمين دون ا�ستعـمـال 

حـق الـفيتـو )77( . 
الفرع الثاني- اآثار �صلطة مجل�س الاأمن في الاإحالة على اخت�صا�صات 

المحكمة الجنائية الدولية: 
من   13 المادة  بموجب  الأمن  لمجل�س  المخولة  الإحالة  �سلطة  الفقهاء  بع�س  ينتقد 
نظام روما الأ�سا�سي، موؤكدا خطورتها لأن الإحالة ال�سادرة من المجل�س توؤدي تلقائيا اإلى 
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تعطيل العمل بمبداأ الخت�سا�س التكميلي للمحكمة الجنائية الدولية، وبالتالي �سلب الق�ساء 
الوطني اخت�سا�سه الأ�سيل في نظر الجرائم المرتكبة من جهة، كما اأن الإحالة ال�سادرة من 
مجل�س الأمن ت�شري في مواجهة كافة الدول الأطراف وغير الأطراف في النظام الأ�سا�سي 

للمحكمة من جهة اأخرى )78( . 
اإن اإحالة الحالة اإلى المدعي العام للمحكمة الجنائية الدولية من طرف مجل�س الأمن 
تخ�سع لل�شروط الم�سبقة لممار�سة الخت�سا�س المن�سو�س عليها في المادة 12 من نظام 
روما الأ�سا�سي، حيث ن�ست المادة 12/ 2 على اأنه: » في حالة الفقرة اأ و ج من المادة 13 
يجوز للمحكمة اأن تمار�س اخت�سا�سها اإذا كانت واحدة اأو اأكثر من الدول التالية طرفا في 
هذا النظام الأ�سا�سي اأو قبلت باخت�سا�س المحكمة وفقا للفقرة 3: اأ- الدولة التي وقع في 
اإقليمها ال�سلوك قيد البحث اأو دولة ت�سجيل ال�سفينة اأو الطائرة اإذا كانت الجريمة قد ارتكبت 
على متن �سفينة اأو طائرة، ب- الدولة التي يكون ال�سخ�س المتهم بالجريمة اأحد رعاياها«. 
وبما اأن الفقرتان اأ و ج من المادة 13 تتعلق بحالتي الإحالة من دولة طرف ومبا�شرة 
 2- /12 فاإنه- وبمفهوم المخالفة لن�س المادة  تلقاء نف�سه،  للتحقيق من  العام  المدعي 
اأو تقبل باخت�سا�س المحكمة ل  فاإن �شرط كون الدولة ذات العلقة طرفاً في نظام روما 
ي�شري فيما يخ�س الإحالت ال�سادرة عن مجل�س الأمن مت�شرفاً بموجب الف�سل ال�سابع من 

الميثاق عمل بالمادة 13/ ب من نظام روما. 
وعليه يمكن للمحكمة ممار�سة اخت�سا�ساتها في حالة الإحالة من مجل�س الأمن بغ�س 
النظر عن قبول اأو عدم قبول الدولة التي ارتكبت الجريمة على اإقليمها اأو التي يحمل المتهم 
جن�سيتها بهذا الخت�سا�س، ودون اعتبار لكونها طرفاً في النظام الأ�سا�سي للمحكمة من 
عدمه، ويبرر الفقه �شريان اخت�سا�س المحكمة وفقاً لن�س المادة 13/ ب بالمخالفة لمبداأ 
الر�سائية باأن الإحالة في هذه الحالة تتم ا�ستناداً اإلى الف�سل ال�سابع من ميثاق منظمة الأمم 
المتحدة التي تعد جميع دول العالم –تقريبا- اأع�ساء فيها، وبذلك فاإن الإحالة ال�سادرة 
عن  نائباً  كونه  المتحدة  الأمم  في  الأع�ساء  الدول  عن  ال�سادرة  بحكم  تكون  المجل�س  عن 

الأخيرة في حفظ ال�سلم والأمن الدوليين )79( . 
الجنائية  المحكمة  طرف  من  التكامل  بمبداأ  اللتزام  اأكدت  الدولية  الممار�سة  اأن  غير 
الدولية، وذلك على الرغم من اأن الإحالة تمت من طرف مجل�س الأمن بموجب الف�سل ال�سابع 
من الميثاق، وقد تاأكد ذلك من خلل تقديم كل من �سيف الإ�سلم القذافي وعبد الله ال�سنو�سي 
اأمام الق�ساء الوطني الليبي لمحاكمتهما بعدما اأ�سدرت الدائرة التمهيدية للمحكمة الجنائية 
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الدولية بتاريخ 27 يونيو/ حزيران 2011، مذكرة توقيف في حقهم ب�سبب ارتكابهم جرائم 
�سد الإن�سانية وجرائم حرب في حق المدنيين في ليبيا منذ 15 فبراير/ �سباط 2011. 

خاتمة: 

لقد ك�سفت هذه الدرا�سة اأن مبداأ التكامل يعد حقيقة حجر الأ�سا�س في انعقاد اخت�سا�س 
المحكمة الجنائية الدولية لمحاكمة مرتكبي اأ�سد الجرائم الدولية خطورة مثل: جرائم الحرب 
والجرائم �سد الإن�سانية، جريمة الإبادة الجماعية وجريمة العدوان، لكن اخت�سا�س المحكمة 
اخت�سا�س تكميلي للخت�سا�س الأ�سيل للمحاكم الوطنية التي تتولى هذه ال�سلطة ب�سفة 

اأولى. 
وتختلف المحكمة الجنائية الدولية عن المحاكم الأخرى، فاإذا كانت المحكمة الجنائية 
الدولية قد حددت اأطر العلقة بين الق�ساء الجنائي الدولي والق�ساء الجنائي الوطني ب�سورة 
المحكمتان  اأما  فقط،  �سمنيا  الم�ساألة  هذه  اإلى  اأ�سارت  نورمبرغ  محكمة  فاإن  �شريحة، 
الجنائيتان لكل من يوغ�سلفيا �سابقاً ورواندا فاإن اأنظمتها الأ�سا�سية ل تت�سمن هذا المبداأ، 
واإنما ن�ست على �سمو الق�ساء الدولي على الوطني، ولعل ظروف ن�ساأة هاتين المحكمتين هي 

التي اأدت اإلى اإ�سقاط مبداأ التكامل من اخت�سا�سهما. 
هذا ون�سير اأخيرا اإلى اأن اإن�ساء المحكمة الجنائية الدولية يعد في الحقيقة خطوة بارزة 
اخت�سا�س  اأن  كما  الدولية،  الجنائية  العدالة  اأ�س�س  وتدعيم  الإن�سان  حقوق  حماية  نحو 
المحكمة ا�ستنادا اإلى مبداأ التكامل ي�سكل �سمانة من �سمانات عدم محاكمة ال�سخ�س مرتين 
عن الفعل ذاته، والق�ساء على ظاهرة الإفلت من العقاب، علوة على التوفيق بين محاربة 

الجرائم الدولية و�سيادة الدول. 
اأي  الدولية ينعقد بدون  اأن اخت�سا�س المحكمة الجنائية  التاأكيد على  اأنه يمكن  غير 
الأمم  ميثاق  من  ال�سابع  الف�سل  بموجب  مت�شرفاً  الأمن،  مجل�س  اأحال  اإذا  �شرط،  اأو  قيد 
المتحدة، حالة اإلى المحكمة الجنائية الدولية يبدو فيها اأن جريمة اأو اأكثر من هذه الجرائم قد 
ارتكبت، وهي الم�ساألة التي تجاهلتها الحكومة ال�سودانية عندما انتقدت قرار مجل�س الأمن 
اإلى  2005 والخا�س باإحالة الو�سع في دارفور  اآذار  31 مار�س/  1593 الموؤرخ في  رقم 
المحكمة الجنائية الدولية بحجة اأن الخت�سا�س يعود للق�ساء ال�سوداني، م�ستندة على مبداأ 

التكامل رغم عدم م�سادقتها على النظام الأ�سا�سي للمحكمة الجنائية الدولية. 
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بناء على ما تو�صلنا اإليه من خلل هذه الدرا�صة نقترح بع�س التو�صيات ق�صد 
تحقيق التكامل بين المحكمة الجنائية الدولية والق�صاء الوطني من اأهمها: 

تعديل الت�شريعات الوطنية بما يكفل قدرة المحاكم الوطنية على محاكمة مرتكبي  -
الجرائم الدولية التي تدخل �سمن الخت�سا�س المو�سوعي للمحكمة الجنائية الدولية، ومنع 
تعدي هذه الأخيرة على اخت�سا�س المحاكم الوطنية تحت ذريعة عدم قدرة اأو عجز النظام 

الوطني عن القيام بذلك. 
اإدراج الجرائم المحددة في المادة الخام�سة من النظام الأ�سا�سي للمحكمة الجنائية  -

الدولية في الت�شريعات الوطنية. 
الجرائم  - مرتكبي  لمعاقبة  الدولية  الجنائية  المحكمة  مع  الدولي  التعاون  �شرورة 

الدولية والحد من ظاهرة الإفلت من العقاب. 
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واقع استخدام طلبة علم المكتبات والمعلومات
د. عاطف يوسف عودةلمواقع المكتبات الجامعية على الانترنت

ملخص:
في  والمعلومات  المكتبات  علم  طلبة  ا�ستخدام  واقع  تعرف  اإلى  الدرا�سة  هذه  هدفت 
اإذا كانت  واإلى معرفة فيما  النترنت،  الأردنية لمواقع المكتبات الجامعية على  الجامعات 
هناك فروق ذات دللة اإح�سائية في درجة ا�ستخدامهم لهذه المواقع تعزى لمتغيري الجن�س 
والم�ستوى الدرا�سي. ولتحقيق هذا الهدف اأخذت عينة ع�سوائية بلغت )170( طالباً وطالبة 
الجامعة  في  والمعلومات  المكتبات  علم  ق�سم  في  البكالوريو�س  ببرنامج  الملتحقين  من 
الدرا�سي  الف�سل  في  عالية،  الأميرة  كلية  في  والمعلومات  المكتبات  اإدارة  وق�سم  الأردنية 
اأحد ع�شر  ا�ستملت على  ا�ستبانة  2012. وزعت عليهم   /2013 العام الجامعي  الثاني من 
�سوؤال للك�سف عن كيفية معرفتهم بتوافر هذه المواقع، وم�ستوى ا�ستخدامهم لها، والغر�س 
من ا�ستخدامهم لهذا النوع من المواقع، والم�سكلت التي واجهتهم في اأثناء ال�ستخدام. وقد 

ا�ستجاب منهم )143( طالباً وطالبة، اأو بن�سبة )84%( . 
الدرا�سة عن درجة معرفة عالية بن�سبة )86.7%( عند الم�ستجيبين  وك�سفت نتائج 
 )%77.6( منهم  ن�سبة كبيرة  اأن  النتائج  بينت  كما  موقع لمكتبة جامعتهم.  توافر  حول 
مواقع  ي�ستخدمون  الم�ستجيبين  من   )%21( واأن  جامعتهم،  مكتبة  موقع  ي�ستخدمون 
مكتبات جامعية اأخرى. واأظهرت نتائج الدرا�سة اأن ا�ستخدامهم لمواقع المكتبات الجامعية 
العلمي، والبحث عن  الدرا�سة، والبحث  الغالب للح�سول على معلومات لأغرا�س  كان في 
كتب في المكتبة. كما اأ�سار بع�س الطلبة اإلى م�سكلت واجهتهم عند ا�ستخدامهم للمواقع، 
قواعد  في  والنق�س  المواقع،  اإلى  الدخول  من  تمكنهم  التي  ال�شر  لكلمة  حاجتهم  مثل 

العربية.  باللغة  البيانات 
الدللة  م�ستوى  عند  اإح�سائية  دللة  ذات  فروق  وجود  عدم  الدرا�سة  وبينت 
ا�ستخدامهم لموقع مكتبة جامعتهم تعزى لمتغيري  الطلبة لواقع  )α ≥ 0.05( لتقديرات 

الجن�س والم�ستوى الدرا�سي. 
الكلمات المفتاحية: مواقع المكتبات، درا�سات الم�ستفيدين، وعي الم�ستفيدين، طلبة 

علم المكتبات والمعلومات، المكتبات الجامعية. 
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Use of University Library Websites by LIS Students 

Abstract: 

The aim of this study is to investigate the status of using university library 
websites among students of Library and Information Science in Jordanian 
universities. Another purpose is to know whether there are statistically 
significant differences in the degree of using these websites due to sex, and 
year of study. In order to accomplish this aim, a random sample was chosen, 
which consists of (170) male and female students enrolled in BA program 
in the Department of Library and Information Science in the University of 
Jordan, and the Department of Libraries and Information Management in the 
Faculty of Princess Alia University, in the second semester of the academic 
year 2012/ 2013. 

A questionnaire consists of eleven questions was distributed among the 
students asking them about their awareness of the availability of the websites, 
the level of their use to them, and the purpose for which they are used. The 
study intended to find out whether the students faced any problems when 
using the websites. 143 students responded, a response rate of (84%) . 

The analysis revealed that (86.7%) of the respondents were aware of the 
availability of their university library website. The study found that a high 
percentage of respondents (77. 6%) used their university library website. The 
findings of the study showed that about (21%) of the sample used websites 
of other university libraries. The respondents used the websites mainly for 
study, conducting research, and searching for books from the library. Few 
respondents faced some problems when using the websites, such as their need 
for passwords, and lack of databases in Arabic. 

The study revealed that there were no differences at (a ≤ 0.05) among 
respondents’ usage of the websites attributed to sex and year of study. 

Keywords: Library websites, User studies, User awareness, Library and 
Information Science students, University libraries
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مقدمة: 
للتوا�سل  وال�سبكات فر�ساً كبيرة  المعلومات، وخا�سة الحوا�سيب  تكنولوجيا  اأتاحت 
بين النا�س من خلل تبادل المعلومات وبثها.ووفرت الإنترنت بيئة منا�سبة وخ�سبة لإن�ساء 
ال�سبكة التي  اأهم هذه المنافذ ما يعرف بالمواقع على هذه  منافذ لهذا التوا�سل.وكان من 
تتيح كماً كبيراً من المعلومات في �سكلها الإلكتروني.ويتوافر عبر الإنترنت حالياً مواقع ل 
تكاد تعد ول تح�سى، فهي تقدر بمئات المليين.واهتمت الحكومات والموؤ�س�سات والأفراد 
ال�سكل والمحتوى في جميع  باإن�ساء مثل هذه المواقع، مقدمة معلومات متنوعة من حيث 
تعليمية،  ومواقع  الإلكترونية،  الحكومات  ومواقع  تجارية،  مواقع  المعرفة.فهناك  ميادين 
ومواقع ثقافية، وغيرها كثير.ولهذه المواقع اأهداف عديدة منها ما هو ت�سويقي ومنها ما 

هو تعليمي ومنها ما هو اإعلمي، ومنها ما هو اإل لأغرا�س الت�سلية والترفيه.
وا�ستغلت المكتبات هذه التكنولوجيا، �ساأنها �ساأن الموؤ�س�سات الأخرى لتقديم خدمات 
العديدة  ال�سديدة، م�ستفيدة من مزاياها  تمكنها من ال�ستمرارية في عالم ت�سوده المناف�سة 
في الح�سول على المعلومات وبثها.وقامت ببناء مواقع لها على ال�سبكات بما يمكنها من 
خدماتها،  من  الم�ستفيدين  مع  وكذلك  اأخرى،  وموؤ�س�سات  مكتبات  مع  والتفاعل  التوا�سل 
بهدف تمكينهم من الو�سول اإلى المعلومات المتوافرة لديها، اأو العبور من خللها اإلى مواقع 
اأخرى، بما يتيح لهم المعلومات المطلوبة، في اأي زمان ومن اأي مكان.وبهذا ت�ساهم المكتبة 
في توفير جهودهم، وتقديم المعلومة المنا�سبة لهم في الوقت المنا�سب، بل تو�سيل خدماتها 
اإليهم بو�سائل عديدة حال عدم تمكنهم من الح�سور اإليها.كما نجحت الجامعات ومكتباتها 
في تفعيل دور هذه المواقع في التدري�س والبحث العلمي وخدمة المجتمع المحلي، وعملت 

على ت�سميمها باأ�ساليب ت�سجع الطلبة واأع�ساء هيئة التدري�س على ارتيادها.
المكتبة  في  للموقع  اأن  اإلى   Cohen & Still, )1999( و�ستل كوهن  من  كل  وي�سير 
هذه  والتدري�س.وتعدّ  والبحث،  والمراجع،  المعلومات،  هي:  رئي�سة،  وظائف  اأربع  الجامعية 
في  الموقع  ي�ساهم  حيث  الجامعية،  المكتبة  خدمات  من  م�ستفيد  لكل  �شرورية  الوظائف 

تمكين موظفي المكتبة من تقديمها ب�شرعة وي�شر.
ونظراً لتعدد الوظائف التي �سيوؤديها الموقع، وحتى يكون بالم�ستوى المطلوب، تاأخذ 
الجهات الم�سئولة عنه بعين العتبار مجموعة من المعايير تتعلق بالت�سميم والمحتوى.كما 

تعطي اهتماما كبيراً لوجهة نظر الم�ستفيد من هذه المواقع، ول�سلوكه عند ا�ستخدامها.
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)McGillis & Toms, 2001; Augustine & Greene, 2002( ، )م�سامح، 2001؛ اأبو 
الرب ور�سيد، 2006( .

ونظراً لمزايا مواقع المكتبات الجامعية، فمن المتوقع اأن تحظى باهتمام كبير من قبل 
ا�ستخدامهم لهذه  اإلى واقع  التعرف  الدرا�سة  طلبة علم المكتبات والمعلومات.وحاولت هذه 

المواقع.

مشكلة الدراسة: 
تعمل المكتبات الجامعية على اإن�ساء مواقع لها على ال�سبكة، لتعطي معلومات تعريفية 
خدمات  من  كثيراً  تقدم  اأ�سبحت  كما  وخدماتها،  بمقتنياتها  يت�سل  بما  خا�سة  عنها، 
التي  الرقمية  المكتبة  اأهم ركائز  المواقع من  المواقع.وتعدّ هذه  المعلومات من خلل هذه 
تحظى باهتمام كبير في ظل التطور المت�سارع في تقنية الحا�سوب والت�سالت، ولدورها 
على  والح�سول  المكتبة  مع  التوا�سل  في  بعد  عن  والباحثين  الدار�سين  تمكين  في  الفاعل 
هذه  مع  بالتفاعل  معنيون  والمعلومات  المكتبات  علم  اأق�سام  المطلوبة.وطلبة  المعلومات 
المواقع، �سواء للح�سول على معلومات لأغرا�س الدرا�سة اأو للإطلع والتدريب والتطبيقات 

العملية.
اأق�سام علم المكتبات والمعلومات كفئة معنية بالطلع على  اإلى طلبة  النظر  ويمكن 
مواقع المكتبات الجامعية وا�ستخدامها والإفادة منها في درا�ستهم، وذلك لكونها من �سمن 
مو�سوعات تخ�س�سهم؛ كما اأنهم �سيتعاملون معها، ومن جوانب متعددة، في اإطار وظيفتهم 

م�ستقبل.
والمتزايد  الكبير  الهتمام  اإلى  الإنجليزية  باللغة  المن�سورة  المو�سوع  اأدبيات  وت�سير 
با�ستخدام الطلبة لمواقع المكتبات الجامعية، اإل اأن الدرا�سات المرتبطة با�ستخدامها من قبل 

طلبة الجامعات في البلد العربية، وح�سب علم الباحث، ما زالت متوا�سعة.
وفي اإطار ما هو متوقع لمكانة مواقع المكتبات الجامعية في التعليم المفتوح، ونظراً 
ا�ستخدام  النوعية في  النقلة  على  كبير  وب�سكل  معتمدة  تطور،  المواقع من  ت�سهده هذه  لما 
قبل غيرهم  والمعلومات معنيين  المكتبات  علم  اأق�سام  ولكون طلبة  الإلكترونية،  الم�سادر 
بهذه المواقع، �سواء اأثناء درا�ستهم اأو بعد تخرجهم، تاأتي هذه الدرا�سة للتعرف اإلى وعيهم 
بتوافرها وواقع ا�ستخدامهم لها، من خلل عينة من طلبة ق�سمي علم المكتبات والمعلومات 
في  عالية  الأميرة  وكلية  الأردنية،  )الجامعة  جامعتين  في  البكالوريو�س،  م�ستوى  على 
جامعة البلقاء التطبيقية( في محافظة العا�سمة، عمان؛ متوخية تماثل البيئة التقنية بقدر 

الم�ستطاع.
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ويمكن بهذا ال�سدد الإ�سارة اإلى موقعي مكتبتي الجامعتين المت�سلتين بهذه الدرا�سة.
وتق�سيماتها  المكتبة  عن  معلومات  يعطي  لمكتبتها  موقعا  الأردنية  الجامعة  اأن�ساأت  فقد 
والبحث  الموحد،  الفهر�س  في  والبحث  والمقتنيات،  المبنى  ودليل  ومهماتها  الإدارية 
وتعليمات  اإر�سادات  يعطي  كما  وغيرها،  الإلكترونية  والدوريات  الجامعية  الر�سائل  في 
للم�ستفيدين.ويقدم هذا الموقع اآخر اأخبار المكتبة وبيانات عن الكتب الحديثة، وله روابط 
ت�سهل  بيانات  يتيح  اأخرى.كما  اأردنية  جامعات  ومكتبات  عالمية  مكتبات  مع  متنوعة 
عن  البحث  اأن  اإلى  الإ�سارة  الإلكتروني.وتجدر  والبريد  الهاتف  كرقم  بالمكتبة  الت�سال 
ن�سو�س كاملة لمقالت الدوريات الإلكترونية اأو الر�سائل الجامعية يتطلب ا�سم الم�ستخدم 

وكلمة ال�شر.)الجامعة الأردنية، 2011( 
موقع  اإليه عبر  الدخول  موقعا لمكتبتها يمكن  التطبيقية  البلقاء  اأن�ساأت جامعة  كما 
الجامعة اأو من خلل موقع وحدة المكتبة المركزية، ويعطي معلومات عن المكتبة من حيث 
اأهدافها ومهماتها ودوائرها واأق�سامها وخدماتها ومقتنياتها، هذا بالإ�سافة اإلى تعليمات 
حول ا�ستخدام المكتبة.كما يوفر روابط مع الجامعات الر�سمية، ويتيح البحث عن الكتب، واأن 

البحث في قواعد البيانات بحاجة اإلى كلمة ال�شر.)جامعة البلقاء التطبيقية، 2011(.

أهداف الدراسة وأسئلتها: 
هدفت الدرا�سة الحالية اإلى معرفة واقع ا�ستخدام طلبة علم المكتبات والمعلومات في 
فروق  هناك  كانت  اإذا  فيما  معرفة  واإلى  الجامعية،  المكتبات  لمواقع  الأردنية  الجامعات 
ذات دللة اإح�سائية في درجة ا�ستخدامهم لهذه المواقع تعزى لمتغيري الجن�س والم�ستوى 

الدرا�سي.
وتثار ت�ساوؤلت حول مدى اإفادة طلبة هذا التخ�س�س من هذه المواقع.وبالتالي حاولت 
هذه الدرا�سة ال�ستك�سافية التعرف اإلى واقع ا�ستخدام هذه الفئة من الطلبة لمواقع المكتبات 
الجامعية والغر�س من هذا ال�ستخدام.وقد حاولت الدرا�صة الاإجابة عن مجموعة الاأ�صئلة 

الاآتية: 
هل يعلم طلبة ق�سم علم المكتبات والمعلومات بتوافر موقع لمكتبة جامعتهم؟ . 1
كيف تعرف الطلبة اإلى موقع مكتبة جامعتهم؟ . 2
هل ي�ستخدم الطلبة موقع مكتبة جامعتهم؟ . 3
ما معدل ا�ستخدام الطلبة لموقع مكتبة جامعتهم؟ . 4
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هل ي�ستخدم الطلبة مواقع مكتبات جامعية اأخرى؟ . 5
ما معدل ا�ستخدام الطلبة لمواقع المكتبات الجامعية الأخرى؟ . 6
ما الغر�س من ا�ستخدام الطلبة لمواقع المكتبات الجامعية؟ . 7
لمواقع . 8 ا�ستخدامهم  اأثناء  واجهتهم  قد  تكون  اأن  الممكن  من  التي  الم�سكلت  ما 

المكتبات الجامعية؟ 
هل توجد فروق ذات دللة اإح�سائية عند م�ستوى )α ≥ 0.05( بين المتو�سطات . 9

الجن�س  لمتغيري  تعزى  جامعتهم  مكتبة  لموقع  الطلبة  ا�ستخدام  لتقديرات  الح�سابية 
والم�ستوى الدرا�سي؟ 

مصطلحات الدراسة: 

في  ◄  )Web site( الموقع  م�سطلح   )Reitz )ريتز  تعرف  ال�صبكة:  على  الموقع 
)معجمها( الإلكتروني )ODLIS( المتخ�س�س في علم المكتبات والمعلومات باأنه: »مجموعة 
مترابطة ومتداخلة من �سفحات ال�سبكة يتم اإن�ساوؤها على خادم server يمكن الت�سال به 
على مدار اأربع وع�شرين �ساعة من حوا�سيب الم�ستخدمين المزودة بحزم برمجيات للت�سفح.«

باأنه: »المعلومات والخدمات  الدرا�سة يعرف موقع المكتبة الجامعية  ولأعرا�س هذه 
التي تقدمها المكتبة الجامعية من خلل خادم مربوط بال�سبكة«.

ال�ساعات  ◄ عدد  خلل  من  للطالب  الدرا�سية  ال�سنة  عن  يعبر  الدرا�صي:  الم�صتوى 
المعتمدة التي اأتمها بنجاح، ح�سب الآتي: )ال�سنة الأولى: اأقل من 30 �ساعة، ال�سنة الثانية: 

من 30 اإلى 60 �ساعة، الثالثة: من 61 اإلى 90، ال�سنة الرابعة اأكثر من 90 �ساعة( .
باأنها: عبارة عن عدة  ◄ العالمية  الإنترنت  تعرف دروزة )2009( �سبكة  الاإنترنت: 

�سمن  وتعمل  العالم،  حول  والمنت�شرة  ببع�س  بع�سها  المرتبطة  الحوا�سيب  من  مليين 
بروتوكول موحد عام يمكن التعامل معه من اأي جهاز اآلي با�ستخدام برامج واأنظمة مفتوحة 
تربط  �سبكة عالمية  باأنها  اإجرائياً  تعريفها  اإليها.ويمكن  الو�سول  وعناوين يمكن  متداولة 

مليين الحوا�سيب وال�سبكات لغر�س تبادل المعلومات.

أهمية الدراسة: 
بتطبيقات  ترتبط  م�ساقات  الطلبة  بتدري�س  والمعلومات  المكتبات  علم  اأق�سام  تقوم 
الحا�سوب في المكتبات وتوظيف �سبكات المعلومات وا�ستخداماتها؛ وبالتالي فهم معنيون 
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با�ستخدام مواقع المكتبات، وخا�سة مواقع المكتبات الجامعية.وعليهم فهم العوامل التي 
توؤخذ بعين العتبار عند ت�سميمها، وكيفية تحديثها والتعامل مع الم�ستفيدين من خللها.
كما يفيد التعرف اإلى تلك المواقع التي ي�ستخدمونها اأكثر من غيرها في فهم حاجات طلبة 
هذا التخ�س�س واهتماماتهم.ويمكن من خلل الرجوع اإلى هذه المواقع التعرف اإلى مزاياها 

وفهم العوامل الم�سجعة على ارتيادها.
وتكمن اأهمية هذه الدرا�صة في الاآتي: 

لمواقع . 1 والمعلومات  المكتبات  علم  طلبة  ا�ستخدام  تناولت  التي  الدرا�سات  قلة 
المكتبات الجامعية.

قد تفيد نتائج هذه الدرا�سة اأق�سام علم المكتبات والمعلومات في التعرف اإلى واقع . 2
اعتبار  ا�ستخدامها.ويمكن  والغر�س من  المواقع،  النوع من  لهذا  التخ�س�س  ا�ستخدام طلبة 
هذه النتائج بمثابة التغذية الراجعة لما در�سوه، ومن ثم يمكن التركيز على بع�س الم�ساقات 

ذات ال�سلة لبناء اتجاهات ايجابية عالية نحوها.
بع�س . 3 اإلى  التعرف  في  المواقع  هذه  عن  الم�سئولين  الدرا�سة  هذه  نتائج  تفيد  قد 

الإجراءات  اتخاذ  يمكنهم  وبالتالي  لها،  ا�ستخدامهم  عند  الطلبة  يواجهها  التي  الم�سكلت 
المنا�سبة نحو و�سع حلول لها.

حدود الدراسة ومحدداتها: 
اأجريت هذه الدرا�صة في اإطار المحددات الاآتية: 

محددات مكانية: اقت�شرت هذه الدرا�سة على طلبة ق�سمي علم المكتبات والمعلومات . 1
في الجامعة الأردنية وجامعة البلقاء التطبيقية )كلية الأميرة عالية( في العا�سمة عمان.

الجامعي . 2 العام  من  الثاني  الدرا�سي  الف�سل  في  الدرا�سة  اأجريت  زمانية:  محددات 
.2012  /2013

محددات العينة: اقت�شرت على عينة من طلبة الق�سمين من الدار�سين على م�ستوى . 3
البكالوريو�س في التخ�س�س.

بعد . 4 الباحث  اإعداد  من  ا�ستبانة  الدرا�سة  لهذه  ا�ستخدم  القيا�س:  اأداة  محددات 
تحكيمها من قبل عدد من المتخ�س�سين، وبالتالي فاإن اإمكانية تعميم النتائج تعتمد على 

�سدق الأداة وثباتها.
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الدراسات السابقة: 
الدرا�سات مو�سوع مواقع المكتبات الجامعية من جوانب عدة،  تناولت مجموعة من 
خ�س�س  ما  ومنها  وت�سميمها،  واأنواعها  اأعدادها  حيث  من  المواقع  هذه  در�س  ما  فمنها 
لتقويم فاعلية هذه المواقع، ومنها ما هدف اإلى معرفة الغر�س من اإن�سائها، ومدى اأهميتها 

في البحث والتدري�س، ومنها ما تناول هذه المواقع من حيث ال�ستخدام.
فبالن�سبة لأعدادها واأنواعها وت�سميمها يمكن الإ�سارة اإلى بع�س الدرا�سات، ومنها تلك 
الدرا�سة التقويمية التي قامت بها غريب )2006( لمقارنة مواقع المكتبات الجامعية في كل 
من ال�سعودية والدول العربية واإنجلترا والوليات المتحدة.بينت نتائج الدرا�سة وجود فجوة 
كبيرة في تنفيذ مفاهيم موقع المكتبة لدى كل منهما.وربما يرجع �شر ذلك اإلى معاناة دول 
ال�سبكة الدولية ومحدودية  ال�شرق الأو�سط من نق�س البنية الأ�سا�سية اللزمة للتعامل مع 
الميزانية التي من �ساأنها دعم متطلبات التحديث التقني في مواقع المكتبات.وعلى الرغم 
من ذلك فاإن هناك بع�س الجهود الحميدة تقوم بها مواقع الجامعات العربية برغم الظروف 
المحيطة بها، وتحاول جاهدة اأن تاأخذ خطوات اأكثر في المجال التقني.وكان ت�سميم بيئة 
اأف�سل كثيراً عن نظيراتها العربية عندما  الم�ستخدم في مواقع مكتبات الجامعات الغربية 
قارنت الدرا�سة بين المواقع طبقاً لمعايير بيئات ال�ستخدام.كما اأن هناك نق�ساً في توفير 
و�سائل وتجهيزات الم�ساعدة للم�ستخدمين لم�ساندتهم في الطريق الذي �سيختارونه والكيفية 
التي يمكن من خللها اأن يعودوا لل�سفحات ال�سابقة واتباع الروابط الوا�سحة.وبالإ�سافة 

اإلى ذلك نادراً ما وجدت الدرا�سة و�سلت تعليمية في هذه المواقع.
العربية من خدمات  اإفادة الجامعات  “واقع  درا�سة بعنوان:   )2006( الزامل  واأجرى 
هذه  لدى  بعد  عن  التعليم  برامج  اإلى  للتعرف  الإنترنت”،  �سبكة  عبر  المقدمة  المعلومات 
الجامعات، ومن ثم تقويم ما تقدمه تلك البرامج من خدمات معلوماتية لطلبها الدار�سين 
للجامعات  الإلكترونية  المواقع  لدرا�سة  الو�سفي  المنهج  الباحث  ا�ستخدم  بعد.وقد  عن 
الحكومية في الوطن العربي، وقد زار الباحث )47( موقعاً من مواقع هذه الجامعات، ووجد 
اأن اأربعة منها كان لديها برامج للتعليم عن بعد.كما بينت الدرا�سة اأن )11( من تلك المواقع 

ي�سعب الو�سول اإليها ب�سبب معوقات تقنية.
المملكة  في  الجامعية  المكتبات  مواقع  لتقويم   )2004( حافظ  درا�سة  وخ�س�ست 
العربية ال�سعودية على النترنت با�ستخدام اأ�سلوب تحليل المحتوى وذلك بهدف التعرف اإلى 
مزايا وعيوب هذه المواقع، وقد حددت ع�شر فئات لختبار تلك المواقع من حيث الت�سميم 
والمحتوى.وقد ركزت على فئات المقارنة الآتية بين المكتبات الثمانية وهي خا�سية الجذب 
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اإلى الموقع، و�سهولة الو�سول اإليه، وربط الفهر�س المحلي، وربط الم�سادر الأخرى، و�سهولة 
ال�شرورية،  الخدمات  وتوفر  الملئمة،  التعليمات  وتوفر  مزدوجة،  لغة  وا�ستخدام  البحث، 
وتحديث الموقع و�سجل الزوار.وبينت مدى توافر كل من هذه الجوانب في مواقع المكتبات 

التي تمت درا�ستها.وقدمت الدرا�سة تو�سيات لتح�سين مواقع هذه المكتبات وتطويرها.
العربية في  المكتبات الجامعية  “دور  بعنوان:   )2004( الع�صيري  درا�سة  كما هدفت 
ن�شر خدمات تعليم ا�ستخدام م�سادر المعلومات وتقنياتها عبر ال�سبكة العالمية للمعلومات 
العربية لما تتيحه تقنيات المعلومات  ا�ستثمار الجامعات  اإلى قيا�س م�ستوى  “النترنت”، 
وو�سائل الت�سالت للتوا�سل مع الم�ستفيدين.واعتمدت الدرا�سة منهجية التقويم لمحتويات 
اتحاد  اأع�ساء  العالي  التعليم  لموؤ�س�سات  التابعة  الجامعية  للمكتبات  النترنت  مواقع 
الجامعات العربية.وخل�ست الدرا�سة اإلى اأن هناك تق�سيراً كبيراً في الإفادة من معطيات هذه 
التقنيات، ووجود �سعف �سديد في ا�ستثمار النترنت للتعريف باأن�سطة خدمات المعلومات 
قيام  مقدمتها:  في  جاء  التو�سيات،  من  مجموعة  الباحث  قدم  للم�ستفيدين.وقد  الموجهة 
اتحاد الجامعات العربية بمزيد من الخطوات والدرا�سات الهادفة اإلى و�سع معايير خا�سة 

بتطوير مواقع هذه المكتبات.
بدرا�سة حول مواقع الإنترنت العربية في مجال المكتبات في   )2005( خليفة  وقام 
البوابة  اأن هذه  اإلى  للمكتبات تو�سل  اليون�سكو  لبوابة  العالمية.وبتحليله  والبوابات  الأدلة 
تح�شر )93( موقعا لمكتبات اأكاديمية عربية، اإل اأنه بفح�س تلك المواقع تبين اأن عددها 
الفعلي )45( موقعا فقط، واأرجع ال�سبب في ذلك اإلى اأن البوابة تح�شر مواقع غير متكاملة 
مواقع  اإلى  ت�سير  اأو  المكتبات  عن  جدا  ب�سيطة  معلومات  بها  �سفحة  مجرد  بل  للمكتبة، 

الجامعات نف�سها.
وهدفت درا�سة ال�شريحي )2003( اإلى تقويم المواقع التي اأن�ساأتها المكتبات الجامعية 
ال�سعودية على �سبكة الإنترنت من الجانبين الفني التقني والمهني الخدمي.واعتمدت الدرا�سة 
على معايير محددة ووا�سحة في التقويم �سملت مواقع �سبع من الجامعات ال�سعودية الثماني.
ال�ستفادة من  مدى  تفاوت في  الدرا�سة وجود  اإليها  تو�سلت  التي  النتائج  اأبرز  من  وكان 
النترنت، وتفاوت في م�ستويات �سفحات المكتبات، فبينما ل يملك بع�سها موقعا للمكتبة 
ال�سبكة ولديها �سفحات تخ�س  ال�سبكة، كانت هناك جامعات تمتلك مواقع لها على  على 
في  وقديمة  فعالة  غير  اإر�سادية  تعريفية  �سفحات  كونها  تتعدى  ل  ولكنها  المكتبات، 
محتوياتها، وفي الوقت نف�سه كانت هناك مكتبات جامعية ذات مواقع متطورة ن�سبيا.وكان 
الحتياجات  لتلبي  المواقع  هذه  لتفعيل  الحاجة  على  التاأكيد  الدرا�سة  هذه  تو�سيات  من 
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الخدمية المعلوماتية والبحثية للم�ستفيدين، وذلك عبر اإتاحة الأدوات الببليوغرافية وقواعد 
البيانات المتنوعة والم�سادر اللكترونية لهم وب�سكل حديث.

اأما بالن�سبة لأهمية مواقع المكتبات الجامعية وما يمكن اأن تقدمه من خدمات، فقد 
عر�ست درا�سة والن  )Whalen )2004 مجموعة من الخدمات التي تقدمها مواقع مكتبات 
جامعية في دول عدة، كما اأ�سارت اإلى ما قد تتيحه هذه المواقع من معلومات واإمكانيات 
تهم الم�ستفيدين، مثل: �ساعات الدوام، وتعليمات الجولة في المكتبة، والتعليمات الخا�سة 
الإلكتروني  )بالبريد  المكتبة  والت�سال بموظفي  مواقع مختلفة،  ومعلومات عن  بالمكتبة، 
اأو عن طريق الهاتف( ، والأخبار، ور�سائل ترحيب، وتفا�سيل عن مقتنيات المكتبة، وروابط 
بمعار�س، وروابط بفهر�س المكتبة المتاح على الخط المبا�شر، وروابط مع فهار�س مكتبات 
اأخرى، ورابط مع مواقع اأخرى قد تكون ذات فائدة.كما اأعطت الدرا�سة بع�س الأمثلة التي قد 
تتميز بها بع�س مواقع المكتبات من خلل ما تقدمه من خدمات، مثل اإتاحة خدمة الطلع 
على اأوراق المتحانات Exam Paper Service، وخدمة الطلع على �سجل الإعارة ليعرف 
الم�ستفيد ما بحوزته من كتب اأو لتجديد الإعارة اأو لحجز بع�س الكتب، والجولة الفترا�سية 
في المكتبة Virtual tour، وتدريب الم�ستفيدين من خلل ور�س عمل وحلقات تدريب خا�سة 

با�ستخدام الم�سادر الإلكترونية، وغيرها من الخدمات.
واأجرى رايت  )2004( Wright درا�سة �سملت )114( موقعا لمكتبات جامعات اأع�ساء 
في اتحاد المكتبات البحثية في الوليات المتحدة الأمريكية، للتعرف اإلى ما تقدمه ال�سفحات 
اإمكانيات ت�ساعد الطلبة على ا�ستخدام الإنترنت خا�سة فيما يتعلق بمحركات البحث. من 

واأجريت الدرا�سة في عام )2002( ، واأعيدت في عام )2003( وبيّنت التغيرات التي طراأت 
على تلك المواقع من حيث التنظيم والمحتوى.وبينت الدرا�سة اأن )67%( من هذه المواقع 
تي�شر ا�ستخدام محركات البحث المنا�سبة، كما تقدم للطلبة اأدلة ومواد تعليمية بهذا ال�ساأن.
كما اأ�سارت الدرا�سة اإلى اأن المكتبيين يعتبرون هذه المواقع جزءا من مهماتهم، موؤكدين على 
اأهميتها بالن�سبة للطلبة.وعبروا عن رغبتهم في م�ساعدة الطلبة ل�ستخدام اأف�سل محركات 

البحث وتبني اأف�سل اإ�ستراتيجيات بحثية عبر �سبكة الإنترنت.
وكان اأو�صوريو  )Osorio )2001، قد قام بدرا�سة كم�شروع للتعرف اإلى التجاهات 
ال�سائدة في ت�سميم �سفحات مواقع مكتبات كليات العلوم والهند�سة ومحتواها.ولأغرا�س 
المتحدة  الوليات  في  الجامعية  المكتبات  مواقع  من  موقعا   )45( اختير  الدرا�سة  هذه 
الأمريكية وكندا، حيث حلّلت خ�سائ�س ت�سميم هذه المواقع والروابط التي ا�ستملت عليها 
والدخول اإلى المجلت الإلكترونية من خلل الفهر�س المتاح على الخط المبا�شر.وتم جدولة 
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البيانات لغر�س ح�شر اأهم العنا�شر الم�ستركة بين هذه المواقع للح�سول على نموذج يبين 
اأهم الخ�سائ�س والروابط اللزمة لمثل هذه المواقع.كما بينت النتائج اأن ت�سميم �سفحات 

مواقع هذه المكتبات ي�ستمل على كثير من العنا�شر المتوافرة لدى المكتبات الأكاديمية.
وناق�ست درا�سة باتل�صون وزملئه  )Battleson, et.al.)2001، م�ساألة اختبار مدى 
بافالو  جامعة  مكتبات  لمواقع  حالة  درا�سة  خلل  من  الجامعية  المكتبة  موقع  �سلحية 
في الوليات المتحدة الأمريكية، وذلك بهدف الوقوف على مدى فاعلية مواقع   )Buffalo(
التفاعل  الدرا�سة بعين العتبار مرونة  اأخذت  ا�ستخدامها.وقد  المكتبات الجامعية و�سهولة 
بين الم�ستخدمين والحا�سوب.وقد دُر�ست هذه المواقع من خلل تطبيق اأهم مبادئ �سلحية 
حاجات  لأن  المواقع،  تقويم  ا�ستمرارية  �شرورة  اإلى  الدرا�سة  لل�ستخدام.وخل�ست  المواقع 
الم�ستفيدين تتغير وتتطور، وبالتالي ل بد من اإجراء التغييرات المنا�سبة على هذه المواقع 

لمواكبة التطور.
وا�ستخدامها،  المواقع  هذه  بتوافر  الطلبة  بوعي  تتعلق  درا�سات  باحثون  اأجرى  وقد 
اإلى مدى  اأجريت للتعرف  التي   ،Krueger, et al.)2004(  وزملئه كروغر  ومنها درا�سة 
وعي الطلبة بوجود موقع لمكتبة جامعتهم، كما تناولت الدرا�سة طرق البحث التي يتبعها 
في  النتائج  ال�سبكة.ووُ�سعت  مت�سفحات  ا�ستخدامهم  عند  المعلومات  اإلى  للو�سول  الطلبة 
ال�سبكة. فئات وفقا لما يف�سله الطالب، ومدى نجاحه في ا�ستخدام الم�سادر التي تتيحها 
وبينت الدرا�سة اأن )%45( من الطلبة ا�ستخدموا موقع المكتبة على ال�سبكة كخيارهم الأول.

وقام خيرو )2008( بدرا�سة في هذا المجال، �سعت اإلى معرفة قابلية ا�ستخدام موقع 
الإنترنت  �سبكة  المكرمة على  القرى بمكة  اأم  العزيز بجامعة  الله بن عبد  الملك عبد  مكتبة 
من قبل الطلب في اأثناء ت�سفحهم للموقع.كان من بين نتائج الدرا�سة اأن )77.7%( من 
عينة الدرا�سة لم ي�سبق لهم زيارة موقع المكتبة.وك�سفت الدرا�سة عن اإعجاب الطلبة بت�سميم 
الموقع عند معرفتهم به والطلع عليه.واأ�سارت الدرا�سة اإلى بع�س الم�سكلت التي يواجهها 

الطلبة في اأثناء ا�ستخدامهم لهذا الموقع.
وهدفت درا�سة اأمان )Aman, )2004، اإلى التعرف اإلى اأنماط ا�ستخدام الطلبة لع�شرة 
المجيبين  من   )70%( وطالبة.اأفاد  طالباً   )823( �سملت  الجامعية  المكتبات  مواقع  من 
باأنهم عرفوا بوجود موقع مكتبة جامعتهم، كما اأ�سارت الدرا�سة اإلى اأن )%11( فقط بحثوا 
الدرا�سة  في  الم�ساركين  معظم  وافق  المطبوعة.كما  الم�سادر  في  بحثهم  قبل  الإنترنت  في 
على اأن الإنترنت ت�سيف قيمة لخدمات المكتبة وتزيد من �شرعة البحث في المراجع.وبين 
ال�سبكة لم تكن خيارهم الأول للبحث  اأن هذه  الدرا�سة،  )%23( من الطلبة الم�ساركين في 
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اأكثر  العمل في مجال المراجع  اأن الإنترنت تجعل من  في المراجع.ويرى معظم الم�ساركين 
الواجبات  في  علماتهم  من  تزيد  الإنترنت  اأن  على   )8%( يوافق  متعة.ولم  واأكثر  تحدياً 
ال�سفية.وفي الوقت نف�سه لم يوافق )%69( من المجيبين على اأن ا�ستخدام الإنترنت يقلل 

من حاجتهم للرجوع اإلى م�ساعدة الموظفين.
وك�سفت درا�سة كنمادي وكمبار  )Kanamadi, & Kumbar )2006، حول ا�ستخدام 
جميع  اأن  والطلبة،  والمدر�سين  المكتبيين  قبل  من  ممباي  مدينة  في  الإدارة  معهد  موقع 
طلبة المعهد ي�ستخدمون موقع المكتبة، وبلغت ن�سبة من ي�ستخدمونه يومياً )%10.9( .و 
اأ�سبوعين على  اأ�سبوعياً، و )%34.3( ي�ستخدمون الموقع مرة كل  )%20.0( ي�ستخدمونه 
 )83.2%( اأن  الدرا�سة  الأقل.وبينت  على  ال�سهر  في  مرة  ي�ستخدمونه   )34.0%( و  الأقل، 
ي�ستخدمون الموقع لغر�س البحث عن الكتب.واأن )%79.0( من الطلبة ي�ستخدمونه لمعرفة 
الخدمات التي تقدمها المكتبة.كما ا�ستخدمها الطلبة لأغرا�س اأخرى وبن�سب اأقل.كما بينت 
درا�سة الحالة هذه مجموعة من الخدمات التي يتوقع الم�ستفيدون الح�سول عليها من هذا 

الموقع.واقترحت الدرا�سة اأن يقدم الموقع معلومات اأكثر ليجذب المزيد من الم�ستفيدين.
 OCLC )2002( ، المبا�شر  الخط  على  المحو�صبة  المكتبات  لمركز  وبينت درا�سة 
حول كيفية تاأثير المكتبيين الأكاديميين على خيارات الطلبة للبحث عن معلومات من خلل 
ال�سبكة، �سارك فيها )1.050( طالباً وطالبة من كليات مختلفة في الوليات المتحدة، اأن 
�سبعة من كل ع�شرة طلبة ي�ستخدمون موقع مكتبة الجامعة للواجبات الدرا�سية.واأن طلبة 
الكلية يح�سلون على معلومات عن موقع المكتبة من م�سادر متنوعة، و )%49( يح�سلون 
عليها عن طريق اأ�ساتذتهم وم�ساعدي التدري�س في الكلية، و )%34( يعتمدون على اأنف�سهم، 
المكتبة  موقع  ي�ستخدمون  ل  الذين  اأولئك  المكتبة.اأما  في  العاملين  طريق  عن   )27%( و 
)%20( ، فكانوا ل يعرفون بوجود الموقع.واأ�سار )%29( منهم، باأن الموقع ل ي�ستمل على 
المعلومات التي يحتاجونها، و ي�سعر )%43( باأن مواقع اأخرى لديها معلومات اأف�سل.كما 
اأ�سارت الدرا�سة اإلى ما قام به الطلبة في اآخر زيارة للموقع، حيث ا�ستخدم معظمهم )67%( 
 )51%( و  المكتبة،  فهر�س  ا�ستخدموا  منهم   )57%( و  دوريات،  كاملة لمقالت  ن�سو�ساً 
الإلكترونية،  الكتب  ا�ستخدموا   )21%( و  المجلت،  وك�سافات  البيانات  قواعد  من  اأفادوا 

.Ask a librarian” service” ”كما ا�ستخدم بع�سهم خدمة “ا�ساأل المكتبي
وقام المركز التربوي المتخ�ص�س في البحوث التطبيقية  )ECAR )2007، بدرا�سة 
على ا�ستخدامات طلبة البكالوريو�س لتكنولوجيا المعلومات، حيث تمت مقابلة )27.846( 
طالباً وطالبة يدر�سون في )103( من موؤ�س�سات التعليم العالي في الوليات المتحدة.وقد 
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ركزت الدرا�سة على نوعية التقنيات التي ي�ستخدمونها وخبراتهم و�سلوكهم عند ا�ستخدامهم 
على  التكنولوجيا  هذه  ا�ستخدام  اأثر  وما  ومهاراتهم،  يف�سلون،  واأيها  التكنولوجيا،  لهذه 
درا�ستهم.وكان من نتائج هذه الدرا�سة اأن )%94.7( من عينة الدرا�سة ي�ستخدمون موقع 

مكتبتهم الجامعية.
في  التربوية  العلوم  طلبة  اتجاهات  اإلى  للتعرف  درا�سة   )2012( ال�صوابكة  واأجرى 
الجامعة الأردنية نحو م�ساق “المكتبة ومهارات ا�ستخدامها” كاأنموذج لثقافة المعلومات.

اإلى  للتعرف  المكت�سبة”،  العملية  »المهارات  مجال  الدرا�سة،  مجالت  �سمن  من  وكان 
اتجاهات الطلبة نحو الجانب التطبيقي للم�ساق، الذي يت�سمن توعية الطلبة بموقع مكتبة 
الجامعة وحث الطلبة على ا�ستخدامه.وكان من �سمن فقرات هذا المجال فقرة كان ن�سها: 
»البحث ب�سهولة في قواعد البيانات التربوية على موقع مكتبة الجامعة”.وحظيت هذه الفقرة 
بمتو�سط ح�سابي بلغ )3.81( على مقيا�س ليكرت الخما�سي.ويرجع الباحث هذه النتيجة اإلى 
�سهولة البحث في قواعد البيانات التربوية الإلكترونية على موقع مكتبة الجامعة كقاعدة 
بيانات مركز م�سادر المعلومات التربوية )ERIC( ، وقاعدة بيانات )EBSCO( التي ت�سكل 
واجهة ا�ستخدام موحدة لكثير من قواعد البيانات الأخرى في العلوم التربوية والجتماعية.
المواقع،  لهذه  والمعلومات  المكتبات  علم  تخ�س�س  طلبة  با�ستخدام  يتعلق  وفيما 
القليلة  الدرا�سات  نادرة.ومن هذه  المو�سوع  هذا  الباحث، في  علم  الدرا�سات، وح�سب  فاإن 
درا�سة اإ�صلم )Islam )2013، حول �سلوك طلبة ق�سم المكتبات والمعلومات في جامعة دكا 
)بنغلد�س( نحو ا�ستخدام الإنترنت.تكونت عينة الدرا�سة من )180( من طلبة الق�سم.وك�سفت 
الورقية.وي�ستخدمون  على  الإلكترونية  الم�سادر  يف�سلون  الطلبة  اأن  عن  الدرا�سة  نتائج 
ال�سبكة للواجبات الدرا�سية ولدرا�ستهم.ويرى الطلبة اأن لل�سبكة مزايا منها �سهولة الو�سول 
اإلى المعلومة.وكانت ن�سبة من ي�ستخدمون المواقع التي يعرفونها منخف�سة.وبينت الدرا�سة 
اإلى  ي�سلون   )75.5%( واأن  يعرفونها،  مواقع  من  معلومات  على  يح�سلون   )13%( اأن 
المواقع من خلل محركات البحث.واأن اأقل من )%4( ي�ستخدمون ال�سبكة من خلل موقع 
مكتبة الجامعة، على الرغم من اأنها توفر الم�سادر الإلكترونية ولها موقع جيد.وتُعزى هذه 
النتيجة اإلى اأن خيارهم الأول في ا�ستخدام ال�سبكة من خلل محركات البحث مبا�شرة ل�سهولة 
اأقلهم ا�ستخداماً  اأن طلبة ال�سنتين الأولى والثانية كانوا من  ا�ستخدامها.كما بينت الدرا�سة 

للموقع، بينما كان طلبة ال�سنتين الثالثة والرابعة اأكثر ا�ستخداما للموقع.
في  المعلومات،  اإدارة  ق�سم  طلبة  �سلوك  حول  بدرا�سة   Uçak )2007( اأو�صاك وقام 
جامعة حا�سيتيب في اأنقرة )تركيا( ، عند ا�ستخدامهم للإنترنت.وهدفت الدرا�سة اإلى تعرف 
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اأن ا�ستخدامهم للمواقع التي يعرفونها  درجة ا�ستخدامهم لموقع مكتبة جامعتهم.واأظهرت 
كان قليلً؛ كما بينت اأن ا�ستخدامهم لموقع مكتبة جامعتهم للو�سول اإلى المعلومات كان 
قليلً جداً.وقد ا�ستغرب الباحث هذه النتيجة قائلً: “اإنها م�ساألة ت�ستحق الدرا�سة حيث اإن 
هوؤلء الطلبة الذين يدر�سون علم المكتبات غير متحم�سين ل�ستخدام مكتبة جامعتهم الغنية 
يف�سلون  الطلبة  اأن  اإلى  النتيجة  هذه  وعزى  جيد.”  موقع  ولها  الإلكترونية،  بمجموعتها 

الو�سول ال�سهل اإلى المعلومات على ح�ساب دقتها وم�سداقيتها ومنا�سبتها و�سموليتها.
في �سوء ما تم ا�ستعرا�سه من درا�سات �سابقة، يمكن الإ�سارة اإلى اأن هذه الدرا�سات قد 
اهتمت بمواقع المكتبات الجامعية من حيث الت�سميم وتحليل المحتوى اأكثر من اهتمامها 
باتجاهات الم�ستفيدين نحوها وا�ستخدامهم لها.ويرى الباحث اأن الدرا�سة الحالية تختلف 
عن هذه الدرا�سات من حيث اإنها تهدف اإلى معرفة واقع ا�ستخدام طلبة اأق�سام علم المكتبات 
عن  اختلفها  يعني  الجامعية.وهذا  المكتبات  لمواقع  الأردنية  الجامعات  في  والمعلومات 
الجامعات  طلبة  من  معينة  بفئة  باهتمامها  تتميز  واأنها  المكان،  في  ال�سابقة  الدرا�سات 

الأردنية.

منهجية الدراسة: 
اتبع الباحث في هذه الدرا�سة المنهج الم�سحي الو�سفي، حيث وزعت ا�ستبانة على طلبة 

ثماني �سعب في التخ�س�س، اختيرت بطريقة ع�سوائية.

مجتمع الدراسة وعينتها: 
والمعلومات  المكتبات  بق�سم علم  الملتحقين  الطلبة  الدرا�سة من جميع  تكون مجتمع 
على  عالية،  الأميرة  كلية  في  والمعلومات  المكتبات  اإدارة  وق�سم  الأردنية  الجامعة  في 
 ،2012  /2013 الجامعي  العام  من  الثاني  الدرا�سي  الف�سل  في  البكالوريو�س،  م�ستوى 
طالباً   )170( من  الدرا�سة  عينة  وطالبة.وتاألفت  طالباً  وكان عدد طلبة الق�سمين )390( 
وطالبة م�سجلين في ثماني �سعب، اأربعة منها في كل ق�سم، تم اختيارها بالقرعة، مع مراعاة 

الم�ستوى الدرا�سي.
الجامعة  في  والمعلومات  المكتبات  علم  ق�سم  في  تدري�س  هيئة  ع�سو  مع  وبالتعاون 
البالغ  الق�سم  طلبة  مجموع  من  بالقرعة  �سعب  الأربع  اختيار  كيفية  على  اتفق  الأردنية، 
)190( طالباً وطالبة، وكان عدد الطلبة الم�سجلين فيها )80( طالباً وطالبة.كما تم التعاون 
مع ع�سو هيئة تدري�س في ق�سم اإدارة المكتبات والمعلومات في كلية الأميرة عالية لختيار 



368

واقع استخدام طلبة علم المكتبات والمعلومات
د. عاطف يوسف عودةلمواقع المكتبات الجامعية على الانترنت

طالب   )200( عددهم  البالغ  الق�سم  هذا  طلبة  مجموع  من  بالقرعة  الأخرى  �سعب  الأربع 
وطالبة، وكان عدد الطلبة الم�سجلين فيها )90( طالب وطالبة.

تم ح�شر ال�سعب في كل ق�سم من الق�سمين، ح�سب ال�سنة الدرا�سة، واختيرت �سعبة  -
واحدة من بين ال�سعب المماثلة في م�ستواها الدرا�سي بالقرعة.

ال�سعب  - هذه  تمثل  بحيث  ق�سم،  كل  في  �سعب  الأربع  على  ال�ستبانة  ن�سخ  وزعت 
الم�ستويات الدرا�سية الأربع للطلبة.وجُمعت )143( ا�ستبانة جميعها كانت �سالحة لأغرا�س 
حجم  من   )%84( وبن�سبة  الدرا�سة،  مجتمع  من   )%37( بن�سبة  اأي  الإح�سائي،  التحليل 
العينة.ويعطي الجدول رقم )1( خ�سائ�س هذه العينة من حيث الجن�س والم�ستوى الدرا�سي.

الجدول )1( 

توزيع المستجيبين وفقا لمتغيري الجنس والمستوى الدراسي

الن�صبةالعددالمتغير

الجن�س
12.6%18ذكر

87.4%125اأنثى

100%143المجموع

الم�ستوى الدرا�سي

23.8%34�سنة اأولى

24.5%35�سنة ثانية

35.7%51�سنة ثالثة

16.1%23�سنة رابعة

100%143المجموع

الذكور  ن�سبة  من  اأكبر   )%87.4( الإناث  ن�سبة  اأن  اإلى   )1( الجدول  بيانات  ت�سير 
اأن  الجدول  يظهر  الدرا�سي،  للم�ستوى  وفقا  العينة  اأفراد  بتوزيع  يتعلق  .وفيما   )%12.6(
لطلبة  بالن�سبة  الحال  وكذلك  العينة،  ربع  من  قريبة   )%23.8( الأولى  ال�سنة  طلبة  ن�سبة 
ال�سنة الثانية )24.5%( ؛ بينما يمثل طلبة ال�سنة الثالثة اأكثر من ثلث العينة )%35.7( ، 

واأقل ن�سبة كانت لطلبة ال�سنة الرابعة حيث بلغت )%16.1( .
أداة الدراسة: 

اطلع الباحث على عدد من الدرا�سات ذات ال�سلة المرتبطة با�ستخدام مواقع المكتبات، 
واأعدّ ا�ستبانة مخت�شرة يمكن من خللها جمع البيانات المطلوبة ب�شرعة و�سهولة.
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صدق الأداة: 

عر�س الباحث هذه ال�ستبانة في �سورتها الأولية على �سبعة من المحكمين )خم�سة 
من المتخ�س�سين في علم المكتبات والمعلومات، واثنان من المتخ�س�سين في علم الحا�سوب( 
.وقد اأخذت ملحظات المحكمين بعين العتبار، واأجريت التعديلت المنا�سبة.ويبين الملحق 

)1( ال�ستبانة في �سورته النهائية.

ثبات الأداة: 

خلل  من  الختبار،  واإعادة  الختبار  طريقة  با�ستخدام  الأداة  ثبات  من  التحقق  تم 
الدرا�سة،  عينة  خارج  من  وطالبة  طالباً   )30( من  مكونة  عينة  على  ال�ستبانة  تطبيق 
الثبات بين  اأ�سابيع.وكان معامل  نف�سها، بعد ثلثة  اأعيد تطبيقها على هذه المجموعة  ثم 
التطبيقين )0.82( با�ستخدام معامل ارتباط بير�سون )Pearson( ، وهو منا�سب لأغرا�س 

الدرا�سة الحالية.

المعالجة الإحصائية: 

الإح�سائية  التحليلت  اأجريت  ثم  منا�سبة،  جداول  في  ال�ستجابات  بيانات  فرّغت 
هذه  في  الإح�سائي  التحليل  .ولأغرا�س   )SPSS( برمجيات  حزمة  با�ستخدام  اللزمة 
اختبار  ا�ستخدم  الح�سابية.كما  والمتو�سطات  المئوية  والن�سب  التكرارات  ح�سبت  الدرا�سة 
)مربع كاي( للإجابة عن ال�سوؤال التا�سع لغر�س الك�سف عن وجود اأو عدم وجود فروق ذات 

دللة اإح�سائية في ا�ستخدام موقعي المكتبتين تبعاً لمتغيري الجن�س والم�ستوى الدرا�سي.

نتائج الدراسة: 

فيما ياأتي نتائج الدرا�صة ح�صب ت�صل�صل اأ�صئلتها.

اأولً- الإجابة عن ال�سوؤال الأول، ون�سه: هل يعلم طلبة ق�صم علم المكتبات  ●
والمعلومات بتوافر موقع لمكتبة جامعتهم؟ 

موقع  بتوافر  يعرفون   )%86.7( الم�ستجيبين  غالبية  اأن   )2( الجدول  بيانات  تظهر 
لمكتبة جامعتهم، واأن ن�سبة قليلة )13.3%( ل يعرفون ذلك.
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الجدول )2( 
توزيع المستجيبين حسب معرفتهم بتوافر موقع لمكتبة جامعتهم

الن�صبةالعددمعرفة الطالب بتوافر موقع لمكتبة جامعته 

86.7%124يعرف

13.3%19ل يعرف

100%143المجموع

ثانياً- الإجابة عن ال�سوؤال الثاني، الذي ن�سه: كيف تعرف الطلبة اإلى موقع  ●
مكتبة جامعتهم؟ وذلك لمعرفة الكيفية التي تعرف الطالب من خللها على وجود موقع 
لمكتبة جامعته.ومن الممكن اأن يكون الطالب قد تعرف اإلى الموقع باأكثر من طريقة.ويبين 
الدرا�سية.كما  المواد  بالموقع من خلل  عرفوا  الطلبة  من   )%33.6( اأن   )3( رقم  الجدول 
علم )25.2%( من الم�ستجيبين عن وجود الموقع من خلل بحثهم في �سبكة الإنترنت.واأن 

)16.1%( منهم علموا بالموقع عن طريق المكتبة نف�سها.
 الجدول )3( 

توزيع المستجيبين وفقا لكيفية التعرف إلى موقع مكتبة جامعتهم مرتبة تنازليا

الن�صبة العددكيفية التعرف اإلى الموقع 

33.6%48من خلل المواد الدرا�سية

25.2%36من خلل بحثي في �سبكة الإنترنت

16.1%23عن طريق مكتبة الجامعة

13.3%19عن طريق اأحد الزملء

6.3%9بال�سدفة

2.8%4غير ذلك

هل  ● ون�سه:  الثالث،  لل�سوؤال  اإجابة  على  الح�سول  اإلى  الدرا�سة  �سعت  كما  ثالثا- 
اإلى  التعرف  ذلك  من  الغر�س  وكان  جامعاتهم؟  مكتبة  موقع  الطلبة  ي�صتخدم 
غالبية  اأن   )4( الجدول  بيانات  جامعتهم.وتظهر  مكتبة  موقع  ي�ستخدمون  من  ن�سبة 
ل  فقط   )%22.4( واأن  جامعتهم،  مكتبة  موقع  ي�ستخدمون   ،  )%77.6( الم�ستجيبين 

الموقع. ي�ستخدمون 
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الجدول )4( 
توزيع المستجيبين حسب استخدامهم لموقع مكتبة جامعتهم

الن�صبةالعددا�صتخدام الطالب لموقع مكتبة جامعته 

77.6%111ي�ستخدمون الموقع

22.4%32ل ي�ستخدمون الموقع

100%143المجموع

الطالب لموقع  ● ا�ستخدام  )تكرار(  ال�شرورة بمكان معرفة معدل  رابعا- وكان من 
الطلبة لموقع  ا�صتخدام  معدل  ما  الرابع، ون�سه:  ال�سوؤال  مكتبة جامعته.ولهذا جاء 

مكتبة جامعتهم؟ 

ويظهر الجدول )5( تكرارات ون�سب معدلت ال�ستخدام.وكانت اأكبر ن�سبة )%28.7( 
لمن نادرا ما ي�ستخدمونه، واأقلها )3.5%( لمن ي�ستخدمونه يومياً.وتظهر بيانات الجدول 
ذاته اأن )49%( من الم�ستجيبين ي�ستخدمون موقع مكتبة جامعتهم ما بين يوميا ومرة في 

ال�سهر على الأقل.
 الجدول )5( 

معدل استخدام المستجيبين لموقع مكتبة جامعتهم

الن�صبةالعددمعدل الا�صتخدام

03.5%05يوميا

26.6%38مرة في الأ�سبوع على الأقل

18.9%27مرة في ال�سهر على الأقل

28.7%41نادرا 

22.4%32ل اأ�ستخدمه

100%143المجموع

خام�سا- كما هدفت الدرا�سة اإلى التعرف اإلى ن�سبة من ي�ستخدمون مواقع مكتبات  ●
الطلبة  ي�صتخدم  "هل  الذي ن�سه:  ال�سوؤال الخام�س  اأخرى، وذلك للإجابة عن  جامعية 

مواقع مكتبات جامعية اأخرى؟"
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ت�سير بيانات الجدول )6( اإلى اأن )21%( من الم�ستجيبين، ي�ستخدمون مواقع مكتبات 
المواقع  اإلى  الق�سم  توجه طلبة  اأن  يعني  اأخرى غير موقع مكتبة جامعتهم، وهذا  جامعية 

الأخرى قليل، واأن الغالبية )113( اأو )79%( ل ي�ستخدمون المواقع الأخرى.
الجدول )6( 

توزيع المستجيبين حسب استخدامهم لمواقع مكتبات جامعية أخرى

الن�صبةالعددا�صتخدام مواقع مكتبات جامعية اأخرى

21%30ي�ستخدمون مواقع مكتبات جامعية اأخرى

79%113ل ي�ستخدمون مواقع مكتبات جامعية اأخرى

100%143المجموع

�ساد�سا- حاولت الدرا�سة التعرف اإلى تكرار تردد هذه الن�سبة القليلة من الطلبة على  ●
مواقع المكتبات الجامعية الأخرى، وذلك من خلل الإجابة عن ال�سوؤال ال�ساد�س، الذي ن�سه، 

"ما معدل ا�صتخدام الطلبة لمواقع المكتبات الجامعية الاأخرى؟ "

ويبن الجدول )7( تكرارات ون�سب ا�ستخدام الم�ستجيبين لهذه المواقع.وت�سير البيانات 
اأو مرة  ، اأو )17.5%( فقط من الم�ستجيبين ي�ستخدمون هذه المواقع يوميا،  اأن )25(  اإلى 
في ال�سهر على الأقل.كما يبين الجدول اأن الغالبية )118( اأو )82.5%( منهم فنادراً، اأو ل 

ي�ستخدمون المواقع الأخرى.
الجدول )7( 

توزيع المستجيبين حسب معدل استخدامهم لمواقع مكتبات الجامعات الأخرى

الن�صبةالعددمعدل الا�صتخدام

1.4%2يوميا

6.3%9 مرة في الأ�سبوع على الأقل

9.8%14مرة في ال�سهر على الأقل

3.5%5نادرا 

79%113ل اأ�ستخدمه

100%143المجموع
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�سابعا- كما هدفت الدرا�سة اإلى تعرف الغر�س من ا�ستخدام طلبة التخ�س�س لمواقع  ●
المكتبات الجامعية.حيث طلب من اأفراد العينة الإجابة عن ال�سوؤال ال�سابع الذي ن�سه: »ما 
الغر�س من ا�صتخدامك لمواقع المكتبات الجامعية على الاإنترنت؟ « وقد تم 

اإ�سعار الم�ستجيبين باإمكانية اختيار اأكثر من غر�س.
ت�سير نتائج الدرا�سة )الجدول 8( اإلى اأن )42%( من الم�ستجيبين ي�ستخدمون المواقع 
لغر�س  ي�ستخدمونها  منهم   )%32.9( واأن  الدرا�سة،  لأغرا�س  معلومات  على  للح�سول 
كتب. عن  للبحث  ي�ستخدمونها  اأنهم  منهم   )%28.7( ن�سبته  ما  اأفاد  العلمي.كما  البحث 

ويظهر الجدول ن�سبا اأقل للأغرا�س الأخرى.
 الجدول )8( 

 توزيع المستجيبين حسب الغرض من الاستخدام )مرتبة تنازليا( 

الن�صبةالعددالغر�س من الا�صتخدام

42%60لأغرا�س الدرا�سة

32.9%47للبحث العلمي

28.7%41للبحث عن كتب

17.5%25لمتابعة اأخبار المكتبة واأن�سطتها

16.1%23ل�ستخدام قواعد بيانات

15.4%22للثقافة العامة

07%10للت�سلية والترفيه وق�ساء وقت الفراغ

4.9%7ل�ستخدام روابط اأخرى

6.3%9غير ذلك: ....................

من  ● تحد  قد  معوقات  اأو  م�سكلت  اأي  اإلى  التعرف  الدرا�سة  حاولت  كما  ثامنا- 
ا�ستخدام الم�ستجيبين لهذه المواقع، من خلل �سوؤال مفتوح، حيث ت�سمنت ال�ستبانة العبارة 
التي ن�سها: "يرجى ذكر اأي م�سكلت قد تكون واجهتها اأثناء ا�ستخدامك لمواقع المكتبات 

الجامعية".
وقد اأ�سار عدد منهم اإلى اأن هناك مجموعة من الم�سكلت التي واجهتهم عند ا�ستخدامهم 
لهذه المواقع.ويبين الجدول )9( اأهم هذه الم�سكلت من وجهة نظر الم�ستجيبين.وقد جاء في 
ثمانية في  تزيد عن  المعلومات” بن�سبة  للح�سول على  ال�شر  اإلى كلمة  “الحاجة  مقدمتها: 

المائة من مجموع الم�ستجيبين.



374

واقع استخدام طلبة علم المكتبات والمعلومات
د. عاطف يوسف عودةلمواقع المكتبات الجامعية على الانترنت

الجدول )9( 
مشكات واجهها المستجيبون عند استخدامهم لموقع المكتبة الجامعية )مرتبة تنازليا( 

الن�صبةالعددالم�صكلة

8.4%12الحاجة اإلى كلمة ال�شر للدخول اإلى م�سادر المعلومات 

4.9%7عدم وجود قواعد بيانات باللغة العربية

4.2%6نق�س في المهارات البحثية عند الطالب

3.5%5�سعف مهارات ا�ستخدام الحا�سوب

3.5%5عدم اإتقان الطالب للغة الإنجليزية 

تا�سعا- حاولت الدرا�سة التعرف اإلى اأثر متغيري الجن�س والم�ستوى الدرا�سي على  ●
اإجاباتهم  ال�ستخدام من خلل  اأو علقتهما بهذا  الطلبة لموقع مكتبة جامعتهم  ا�ستخدام 
اإح�صائية في معدل  "هل توجد فروق ذات دلالة  عن ال�سوؤال التا�سع الذي ن�سه: 
ا�صتخدام الطلبة لموقع مكتبة جامعتهم تعزى لمتغيري الجن�س والم�صتوى 

الدرا�صي؟ "

بتكرارات:  مكتبتهم  موقع  ي�ستخدمون  من  دمج  تم  الإح�سائي  التحليل  ولأغرا�س 
"يوميا" و"مرة في الأ�سبوع على الأقل" و"مرة في ال�سهر على الأقل" في فئة من "ي�ستخدم"، 
وكان عددهم )70( بن�سبة )49%( ؛ كما تم دمج فئتي من ي�ستخدمون الموقع بتكرار “نادرا” 
، وذلك   )%51( بن�سبة   )73( ي�ستخدم”، وكان عددهم  “ل  اأ�ستخدم” في فئة واحدة  و”ل 
التخ�س�س،  هذا  لطلبة  ال�ستخدام  عدم  اإلى  لكون مجموعة من ي�ستخدمونه “نادرا” اأقرب 

الذين من المتوقع اأن يكون ا�ستخدامهم لموقع مكتبة جامعتهم مرة في ال�سهر على الأقل.

عند  كاي  مربع  وقيمة  الح�سابية  المتو�سطات  اُ�ستخرجت  ال�سوؤال  هذا  عن  وللإجابة 
م�ستوى دللة )α ≥ 0.05( .ويبين الجدول )10( نتيجة اختبار مربع كاي لمتغير جن�س 
وهي   )2.586( كاي  مربع  قيمة  بلغت  جامعتهم.وقد  مكتبة  لموقع  وا�ستخدامهم  الطلبة 
دون الم�ستوى المطلوب، اأي اأنه ل توجد فروق ذات دللة اإح�سائية لتقديرات الطلبة لدرجة 

ا�ستخدامهم الموقع تبعاً لمتغير الجن�س.
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 الجدول )10( 
نتيجة اختبار مربع كاي لمتغير جنس المستجيبين واستخدامهم لموقع مكتبة جامعتهم

الجن�س
درجات التكــــرارات

الحرية الدلالةقيمة مربع كايالمجموعلا ي�صتخدمي�صتخدم

126181ذكر

2.5860.087 5867125اأنثى

7073143المجموع

ولأغرا�س  بال�ستخدام،  علقته  اأو  الدرا�سي  الم�ستوى  متغير  لأثر  وبالن�سبة 
طلبة  وكذلك  معا،  والثانية  الأولى  ال�سنتين  طلبة  دُمج  اأي�سا،  الإح�سائي  التحليل 
الجدول  فقط.ويبين  درا�سيين  م�ستويين  يعني وجود  معا، بما  والرابعة  الثالثة  ال�سنتين 
مكتبة  لموقع  وا�ستخدامهم  الدرا�سي  الم�ستوى  لمتغير  كاي  مربع  اختبار  نتيجة   )11(

. معتهم جا
الجدول )11( 

نتيجة اختبار مربع كاي لمتغير المستوى الدراسي للمستجيبين واستخدامهم لموقع مكتبة جامعتهم

الم�صتوى الدرا�صي
درجات التكــــرارات

الحرية الدلالةقيمة مربع كايالمجموعلا �صتخدمي�صتخدم

3732691ال�سنتان الأولى والثانية

1.1650.181 334174ال�سنتان الثالثة والرابعة

7073143المجموع

مما  المطلوب،  الم�ستوى  دون  وهي   )1.165 ( كاي  مربع  قيمة  بلغت  وقد 
دللة  ذات  فروق  توجد  ل  نه  اأ ي  اأ اإح�سائية؛  دللة  وجود  عدم  ي�سا  اأ يعني 
الم�ستوى  لمتغير  تبعاً  الموقع  ا�ستخدامهم  لدرجة  الطلبة  لتقديرات  اإح�سائية 

. �سي ا ر لد ا
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مناقشة النتائج: 

المكتبات  مواقع  ي�ستخدمون  الذين  الطلبة  ن�سبة  اإلى  التعرف  الدرا�سة  هذه  حاولت 
ال�ستخدام  هذا  خا�س.ويتطلب  ب�سكل  جامعتهم  مكتبة  وموقع  عام،  ب�سكل  الجامعية 
الدرا�سة  كانت  جامعتهم.ولهذا  مكتبة  موقع  مقدمتها  وفي  المواقع،  هذه  بتوافر  معرفتهم 
معنية بالتعرف اإلى درجة معرفتهم بتوافر هذا الموقع.وقد ك�سفت الدرا�سة عن وجود درجة 
معرفة عالية بن�سبة )86.7%( عند هوؤلء الطلبة حول توافر موقع لمكتبة جامعتهم، كما 
يبينها الجدول )2( .ومع هذا تبقى ن�سبة )13.3%( ل يعرفون بوجود هذا الموقع.وقد يعزى 
ذلك اإلى وجود ن�سبة من طلبة ال�سنة الأولى الذين لم يعلموا بتوافره عند اإجراء هذه الدرا�سة.

ومع هذا، ولكون الطلبة من دار�سي تخ�س�س علم المكتبات والمعلومات، فاإنه لمن ال�شرورة 
بمكان اأن يعرفوا بوجود الموقع، حتى في بداية اأول ف�سل �سجلوا فيه، وعلى الأقل من خلل 
الجولة التعريفية بالمكتبة.ونظراً لقلة الدرا�سات ذات ال�سلة بطلبة التخ�س�س، يمكن الإ�سارة 
اإلى بع�س الدرا�سات الأخرى في هذا ال�ساأن، حيث تتفق نتيجة هذه الدرا�سة اإلى حد ما مع 
الم�ستجيبين قد عرفوا  )70%( من  باأن  اأفادت  التي   )Aman, 2004( اأمان  درا�سة  نتيجة 

بوجود موقع لمكتبة جامعتهم.
وبالن�سبة لكيفية تعرف الطلبة على موقع مكتبة جامعتهم كانت اأعلى ن�سبة )%33.6( 
لأولئك الذين عرفوا بوجود موقع لمكتبة جامعتهم من خلل المواد الدرا�سية.وقد يعزى ذلك 
اإلى اأن طلبة الق�سمين يدر�سون م�ساقات عديدة في مجالت الحو�سبة وال�سبكات، مثل حو�سبة 
البيانات،  وقواعد  المعلومات،  و�سبكات  الرقمية،  والمكتبات  المعلومات،  ومراكز  المكتبات 
بمواقع  علقة  الم�ساقات  الإلكتروني.ولهذه  والن�شر  والإنترنت  المعلومات  وتكنولوجيا 

المكتبات وا�ستخداماتها.
كما اأظهرت نتائج الدرا�سة اأن )25.2%( من الم�ستجيبين قد عرفوا بتوافر موقع لمكتبة 
جامعتهم من خلل بحثهم في ال�سبكة )باعتمادهم على اأنف�سهم( .كما عرف )16.1%( فقط 
الم�ستجيبون  عرف  التي  للم�سادر  اأقل  وبن�سب  الجامعة،  مكتبة  طريق  عن  الموقع  بوجود 
عن طريقها بتوافر الموقع، كما يبينها الجدول )3( .كما حاولت الدرا�سة التعرف اإلى ن�سبة 
من عرفوا بوجود الموقع من خلل طرق اأخرى عدا عن تلك التي بينتها ال�ستبانة، وكانت 
ن�سبتهم )2.8%( فقط.وقد اأ�سار بع�س الم�ستجيبين اإلى اأنهم قد علموا بتوافر موقع مكتبة 
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جامعتهم باأكثر من طريقة.وتظهر بيانات هذا الجدول اأن اأعداد الم�ستجيبين ون�سبهم المئوية 
الطلبة بوجود  يعرف  اأن  الممكن  التي كان من  الطرق  اأو  الم�سادر  قليلة عند جميع  كانت 
الموقع من خللها.وهذا يعني اأن هناك حاجة لمزيد من توعية طلبة التخ�س�س بتوافر موقع 

لمكتبة جامعتهم، وتعزيز اهتمامهم به.
وفيما يتعلق بال�ستخدام، بينت الدرا�سة اأن ن�سبة كبيرة منهم )77.6%( ي�ستخدمون 
موقع مكتبة جامعتهم.وكانت ن�سبة فئات من ي�ستخدمون الموقع يومياً، اأو ومرة في الأ�سبوع 
على الأقل، اأو ومرة في ال�سهر على الأقل )49%( ، بينما كانت ن�سبة من ندر ا�ستخدامهم 
لموقع مكتبة جامعتهم )28.7%( .وت�سير هذه النتائج اإلى اأن ما يقارب ن�سف الم�ستجيبين 
ي�ستخدمون موقع مكتبة جامعتهم بتكرار منا�سب ل يقل عن مرة في ال�سهر.ومع اأن الدرا�سة 
الحالية لي�ست بدرا�سة مقارنة، اإل انه قد يكون من المفيد التعرف اإلى ما تو�سلت اإليه من 
الدرا�سة.وبالتالي  ال�سلة بنف�س مجال هذه  الدرا�سات ذات  نتائج قيا�ساً بنتائج بع�س من 
وهما  التخ�س�س،  طلبة  على  اأجريتا  مماثلتين  درا�ستين  نتائج  مع  النتيجة  هذه  تختلف 
، حيث كان ا�ستخدام طلبة   )Uçak, 2007( اأو�ساك  ودرا�سة   )Islam, 2013( اإ�سلم  درا�سة 
التخ�س�س في هاتين الدرا�ستين اأقل بكثير من ا�ستخدامهم لموقعي مكتبتي الجامعتين في 
الدرا�سة الحالية، حتى في حال التخلي عن نادراً.وفي حال مقارنة نتيجة هذه الدرا�سة مع 
نتائج اأخرى، يمكن ملحظة تدني ن�سبة ا�ستخدام مواقع المكتبات الجامعية من قبل طلبة 
الجامعات ب�سكل عام.ويمكن الإ�سارة في هذا ال�سدد اإلى نتائج درا�سة خيرو )2008( ، حيث 
موقع  زيارة  لهم  ي�سبق  لم  الدرا�سة  عينة  من   )%77.7( اأن  درا�سته،  نتائج  بين  من  كان 
المكتبة.وهي ن�سبة معكو�سة تماما مع نتائج الدرا�سة الحالية.كما تختلف نتائج هذه الدرا�سة 
مع نتائج درا�سة المركز التربوي المتخ�س�س في البحوث التطبيقية )ECAR, 2007( التي 
بينما  الجامعية،  مكتبتهم  موقع  ي�ستخدمون  الدرا�سة  عينة  من   )%94.7( اأن  اإلى  اأ�سارت 
بين   )%17( اإلى  ي�سل  بفارق  اأي   ، كانت ن�سبة الم�ستخدمين في هذه الدرا�سة )%77.6( 
درا�سة  في  المرتفعة  ال�ستخدام  ن�سب  تعزى  اأن  الدرا�ستين.ويمكن  في  الم�ساركين  ن�سبتي 
المركز اإلى كونها اأجريت في دولة متقدمة توظف تقنية المعلومات في التعليم ب�سكل كبير.
ومع ذلك يرى الباحث اأنه نظرا لكون الطلبة من تخ�س�س علم المكتبات والمعلومات، كان 
من المفتر�س اأن تكون ن�سبة الم�ستخدمين لهذه المواقع اأعلى من ذلك، وبتكرار اأكثر.ويمكن 
اإلى  لهذين الموقعين  التخ�س�س  )22،4%( من طلبة  ا�ستخدام حوالي  �سبب عدم  اأن يعزى 
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مجموعة من العوامل منها اأن ن�سبة من الطلبة ل يعرفون بوجود موقع لمكتبة جامعتهم، 
طلبة  يدر�سها  ل  ن�سبياً،  متقدمة  م�ساقات  �سمن  ياأتي  المواقع  هذه  مثل  ا�ستخدام  اأن  كما 
ال�سنة الأولى ون�سبة من طلبة ال�سنة الثانية في العادة، هذا بالإ�سافة اإلى بع�س الم�سكلت 

التي بينها الطلبة، و�ستتم مناق�ستها لحقا.
اأما بالن�سبة لنتائج الدرا�سة ذات ال�سلة بالغر�س من ال�ستخدام، ت�سير بيانات الجدول 
)8( اإلى اأن )42%( من الم�ستجيبين قد ا�ستخدموا المواقع للح�سول على معلومات لأغرا�س 
اأفاد  العلمي.كما  البحث  لغر�س  ا�ستخدموها  قد  الم�ستجيبين  من   )%32.9( واأن  الدرا�سة 
 )%17.5( و  كتب،  عن  للبحث  ا�ستخدموها  اأنهم  الم�ستجيبين  من   )%28.7( ن�سبته  ما 
ا�ستخدموها لمتابعة اأخبار المكتبة واأن�سطتها.ويظهر الجدول ن�سباً اأقل للأغرا�س الأخرى.
 Kanamadi, & Kumbar,( وكمبار  كنمادي  درا�سة  نتائج  مع  النتائج  هذه  وتختلف 
2006( التي اأ�سارت اإلى اأن )83.16%( ي�ستخدمون الموقع لغر�س البحث عن الكتب، واأن 

)78.95%( من الطلبة ي�ستخدمونه لمعرفة الخدمات التي تقدمها المكتبة.كما تختلف مع 
بينت  التي   )OCLC, 2002( المبا�شر  الخط  على  المحو�سبة  المكتبات  مركز  درا�سة  نتائج 
اأن �سبعة من كل ع�شرة طلبة ي�ستخدمون موقع مكتبة الجامعة للواجبات الدرا�سية.ويمكن 
على  الح�سول  لأغرا�س  الدرا�ستين  هاتين  في  الم�ساركين  ا�ستخدام  ن�سب  اأن  اإلى  الإ�سارة 
المعلومات من هذه المواقع كانت اأعلى من ن�سب الطلبة في الدرا�سة الحالية، مع اأن هوؤلء 

هم من طلبة التخ�س�س.
الأ�سا�سية  للأغرا�س  المواقع  با�ستخدام  قاموا  لمن  المئوية  الن�سب  فاإن  ذلك  ومع 
البيانات والبحث عن كتب، كانت قليلة، ولم  العلمي والبحث في قواعد  كالدرا�سة والبحث 
ي�سل اأي منها اإلى )50%( ، مما يعني اأن هناك حاجة لتوعية الطلبة باأهميتها، وت�سجيعهم 

على ا�ستخدامها.
ا�ستخدامهم  عند  الطلبة  يواجهها  التي  الم�سكلت  اإلى  التعرف  الدرا�سة  حاولت  كما 
بع�س  اإلى  اأ�ساروا  من  ن�سب  مفتوح.وكانت  �سوؤال  خلل  من  الجامعية  المكتبات  لمواقع 
اإلى  ال�شر للدخول  اإلى كلمة  الطلبة  الم�سكلت قليلة.وجاء في مقدمة هذه الم�سكلت حاجة 
حيث  الكاملة،  ن�سو�سها  في  خا�سة  المواقع،  هذه  خلل  من  المتاحة  المعلومات  م�سادر 
با�ستخدام  ترتبط  ما  ن�سبة معقولة غالباً  الم�سكلة.وهي  اإلى هذه   )%8.4( ن�سبته  ما  اأ�سار 
بالمائة  الخم�سة  يقارب  ما  ال�شر.واأ�سار  كلمة  تقديم  تتطلب  اأخرى  مواقع مكتبات جامعية 
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توافر  اإلى عدم  الطلبة  ي�شر  بينما لم  العربية،  باللغة  بيانات  قواعد  اإلى م�سكلة عدم وجود 
واجهتهم  من  ن�سبة  ا�ستخدامها.وكانت  �سعوبة  اإلى  اأو  الإنجليزية،  باللغة  بيانات  قواعد 
م�سكلة “النق�س في المهارات المكتبية” ن�سبة )4.2%( ، وهي ن�سبة قليلة، مما يعني اأن لدى 
الم�ستجيبين كفايات بحثية تمكن غالبيتهم من ا�ستخدام مواقع المكتبات الجامعية.ويمكن 
قواعد  في  الطلبة  بحث  �سهولة  ا�ستنتجت  التي   )2012( ال�سوابكة  درا�سة  اإلى  هنا  الإ�سارة 
البيانات التربوية الإلكترونية على موقع مكتبة الجامعة الأردنية.وحاولت الدرا�سة التعرف 
اإلى اأي م�سكلت اأخرى واجهها الم�ستجيبون عند ا�ستخدامهم لمواقع المكتبات الجامعية، اإل 
اأن ما بينه بع�س الطلبة من م�سكلت اأخرى كانت قليلة جدا، وبتكرارات اأقل، وبن�سب تقل 

عن الخم�سة في المائة.
كما حاولت الدرا�سة الحالية التعرف اإلى علقة ا�ستخدام الطلبة لهذه المواقع بمتغيري 
الجن�س والم�ستوى الدرا�سي.ولم تكن هناك علقة ذات دللة اإح�سائية تعزى لمتغير الجن�س، 
ويمكن اإرجاع ذلك اإلى اأن كل الجن�سين يعي�سان البيئة التقنية نف�سها، واأن اأغرا�س ا�ستخدام 

المواقع متماثلة.
وفيما يتعلق بمتغير ال�سنة الدرا�سية، كان من المتوقع اأن يكون ا�ستخدام طلبة ال�سنتين 
اأن  اأعلى من ا�ستخدام طلبة ال�سنتين الأولى والثانية وبدللة اإح�سائية.اإل  الثالثة والرابعة 
التي   )Islam, 2013( درا�سة  مع  النتيجة  هذه  المتوقع.وتختلف  غير  على  جاءت  النتائج 
تو�سلت اإلى اأن طلبة ال�سنتين الأولى والثانية كانوا من اأقلهم ا�ستخداماً للموقع، بينما كان 

ا�ستخدام طلبة ال�سنتين الثالثة والرابعة اأكثر ا�ستخداماً للموقع.

استنتاجات الدراسة: 

في  والمعلومات  المكتبات  علم  ق�سمي  طلبة  غالبية  اأن  الدرا�سة  هذه  نتائج  بينت 
هذين  بتوافر  وعيهم  الجامعتين.وجاء  لمكتبتي  موقعين  بتوافر  علم  على  الجامعتين 
الموقعين من خلل المواد الدرا�سية بالدرجة الأولى، ومن خلل بحثهم في �سبكة الإنترنت 
بالدرجة الثانية، وعن طريق المكتبة بالدرجة الثالثة.كما تو�سلت الدرا�سة اإلى اأن غالبية 
الم�ستجيبين ي�ستخدمون هذين الموقعين، واأن ما يقارب ن�سفهم ي�ستخدمون موقع مكتبة 
جامعتهم بتكرار يتراوح بين “يوميا” و “مرة في ال�سهر على الأقل”.وكان ا�ستخدام الطلبة 
اأغرا�س ا�ستخدامهم لهذه المواقع،  اأهم  لمواقع المكتبات الجامعية الأخرى قليلً.وكان من 



380

واقع استخدام طلبة علم المكتبات والمعلومات
د. عاطف يوسف عودةلمواقع المكتبات الجامعية على الانترنت

نتائج  اأ�سارت  الكتب.كما  عن  والبحث  العلمي  وللبحث  للدرا�سة  المعلومات  على  الح�سول 
الختبار الإح�سائي اإلى عدم وجود علقة ذات دللة اإح�سائية بين تكرار ال�ستخدام، وكل 

من متغيري الجن�س والم�ستوى الدرا�سي.

التوصيات: 

وفي �صوء النتائج التي تو�صلت اإليها هذه الدرا�صة يو�صي الباحث بالاآتي: 
العمل على زيادة وعي الطلبة بتوافر موقع لمكتبتهم الجامعية، وتعريفهم باأهميته، . 1

وبما يتيحه من معلومات وخدمات، مما يعزز من ا�ستخدامهم له ولغيره من مواقع المكتبات.
التن�سيق بين المكتبات الجامعية للقيام باإجراءات من �ساأنها الت�سهيل على الطلبة . 2

للدخول اإلى قواعد البيانات المتاحة من خلل مواقع مكتبات جامعية اأخرى.
العمل على زيادة قواعد المعلومات باللغة العربية في هذه المواقع.. 3
اأو�سع تغطي ا�ستخدام الطلبة لمواقع المكتبات الجامعية في جميع . 4 القيام بدرا�سة 

اأق�سام علم المكتبات والمعلومات في الجامعات الأردنية.
على . 5 موقعيهما  ت�سويق  لغر�س  الجهود  تكثيف  على  الجامعتين  مكتبتا  تعمل  اأن 

ال�سبكة.
اأن يعزز اأع�ساء هيئة التدري�س في الق�سمين من توظيفهم لمواقع المكتبات الجامعية . 6

في العملية التعليمية، مما �سيزيد من ا�ستخدام الطلبة لهذه المواقع وللأغرا�س الأ�سا�سية، 
خا�سة الدرا�سية والبحثية.
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ملخص: 
ن�ساأ علم الأ�سوات العربي نتيجة طبيعية لهتمام العلماء بالقراآن الكريم، ومحاولتهم 
�سبط طرق نطقه، وبيان الأ�س�س والأ�ساليب التي تاأ�س�ست عليها لغة القراآن. لقد كان نزول 
القراآن الدافع الأ�سا�س لظهور العلوم العربية عامة وعلم الأ�سوات ب�سفة خا�سة، ولقد اأدت 
عناية القراء ب�سبط قراءة الن�س القراآني وتلوته تلوة �سحيحة اإلى ن�ساأة الدر�س ال�سوتي 

العربي. 
ول �سكَّ في اأن علم التجويد يعدّ م�سدراً اأ�سيلً من م�سادر الدرا�سة ال�سوتية العربية، 
مجال  في  التجويد  علماء  قها  حقَّ التي  القيِّمة  الإنجازات  اأ�سا�س  على  مبنية  نتيجة  وهذه 
الحدَّ  اأتجاوز  ل  لعلي  بل  العلم.  هذا  في  الم�سنفات  وفرة  اأ�سا�س  على  ل  ال�سوتية،  الدرا�سة 
ة لما و�سل اإليه علماء العرب  اإن زعمت اأن ما و�سل اإليه علماء الأ�سوات حاليًا اإنما هو تَتِمَّ
قديما ومن قبلهم علماء الهنود. لقد كانت جهود علماء العربية في درا�سة الأ�سوات اللُّغوية 
من الإنجازات المتميزة في الدر�س اللغوي، وقامت حولها درا�سات لي�ست قليلة، ولكن اأحدًا 
من الم�ستغلين بدرا�سة الأ�سوات العربية المحْدثين لم يلتفتْ اإلى كتب التجويد التي تت�سمن 

درا�سة للأ�سوات اللغوية ل تقل اأهميتها عن جهود علماء العربية. 
اللغة  علماء  بين  الخلفية  ال�سوتية  الق�سايا  من  مجموعة  الدرا�سة  هذه  وتنناول 
المتقدمين واللغويين المعا�شرين، فهي درا�سة تجمع بين النظرية والتطبيق، وذلك من خلل 
التكاء على نتائج التحليل التقني لأ�سوات اللغة، اإل اأن تلك الدرا�سة لم تكن منبتة ال�سلة عن 
جهود علماء العربية الذين قدموا و�سفًا تف�سيل لأ�سوات اللغة العربية بغية الحفاظ على 
النطق العربي من اللحن اأو التبديل وحفاظًا على نطق القراآن الكريم ب�سورة �سليمة معيارية. 
التنغيم  منحنى  ال�سوتية،  الموجة  ال�سوتي،  الت�سكيل  علم  المفتاحية:  الكلمات 

الأ�سا�سي، ال�سورة الطيفية. 
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Controversial Voices Issues under Light 
of the Computational Speech Analysis

Abstract: 
Arabic phonology has emerged as a natural result of the scholars’ 

interest in the Holy Qur’an, as they set rules for its correct pronunciation 
and showed the foundations on which the language of the Qur’an is based. 
The revelation of the Holy Qur’an was the main motive behind the emergence 
of Arabic sciences in general and phonology in particular. In fact, Arabic 
phonological studies came into existence as a result of the readers’ interest 
in setting rules for the correct recitation of the Holy Qur’an. 

The science of Tajweed (Recitation) is undoubtedly a genuine source of 
Arabic phonological studies. This is due to the invaluable achievements made 
by Tajweed scholars in phonological studies, and not due to numerous writings 
in this science. I would even go as far as to claim that what phonologists have 
achieved so far completes what has been achieved by Arab scholars in the 
past as well as their preceding Indian scholars. Arab scholars’ endeavors to 
study linguistic sounds were among the outstanding achievements in linguistic 
studies on the basis of which a good number of studies have been established. 
However, none of modern Arab philologists has taken interest in Tajweed 
books which include studies on linguistic sounds. Such studies are as equally 
important as other studies in Arabic. 

This study deals with a number of phonological issues that raised 
controversy between old and modern linguists. It combines both theory 
and application through reliance on the results of the technical analysis of 
sounds. Nonetheless, this study is not unrelated to the endeavors of Arab 
scholars who made a detailed description of Arabic sounds in order to keep 
Arabic pronunciation away from any alteration and to preserve the correct 
and standard pronunciation of the Holy Qur’an. 

Keywords: Arabic Phonology, wave form, Fundamental Frequency, 
spectrogram. 
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قضايا صوتية خلافية في ضوء التحليل الصوتي الحاسوبي:
ذهب �سيبويه اإلى اأنَّ الهمزة والقاف والطاء اأ�سوات مجهورة، وذلك حين ح�شر الحروف 
المجهورة في ت�سعة ع�شر حرفًا هي »الهمزة والألف، والعين، والغين، والقاف، والجيم، والياء 
والميم،  والباء،  والذال،  والظاء،  والزاي،  والدال،  والطاء،  والراء،  والنون،  واللم،  وال�ساد، 
والواو. فذلك ت�سعة ع�شر حرفًا« )1( . وقد تبعه فيما ذهب اإليه كل علماء اللغة الأقدمين الذين 
اأتوا بعده، ولم ي�سيفوا جديداً اإلى هذه الم�ساألة �سوى مزيد من ال�شرح والتحليل وال�ستدلل. 

غير اأن هذه الروؤية قد انقلبت راأ�ساً على عقب فيما يخ�س و�سف هذه الأ�سوات لدى 
علماء اللغة المحدثين، الاأمر الذي اأدى اإلى �صوؤالين مقت�صاهما: 

اأ�ساب  ● قد  الفريقين  فاأي  الو�سوح  من  القدر  هذا  على  الخلف  هذا  كان  اإذا  اأولً: 
الحقيقة في و�سف هذه الأ�سوات واأيهما قد جانبه ال�سواب؟ 

ثانياً: ما الأ�سباب الحقيقية التي اأدت اإلى هذا الختلف؟  ●
و�صاأ�شرع في محاولة الاإجابة عن هذين ال�صوؤالين على النحو الاآتي: 

أولاً - الطاء بين الجهر والهمس: 

الطاء �سوت مهمو�س في العربية المعا�شرة، واعتبرها �سيبويه مفخم الدال وراأى اأنه 
اليوم، يقابل �سوت  الطاء، كما ينطق بها  . و�سوت   )2( الطاء دالً«  »لول الإطباق ل�سارت 
اأن  في  اإل  بينهما  فرق  »ول  مهمو�س،  �سديد  �سوت  وكلهما  والترقيق،  التفخيم  في  التاء 

موؤخرة الل�سان ترتفع تجاه الطبق عند نطق الطاء، ول ترتفع نحوه في نطق التاء« )3( . 
وهكذا ينح�شر الخلف بين �سيبويه والعلماء المحدثين في و�سف الطاء بين الهم�س 
والجهر، فقد عدها �سيبويه من الأ�سوات المجهورة بينما اأكد البحث الحديث على عدم اهتزاز 
الوترين ال�سوتيين اأثناء النطق بها، وقد ذهب الكثير من المحدثين اإلى اعتبار الطاء �سوتًا 
اليوم،  »مهمو�سة  فالطاء  التطوير،  عامل  بفعل  الهم�س  اإلى  تحول  وقد  القديم  في  مجهورًا 

مجهورة عند القدماء، ونطق الطاء العتيق قد انمحى وتل�سى تمامًا« )4( . 
فيقول:  الجغرافية  اأو  اللهجية  الظواهر  اإلى  الختلف  هذا  رد  »�ساده«  يحاول  بينما 
»�سيبويه يعد من المجهورة الطاء والقاف. وفي لفظ ع�شرنا ل ن�سيب للأوتار ال�سوتية في 
اإنتاجهما، ولكن ذلك ل ي�سح اإل عن لفظ المدار�س )يق�سد الف�سحى الحالية( ، واأما اللهجات 
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فتخالفها مخالفة �سديدة....... « )5( ، وهذا الراأي ربما ل يجد ما يدعمه اإل محاولة الإ�سادة 
بجهود علماء العرب القدامى. 

والذي اأميل اإليه في هذه الم�ساألة اأنه اإذا جاز لنا تقديم الأعذار لعلماء العربية ال�سابقين 
الذين بذلوا و�سعهم ولم ياألوا جهدًا في حدود الإمكانات التي اأتيحت لهم، اإننا اإذا كنا نقبل 
منهم �ساكرين ما و�سلوا اإليه في هذه الم�ساألة اإل اأننا ل ن�ستطيع اأن نقبل بحال من الأحوال 
اأن تبقى هذه الم�ساألة م�ساألة خلفية في وقتنا الحالي، فيكفينا عر�س �سورة طيفية واحدة 
لتثبت بما ل يدع مجالً لل�سك اأن الطاء �سوت انفجاري مهمو�س ل عمل للوترين ال�سوتيين 
في اإنتاجه، غير اأن هذا ال�سوت كباقي الأ�سوات النفجارية يتكون من عمليتين �سوتيتين 
متتاليتين؛ حيث يندفع الهواء من ال�سدر فتقف برهة اأمام الوترين ال�سوتيين ثم ما يلبثان 
حتى ينفرجا ليحدث ال�سوت النفجاري، �ساأنها في ذلك �ساأن القاف والكاف والتاء والدال 
والباء. وللتدليل على ذلك اأعر�س في ما ياأتي �سورة طيفية للطاء ثم اأعقب بعدها بقراءتي 

لهذا ال�سوت على النحو الآتي: 

الشكل ]1[ 
صورة طيفية لجملة: )ويقطعون ما أمر الله به أن يوصل( ، 

مع التركيز على صوت الطاء الانفجاري المهموس. 

ويظهر  الطاء،  ل�سوت  ال�سوتي  التحليل  م�ستويات  من  ثلثة  تعر�س  ال�سورة  وهذه 
ل�سوت مهمو�س؛ حيث  اأنها  ويبدو جليًا   )wave form( الموجة  �سكل  الأعلى  الم�ستوى  في 
ل يوجد اأثر للذبذبات التي تقترن دائمًا بالأ�سوات المجهورة، مثل ال�سوت التالي لها وهو 
ا خلو  �سوت العين. اأما الم�ستوى الثاني فيعر�س ال�سورة ال�سبكتروجرام ويت�سح فيه اأي�سً
هذا ال�سوت من الذبذبات المجهورة، اأما الم�ستوى الأخير فهو الم�ستوى الذي يحدد النغمة 
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اأمر  وهو  لها  القاعدي  الخط  انقطاع  ونلحظ   )Fundamental Frequency( الأ�سا�سية 
ملزم للأ�سوات المهمو�سة فقط. وعليه فاإن �سوت الطاء �سوت مهمو�س ل تظهر فيه من 

معالم الجهر �سيء. 

ثانياً - القاف مهموسة أم مجهورة؟ : 

من  تبعه  ومن  �سيبويه  اأما  المعا�شرة،  العربية  في  مهمو�س  �سديد  لهوي  �سوت  هو 
النحاة والقراء فقد ذهبوا اإلى اأنه �سوت مجهور، وي�ستنتج الدكتور اإبراهيم اأني�س »من و�سف 
القدامى لهذا ال�سوت اأنه كان ي�سبه اإلى حد كبير تلك القاف المجهورة التي ن�سمعها الآن بين 
القبائل العربية في ال�سودان، وجنوب العراق، فهم ينطقون بها نطقًا يخالف نطقها في معظم 

اللهجات العربية الحديثة؛ اإذ ن�سمعها منهم نوعا من الغين« )6( . 
بينما ينحو الدكتور رم�سان عبد التواب في هذه الم�ساألة منحى التعدد اللهجي فيذكر 
اللغوي يقول:  اأن »القبائل العربية لم تكن تنطق القاف ب�سورة موحدة، فها هو ابن دريد 
»فاأما بنو تميم، فاإنهم يلحقون القاف بالكاف؛ فيقول: الكوم، يريد: القوم؛ فتكون القاف 

بين الكاف والقاف. وهذه لغة معروفة في بني تميم، قال ال�ساعر: 
ولا اأكول لباب الـــدار مكفول« )7( )8( .  ولا اأكـــول لكـــدر الكوم كـــد ن�صجت

ولنا اأن ن�ساأل: هل اأخطاأ �سيبويه في و�سف هذه الأ�سوات اأم اأن التطور اللغوي قد األقى 
وقال كلمته في هذه الم�ساألة باعتبار اأن هذه الأ�سوات كانت تنطق مجهورة ثم حدث لها 

نوع من التطور اللغوي فتحولت اإلى نظائرها المهمو�سة؟ 
والحق اأنني ل اأميل اإلى هذا الراأي الأخير باأي حال من الأحوال، ودليلي على ذلك اأن 
العربية  التي ل تختلف عن  القراآن بهذه ال�سورة  القراآن واأئمة الأداء ما زالوا يقراأون  قراء 

القديمة، وقد ورثوا هذا الأداء وتعلموه من م�سايخهم عن طريق الم�سافهة وال�سماع. 
القراآن  اأننا نقراأ  اإلى نتيجة مفادها  اللغوي يوؤدي  الزعم بالتطور  اآخر فاإن  ومن باب 
الآن بطريقة متباينة في بع�س الوجوه عن تلك الطريقة التي قراأه بها النبي �سلى الله عليه 
و�سلم وعلمها لأ�سحابه ر�سوان الله عليهم. وهذا الزعم محال؛ لأنه يخالف اأ�سلً اإ�سلميًا 

وهو حفظ الله تعالى للقراآن الكريم من اللحن اأو التحريف. 
اأما الراأي الأول فاإنه ينطوي هو الآخر على �سيء من المجازفة، وبتاأمل مفهوم �سيبويه 
للجهر والهم�س يتبين لنا اأنه يختلف عن مفهومهما عند علماء العربية في الع�شر الحديث. 

فهذه  ال�سوت،  عليه، ويجري  العتماد  اأ�سبع  »المجهور: حرف  اأن  �سيبويه  يرى  حيث 
والخيا�سيم  الفم  في  لهما  يعتمد  قد  والميم  النون  اأن  اإل  والفم،  الحلق  في  المجهورة  حال 
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اأم�سكت باأنفك ثم تكلمت بهما لراأيت ذلك قد  اأنك لو  فت�سير فيهما غنة، والدليل على ذلك 
اأخل بهما« )9( . 

فالجهر عند �سيبويه �سفة �سوتية ترتبط باإ�سباع العتماد في مو�سعه، ومنع النف�س 
ويجري  عليه  العتماد  ينق�سي  حتى  ال�سفة  بتلك  المت�سف  ال�سوت  اأداء  مع  يجري  اأن 
ال�سوت« )10(. بينما الجهر عند علماء العربية المحدثين هو »�سفة �سوتية ترتبط بتذبذب 

الأوتار ال�سوتية حين النطق« )11( . 
باإ�سعاف  تتعلق  �سوتية  كونه«�سفة  في  فيتمثل  الهم�س  عن  �سيبويه  مفهوم  اأما 
العتماد في مو�سعه ب�سورة ت�سمح باأن يجري النف�س مع اأداء ال�سوت المت�سف به » )12( . 
بينما يرتبط هذا المفهوم عند اللغويين المحدثين بعدم تذبذب الأوتار ال�سوتية اأثناء القيام 
اإلى �سدة ال�سغط في  بالعملية النطقية. وربما يرجع العتماد المذكور في عبارات �سيبويه 

الحجاب الحاجز« )13( . 
وخل�سة الأمر اأن اختلف مفهوم الجهر والهم�س بين �سيبويه من ناحية وبين علماء 
بع�س  ت�سنيف  في  الختلف  اإلى  اأدى  الذي  هو  الأخرى  الناحية  من  المحدثين  الأ�سوات 
الأ�سوات العربية وتوزيعها بين الق�سمين. ولكن كما �سبق اأن قلت اأثناء تناولي ل�سوت الطاء 
فاإنه لم يعد يحق لنا الكتفاء بعر�س هذا الخلف اأو ربما مجرد قبوله مع ما اأتيح لنا من 
اأجهزة تمكننا من اإعطاء �سورة حقيقية للجهر والهم�س، وعليه ف�سوف اأعر�س الآن �سورة 

طيفية للقاف متبعًا ذلك بقراءتي لتلك ال�سورة على هذا النحو: 

الشكل ]2[ 
صورة طيفية لجملة: )إذا تتلى عليه آياتنا قال أساطير الأولين( ، 

مع التركيز على صوت القاف الانفجاري المهموس. 
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القاف،  ل�سوت  ال�سوتي  التحليل  م�ستويات  من  ثلثة  ا  اأي�سً ال�سورة  هذه  وتعر�س 
ويظهر في الم�ستوى الأعلى ال )wave form( بو�سوح اأنها ل�سوت مهمو�س؛ حيث ل يوجد 
اأثر للذبذبات التي تقترن دائمًا بالأ�سوات المجهورة، مثل ال�سوت الآتي اأو ال�سابق لها وهو 
اأما الم�ستوى الثاني فيعر�س ال�سورة ال�سبكتروجرام، ويت�سح فيه  �سوت الفتحة الطويلة. 
ا خلو هذا ال�سوت من الذبذبات المجهورة، اأما الم�ستوى الأخير فهو النغمة الأ�سا�سية  اأي�سً
ملزم  اأمر  وهو  لها،  القاعدي  الخط  انقطاع  ونلحظ   )Fundamental Frequency(
للأ�سوات المهمو�سة فقط. وعليه فاإن �سوت القاف �سوت مهمو�س ل تظهر فيه معالم الجهر. 

ثالثًا - بينيَّة الهمزة: 

القدامى  العربية  اأولى الحروف المجهورة، وتبعه في ذلك علماء  لقد اعتبرها �سيبويه 
على حين ذهب بع�س المحدثين اإلى اأن الهمزة العربية �سوت مهمو�س، وذهب فريق ثالث 
على راأ�سهم اإبراهيم اأني�س، و اأحمد مختار عمر، وكما اأكد كمال محمد ب�شر اأن »ناأخذ بالراأي 
الذي تبيناه وهو كونها �سوتًا ل بالمجهور ول بالمهمو�س« )14( ؛ ذلك اأنه في حال نطق هذا 
ال�سوت »ينطبق الوتران انطباقا تاما فل ي�سمح بمرور الهواء اإلى الحلق مده هذا النطباق، 
اأن ينفرج هذان الوتران، فيخرج �سوت انفجاري نتيجة  ومن ثم ينقطع النف�س، ثم يحدث 
لندفاع الهواء الذي كان محبو�سًا حال النطباق التام، هذا ال�سوت هو همزة القطع. فهمزة 

القطع العربية اإذن �سوت �سامت ل هو بالمهمو�س ول بالمجهور« )15( . 
وهذا هو ما اأكده اأحمد مختار عمر حين ذهب اإلى اأنه »قد يو�سع الوتران في حالة غلق 
تام محكم يمنع تيار الهواء من تفريقهما، وهو و�سع ينتج اأ�سواتًا كثيرة غير لغوية، كما اأنه 
و�سع اإنتاج »الوقفة الحنجرية« )الهمزة( « )16( . وذهب اإلى تعليل ذلك باأنه »ل توجد اأع�ساء 
نطق م�ستعملة في اإنتاج هذا ال�سوت، ولكن الأوتار ال�سوتية تقوم بدور هذه الأع�ساء، لتنتج 
غلقا تامًا – واإن كان ق�سيرا – في مجرى تيار الهواء. وحيث اإن الأوتار ال�سوتية نف�سها هي 

المنتجة لهذا ال�سوت فل معنى لو�سفه باأنه مجهور اأو مهمو�س اأو مو�سو�س« )17( . 

رابعاً - إشكالية الضاد: 

دار حوله جدل طويل، ول تكاد تجد في كتب  العربية �سوت  اللغة  ال�ساد في  �سوت 
التجويد ول في كتب ال�سوتيات العربية اأكثر اإثارة للجدل من حرف ال�ساد، ومن اأجل ذلك 

�سميت اللغة العربية بلغة ال�ساد، ول تكاد تجد بين علماء التجويد خلفًا في غيره. 
وهذه الق�سية قد اأخذت اأبعادًا كثيرة في و�سط القراء على وجه الخ�سو�س، فكل يذهب 
اإلى �سداد راأيه وتخطئة راأي مخالفه، مع احتجاج كلٍّ بتلقيه ذلك بالإ�سناد، فكلُّ فريق يكتب 
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المتاأخرين على وجه الخ�سو�س. وقد  لراأي مخالفه، وهذا في كتب  لراأيه، وت�سفيهًا  تاأييدًا 
النطق  باأن  القول  هو  واحدًا  راأيًا  تتبنى  وهي  المو�سوع،  هذا  في  الكتب  من  العديد  نف  �سُ
ال�سمد،  عبد  البا�سط  عبد  كال�سيخ  الآن،  الم�شريون  القراء  يقراأه  كما  هو  لل�ساد  ال�سحيح 
اأئمة  وال�سيخ محمود خليل الح�شري، وال�سيخ محمد رفعت، رحمهم الله جميعًا، وكما يقراأ 
الحرمين في هذا الزمان- ال�سيخان �سعود ال�شريم وعبد الرحمن ال�سدي�س، وال�سيخ علي عبد 

الرحمن الحذيفي. 
واإلى عهد قريب كانت الم�سادر التي يمكن العتماد عليها في تتبع �سوت ال�ساد ل 
تزال مخطوطة، ثم حقق غانم قدوري عددا كبيرا من هذه الم�سادر؛ وحمل على عاتقه عبء 
الك�سف والتنقيب عن مكنونات الدرا�سات ال�سوتية عند علماء التجويد، فانك�سف للباحثين 
وقتنا  حتى  الأجيال  عبر  الحقيقية  ال�ساد  �سوت  رحلة  تو�سح  التي  الن�سو�س  من  كثير 

القريب. 
من  تنطلق  اأن  لابد  ال�صوت  هذا  درا�صة  اأن  اإلى  الحمد  قدوري  غانم  ذهب  وقد 

قاعدتين: 
الأولى: اأن الأ�سل في القراءة التِّباع، فهو �سنة متبعة ياأخذها اللحق عن ال�سابق؛  ●

لقول النبي �سلى الله عليه و�سلم: )اقراأوا كما عُلِّمتُم( . 
الثانية: اأن اأقدم و�سف مكتوب لل�ساد و�سل اإلينا هو و�سف اإمام النحاة �سيبويه  ●

في كتابه العظيم )الكتاب( ، وكل من جاء بعده ينقل عنه )18( . 
ويمكن تلخي�س ما ذكره �صيبويه عن ال�صاد في النقطتين الاآتيتين: 

اأنها تخرج »من بين اأول حافة الل�سان وما يليها من . 1 مخرج ال�ساد، ذكر �سيبويه 
الأ�شرا�س« )19( . 

من  يقابلها  ما  مع  اأق�ساها،  من  الل�سان  حافة  من  فهي  بمخرجها،  تميزت  فال�ساد 
ال�ساد قبل الجيم حين رتب الحروف، لكنه جعل مخرج  �سيبويه قد ذكر  الأ�شرا�س، وكان 

ال�ساد بعد مخرج حروف و�سط الل�سان )ج �س ي( باتجاه طرف الل�سان )20( . 
والإطباق، . 2 والرخاوة،  بالجهر،  تت�سف  اأنها  �سيبويه  ذكر  وقد  ال�ساد.  �سفات 

وال�ستعلء، وال�ستطالة )21( . 
مجهور  مخرجه،  في  النف�س  ينحب�س  ل  رخو  �سوت  �سيبويه  و�سفها  التي  فال�ساد 

يتذبذب الوتران ال�سوتيان عند النطق به، مطبق، م�ستعل، يتميز بال�ستطالة. 
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وبعد ذكر �سيبويه لمخرج ال�ساد و�سفاتها ذهب اإلى اأن »كل حرف فيه زيادة �سوت 
فلم  ل�سيء من الحروف  لي�ست  ا�ستطالة  ال�ساد  اأنق�س �سوتًا منه. وفي  يدغم في ما هو  ل 
اإدغامها في ال�سين في قوله  اإل ما روي من  يدغموها في �سيء من الحروف المقاربة لها، 
من  يقربها  ال�ستطالة  ي�سبه  تف�س  من  ال�سين  في  ما  ذلك  و�سوغ  �ساأنهم(  )لبع�س  تعالى: 
ال�ساد. ومن ثم اأدغمت اللم والتاء والدال والطاء والثاء والذال والظاء في ال�ساد، ولم تدغم 

هي فيها« )22( . 
وعليه فاإن ال�ساد بهذه ال�سفات التي ذكرها �سيبويه �سوت متفرد، ولهذا قال �سيبويه: 
»لول الإطباق ل�سارت الطاء دالً، وال�ساد �سينًا، والظاء ذالً، ولخرجت ال�ساد من الكلم؛ 

لأنه لي�س من مو�سعها �سيء غيرها« )23( . 
وقد بقي ما كتبه �سيبويه د�ستورا للعلماء الذين جاءوا بعده، وفي القرن الرابع الهجري 
بداأ الأمر ياأخذ منحى اآخر، حين بداأ النحراف يظهر في النطق بال�ساد وخا�سة التبا�سها 
ب�سوت الظاء؛ مما جعل العلماء يكتبون الكتب في التفريق بين ال�ساد والظاء، وذلك بجمع 

الألفاظ التي تكتب بال�ساد والتي تكتب بالظاء. 
األفت في التفريق بين ال�ساد  وقد قام رم�سان عبد التواب باإح�ساء الم�سنفات التي 
البركات  لأبي  والظاء(  ال�ساد  بين  الفرق  في  الف�سلء  )زينة  لكتاب:  تحقيقه  في  والظاء 

الأنباري. 
عن  فتحدثت  ال�سوتي،  الجانب  تناولت  العلماء  من  لعدد  اأخرى  موؤلفات  وهناك 
خ�سائ�س �سوت ال�ساد النطقية، والنحرافات التي تلحقه على األ�سنة الناطقين، والأ�سوات 
التي يختلط بها اأو يقترب منها، وكان لعلماء التجويد م�ساركة وا�سحة فعالة في هذا الأمر، 

ومن اأهم هذه الم�صنفات: 
، التي حققها طه  ♦ اإخراج ال�ساد( ، لبن النجار )870هـ(  ر�سالة )غاية المراد في 

مح�سن في مجلة المجمع العلمي العراقي في عدد ذي القعدة عام 1408هـ. 
التي  ♦  ، ، لبن غانم المقد�سي )1004هـ(  ال�ساد(  ور�سالة )بغية المرتاد لت�سحيح 

حققها محمد عبد الجبار المعيبد، ون�شرها في مجلة المورد العراقية. 
بتحقيق حاتم  ♦ وقد طبعت   . )1150هـ(  زاده  ل�ساجقلي  ال�ساد  كيفية  ور�سالة في 

ال�سامن. 
وقد اأكدت هذه الر�صائل والموؤلفات حقيقتين: 

الأولى: اأن هناك تغيًرا �سوتيًا يحدث في نطق ال�ساد.  -
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الثانية: اأن علماء التجويد كانوا م�سغولين بتحديد ملمح ذلك التغير، واأنهم كانوا  -
حري�سين على التم�سك بال�سورة الأولى لنطق ال�ساد؛ مراعاة لهدف م�سنفاتهم الأول وهو 

البعد عن اللحنين الجلي والخفي. 
وقد اأ�سار �سيبويه اإلى �سوت وليد اأ�سماه )ال�ساد ال�سعيفة( ، وهي اأحد الحروف الفرعية 
لَف من الجانب  غير الم�ستح�سنة ل في قراءة القراآن ول في ال�سعر، )اإل اأن ال�ساد ال�سعيفة تُتَكَّ
الل�سان مطبقة؛  اأخف؛ لأنها من حافة  الأي�شر، وهو  واإن �سئت تكلفتها من الجانب  الأيمن، 
لأنك  فيها  هذا  جاز  واإنما  مو�سعه،  عن  اإزالته  مع  الإطباق  تكلف  ال�ساد  في  جمعت  لأنك 
تحولها من الي�سار اإلى المو�سع الذي في اليمين وهي اأخف؛ لأنها من حافة الل�سان واأنها 
تخالط مخرج غيرها بعد خروجها، فت�ستطيل حين تخالط حروف الل�سان، ف�سهل تحويلها 
اإلى الأي�شر؛ لأنها ت�سير في حافة الل�سان في الأي�شر اإلى مثل ما كانت في الأيمن، ثم تن�سلُّ 

من الأي�شر حتى تت�سل بحروف الل�سان، كما كانت كذلك في الأيمن( )24( . 
وقد كان علماء اللغة والتجويد والتف�سير على وعي تام بهذا التغير الطارئ على �سوت 
ال�ساد، مع وعيهم بالخلط المفتعل الذي قد يحدث بين �سوتي ال�ساد والظاء، و�سوف اأ�شرد 

ا من كلمهم في ال�ساد لنعرف اأن النحراف في نطق هذا الحرف قديم.  بع�سً
قال مكي بن اأبي طالب القي�سي )ت 437هـ( : )ول بد للقارئ من التحفظ بلفظ ال�ساد 
ُ فيه اأكثر من راأيت من القراء والأئمة... ومتى فَرَّطَ في ذلك اأتى  حيث وقعت، فهو اأمر يُقَ�شرِّ
ا، وال�ساد اأ�سعب الحروف تكلفًا في المخرج،  ً بلفظ الظاء اأو بلفظ الذال فيكون مُبَدِّلً وَمُغَيرِّ
واأ�سدها �سعوبة على اللفظ، فمتى لم يتكلف القارئ اإخراجها على حقها اأتى بغير لفظها، 

واأخل بقراءته( )25( . 
وقال اأبو عمرو الداني )ت 444هـ( عن نطق ال�ساد: )ومن اآكد ما على القراء اأن يخل�سوه 

من حرف الظاء باإخراجه من مو�سعه، واإيفائه حقه من ال�ستطالة( )26( . 
الإخلل  يُغتفر  اأنه  العلماء  مذاهب  من  »وال�سحيح   : 774هـ(  )ت  كثير  ابن  وقال 
ال�ساد مخرجها... فلهذا اغتفر  ال�ساد والظاء؛ لقرب مخرجهما وذلك لأن  بتحرير ما بين 
اأف�سح مَنْ نطق بال�ساد  اأنا  ا�ستعمال اأحدهما مكان الآخر لمن ل يميز ذلك، واأما حديث: 

فل اأ�سل له«)27(. 
من  ال�ساد  اإخراج  على  اليوم  القراء  )واأكثر   : )461هـ(  القرطبي  الوهاب  عبد  وقال 

مخرج الظاء، ويجب اأن تكون العناية بتحقيقها تامة؛ لأن اإخراجها ظاءً تبديل( )28( . 
األ�سنة  ال�ساد على  اإليها  التي يتحول  الأ�سوات  )833هـ( قد حدد  ابن الجزري  وكان 
يع�شر  ما  الحروف  ولي�س في  بال�ستطالة،  انفرد  )وال�ساد  الن�شر:  فقال في  له  المعا�شرين 
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على الل�سان مثله، فاإن األ�سنة النا�س فيه مختلفة، وقلَّ من يح�سنه، فمنهم من يخرجه ظاءً. 
ه بالزاي. وكل ذلك  ومنهم من يمزجه بالذال. ومنهم من يجعله لمًا مفخمة. ومنهم من يُ�سِمُّ

ل يجوز( )29( . 
وقال ابن الجزري في التمهيد: )واعلم اأن هذا الحرف لي�س من الحروف حرف يع�شر 
على الل�سان غيره، والنا�س يتفا�سلون في النطق به: فمنهم من يجعله ظاء مطلقًا... وهم 
يخرجها  بل  مخرجها،  اإلى  يو�سلها  ل  من  ومنهم  الم�شرق.  اأهل  وبع�س  ال�ساميين  اأكثر 
وبع�س  الم�شريين  اأكثر  وهم  ذلك،  غير  على  يقدرون  ل  المهملة،  بالطاء  ممزوجة  دونه 
وفي   .  )30( �ساهاهم(  ومن  الزيالع  وهم  مفخمة،  لمًا  يخرجها  من  ومنهم  المغرب.  اأهل 
بلد الحمران جنوب مكة المكرمة يقلبونه لماً غير مفخمة اإلى اليوم فيقولون في البي�س 

والقا�سي )بيل والقالي( . 
وقال الألو�سي )ت 1270 هـ( : »والفرق بين ال�ساد والظاء مخرجا اأن ال�ساد مخرجها 
من اأ�سل حافة الل�سان وما يليها من الأ�شرا�س من يمين الل�سان اأو ي�ساره ومنهم من يتمكن 
الثنايا العليا واختلفوا في  الل�سان واأ�سول  اإخراجها منهما والظاء مخرجها من طرف  من 
اإبدال اأحدهما بالأخرى هل يمتنع وتف�سد به ال�سلة اأم ل فقيل تف�سد قيا�سا ونقله في المحيط 
البرهاني عن عامة الم�سايخ ونقله في الخل�سة عن اأبي حنيفة ومحمد، وقيل: ل ا�ستح�سانا 
ونقله فيها عن عامة الم�سايخ كاأبي مطيع البلخي ومحمد بن �سلمة وقال جمع اأنه اإذا اأمكن 
الفرق بينهما فتعمد ذلك وكان مما لم يقراأ به كما هنا وغير المعنى ف�سدت �سلته واإل فل 
لع�شر التمييز بينهما خ�سو�سا على العجم وقد اأ�سلم كثير منهم في ال�سدر الأول ولم ينقل 
حثهم على الفرق وتعليمه من ال�سحابة ولو كان لزماً لفعلوه ونُقل، وهذا هو الذي ينبغي 

ل عليه« )31( .  اأن يعوَّ
اأن »العرب كانت  ال�سوتين فذكر  ال�سحيمي من المحدثين لهذا الخلط بين  واأرخ �سالم 
تفرق بين هذين ال�سوتين تفريقا وا�سحا في الر�سم والنطق، وقد ظهر الفرق بينهما جليا 
في النقو�س اليمنية التي كتبت بالخط الم�سند، واإنما �سبب الخلط بينهما ف�ساد اللغة، ولعل 
ذلك كانت نتيجة لختلط العرب بغيرهم من الأمم الأخرى، وقد و�سح القا�سي محمد بن 
ن�سوان في مخت�شره الذي األفه في الفرق بين ال�ساد والظاء اأن العرب كانت تميز بين هذين 

ال�سوتين تمييزا وا�سحا« )32( . 
اللفظ  فاأما  والخط،  والمخرج  اللفظ  في  وا�سحا  فرق  والظاء  ال�ساد  »بين  اأن  اأكد  ثم 
الآخر، فل يقع عندهم  اإحداهما عن  العرب ل يخلطون بع�سهما ببع�س ويميزون  ف�سميم 
بينهما ا�ستباه، كما ل ي�ستبه �سائر الحروف، حتى اإن بع�سهم يميل في نطق ال�ساد اإلى �سين 
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لقرب مخرج ال�سين من مخرج ال�ساد، وبع�سهم يميل في نطق الظاء اإلى الثاء لقرب مخرجها 
منها« )33( . 

تام  وعي  على  كانوا  التف�سير  واأهل  والتجويديين  العربية  علماء  اأن  الأمر  وخل�سة 
خارطة  على  الخا�س  موقعه  له  وكلهما  والظاء،  ال�ساد  �سوتي  بين  النطقية  بالمفارقة 
نظرًا  الأداء  اأهل  بع�س  عند  ن�ساأ  قد  الخلط  اأن  اأرى  اأنني  غير  العربية،  اللغوية  الأ�سوات 
والتف�سير  والتجويد  العربية  علماء  عليها  اأكد  التي  الحتكاكية  �سفة  تطبيق  لمحاولتهم 
جميعًا جريًا وراء حديث �سيبويه في و�سفه لهذا ال�سوت، واإذا كنت قد ذكرت من قبل عدم 
قبولي لفكرة التطور اللغوي في ال�سوت القراآني فاإنني �ساأعود واأوؤكد اأن �سوت ال�ساد الذي 
ن�سمعه من اأئمة القراآن في هذا الع�شر هو هو بنف�س مخرجه و�سفاته كما نطقه النبي �سلى 
الله عليه و�سلم و�سحابته الكرام منذ بداية نزول القراآن وحتى ع�شرنا هذا، اإنه �سوت �سديد 
بعر�س �سورة  الإ�سكالية  اأختم حديثي حول هذه  و�سوف  احتكاكي،  اأو  لين  انفجاري غير 
طيفية لهذا ال�سوت المميز كما نطقه ف�سيلة ال�سيخ محمود خليل الح�شري على هذا النحو: 

الشكل ]3[ 
صورة طيفية لصوت الضاد من كلمة )ولا الضالين( 

من قوله تعالى: )صراط الذين أنعمت عليهم غير المغضو	 عليهم ولا الضالين( ، سورة الفاتحة، الآية )7( . 

ال�ساد على ثلثة م�ستويات، ففي الم�ستوى  ال�سابق تحليلً ل�سوت  ال�سكل  وي�سع لنا 
الحتكاكية،  المجهورة  الأ�سوات  ت�ساحب  التي  للذبذبات  اأثراً  نجد  ل   )form wav( الأول 
Fundamental Fre-(  فيفي الم�ستوى الثاني نلحظ انخفا�س خط منحنى التنغيم الأ�سا�سي

quency( ، وظهوره على هيئة مقعرة، الأمر الذي يوؤكد عدم احتكاكية هذا ال�سوت، بينما 
الأولى  المعالم  لقيم  متتابع  غير  ع�سوائيًا  توزيعا   )formants( الثالث  الم�ستوى  في  نجد 
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الأ�سوات  مجموعة  اإلى  ال�سوت  هذا  انتماء  على  يدل  مما   )f1. f2. f3( والثالثة  والثانية 
�سوت  ال�ساد  �سوت  فاإن  وعليه  الرخوة.  الأ�سوات  مجموعة  ولي�ست  النفجارية  ال�سديدة 

�سديد انفجاري ولي�س لينًا رخوا. 

نتائج الدراسة: 
اأظهر التحليل ال�سوتي الحا�سوبي ل�سوتي الطاء والقاف، عدم وجود ذبذبات وترية . 1

الم�ستوى  يو�سح  حين  في   ،  )wave form( الموجة  �سكل  يمثل  الذي  الأعلى  الم�ستوى  في 
الثاني المتعلق بال�سورة الطيفية )Spectrogram( خلو هذا ال�سوت من الذبذبات المجهورة، 
فنلحظ   )Fundamental Frequency( اأما الم�ستوى الأخير الذي يحدد النغمة الأ�سا�سية 
�سوتان  فاإنهما  وعليه  المهمو�سة.  للأ�سوات  ملزم  اأمر  وهو  القاعدي،  الخط  انقطاع  فيه 

مهمو�سان ل تظهر فيهما اأية معالم من معالم الجهر. 
اإن اختلف مفهوم الجهر والهم�س بين �سيبويه ومن تبعه من ناحية؛ وبين علماء . 2

بع�س  ت�سنيف  في  الختلف  اإلى  اأدى  الذي  هو  الأخرى  الناحية  من  المحدثين  الأ�سوات 
الأ�سوات العربية وتوزيعها اإلى اأحد الق�سمين. 

الهمزة �سوت ل بالمجهور ول بالمهمو�س؛ ذلك اأنه في حال نطق هذا ال�سوت ينطبق . 3
الوتران انطباقاً تاماً؛ فل ي�سمح بمرور الهواء اإلى الحلق، ومن ثم ينقطع النف�س، ثم يحدث اأن 
ينفرج هذان الوتران، فيخرج �سوت انفجاري نتيجة لندفاع الهواء الذي كان محبو�سًا حال 
اإذن �سوت �سامت ل هو بالمهمو�س ول بالمجهور.  التام، فهمزة القطع العربية  النطباق 
حيث اإنه ل توجد اأع�ساء نطق م�ستعملة في اإنتاج هذا ال�سوت، ولكن الأوتار ال�سوتية تقوم 
بدور هذه الأع�ساء، لتنتج غلقا تامًا – واإن كان ق�سيرا – في مجرى تيار الهواء. وحيث اإن 
الأوتار ال�سوتية نف�سها هي المنتجة لهذا ال�سوت فل معنى لو�سفه باأنه مجهور اأو مهمو�س 

اأو مو�سو�س. 
ن�ساأ عند بع�س . 4 قد  الظاء  بينه وبين  فاإنَّ الخلط  بال�ساد  يتعلق  فيما  بالن�سبة  اأما 

اأهل الأداء نظرًا لمحاولتهم تطبيق �سفة الحتكاكية التي اأكد عليها علماء العربية والتجويد 
اأنني ل يمكنني  ال�سوت، غير  لهذا  �سيبويه في و�سفه  وراء حديث  والتف�سير جميعًا؛ جريًا 
قبول فكرة التطور اللغوي لهذا ال�سوت القراآني، وعليه فاإنَّ �سوت ال�ساد الذي ن�سمعه من 
اأئمة القراآن في هذا الع�شر هو هو بنف�س مخرجه و�سفاته كما نطقه النبي �سلى الله عليه 

و�سلم و�سحابته الكرام، فهو �سوت �سديد انفجاري غير لين اأو احتكاكي. 
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