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قواعد النشر والتوثيق

تنشر المجلة البحوث والدراسات الأصلية المرتبطة بالتخصصات العلمية لأعضاء الهيئة التدريسية 
والباحثين في جامعة القدس المفتوحة وغيرها من الجامعات المحلية والعربية والدولية، مع اهتمام 
خاص بالبحوث المتعلقة بالتعليم المفتوح، وتقبل أيضا الأبحاث المقدمة إلى مؤتمرات علمية محكمة 

والمراجعات والتقارير العلمية وترجمات البحوث. 
يرجى من الأخوة الباحثين الراغبين في نشر بحوثهم الاقتداء بقواعد النشر والتوثيق الاتية: 

تقُبل الأبحاث باللغتين العربية والإنجليزية. .11
أن لا يزيد حجم البحث عن 32 صفحة »7500« كلمة تقريبا بما في ذلك الهوامش والمراجع. 	.2
أن يتسم البحث بالأصالة ويمثل إضافة جديدة إلى المعرفة في ميدانه. 	.3
يقدم الباحث بحثه منسوخا على »CD« أو عبر البريد الالكتروني مع ثلاث نسخ مطبوعة 	.4

منه، غير مسترجعة سواء نشر البحث أم لم ينُشر. 
يرفق مع البحث خلاصة مركزة في حدود »100- 150« كلمة. ويكون هذا الملخص باللغة 	.5

الإنجليزية إذا كان البحث باللغة العربية ويكون باللغة العربية إذا كان البحث باللغة الإنجليزية. 
ينشر البحث بعد إجازته من محكمين اثنين على الأقل تختارهم هيئة التحرير بسرية تامة من بين 	.6

أساتذة مختصين في الجامعات ومراكز البحوث داخل فلسطين وخارجها على أن لا تقل رتبة 
المحكم عن رتبة صاحب البحث. 

أن يتجنب الباحث أي إشارة قد تشير أو تدلل على شخصيته في أي موقع من البحث. 	.7
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ثلاث 	.8 إلى  بالإضافة  فيه،  نشر  الذي  العدد  من  بنسخة  بحثه  نشر  الذي  الباحث  يزود 
منه.  مستلات 

تدون الإحالات المرجعية في نهاية البحث وفق النمط الآتي: إذا كان المرجع أو المصدر كتابا 	.9
فيثبت اسم المؤلف، عنوان الكتاب أو البحث، اسم المترجم أو المحقق )مكان النشر، 
الناشر، الطبعة، سنة النشر( الجزء أو المجلد، رقم الصفحة، أما إذا كان المرجع مجلة فيثبت 

المؤلف، عنوان البحث، اسم المجلة، عدد المجلة وتاريخها، رقم الصفحة. 

1010 ترتب المراجع والمصادر في نهاية البحث »الفهرس« حسب الحروف الأبجدية لكنية/ عائلة 
المؤلف ثم يليها اسم المؤلف، عنوان الكتاب أو البحث، )مكان النشر، الناشر، الطبعة، 

سنة النشر( الجزء أو المجلد. 

1111 بإمكان الباحث استخدام نمط APA» Style« في توثيق الأبحاث العلمية والتطبيقية، 
حيث يشار إلى المرجع في المتن بعد فقرة الاقتباس مباشرة وفق الترتيب الآتي: »اسم عائلة 

المؤلف، سنة النشر، رقم الصفحة«. 
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فاعلية برنامج تدريبي مستند إلى العصف 
الذهني في تنمية التفكير الناقد 

لدى طلبة الصف السابع

د. فؤاد عيد الجوالده
د. مصطفى نوري مصطفى القمش

د. سهير ممدوح التل
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السابع الصف  طلبة  لدى  الناقد  التفكير  تنمية  د. سهير ممدوح التلفي 
د. مصطفى نوري مصطفى القمش الذهني  العصف  إلى  مستند  تدريبي  برنامج  فاعلية 

د. فؤاد عيد الجوالده

ملخص: 
هدفت الدرا�سة �إلى الك�شف عن فاعلية برنامج تدريبي م�ستند �إلى الع�صف الذهني في 
تمع  مُج تكوّن  وقد  الحكومية،  المدار�س  في  ال�سابع  ال�صف  طلبة  لدى  الناقد  التفكير  تنمية 
الدرا�سة من جميع طلاب ال�صف ال�سابع الأ�سا�سي الذكور الذين يدر�سون مادة العلوم للعام 
تمع الدرا�سة )1308( طلاب، وتكوّنت عيّنة الدرا�سة  الدرا�سي 2010/ 2011، وقد بلغ مُج
من )60( طالباً موزعين على مجموعتين: تجريبية و�ضمت )30( طالباً تعلموا با�ستخدام 
الع�صف الذهني، و�ضابطة تكونت من )30( طالباًً تعلموا بالطريقة الاعتيادية، واُ�ستخدم 
ال�سبعة، والتي  ب�أبعاده  الناقد  التفكير  لقيا�س درجة تنمية مجالات  الناقد  التفكير  اختبار 
اهتمت بها الدرا�سة وهي: الدقة في فح�ص الوقائع والا�ستدلال، وتقويم الحجج، والا�ستنتاج، 

والتفريق بين الر�أي والحقيقة والت�صنيف، وا�ستطلاع بع�ض جوانب ال�شخ�صية. 
 ،)T- test( ا�ستخدم الباحثون المتو�سطات الح�سابية، والانحرافات المعيارية، واختبار
�إح�صائياً  دالةٍ  فروقٍ  وجود  �إلى  وتو�صلوا  الدرا�سة،  بيانات  معالجة  في  الدلالة  وم�ستوى 
عند م�ستوى دلالة (α ≤ 0.05) بين مجموعتي الدرا�سة في تنمية التفكير الناقد، ول�صالح 
من  بعدد  الدرا�سة  وانتهت  الذهني،  الع�صف  با�ستخدام  تعَلمت  التي  التجريبية  المجموعة 

التو�صيات. 
الكلمات المفتاحية: فاعلية برنامج تدريبي، الع�صف الذهني. 
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Abstract: 

The present study was designed to explore the effectiveness of the training 
program based on the brainstorming in developing the critical thinking among 
7th graders. The population sample was (1308) male students in the academic 
year 2010\2011 from all the public primary schools of Amman governorate, 
whereas, the sample of the current research included (60) male students 
divided into two groups: the experimental group included (30) students who 
used brainstorming, while the control group included (30) students who used 
the normal way of teaching. 

The critical thinking test was used to measure the degree of the seven 
dimensioned critical thinking skills development: accuracy in testing events, 
induction of the evaluation of arguments, deduction, differentiating between 
opinions. 

The statistical analysis used by the researchers in identifying these 
resources included: standard deviation (t- test) , and Cronbach Alpha. Results 
showed a significant difference at (a ≤ 0. 05) on students in developing their 
critical thinking by using brainstorming in the favor of the experimental 
group. 

Keywords: effectives of training program, brainstorming. 
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السابع الصف  طلبة  لدى  الناقد  التفكير  تنمية  د. سهير ممدوح التلفي 
د. مصطفى نوري مصطفى القمش الذهني  العصف  إلى  مستند  تدريبي  برنامج  فاعلية 

د. فؤاد عيد الجوالده

مقدمة: 
التقليدي  النظري  التعليم  �سيطرة  من  التعليمية  البيئات  بع�ض  في  التعليم  يعاني 
لي�س  هذا  يكون  وقد  للمعرفة،  الأول  الم�صدر  هو  المعلم  و�أن  التلقين،  فل�سفة  على  القائم 
قد  والتي  المعلمين،  قبل  من  التنفيذ  م�ستوى  في  م�شكلة  هو  ما  بقدر  نف�سه  التعليم  عيب 
تربية  وا�ضح من خلال  ب�شكل  الخلل  هذا  ويظهر  العمل.  الجدية في  عدم  �إلى  �سببها  يعود 
الطلبة على العقلية المغلقة، وح�صر دورهم فقط في مجرد التلقي والتنفيذ، وبالآتي يُحرم 
الطالب من واحدة تُعد من �أعظم النعم التي وهبها له الخالق �سبحانه وتعالى وهي نعمة 
�أ�صبحت الحاجة كبيرة لإحداث تغيير كلي في نظام  . وبذلك  التفكير )الحميدان، 2005( 
العملية  �أن نجاح  الرغم من  والع�شرين، فعلى  القرن الحادي  التدري�س لمواجهة متطلبات 
كالمناهج  المهمة،  العوامل  من  كثير  على  يتوقف  العلوم  تدري�س  في  التعلمية  التعليمية 
الاجتماعية  والظروف  التدري�س  لعملية  اللازمة  المادية  والو�سائل  والإمكانات،  الدرا�سية 
والبيئة المحيطة بالطلبة، ف�إن الباحثين في التربية العملية ي�ؤكدون �أن ال�سلوك التعليمي 
البرامج  وتُ�ستخدم  الخبرات  بها  تُنظم  التي  الفعلية  التدري�سية  وممار�سته  العلوم  لمعلم 
الأهداف  تحقيق  في  النجاح  مدى  تحدد  التي  العوامل  �أهم  من  هي  العملية  والن�شاطات 
التدري�سية والتربوية للعلوم )زيتون، 2005( . حيث يقوم معلم العلوم بتعوي�ض النق�ص 
في المناهج والكتب والأن�شطة والتمارين من خلال مرونته وقدرته على التفاعل والتكيف 
تتلاءم  التي  التدري�سية  والإ�ستراتيجيات  الطرائق  من  وا�سع  لمدى  وا�ستعماله  الطلبة  مع 
مع حاجات الطلبة المختلفة، وتنمي مهارات التفكير الناقد وفهم المفاهيم العلمية لديهم 

 . )Darling- Hammond,2000(

�أعمق  فهم  على  الح�صول  من  كنه  تُم الطالب  لدى  الناقد  التفكير  مهارات  »وتنمية 
يُ�سهل  الناقد  التحديات، والتفكير  كنه من مواجهة  التعلم، وتُم له عملية  وتُ�سهل  للمحتوى، 
التكنولوجيا الحديثة، ويُح�سَن من تح�صيل الطلبة« )�سعادة،  تح�صيل الإفادة الق�صوى من 
تف�سير  ويُعلم  ن��سأل؟  ماذا  وعن  ن��سأل؟  وكيف  ن��سأل؟  متى  الم�ساءلة،  يُعلم  »فهو   .  )2003
الأحداث بناءً على حجج وبراهين وفق طرق منطقية، بل هو تفكير في الأ�سباب والم�سببات 

و�إعطاء تف�سير وحكم« )الم�صري، 2003: 58( . 
ومن هنا يرى الباحثون �أنه لا بد من ا�ستخدام طرق و�إ�ستراتيجيات تدري�سية متنوعة 
ولا  العلمية،  للمادة  فهمهم  تطوير  على  الطلبة  بم�ساعدة  تهتم  العلوم،  لتدري�س  ومنا�سبة 
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نق�صد �أن الفهم هنا مجرد ا�ستيعاب الطالب للمعلومة، و�إنما يتخطاها �إلى م�ستويات التفكير 
الناقد جزء لا  التفكير  القدرة على  الأخرى من حيث مقدوره على تطبيقها وتقويمها، لأن 

يتجز�أ من القدرة على التفكير ب�صورة عامة. 

مُشكلة الدّراسة: 
الناقد  التفكير  على  الأ�سا�سي  ال�سابع  ال�صف  طلاب  قدرة  عن  الك�شف  الباحثون  �أراد 
العلوم  لمادة  تدري�سهم  في  الذهني  الع�صف  على  مبني  تدريبي  برنامج  بناء  على  والعمل 
بهدف تنمية قدرتهم على مثل هذا النوع من التفكير، ودرا�سة �أثر طريقة الع�صف الذهني في 
تنمية مهارات التفكير الناقد وفق المبادئ والافترا�ضات الأ�سا�سية لنظريات التعلم الحديثة. 
هذا وتعد التربية و�سيلة المجتمع في تحقيق �شخ�صية الفرد وتنمية قدراته، وتهذيب ميوله 
التي  والتطورات  التحديات  مواجهة  على  قادراً  ي�صبح  حتى  فطرته  و�صقل  واتجاهاته، 
النقد  على  قادرين  طلاب  �إعداد  التربوية  الم�ؤ�س�سات  عاتق  على  يقع  �إذ  المجتمع،  تواجه 
وحرية التعبير في مواجهة التحديات التي فر�ضتها طبيعة الحياة المعا�صرة التي نعي�شها 
�أداء المهمات التعليمية محدودة  في الوقت الحا�ضر خا�صة عندما تكون قدرة الطلبة على 
ب�سب �ضعف مهاراتهم �أو لأي �سببٍ كان. وكما نعرف ف�إن القدرة على التفكير الناقد جزءٌ 
لا يتجز�أ من القدرة على التفكير ب�صورة عامة، ولهذا كانت هذه القدرة مهمة في عمليات 

التدري�س ومهاراته، 

أهميّة الدّراسة: 
�إلى الك�شف عن فاعلية برنامج تدريبي  �أنها ت�سعى  الدرا�سة الحالية في  �أهمية  تكمن 
مبني على الع�صف الذهني لتدري�س العلوم لطلاب ال�صف ال�سابع الأ�سا�سي في تنمية التفكير 

الناقد لديهم. وتحديداً �سعت الدرا�سة الحالية �إلى تحقيق ما ي�أتي: 
11 الإ�سهام في تنمية قدرات التفكير المختلفة، ومنها التفكير الناقد ب�شكل خا�ص لدى .

الطلبة. 
22 �أهمية معالجة مو�ضوعات مهمة جداً في حياتنا مثل . �إلى  �إثارة وتوجيه الانتباه 

قانون ال�ضغط المتعلق بمادة العلوم وما يتطلبه ذلك من طرائق تدري�س. 
33 تعريف الطلبة والمدر�سين بالع�صف الذهني ومبادئه وقواعده وعنا�صر نجاح هذه .

الطريقة في التدري�س. 
44 ربط الع�صف الذهني والتفكير الناقد بمادة العلوم. .
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هدف الدّراسة: 
تهدف هذه الدرا�سة �إلى زيادة جودة المخرج التعليمي حيث �إن ا�ستخدام الع�صف الذهني 
ي�ساعد المعلم على تفعيل دور م�شاركة الطالب من خلال �إ�شراكه في الموقف التعليمي، وذلك 
�إ�ستراتيجية تدري�سية تُراعى فيها الفروق الفردية. وتجعل الطالب ي�شارك م�شاركة  باتباع 
فعالة، وتعمل على رفع م�ستوى التفكير من خلال تدفق الأفكار من الم�شاركين بها، وتنمي 
التفكير الناقد لديهم. وتحديداً �سعت الدرا�سة الحالية �إلى تحقيق الهدف الرئي�س الآتي: الك�شف 
عن فاعلية برنامج تدريبي م�ستند �إلى الع�صف الذهني في تنمية التفكير الناقد لدى طلبة 

ال�صف ال�سابع
ال�سابع  ال�صف  لطلبة  العلوم  لتدري�س  الذهني  الع�صف  على  مبني  تدريبي  برنامج 

الأ�سا�سي في تنمية مهارات التفكير الناقد لديهم. 
أسئلة الدّراسة: 

تحاول الدّرا�سة الإجابة عن الأ�سئلة الآتية: 
حاولت هذه الدرا�سة الإجابة عن ال�س�ؤال الرئي�س الآتي تحديداً: 

ما فاعلية برنامج تدريبي م�ستند �إلى الع�صف الذهني في تنمية التفكير الناقد لطلاب 
ال�صف ال�سابع في مبحث العلوم؟ وانبثق عنه الأ�سئلة الآتية: 

�إح�صائياً عند م�ستوى دلاله (α ≤ 0.05) بين ●● ال��سؤال الأول: هل هناك فرق دال 
الناقد  التفكير  اختبار  في  التجريبية  والمجموعة  ال�ضابطة  المجموعة  درجات  متو�سطي 

البعدي الكلي وفي كل مجال من مجالاته؟ 
ال��سؤال الثاني: هل هناك فرق دال �إح�صائياً عند م�ستوى دلاله (α ≤ 0.05) بين ●●

متو�سطي درجات المجموعة التجريبية في الاختبارين القبلي والبعدي الكلي وفي كل مجال 
من مجالاتهما؟ 

ال��سؤال الثالث: هل هناك فرق دال �إح�صائياً عند م�ستوى دلاله (α ≤ 0.05) بين ●●
متو�سطي درجات المجموعة ال�ضابطة في الاختبارين القبلي والبعدي الكلي وفي كل مجال 

من مجالاتهما؟ 
فرضيات الدراسة: 

لا يوجد هناك فرق دال �إح�صائياً عند م�ستوى دلاله (α ≤ 0.05) بين متو�سطي ●●
درجات المجموعة ال�ضابطة والمجموعة التجريبية في اختبار التفكير الناقد البعدي الكلي 

وفي كل مجال من مجالاته. 
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لا يوجد هناك فرق دال �إح�صائياً عند م�ستوى دلاله (α ≤ 0.05) بين متو�سطي ●●
من  مجال  كل  وفي  الكلي  والبعدي  القبلي  الاختبارين  في  التجريبية  المجموعة  درجات 

مجالاتهما. 
لا يوجد هناك فرق دال �إح�صائياً عند م�ستوى دلاله (α ≤ 0.05) بين متو�سطي ●●

من  مجال  كل  وفي  الكلي  والبعدي  القبلي  الاختبارين  في  ال�ضابطة  المجموعة  درجات 
مجالاتهما. 

حدود الدّراسة: 

�أجريت الدرا�سة �ضمن الحدود الآتية: 
11 حدودٌ مكانيةٌ: تتمثل بُمحافظة البلقاء في المملكة الأردنية الها�شمية. .
22 حدودٌ زمانيةٌ: تتمثل بالف�صل الأول من العام الدرا�سي 2010/ 2011. .
33 حدودٌ ب�شريةٌ: اقت�صرت عينة الدرا�سة على طلاب ال�صف ال�سابع الأ�سا�سي بمدر�سة .

ماح�ص الثانوية للبنين ومدر�سة الفحي�ص الثانوية للبنين. 

التعريفات الإجرائية: 
لغايات هذه الدّرا�سة يرى الباحثون بعد ا�ستعرا�ض بع�ض التعريفات التي وردت في 

الأدب التربوي لم�صطلحات الدّرا�سة ثم يخل�صون �إلى تعريفات �إجرائيةٍ وهي كالآتي: 
الفاعلية: وقد عرّفها الباحثون �إجرائياً ب�أنّها: مجموعة �آثار نتجت من تحقيق الأهداف 
المن�شودة بتطبيق البرنامج التدريبي، ومعرفة حجم الت�أثير في تنمية التفكير الناقد الذي 
الوحدة  تدري�س  عند  محدودة  زمنية  فترة  في  التدريبي  البرنامج  لا�ستخدام  نتيجة  حدث 

المختارة وقد قي�ست باختبار التفكير الناقد. 
الإجراءات  من  مجموعة  ب�أنّه:  �إجرائياً  الباحثون  فيعرفه  التدريبي  البرنامج  �أما 
الباحث،  �أعداها  التي  الذهني  الع�صف  خطوات  وفق  المنظمة  والن�شاطات  والممار�سات 
ومزودة ب�أن�سب الطرق والإجراءات التدري�سية من معدات و�أدوات ومنظمات بيانية و�أوراق 

عمل لتدري�س المجموعة التجريبية الوحدة المختارة. 
يرى �أزوبرون )Osborn( كما هو م�شار �إليه في )الطنطاوي، 2001: 50( »�أن الع�صف 
الذهني م�ؤتمر ابتكاري ذو طبيعة خا�صة من �أجل �إنتاج قائمة من الأفكار يمكن �أن تُ�ستخدم 

كمفاتيح تقود �إلى بلورة الم�شكلة«. 



18

السابع الصف  طلبة  لدى  الناقد  التفكير  تنمية  د. سهير ممدوح التلفي 
د. مصطفى نوري مصطفى القمش الذهني  العصف  إلى  مستند  تدريبي  برنامج  فاعلية 

د. فؤاد عيد الجوالده

كما عرف الكناني الع�صف الذهني ب�أنه: هجوم مركز للعقل على الروتين وعادات الفكر 
الجامدة، وتقوم هذه الت�سمية على ت�صور موقف تحدٍ بين طرفين: العقل الب�شري من جانب، 

والم�شكلة التي تتطلب الحل من جانب �آخر )الكناني، 2005: 27( . 
المناق�شة  �أ�ساليب  من  �أ�سلوب  ب�أنّه:  �إجرائياً  الذهني  الع�صف  الباحثون  وعرف 
الجماعية فيه تت�ضافر العقول معاً ب�أ�سلوب يت�سم بالعلمية والمو�ضوعية للت�صدي للم�شكلات 
محتويات  تدري�س  خلال  محددة  زمنية  فترة  في  الأفكار  من  ممكن  قدر  �أكبر  با�ستح�ضار 
الوحدة المختارة، دون �أي تقويم للأفكار �أثناء ا�ستح�ضارها، وت�أجيل �إ�صدار الأحكام لحين 

الانتهاء. 
�أما التفكير الناقد فقد ذكر عنه �سعادة )2003: 103( »ب�أن �شافيه )Chafee(« حدد 
معنى له ب�أنه: »عبارة عن عمل �شيء له معنى من العالم الذي يحيط بنا عن طريق الفح�ص 
الدقيق لتفكيرنا وتفكير الآخرين، من �أجل تو�ضيح الفهم الخا�ص بنا والعمل على تنميته 

وتطويره«. 
وقد عرفته كوتون )Cotton( كما هو مُ�شار �إليه في )Doud & Husin، 2004( ب�أنه 

القدرة على تقييم المعلومات، وفح�ص جميع وجهات النظر في مو�ضوع ما. 
�أما دونالد )2002: 27( فقد عرفه: »ب�أنه تركيز الإمكانات والتحرك باتجاه العمل عن 
طريق تنظيم وتحليل الإمكانات، وتنفيذها وتطويرها وترتيبها ح�سب الأولوية والاختيار 

واتخاذ القرارات«. 
التي  العقلية  للقدرات  الطلبة  �إك�ساب  ب�أنّه:  �إجرائياً  الناقد  التفكير  الباحثون  وعرف 
يت�ضمنها اختبار التفكير الناقد والذي يت�ضمن الفح�ص الحذر والدقيق للمعتقدات والأحداث 
والعمل على تقويم الأبعاد المعرفية المتمثلة في كل من الدقة في فح�ص الوقائع، والا�ستدلال، 
والا�ستنتاج، وتقويم الحجج والمناق�شات، والتفريق بين الر�أي والحقيقة، والت�صنيف، �إ�ضافة 
الآخر  الوجه  ور�ؤية  الأحداث،  تناول  المرونة في  بـ:  المتمثلة  ال�شخ�صية  �إلى بع�ض جوانب 
المعد  الاختبار  على  الإجابة  بدرجة  ويقا�س  الأفكار.  من  الجديد  نحو  والاتجاه  للأحداث، 

لذلك، وفي كل مجال من مجالاته. 

الإطار النظري والدراسات السابقة: 
يتناول الإطار النظري محورين: المحور الأول تناول الع�صف الذهني من حيث مفهومه، 
و�إجراءات  الذهني،  الع�صف  ومزايا  الذهني،  الع�صف  و�صور  وقواعده،  مباد�ؤه  و�أهميته، 
المحور  �أما  وم�شكلاته،  الذهني  الع�صف  ومعوقات  الذهني،  الع�صف  با�ستخدام  التدري�س 
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الثاني فقد تناول التفكير الناقد من حيث ماهيته، �أهمية تعليم التفكير الناقد، وخ�صائ�ص 
و�أخيراً  الناقد  التفكير  تنمية  و�أ�ساليب  الناقد،  التفكير  ومهارات  ومحدداته،  الناقد  التفكير 
ذات  �سابقة  درا�سات  الف�صل  هذا  يعر�ض  الناقد. كما  التفكير  تنمية  تواجه  التي  المعوقات 
�صلة بالدرا�سة الحالية، وقد �صنِّفت في فئتين هي: الدرا�سات العربية والدرا�سات الأجنبية، 

وفيما ي�أتي عر�ضٌ لذلك. 

المحور الأول العصف الذهني: 

�أولاً- �أهمية الع�صف الذهني: »للع�صف الذهني �أهمية كبرى في عملية التدري�س«. ♦♦
ف�أهميته للطلاب م�شار �إليها في )�سيد، 2006: 292( كما ي�أتي: 

11 ي�ساعد الطلبة على حل الم�شكلات حلًا �إبتكارياً. .
22 ي�ساعد الطلبة على الا�ستفادة من �أفكار الآخرين من خلال تطويرها والبناء عليها. .
33 ي�ساعد على تما�سك الطلبة وتكوين علاقات بينهم وتقدير �آراء الآخرين. .

و�أهميته للمعلم م�شار �إليها في )الحميدان، 2005: 105( . 
11 ي�ساعد المعلم على ا�ستنتاج �أفكار �أو�سع من حلول تفكير الطلبة. .
22 يجعل المعلم �أكثر ديمقراطية واحتراماً للآراء مهما اختلفت وجهات النظر. .
33 يجعل المعلم �أحد عنا�صر العملية التعليمية من خلال م�شاركة الطلبة له حيث �إن .

المعلم لا يكون هو القائد الوحيد في حل الم�شكلة “. 
 ويذكر طاف�ش )2004( �أن �أهمية الع�صف الذهني تكون على النحو الآتي: 

11 طريقة لها جاذبية بديهة، لأن ت�أجيل النقد ي�ساعد على خلق مناخ ينمو فيه الإبداع، .
نظراً لعدم مقاطعة المتحدث و�إعطائه الحرية الكاملة للتعبير عن �أفكاره مهما كان نوعها 

وم�ستواها. 
22 عملية علاجية، حيث يدلي كل متحدث بر�أيه دون مقاطعة من �أحد. .
33 النقد . مهارات  على  والتدريب  الخيال،  ا�ستثارة  في  ت�ساعد  لأنها  تدريبية،  عملية 

والتحليل والإبداع للأفكار المتقدمة بعد الإنتهاء من عملية توليدها. 
وفي هذا الإطار �أ�شار �سيلي )Selley, 2000( �إلى �أن طريقة الع�صف الذهني تقوم على 
اتاحة الفر�صة للتعبير الحر عن الأفكار، وبالآتي تزيد من ا�ستقلالية الطالب ومحفزاته �إذا 
�أنها  العقل من الجمود. كما  �إلى تحرر  اُ�ستخدمت ب�شكل وا�ضح ومنظم، وهذا كله ي�ؤدي  ما 
في  ال�صحيح  بال�شكل  وظفت  ما  �إذا  المختلفة،  بم�ستوياته  الفهم  مهارات  تنمية  في  ت�سهم 
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المواقف ال�صفية، فالأفكار التي تتدفق تتطلب من المتعلم ا�ستخدام الت�أمل في الأفكار من 
حيث ترتيبها، وت�صنيفها، و�إخ�ضاعها للنقد، وبالآتي الو�صول �إلى الحلول النهائية للم�شكلة. 

ثانياً- مبادئ الع�صف الذهني وقواعده: حتى يتحقق ا�ستخدام �أ�سلوب الع�صف ♦♦
الذهني لابد من الالتزام بمبد�أين �أ�سا�سيين و�أربع قواعد مهمة: )غباين، 2008: 37( . 

ÚÚ المبد�أ الأول: ت�أجيل �إ�صدار �أي حكم على الأفكار المطروحة �أثناء المرحلة الأولى من
الع�صف الذهني. 

ÚÚ المبد�أ الثاني: الكمية تولد النوعية بمعنى �أن �أفكاراً كثيرة من النوع المعتاد يمكن
�أن تكون مقدَمة للو�صول �إلى �أفكار قيمة �أو غير عادية في مرحلة لاحقة من عملية الع�صف 

الذهني. 
�أما القواعد الأربع فهي: 

لا يجوز انتقاد الأفكار التي ي�شارك فيها �أع�ضاء الفريق �أو طلبة ال�صف مهما كانت ��
هذه الأفكار �سطحية �أو تافهة. 

ت�شجيع الم�شاركين على �إعطاء �أكبر عدد ممكن من الأفكار دون الإلتفات لنوعيتها. ��
التركيز على الكم، �إذ �إن العدد الكبير من الأفكار ربما ي�شمل الفكرة الأ�صيلة. ��
الأفكار المطروحة ملك للجميع، وي�ستطيع �أي ع�ضو �أن يدمج بين فكرتين.��

وتبين قطامي )2001( �أن نجاح �إ�ستراتيجية الع�صف الذهني يعتمد على تطبيق 
�أربعة مبادئ هي: 

11 عملية . من  الأولى  المرحلة  �أثناء  في  المطروحة  الأفكار  على  حكم  �إ�صدار  ت�أجيل 
يُفقد الم�شارك المتابعة ويُ�شعره بالتوتر  �أو تقويماً لأي فكرة قد  الذهني لأن نقداً  الع�صف 
ويُعوق تفكيره للو�صول �إلى فكرة �أف�ضل، لذا على الفرد الذي لا يجد �أفكاراً في ذهنه الت�أني 

لحين مرحلة النقد والتعميم. 
22 قدر . �أكبر  توليد  على  الذهني  الع�صف  جل�سة  في  التركيز  �أي  النوعية:  تولد  الكمية 

ممكن من الأفكار مهما كانت جودتها. 
33 القدرات . لانطلاق  الا�سترخاء  من  حالة  �إلى  للو�صول  وذلك  التفكير:  حرية  �إطلاق 

الإبداعية لتوليد الأفكار في جو بعيد عن النقد والتقويم. 
44 جديدة، . ب�أفكار  والخروج  الآخرين  �أفكار  تطوير  �أي  الآخرين:  �أفكار  على  البناء 

فالأفكار المقترحة لي�ست حكراً على �أ�صحابها فهي حقٌ مُ�شاع. 
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55 4. عدم توافر الأدوات اللازمة في ال�صف: ف�إذا ما �شعر الُمعلِّم �أنّ الأدوات الأ�سا�سية .
وا�ستيعاب  �أدائه،  على  ذلك  �سينعك�س  متوافرةٍ  غير  مثاليةٍ  �صفيةٍ  ح�صةٍ  لتنفيذ  المطلوبة 

الطلبة للح�صة ال�صفية. 
الذهني: هناك �صور مختلفة للع�صف الذهني لكل �صورة ♦♦ ثالثاً- �صور الع�صف 

با�ستخدام  �أو  �أو جماعية،  فردية  ب�صورة  الذهني  الع�صف  يتم  فقد  بها،  الخا�صة  مميزاتها 
كما  وهي  ال�سابقة  ال�صور  من  �صورة  كل  عن  الحديث  ويمكن   ، )الكمبيوتر(  الآلي  الحا�سب 

ي�أتي: 
النوع يتم ع�صف ذهني لكل فرد على حده ثم �� الفردي: وفي هذا  الذهني  الع�صف 

�أف�ضل  �أفكار كل ه�ؤلاء الأ�شخا�ص من قبل المعلم ب�صفته رئي�ساً للجل�سة، ثم تُختار  مع  تُج
هذه الأفكار كحل للم�شكلة المطروحة )علي، 2001( . الخ�ضراء )2005: 101( 

طريقة �� �إنه  حيث  الذهني  الع�صف  في  الأ�سا�س  وهو  الجماعي:  الذهني  »الع�صف 
جماعية لإنتاج الأفكار، حيث يجل�س الأفراد معاً، ويقومون ب�إنتاج الأفكار مُتبعين الإجراءات 
والقواعد الخا�صة بهذه الجل�سات، وبذلك تتاح الفر�صة �أمام كل فرد داخل المجموعة لي�ستفيد 

من �أفكار الآخرين، ويتمكن من بناء �أفكار �أخرى جديدة« )عبادة، 2001: 40( . 
» الع�صف الذهني الإلكتروني: ويُ�ستعان من خلال ب�أجهزة الحا�سب الآلي )الكمبيوتر( ��

، وقد يتم ذلك ب�صورة فردية �أو جماعية، وا�ستخدمت �أجهزة الحا�سب الآلي )الكمبيوتر( في 
د ببع�ض الكلمات والحلول الخا�صة  البداية، فكان يتم ب�صورة فردية، حيث كان الفرد يزوَّ
الأفكار  )الكمبيوتر( لإثارة المزيد من  الآلي  بالم�شكلة المطروحة من خلال جهاز الحا�سب 
لديه، ثم ا�ستخدمت خلال جل�سات جماعية، حيث يجل�س الأفراد و�أمام كل منهم جهاز حا�سب 
�آلي )كمبيوتر( ويقوم كل منهم ب�إنتاج الأفكار حول الم�شكلة المطروحة دون �أن يكون هناك 
ات�صال لفظي بينهم، بينما يتم الات�صال من خلال �أجهزة الحا�سب الآلي )الكمبيوتر( حيث 
على  منهم  كل  �أمام  بالم�شاركين  الخا�صة  الأفكار  جميع  تظهر  بحيث  معاً،  مت�صلة  تكون 

�شا�شة الحا�سب الآلي )الكمبيوتر(« )عبد الحميد، 2000: 25( . 
وقد �أ�ستخدم الباحثون الع�صف الذهني الجماعي لاعتقادهما ب�أن المجموعة ت�ستطيع 
الفرد في  الذهني في جل�سة واحدة ما ينتجه  الع�صف  لتنتج بطريقة  �إنتاجها  �أن ت�ضاعف 
وبالآتي  وتوليدها،  الأفكار  من  عدد  �أكبر  تحفيز  على  تُ�ساعد  الجماعة  لأن  عدة،  جل�سات 

تتو�سع دائرة التفكير. 
رابعاً- مزايا الع�صف الذهني: �أ�شار كل من زيتون )2002( ومحمود )2003( ♦♦

و�سيد )2006( �إلى مزايا الع�صف الذهني على ما ي�أتي: 
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�سهل التطبيق فهولا يحتاج �إلى تدريب طويل من قبل م�ستخدميه في برامج التدريب. ��
�إقت�صادي، �أي �أنه لا يتطلب عادة �أكثر من مكان منا�سب لجمع �أكبر قدر من الأفكار ��

حول مو�ضوع معين في فترة زمنية ق�صيرة ن�سبياً. 
م�سلٍّ ومُبهج ويُنمي عادات التفكير المفيدة. ��
�إ�ستخدام هذه الطريقة لا ي�ستلزم جهوداً كبيرة في الإعداد والتح�ضير. ��
ت�ساعد هذه الطريقة على التفاعل وتبادل المعلومات والتهيئة للمو�ضوع القادم. ��

وهنا يخالف الباحثون كلًا من زيتون )2002( ومحمود )2003( و�سيد )2006( في 
�أنه  الإعداد والتح�ضير، ويرى  الذهني لا ي�ستلزم جهوداً كبيرة في  الع�صف  �أن  �إلى  الإ�شارة 
لا توجد طريقة تدري�س ت�سير وفق خطوات علمية منظمة �إلا وتحتاج �إلى جهود في الإعداد 
والتح�ضير، وحتى تنجح �أي طريقة لا بد من �أن ت�ستلزم جهوداً كبيرة في الإعداد والتح�ضير. 
في   )2006( و�سيد   )2003( ومحمود   )2002( زيتون  من  كلًا  �أي�ضاً  الباحثون  ويخالف 
قبل  من  طويل  تدريب  �إلى  يحتاج  لا  فهو  التطبيق  �سهل  الذهني  الع�صف  �أن  �إلى  الإ�شارة 
ي�سير وفق مبادئ  لأنه  ال�سهل تطبيقه  لي�س من  �أنه  التدريب، ويرى  برامج  م�ستخدميه في 
وقواعد وخطوات، وبالآتي ي�ستلزم المهارة والتدريب الجيد لتطبيقه. لأن هناك �صعوبة في 
لتنبيه  لذلك  متيقظاً  المعلم  يجعل  الذي  الأمر  الذهني  الع�صف  بقواعد  دوماً  الطلبة  التزام 

الطالب، وهذا الأمر يجعل تطبيقه لي�س �سهلًا. 
خام�ساً- �إجراءات التدري�س با�ستخدام الع�صف الذهني: ♦♦

يجب  المراحل  من  بعدد  والتعليم  التعلم  موقف  في  الذهني  الع�صف  �إ�ستراتيجية  تمر 
توخي الدقة في �أداء كل منها على الوجه المطلوب ل�ضمان نجاحها، وتت�ضمن هذه المراحل 

 )Parker,2003( :ما ي�أتي
أ تام 	. علم  على  الم�شاركين  بع�ض  يكون  قد  المو�ضوع:  �أو  للم�شكلة  المعلم  تحديد 

بتفا�صيل المو�ضوع في حين يكون لدى بع�ضهم الآخر فكرة ب�سيطة عنها، وفي هذه الحالة 
المطلوب من المعلم �إعطاء الم�شاركين الحد الأدنى من المعلومات عن المو�ضوع، لأن �إعطاء 
�ضيقة  مجالات  في  ويح�صره  تفكيرهم  من  كبيرة  ب�صورة  يَحدُ  قد  التفا�صيل  من  المزيد 

ومحدده. 
�إعادة �صياغة المو�ضوع: حيث يطلب من الم�شاركين في هذه المرحلة الخروج من 	.ب

نطاق المو�ضوع على النحو الذي عرف به و�أن يحددوا �أبعاده وجوانبه من جديد، فقد تكون 
للمو�ضوع جوانب �أخرى. 



23

2013 الأول  مجلة جامعة القدس المفتوحة للأبحاث والدراسات - العدد الحادي والثلاثون )1( - تشرين 

تهيئة البيئة ال�صفية: يحتاج الطلبة الم�شاركين في جل�سة الع�صف الذهني �إلى تهيئة 	.ت
الظروف التي ت�سهم في الم�شاركة وتوليد الأفكار والمعاني، وت�ستغرق عملية التهيئة حوالي 5 

دقائق يتدرب الم�شاركون فيها على الإجابة عن ��سؤال �أو �أكثر من �أ�سئلة المعلم. 
ويلخ�ص الغبي�سي )2001( خطوات التدري�س با�ستخدام الع�صف الذهني كما ي�أتي: 

11 طرح ��سؤال مفتوح النهاية حتى تُتاح الفر�صة لتوليد �أكبر قدر ممكن من الأفكار. .
22 و�ضع ال��سؤال المطروح في دائرة �أو مربع وتخرج منه �أ�سهم بالإجابات �أو الأفكار. .

بال��سؤال  المتعلقة  الإجابات  ويتلقى  ال�سبورة،  على  الت�سجيل  بعملية  مجموعة  كل  وتقوم 
المطروح. 

33 لا يتم تقويم الأفكار �أو الإجابات �أثناء ا�ستح�ضارها. .
44 المجموعات . �أمام  �أُنجز  ما  مجموعة  كل  تعر�ض  الخطوة  هذه  من  الإنتهاء  بعد 

الأخرى وتدور المناق�شة بحيث ت�ستهدف فرز تلك الأفكار وت�صنيفها حتى ن�صل في النهاية 
�إلى الأفكار �أو الإجابات ال�صحيحة. 

55 ي�سجل المتعلمون تلك الأفكار والإجابات. .
66 يمكن مناق�شة �أحد الأفكار وبالأ�سلوب ال�سابق نف�سه وهكذا. .

وي�شير ال�صويري )2001( �إلى �إجراءات يمكن القيام بها لتحقيق الع�صف الذهني هي: 
11 تق�سيم الطلبة �إلى مجموعات: حيث يكون حجم المجموعة بين )5- 8( �أفراد. .
22 عر�ض الم�شكلة المطروحة للنقا�ش، وتو�ضيحها بعناية. .
33 الت�أكد من �أن كل طالب يفهم الم�شكلة ومو�ضوع النقا�ش. .
44 ت�شجيع كل طالب على الم�شاركة بر�أيه لحل الم�شكلة. .
55 التو�ضيح ب�أنه لا ينبغي لأحد �أن ي�صدر �أحكاماً م�سبقة على اقتراحات الآخرين. .

تحديد الوقت و�إعطاء �إ�شارة البدء والإنتهاء. 
66 الطلب من المتعلمين �أن يجيبوا عن الأ�سئلة التي تتبع الدر�س. .

البرنامج  وفق  الذهني  الع�صف  لجل�سة  �إجرائية  خطوات  و�ضعوا  فقد  الباحثون  �أما 
التدريبي المعد لهذه الدرا�سة وبالاعتماد على ما جاء �سابقاً تتلخ�ص فيما ي�أتي: 

ÚÚ :أولاً- مرحلة ما قبل الع�صف الذهني وت�ضم الخطوات الآتية�
أ تذكير الطلبة بقواعد ومبادئ و�شروط نجاح عملية الع�صف الذهني. 	.
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توفر الأدوات والمعدات وكل ما ي�ستلزم لإجراء الجل�سة. 	.ب
توزيع الطلبة على �شكل مجموعات، كل مجموعة تتكون من رئي�س ومقرر لها. 	.ت
التهيئة المحفزة والت�شويق. 	.ث
ج تحديد مو�ضوع الع�صف الذهني. 	.

ÚÚ :ثانياً- مرحلة بدء الع�صف الذهني وت�ضم الخطوات الآتية
أ تحليل مو�ضوع الع�صف الذهني. 	.
توليد الأفكار. 	.ب

ÚÚ :ثالثاً- مرحلة ما بعد الع�صف الذهني وت�ضم الخطوات الآتية
أ فرز الأفكار. 	.
التقويم. 	.ب
طريقة �إنهاء الح�صة. 	.ت
�ساد�ساً- معوقات الع�صف الذهني وم�شكلاته: ♦♦

تعددت معوقات الع�صف الذهني وم�شكلاته، فقد �صنفها �سعيد )2000( �إلى: 
أ واحدة 	. طريقة  الإن�سان  بتبني  الإدراكية  المعوقات  وتتمثل  الإدراكية:  المعوقات 

�أبعاد تحددها النظرة المقيدة  للنظر �إلى الأ�شياء والأمور فهو لا يدرك ال�شيء �إلا من خلال 
التي تخفي عنه الخ�صائ�ص الأخرى لهذا ال�شيء. 

الفرد 	.ب �إلى عدم ثقة  الف�شل، ويرجع هذا  النف�سية: وتتمثل في الخوف من  المعوقات 
المعوق  هذا  على  وللتغلب  بها،  الآخرين  و�إقناع  جديدة  �أفكار  ابتكار  على  وقدراته  بنف�سه 
قدراته  في  كثيراً  يقل  لا  وب�أنه  الإبداع  على  وقدراته  بنف�سه  ثقته  الإن�سان  يدعم  �أن  يجب 

ومواهبه عن العديد من العلماء الذين �أبدعوا و�أخترعوا و�أكت�شفوا. 
�أن 	.ت �أكثر المعوقات �صعوبة، ويعني  ذاتياً: ويعد هذا المعوق من  القيود المفرو�ضة 

يقوم ال�شخ�ص من تلقاء نف�سه بوعي �أو بدون وعي بفر�ض قيود لم تفر�ض عليه لدى تعامله 
مع الم�شكلات. 

التقيد ب�أنماط محددة للتفكير: كثيراً ما يذهب بع�ضهم �إلى اختيار نمط معين للنظر 	.ث
�إلى الأ�شياء ثم يرتبط بهذا النمط مطولًا لا يتخلى عنه، كذلك قد ي�سعى بع�ضهم �إلى افترا�ض 

�أن هناك حلًا للم�شكلات يجب البحث عنه. 
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ج الت�سليم الأعمى للافترا�ضات: وهي عملية يقوم بها العديد منا بغر�ض ت�سهيل حل 	.
الم�شكلات، وتقليل الاحتمالات المختلفة الواجب درا�ستها. 

ح عملية 	. في  الأ�سا�سية  الاجتماعية  المعوقات  من  وهو  الأفكار:  تقويم  في  الت�سرع 
التفكير الإبداعي، ومن العبارات التي عادةً ما تفتك بالفكرة في مهدها ما ن�سمعه كثيراً عند 
طرح فكرة جديدة مثل: لقد جربنا الفكرة من قبل، من ي�ضمن نجاح هذه الفكرة؟ هذه الفكرة 

�سابقة جداً لوقتها، وهذه الفكرة لن يوافق عليها الم��سؤولون. 
ويمكن �أن ي�ضيف الباحثون بع�ض المعوقات التي واجهتهم في �أثناء القيام بطريقة 

الع�صف الذهني في تنفيذ البرنامج تتلخ�ص فيما ي�أتي: 
معوقات تتعلق بمزاجية الطالب بعدم �ضرورة التعامل مع الآخرين. ��
ت�شعب عملية الع�صف الذهني في بع�ض الأحيان، وتو�سعها ب�شكل كبير دون جدوى ��

من هذا الت�شعب في تحقيق الهدف المطلوب. 
�إليها �سابقاً �� هناك �صعوبة في التزام الطلبة دوماً بقواعد الع�صف الذهني الم�شار 

الأمر الذي يجعل المعلم متيقظاً دوماً لذلك، لتنبيه الطالب. 

المحور الثاني- التفكير الناقد: 

�أولاً- ماهيته: ♦♦
�أعقد  �أو  �أرقى  التفكير، وهو  �أ�شكال  �شكل من  الناقد  التفكير  �أن  يرى جروان )1999( 
من عمليات التفكير الأ�سا�سية، وهو من المفاهيم التربوية المركبة التي تتداخل مع مفاهيم 
التفكير المختلفة، فينظر �إليه مرة على �أنه مواز للتفكير المجرد عند بياجيه، �أو م�ستوى التقويم 
عند بلوم )Bloom( ، ومرة �أخرى على �أنه مت�شابه مع �إ�ستراتيجية حل الم�شكلات، و�أبعد من 
وتعد  الإبداعي،  التفكير  �أو  الا�ستق�صاء  �أو  المنطقي  التفكير  �أنه  �أحياناً على  �إليه  ينظر  ذلك 
�أدى  هذه الأ�شكال مرادفات ل�شيء واحد، على الرغم من الاختلافات الجوهرية بينها، مما 
�إلى �أن ي�صبح م�صطلح التفكير الناقد من �أكثر الم�صطلحات التربوية لُب�ساً، ويُ�ساء ا�ستعماله 
�أ�سلوب  التفكير وعملياته مثل:  من قبل كثير من التربويين عند محاولتهم تحديد مهارات 
المنطقي،  والتفكير  الوا�ضح  والتفكير  التحليلي،  والتفكير  الت�أملي  والتفكير  الم�شكلات  حل 
التفكير  عن  للتعبير  وا�ستخدامها  والتناق�ض  والتمييز  العيوب  وك�شف  الم�ستقبلي  والتفكير 
�ضرورة  و�إنما  تربوياً،  خياراً  لي�س  الناقد  التفكير  ف�إن  وبالآتي   .  )1999 )جروان،  الناقد 
تربوية لا غنى عنها، ويعزى ذلك �إلى جملة من الاعتبارات منها �أن تنمية القدرة على هذا 
التفكير عند الطلبة ت�ؤدي �إلى فهم �أعمق للمحتوى المعرفي الذي يتعلمونه، ذلك �أن التعلم في 
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�أ�سا�سه عملية تفكير، و�أن التفكير يحول عملية �إك�ساب المعرفة من عملية خاملة �إلى ن�شاط 
عقلي يُف�ضي �إلى �إتقان �أف�ضل للمحتوى و�إلى ربط عنا�صره بع�ضها ببع�ض )عبيد، 2004( . 

ثانياً- �أهمية تعليم التفكير الناقد: ♦♦
وعدم  والا�ستفهام  والبحث  الت�سا�ؤل  روح  ت�شجيع  على  الناقد  التفكير  تعليم  يعمل 
الت�سليم بالحقائق دون القيام بالتحري �أو الاكت�شاف، وهذا ي�ؤدي �إلى تو�سيع الآفاق العقلية 
اكت�ساب  على  وي�شجعهم  ذواتهم،  حول  ال�ضيق  التمحور  عن  يبتعدون  وجعلهم  للمتعلمين 
العقلية  العمليات  وتو�سيع  مبتكرة،  تفكير  �أنماط  وتطوير  الأمور،  لتف�سير  جديدة  تطورات 
الخبرات  عن  والابتعاد  والمفاهيم،  المواقف  من  �أو�سع  رحاب  �إلى  بالانطلاق  للمتعلمين 
التفكير  . وي�ؤدي  الح�سية، وم�ساعدة المتعلمين في تو�سيع نطاق خبراتهم )حبيب، 2003( 
الناقد �إلى مراقبة المتعلمين لتفكيرهم و�ضبطه، وبالآتي تكون �أفكارهم �أكثر دقة و�صحة، 
العاطفي  الانقياد  عن  ويُبعدهم  اليومية  حياتهم  في  القرارات  و�ضع  في  ي�ساعدهم  وهذا 
�إلى  الناقد ي�ؤدي  التفكير  �أن  . ويرى الحارثي )2001(  الر�أي )غانم، 2004(  والتطرف في 
تطوير تفكير الأ�شخا�ص لكي ي�صبحوا مو�ضوعيين وغير متحيزين، يراعون الدقة والو�ضوح 
على  تعتمد  ال�صالحة  المواطنة  �أن   )2002( ال�سرور  وت�ؤكد  القرارات.  اتخاذ  عند  والعدالة 
التفكير الناقد، لأن الفرد يكون قادراً على التعامل مع الكم الهائل من المعلومات، وقادراً 
على �إيجاد و�سيلة للحكم على م�صداقية هذه المعلومات، وبذلك �أ�صبح التفكير الناقد �شعاراً 
للعديد من رجال التربية والتعليم، لذلك عمد رجال التربية والتعليم �إلى القيام بالدرا�سات 
المعلم،  وتعليم  والمنهاج  التدري�س  في  الناقد  التفكير  مهارات  لتفعيل  المختلفة  والأبحاث 
فقد و�ضع ريت�شارد بول )Pritchard Paul( كما هو م�شار �إلية في )ال�سرور، 2002( نظرية 
للتفكير الناقد في التربية تعطي طريقة لتطوير نظام التعليم، وجعل المدار�س مكاناً لت�شجيع 

قدرات الأفراد على التفكير بعمق. 
ثالثاً- خ�صائ�ص التفكير الناقد ومحدداته: ♦♦

بغ�ض النظر عن الاختلاف في نظرة العلماء للتفكير الناقد �إلا �أن له بع�ض الخ�صائ�ص 
والمحددات التي يعرف بها، فقد �أ�شار �سعادة )2003( �إلى �أن باير )Beyer( ذكر �أن خ�صائ�ص 

التفكير الناقد توفر ما ي�أتي: 
11 القابليات العقلية المهمة: وتتمثل هذه القابليات بالت�شكك والعقل المتفتح وتقدير .

الدليل والاهتمام بالدقة والو�ضوح والنظر �إلى مختلف وجهات النظر، وتغيير المواقف في 
�ضوء الأ�سباب الجديدة. 
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22 المعايير المنا�سبة: يتطلب التفكير الناقد تطبيق المعايير المنا�سبة، وعلى الرغم من .
الجدل القائم حول حاجة كل مادة درا�سية �إلى معايير خا�صة بها �إلا �أن بع�ض هذه المعايير 

يمكن تطبيقها على جميع المواد. 
33 نوع من المحاولة: وتتمثل في عبارة �أو مقترح مدعوم بدليل، وهنا يت�ضمن التفكير .

الناقد تحديد المجالات والعمل على تطبيقها وتطويرها. 
44 القواعد . �أو  الأحكام  ا�ستنتاج  على  المقدرة  توافر  من  بد  لا  بالا�ستنتاج:  الإهتمام 

العلاقات  فح�ص  الأمر  يتطلب  ذلك  ولتحقيق  الم�سلمات،  من  �أكثر  �أو  واحدة  من  النهائية 
المنطقية بين البيانات والمعلومات المتوافرة. 

55 �أو . الق�ضية  �أو  الظاهرة  �إلى  الناقد  المفكر  ينظر  الأخرى:  النظر  بوجهات  الاهتمام 
الم�شكلة من زوايا مختلفة، �آخذاً في اعتباره وجهات نظر الآخرين التي يجب الا�ستماع �إليها 

والإفادة منها، بهدف الو�صول �إلى قرار �أكثر دقة و�صواباً في نهاية الأمر. 
�أما المحددات التي يُعرف بها التفكير الناقد فقد لخ�صها الم�صري )2003( فيما 

ي�أتي: 
11 يحتاج التفكير الناقد �إلى �أدلة ومعايير يُتفق عليها قبل البدء ب�إعطاء حكم �أو قرار. .
22 في . الحال  هي  كما  و�صارمة  محددة  و�أنظمة  قواعد  وفق  الناقد  التفكير  ي�سير  لا 

خطوات حل الم�شكلات و�أ�سلوب البحث العلمي، و�إنما هي مجموعة من المهارات الفعلية التي 
لا ت�سير وفق ن�سق معين. 

33 �إلى . يهدف  و�إنما  قرار  �إعطاء  �أو  م�شكلة  الو�صول لحل  �إلى  الناقد  التفكير  يهدف  لا 
تطوير القدرات العقلية لدى الأفراد وفق منظومة مهارات تفكيرية، بحيث ي�صدرون حكماً �أو 

يتو�صلون �إلى ر�أي ب�شكل مو�ضوعي دقيق. بعيد عن التحيز والمحاباة. 
ويرى الحارثي )2001( �أن التفكير الناقد يتحدد بثلاثة جوانب هي: 

أ الحاجة �إلى الأدلة وال�شواهد التي تدعم الفكرة قبل الحكم على �صحتها. 	.
وال�شواهد 	.ب الأدلة  موثوقية  تحديد  في  ت�ساعد  التي  المنطقي  البحث  �أ�ساليب  تحديد 

وتقدير مدى م�ساهمتها في الو�صول �إلى النتائج المقبولة. 
مهارة توظيف الأ�ساليب والأدلة وال�شواهد ال�سابقة وا�ستخدامها في تقويم الفكرة 	.ت

ا�ستخداماً منطقيا. 
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رابعاً- مهارات التفكير الناقد: ♦♦
جلي�سر  و ن  ط�سو ا و �ضع  و فقد   ، ة كثير قد  لنا ا لتفكير  ا ت  ا ر مها
منها:  الناقد  للتفكير  مهارات  عدة  على  احتوت  قائمة   )Watson  &  G laser,1991(
تقدير �صحة الا�ستنتاج من بين عدة بدائل، والتعرف �إلى الفرو�ض، واختبار �صحة نتائجها، 
منا�سبته  �ضوء  في  الدليل  �أو  المناق�شات  وتقويم  المعلومات،  وتف�سير  النتائج،  وا�ستنباط 
�إليه في عبابنة )2002( ع�شر  الم�شار   )Beyer( باير  للق�ضية المطروحة. وو�ضع  و�أهميته 
الخبر  دقة  تحديد  والإدعاءات،  الحقائق  بين  التمييز  في  تتمثل  الناقد،  للتفكير  مهارات 
عن  العلاقة  ذات  المعلومات  وتمييز  التنب�ؤ،  على  والقدرة  الم�صادر،  �صدق  تحديد  و�صدقه، 
الغام�ضة  الوا�ضحة وفهم الأخبار والمناق�شات  الفر�ضيات غير  العلاقة، وتعريف  غير ذات 
التناق�ضات المنطقية، وتحديد قوة المناق�شة و�أهميتها، والتمييز بين  والمتداخلة، ومعرفة 
الادعاءات ذات القيمة، والإدعاءات غير ذات القيمة المعتبرة وغير المعتبرة. ومن الت�صنيفات 
الحديثة ت�صنيف فاي�سون )Faison( الم�شار �إلية في )�سو�سن، 2008( والذي يرى ب�أن هذه 

المهارات تتكون من: 
11 )الملاحظات . طريق  عن  المعاني  تو�ضيح  الرموز،  فك  الإ�ستيعاب:  �أو  التف�سير 

الم�صفوفات، الجداول( . 
22 طريق . عن  وتحليلها   ، )الطروحات(  المقولات  تعرف  الأفكار،  فح�ص  التحليل: 

)عنا�صر التفكير، الإن�صات، البيانات، الت�صنيف( . 
33 �أو الإ�شاعات عن طريق )طرح . التقويم: تقويم الحجج، الإدعاءات، تقويم المقولات 

الأ�سئلة، الم�صداقية، المعقولية، الثقة( . 
44 تنظيم الذات: نقد الذات، و�إ�صلاح الذات عن طريق: )النقد الذاتي، والتغيير، وتعرف .

الأخطاء ال�شخ�صية في التفكير( . 
ومهما كان نوع مهارات التفكير الناقد، ي�ؤكد الباحثون على توظيف مهارات التفكير 
وهذه  المحلي،  المجتمع  خدمة  في  الفاعلة  الم�ساهمة  بهدف  اليومية  الحياة  في  الناقد 
المهارات يجب �أن تكون مهارات علمية تعلميه عملية، لتمكن الطلبة من �إعادة بناء وتنظيم 

وتقويم المعلومات التي در�سوها في المنهاج. 
خام�ساً- �أ�ساليب تنمية التفكير الناقد: ♦♦

اقترح نيدلز )Needles( الم�شار �إليه في )العتوم، وعلاونة، وجراح، و�أبو غزال، 2005( 
مهارات �أو �أ�ساليب عدة من ��شأنها العمل على تنمية التفكير الناقد ومنها: 
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للبرهان �� الرئي�سية  الأجزاء  تحديد  في  يُ�سهم  مما  دقيقا،  تحديدا  الم�شكلات  تحديد 
والدليل. 

�إدراك وجه ال�شبه والاختلاف بين المو�ضوعات والأ�شياء، وهذا معناه القدرة على ��
الت�صنيف والتمييز. 

تحديد مو�ضوعات ذات �صلة بالمو�ضوع وترتيبها ح�سب درجة ارتباطها بالمو�ضوع ��
و�أهميتها. 

�صياغة مجموعة من الأ�سئلة من ��شأن الإجابة عليها تحقيق فهم �أعمق للم�شكلة. ��
الملاحظات �� نوعية  على  للحكم  مو�ضوعية  معايير  مجموعة  �أو  معيار  تقديم 

والا�ستنتاجات. 
تحديد مدى ارتباط المو�ضوعات والرموز ببع�ضها وبالم�شكلة عموماً. ��
دقة �� على  والحكم  �إختزالها  ومحاولة  المتكررة،  ال�صيغ  تمييز  على  العمل  تركيز 

وموثوقية الم�صادر. 
تمييز الإتجاهات والت�صورات والر�ؤى المختلفة التي تعالج الم�شكلة. ��
تحديد البيانات والحكم على مدى كفايتها في معالجة الم�شكلة. ��
توقع النتاجات الممكنة والمحتملة لمختلف الظروف والأحداث التي تحيط بالم�شكلة ��

مو�ضع التفكير. 
القدرة على تمييز و�إ�ستب�صار الحلول التي لم تظهر �صراحةً بالبرهان والدليل. ��

ويمكن تنمية التفكير الناقد لدى المتعلمين من خلال ثلاثة �أ�ساليب هي )الحيلة، 2002; 
 : ),Wakefield,1996 Smith, 1999 Cotton ; 1999; ;2005 ،غانم، 2004; قطامي

ÚÚ :الأ�سلوب الأول- الم�ستقل �أو المبا�شر في تعليم التفكير الناقد
المنهاج  خارج  م�ستقلة  مادة  باعتباره  الناقد  التفكير  بتعليم  الأ�سلوب  هذا  ويتمثل 
من  النوع  بهذا  خا�صة  برامج  طريق  عن  الدرا�سية  المواد  من  كغيرها  تُدر�س  الدرا�سي، 
التي  الجوانب  من  كثير  في  الطلبة  بتفكير  الإرتقاء  �إلى  البرامج  هذه  تهدف  حيث  التفكير، 
تتعدى التح�صيل. ويرى دعاة هذا الأ�سلوب ب�أن الاهتمام بالتفكير ب�شكل مبا�شر يركز على 
المهارة الفكرية ولي�س على المحتوى الدرا�سي، فالتركيز على المحتوى ي�شكل معوقاً �أمام 
 )DeBono( تنمية المهارات الفكرية الإبداعية لدى الطلبة. ومن �أن�صار هذا الأ�سلوب ديبونو

 . )Pogrow( وبوغرو )Costa( وكو�ستا
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ÚÚ الدرا�سي المنهاج  خلال  من  الناقد  التفكير  تعليم  �أ�سلوب  الثاني:  الأ�سلوب 
)�أ�سلوب الدمج( : 	

ويتمثل هذا الأ�سلوب بتعليم التفكير الناقد من خلال المناهج الدرا�سية. ويرى دعاة 
�أن تعليم التفكير الناقد من خلال المنهاج الدرا�سي �أف�ضل من التفكير الناقد  هذا الأ�سلوب 
الق�ضايا  لبع�ض  تف�سير  �إيجاد  في  ي�ساهم  لأنه  الدرا�سية؛  المناهج  خارج  م�ستقلة  كمادة 
هذا  �أن�صار  ومن  التعليمية.  ال�صعوبات  بع�ض  على  التغلب  في  وي�ساعد  الدرا�سية،  بالمواد 

 . )Baum( وبوم )Gough( الأ�سلوب جاو
ÚÚ بين )الجمع  الناقد  التفكير  تعليم  في  المعرفي  الأ�سلوب  الثالث:  الأ�سلوب 

الأ�سلوبين ال�سابقين( : 
وفيه يكون تعليم التفكير الناقد بو�صفه مادة م�ستقلة �إ�ضافة �إلى ت�ضمين مهاراته �إلى 
الناقد من خلال المهمات الموجودة في  التفكير  الدرا�سي. كما يتم تعلم مهارات  المحتوى 

الحياة الواقعية مثل �إنتاج الم�شاريع ذات �صلة بالحياة اليومية. 
�ساد�ساً- المعوقات التي تواجه تنمية التفكير الناقد: ♦♦

والأ�سباب  المعوقات  من  عدد  وجود  �إلى   )2007( وب�شارة  والجراح،  العتوم،  �أ�شار 
والحالات التي ت�ؤدي �إلى ف�شل عملية تنمية التفكير الناقد وهي: 

11 �إنخفا�ض م�ستوى الدافعية للتعلم والإبداع. .
22 تدني م�ستوى المثابرة والمناق�شة والأن�شطة والطموح من قبل الطلبة. .
33 يولد . مما  الإتقان،  درجة  �إلى  ت�صل  عملية  مواقف  �إلى  الأفكار  تحويل  �صعوبة 

الإح�سا�س بالإحباط والتراجع. 
44 عدم انتباه الطلبة داخل الغرفة ال�صفية، مما يولد الت�شتت في التركيز. .
55 تعيينهم كمعلمين . التربية قبل  يتلقاه طلبة كليات  التي  والدورات  التدريبات  قلة 

للمدار�س في تعليم التفكير. 
وي�ضيف الباحثون معوقات �أخرى تتلخ�ص بما ي�أتي: 

11 عدم لفت نظر الطلبة لم��سألة التفكير ب�أنواعه، وعلى ر�أ�سه التفكير الناقد من قبل .
المعلمين في �أثناء �إعطاء الدرو�س. 

22 القيام بالمهارة وفي كيفية �شرح المهارة وتطبيقها من قبل . �سوء فهم متطلبات 
المعلم والطالب. 

33 الالتزام بما هو موجود وعدم التطلع �إلى ما وراء الأمور. .



31

2013 الأول  مجلة جامعة القدس المفتوحة للأبحاث والدراسات - العدد الحادي والثلاثون )1( - تشرين 

دراسات سابقة: 
و�أثره في تنمية  الذهني،  الع�صف  �إلى مو�ضوع  ال�سابقة  الدرا�سات  العديد من  تطرقت 
التفكير الناقد، وحظيت بع�ض الحقول المعرفية باهتمام كبير بهذا المو�ضوع في حين لم تلق 
الدرا�سات المتخ�ص�صة في العلوم مثل هذا الاهتمام الكبير، مما دفع الباحثين �إلى التعريف 
ببع�ض الدرا�سات القريبة من مو�ضوع بحثهما، والتي ا�ستفادا منها في ت�صميم البحث، وفي 

�إثراء �إطاره النظري، وفيما ي�أتي بيان لأهمها: 

أولاً- الدراسات العربية: 

�أجرى الزعبي )2003( درا�سة هدفت �إلى اختبار �أثر كل من طرق الاكت�شاف الموجه، 
من  الفقه  وحدة  في  والتح�صيل  الناقد  التفكير  تنمية  في  الذهني  والع�صف  والمناق�شة، 
الثامن الأ�سا�سي في لواء الكورة، وتكونت عينة  مقرر التربية الإ�سلامية لدى طلبة ال�صف 
 )8( على  موزعين  الأ�سا�سي،  الثامن  ال�صف  يمثلون  ومتعلمة  متعلماً   )199( من  الدرا�سة 
ولتحقيق  مجموعات،  �أربع  �إلى  ع�شوائية  بطريقة  وق�سموا  مدار�س،  �أربع  في  درا�سية  �شعب 
الهدف من الدرا�سة، �أعدت �أدوات البحث المكونة من البرنامج التعليمي واختبار التح�صيل 
المعرفي واختبار التفكير الناقد، وقد تو�صلت الدرا�سة �إلى وجود �أثر وا�ضح للطرائق الثلاث: 
)الاكت�شاف والمناق�شة والع�صف الذهني( في التح�صيل وتنمية التفكير الناقد بغ�ض النظر 
عن الجن�س وعدم وجود �أثر ذي دلالة �إح�صائية للتفاعل بين الجن�س و الطريقة في كل من 
اختبار التح�صيل )المبا�شر( ، واختبار التفكير الناقد )المبا�شر( كذلك �أظهرت نتائج الدرا�سة 
وجود �أثر ذي دلالة �إح�صائية للتفاعل بين الجن�س والطريقة في كل من الاختبار التح�صيلي 
البعدي )الم�ؤجل( واختيار الناقد البعدي )الم�ؤجل( . و�إن درجة التح�سن في التفكير الناقد 
الناحية  من  الذكور  عند  منها  �أعلى  كانت  الإناث  عند  التجربة(  بعد  و  )قبل  والتح�صيل 

الإح�صائية. 
الذهني  الع�صف  �إ�ستراتيجيتي  �أثر  معرفة  �إلى  فهدفت   )2007( الدليمي  درا�سة  �أما 
المرحلة  طلبة  لدى  الناقد  والتفكير  الكتابي  التعبير  مهارات  تنمية  في  التعاوني  والتعلم 
الثانوية ولتحقيق �أهداف الدرا�سة �أختار الباحثون )176( طالبا وطالبة من طلبة ال�صف 
 -2005( الدرا�سي  العام  في  التعليمية  الكرك  منطقة  مدار�س  من  العلمي،  الثانوي  الأول 
2006( منهم )87( طالباً و )89( طالبة وقد وزع الطلبة ع�شوائيا على ثلاث مجموعات. 
الكتابي  التعبير  تدري�س  في  للمعلم  ودليلا  الكتابي،  التعبير  في  اختباراً  الباحثون  و�أعد 
لنتائج  الدرا�سة  تو�صلت  وقد  التعاوني،  والتعلم  الذهني  الع�صف  ا�ستراتيجيتي  با�ستخدام 
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من �أهمها وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية عند م�ستوى الدلالة (α = 0.05) في اكت�ساب 
الع�صف  �إ�ستراتيجيتيْ  �إلى  تعزى  الثانوي  الأول  ال�صف  طلبة  لدى  الناقد  التفكير  مهارات 
الع�صف  �إ�ستراتيجية  ل�صالح  الاعتيادية  الطريقة  مع  بالمقارنة  التعاوني  والتعلم  الذهني 

الذهني. 
الذهني في  الع�صف  ا�ستخدام  �أثر  �إلى قيا�س  وهي درا�سة هدفت   ،  )1998( دمياطي 
تدري�س التاريخ في تنمية التفكير لدى طالبات المرحلة المتو�سطة بالمدينة المنورة، وتكونت 
والأخرى  تجريبية  �إحداهما  مجموعتين  �إلى  تق�سيمهن  تم  طالبة،   )73( من  الدرا�سة  عينة 
ال�ضابطة،  المجموعة  على  التجريبية  المجموعة  تفوق  الدرا�سة  نتائج  و�أظهرت  �ضابطة، 

و�أت�ضح �أن �أ�سلوب الع�صف الذهني له ت�أثيره الفاعل في تنمية التفكير. 
و�أجرى �سليمان )1999( درا�سة هدفت �إلى التعرف �إلى �أثر طريقة الع�صف الذهني في 
تنمية التفكير الناقد في مادة الفل�سفة لدى المرحلة الثانوية في م�صر، وتكونت عينة الدرا�سة 
الباحثون  وطبق  �ضابطة،  كمجموعة  طالباً   )32( و  تجريبية  كمجموعة  طالباً   )30( من 
وال�ضابطة،  التجريبية  المجموعة  على  وبعدي  قبلي  الناقد  للتفكير  )كورنيل(  اختباراً 
ال�ضابطة  المجموعة  �إح�صائية بين  دلالة  ذات  فروق  توجد  لا  �أنه  الدرا�سة  نتائج  و�أظهرت 
الذهني قبل  بالع�صف  التي در�ست  التجريبية  التقليدية والمجموعة  بالطريقة  التي در�ست 
التدري�س. ووجود فروق ذات دلالة �إح�صائية بين المجموعة ال�ضابطة التي در�ست بالطريقة 
ل�صالح  التدري�س  بعد  الذهني  بالع�صف  در�ست  التي  التجريبية  والمجموعة  التقليدية 

المجموعة التجريبية. 
بينما �أجرى الحربي )2002( درا�سة هدفت �إلى قيا�س �أثر ا�ستخدام الع�صف الذهني في 
تنمية التفكير الناقد، والتح�صيل الدرا�سي لدى عينه مكونة من )63( طالباً من طلاب ال�صف 
م الطلبة �إلى مجموعتين:  الأول الثانوي لمادة الأحياء في المملكة العربية ال�سعودية، حيث قُ�سِّ
�أحدهما �ضابطة والأخرى تجريبية، و�أظهرت النتائج وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية بين 
متو�سط التح�صيل البعدي للأهداف المعرفية من ت�صنيف بلوم ل�صالح المجموعة التجريبية 

التي در�ست با�ستخدام الع�صف الذهني. 
درا�سة الدو�سري )2005( وهدفت �إلى ا�ستق�صاء �أثر كل من طريقتي الا�ستق�صاء والع�صف 
الذهني في تنمية التفكير الناقد في الدرا�سات الاجتماعية لدى طلاب المرحلة الثانوية في 
دولة قطر، حيث اختيرت عينة مكونة من )60( طالباً ل�شعبتين موزعتين بالطريقة الع�شوائية 
الأولى مكونة من )30( طالباً در�ست بالطريقة الا�ستق�صائية، والمجموعة الثانية مكونة من 
)30( طالباً در�ست بطريقة الع�صف الذهني. وقد ا�ستخدم اختبار التفكير الناقد بالاعتماد 
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�إح�صائية لكل من  �أثر ذي دلالة  وتو�صل �إلى وجود   )Beyer,1985( �إ�ستراتيجية باير  على 
طريقة الا�ستق�صاء والع�صف الذهني في تنمية جميع مهارات التفكير الناقد. 

ثانياً- الدراسات الأجنبية: 

مقترح  برنامج  �أثر  معرفة  �إلى  هدفت  درا�سة   )Darayseh ,2003( دراي�سة  �أجرى 
مبني على �إ�ستراتيجيتي الخريطة الدلالية والع�صف الذهني في تطوير الاتجاهات والقدرة 
الكتابية باللغة الإنجليزية لطلبة ال�صف الأول الثانوي العلمي، وتقويم الدور الذي ت�ؤديه هذه 
الا�ستراتيجيات في الارتقاء باتجاهاتهم نحو الكتابة في منطقة الرمثا، حيث تكون مجتمع 
الدرا�سة من طلبة ال�صف الأول الثانوي العلمي كافة في المدار�س الحكومية التابعة لمديرية 
 )212( من  الدرا�سة  عينة  وتكونت   2003  /2002 الدرا�سي  العام  في  الرمثا  لواء  تربية 
اختيرت ع�شوائياً، وقد  للإناث  للذكور، وثلاث  �شعب  متعلماً ومتعلمة، موزعين على ثلاث 
تكونت المجموعة التجريبية من �شعبتين للذكور و�شعبتين للإناث، بينما تكونت المجموعة 
ال�ضابطة من �شعبة للذكور و�أخرى للإناث، وقد تو�صلت الدرا�سة لنتائج من �أهمها، وجود 

فروق دالة �إح�صائياً ل�صالح المجوعة التجريبية التي تم تدري�سها وفقاً للبرنامج المقترح. 
 (IGP) التي هدفت �إلى درا�سة �أثر �إ�ستراتيجية )Kochery, 2003( ودرا�سة كوت�شري
التوجيه  �أي   Individual Orientation–Group Interactions –Personal Reflection
الفردي والتفاعل الجماعي وانعكا�س التفاعلات ال�شخ�صية في �إنتاج وتوليد �أفكار جديدة، 
و�إ�ستراتيجية )IGP( هي �إ�ستراتيجية معدلة لإ�ستراتيجية الع�صف الذهني تقوم على ثلاث 
مراحل للأفكار هي: التوجيه الفردي، والتوجيه الذي يقوم على تفاعلات جزء من المجموعة 
�أو الجماعة، والتوجيه الذي يقوم على التفكير )الانعكا�س( ، وهو تفكير نا�شئ عن خ�صائ�ص 
الفرد ال�شخ�صية، وهذه المراحل الثلاث ت�سمح للم�شاركين في �إنتاج �أفكار جديدة بمفردهم، 
ولو �أعطينا الوقت الكافي لهذه الطريقة ف�سوف نتوقع �أن تعمل على تح�سين الأفكار خا�صة 
لدى الم�شاركين ممن يتمتعون بم�ستوى عالٍ من الفهم و الإدراك حيث �أجريت الدرا�سة على 
�أوجدت  الإ�ستراتيجية  �أن هذه  النتائج  و�أظهرت   ، )عال/ منخف�ض(  �إدراك  طلاب من ذوي 
عدداً كبيراً من الأفكار المبتكرة على عك�س الطريقة المعتادة كما �أن الطلبة الذين يتمتعون 

بم�ستوى عالٍ من الإدراك �أنتجوا عدداً �أكثر و�أف�ضل من الأفكار الجديدة. 
ودرا�سة وولتر )Walter, 2004( وهي درا�سة بحثت في �أهمية ��سؤال الطالب للطالب 
بتوليد �أكبر عدد من الحلول في الفهم الريا�ضي والعمل في مهمات مفتوحة النهاية عندما 
الريا�ضية وو�ضعها. وتكونت  النماذج  �إ�ستراتيجيات بناء  الثانوية  يناق�ش طلاب المدار�س 
عينة الدرا�سة من �ستة طلاب من المرحلة الثانوية يعملون معاً كمجموعة في مو�ضوعات 
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ما قبل التفا�ضل لدرا�سة تفكير الطلبة الريا�ضي، و�إيجاد البراهين وتقويم الحجج. وحُدِّدت 
التقطت ونقلت ت�صرفات و�سلوكيات  الأحداث المهمة والتعريف بها بم�شاهد فيديو معينة 
الطلبة  ب�أ�سئلة  ال�صلة  �أن�شطة وثيقة  الطلبة عن طريق  معينة كلامية وغير كلامية، وتوبع 
�أ�سا�ساً في تحفيز  �أنها كانت  بع�ضهم بع�ضاً، من خلال تنوع الأ�سئلة والأفكار التي ك�شفت 
الممار�سة  في  مهمة  تطبيقات  الدرا�سة  لهذه  و�أن  بهم،  خا�ص  ريا�ضي  فهم  لبناء  الطلبة 
كن المتعلمين النا�ضجين من التفكير نقدياً والبحث عن �إجابات لأ�سئلتهم.  والن�شاط ال�صفي ُمي

إجراءات الدّراسة: 

تمع الدّراسة:  مُج

تكون مجتمع الدرا�سة الحالية من جميع طلاب ال�صف ال�سابع الأ�سا�سي الذكور الذين 
يدر�سون مادة العلوم في مديرية التربية والتعليم لمحافظة البلقاء خلال الف�صل الدرا�سي 
 )13( على  موزعين  طلاب،   )1308( وعددهم   2011  /2010 الدرا�سي  العام  من  الأول 

مدر�سة ح�سب الإح�صائيات التي ح�صل عليها الباحثون من المنطقة التعليمية المعنية. 

عيّنة الدّراسة: 

تكونت عينة الدرا�سة من )60( طالباً من طلاب ال�صف ال�سابع الأ�سا�سي الذين يدر�سون 
تربية  لمديرية  التابعتين  للبنين  الثانوية  وماح�ص  الفحي�ص  مدر�ستي  في  العلوم  مادة 
واختيرت  الدرا�سي 2010/ 2011.  العام  من  الأول  الدرا�سي  الف�صل  وذلك خلال  البلقاء، 
مدر�سة  من  طالباً   )30( التجريبية  المجموعة  عدد  فكان   ، )ع�شوائية(  بطريقة  المدر�ستان 
الفحي�ص الثانوية للبنين حيث ت�ضم المدر�سة )2( �شعبتين لل�صف ال�سابع، ووزعتا ع�شوائياً 
التي �ضمت )30( طالباً، وعدد  التجريبية  )�أ( المجموعة  ال�شعبة  القرعة؛ مثلت  وعن طريق 
المجموعة ال�ضابطة )30( طالباً من مدر�سة ماح�ص الثانوية للبنين التي ت�ضم )3( �شعب 
لل�صف ال�سابع وزِّعت ع�شوائياً وعن طريق القرعة؛ مثلت ال�شعبة )ب( المجموعة ال�ضابطة، 

وقد توزعت عيّنة الدّرا�سة ح�سب الجدول الآتي: 
الجدول )1( 

 يبيّن توزيع أفراد عيّنة الدّراسة تبعاً لطريقة التدريس والمجموعة

ال�شعبةالعددا�سم المدر�سة طريقة التدري�سالمجموعة

�أ30مدر�سة الفحي�ص الثانوية للبنينالبرنامج التدريبي تجريبية
ب30مدر�سة ماح�ص الثانوية للبنينالبرنامج العادي�ضابطة
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إجراءات التكافؤ:

للت�أكد من تكاف�ؤ المجموعتين في م�ستوى التفكير الناقد طبِّق اختبار التفكير الناقد 
اُ�ستخدمت المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية واختبار  »الاختبار القبلي« حيث 
)T- test( لعينتين م�ستقلتين لبيان دلالة الفرق بين كل متو�سطين لأداء الطلبة على كل مجال 
من مجالات اختبار التفكير الناقد القبلية، وح�سب متغير المجموعة )التجريبية وال�ضابطة( 

والجدول )2( يبين ذلك: 
الجدول )2( 

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية واختبار )T- test( لأداء الطلبة على اختبار التفكير الناقد 
القبلي الكلي وفي كل مجال من مجالاته وحسب متغير المجموعة )التجريبية والضابطة( . 

عدد المجموعةالمجال
الطلبة

المتو�سط 
الح�سابي

الانحراف 
م�ستوى قيمة تالمعياري

الدلالة

الدقة في فح�ص 
الوقائع

302.690.626 ال�ضابطة
 -0.399 0.693

302.740.583 التجريبية

الا�ستدلال
302.700.609 ال�ضابطة

0.4560.653
302.670.611 التجريبية

تقويم الحجج
302.670.647 ال�ضابطة 

0.6440.522
302.560.649 التجريبية

الا�ستنتاج
302.690.534 ال�ضابطة 

 -0.6370.527
302.750.582 التجريبية

التفريق بين الر�أي 
والحقيقة

302.800.356 ال�ضابطة 
0.7440.462

302.720.518 التجريبية

الت�صنيف
302.800.356 ال�ضابطة

0.4150.685
302.780.496 التجريبية

ا�ستطلاع بع�ض جوانب 
ال�شخ�صية

302.930.286 ال�ضابطة 
0.9290.354

302.850.560 التجريبية

الكلي
3019.430.495 ال�ضابطة 

1.2740.209
3019.170.644 التجريبية

 )α ≥ 0.05( دالة عند مستوى دلالة 
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يتبين من الجدول )2( ما ي�أتي: عدم وجود فرق ذي دلالة �إح�صائية عند م�ستوى الدلالة 
الإح�صائية (α ≤ 0.05) بين متو�سطي �أداء الطلبة على )اختبار التفكير الناقد القبلي الكلي 
وفي كل مجال من مجالاته( وح�سب متغير المجموعة، حيث بلغت قيمة ت )1.274( وبدلالة 
الإح�صائية )0.209( ؛ مما يدل على تكاف�ؤ مجموعتيْ الدرا�سة )التجريبية وال�ضابطة( على 

)اختبار التفكير الناقد القبلي الكلي وفي كل مجال من مجالاته( . 
وبذلك تبين نتائج التحليل في الجدول )2( تكاف�ؤ المجموعتين ال�ضابطة والتجريبية 
في الاختبار القبلي الكلي وفي كل مجال من مجالاته، مما يدل على تكاف�ؤ المجموعتين في 

اختبار التفكير الناقد القبلي وفي كل مجال من مجالاته. 

أداتا الدّراسة: 

م الباحثون �أداتين هما: البرنامج التدريبي واختبار التفكير الناقد  �صمَّ
أ الأ�سا�سية 	. الذهني  الع�صف  ا�ستراتيجيات  على  ا�شتمل  وقد  التدريبي:  البرنامج 

والتي تهدف �إلى تنمية التفكير الناقد لدى الطلبة. 
اختبار التفكير الناقد: يهدف �إلى الك�شف عن مدى امتلاك الطلبة لمهارات التفكير 	.ب

الناقد التي حددها الباحثون وهي: الدقة في فح�ص الوقائع، والا�ستدلال، وتقويم الحجج، 
والا�ستنتاج، والتفريق بين الر�أي والحقيقة، والت�صنيف، وا�ستطلاع بع�ض جوانب ال�شخ�صية

صدق أداتي وثباتهما: 

11 ال�صدق: .
عُر�ض البرنامج على ع�شرة محكمين من �أع�ضاء هيئة التدري�س في الجامعات: عمان 
م�شكورين  قاموا  الّذين  الأو�سط  وال�شرق  طلال،  بن  والح�سين  التطبيقية،  والبلقاء  العربية 
الدرا�سة وبناءً على ما  البرنامج من حيث ملاءمته لأغرا�ض  ب�إبداء وجهات نظرهم حول 

وردنا من ملاحظات �أجري التعديل عليه بالإ�ضافة �أو الحذف �أو �إعادة ال�صياغة. 
مدى  تحديد  منهم  طلب  محكمين،  ع�شرة  على  عر�ض  فقد  الناقد  التفكير  اختبار  �أما 
تمثيل كل فقرة للبعد الذي اندرجت تحته ومدى �صحة ال�صياغة اللغوية للعبارات والفقرات 
وو�ضوحها، ومدى ملاءمة البدائل )المموهات( لكل عبارة، والت�أكد من �صحة المحتوى العلمي 
�أية تعديلات �أخرى منا�سبة يرون �ضرورة �إجرائها  للأداة. كما طُلب من المحكمين �إقتراح 
الفقرات  اللغوية لبع�ض  عُدِّلت ال�صياغة  على عبارات الأداة وفقراتها. وبناءً على ذلك فقد 
والعبارات، وا�ستبدلت العبارات والفقرات التي �أ�شار �إليها المحكمون، وبعد التحقق من �صدق 
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المحتوى للاختبار عن طريق التحكيم، ت�أكد الباحثون من �صدق الاختبار من خلال �إيجاد 
ال�صدق العاملي، ويبين الجدول )3( ت�شبع كل جانب )البعد( اختبار بالعامل العام )التفكير 
الناقد( ، الذي تم �إيجاده من خلال �إجراء التحليل العاملي للدرا�سة الا�ستطلاعية التي قام 

بها الباحثون على عينة تكونت من )31( طالباً من مجتمع الدرا�سة ومن خارج عينتها. 

الجدول )3( 

جدول معاملات تشبع الجوانب )الأبعاد( بالعامل العام )التفكير الناقد( 

1234567البعد

0.810.680.630.690.700.770.58العامل العام

يت�ضح من الجدول �أن معاملات ت�شبع الجوانب )الأبعاد( بالعامل العام )التفكير الناقد( 
، تعدُّ ذات دلالة �إيجابية ل�صدق الأداة و�صلاحيتها للقيا�س في الدرا�سة. 

22 الثبات: .
بتطبيق الاختبار على   )Test- Retest Method( �إعادة الاختبار  الباحثون  ا�ستخدم 
عينة ع�شوائية مكونة من )31( طالباً في ال�صف ال�سابع الأ�سا�سي من مجتمع الدرا�سة )ومن 
�أعيد  �أ�سبوعين  الطلبة كفئة عليا، وبعد  و�أخذ 25% كفئة دنيا و25% من   ، خارج عينتها( 
)بير�سون( للاختبار ككل  الإعادة  ثبات  وبلغ معامل  نف�سها،  العينة  الاختبار على  تطبيق 

)0.86( ، مما يدل على �أن الاختبار حقق درجة مقبولة من الثبات.
كما ا�ستخدم الباحثون معامل الات�ساق الداخلي )معامل كرونباخ الفا( للاختبار ككل 
وبلغت قيمته )0.94( وحُ�سبت معاملات �صعوبة فقرات الاختبار وتمييزها وبلغت معاملات 
ال�صعوبة بين )0.27 –0.77( في حين تراوحت قيم معاملات التمييز بين )0.36– 0.82( 
ودلت هذه القيم على وجود علاقة ايجابية ت�شير �إلى درجة مقبولة من الات�ساق الداخلي بين 

الأبعاد والدرجة الكلية وجميعها مقبولة لغايات هذه الدرا�سة. 

نتائج الدّراسة ومناقشتها: 
�أولًا- النتائج المتعلقة بال��سؤال الأول والّذي ن�صه: »هل هناك فرق دال �إح�صائياً ◄◄

والمجموعة  ال�ضابطة  المجموعة  درجات  متو�سطي  بين   (α ≤ 0.05) دلالة  م�ستوى  عند 
التجريبية في اختبار التفكير الناقد البعدي الكلي، وفي كل مجال من مجالاته؟ « واختبار 
عند  �إح�صائياً  دال  فرق  هناك  يوجد  لا   « على:  تن�ص  التي  عنه،  المنبثقة  الأولى  الفر�ضية 
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م�ستوى دلالة (α ≤ 0.05) بين متو�سطي درجات المجموعة ال�ضابطة والمجموعة التجريبية 
في اختبار التفكير الناقد البعدي الكلي وفي كل مجال من مجالاته.«

اُ�ستخدمت المتو�سطات الح�سابية  للإجابة عن ��سؤال الدرا�سة الأول واختبار فر�ضيته 
والانحرافات المعيارية واختبار )T- test( لعينتين م�ستقلتين، وذلك لمعرفة دلالة الفروق 
من  مجال  كل  وفي  الكلي،  البعدي  الناقد  التفكير  اختبار  على  الطلبة  �أداء  متو�سطي  بين 

مجالاته، وح�سب متغير المجموعة )التجريبية وال�ضابطة( ، والجدول )4( يبين ذلك: 
الجدول )4( 

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية واختبار )T- test( لأداء الطلبة على اختبار التفكير الناقد 
البعدي الكلي وفي كل مجال من مجالاته وحسب متغير المجموعة )التجريبية والضابطة( 

عدد المجموعةالمجال
الطلبة

المتو�سط 
الح�سابي

الإنحراف 
م�ستوى قيمة تالمعياري

الدلالة

الدقة في فح�ص الوقائع
303.080.75ال�ضابطة

3.0050.004
303.270.68التجريبية

الإ�ستدلال
303.590.79ال�ضابطة

3.1840.003
303.770.65التجريبية

تقويم الحجج
303.150.94ال�ضابطة 

2.8480.006
303.410.88التجريبية

الإ�ستنتاج
303.160.58ال�ضابطة 

2.790.007
303.320.53التجريبية

التفريق بين الر�أي والحقيقة
302.910.67ال�ضابطة 

4.6350.0001
303.240.68التجريبية

الت�صنيف
303.050.73ال�ضابطة

4.4870.0003
303.370.69التجريبية

ا�ستطلاع بع�ض جوانب 
ال�شخ�صية

303.180.97ال�ضابطة 
2.0780.038

303.390.85التجريبية

الكلي
3022.060.54ال�ضابطة 

3.6550.0005
3023.690.58التجريبية

 )α ≥ 0.05( دالة عند مستوى دلالة 
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يتبين من الجدول )4( وجود فرق ذي دلالة �إح�صائية عند م�ستوى الدلالة الإح�صائية 
(α ≤ 0.05) بين متو�سطي �أداء الطلبة على )اختبار التفكير الناقد البعدي الكلي وفي كل 
)الذين  التجريبية  المجموعة  �أداء  ول�صالح  المجموعة  متغير  وح�سب  مجالاته(  من  مجال 
ح�سابي  بمتو�سط  الذهني(  الع�صف  على  المبني  التدريبي  البرنامج  با�ستخدام  در�سوا 
)23.69( مقابل )22.06( لأداء المجموعة ال�ضابطة، حيث بلغت قيمة ت )3.655( وبدلالة 

الإح�صائية )0.0005( .
ولقد �أظهرت النتائج بالرجوع للجدول )2( عدم وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية عند 
م�ستوى الدلالة (α ≤ 0.05) بين متو�سطي �أداء المجموعة ال�ضابطة والتجريبية على اختبار 
التفكير الناقد القبلي الكلي ا�ستناداً �إلى قيمة )ت( المح�سوبة، حيث بلغت )1.274( وبدلالة 
الإح�صائية )0.209( ، مما يدل على �أن مجموعتي الدرا�سة متكافئتان قبل البدء في تطبيق 
�أكدت على عدم  التي  �سليمان )1999(  النتيجة مع درا�سة  التدريبي.وتتفق هذه  البرنامج 
وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية بين المجموعتين »التجريبية وال�ضابطة« قبل التدري�س.
وتعد هذه النتيجة منطقية نوعاً ما لعدم تلقي �أفراد المجموعتين برامج تدريبية متخ�ص�صة 
يتدربون عليها في مواقف علمية مختلفة لرفع م�ستوى التفكير الناقد لديهم.لكن بعد تطبيق 
دلالة  م�ستوى  عند  �إح�صائية  دلالة  ذات  فروق  وجود  الدرا�سة  نتائج  �أظهرت  البرنامج 
)α ≥ 0.05( بين متو�سطي درجات المجموعة ال�ضابطة والمجموعة التجريبية في اختبار 
التفكير الناقد البعدي الكلي، وفي كل مجال من مجالاته.�إذ يلاحظ من الجدول )4( وجود 
المجالات،  جميع  في  والتجريبية  ال�ضابطة  المجموعتين  متو�سط  بين  �إح�صائياً  دال  فرق 
�أن الفرق يعزى �إلى البرنامج التدريبي، وهذه النتيجة تدل على رف�ض الفر�ضية  مما ي�ؤكد 
ال�صفرية وقبول البديلة.فقد حدث تح�سن لدى المجموعة التجريبية التي طبق عليها البرنامج 
التدريبي، وكانت قيمة )ت( المح�سوبة بالن�سبة للفرق بين متو�سطي مجموعتي الدرا�سة على 
الاختبار التفكير الناقد البعدي الكلي ح�سب متغير المجموعة )3.653( وبدلالة �إح�صائية 
الدلالة  م�ستوى  عند  �إح�صائية  دلالة  ذات  فروق  وجود  يعني  مما   ،  )0.0004 (
α ≥ 0.05( بين متو�سط �أداء المجموعة ال�ضابطة، وبين متو�سط �أداء المجموعة التجريبية  (
على اختبار التفكير الناقد البعدي الكلي بعد تثبيت �أثر اختبار التفكير الناقد القبلي الكلي، 
هذه  التدريبي.وتتفق  البرنامج  در�ست  التي  التجريبية  المجموعة  ل�صالح  الفرق  وكان 
ت�أثيره  له  الذهني  الع�صف  �أ�سلوب  �أن  �أظهرت  التي   )1998( دمياطي  درا�سة  مع  النتيجة 
الفاعل في تنمية التفكير ب�شكل عام، وفي هذه الدرا�سة التفكير الناقد ب�شكل خا�ص، وكذلك 
درا�سة �سليمان )1999( التي �أكدت على وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية بين المجموعتين: 
»التجريبية وال�ضابطة« التي در�ست بالطريقة التقليدية والتجريبية التي در�ست بالع�صف 
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من  كل  درا�سة  مع  �أي�ضاً  التجريبية.واتفقت  المجموعة  ل�صالح  التدري�س  بعد  الذهني 
الحربي )2002( ودراي�سة )Darayseh ,2003( ل�صالح المجموعة التجريبية.

التجريبية  المجموعة  �إخ�ضاع  �إلى  الباحثون  يراها  كما  النتيجة  هذه  عزو  ويمكن 
وفقاً  المحتوى  تنظيم  فيها  روعي  بطريقة  الذهني  الع�صف  مجال  في  مبا�شر  تدريب  �إلى 
ممت بالاعتماد على التخطيط الدقيق في تنظيم المحتوى، و�إدارة  للأن�شطة التعليمية التي �صُ
على  �ساعد  مما  المتعلمة،  المادة  وطبيعة  المتعلمين  وم�ستوى  يتفق  بما  التعليمية  العملية 
تنمية التفكير عامة والتفكير الناقد خا�صة ب�صورة تلقائية.في حين لم تتح الفر�صة لأفراد 
المجموعة ال�ضابطة الخ�ضوع لمثل هذا التدريب، وعلى الرغم من ذلك ف�إننا نلاحظ �أن �أداء 
المجموعة التجريبية على الاختبار ككل، وعلى كل مجال من مجالاته كان متوا�ضعاً �إلى حدٍ 
ما حيث كان من الم�أمول �أن تكون النتائج �أف�ضل، ويبدو �أن ذلك يتطلب مزيداً من التدريب 

على هذه المجالات، ولا�سيما �أن ذلك انعك�س على النتيجة الكلية.
ثانياً- النتائج المتعلقة بال��سؤال الثاني والّذي ن�صه: ◄◄

»هل هناك فرق دال �إح�صائياً عند م�ستوى دلاله (α ≤ 0.05) بين متو�سطي درجات 
المجموعة التجريبية في الاختبارين القبلي والبعدي الكلي، وفي كل مجال من مجالاتهما؟« 
واختبار الفر�ضية الثانية المنبثقة عنه، والتي تن�ص على: »لا يوجد هناك فرق دال �إح�صائياً 
عند م�ستوى دلاله (α ≤ 0.05) بين متو�سطي درجات المجموعة التجريبية في الاختبارين 

القبلي والبعدي الكلي وفي كل مجال من مجالاتهما«.
وللإجابة عن ��سؤال الدرا�سة الثاني واختبار فر�ضيته، ا�ستخدمت المتو�سطات الح�سابية 
والانحرافات المعيارية واختبار )T- test( لعينتين مرتبطتين، وذلك لمعرفة دلالة الفروق 
بين متو�سطي درجات المجموعة التجريبية في اختبار التفكير الناقد القبلي والبعدي الكلي، 

وفي كل مجال من مجالاتهما، وح�سب متغير الاختبار والجدول )5( يبين ذلك: 
الجدول )5( 

 نتائج إختبار T- test بين متوسطات درجات المجموعة التجريبية
 في الإختبارين القبلي والبعدي الكلي وفي كل مجال من مجالاتهما

عدد الاختبارالمجال
الطلبة

المتو�سط 
الح�سابي

الانحراف 
م�ستوى قيمة تالمعياري

الدلالة

الدقة في فح�ص 
الوقائع

303.170.96القبلي
3.080.004

303.660.79البعدي
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عدد الاختبارالمجال
الطلبة

المتو�سط 
الح�سابي

الانحراف 
م�ستوى قيمة تالمعياري

الدلالة

الا�ستدلال
302.870.83القبلي

2.530.014
303.280.82البعدي

تقويم الحجج
302.760.67القبلي

2.640.02
303.050.65البعدي

الا�ستنتاج
303.870.87القبلي 

2.160.04
304.280.72البعدي

التفريق بين الر�أي 
والحقيقة

303.491.00القبلي 
2.380.03

304.050.87البعدي

الت�صنيف
303.880.52القبلي

2.330.03
304.160.32البعدي

ا�ستطلاع بع�ض 
جوانب ال�شخ�صية

303.830.97القبلي 
2.160.04

304.280.88البعدي

الكلي
3023.941.04القبلي 

3.010.004
3026.701.26البعدي

 )α ≥ 0.05( دالة عند مستوى دلالة 

تبين نتائج التحليل في الجدول )5( �أن هناك فروقاً ذات دلالة �إح�صائية عند م�ستوى 
دلالة (α ≤ 0.05) بين متو�سطي درجات المجموعة التجريبية في الاختبار القبلي والبعدي 
للبرنامج  �أن  يعني  مما  البعدي،  الاختبار  ول�صالح  مجالاتهما،  من  مجال  كل  وفي  الكلي، 
التدريبي �أثراً في �إحداث هذه الفروق.�إذ يلاحظ من الجدول )5( وجود فرق دال �إح�صائياً بين 
القبلي والبعدي الكلي، وعلى جميع  متو�سطي درجات المجموعة التجريبية على الاختبار 
المجالات التي اختبرت ول�صالح الاختبار البعدي الكلي وفي كل مجال من مجالاته، وهذه 
�إلى  الفرق يعزى  �أن  البديلة، مما ي�ؤكد  الفر�ضية ال�صفرية، وقبول  النتيجة تدل على رف�ض 
البرنامج التدريبي، فقد كانت قيمة )ت( المح�سوبة بالن�سبة للفرق بين متو�سطات درجات 
المجموعة التجريبية في الاختبارين القبلي والبعدي الكلي وفي كل مجال من مجالاتهما 
وح�سب متغير الاختبار )3.01( وبدلالة �إح�صائية )0.004( ، مما يعني وجود فروق ذات 
دلالة �إح�صائية عند م�ستوى الدلالة (α ≤ 0.05) بين متو�سطي درجات المجموعة التجريبية 
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في الاختبارين القبلي والبعدي الكلي، وفي كل مجال من مجالاتهما، وكان الفرق ل�صالح 
الاختبار البعدي الكلي وفي كل مجال من مجالاته.وعند الموازنة بين النتائج التي تو�صلت 
�إليها الدرا�سة الحالية فيما يخ�ص ال��سؤال الثاني وفر�ضيته ونتائج الدرا�سات ال�سابقة، نجد 
�أنها اتفقت مع درا�سة كل من الزعبي )2003( ودرا�سة الدو�سري )2005( التي �أ�شارت �إلى 
كما  النتيجة  هذه  عزو  ويمكن  الناقد،  التفكير  الذهني في تنمية  الع�صف  فاعلية طريقة 

يراها الباحثون �إلى �أ�سباب عدة هي: 
11 �أعدها . والتي  الذهني،  الع�صف  طريقة  بها  �سارت  التي  الخطوات  تكون  �أن  يمكن 

ت دوراً في �إبعاد الطلبة عن الجمود الفكري، وعملت على زيادة المرونة العقلية،  الباحثون �أدَّ
القدرة على  لديه  ف�أ�صبحت  بنف�سه،  ثقته  وعُززت  الطالب  عند  الا�ستقلالية  دُعمت  وبالآتي 
هذين  تنمية  تم  وبالآتي  والبراهين  الحجج  وتقويم  الحقيقة  بين  والتمييز  الر�أي  تكوين 

المجالين.
22 �إلى . الدر�س  م�شكلات  لحل  الفردي  الجهد  بتحويل  الذهني  الع�صف  طريقة  قامت 

من  الممكنة  الحلول  من  عدد  �أكبر  �إلى  الأحادية  النظرة  وتحويل  جماعي،  تعاوني  �أ�سلوب 
ف�إنهم  وبذلك  بينها،  والربط  المعلومات  ومعالجة  الأفكار  با�ستنتاج  الطلبة  يقوم  خلالها 
يطورون الا�ستنتاج والا�ستدلال لديهم وهما مجالين من مجالان من مجالات التفكير الناقد.

33 طريقة الع�صف الذهني تعطي مجالًا وا�سعاً للطالب يتعدى فيه عتبة باب المعلومات .
مي، ويتجاوزه �إلى نافذة التفكير التي يرى من خلالها العالم ب�صورة �أو�سع وب�أ�شكال  ال�صَ
بذلك،  عدة  مجالات  يطور  فهو  بالحفظ،  ولي�س  بالتفكير،  مدركاته  مع  فيتعامل  متنوعة، 

�أهمها ت�صنيف الأ�شياء في�صبح للتعلم الأثر الأبقى.
44 تحدث . التي  الم�شاهد  تجاه  والانفعالات  الأحا�سي�س  ببث  المجموعات  قيام  �إن 

ت�سودها  بيئة  يوفر  الآخرين،  �آراء  واحترام  ال�شخ�صية  الروابط  من  والمنبثقة  �أمامهم 
الحرية والديمقراطية والبعد عن الخوف والخجل �أثناء تطبيق طريقة الع�صف الذهني، و�أن 
انفعالاتهم و�آراءهم تنعك�س على محتوى المادة وبذلك يطورون مجالات عدة �أهمها تنمية 

جوانب ال�شخ�صية.
55 المادة . بين  العلاقة  بتحديد  الكافي  الوقت  وك�سب  التعاونية  الأن�شطة  طبيعة  �إن 

التي يدر�سونها وهي وحدة الحرارة، وبين الواقع الحالي الذي نعي�شه من تغيرات في المناخ 
والم�شكلات البيئية الأخرى والبحث عن �سبل الراحة للإن�سان، تجعل كل �شخ�ص منا يحاور 
ذاته، ويعيد النظر في ح�ساباته والبحث عن الحقيقة والت�صميم على الإنجاز، وبذلك يطور 

الطلبة العديد من مجالات التفكير الذاتي �أبرزها الدقة في فح�ص الوقائع.
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66 ربما ي�ساهم مبد�أ التعزيز الفوري والثواب والمدح والبعد عن العقاب الذي ينت�شر في .
�أجواء طريقة الع�صف الذهني في �أثناء القيام بعملية التعليم وفقها، في رفع م�ستوى التفكير 

والتفكير الناقد.
ثالثاً- النتائج المتعلقة بال��سؤال الثالث والّذي ن�صه: ◄◄

»هل هناك فرق دال �إح�صائياً عند م�ستوى دلاله (α ≤ 0.05) بين متو�سطي درجات 
المجموعة ال�ضابطة في الاختبارين القبلي والبعدي الكلي، وفي كل مجال من مجالاتهما؟ « 
واختبار الفر�ضية الثالثة المنبثقة عنه، والتي تن�ص على: »لا يوجد هناك فرق دال �إح�صائياً 
عند م�ستوى دلاله (α ≤ 0.05) بين متو�سطي درجات المجموعة ال�ضابطة في الاختبارين 

القبلي والبعدي الكلي وفي كل مجال من مجالاتهما.
للإجابة عن ��سؤال الدرا�سة الثالث واختبار فر�ضيته اُ�ستخدمت المتو�سطات الح�سابية 
لعينتين مرتبطتين وذلك لمعرفة دلالة الفروق   )T- test( والانحرافات المعيارية واختبار 
بين متو�سطي درجات المجموعة ال�ضابطة في اختبار التفكير الناقد القبلي والبعدي الكلي 

وفي كل مجال من مجالاتهما ح�سب متغير الاختبار والجدول )6( يبين ذلك: 
الجدول )6( 

نتائج اختبار T- test بين متوسطات درجات المجموعة الضابطة في الاختبارين 
القبلي والبعدي الكلي وفي كل مجال من مجالاتهما 

عدد المجموعةالمجال
الطلبة

المتو�سط 
الح�سابي

الإنحراف 
م�ستوى قيمة تالمعياري

الدلالة

الدقة في فح�ص 
الوقائع

302.980.74القبلي
1.9270.056

303.120.62البعدي

الإ�ستدلال
303.080.78القبلي

1.0280.305
303.180.76البعدي

تقويم الحجج
302.890.86القبلي 

1.9010.059
302.750.78البعدي

الإ�ستنتاج
303.190.75القبلي 

0.8070.421
303.110.78البعدي

التفريق بين الر�أي 
والحقيقة

303.750.69القبلي 
1.5680.118

303.640.78البعدي



44

السابع الصف  طلبة  لدى  الناقد  التفكير  تنمية  د. سهير ممدوح التلفي 
د. مصطفى نوري مصطفى القمش الذهني  العصف  إلى  مستند  تدريبي  برنامج  فاعلية 

د. فؤاد عيد الجوالده

عدد المجموعةالمجال
الطلبة

المتو�سط 
الح�سابي

الإنحراف 
م�ستوى قيمة تالمعياري

الدلالة

الت�صنيف
302.870.88القبلي

0.9460.347
302.780.76البعدي

ا�ستطلاع بع�ض 
جوانب ال�شخ�صية

302.830.79القبلي 
1.8620.066

302.880.85البعدي

الكلي
3021.480.88القبلي 

1.790.057
3021.360.95البعدي

 )α ≥ 0.05( دالة عند مستوى دلالة 

�أظهرت نتائج الدرا�سة �أن الفرق في الأداء القبلي والبعدي للمجموعة ال�ضابطة، لي�س 
ذا دلالة �إح�صائية في الاختبار القبلي والبعدي الكلي، وفي جميع المجالات، بمعنى �أنه لا 
يوجد فروق ذات دلالة �إح�صائية عند م�ستوى دلالة (α ≤ 0.05) بين متو�سطي درجات 
المجموعة ال�ضابطة على الاختبار القبلي والبعدي الكلي، وفي كل مجال من مجالاتهما، 
وهذا يعود لعدم تعر�ض المجموعة ال�ضابطة �إلى البرنامج التدريبي.�إذ يلاحظ من الجدول 
على  ال�ضابطة  المجموعة  درجات  متو�سطي  بين  �إح�صائياً  دال  فرق  وجود  عدم   )6(
على  تدل  النتيجة  وهذه  مجالاتها،  من  مجال  كل  وفي  الكلي،  والبعدي  القبلي  الاختبار 
للفرق  بالن�سبة  المح�سوبة  )ت(  قيمة  كانت  فقد  البديلة،  ورف�ض  ال�صفرية  الفر�ضية  قبول 
وفي  الكلي،  والبعدي  القبلي  الاختبارين  في  ال�ضابطة  المجموعة  درجات  متو�سطي  بين 
 )0.057( �إح�صائية  وبدلالة   )1.79( الاختبار  متغير  وح�سب  مجالاتهما  من  مجال  كل 
ال��سؤال  يخ�ص  فيما  الحالية  الدرا�سة  �إليها  تو�صلت  التي  النتائج  بين  المقارنة  وعند 
الدرا�سات  من  العديد  مع  اتفقت  �أنها  نجد  ال�سابقة  الدرا�سات  ونتائج  وفر�ضيته،  الثالث 
مثل: درا�سة كل من الزعبي )2003( ودرا�سة الدو�سري )2005( درا�سة ترويا وجراهام 

)Troia & Graham, 2002) (Louis, 1999( فيما �أ�شير �إليه �سابقاً.

ويمكن عزو هذه النتيجة كما يراها الباحثون �إلى �أ�سباب عدة هي: 
11 تعلم . ب�أنها تركز على  العادية  الطريقة  الذهني مقارنةً مع  الع�صف  تتميز طريقة 

�أن البرنامج  التعلم، في حين  الرئي�س الذي تدور عليه عملية  الطالب بحيث تجعله المحور 
الاعتيادي لا يوفر هذه الفر�صة الكافية للطالب.
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22 في . دوريهما  عن  الذهني  الع�صف  طريقة  في  الطالب  ودور  المعلم  دور  اختلاف 
الطريقة الاعتيادية، ويتجلى دور المعلم �أكثر ب�أن يكون �صبوراً على الطلبة في �أثناء التحاور 
الفر�صة  �إتاحة  ب�أنف�سهم من  الباحثون  الذهني وهذا ما قام به  البدء بالع�صف  �أثناء  وفي 

للطلاب للتعامل بحرية داخل الغرفة ال�صفية والمختبر المدر�سي.
33 البرامج الاعتيادية لا توفر الطابع الاجتماعي البنائي كما توفره البرامج المبنية .

على طرق ذات �أ�س�س معرفية اجتماعية، لذلك من الممكن �أنه لم تتح الفر�صة الكافية للطلاب 
في العمل ب�شكل جماعي وروح الفريق الواحد، كما هو الحال في طريقة الع�صف الذهني التي 

ت�ؤمن للطلاب الأريحية في الانخراط بالأن�شطة.
44 ال�سابقة، والقيام . ا�ستدعاء خبراتهم  الذهني تتطلب من المتعلمين  الع�صف  طريقة 

اجتماعية،  ومهارات  المعرفة،  اكت�ساب  كمهارة  فكرية مختلفة،  ومهارات  ذهنية  بعمليات 
ومهارات تنظيمية و�إدارية و�أن�شطة تعاونية، وكل هذا يُك�سب الطلبة اللذين يتعلمون مهارات 
يتعلمون  لمن  الفر�صة  تتاح  لا  حين  في  الناقد،  التفكير  مقدمتها  وفي  مختلفة،  تفكيرية 

بالطريقة الاعتيادية.

التوصيات: 
في �ضوء نتائج الدرا�سة يو�صي الباحثون بما ي�أتي: 

11 �أهمية الع�صف الذهني في تدري�س العلوم، و�ضرورة تدريب المعلمين على مبادئه .
وقواعده و�إجراءاته.

22 تو�سعة مجالات �إدراك المتعلمين وتحريرهم من النظرة الأحادية القطعية من خلال .
توظيف الع�صف الذهني في التدري�س.

33 في . الفاعل  ودوره  الطالب،  لدى  المعرفية  الخلفية  ب�أهمية  المعلمين  وعي  زيادة 
عملية التعلم.

44 الناقد للطلاب، وعلى اختلاف م�ستوياته، . التفكير  الاهتمام ب�صفة خا�صة بتعليم 
بالمعطيات،  المنا�سب  بالتفكير  الأحداث  وتمييز  ال�صحيح،  التفكير  بمقدورهم  ي�صبح  لكي 

ومن خلال تدفق الأفكار.
55 الفعال . الات�صال  مثل:  الناقد  التفكير  تنمية  في  �أخرى  طرق  حول  درا�سات  �إجراء 

والتوا�صل بين الطلبة.
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المصادر والمراجع: 

أولاً- المراجع العربية: 
11 دار . العين:  وتطبيقات.  مفاهيم  التفكير:  »تعليم   )1999( الرحمن،  عبد  فتحي  جروان: 

الكتاب الجامعي. 
22 الحارثي: �إبراهيم بن حمد م�سلم، )2001( »تعليم التفكير«. الريا�ض: مكتبة ال�شقري. .
33 حبيب: مجدي عبد الكريم، )2003( »�إتجاهات حديثة في تعليم التفكير«. القاهرة: دار .

الفكر العربي. 
44 الناقد . التفكير  تنمية  في  الذهني  الع�صف  طريقة  »�أثر   )2002( �سعد،  علي  الحربي: 

عرعر«.  بمدينة  الأحياء  مقرر  في  الثانوي  الأول  ال�صف  لتلاميذ  الدرا�سي  والتح�صيل 
ر�سالة ماج�ستير غير من�شورة مقدمة �إلى كلية التربية، جامعة �أم القرى بمكة المكرمة. 

55 الكتاب . مركز  القاهرة،  والتفكير«.  »التدري�س   )2005( الله،  عبد  بن  �إبراهيم  الحميدان: 
للن�شر والتوزيع. 

66 الحيله: محمد محمود، )2002( »طرائق التدري�س و�إ�ستراتيجياته« الطبعة الثانية، العين: .
دار الكتاب الجامعي، الإمارات العربية المتحدة 

77 الخ�ضراء: فادية، )2005( »تعليم التفكير الإبتكاري والناقد )درا�سة تطبيقية(«. عمان: .
ديبونو للطباعة والن�شر والتوزيع. 

88 تدري�س . في  الذهني  الع�صف  �أ�سلوب  »ا�ستخدام   1998( �إبراهيم،  فوزية   : دمياطي، 
المنورة«.  بالمدينة  المتو�سطة  المرحلة  طالبات  لدى  التفكير  تنمية  في  و�أثره  التاريخ 

مركز البحوث التربوية، جامعة الملك �سعود. 
99 الدو�سري: را�شد �أحمد، )2005( »�أثر ا�ستخدام كل من طريقة الع�صف الذهني والا�ستق�صاء .

في تنمية التفكير الناقد في الدرا�سات الاجتماعية لدى طلبة المرحلة الثانوية في دولة 
قطر«. ر�سالة ماج�ستير غير من�شورة مقدمة �إلى جامعة عمان العربية. 

دونالد: ج. ترفنجر، كارول: نا�ساب، )2002( �أ�س�س التفكير و�أدواته. تدريبات في تعلم 1010
الكتاب الجامعي،  دار  العين:  والناقد. ترجمة منير الحوراني،  الإبداعي  بنوعيه  التفكير 

الإمارات العربية المتحدة. 
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الزعبي: �إبراهيم �أحمد �سلامة، )2003( »�أثر كل من طرائق الإكت�شاف الموجة والمناق�شة 1111
والع�صف الذهني في تنمية مهارات التفكير الناقد والتح�صيل في مادة التربية الإ�سلامية 
لدى طلبة المرحلة الأ�سا�سية العليا في الأردن.« ر�سالة دكتوراة غير من�شورة مقدمة �إلى 

جامعة عمان العربية. 
عمان: 1212 مهاراته.«  �أ�ساليبه،  مفهومه.  التفكير  »تعليم   )2002( ح�سين،  ح�سن  زيتون: 

جهينة للن�شر والتوزيع. 
للن�شر 1313 ال�شروق  دار  عمان:  العلوم.«  تدري�س  »�أ�ساليب   )2005( محمود،  عاي�ش  زيتون: 

والتوزيع. 
ال�سرور: ناديا، )2002( ، »مدخل �إلى تربية المتميزين والموهوبين«. عمان: دار الفكر 1414

للطباعة والن�شر والتوزيع. 
�سعادة: جودت، )2003( »تدري�س مهارات التفكير« عمان: دار ال�شروق للن�شر والتوزيع. 1515
�سعيد: عبد الخالق �سعيد، )2000( »ا�ستخدام �أ�سلوب الع�صف الذهني في تدري�س المواد 1616

الاجتماعية«. المملكة العربية ال�سعودية: وزارة المعارف. 
�سليمان: عبد الرحمن �سيد، )1999( »�أثر ا�ستخدام �أ�سلوب الع�صف الذهني في تدري�س 1717

الفل�سفة على تنمية التفكير لدى طلاب المرحلة الثانوية.« ر�سالة ماج�ستير غير من�شورة 
مقدمة �إلى كلية التربية في جامعة عين �شم�س، م�صر. 

�سيد: عبد الوهاب ها�شم، )2006( م�صادر فعالية برنامج با�ستخدام القدح الذهني في 1818
العلمي  الم�ؤتمر  الإعدادي،  الثالث  ال�صف  تلاميذ  لدى  اللغوي  الإت�صال  مهارات  تنمية 

الأول )5- 6( مار�س، جامعة �أ�سيوط، كلية التربية، الوادي الجديد، �ص 292. 
ال�صويري: دخيل الله حمد، )2001( »الموهبة والإبداع في ظل البيئة التربوية« وقائع 1919

الم�ؤتمر العلمي الثاني للمجل�س العربي للموهوبين والمتفوقين، ج 2 عمان- الأردن. 
جهينة 2020 عمان:  مهاراته.«  �أ�ساليبه،  مفهومه،  التفكير  »تعليم   )2004( محمود،  طاف�ش: 

للن�شر. 
و�أ�ساليب 2121 رعايتهم  �أ�ساليب  »الموهوبون   .  )2001( الحميد،  عبد  رم�ضان  الطنطاوي: 

التدري�س لهم« المن�صورة، المكتبة الع�صرية، ط1، �ص 50. 
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ملخص: 

هدفت الدرا�سة �إلى التعرف �إلى واقع الخدمات التربوية التي تقدم في غرف الم�صادر 
�أولياء  �إربد من وجهة نظر  الأ�سا�سية في محافظة  التعلّم بالمرحلة  للطلبة ذوي �صعوبات 
الأمور، ومدى توافر تلك الخدمات. وطبقت الدرا�سة على عينة مكونة من )384( من الآباء 
والأمهات ا�ستجابوا لمقيا�س �أعّده الباحث يتكون من )27( فقرة موزعة على �أربعة مجالات 
�أن  النتائج  بينت  وقد  والتقويم.  والتعزيز،  التعلّم،  وبيئة  والا�ستك�شاف  الم�شاركة،  هي: 
�أن معلمي  الأمور  �أولياء  بدرجة متو�سطة، ويرى  الم�صادر كانت  الأهل في غرف  م�شاركة 
غرف الم�صادر يولون اهتماماً �أكبر با�ستراتيجية التقويم، ثم ا�ستراتيجيات التعزيز، و�أخيراً 
بيئة التعلّم والا�ستك�شاف. كما بيّنت النتائج �أنّ وجهات نظر �أولياء الأمور تختلف باختلاف 
المدر�سة  ل�صالح  المدر�سة  باختلاف  النظر  وجهات  وتختلف  الأمهات،  ل�صالح  الجن�س 

الخا�صة. وبناء على تلك النتائج �أو�صت الدرا�سة بتو�صيات عدة. 
المرحلة  التربوية،  الخدمات  التعلّم،  �صعوبات  ذوو  الطلبة  المفتاحية:  )الكلمات 

الأ�سا�سية، �أولياء الأمور، غرفة الم�صادر( 
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Abstract: 
This study aims at examining the effectiveness of educational services 

in the resource room provided to students with learning disabilities of 
primary stage in Irbid District from the parents’ point of view. The sample 
consisted of the parents of those students who have learning disabilities. 
Those (384) parents have had direct contacts with the resource room they 
responded to a questionnaire prepared for this study. The questionnaire 
consisted of (27) items divided into four domains: the parents’ participation, 
learning environment and discovery, reinforcement methods, and evaluation 
methods. The results revealed that the teachers used a moderate degree of 
practicing strategies for arousing curiosity, and they used the first domain 
of parents’ participation more frequently, then evaluation methods, and then 
reinforcement methods and finally evaluation methods. The results showed 
also that there were significant differences in parents’ point of view regarding 
practicing strategies due to sex in favor of females, and schools’ kind in favor 
of private schools, but there were no significant differences in parents’ point 
of view regarding practicing strategies of arousing curiosity due to class 
level. In the light of the results, the researcher gave some recommendations. 
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مقدمة: 
 Children with Learning Disabilities (LD) يحتاج الأطفال ذوو �صعوبات التعلّم
��شأن  ذلك  في  ��شأنهم   special education services الخا�صة  التربية  خدمات  تلقي  �إلى 
نظرائهم في الفئات الأخرى، نظراً لما يواجهونه من �صعوبات في تعلم المهارات الأكاديمية 
على  القدرة  عدم  �إلى  الأحيان  من  بهم في كثير  ي�ؤدي  الدرا�سة، مما  غرفة  داخل  المختلفة 
الإفادة من الأن�شطة والخبرات المقدمة في ال�صف، ذلك على الرغم من تمتعهم بقدرات عقلية 
ملائمة ت�ؤهلهم لموا�صلة تعليمهم والإفادة منه في منا�شط الحياة المختلفة. ونظراً للزيادة 
الم�ستمرة في �أعداد الأطفال ذوي �صعوبات التعلّم، واحتياجهم �إلى خدمات التربية الخا�صة، 
�إلى مظاهر ال�صعوبات التي يعانون  فقد بد�أ المخت�صون في التركيز عليهم بهدف التعرف 
والانفعالية،  والحركية،  واللغوية،  والنمائية،  الأكاديمية،  الجوانب  في  خا�صة  و  منها، 
العالمية  ال�صحة  منظمة  تقرير  وي�شير  الملائمة.  التربوية  الخدمات  وتقديم  والاجتماعية، 
ن�سبة  �أن  �إلى   )Child Trends of the National Health Interview Surveys, 2006(
�إلى عام 2004(  الفترة بين )1997  تعلم في  لديهم �صعوبات  ب�أن  الذين حددوا  الأطفال 
، وذلك للأطفال في  الن�سبة )8%( في عام )2004(  , بينما كانت  تراوحت بين )7- %8( 
المرحلة العمرية من )3- 17( عاماً. وكانت الن�سبة )10%( للذكور، و )6%( بالن�سبة للإناث. 
واحداً  �أنّ   )Benedictis, Jaffe, & Segal  2006  ,( و�سيجال  جاف،  بنيديكتي�س،  ويذكر 
�أطفال في الولايات المتحدة الأمريكية يعانون من �صعوبة تعلم. ومن هنا  من بين �سبعة 
ت�ساعدهم على  تربوية خا�صة  �إلى خدمات  التعلّم يحتاجون  الأطفال ذوي �صعوبات  ف�إن 
التغلب على م�شكلاتهم التعلّمية، التي تقدم �ضمن فريق واحد متكامل من: الأ�سرة، والمر�شد، 
و�إدارة المدر�سة، ومعلم غرفة الم�صادر؛ ليتمكن الفريق التربوي من تحقيق �أهدافه التربوية. 
ويقوم الفريق المخت�ص عادة بتقويم الحاجات التربوية للطالب من خلال جمع المعلومات 
ال�شخ�صية وتقويمها. التي يترتب عليها قرار و�ضع الطالب في البيئة الأكثر ملاءمة لحاجاته 
)البطاينة والر�شدان وال�سبايلة والخطاطبة، 2005( . وتعد غرفة الم�صادر من �أبرز البدائل 
التربوية المتوافرة في المدار�س العادية، وهي غرفة خدمات خا�صة تخ�ص�ص في المدر�سة 
بغرف  الملتحقون  الطلبة  ويتلقى  الخا�صة.  الاحتياجات  لذوي  التربوية  الخدمات  لتقديم 
�أما  التي يظهرون فيها م�شكلات وفق جدول محدد،  الم�صادر ح�ص�صاً معينة في الجوانب 
الح�ص�ص الأخرى ففي ال�صف العادي )Learner,2003( . وقد برز الإح�سا�س بهذه الم�شكلة، 
والرغبة في درا�سة واقع الخدمات التربوية التي يقدمها معلم غرفة الم�صادر للطلبة ذوي 
�صعوبات التعلّم من وجهة نظر �أولياء الأمور من خلال ملاحظة الباحث للعلاقة بين �أولياء 
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الأمور ومعلمي غرف الم�صادر، و نتيجة لتزايد حجم ظاهرة �صعوبات التعلّم التي �أ�صبحت 
م�شكلة من �أهم الم�شكلات الملحة التي من يفتر�ض درا�ستها من �أجل �ضمان نجاح العملية 
التعليمية وا�ستمراريتها، و�أن ترك هذه الم�شكلة دون مواجهة واعية ي�ؤدي �إلى �إعاقة التعلّم، 
الفرد والأ�سرة والمجتمع. ومن  وتوليد �ضغوط نف�سية وتربوية ومادية واجتماعية، ت�شمل 
هنا فقد �شكلت الآراء ال�سابقة الخلفية النظرية للدرا�سة في بناء �أداة البحث، وقد اُ�ستخل�صت 

فقرات �أداة الدرا�سة من الا�ستراتيجيات التي و�ضعها ه�ؤلاء المنظرون. 
تعد العوامل الأ�سرية من المتغيرات المهمة التي ترتبط بتح�صيل المتعلم ب�شكل عام، 
و�صعوبات التعلمّ التي يتعر�ض لها ب�شكل خا�ص، فالظروف الأ�سرية التي يعي�شها المتعلم 
كالظرف الاجتماعي والاقت�صادي، وحجم الأ�سرة والمكان وتنا�سبه مع حجم الأ�سرة، ي�ؤثر 
في �إيجاد جو �إيجابي �أو �سلبي. كما �أن لأ�ساليب الوالدين التي تُتبع مع الأبناء التي ترتبط 
ب�شكل �أ�سا�سي بالم�ستوى الثقافي �أثراً في جعلهم متوافقين �أو غير متوافقين مع ذاتهم. ف�ضلًا 
عن �أن �أهم البديهات التي ي�ؤكد عليها في الحقل التربوي هو مد الج�سور بين البيت والمدر�سة. 
والمدر�سة،  البيت  بين  مثمر  �إيجابي  تعاون  دون  المرجوة  الأهداف  تحقيق  يمكن  لا  لأنه 
وخا�صة في المراحل الأولى )الوقفي، 2003( . وي�شكل الطفل في حياة الأ�سرة جانباً مهماً 
التربية  لذلك يولي مجال  الفرد،  ت�أثيراً في  �أكثر الم�ؤ�س�سات  في بنائها وتكوينها، فالأ�سرة 
�أولياء  و�إر�شاد  الأمور،  و�أولياء  التفاعلية بين المعلّمين  بالعلاقات  الخا�صة اهتماماً كبيراً 
التعليمية  البرامج  عن  ر�ضاهم  م�ستوى  وتقويم  الحاجة،  ح�سب  وتدريبهم  ودعمهم  الأمور 

التي تقدم للأطفال ذوي �صعوبات التعلّم )يحيى، 2003( . 
ذوي  �أ�سر  من  كغيرها  التعلّم  �صعوبات  ذوي  من  �أطفال  لديها  التي  الأ�سر  وتعاني 
الحاجات الخا�صة العديد من الآثار التي لها ت�أثير جديّ في تكيف الأ�سرة، وت�شير الزعبي 
ب�شكل  التعلّم  �صعوبات  ذوي  الأطفال  �أ�سر  تواجهها  التي  الم�شكلات  �أبرز  �أن  �إلى   )1993(
�أولياء  وي�ؤدي  المالية.  وال�صعوبات  والتوتر،  بالقلق  وال�شعور  العدوانية  زيادة  هي:  عام 
الأمور دورا م�ؤثرا في ت�شجيع �أبنائهم ذوي �صعوبات التعلّم بالذهاب �إلى غرفة الم�صادر، 
ويحتاج �أولياء الأمور كذلك �إلى �أن تتاح لهم الفر�ص الكافية للم�شاركة في فاعلية الخدمات 
�أبنائهم  �أولياء الأمور الذين يرتابون من فاعلية تعليم  التربوية التي تقدم لأبنائهم. و�أما 
�إلى تزويدهم بالمعلومات وبرامج  التعلّم في غرفة الم�صادر، وهم بحاجة  ذوي �صعوبات 
التدريب و�إر�شادهم مما يعود عليهم بفائدة كبيرة، لذلك فهم بحاجة �إلى ال�شعور بالاطمئنان 
�إزاء التقدم الذي �سيحرزه �أطفالهم في غرفة الم�صادر. ويمكن �إجمال عدد من الن�شاطات 

التي ت�ؤدي �إلى تعاون مثمر بين ولي الأمر والمدر�سة بما ي�أتي: 
11 الح�صول على معلومات من الآباء حول طفلهم من بداية ال�سنة. .
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22 التوا�صل مع الآباء لإخبارهم بالإنجازات التي حققها �أطفالهم وكذلك الم�شكلات .
التي تحدث. 

33 تغذية . وطلب  وال�سلوكية،  التعليمية  للم�شكلة  المبكرة  البداية  في  بالآباء  الات�صال 
راجعة عن كيفية التعامل مع الم�شكلة على �أف�ضل وجه. 

44 دعوة الآباء �إلى الاجتماعات الر�سمية المتعلقة بالطفل. .
ومن المهم جداً �أن تقوم الأ�سرة بالم�ساعدة والم�شاركة في تقديم الخدمات التربوية في 
القرارات  �إبلاغ الأهل ب�شكل م�ستمر ب�ضرورة م�شاركتهم في جميع  غرفة الم�صادر. ويجب 
المتعدد  الفريق  اجتماعات  في  والم�شاركة  الطفل،  �إلى  بالتعرف  بدءا  بطفلهم  المتعلقة 
التربوي  بالو�ضع  المتعلقة  القرارات  واتخاذ  الفردي،  التربوي  والتخطيط  التخ�ص�صات، 
لقاء ي�ضم  الانفعالية. ويمكن تنظيم  �أو عدمه وم�شكلاته الاجتماعية  للطفل، ومدى تقدمه 
�أهالي ذوي �صعوبات التعلّم بحيث تجتمع ب�شكل دوري كي تتبنى برامج التوعية والتثقيف 

التي تتبعها المناق�شات الجماعية. 
يعدُّ التوا�صل مع الوالدين �أحد الأدوار التي ي�ؤديها معلمو غرف الم�صادر، �إذ يتوجب 
عليهم عقد اجتماعات دورية مع الأهالي حول م�ستوى تقدم الطلبة، و�إ�سناد �أدوار وتو�صيات 
خا�صة بالأهالي ت�شعرهم ب�أهمية ما يقدّمونه من �أفكار تنعك�س على تطوير �أبنائهم، وقد 
�سلوكات  تدعيم  في  والبيت  المدر�سة  بين  التعاونية  البرامج  فاعلية  �إلى  الدرا�سات  �أ�شارت 

الطلبة الأكاديمية والتقليل من ال�سلوكات الاجتماعية غير المرغوبة. 

ردود فعل الوالدين إزاء صعوبات التعلمّ: 
�إنّ الاعتراف ب�أنّ الطفل لدية �صعوبات تعلم، يعد �أكثر �صعوبة على الوالدين، فغالباً ما 
يو�صف الطفل على �أنّه م�صاب بتلف دماغي، �أو �أنّه خامل وك�سول، �أو لدية تح�صيل متدن، �أو 
�أنّه م�ضطرب انفعاليا. وكل هذه الت�سميات تترك الوالدين في حيرة من �أمرهما، ويعتريهما 
يعاني من �صعوبات  لأنّ طفلهما  بالإحراج؛  ي�شعران  وقد  الأمل،  وفقدان  بالاكتئاب  �شعور 
تعلم. وت�شير الدرا�سات �إلى �أنّ ردود �أفعال الوالدين �إزاء �أطفالهم الذين يعانون من �صعوبات 
بتفاوت  الانفعالات  هذه  وتتفاوت  العاديين،  الأطفال  �أباء  فعل  ردود  عن  تختلف  تعلم، 
الاقت�صادي  الم�ستوى  �أخرى، مثل:  �إلى عوامل  بالإ�ضافة  الم�شكلة، ودرجة و�ضوحها،  حدة 
�أفعال  ردود  تلخي�ص  ويمكن  الثقافي.  والم�ستوى  الاجتماعي،  الم�ستوى  وكذلك  للوالدين، 

الوالدين �إزاء �صعوبات التعلمّ بما ي�أتي: 
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11 الإنكار، ورف�ض الفكرة القائلة ب�أن الطفل لدية م�شكلة، مما ي�ؤدي �إلى حرمانه من .
تلقي الخدمات التربوية الخا�صة. 

22 ال�شعور بالذنب، �إذ يبد�أ الوالدان بلوم بع�ضهما بع�ضاً، خا�صة �إذا كان �أحدهما يعاني .
من م�شكلة مماثلة. 

33 الحزن، والان�سحاب من الح�صول على الخدمات، �إذ ي�صبح الوالدان �شديدي الحماية .
لطفلهما، ويحرمانه من الالتحاق بالم�ؤ�س�سات التي تعنى بتقديم الخدمات المتخ�ص�صة بهذا 

النوع من ال�صعوبات، وبالتالي يحدان من قدراته. 
44 تقبل الأطفال ذوي �صعوبات التعلّم. .

أهمية الدراسة: 

تكت�سب هذه الدرا�سة �أهميتها من خلال ما ي�أتي: 
11 التي . التربوية  واقع الخدمات  لدرا�سة  �إربد  القليلة في محافظة  الدرا�سات  تعد من 

تقدمها غرفة الم�صادر للطلبة ذوي �صعوبات التعلّم. 
22 �أهمية التعرف �إلى �أراء �أولياء الأمور في واقع الخدمات التي تقدمها غرف الم�صادر. .
33 �إنّ نتائج الدرا�سة قد تمكن الإدارات التعليمية على اختلاف م�ستوياتها من الإفادة .

منها، وذلك من خلال تزويد المربين والمهتمين بتعليم الأطفال ذوي �صعوبات التعلّم بفهم 
�أعمق لمدى ت�أثير الخدمات التربوية المقدمة للأطفال ذوي �صعوبات التعلّم على التح�صيل 
الأكاديمي لديهم، وبالتالي و�ضع ا�ستراتيجية �أف�ضل ت�ضمن توفير خدمات تربوية منا�سبة 

له�ؤلاء الطلبة. 

مشكلة الدراسة و أسئلتها: 
الغر�ض من هذه الدرا�سة هو التعرف �إلى واقع الخدمات التربوية في غرف الم�صادر 
للطلبة ذوي �صعوبات التعلّم في المرحلة الأ�سا�سية في محافظة �إربد من وجهة نظر �أولياء 

الأمور حيث تحاول هذه الدرا�سة الإجابة عن الأ�سئلة الآتية: 
11 ما درجة توافر الخدمات التربوية بغرفة الم�صادر للطلبة ذوي �صعوبات التعلّم في .

مدار�س المرحلة الأ�سا�سية بمحافظة �إربد من وجهة نظر �أولياء الأمور؟ 
22 ذوي . للطلبة  الم�صادر  غرفة  تقدمها  التي  التربوية  الخدمات  واقع  يختلف  هل 

�صعوبات التعلّم باختلاف الم�ستوى ال�صفي وجن�س ولي الأمر ونوع المدر�سة؟ 
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هدف الدراسة: 
هدفت هذه الدرا�سة �إلى التعرف �إلى واقع الخدمات التربوية في غرف الم�صادرللطلبة 
�أولياء  نظر  وجهة  من  �إربد  محافظة  في  الأ�سا�سية  المرحلة  في  التعلّم  �صعوبات  ذوي 
ومن  والخا�صة.  الحكومية  المدار�س  وبين  والأمهات  الآباء  بين  الفروق  الأمورومعرفة 
الأهداف الثانوية لهذه الدرا�سة بناء �أداة لقيا�س هذا الجانب من جوانب العملية التدري�سية. 

التعريفات الإجرائية: 
ت�ضمنت الدرا�سة عدداً من المفاهيم يمكن تعريفها على النحو الآتي: 

1. الخدمات التي تقدمها غرف الم�صادر: ◄◄
الذي وجدت من  الهدف  �إلى تحقيق  ي�ؤدي  ب�شكل  للكفاءة  توظيف ماهر  بها:  ويق�صد 
�أجله. �أوهي: امتلاك الفرد لجميع المعارف والاتجاهات والمهارات اللازمة لأداء مهمة ما 
بالواقع في هذه  ويق�صد  وتكاليف ممكنة.  ب�أقل وقت  �إنجازها  المعلّم من  على نحو يمكن 
ذوي  الطلبة  �أمور  �أولياء  يقدرها  كما  الم�صادر  غرف  في  المقدمة  الخدمات  مدى  الدرا�سة 

�صعوبات التعلّم با�ستخدام �أدوات الدرا�سة. 
2. الطلبة ذوو �صعوبات التعلمّ: ◄◄

النف�سية  العمليات  من  �أكثر  �أو  واحدة  في  ا�ضطرابات  لديهم  تظهر  الذين  �أولئك  هم 
�أو المنطوقة، وتظهر في ا�ضطرابات  الأ�سا�سية التي تت�ضمن فهم وا�ستعمال اللغة المكتوبة 
ال�سمع والتفكير والكلام والقراءة والتهجئة والح�ساب. وتعود �إلى �إ�صابة وظيفية في الدماغ، 
ولي�س لها �أي علاقة ب�أي �إعاقة من الإعاقات، �سواء �أكانت عقلية �أم �سمعية �أم ب�صرية �أم 

غيرها )�سعيد، 2002( . 
الذين  الطلبة  ب�أنّهم  الحالية  الدرا�سة  هذه  التعلّم في  ذوي �صعوبات  بالطلبة  ويق�صد 
التربوي،  ال�صف ومدير المدر�سة والمر�شد  �إلى غرفة الم�صادر من قبل مربي  �إحالتهم  تمت 
�صوا بالأدوات والمقايي�س المتوافرة بالمدر�سة، وتم الت�أكد من �أنهم يعانون من  والذين �شُخِّ

�صعوبات التعلّم. 
3. غرفة الم�صادر: ◄◄

هي قاعة في المدر�سة العادية ذات م�ساحة منا�سبة، تحقق �أهداف العملية التعليمية 
الذين  الطلبة  حركة  لت�سهيل  المدر�سة؛  �صفوف  الم�صادر  غرفة  وتتو�سط  وي�سر،  ب�سهولة 
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الطرق  �أحدث  الم�صادر  غرف  وتعدّ  والمركز،  المكثف  التدريب  من  نوع  �إلى  يحتاجون 
في  التعلّم  �صعوبات  ذوي  للطلبة  العلاجية  التربية  خدمات  تقديم  في  حاليا  الم�ستخدمة 
�إطار المدر�سة العادية، ويق�صد بغرفة الم�صادر في هذه الدرا�سة ب�أنها غرفة خدمات خا�صة 
�ص في المدر�سة لتقديم الخدمات التربوية لذوي �صعوبات التعلّم حيث يتلقون خدمات  تُخ�صّ
الخدمات  بع�ض  �إلى  بالإ�ضافة  الغرفة  في  لديهم  الأكاديمي  الق�صور  جوانب  في  تربوية 
التربوية في ال�صف الدرا�سي العادي بالاتفاق بين معلم غرفة الم�صادر ومعلم غرفة ال�صف. 

4. معلم غرفة الم�صادر: 	◄◄
معلم متخ�ص�ص يحمل درجة علمية في التربية الخا�صة �أو �صعوبات التعلّم، ويتمتع 
والتوا�صل  التعلّم  �صعوبات  ذوي  الطلبة  مع  التعامل  من  تمكّنه  ومهارات  عالية  بقدرات 
.... الخ( . والتي  معهم، ومعالجة نقاط ال�ضعف الموجودة لديهم )قراءة، وكتابة، وح�ساب، 
تظهر في حياة الطفل، وقد تترافق ب�إعاقة ح�سية �أو عقلية �أو انفعالية �أو اجتماعية ولا تعتبر 

هذه الإعاقات �سببا لها. 
�صعوبات ◄◄ ذوي  للطلبة  الم�صادر  غرف  تقدمها  التي  التربوية  الخدمات   .5
التعلمّ: 

�صعوبات  ذوي  للطلبة  الم�صادر  معلموغرف  يقدمها  التي  التربوية  الخدمات  تتمثل 
�إلى  بالإ�ضافة  العادية،  المدر�سة  في  الأكاديمية  المهارات  ت�سهيل  على  بالعمل  التعلمّ 
التربوية  الخدمات  لفاعلية  ت�صوراً  الحالية  الدرا�سة  وتتبنى  الم�ستمر.  والتقويم  الت�شخي�ص 
التعلّم، وذلك من خلال الاطلاع  للطلبة ذوي �صعوبات  التي يقدمها معلم غرفة الم�صادر 
على العديد من المقايي�س في هذا المجال والأدب النظري والدرا�سات ال�سابقة. ويمكن تحديد 
وهي:  رئي�سة  مجالات  �أربعة  في  الدرا�سة  هذه  في  الم�صادر  غرف  تقدمها  التي  الخدمات 

)الم�شاركة، والا�ستك�شاف وبيئة التعلّم، والتعزيز، والتقويم( . 

محددات الدراسة: 
11 اقت�صرت هذه الدرا�سة على �أولياء �أمور الطلبة ذوي �صعوبات التعلّم في المدار�س .

الحكومية والخا�صة التابعة لمديرية تربية �إربد الثانية التي يتوافر فيها معلم غرفة م�صادر 
للعام الدرا�سي2010- 2011م. 

22 اُ�ستخدمت، ودلالات �صدقها وثباتها، . التي  بالأدوات  الدرا�سة  نتائج هذه  تحددت 
ومدى منا�سبتها لأفراد عينة الدرا�سة. 
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الدراسات السابقة: 
�أجري عدد قليل من الدرا�سات على واقع الخدمات التربوية في غرف الم�صادر للطلبة 
من  له  تي�سر  ما  الباحث  راجع  لذا  الأمور؛  نظر�أظ�أ�أولياء  وجهة  من  التعلّم  �صعوبات  ذوي 
مدى  معرفة  �إلى  هدفت  التي   )Gerber,1999( جيربر  قام  فقد  الواقع  هذا  حول  درا�سات 
فاعلية التعليم الجماعي )مجموعات متعاونة( من وجهة نظر الطلبة العاديين والطلبة ذوي 
�أن  النتائج  �أظهرت  وقد  �أمورهم،  و�أولياء  المجموعات  بتلك  دمجوا  الذين  التعلّم  �صعوبات 
الطلبة العاديين وذوي �صعوبات التعلّم و�أولياء الأمور جميعهم �أظهروا م�ستويات مرتفعة 
من القناعة والر�ضا عن هذا النموذج، كما عبر �أولياء الأمور عن �أملهم با�ستمرار هذا النموذج 
وتعميمه على الم�ستويات ال�صفية المختلفة، لما له من فائدة في تطوير مهارات الات�صال 

والتوا�صل. 
غرف  معلمي  �إتقان  م�ستوى  معرفة  �إلى  هدفت  التي   )2001( للخزاعي  درا�سة  وفي 
الم�صادر لمهارات التدري�س الفعال، تكونت عينة الدرا�سة من )50( معلماً ومعلمة من معلمي 
غرف الم�صادر في عمان لُوحظ �أدا�ؤهم التدري�سي با�ستخدام مقيا�س مكون من ثلاثة �أبعاد 
هي: التخطيط والتدري�س، والإدارة ال�صفية، والتقويم. وقد �أ�شارت النتائج �إلى وجود فروق 
ذات دلالة �إح�صائية في م�ستوى �إتقان معلمي غرف الم�صادر لمهارات التدري�س الفعّال على 
بعدي التدري�س والإدارة ال�صفية. كما �أ�شارت النتائج �إلى وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية في 
م�ستوى �إتقان معلمي غرف الم�صادر لمهارات التدري�س الفعّال تعزى �إلى متغير التخ�ص�ص 

ل�صالح معلمي التربية الخا�صة على �أبعاد المقيا�س الثلاثة. 
�إتقان  �إح�صائية في م�ستوى  �إلى عدم وجود فروق ذات دلالة  �أي�ضا  النتائج  و�أ�شارت 

معلمي غرف الم�صادر لمهارات التدري�س الفعال تعزى �إلى متغير الخبرة التدري�سية. 
 )Vaughn, Elbaum, Boardman 2001( بوردمان  و  �إلبوم  و  فوجن  درا�سة  وفي 
ح �أن تعليم ذوي �صعوبات التعلّم في بيئة �أقل تقييداً �أدى �إلى زيادة التقبل الاجتماعي،  اتّ�ضَ

وتنمية المهارات الاجتماعية، وتكوين ال�صداقات، وارتفاع م�ستوى تقدير الذات لديهم. 
�إلى اتجاهات المعلّمين: )معلمو  التعرف  �إلى  وفي درا�سة عواد )2002( والتى هدفت 
التعلّم في  الطلبة ذوي �صعوبات  تدري�س  التربية الخا�صة( نحو  العادية، ومعلمو  الف�صول 
الف�صول العادية مع �أقرانهم العاديين �أو في الف�صول الخا�صة في المدار�س الابتدائية التي 
�أن اتجاهات معلمي  �إلى  النتائج  و�أ�شارت  التعلّم بالبحرين،  يطبق فيها برنامج �صعوبات 
كانت  كما  العادية،  الف�صول  معلمي  اتجاهات  من  �إيجابية  �أكثر  كانت  الخا�صة  التربية 
اتجاهات معلمي الريا�ضيات �أكثر �إيجابية من اتجاهات معلمي اللغة العربية نحو تطبيق 
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�سيا�سة الدّمج، و لم توجد فروق بين اتجاهات معلمي ومعلمات اللغة العربية، بينما كانت 
اتجاهات معلمي الريا�ضيات �أكثر �إيجابية من اتجاهات المعلّمات. 

وفي درا�سة العابد )2003( التي هدفت �إلى التعرف �إلى الم�شكلات التي تواجه معلمي 
غرف  في  التعلّم  �صعوبات  طلبة  معلمي  م�شكلات  �أن  �إلى  النتائج  �أ�شارت  الم�صادر،  غرف 
الم�صادر تركزت في الم�شكلات المتعلقة بـ: �أولياء الأمور والعالم الخارجي، وفل�سفة التربية 
والتعليم، ومدى و�ضوح دور المعلّم وطبيعته، والم�صادر والو�سائل التعليمية، وطلبة �صعوبات 

التعلّم، وتنظيم البرامج والتخطيط في الغرفة، و�أخيراً م�شكلات الإحالة والت�شخي�ص. 
مدى  �إلى  التعرف  �إلى  هدفت  بدرا�سة   )2004( والحميدي  والغزو،  القريوتي،  وقام 
فاعلية ف�صول التربية الخا�صة في دولة الإمارات العربية المتحدة من وجهة نظر المعلّمين. 
من   )107( و  الذكور  من   )25( منهم  ومعلمة  معلماً   )132( على  الدرا�سة  عينة  وا�شتملت 
الإناث. وقد اُ�ستخدم مقيا�س �أُعِدّ من قبل الباحثين للتعرف �إلى مدى فاعلية ف�صول التربية 
التدري�سية،  والهيئة  والت�شخي�ص،  التعليمية،  البيئة  وهي:  �أبعاد  خم�سة  مثلت  الخا�صة. 
والتعاون، والبرامج. وقد �أظهرت نتائج الدرا�سة �أن فاعلية ف�صول التربية الخا�صة بمدار�س 
وزارة التربية والتعليم الإماراتية بلغت 66% وذلك ح�سب ا�ستجابة �أفراد عينة الدرا�سة، كما 
�أظهرت نتائج الدرا�سة عدم وجود اختلاف في وجهات نظر المعلّمين في مدى فاعلية ف�صول 

التربية الخا�صة يعزى �إلى اختلاف الجن�س و�سنوات الخبرة. 
وهدفت درا�سة عواد والإمام )2007( �إلى التعرف �إلى واقع الخدمات التربوية التي تقدم 
الأردن من وجهة  الأ�سا�سية في  التعلّم بالمرحلة  في غرف الم�صادرللطلبة ذوي �صعوبات 
نظر المعلّمين، ومدى توافر تلك الخدمات باختلاف نوع التعليم: )حكومي، وخا�ص، وكالة 
الغوث( ، والموقع الجغرافي للمدر�سة، والحكم على درجة توافر الخدمات التربوية باختلاف 
الم�صادر،  لغرف  ومعلمة  معلماً   )150( من  الدرا�سة  عينة  وتكونت  وجن�سه،  المعلّم،  خبرة 
تم اختيارهم ع�شوائياً من المدار�س الحكومية، والخا�صة، والمدار�س التابعة لوكالةالغوث، 
وكانت العينة ممثلة لأقاليم الأردن الثلاثة: )و�سط، و�شمال، وجنوب( ، طبقت عليهم ا�ستبانة 
خم�سة  مت�ضمنة  التعلّم،  �صعوبات  ذوي  للطلبة  الم�صادر  بغرف  التربوية  الخدمات  تقويم 
محاور للخدمات التربوية هي: )الك�شف والتعرف المبكر، والتقويم والت�شخي�ص، والتدري�س 
المعالجة  �أ�سفرت  وقد   ، والإدراية(  التنظيمية  والخدمات  التعليمية،  والو�سائط  العلاجي، 
الإح�صائية للبيانات عن النتائج الآتية: تتوافر الخدمات التربوية في غرف الم�صادر بدرجة 
التربوية في غرف  توافر الخدمات  �إح�صائياً في درجة  دالة  متو�سطة، وتبين وجود فروق 
الم�صادر بين المدار�س الحكومية، والخا�صة، ومدار�س وكالة الغوث، وذلك ل�صالح المدار�س 
تعزى  الم�صادر  غرف  في  التربوية  الخدمات  توافر  درجة  في  فروقاً  وجدت  كما  الخا�صة. 
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�أقليم الو�سط )العا�صمة( . ووجدت فروقاً في  �إلى الموقع الجغرافي للمدر�سة، وذلك ل�صالح 
الحكم على درجة توافر خدمات الت�شخي�ص والعلاج ل�صالح المعلّمين الأقل خبرة، بينما لم 
توجد فروق في بقية الخدمات تعزى لخبرة المعلّم، ووجدت فروقاً تعزى �إلى جن�س المعلّم 
خدمات  وفي  الأناث،  ل�صالح  والعلاج  والت�شخي�ص  التعرف  خدمات  توافر  على  الحكم  في 

الو�سائط والتنظيم والإدارة ل�صالح الذكور. 
التي  التربوية  الخدمات  فاعلية  �إلى  التعرف  �إلى   )2008 )الغرايبة،  درا�سة  وهدفت 
يقدمها معلم غرفة الم�صادر للطلبة ذوي ال�صعوبات التعلّمية في محافظة عجلون، وا�شتملت 
لمديرية  التابعة  الحكومية  المدار�س  في  الم�صادر  غرف  معلمي  جميع  على  الدرا�سة  عينة 
الدرا�سي2007/ 2008 والبالغ عددهم )23( معلماً ومعلمة يمثلون  تربية عجلون للعام 
)23( مدر�سة، ومن جميع معلمي اللغة العربية الذين يدّر�سون الطلاب من ال�صف الثاني حتى 
ال�ساد�س الأ�سا�سي في المدار�س الحكومية التي يتوافر فيها معلم غرفة م�صادر في مديرية 
تربية عجلون والبالغ عددهم )80( معلماً ومعلمة يمثلون )23( مدر�سة، ومن عدد من �أولياء 
الدرا�سي2007/  للعام  الم�صادر  غرف  في  الملتحقين  التعلّم  �صعوبات  ذوي  الطلبة  �أمور 
�إلى  النتائج  �أ�شارت  �أمر، ويمثلون )90( طالبا وطالبة، وقد  2008 بلغ قوامهم )90( ولي 
عدم وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية في م�ستوى فاعلية الخدمات التربوية التي يقدمها 
معلم غرفة الم�صادر باختلاف المقيّم: )معلم غرفة الم�صادر، و�أولياء الأمور، ومعلمي اللغة 
العربية( . كما �أ�شارت النتائج �إلى عدم وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية في فاعلية الخدمات 
التربوية التي يقدمها معلم غرفة الم�صادر للطلبة ذوي ال�صعوبات التعلّمية تعزى لمتغير 

الجن�س. 
وي�ستخل�ص الباحث من الدرا�سات ال�سابقة ما ي�أتي: 

التي يقدمها معلم غرفة  التربوية  التي تناولت فاعلية الخدمات  الدرا�سات  �إن معظم 
على  وخا�صة  قليلة،  الأمور  �أولياء  نظر  وجهة  من  التعلّم  �صعوبات  ذوي  للطلبة  الم�صادر 
الم�ستوى المحلي. لذلك جاءت هذه الدرا�سة مكمّلة للدرا�سات ال�سابقة في رفد وتعميق درا�سة 
فاعلية الخدمات التربوية التي يقدمها معلم غرفة الم�صادر للطلبة ذوي �صعوبات التعلّم، 
في  الدرا�سات  من  لغيرها  خ�صبة  �أر�ضية  ت�شكل  ويجعلها  الدرا�سة  هذه  يدعم  الذي  الأمر 

الم�ستقبل. 
الطريقة والإجراءات: 

عينة الدراسة: 

مناطق  جميع  من  اختيروا  الأمور  �أولياء  من  فرداً   )384( من  الدرا�سة  عينة  تكونت 
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مديرية �إربد الثانية بمحافظة �إربد، والجدول )1( يو�ضح توزيع عينة الدرا�سة ح�سب متغيري 
الجن�س ونوع المدر�سة )خا�صة وحكومية( 

الجدول )1( 
توزيع عينة الدراسة حسب متغيرات الجنس ونوع المدرسة. 

المجموع نوع المدر�سة الجن�س

88 خا�صة
ذكور

105 )الآباء(  حكومية
193 مجموع

84 خا�صة
�إناث

107 )الأمهات(  حكومية
191 مجموع

384 المجموع الكلي

أداة الدراسة: 

اولًا: ا�ستبانة تقويم الخدمات التربوية بغرف الم�صادر للطلبة ذوى �صعوبات التعلّم، 
و�أعدت ا�ستبانة تقويم الخدمات التي تقدم بغرف الم�صادر للطلبة ذوي �صعوبات التعلّم في 
لبناء  الآتية  بالخطوات  الباحث  قام  وقد  التعلّم،  النظري في مجال �صعوبات  الأدب  �ضوء 

الا�ستبانة: 
ذوي  للطلبة  الم�صادر  غرف  تقدمها  التي  التربوية  الخدمات  مجالات  الباحث  حدد 

�صعوبات التعلّم. 
الم�صادر  غرف  معلمي  �إلى  قُدمت  �أ�سئلة  ا�ستمارة  خلال  من  بعد  كل  فقرات  حُدِّدت 

ومعلماتها و�أولياء الأمور والمتخ�ص�صين في هذا الميدان. 
وبعد مناق�شة هذه الخ�صائ�ص حُدِّدت �سبع وع�شرين فقرة موزعة على �أربعة مجالات، 
هي: المجال الأول ويتعلق با�ستراتيجيات م�شاركة الأهل ويت�ألف من )8( فقرات، والمجال 
الثاني ويتعلق ببيئة التعلّم والا�ستك�شاف ويت�ألف من )10( فقرات. �أما المجال الثالث فيتعلق 
با�ستراتيجيات التعزيز التي ي�ستخدمها المعلّمون، ويت�ألف من )4( فقرات، ويتعلق المجال 
الا�ستبانة  فقرات  من  فقرة  وكل  فقرات.   )5( من  ويتكون  التقويم،  با�ستراتيجيات  الرابع 
على  ويجاب   ، و�إطلاقاً(  ونادراً،  و�أحياناً،  وغالباً،  )دائماً،  من  يتكون  خما�سي  تدريج  لها 
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الأمور  �أولياء  يراه  الذي  التدريج  على  �إ�شارة  وو�ضع  الفقرات  قراءة  خلال  من  الا�ستبانة 
ملائماً لتقويم الخدمات المقدمة لأبنائهم. 

صدق الأداة وثباتها: 

هيئة  �أع�ضاء   )10( على  �أبعاد،  �أربعة  من  ويتكون  الأولية  ب�صورته  المقيا�س  عُر�ض 
العليا،  للدرا�سات  العربية  اليرموك، وجامعة عمان  التربية في: جامعة  تدري�س في كليات 
وجامعة البلقاء التطبيقية، والجامعة الها�شمية من المخت�صين في مجال التربية الخا�صة، 
الدرا�سة، وذلك للحكم على مدى  والقيا�س والتقويم، ومن ذوي الخبرة والكفاءة في مجال 
ملاءمة الفقرات و�سلامة ال�صياغة اللغوية، ومدى انتماء الفقرات للأداة ككل. وقام الباحث 
بحذف بع�ض الفقرات وتعديلها وفقاً لآراء المحكمين، حيث اعتبر الباحث �إجماع )80%( من 
المحكمين كافيا لتغيير الفقرة �أو حذفها �أو �إ�ضافة فقرات جديدة. وعليه فقد تكونت الأداة 
ب�صورتها النهائية من )27( فقرة. كما ا�ستخدم الباحث �أي�ضاً طريقة ثبات الات�ساق الداخلي 
الاختبار  فقرات  بين  الارتباط  معاملات  بح�ساب  وذلك  �ألفا؛  كرونباخ  طريقة  با�ستخدام 
والعلامة الكلية للا�ستبانة من مختلف المجالات، ومعاملات الارتباط لفقرات كل مجال من 
مجالات الا�ستبانة. والجدول )2( يبين قيم ثبات الات�ساق الداخلي لكل مجال من مجالات 

الا�ستبانة. 

الجدول )2( 

قيم معاملات الاتساق الداخلي لفقرات مجالات الاستبانة.

قيمة معامل الثباتالمجالالرقم

0.84م�شاركة الأهل1
0.89بيئة التعلّم والا�ستك�شاف2
0.72طرق التعزيز3
0.82طرق التقويم4

0.96الكلي5

طريقة تصحيح الأداة:

تكونت الا�ستبانة من )27( فقرة موزعة على �أربعة مجالات، وكل فقرة لها تدريج من 
خم�س فئات: )دائماَ، وغالباً، و�أحياناً، ونادراً، و�إطلاقاً( ، وتراوحت قيم الفقرات من )1( �إلى 
)5( ، وت�شير العلامة )1( �إلى )�إطلاقاً( ، والعلامة )2( �إلى )نادراً( ، والعلامة )3( �إلى �أحياناً، 
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والعلامة )4( �إلى غالباً، و العلامة )5( �إلى )دائماً( .ولتحديد قيم درجات الممار�سة )درجة 
منخف�ضة، ودرجة متو�سطة، ودرجة مرتفعة( التي ت�ساعد في تف�سير النتائج اُ�ستخرج مدى 
كل فقرة، وذلك بطرح �أدنى قيمة من �أعلى قيمة ثم الق�سمة على ثلاثة م�ستويات، )5- 1=4، 
4÷3=1.33( حيث ت�ضاف القيمة )1.33( �إلى �أدنى درجة، وهكذا.لت�صبح الم�ستويات على 

النحو الآتي: 
المدى )من 1.00 – 2.33( ي�شير �إلى ممار�سة بدرجة منخف�ضة.
المدى )من 2.34 – 3.67( ي�شير �إلى ممار�سة بدرجة متو�سطة.

المدى )من 3.67 ف�أكثر( ي�شير �إلى ممار�سة بدرجة مرتفعة.

إجراءات الدراسة: 

التربية  وزارة  من  �إذن  على  الح�صول  تم  وثباتها  الدرا�سة  �أداة  �صدق  من  الت�أكد  بعد 
حيث  الدرا�سة  عينة  على  �أولًا  الا�ستبانة  ووزِّعت  الها�شمية  الأردنية  المملكة  في  والتعليم 
وُزِّعت )430( من المقيا�س على �أولياء �أمور الطلبة في المدار�س الحكومية والخا�صةالتابعة 

لمديرية التربية والتعليم في منطقة �إربد الثانية وتم ا�ستعادة )384( منها.

المعالجة الإحصائية: 

 »SPSS« الرزمة الإح�صائية للعلوم الاجتماعية  البيانات با�ستخدام برنامج  حُلِّلت 
حيث اُ�ستخرج المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية وتحليل التباين الثلاثي.

نتائج الدراسة ومناقشتها: 

بعد �أن جمعت البيانات وحللت با�ستخدام برنامج »SPSS« كانت النتائج على النحو 
الآتي: 

�أولًا- النتائج المتعلقة بال��سؤال الأول ون�صه: »ما درجة توافر الخدمات التربوية 
بغرفة الم�صادر للطلبة ذوي �صعوبات التعلمّ في مدار�س المرحلة الأ�سا�سية 

بمحافظة �إربد من وجهة نظر �أولياء الأمور؟ .« 
المعيارية  والانحرافات  الح�سابية  المتو�سطات  حُ�سبت  ال��سؤال  هذا  عن  للإجابة 
ذوي  للطلبة  الم�صادر  بغرفة  التربوية  الخدمات  توافر  درجة  قيا�س  ا�ستبانة  لمجالات 
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�صعوبات التعلّم من وجهة نظر �أولياء الأمور ح�سب كل مجال من مجالات الا�ستبانة كما 
هو مبين في الجدول )3( .

الجدول )3( 
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والرتب لمجالات استبانة قياس درجة توافر الخدمات التربوية 

بغرفة المصادر للطلبة ذوي صعوبات التعلّم من وجهة نظر أولياء الأمور.

الانحراف المعياريالمتو�سط الح�سابيالمجال الترتيبرقم المجال

3.641.26م�شاركة الأهل11
3.241.36التقويم42
3.021.48التعزيز33
2.891.37االا�ستك�شاف وبيئة التعلّم24

3.191.37المتو�سط الح�سابي الكلي للا�ستبانة

يتبين من الجدول )3( �أن المجال الأول الذي يتعلق با�ستراتيجة م�شاركة الأهل، وهو 
المجال الأكثر ا�ستخداماً من قبل المعلّمين من وجهة نظر �أولياء الأمور بمتو�سط ح�سابي بلغ 
)3.64( ، وانحراف معياري مقداره )1.26( ، ويليه المجال الرابع الذي يتعلق با�ستراتيجة 
وانحراف معياري مقداره   ،  )3.24( بلغ  المعلّم بمتو�سط ح�سابي  ي�ستخدمها  التي  التقويم 
المتو�سط  بلغ  حيث  التعزيز،  با�ستراتيجة  يتعلق  الذي  الثالث  المجال  ي�أتي  ثم   ،  )1.36(
الثاني  المجال  �أخيراً  وي�أتي   ،  )1.48( معياري  وانحراف   )3.02( المجال  لهذا  الح�سابي 
الذي يتعلق بالا�ستك�شاف وبيئة التعلّم، حيث بلغ المتو�سط الح�سابي لهذا المجال )2.89( 
المقيا�س  الطلبة على  الكلي لا�ستجابات  المتو�سط  بينما جاء   ، وانحراف معياري )1.37( 
)3.19( وانحراف معياري )1.37( .�أي �أن توافر الخدمات التربوية بغرفة الم�صادر للطلبة 
�أولياء الأمور كانت بدرجة متو�سطة ح�سب المعايير  التعلّم من وجهة نظر  ذوي �صعوبات 
التي حددها الباحث، وكانت جميع المتو�سطات الح�سابية لإجابات �أفراد العينة حول توافر 
الخدمات التربوية بغرفة الم�صادر للطلبة ذوي �صعوبات التعلّم من وجهة نظر �أولياء الأمور 

بدرجة )متو�سطة( �أي�ضاً.
ولبيان درجة توافر الخدمات التربوية بغرفة الم�صادر للطلبة ذوي �صعوبات التعلّم من 
وجهة نظر �أولياء الأمور ح�سب مجال �أ�سلوب م�شاركة الأهل، حُ�سبت المتو�سطات الح�سابية 

والانحرافات المعيارية لفقرات المجال كما هو وارد في الجدول )4( .
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الجدول )4( 
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لفقرات مجال استراتيجة مشاركة الأهل.

م�شاركة الأهل

الرتبة الانحراف
 المعياري

المتو�سط 
الح�سابي الفقرة الرقم

1 1.025 4.40 يحر�ص معلم غرفة الم�صادر على م�شاركة الأهل في و�ضع الخطة التربوية 
والتعليمية وتنفيذها.  2

2 1.310 3.97 يدعو معلم غرفة الم�صادر الأهل للم�شاركة في مجال�س الآباء. 8

3 1.142 3.81 ي�شارك معلم غرفة الم�صادرالأهل في عملية التقويم والت�شخي�ص لطفلهم. 1

4 1.265 3.70 يحر�ص معلم غرفة الم�صادر على م�شاركة الأ�سرة في تنفيذ �أ�ساليب تعديل 
ال�سلوك. 3

5 1.297 3.59 يتقبل معلم غرفة الم�صادر الملاحظات التي يبديها �أهل الطفل.  4 

6 1.344 3.40 يطلع معلم غرفة الم�صادرالأهل على خطة العمل مع الطفل.  5

7 1.281 3.28 يو�ضح معلم غرفة الم�صادر للأهل كيفية تعاملهم مع م�شكلة طفلهم.  6

8 1.434 2.95 يقابل معلم غرفة الم�صادر �أولياء الأمور ب�شكل منتظم لتوجيههم و�إر�شادهم.  7

1.26 3.64 الكلي

الفقرة  احتلت  حيث  فقرات   )8( المجال  هذا  فقرات  عدد  �أن   )4( الجدول  من  يت�ضح 
والتعليمية  التربوية  الخطة  و�ضع  في  الأهل  م�شاركة  على  الم�صادر  غرفة  معلم  »يحر�ص 
وتنفيذها« والفقرة »يدعو معلم غرفة الم�صادر الأهل للم�شاركة في مجال�س الآباء« والفقرة 
�أعلى  على  لطفلهم«  والت�شخي�ص  التقويم  عملية  في  الأهل  الم�صادر  غرفة  معلم  »ي�شارك 
المتو�سطات، ودرجة ممار�ستها جاءت مرتفعة ح�سب م�ستويات المدى التي حددها الباحث.

�أما بقية الفقرات فقد كانت درجة ممار�ستها بدرجة متو�سطة.
ولبيان درجة توافر الخدمات التربوية بغرفة الم�صادر للطلبة ذوي �صعوبات التعلّم 
الح�سابية  المتو�سطات  حُ�سبت  فقد  التقويم،  مجال  ح�سب  الأمور  �أولياء  نظر  وجهة  من 

والانحرافات المعيارية لفقرات المجال كما هو وارد في الجدول )5( .
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الجدول )5( 
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لفقرات مجال التقويم.

المجال الرابع: التقويم

الرتبة الانحراف 
المعياري

المتو�سط 
الح�سابي الفقرة الرقم

1 1.297 3.64 يحر�ص معلم غرفة الم�صادر على ت�صحيح الواجبات البيتية ب�شكل دائم. 5
2 1.342 3.46 يكلف معلم غرفة الم�صادر الطلبة بواجبات بيتية ب�شكل دائم. 2
3 1.474 3.40 يعلق معلم غرفة الم�صادر ب�ألفاظ لبقة على كل مهمة. 3
4 1.413 3.29 ي�ستخدم معلم غرفة الم�صادر الأ�سئلة ال�شفوية ك�أ�سلوب للتقويم. 4
5 1.293 2.40 يقدم معلم غرفة الم�صادر الحل ال�صحيح للطلبة ليقارنوا �أداءهم مع النموذج. 1

1.36 3.24 الكلي

الفقرة  كانت  حيث  فقرات   )5( المجال  هذا  فقرات  عدد  �أن   )5( الجدول  من  يت�ضح 
�أعلى متو�سط،  البيتية ب�شكل دائم«  الواجبات  »يحر�ص معلم غرفة الم�صادر على ت�صحيح 
والفقرة »يقدم معلم غرفة الم�صادر الحل ال�صحيح للطلبة ليقارنوا �أداءهم مع النموذج« �أقل 

متو�سط، ولكن ممار�سة جميع فقرات هذا المجال جاءت بدرجة متو�سطة.
ولبيان درجة توافر الخدمات التربوية بغرفة الم�صادر للطلبة ذوي �صعوبات التعلّم 
من وجهة نظر �أولياء الأمور ح�سب مجال التعزيز حُ�سبت المتو�سطات الح�سابية والانحرافات 

المعيارية لفقرات المجال كما هو وارد في الجدول )6( .
الجدول )6( 

 المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لفقرات مجال التعزيز.

المجال الثالث: التعزيز

الرتبة الانحراف 
المعياري

المتو�سط 
الح�سابي الفقرة الرقم

1 1.332 3.51 ي�ستخدم معلم غرف الم�صادر لوحة ال�شرف لتعليق �أ�سماء الناجحين. 4
2 1.431 3.17 ي�ستخدم معلم غرف الم�صادر كلمات )�أح�سنت، ممتاز...( با�ستمرار.  3
3 1.477 3.07 يقيم ا�ستجابات الطلبة ويتفاعل معها. 2
4 1.243 2.31 يكافئ معلم غرفة الم�صادر الطلبة بالدرجات. 1

1.48 3.02 الكلي
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الفقرة  كانت  حيث  فقرات   )4( المجال  هذا  فقرات  عدد  �أن   )6( الجدول  من  يت�ضح 
»ي�ستخدم معلم غرفة الم�صادر لوحة ال�شرف لتعليق �أ�سماء الناجحين« �أعلى متو�سط ولكن 
الطلبة  الم�صادر  غرفة  معلم  »يكافئ  والفقرة  متو�سطة،  بدرجة  جاء  الإجراء  هذا  ممار�سة 

بالعلامات« �أقل متو�سط وممار�سة هذا الإجراء كانت بدرجة قليلة.
ولبيان درجة توافر الخدمات التربوية بغرفة الم�صادر للطلبة ذوي �صعوبات التعلّم 
المتو�سطات  حُ�سبت  التعلّم  وبيئة  الا�ستك�شاف  مجال  ح�سب  الأمور  �أولياء  نظر  وجهة  من 

الح�سابية والانحرافات المعيارية لفقرات المجال كما هو وارد في الجدول )7( .
الجدول )7( 

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لفقرات مجال الاستكشاف وبيئة التعلّم.

المجال الثاني: الا�ستك�شاف وبيئة التعلمّ

الرتبة الانحراف 
المعياري

المتو�سط 
الح�سابي الفقرة الرقم

1 1.203 3.62 يطرح معلم غرفة الم�صادر مو�ضوعاً جديداً في بداية كل ح�صة.  2
2 1.389 3.23 ي�شكل معلم غرفة الم�صادر الطلبة �ضمن مجموعات. 1
3 1.426 3.17 يتو�صل الطلبة �إلى الحل دون تدخل المعلّم مبا�شرة.  4
4 1.312 3.10 ي��سأل الطلبة معلم غرف الم�صادر با�ستمرار حول مو�ضوع الدر�س  5
5 1.474 3.08 ي�ستخدم البطاقات وال�سجلات المنا�سبة.  3
6 1.453 2.94 يعطي معلم غرفة الم�صادر الطلبة الفر�صة الكافية للإجابة.  8
7 1.391 2.61 ينوع معلم غرفة الم�صادر بطرق التدري�س.  1 
8 1.355 2.53 ي�ستخدم معلم غرفة الم�صادر الكثير من و�سائل التعليم.  6
9 1.431 2.38 10  ي�ستخدم معلم غرف الم�صادر �أن�شطة تحتوي على الكثير من المثيرات.

10 1.246 2.31 ي�ستخدم �أ�سلوب التغذية الراجعة الايجابية.  7

1.37 2.89 الكلي

يت�ضح من الجدول )7( �أن عدد فقرات هذا المجال )10( فقرات فقد كانت الفقرة: 
»يطرح معلم غرفة الم�صادر مو�ضوعاً جديداً في بداية كل ح�صة« �أعلى متو�سط، وكانت 
الراجعة  التغذية  �أ�سلوب  »ي�ستخدم  الفقرة:  با�ستثناء  متو�سطة  الفقرات  تلك  ممار�سة  درجة 

الإيجابية« فقد ح�صلت على �أقل متو�سط، وممار�سة هذا الإجراء جاء بدرجة قليلة.
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وتتفق هذه النتيجة مع نتائج درا�سة جيربر )Gerbar,1999( التي �أظهرت �أن الطلبة 
عن  والر�ضا  القناعة  من  مرتفعة  م�ستويات  �أظهروا  الأمور  و�أولياء  التعلّم  �صعوبات  ذوي 
نموذج التعليم الجماعي داخل غرفة الم�صادر.وتتفق �أي�ضا مع نتائج درا�سة )عواد والإمام، 

2007( التي �أ�شارت �إلى توافر الخدمات التربوية في غرف الم�صادر بدرجة متو�سطة.
ويعزو الباحث هذه النتيجة �إلى �أن الأ�شخا�ص الذين يقدمون الخدمات التربوية للطلبة 
الذين لديهم الخبرة  التعلّم في غرفة الم�صادر هم من المعلّمين والمعلّمات  ذوي �صعوبات 
وو�ضع  الطلبة،  ه�ؤلاء  مع  للتعامل  م�ؤهلون  وهم  للتدريب،  خ�ضعوا  والذين  والتخ�ص�ص 
الخطط التربوية والتعليمية الفردية لهم وا�ستخدام ا�ستراتيجيات التدري�س المنا�سبة، وكذلك 
لديهم  التعلّمية  ال�صعوبات  وتحديد  دقيق  ب�شكل  التعلّم  �صعوبات  ذوي  الطلبة  ت�شخي�ص 
ومعرفة مدى حاجتهم �إلى الخدمات التربوية.ويمكن تف�سير هذه النتيجة اي�ضاً في �أن معلمي 
غرف الم�صادر يرغبون في تطوير �أ�ساليبهم التدري�سية بما يتلاءم مع ا�ستراتيجيات التدري�س 

وطرقه وا�ساليبه الحديثة و�ضمن �إمكاناتهم و�إمكانات المدر�سة التي يعملون فيها.
ثانياً: النتائج المتعلقة بال��سؤال الثاني ون�صه »هل تختلف واقع الخدمات التربوية التي 
تقدمها غرفة الم�صادر للطلبة ذوي �صعوبات التعلّم باختلاف الم�ستوى ال�صفي من وجهة 

نظر الآباء عن وجهة نظر الأمهات في المدار�س الحكومية عنها في المدار�س الخا�صة؟«
المعيارية  والانحرافات  الح�سابية  المتو�سطات  اُ�ستخرجت  ال��سؤال،  هذا  وللإجابة عن 
للطلبة  الم�صادر  بغرفة  التربوية  الخدمات  توافر  ا�ستبانة  على  الأمور  �أولياء  لا�ستجابات 
ذوي �صعوبات التعلّم من وجهة نظر �أولياء الأمور ح�سب متغيرات الجن�س )الآباء والأمهات( 

وال�صف، ونوع المدر�سة حكومية، �أو خا�صة كما هو مبين في الجدول )8( .
الجدول )8( 

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات أولياء الأمور 
حسب متغير الجنس، والصف ونوع المدرسة.

الانحراف المتو�سط نوع المدر�سة ال�صف الدرا�سي الجن�س

13.08 84.76 خا�صة الثالث
و

الرابع
ذكور

11.04 81.81 حكومية
12.08 83.24 كلي
9.37 85.29 خا�صة الخام�س

 و
ال�ساد�س

12.34 81.67 حكومية
11.23 83.26 كلي



71

2013 الأول  مجلة جامعة القدس المفتوحة للأبحاث والدراسات - العدد الحادي والثلاثون )1( - تشرين 

الانحراف المتو�سط نوع المدر�سة ال�صف الدرا�سي الجن�س

10.88 85.09 خا�صة
كلي 11.85ذكور 81.71 حكومية

11.52 83.25 كلي
12.77 92.13 خا�صة الثالث

و
الرابع

�إناث

12.40 89.04 حكومية
12.56 90.29 كلي
10.82 89.91 خا�صة الخام�س

 و
ال�ساد�س

12.66 87.93 حكومية
11.83 88.85 كلي
11.55 90.73 خا�صة

12.50كلي 88.41 حكومية
12.12 89.43 كلي
13.36 88.28 خا�صة الثالث

و
الرابع

الكلي

12.30 85.87 حكومية
12.79 86.93 كلي
10.33 87.58 خا�صة الخام�س

 و
ال�ساد�س

12.83 84.61 حكومية
11.84 85.95 كلي
11.53 87.84 خا�صة

12.61كلي 85.09 حكومية
12.20 86.33 كلي

يلاحظ من الجدول )8( �أن متو�سط ا�ستجابات الآباء كان )83.25( والانحراف المعياري 
المعياري  والانحراف   )89.43( كان  فقد  الأمهات  ا�ستجابات  متو�سط  �أما   ،  )11.52(
)12.12( ؛ �أي �أن متو�سط ا�ستجابات الأمهات �أعلى ظاهرياً من متو�سط ا�ستجابات الآباء، 
والرابع )86.93( والانحراف  الثالث  ال�صفين  الطلبة من  �أمور  �أولياء  ا�ستجابات  ومتو�سط 
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من  الطلبة  �أمور  �أولياء  ا�ستجابات  متو�سط  من  ظاهرياً  �أعلى  وهو   ،  )12.79( المعياري 
.بينما   )11.84( معياري  وانحراف   )85.95( بلغ  والذي  وال�ساد�س،  الخام�س  ال�صفين 
كان متو�سط ا�ستجابات �أولياء �أمور الطلبة الذين يدر�سون في المدار�س الخا�صة )87.84( 
والانحراف المعياري )11.53( ، وكان متو�سط ا�ستجابات �أولياء �أمور الطلبة الذين يدر�سون 
في المدار�س الحكومية )85.09( والانحراف المعياري )12.61( �أي �أن متو�سط ا�ستجابات 
�أمور  �أولياء  ا�ستجابات  متو�سط  من  ظاهرياً  �أعلى  الخا�صة  المدار�س  طلبة  �أمور  �أولياء 
طلبةالمدار�س الحكومية.ولمعرفة دلالة تلك الفروق اُ�ستخدم تحليل التباين الثلاثي كما هو 

مبين في الجدول )9( .
الجدول )9( 

تحليل التباين الثلاثي للكشف عن أثر المتغيرات في استجابات أولياء أمور الطلبة 

على استبانة توافر الخدمات التربوية بغرفة المصادر للطلبة ذوي صعوبات التعلّم 

من وجهة نظر أولياء الأمور في محافظة إربد.

مجموع م�صدر التباين
متو�سط درجات الحريةالمربعات

المربعات
قيمة ف 
م�ستوى الدلالةالمح�وسبة

.3617.52313617.52325.941000الجن�س
.48.156148.156345.557ال�صف

.755.7101755.7105.419020نوع المدر�سة
52434.012376139.452الخط�أ

57028.310383الكلي

�أمور  �أولياء  ا�ستجابات  في  �إح�صائية  دلالة  ذات  فروقاً  هناك  �أن   )9( الجدول  يبين 
الطلبة على ا�ستبانة توافر الخدمات التربوية بغرفة الم�صادر للطلبة ذوي �صعوبات التعلّم 
ا�ستجابات  متو�سط  لأن  الأمهات  ل�صالح  الجن�س  �إلى  تعزى  الأمور  �أولياء  نظر  وجهة  من 
المدار�س  ل�صالح  المدر�سة  نوع  و�إلى  الآباء،  ا�ستجابات  متو�سط  من  �أعلى  كانت  الأمهات 
الخا�صة؛ لأن متو�سط ا�ستجابات الآباء الذين يدر�سون ابناءهم في مدار�س خا�صة �أعلى من 
ذات  �أبناءهم بمدار�س حكومية، ولا توجد فروق  يدر�سون  الذين  الآباء  ا�ستجابات  متو�سط 

دلالة �إح�صائية تعزى �إلى الم�ستوى ال�صفي.
�أكثر ات�صالًا مع معلمي غرف الم�صادر من  ويمكن تف�سير هذه النتيجة ب�أن الأمهات 
الآباء مما يتيح للامهات الاطلاع على الطرق والا�ستراتيجات التي ي�ستخدمها معلمو غرف 

الم�صادر مثل: التقويم والتعزيز.
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�إلى نوع المدر�سة  �إح�صائية تعزى  �أنّ هناك فروقاً ذات دلالة  النتائج على  كما دلت 
ل�صالح المدار�س الخا�صة، �أي �أن �أولياء �أمور طلبةالمدار�س الخا�صة يرون �أن معلمي غرف 
الم�صادر ي�ستخدمون ا�ستراتيجيات توافر الخدمات التربوية ب�شكل �أف�ضل من طلبة المدار�س 
الحكومية، ويمكن تف�سير هذه النتيجة ب�أن التفاعل ال�صفي بين المعلّمين و�أولياء �أمور الطلبة 
في المدار�س الخا�صة �أكثر فاعلية؛ وذلك لأ�سباب منها: قلة عدد الطلبة في غرفة الم�صادر، 
وت�شديد المدار�س الخا�صة على معلمي غرف الم�صادر لاتباع �أحدث طرق التدري�س، وتركيزها 
على جودة التعليم؛ للمحافظة على �سمعة المدر�سة لا�ستقطاب المزيد من الطلبة.كما بينت 
النتائج �أنه لا توجد فروق ذات دلالة �إح�صائية تعزى �إلى الم�ستوى ال�صفي، ويمكن تف�سير 
هذه النتيجة ب�أن �أ�ساليب معلمي غرف الم�صادر في التعامل مع الطلبة لا يختلف باختلاف 

ال�صف.
التوصيات التربوية: 

في �وضء نتائج الدرا�سة يو�صي الباحث بما ي�أتي: 
11 العمل على �إعداد دليل للمعلم يرفع من كفاءة المعلّمين ي�ساعد على تقديم الخدمات .

التربوية بغرفة الم�صادر للطلبة ذوي �صعوبات التعلّم.
22 الخا�صة . المدار�س  الم�صادرفي  غرف  معلمي  بين  م�شتركة  تدريبية  ور�ش  عقد 

والحكومية.
33 ال�صف، . ومعلم  الم�صادر،  غرفة  )معلم  التخ�ص�صات:  متعدد  فريق  وجود  �ضرورة 

العمل  يكون  بحيث  التربوي(  والمر�شد  اجتماعي،  و�أخ�صائي  ونف�سي،  و�أخ�صائي  وطبيب، 
خدمات  تلقي  في  الطالب  �أحقية  وتقرير  التعلّم،  �صعوبات  ت�شخي�ص  في  تعاونية  ب�صورة 
التي  ال�صعوبات  على  للتغلب  الملائم  العلاجي  التدري�س  برنامج  وو�ضع  الخا�صة،  التربية 

يعاني منها.
44 تي�سير �سُبل التعاون فيما بين الأ�سرة وفريق التقويم متعدد التخ�ص�صات، في تحديد .

والأ�سرة في متابعة  المدر�سة  الطالب، مع تو�ضيح دور كل من  لدى  وال�ضعف  القوة  نقاط 
برنامج التدري�س العلاجي وتنفيذه.

55 تنظيم دورات تدريبية لمعلمي غرف الم�صادر للتعرف �إلى �أ�ساليب التقويم ال�شمولي .
ل�صعوبات التعلّم، والاتجاهات الحديثة في تدري�س ذوي �صعوبات التعلّم، وكيفية التطبيق 

العملي على طلابهم داخل الغرفة.
66 �إجراء درا�سات تتبعيه للأطفال ذوي �صعوبات التعلّم والذين ا�ستفادوا من خدمات .

غرف الم�صادر وملاحظة مدى التح�سن في �أداء ه�ؤلاء الأطفال. 
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تشجيع لأساليب  الأولى  الثلاثة  الصفوف  معلمي  ممارسة  مستوى 

ملخص: 
الأولى  الثلاثة  ال�صفوف  معلمي  ممار�سة  م�ستوى  �إلى  التعرف  الدرا�سة  هذه  هدفت 
لأ�ساليب التفكير الإبداعي لدى طلبتهم في محافظة عجلون بالأردن، تكونت عينة الدرا�سة 
ا�ستبانة  الباحث  ا�ستخدم  الأولى،  الثلاثة  ال�صفوف  معلمي  من  ومعلمة  معلم   )200( من 
مكونة من )63( فقرة، وقد �أظهرت نتائج الدرا�سة: �إن درجة ممار�سة معلمي ال�صفوف الثلاثة 
الأولى لأ�ساليب ت�شجيع التفكير الإبداعي لدى طلبتهم كانت متو�سطة على المجموع الكلي 
للأداة، وفي مجالات: الحرية في التعبير، والاتجاه الإيجابي نحو الإبداع، وطرق التدري�س، 
وطرق التقويم، والبيئة ال�صفية، وتحفيز الإبداع، كما �أ�شارت الدرا�سة �إلى عدم وجود فروق 
ذات دلالة �إح�صائية في درجة ممار�سة معلمي ال�صفوف لثلاثة الأولى في محافظة عجلون 
لأ�ساليب ت�شجيع التفكير الإبداعي تبعًا لمتغير: الجن�س، والخبرة، والم�ؤهل العلمي على جميع 

مجالات �أداة الدرا�سة
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Abstract:
This study aimed at recognizing the level of practice of the teachers of 

the first three primary school grades for the methods that encourage creative 
thinking in their students in Ajloun Governorate in Jordan.The study sample 
included (200) teachers (males and females) who teach the first three primary 
school class levels.The researcher used a questionnaire that consisted of (63) 
item.The results showed that: teachers’ degree of practice of the methods that 
encourage creative thinking in their students was moderate on the instrument 
total score and in the fields of freedom of expression, positive perspectives 
toward creativity teaching methods, methods of evaluation, class environment, 
and creativity motivation.The study also shows that there were no significant 
statistical differences related to the degree of teachers’ practice to encourage 
students’ creative thinking according to variables of: sex, experience, and 
qualification on all of the domains of the study instrument
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تشجيع لأساليب  الأولى  الثلاثة  الصفوف  معلمي  ممارسة  مستوى 

مقدمة: 
ويعد  فرد،  كل  لدى  �إ�شكاله  بجميع  التفكير  تنمية  هو  التربية  من  الأ�سمى  الهدف  �إن 
الاهتمام بالتفكير الإبداعي لدى الطلبة �ضرورة تفر�ضها طبيعة هذا الع�صر؛ ذلك �أن التقدم 
العلمي والتقني المعا�صر، والانفجار المعرفي الهائل، والتزايد ال�سريع لا�ستخدامات تطبيقات 
المعرفة الإن�سانية- والذي يعد من نتاج الإبداعات الب�شرية- �أكبر دليل على الدور الذي ي�ؤديه 
التفكير والإبداع في رقي المجتمعات الإن�سانية، التي ت�ؤمن ب�أن الثروة الحقيقة لأي �أمة تكمن 
في الثروة الفكرية الخلاقة والبناءة التي تنتج من عقول مبدعة، لتخل�ص المجتمع والأفراد 
التقدم في �شتى مناحي  �أ�سا�سيات  النمطية، في �سبيل الم�ساعدة على تطوير  �أ�سر وقيد  من 
الحياة )الغامدي، 2009( .وقد �أ�شارت معظم البحوث �إلى �أن الإبداع مهم في تح�سين عملية 
حل الم�شكلات بتزويد الأفراد ب�أدوات حل الم�شكلة، ويزيد من فاعلية اتخاذ القرار، وبالتالي 
تطور المجتمع وتقدمة، الأمر الذي يتطلب �إعداد الأفراد �إعدادًا يجعلهم قادرين على �صياغة 
التطور في المجالات  �إحداث  .ونظرًا لأهمية الإبداع في   )Mathers,2001( الحلول الجديدة 
كافة ترى جميع الم�ؤ�س�سات، وفي �شتى المجالات التربوية وال�سيا�سية والاقت�صادية �ضرورة 
تنميته لدى �أفرادها لتكون قادرة على النمو والتطور )Carling,2000( .وت�ؤدي المدر�سة دوراً 
�أ�سا�سيًا في تنمية مهارات التفكير الإبداعي، وي�شير جيلفورد �أن هدف المدار�س يجب �أن يكون 
تح�سين مهارات التفكير الإبداعي لدى الطلاب، ب�إثارة الأن�شطة ال�صفية التي ت�ساعد الطالب 
على �أن يكون متق�صياً، ومكت�شفاً.وتهيئ له المناخ الآمن لي�شعر بالحرية لاكت�شاف �إمكاناته 
)Fobes,2001( .كما ي�ؤكد توران�س على مجموعة من العوامل التربوية التي يمكن �أن تنمي 
الإبداع لدى الطلبة في المدر�سة، وهي: الاعتراف بالقوى الكامنة لديهم، واحترام �أ�سئلتهم 
الم�شكلة، وتنمية  الأ�سئلة المثيرة والأ�صيلة، وتنمية قدرتهم على تحديد  و�أفكارهم، وطرح 
 )Trefinger ,1995( .ويرى تريفنجر   )Higgin ,2000( الإبداعية لحل الم�شكلات  المهارات 
قيادة  هي:  للإبداع  المثيرة  المدر�سة  في  تتوافر  �أن  يجب  العنا�صر  من  مجموعة  هناك  �أن 
تربوية قوية تركيز على تعليم الطلاب المهارات اللازمة للتفكير، وقادرة على توفير بيئة 
تربوية �آمنة وم�شجعة ومنظمة.ويرى �أن المدر�سة المطورة هي المدر�سة التي تهتم بتطبيق 
الإنجاز،  بنوعية  الم�ستمر، وتهتم  التطوير  ال�سليمة وتمار�س  التربية  الأ�سا�سية في  المبادئ 
للتفكير  لبيئة مدر�سية مثيرة  تو�صيات عدة   )Daniel,2001( دنيل  الابتكار.ويقدم  وتنمي 
الإبداعي منها: دعم الأفكار والا�ستجابات غير العادية وتعزيزها، وا�ستخدام الف�شل بطريقة 
مقبولة بحيث يدرك الأطفال الخط�أ في مناخ داعم، ومراعاة اهتمامات الطلاب و�أفكارهم في 
الغرفة ال�صفية متى يكون ذلك ممكناً، و�إعطاء الحرية للطلاب لأن يفكروا ويطوروا �أفكارهم 
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المبدعة، و�إيجاد جو من الاحترام المتبادل والتقبل بين الطلاب والمدر�سين حتى ي�ستطيع 
المجالات  في  م�ستقل  ب�شكل  بع�ضهم  من  ويتعلموا  والإبداع  التعليم  في  الم�شاركة  الطلاب 
المختلفة، وت�شجيع الن�شاطات الإبداعية في المجالات المختلفة )الفنون، الأدب، ال�صناعة، 
المتباعد  التعليم  ن�شاطات  وت�شجيع  كافة،  المجالات  في  يدخل  الإبداع  �إن  �إذ  ؛  …الخ( 
وتزويدهم  والدفء،  الدعم  من  بجو  للطلاب  والا�ستماع  المختلفة،  بالم�صادر  وتزويدهم 
القرار وذلك  اتخاذ  �أن ي�شاركوا في عملية  بالحرية والأمن في تفكيرهم، وال�سماح للطلاب 
ودعم  يواجهونها  التي  للم�شكلات  وحلولهم  �أفكارهم،  ودعم  متنوعة،  بخيارات  بتزويدهم 
ا�ستقلاليتهم بذلك.ويمكن �أن تقوم المدر�سة بدعم الإبداع، وقد تقوم �أي�ضا ب�إعاقته، وي�شير 
 )Abdallah,1996( عبدالله  في  الوارد   )Gardner,1989,Ambile,1983( وجاردنير  امبيل 
�أن الأطفال كلهم يولدون مبدعين، و�أن روح الإبداع لديهم تجعلهم ينظرون �إلى العالم ب�شكل 
وب�شدة،  فج�أة  يخبو  للا�ستك�شاف  الحما�س  هذا  ف�إن  والرابع  الثالث  ال�صف  لغاية  مبدع، 
والتركيز  للحرية،  المقيدين  والإ�شراف  الرقابة  بممار�سة  عندهم:  الإبداع  تعوق  فالمدار�س 
Hig�( هيجن  ومبدع.وي�شير  جيد  هو  ما  لإيجاد  فر�صة  الطلاب  �إعطاء  وعدم  الحفظ،   على 
gins,2000( �إلى مجموعة من العوامل التي تعوق التفكير الإبداعي داخل المدر�سة منها: عدد 
 )Casey,1994( الطلاب داخل ال�صف، ومتطلبات التقويم، وقابليات التلاميذ.ويورد كو�سي
بع�ض العوامل المعوقة للتفكير الإبداعي في المدر�سة وهي: النظرة التقليدية للمدر�س ب�أنه 
ال�صف وم�ساحته، الجو المهدد في المدار�س،  الطلاب في  الوحيد، وعدد  هو م�صدر المعرفة 
و�أنماط التدري�س التقليدية، واتجاهات المدر�سين ال�سلبية نحو الإبداع.وفي هذا الإطار ي�ؤدي 
 )Norton,1994( المعلم دوراً �أ�سا�سياً في تنمية التفكير الإبداعي لدى الطلاب.ويذكر نورتن
التدري�سية  والا�ستراتيجيات  الطرق  ا�ستخدام  يح�سن  وهي:  المبدع  المعلم  �صفات  من  عدداً 
الجديدة والمفيدة للطلاب، وي�أخذ �أفكار الطلاب كلّها بعين الاعتبار وي�ساعدهم في التعبير 
عنها بطريقة مفيدة، ويفكر ويخطط ويجاهد ليجعل التعلم ذا معنى للطلبة، ويبحث عن طرق 
للمادة،  �أثناء عر�ضه  التدري�س في  التدري�س، وينوع في طرق  جديدة ومختلفة وممتعة في 
�أفكار المواد لتتلاءم  الإبداعية وتنظيمها، ويكيف ويعدل  التعليم  ويقوم بتن�سيق ن�شاطات 
مع احتياجات طلاب �صفه، ولديه القدرة على التعامل مع الم�شكلات ال�صفية وحلها.ويبين 
ال�صف  داخل  وتنميته  الإبداع  ت�شجيع  �أراد  ما  �إذا  المعلم  �أن   )Aggarwal,1999( اجاروال 
فعليه اتباع الخطوات الآتية: ت�شجيع الطلاب حتى يتعلموا اختلاف الر�أي البناء، وت�شجيع 
لهم،  المثيرة  بالخبرات  الطلاب  وتزويد  ويقلدوهم،  المبدعين  الأ�شخا�ص  ليحاكوا  الطلاب 
وجعل البيئة ال�صفية المتمتعة بالدفء والأمن، وتزويدهم بالإر�شاد والن�صيحة ال�ضرورية 
من �أجل تنمية الدافعية لديهم، وتركهم لي��سألوا �أ�سئلة غريبة، ومكاف�أتهم على التخيل وطرح 
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الأفكار الفردية، والإظهار للطلاب على �أن �أفكارهم قيمة، وتزويدهم بفر�ص للتعليم الذاتي، 
وتزويدهم بالمواد التي تنمي الخيال لديهم، وطرح الأ�سئلة التي تتحدى قدرات الطلاب ولا 
بالأن�شطة  الطلاب، وتزويدهم  العقاب، ويحترم  �أكثر من  المكاف�أة  والتركيز على  تحرجهم، 
وينوع  الطلاب،  بين  والمناق�شة  الحوار  وي�شجع  والم�سرح،  الدراما  مثل  للتفكير  الم�شجعة 
ب�أ�ساليب التقويم داخل ال�صف، وي�شجع الطلاب على التقويم الذاتي، وا�ستخدام ا�ستراتيجيات 
�إثارة الطلاب كالع�صف الذهني.هذا وتورد )زحلوقه، 2002( بع�ض ال�سلوكيات التي يمكن �أن 
يقوم بها المعلمون وتحد من الإبداع منها: العقاب على الت�سا�ؤل والاكت�شاف، والتركيز على 
�أ�ساليب تربوية تهتم بالنواحي اللفظية، و�إجبار الطلبة على الالتزام بطريقته على التفكير 
والتعبير، واتجاه المعلمين لمعاقبة الطلاب الذين يظهرون �أدلة على التفكير الإبداعي، اتجاه 
المعلمين على مكاف�أة الطلبة الذين يبدون �سلوك الطاعة والإذعان والم�سايرة.تف�ضيل المعلم 

للطالب الذكي بالمعنى التقليدي وعدم تف�ضيله للطالب المبدع.
وتحتل مرحلة التعليم الأ�سا�سي مكانة مهمة في ال�سلم التعليمي، �إذ �إنها تمثل الحلقة 
الأولى في ال�سلم التعليمي، لذلك ف�إن تنمية التفكير الإبداعي لتلاميذ هذه المرحلة يمكن �أن 
ي�ساعد في بناء الإن�سان القادر على مواجهة الم�شكلات، والمتزود بالمنهج الذي يو�صل �إلى 
طرق التفكير الإبداعي )باعوي�ضان، 2010( .فثمة حقيقة مقررة وهي �أن التفكير الإبداعي 
الإبداعي  التفكير  فبدايات  مبدع،  م�شروع  طفل  كل  �إن  �إذ  المبكرة،  الطفولة  منذ  يت�أ�س�س 
اهتمامه  مثل  المرحلة،  هذه  تميز  التي  الخ�صائ�ص  تلك  في  تتمثل  الطفل  لدى  ومقوماته 
بالا�ستك�شاف والا�ستطلاع، والتجريب والتعرف �إلى مكونات �أو عنا�صر ال�شيء، والقدرة على 
التخيل التي تظهر في مواقف و�أن�شطة لعبة الإيهامي، وكثرة الأ�سئلة التي يحاول �أن يح�صل 
منها على �إ�شباع لجوعه العقلي وحاجاته �إلى البحث والا�ستق�صاء )الم�شرفي، 2003( .وقد 
�أ�شار توران�س )1993Torrance ,( �إلى �أن �سنوات المدر�سة الابتدائية هي ال�سنوات الحرجة في 
تنمية الإبداع والتفكير الإبداعي.وان تنمية الاتجاهات الإبداعية، وطرق التفكير الإبداعي قد 
�أن تطوير   )Hong,2006( �أكد هونك  �أثر كبير في �سنوات الدرا�سة الابتدائية.وقد  يكون لها 
مراحل عملية التفكير لدى الطلبة يقت�ضي �أن يبد�أ بها قبل، من خلال تزويد الطلبة ب�أن�شطة 
منظمة تغني تعلم التفكير الإبداعي لديهم ب�شكل مت�سل�سل، بالإ�ضافة �إلى تزويدهم بمهارات 
التوا�صل الإدراكي والاجتماعي التي تبد�أ �أولا من تعامل الطفل مع الأفراد المحيطين به.ويعد 
المعلم من �أهم عوامل نجاح برامج تعليم التفكير الإبداعي، لأن النتائج المتحققة من تطبيق 
�أي برنامج لتعليم التفكير الإبداعي تتوقف بدرجة كبيرة على نوعية التعليم الذي يمار�سه 
المعلم داخل ف�صول الدرا�سة )Carter, 1992( .ويت�ضح مما �سبق �أهمية الدور الذي ت�ؤديه 
لتحقيق  المنظمة  التربوية  البيئة  باعتبارها  الإبداعي  التفكير  مهارات  تنمية  في  المدر�سة 
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ذلك، وهذا لا يتم �إلا بوجود معلم قادر على اتباع الأ�ساليب المثيرة للتفكير التي تتخذ من 
المتعلم محوراً لها، وت�شجيع الطالب على التفكير ومواجهتهم ب�أ�شكال مقبولة من التحدي، 
�أ�ساليب  عن  بعيدًا  منها،  الجديد  وت�شجيع  للأفكار،  المثير  والمناق�شة  الحوار  جو  و�إ�شاعة 

التلقين والا�سترجاع فقط.لذا ت�أتي هذه الدرا�سة.

مشكلة الدراسة: 
يعد المعلم في جميع المراحل الدرا�سية الأ�سا�س الأول في عملية التعليم، ويمثل حجر 
�أي�ضا دوراً  التعليمية، ومفتاح النجاح لأي برنامج مدر�سي.وي�ؤدي المعلم  الزاوية للعملية 
�أ�سا�سياً في تنمية مهارات التفكير لدى الطلبة.وتعد مرحلة التعليم الأ�سا�سي الفترة التي ير�سي 
التي  الأ�س�س لكثير من جوانب �شخ�صيته؛ فالمعارف والاتجاهات والمهارات  الطالب  فيها 
يكت�سبها التلميذ في هذه المرحلة تمثل الركائز الأ�صيلة التي يعتمد عليها نموه في المراحل 
الآتية، وتترك �أثارها المتميزة على معالم �شخ�صيته، ومدى توافقه ال�شخ�صي والاجتماعي؛ 
اللغوية،  وتزداد مح�صلته  والعددية،  اللغوية  قدراته  وتزداد  لديه،  الا�ستطلاع  ينمو حب  �إذ 
ويتحول تفكيره من تفكير ح�سي �إلى تفكير مجرد.وغيرها من الخ�صائ�ص المعرفية والعقلية 
والبرامج  الأن�شطة  با�ستخدام  لديه  الإبداعي  التفكير  مهارات  تنمية  من  المعلم  تمكّن  التي 
اللازمة لذلك، ومن خلال �إيجاد البيئية التربوية المنا�سبة، �إلا �أنه يمكن �أن يكون ا�ستخدام 
المعلم للأ�ساليب التقليدية في التدري�س، التي يكون التركيز فيها على الحفظ والا�سترجاع 
ز فيها على الإجابة  دون مراعاة لقدرات التلميذ على الاكت�شاف، و�أ�ساليب التقويم التي يركَّ
المحددة لأ�سئلة المدر�س معوقة لنمو المهارات الإبداعية عند التلاميذ.نظرًا لاهتمام جميع 
الدرا�سة  هذه  وت�أتي  فيه؛  للمعلم  الفعال  للدور  ونظرًا  وتنميته،  بالإبداع  التربوية  الأنظمة 
للتعرف �إلى الأ�ساليب التي ي�ستخدمها معلمي ال�صفوف الثلاثة الأولى في الأردن في تنمية 

مهارات التفكير الإبداعي لدى طلبتهم وذلك من خلال الإجابة عن الأ�سئلة الآتية: 
11 ما م�ستوى ممار�سة معلمي ال�صفوف الثلاثة الأولى في محافظة عجلون في الأردن .

لأ�ساليب ت�شجيع التفكير الإبداعي من وجهة نظرهم؟ 
22 هل توجد فروق ذات دلالة �إح�صائية بين تقديرات معلمي ال�صفوف الثلاثة الأولى .

لجن�س  تبعاً  الإبداعي  التفكير  ت�شجيع  لأ�ساليب  ممار�ستهم  لم�ستوى  عجلون،  محافظة  في 
المدر�س )ذكر، �أنثى( ؟ 

33 هل توجد فروق ذات دلالة �إح�صائية بين تقديرات معلمي ال�صفوف الثلاثة الأولى .
ل�سنوات  تبعا  الإبداعي  التفكير  ت�شجيع  لأ�ساليب  ممار�ستهم  لم�ستوى  عجلون  محافظة  في 

خبرة المدر�س )�أقل من 5 �سنوات، من 5- 10 �سنوات، �أكثر من 10 �سنوات( ؟ 
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44 هل توجد فروق ذات دلالة �إح�صائية بين تقديرات معلمي ال�صفوف الثلاثة الأولى .
للم�ؤهل  تبعاً  الإبداعي  التفكير  ت�شجيع  لأ�ساليب  ممار�ستهم  لم�ستوى  عجلون  محافظة  في 

العلمي للمدر�س )دبلوم متو�سط، بكالوريو�س، ما بعد البكالوريو�س( ؟ 

أهمية الدراسة: 
�أهمية المو�ضوع الذي تتناوله، والمتعلق ب�أ�ساليب  �أهميتها من  تكت�سب هذه الدرا�سة 
المعلم  ي�ؤديه  الذي  الدور  �أهميه  من  وكذلك  ال�صفية،  الغرفة  في  الإبداعي  التفكير  ت�شجيع 
في ت�شجيع التفكير الإبداعي لدى الطلبة، كما تبرز �أهمية هذه الدرا�سة من �أهمية المرحلة 
ل فيها معالم �شخ�صية الطفل.�إ�ضافة �إلى ذلك يمكن �أن  التعليمية التي تتناولها، التي تت�شكَّ

ت�سهم هذه الدرا�سة في �أنها: 
11 بم�ستوياتهم . الارتقاء  على  ومعلماتها  الأولى  الثلاثة  ال�صفوف  معلمي  ت�ساعد 

التي  التدري�س  �أ�ساليب  لواقع  التربوية  الجوانب  بع�ض  عن  الك�شف  خلال  من  الأدائية، 
ي�ستخدمها معلمو ال�صفوف الثلاثة الأولى في الأردن.

22 توجه �أنظار الم�ؤ�س�سات القائمة على �إعداد المعلمين �إلى مكامن ال�ضعف في برامج .
الإعداد؛ لإعادة النظر فيها، بما يوجه هذه البرامج نحو التطوير ال�شامل لمكونات البرنامج.

33 ت�سهم في تطوير الإ�شراف التربوي في �إعداد نموذج لو�سيلة تقويم �أداء معلم المرحلة .
الأ�سا�سية في مجال تنمية التفكير الابتكاري

44 تحديد . في  حديثة  بدار�سة  والأردنية  العربية  والبحوث  الدرا�سات  ميدان  تعزز 
الأ�ساليب التي يجب �أن ي�ستخدمها المعلمون لت�شجيع التفكير الإبداعي لدى تلاميذ ال�صفوف 
تتناول  التي  للدرا�سات  الباحث-  علم  ح�سب  ندرة-  هناك  �أن  وبخا�صة  الأولى،  الثلاثة 
�أ�ساليب ت�شجيع التفكير الإبداعي التي يمكن �أن ي�ستخدمها المعلمون لتنمية مهارات التفكير 

الإبداعي لدى التلاميذ في هذه ال�صفوف

أهداف الدراسة: 
تهدف هذه الدرا�سة �إلى: 

11 التعرف �إلى م�ستوى ممار�سة معلمي ال�صفوف الثلاثة الأولى في محافظة عجلون .
في الأردن لأ�ساليب ت�شجيع التفكير الإبداعي من وجهة نظرهم

22 محافظة . في  الأولى  الثلاثة  ال�صفوف  معلمي  تقديرات  بين  الفروق  �إلى  التعرف 
عجلون لم�ستوى ممار�ستهم لأ�ساليب ت�شجيع التفكير الإبداعي تبعا �إلى المتغيرات: الجن�س، 

الخبرة، الم�ؤهل العلمي.
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حدود الدراسة: 

تتحدد هذه الدرا�سة بالمحددات الآتية: 
محدد ب�شري: اقت�صرت هذه الدرا�سة على عينة من معلمي ال�صفوف الثلاثة الأولى ��

في محافظة عجلون في الأردن.
التابعة �� والخا�صة  الحكومية  المدار�س  على  الدرا�سة  هذه  اقت�صرت  مكاني:  محدد 

لمديرية التربية والتعليم في محافظة عجلون، التي توجد فيها ال�صفوف الثلاثة الأولى.
محدد زماني: تحددت بزمن تطبيقها خلال الف�صل الدرا�سي الثاني للعام الدرا�سي ��

 )2011 -2010(
ا�شتمال �� ومدى  وثباتها  �صدقها  ودلالات  الدرا�سة  ب�أداة  يتعلق  مو�ضوعي:  محدد 

فقراتها لأ�ساليب ت�شجيع التفكير الإبداعي، ومدى �صدق ا�ستجابة �أفراد العينة لهذه الفقرات.

التعريفات الإجرائية: 

ينتج عنها ◄◄ قدرة عقلية فردية، وذات مراحل متعددة  الإبداعي:  التفكير  مهارات 
فكر �أو عمل جديد يتميز ب�أكبر قدر من الطلاقة والمرونة والأ�صالة والح�سا�سية للم�شكلات، 
فهو يت�ضمن القدرة على تكوين تنظيمات و�أبنية جديدة للأفكار والمواقف.)العتوم و�آخرون، 

 )2008
�أ�ساليب ت�شجيع التفكير الإبداعي: هي الطرق والأ�ساليب التي يتبعها المعلم في ◄◄

المعلم  التفاعلات بين  تنتج عن  و  الإبداع،  تي�سر ظهور  التي  المختلفة،  التعليمية  المواقف 
الر�أي،  التعبير عن  الدرا�سة �ضمن مجالات هي: حرية  والطالب، وقد �صنفت لأغرا�ض هذه 

وتقبل الإبداع، وطرق التدري�س والتقويم، والبيئة ال�صفية، وتحفيز الإبداع.
�أ�ساليب ◄◄ الأولى من  الثلاثة  ال�صفوف  هي كل ما يقوم به معلمو  الممار�سة:  مدى 

لت�شجيع التفكير الإبداعي بتفاعلهم مع التلاميذ �سواء �أكان ذلك قبل الح�صة �أم خلالها �أم 
بعدها، وتقا�س با�ستجابة المعلمين والمعلمات على �أداة الدرا�سة.

الثلاثة ◄◄ ال�صفوف  ومعلمات  معلمي  جميع  هم  الأولى:  الثلاثة  ال�صفوف  معلمو 
تربية محافظة عجلون في  التابعة لمديرية  المدار�س  بالتدري�س في  يقومون  الذين  الأولى 

الف�صل الدرا�سي الأول )2010- 2011( .
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الدراسات السابقة: 

اللغة  معلمي  ممار�سة  واقع  �إلى  التعرف  �إلى  هدفت  درا�سة   )1994( عو�ض  �أجرى 
العربية للمهارات الإبداعية �أثناء التعليم من �أجل تنمية التفكير الإبداعي لدى طلبة المرحلة 
ا�ستبانة تبين  الباحث  ا�ستخدم  الدرا�سة من )162( معلماً ومعلمة،  الأ�سا�سية.تكونت عينة 
�أن  �إلى  الدرا�سة:  ممار�ستها.وتو�صلت  توقع  التي  الإبداعية  للمهارات  الخم�سة  المجالات 
ممار�سات المعلمين الإبداعية في �أثناء تدري�سهم، ومن وجهة نظرهم مقبولة، ولا توجد فروق 
ذات دلالة �إح�صائية في ممار�سات معلمي اللغة العربية للمرحلة الأ�سا�سية في �أثناء التعليم 
تعزى �إلى جن�س المعلم في مجالات: الطلاقة، والمرونة، والأ�صالة، في حين توجد فروق ذات 
�إلى الجن�س في  تعزى  التعليم،  �أثناء  للمهارات في  المعلمين  �إح�صائية في ممار�سات  دلالة 

المجالين: التفا�صيل، والح�سا�سية للم�شكلات، وفي الدرجة الكلية ل�صالح المعلمين الذكور.
المرحلة  في  الريا�ضيات  معلمات  دور  تقويم  هدفها   )1997( درا�سة  الباقر  و�أجرت 
الإعدادية في تنمية الإبداع لدى تلميذات تلك المرحلة في دولة قطر، تكونت عينة الدرا�سة 
من )31( معلمة من معلمات الريا�ضيات بالمرحلة الإعدادية في قطر، وتلميذات الف�صول 
الملاحظة  بطاقة  الباحثة  بقطر.وطبقت  الحكومية  المدار�س  في  لها  بالتدري�س  يقمن  التي 
على معلمات عينة البحث حيث تمت ملاحظة كل معلمة خلال ثلاث ح�ص�ص، مدة كل ح�صة 
�أن  الدرا�سة  نتائج  ح�صة.كانت   )93( للح�ص�ص  الإجمالي  العدد  بلغ  وبذلك  دقيقة،   )45(
درجة ممار�سة معلمات عينة البحث للأن�شطة التعليمية الإيجابية الم�شجعة والمثيرة للإبداع 
لدى تلميذاتهن في حجرة الدرا�سة في فئة التقدير )�ضعيف( .كما �أظهرت النتائج �أن درجة 
ممار�سة معلمات عينة البحث للأن�شطة التعليمية ال�سلبية التي تعوق الإبداع لدى تلميذاتهن 
في حجرة الدرا�سة في فئة التقدير «قليلة �إلى حد ما«، كما لا توجد فروق ذات دلالة �إح�صائية 
بين درجات الممار�سة لمجموعات عينة البحث في الأن�شطة التعليمية مو�ضوع البحث تعزى 
لمتغير الخبرة.�أي �أن الخبرة لي�س لها دور في درجة ممار�سة معلمات عينة البحث للأن�شطة 

التعليمية الم�شجعة والمثيرة للإبداع لدى تلميذاتهن في حجرة الدرا�سة.
�إلى معرفة وجهة نظر طلبة ال�صف الثامن  درا�سة هدفت  ق�شوع )2001(  �أجرت  كما 
تكونت  لديهم،  الإبداعي  التفكير  تنمية  في  العلوم  معلم  به  يقوم  الذي  الدور  في  الأ�سا�سي 
وقد  الب�سيطة،  الع�شوائية  العنقودية  بالطريقة  اختيروا  وطالبة،  طالباً   )441( من  العينة 
اُ�ستخدمت في الدرا�سة �أداتان: الأولى مقيا�س دور معلم العلوم في تنمية التفكير الإبداعي، 
واختبار القدرة على التفكير الإبداعي.وقد بينت نتائج الدرا�سة �أن دور معلم العلوم في تنمية 
�أي�ضا على وجود  النتائج  الطلبة، كما دلت  الإبداعي كان متو�سطاً من وجهة نظر  التفكير 
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فروق �إح�صائية للجن�س ل�صالح الإناث، و�أي�ضا لم�ستوى التح�صيل ل�صالح ذوي التح�صيل 
العلمي المرتفع، ولم تك�شف النتائج عن وجود فروق في التفاعل الم�شترك بين الجن�س وبين 

م�ستوى التح�صيل العلمي
وهدفت درا�سة خري�شة )2001( التعرف �إلى م�ستوى م�ساهمة معلمي التاريخ للمرحلة 
الثانوية في تنمية مهارات التفكير الناقد والإبداعي لدى طلبتهم، ومعرفة �أثر جن�س المعلم 
�آراء المعلمين حول م�ستوى م�ساهمتهم في  وخبرته وم�ؤهله في ذلك، وتحديد العلاقة بين 
تنمية مهارات التفكير، وبين م�ستوى م�ساهمتهم من خلال ملاحظة مبا�شرة داخل حجرة 
في  الثانوية  للمرحلة  التاريخ  معلمي  من  معلماً   )33( من  الدرا�سة  عينة  الدرا�سة.تكونت 
في  �آرائهم  �إلى  للتعرف  ا�ستبانة  عليهم  طُبقت  المفرق،  لق�صبة  والتعليم  التربية  مديرية 
م�ستوى م�ساهمتهم في تنمية مهارات التفكير الناقد والإبداعي، وبطاقة ملاحظة التعرف 
�إلى م�ستوى م�ساهمتهم من خلال ملاحظتهم داخل حجرة الدرا�سة.وتكونت كل من الا�ستبانة 
والبطاقة من )55( مظهراً �سلوكيًا ت�سهم في تنمية مهارات التفكير العليا منها )24( مظهراً 
م�ساهمة  م�ستوى  تدني  على  النتائج  الإبداعي.دلت  للتفكير  مظهراً   )31( و  الناقد  للتفكير 
معلمي التاريخ في تنمية التفكير الناقد والإبداعي والمهارات مجتمعة �سواء من خلال �آراء 
المعلمين �أم من خلال ملاحظتهم داخل حجرة الدرا�سة، فقد كان م�ستوى م�ساهمتهم �أقل من 
الم�ستوى المقبول تربوياً )85%( ، ولم تظهر فروق دالة �إح�صائيًا بين �آراء معلمي التاريخ �أو 
نتيجة لملاحظتهم داخل حجرة الدرا�سة في م�ستوى م�ساهمتهم في تنمية مهارات التفكير، 
تعزى �إلى جن�س المعلم �أو خبرته �أو م�ؤهله.ولم تظهر علاقة دالة �إح�صائيًا بين �آراء المعلمين 
في م�ستوى م�ساهمتهم في تنمية مهارات التفكير وبين م�ستوى م�ساهمتهم في تنمية تلك 

المهارات نتيجة لملاحظتهم داخل حجرة الدرا�سة.
و�أما الدرا�سة التي �أجرتها خ�صاونه )2001( فهدفت �إلى معرفة درجة ممار�سة معلمي 
التاريخ للمرحلة الأ�سا�سية العليا لمظاهر �سلوكية ذات �صلة بالإبداع، وم�ستوى الإبداع لدى 
طلبتهم، وتكونت عينة الدرا�سة من جميع معلمي مديرية �إربد الثانية، و )534( طالباً وطالبة، 
وا�ستخدمت الباحثة بطاقة ملاحظة من �إعدادها، واختبار توران�س للتفكير الإبداعي، �أظهرت 
النتائج عدم وجود علاقة ذات دلالة �إح�صائية بين عنا�صر التفكير الإبداعي لدى الطلبة، 
وجود  عدم  وكذلك  بالإبداع،  �صلة  ذات  �سلوكية  لمظاهر  التاريخ  معلمي  ممار�سة  ودرجة 
ال�سلوكية تعزى  التاريخ للمظاهر  �إح�صائية بين متو�سط ممار�سة معلمي  فروق ذات دلالة 
�إلى الجن�س، وعدم وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية في مدى اكت�ساب طلبة معلمي التاريخ 
لمهارة الطلاقة والأ�صالة والعلامة الكلية تعزى �إلى الجن�س �أو لل�صف.في حين كانت هناك 

فروق ذات دلالة �إح�صائية تعزى للجن�س في اختبار المرونة ول�صالح الذكور.
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المرحلة  معلمي  ا�ستخدام  �إلى  التعرف   )2008( والعودة  زيدان،  درا�سة  هدفت  كما 
الأ�سا�سية الدنيا لأنماط التفكير الإبداعي في تدري�س العلوم بمحافظة الخليل، تكونت عينة 
الدرا�سة من )80( معلماً ومعلمة، طور الباحثان �أداة للدرا�سة، وهي بطاقة ملاحظة، تكونت 
الأ�سا�سية  المرحلة  معلمي  ا�ستخدام  درجة  �أن  الدرا�سة  نتائج  �أظهرت  فقرة.وقد   )46( من 
الدنيا لأنماط التفكير الإبداعي في العلوم، كان بدرجة كبيرة بن�سبة )72.6( ، وقد �أظهرت 
�إلى متغير الخبرة في مجالي طرق  �إح�صائية تعزى  نتائج الدرا�سة وجود فروق ذات دلالة 
و  )5- 10�سنوات(  �سنوات الخبرة  ل�صالح  الفروق  كانت  �إذ  التقويمية،  والأ�سئلة  التدري�س، 
)�أكثر من 10�سنوات( مقارنة مع الخبرة )�أقل من 5 �سنوات( ، كما �أظهرت الدرا�سة عدم وجود 

فروق ذات دلالة �إح�صائية تعزى: �إلى جن�س المعلم، �أو اخت�صا�صه، �أو للم�ؤهل العلمي.
هدفت درا�سة العازمي، والقلاف، وخ�ضر )2008( التعرف �إلى دور المعلم في تنمية 
ا�ستبانة  الغر�ض  لهذا  الكويت.و�أعدت  في  الثانوية  المرحلة  طلبة  لدى  الابتكاري  التفكير 
مكونة من )43( فقرة، طبقت على عينة من معلمي المرحلة الثانوية بنظاميها في جميع 
التخ�ص�صات، وبلغ عددهم )140( معلماً.وقد �أظهرت نتائج الدرا�سة: �أن للمعلم دوراً فعالًا 
في تنمية عوامل التفكير الابتكاري والإبداع وذلك من خلال الممار�سات اليومية مع طلابه 
باحترامهم، و�إتقانه لعمله و�إخلا�صه فيه.و�أن للمعلم دوراً فعالًا نحو متطلبات تربية الإبداع 
وتنمية التفكير الابتكاري لدى طلبة المرحلة الثانوية وذلك بالممار�سات اليومية مع الطلاب 
مثل: قبوله الأفكار الجديدة التي تطرح من قبلهم، واحترام �أرائهم، وتنمية جوانب الان�ضباط 
والالتزام.و�أن للمعلم دوراً فعالًا في الأ�ساليب التنظيمية في تربية الإبداع وتنمية التفكير 
الابتكاري لدى طلبة المرحلة الثانوية، وذلك باختيار الطلبة لمو�ضوعات �أبحاثهم ب�أنف�سهم، 
وعمل تقارير لتدعيم خبراتهم التربوية، وتدريبهم على القيام بتدريبات �صفية جديدة، كما 
�أ�شارت الدرا�سة عدم وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية بالن�سبة لمتغيرات المنطقة التعليمية، 
�إح�صائياً تعود لمتغير الجن�س ول�صالح  التخ�ص�ص، و�أن هناك فروقاً دالة  ونوع المدر�سة، 

الإناث.
�إلى درجة  التعرف  درا�سة هدفت   )2009( وال�شديفات  والهواملة،  الزعبي،  و�أجرى 
ممار�سة معلمي ومعلمات التربية الإ�سلامية في المرحلة الثانوية لأ�ساليب ت�شجيع التفكير 
الأ�سلوب  الباحثون  ا�ستخدم  نظرهم،  وجهة  من  الأردن  في  المفرق  محافظة  في  الإبداعي 
على  الا�ستبانة  وزعت  وقد  وثباتها،  �صدقها  من  التحقق  بعد  طورت  وا�ستبانة  الو�صفي، 
معلمي  �أن  الدرا�سة  نتائج  وك�شفت  ومعلمة،  معلماً   )126( من  المكون  الدرا�سة  مجتمع 
وبدرجة  الإبداع،  تقبل  مجال  في  كبيرة  بدرجة  يمار�سون  ومعلماتها  الإ�سلامية  والتربية 
متو�سطة في الممار�سات المتعلقة بحرية التعبير عن الر�أي، وتقديم الكتب، وطرق التدري�س، 
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في  �إح�صائية  دلالة  ذات  فروق  وجود  عدم  �أي�ضا  الدرا�سة  نتائج  و�أظهرت  التقويم،  وطرق 
درجة ممار�سة معلمي التربية الإ�سلامية للعوامل الم�شجعة للتفكير الإبداعي تعزى لمتغيري: 

الم�ؤهل العلمي، و �سنوات الخبرة.
وهدفت درا�سة الغامدي )2009( �إلى تحديد مدى ممار�سة معلمي التربية الإ�سلامية 
الباحث  �ألابتكاري.اعد  التفكير  تنمية  لمهارات  المكرمة  مكة  بمدينة  الثانوية  المرحلة  في 
بطاقة لملاحظة �أداء معلمي التربية الإ�سلامية من حيث تنمية مهارات التفكير لدى الطلاب، 
مكونة في �صورتها النهائية من )50( مهارة موزعة على �أربعة محاور: المهارات الخا�صة 
المرونة،  بمهارة  الخا�صة  المهارات  الأ�صالة،  بمهارة  الخا�صة  المهارات  الطلاقة،  بمهارة 
من  عينة  على  الملاحظة  بطاقة  للم�شكلات.وطبّقت  الح�سا�سية  بمهارة  الخا�صة  المهارات 
معلماً.اختيروا   )30( عددها  مكة  بمدار�س  الثانوية  بالمرحلة  الإ�سلامية  التربية  معلمي 
التربية  معلمي  �أداء  متو�سط  �أن  �إلى  الدرا�سة  نتائج  �أ�شارت  وقد  طبقية،  ع�شوائية  بطريقة 
)المت�ضمنة في بطاقة  الابتكاري  التفكير  تنمية  الكلي لمهارات  الدرا�سة(  الإ�سلامية )عينة 
�ضعف  على  وتدل   ، )�ضعيف(  الم�ستوى  في  القيمة  هذه  وتندرج   ،  )161( بلغ  الملاحظة( 
امتلاك معلمي التربية الإ�سلامية )عينة الدرا�سة( لمهارات تنمية التفكير الابتكاري، وعدم 
الكفاية التدري�سية لمعلمي التربية الإ�سلامية لل�سلوكيات التدري�سية التي يظهرها المعلمون 
الابتكاري  والتفكير  ا�ستثارة  التي تعمل على  الدرا�سة،  التعليمي داخل حجرة  ن�شاطهم  في 

وتنميته.
من خلال ا�ستعرا�ض الدرا�سات ال�سابقة نلاحظ:

�أن هناك تباينًا في درجة ممار�سة المعلمين الذين �شملتهم الدرا�سات لأ�ساليب ت�شجيع 
 )2009 الغامدي،  2001؛  خري�شه،  1997؛  )الباقر،  درا�سة  �أ�شارت  �إذ  الإبداعي،  التفكير 
مقبولة،  ممار�سة  درجة  �إلى   )1994 )عو�ض،  درا�سة  و�أ�شارت  �ضعيفة،  ممار�سة  درجة  �إلى 
و�أ�شارت درا�سة )الزعبي، والهواملة، وال�شديفات، 2009( �إلى درجة ممار�سة متو�سطة، في 
حين �أ�شارت درا�سة )زيدان والعودة، 2009( �إلى درجة ممار�سة مرتفعة.كما �أظهرت نتائج 
الدرا�سات  �شملتهم  الذين  المعلمين  ممار�سة  درجة  في  تباينًا  هناك  �أن  ال�سابقة  الدرا�سات 
)خري�شه،  درا�سة  �أ�شارت  فقد  الجن�س  لمتغير  بالن�سبة  الإبداعي  التفكير  ت�شجيع  لأ�ساليب 
المعلمين  بين  فروق  وجود  عدم  �إلى   )2008 والعودة،  زين،  2001؛  خ�صاونه،  2001؛ 
�أ�شارت  حين  في  الإبداعي،  التفكير  ت�شجيع  لأ�ساليب  ممار�ستهم  درجة  في  والمعلمات 
درا�سة )ق�شوع، 2001؛ العازمي، والقلاف، وخ�ضر، 2008( �أن هناك فروقاً بين المعلمين 
في  الإناث،  ول�صالح  الإبداعي  التفكير  ت�شجيع  لأ�ساليب  ممار�ستهم  درجة  في  والمعلمات 
�إلى عدم وجود فروق بين الجن�سين من المعلمين في  �أ�شارت درا�سة )عو�ض، 1994(  حين 
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درجة ممار�ستهم لأ�ساليب ت�شجيع الإبداع في مجالات الطلاقة والمرونة والأ�صالة، وكذلك 
�أظهرت الدار�سة �أن هناك فروقاً، ول�صالح المعلمين الذكور في الدرجة الكلية، وعلى مجالي 
عدم  �إلى   )2001 )الخ�صاونة،  درا�سة  �أ�شارت  حين  والتفا�صيل.في  للم�شكلات  الح�سا�سية 
وجود فروق بين الجن�سين من المعلمين في درجة ممار�ستهم لأ�ساليب ت�شجيع الإبداع في 
مجالات الطلاقة والأ�صالة والعلامة الكلية.و�أن هناك فروقاً ول�صالح المعلمين الذكور في 
ممار�سة  درجة  في  تباينًا  هناك  �أن  ال�سابقة  الدرا�سات  نتائج  �أظهرت  المرونة.كما  مجال 
المعلمين الذين �شملتهم الدرا�سات لأ�ساليب ت�شجيع التفكير الإبداعي بالن�سبة لمتغير الخبرة، 
فقد �أ�شارت درا�سة )الباقر، 1997؛ خري�شة، 2001؛ الزعبي، والهواملة، وال�شديفات، 2009( 
�إلى عدم وجود فروق بين المعلمين في درجة ممار�ستهم لأ�ساليب ت�شجيع التفكير الإبداعي 
تعزى �إلى متغير الخبرة، في حين �أ�شارت درا�سة )زين، والعودة، 2008( �إلى �أن هناك فروقاً 
متغير  �إلى  تعزى  الإبداعي،  التفكير  ت�شجيع  لأ�ساليب  ممار�ستهم  درجة  في  المعلمين  بين 
الخبرة ول�صالح المعلمين الأكثر خبرة.�أما بالن�سبة لمتغير الم�ؤهل العلمي، فقد �أ�شارت درا�سة 
�إلى عدم  وال�شديفات، 2009(  والهواملة،  الزعبي،  والعودة، 2008؛  زين  )خري�شة، 2001؛ 
وجود فروق بين المعلمين في درجة ممار�ستهم لأ�ساليب ت�شجيع التفكير الإبداعي، تعزى �إلى 

متغير الم�ؤهل العلمي.
ت�شجيع  �أ�ساليب  مو�ضوع  تناولها  في  ال�سابقة  الدرا�سات  مع  الحالية  الدرا�سة  تتفق 
التفكير الإبداعي لدى الطلبة، �إلا �أنها تختلف عنها في عينة الدرا�سة، التي ت�شكلت من معلمي 
ال�صفوف الثلاثة الأولى، �إذ نلحظ �أن عينات الدرا�سات ال�سابقة متخ�ص�صة بمبحث محدد وفي 
مراحل تعليمية متقدمة.ولم تتطرق �أي منها �إلى معلمي ال�صفوف الثلاثة الأولى بالرغم من 

�أهمية هذه ال�صفوف.
تت�شابه هذه الدرا�سة مع الدرا�سات ال�سابقة من حيث تناولها لمتغيرات الجن�س، والخبرة، 
القيام  الأهمية  من  يجعل  ال�سابقة  الدرا�سات  نتائج  في  التباين  �أن  �إلا  العلمي؛  والم�ؤهل 
�أداتها، والإجراءات  ب�إجرائها؛ لذا فقد ا�ستفادت هذه الدرا�سة من تلك الدرا�سات في تطوير 
المتبعة.وجاءت مكملة لها، �إذ �أ�ضافت بعدًا في الأداة لم تتناوله �أي من الدرا�سات ال�سابقة 
وهو بعد الاتجاه الإيجابي نحو الإبداع، والبيئة ال�صفية كبعدين مهمين في ت�شجيع الإبداع.

الطريقة والإجراءات: 

منهج الدراسة: 

يتناول  والذي  الدرا�سة،  التحليلي لمنا�سبته طبيعة  الو�صفي  المنهج  الباحث  ا�ستخدم 
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تدخل  دون  والقيا�س  للدرا�سة  متاحة  موجودة  قائمة  وممار�سات  وظواهر  �أحداث  درا�سة 
الباحث في مجرياتها )الاغا، 2002( وفي هذه الدرا�سة ا�ستخدم الباحث ا�ستبانة للتعرف 
�إلى م�ستوى ممار�سة معلمي ال�صفوف الثلاثة الأولى لأ�ساليب ت�شجيع التفكير الإبداعي لدى 

طلبتهم من وجهة نظرهم، في �ضوء متغيرات: الجن�س، الخبرة، الم�ؤهل العلمي.

مجتمع الدراسة وعينتها: 

تكون مجتمع الدرا�سة الحالية من جميع معلمي ال�صفوف الثلاثة الأولى في المدار�س 
الثاني من  الدرا�سي  الف�صل  تربية وتعليم عجلون في  التابعة لمديرية  الحكومية والخا�صة 
العام الدرا�سي )2010- 2011( ، والبالغ عددهم )311( معلماً ومعلمة، ح�سب �إح�صائيات 
بو�صفها مجتمعاً  وتعليم عجلون  تربية  اختيرت مديرية  المديرية.حيث  التخطيط في  ق�سم 
الدرا�سة، والإمكانات  .وذلك لأ�سباب منها: توفير عينة   )Available Population( متي�سراً 
لت�سهيل �إجراءات الدرا�سة، وتطبيق �أداتها.وا�شتملت عينة الدرا�سة على جميع �أفراد المجتمع 
المذكور، وقد ا�ستجاب )200( معلم على الأداة الم�ستخدمة من هذه الدرا�سة والجدول )1( 

يو�ضح توزيع عينة الدرا�سة ح�سب متغيرات الدرا�سة.
الجدول )1( 

توزيع أفراد العينة تبعا للمتغيرات الدراسة

الن�سبة المئويةالتكرارالمتغير

الجن�س
12.5%25ذكر

87.5%175�أنثى
100%200المجموع

الخبرة

42.5%85�أقل من 5 �سنوات
45%590- 10 �سنوات

12.5%25�أكثر من 10 �سنوات
100%200المجموع

الم�ؤهل العلمي

17.5%35دبلوم متو�سط
60%120بكالوريو�س

22.5%45ما بعد البكالوريو�س
100%200المجموع
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أداة الدراسة: 	

الثلاثة  ال�صفوف  ومعلمات  معلمي  ممار�سة  م�ستوى  معرفة  �إلى  الدرا�سة  هذه  هدفت 
الأولى لأ�ساليب ت�شجيع التفكير الإبداعي لدى طلبتهم من وجهة نظرهم، ولجمع البيانات 
اللازمة �أعد الباحث �أداة الدرا�سة؛ وذلك باطلاعه على المراجع والدرا�سات ذات ال�صلة كدرا�سة 
)زيدان والعودة، 2008؛ والزعبي، والهوامله، وال�شديفات، 2009؛ الغامدي، 2009( ، وقد 
هي:  مجالات  خم�سة  على  وزعت  فقرة،   )70( من  الأولية  ب�صورتها  الدرا�سة  �أداة  تكونت 
الحرية في التعبير، الاتجاه الإيجابي نحو الإبداع، طرق التدري�س والتقويم، البيئة ال�صفية، 

ت�شجيع الإبداع.

صدق الأداة: 

عُر�ضت على محكمين متخ�ص�صين في  الأولية،  الدرا�سة ب�صورتها  �أداة  �أعدَّت  �أن  بعد 
مجالات: القيا�س والتقويم، وعلم النف�س التربوي، والمناهج وطرق التدري�س وعددهم )10( ، 
�إذ ر�صد الباحث ملحوظاتهم، واقتراحاتهم، حول مدى منا�سبة الفقرات، وانتمائها للمجال 
الذي تنتمي له، ومدى و�ضوحها، ومدى �سلامة �صياغتها اللغوية، وبعد تفريغ ملحوظاتهم 
�أخذ الباحث ب�آراء المحكمين واقتراحاتهم، �إذ اختيرت الفقرات التي وافق عليها )80%( من 
عدد  �أ�صبح  وعليه  الن�سبة،  هذه  تحقق  لم  التي  الفقرات  وحذفت  مراجعتها،  بعد  المحكمين 

فقرات الأداة )63( فقرة موزعة على مجالاتها كما هي مو�ضحة في الجدول )2( .
الجدول )2( 

يبين عدد فقرات أداة الدراسة حسب كل مجال من مجالاتها

�أرقام الفقرات في الأداةعدد الفقراتالمجالالرقم

1,5، 10، 12، 15، 20، 23، 30، 37، 46، 1157الحرية في التعبير1
7، 17، 28، 35، 47، 53، 58، 863الاتجاه الإيجابي نحو الإبداع2
3، 9، 11، 18، 21، 22، 26، 32، 36، 39، 41، 43، 48، 52، 59، 1662طرق التدري�س3

2، 8، 13، 19، 27، 34، 40، 51، 960التقويم
4، 14، 29، 33، 42، 50، 55، 56، 961البيئة ال�صفية4
6، 16، 24، 25، 31، 38، 44، 45، 49، 1054ت�شجيع الإبداع5

63المجموع
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كما حُ�سب �صدق الات�ساق الداخلي، وذلك بتطبيق الأداة على عينة ا�ستطلاعية مكونة 
الباحث  ح�سب  �إذ  الدرا�سة،  عينة  غير  ومن  الأ�صلي،  الدرا�سة  مجتمع  من  معلماً   )15( من 
معاملات الارتباط بين درجة كل مجال من مجالات الأداة، والمجالات الأخرى، وكذلك كل 

مجال بالدرجة الكلية للأداة، والجدول )3( يو�ضح ذلك.
الجدول )3( 

معاملات ارتباط كل مجال من مجالات أداة الدراسة مع الدرجة الكلية

الحرية في المجال
التعبير

الاتجاه 
الإيجابي 
نحو الإبداع

طرق 
البيئة التقويمالتدري�س

ال�صفية
ت�شجيع 
الإبداع

الأداة 
ككل

1الحرية في التعبير
الاتجاه الإيجابي نحو 

( 0,66الإبداع (1

( 0,50طرق التدري�س  (0,56 ) ( 1
(0.52  التقويم (  0.51 ) (  0.58 ) (1

( 0,54 البيئة ال�صفية ( 0,65 ) ( 0,57 ) ( 0,55 ) ( 1
( 0,64 ت�شجيع الإبداع (0,75 ) ( 0,77 ) ( 0,65 ) ( 0,69 ) ( 1

( 0,71الأداة ككل (0,67 ) ( 0,69 ) ( 0,67 ) ( 0,65 ) ( 0,60 ) ( 1

إجراءات الثبات: 

اُ�ستخرجت معاملات الثبات عن طريق الاختبار و�إعادة الاختبار، وذلك ب�إعادة تطبيق 
الأداة على العينة الا�ستطلاعية، وبفا�صل زمني مقداره �أ�سبوعان، واُ�ستخرج معامل ارتباط 
)بير�سون( بين مرتي التطبيق للأداة ككل، وحُ�سب معامل الثبات با�ستخدام معادلة كرونباخ 

�ألفا.هذا ويبين الجدول )4( معاملات الثبات للأداة ككل وللمجالات الفرعية للأداة.
الجدول )4( 

معاملات الثبات للمجالات الفرعية وللأداة ككل

معامل كرونباخ �ألفاارتباط بير�سون بالإعادةطريقة الح�ساب المجالات

0,740,82الحرية في التعبير
0,720,74الاتجاه الإيجابي نحو الإبداع

0,870,87طرق التدري�س 
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معامل كرونباخ �ألفاارتباط بير�سون بالإعادةطريقة الح�ساب المجالات

0,700,69التقويم
0,850,83البيئة ال�صفية

0,820,79ت�شجيع الإبداع
0,840,89الأداة ككل

تبرر  مقبولة  وثبات  �صدق  بدلالات  تتمتع  الدرا�سة  �أداة  �أن  لنا  يت�ضح  �سبق  مما 
ا�ستخدامها لأغرا�ض هذه الدرا�سة.

تصحيح الأداة: 

درجة  لتقدير  الخما�سي  ليكرت  مقيا�س  وفق  متدرجًا  وزنًا  فقرة  لكل  الباحث  �أعطى 
ثل رقماً )1، 2، 3، 4، 5( على  الممار�سة )كبيرة جداً، كبيرة، متو�سطة، قليلة، قليلة جداً( وتُم
الترتيب.وبذلك تتراوح درجات الا�ستجابة على هذه الأداة ما بين )63×5=315( كدرجة 
عليا، و )63×1 =63( كدرجة متدنية، ومن �أجل معرفة درجة ممار�سة المعلمين لأ�ساليب 
متو�سط  كان  �إذا  ؛  )عالية(  درجة  الآتي:  المعيار  الباحث  اعتمد  الإبداعي  التفكير  ت�شجيع 
الإجابة �أكثر من )3,5( ، ودرجة متو�سطة �إذا كان متو�سط الإجابة )2.5- 3,5( ، ودرجة 

�ضعيفة �إذا كان متو�سط الإجابة �أقل من )2,5( .

المعالجة الإحصائية: 
المتو�سطات  الآتية:  الإح�صائية  المعالجات  ا�ستخدمت  الدرا�سة  �أ�سئلة  عن  للإجابة 
التباين  تحليل  واختبار   ، )ت(  واختبار  الأول،  لل��سؤال  المعيارية  والانحرافات  الح�سابية 

الأحادي لل��سؤالين الثالث والرابع.

نتائج الدراسة ومناقشتها: 

نتائج ال��سؤال الأول والذي ين�ص على: ما م�ستوى ممار�سة معلمي ال�صفوف ◄◄
التفكير  ت�شجيع  لأ�ساليب  الأردن  في  عجلون  محافظة  في  الأولى  الثلاثة 

الإبداعي من وجهة نظرهم.
للإجابة عن هذا ال��سؤال؛ اُ�ستخرجت المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية لكل 

فقرة من فقرات الأداة ولكل مجال من مجالاتها وهي كالآتي.
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11 الأردن . الأولى في محافظة عجلون في  الثلاثة  ال�صفوف  م�ستوى ممار�سة معلمي 
لأ�ساليب ت�شجيع التفكير الإبداعي على مجالات الدرا�سة ككل.

جاء ترتيب م�ستوى ممار�سة معلمي ال�صفوف الثلاثة في محافظة عجلون في الأردن 
لأ�ساليب ت�شجيع التفكير الإبداعي على مجالات �أداة الدرا�سة ح�سب الدرجة الكلية لكل مجال 

على النحو المبين في الجدول )5( .
الجدول )5( 

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية وترتيب مستوى ممارسة عينة الدراسة 
لأساليب تشجيع التفكير الإبداعي على مجالات الأداة ككل

م�ستوى الممار�سةالانحراف المعياريالمتو�سط الح�سابيالمجالالرقم

متو�سطة3.250.92طرق التدري�س 1
متو�سطة3.150.78البيئة ال�صفية2
متو�سطة3.020.84تحفيز الإبداع3
متو�سطة2.780.87الاتجاه الإيجابي نحو الإبداع4
متو�سطة2.641.02الحرية في التعبير5
متو�سطة2.601.16طرق التقويم6

متو�سطة2.751.04المجموع الكلي 

للمجالات  للأداة  الكلية  للدرجة  الح�سابي  المتو�سط  �أن   )5( رقم  الجدول  من  يت�ضح 
الخم�سة هو )2.75( وبانحراف معياري )1.04( وهذه القيمة ت�شير �إلى �أن م�ستوى ممار�سة 
التدري�س جاء  و�أن مجال طرق  الإبداعي كانت متو�سطة،  التفكير  ت�شجيع  لأ�ساليب  معلمي 
بالمرتبة الأولى وبمتو�سط ح�سابي )3.25( وبم�ستوى ممار�سة متو�سطة، وجاء مجال البيئة 
ال�صفية في المرتبة الثانية بمتو�سط ح�سابي )3.15( وبم�ستوى ممار�سة متو�سطة، �أما مجال 
تحفيز الإبداع فجاء بالمرتبة الثالثة بمتو�سط ح�سابي )3.02( وبم�ستوى ممار�سة متو�سطة، 
في حين احتل مجال الاتجاه الإيجابي نحو الإبداع المرتبة الرابعة بمتو�سط ح�سابي )2.78( 
وبم�ستوى ممار�سة متو�سطة، وجاء مجال الحرية في التعبير في المرتبة الخام�سة بمتو�سط 
ح�سابي )2.64( وبم�ستوى ممار�سة متو�سطة، و�أخيرا جاء مجال التقويم في المرتبة الأخيرة 
�إلى عوامل عدة  الباحث ذلك  بمتو�سط ح�سابي )2.60( وبم�ستوى ممار�سة متو�سطة.ويعزو 
الحفظ  على  تركز  زالت  ما  التدري�س  عملية  في  المعلمون  ي�ستخدمها  التي  الطرق  �أن  منها: 
والتلقين وا�ستخدام الأ�سئلة النمطية ذات الإجابات المحددة، و�إلى عدم ت�أهيلهم في مجال 
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تنمية  لأ�ساليب  ا�ستخدام المعلمين  التي تحول دون  �إن من المعوقات  �إذ  الإبداعي؛  التفكير 
التفكير الإبداعي عدم تلقي التوجيهات بهذا الخ�صو�ص، وعدم الإلمام بماهية هذه الأ�ساليب، 
وعدم اهتمام معلمي ال�صفوف الثلاثة بتهيئة ملائمة لتنمية التفكير الإبداعي، وقد يرجع 
ذلك �أي�ضا �إلى: ق�صر الوقت المخ�ص�ص للمنهج، والكم الكبير من المحتوى الدرا�سي المعطى 
عدم  �إلى  ذلك  يرجع  وقد  الطلاب،  يطرحه  ما  المتاحة لمناق�شة  الفر�ص  يقلل  للطلاب، مما 
التفكير  تنمية  على  الم�ساعدة  والا�ستراتيجيات  التدري�سية  الطرق  لبع�ض  المعلمين  معرفة 
الإبداعي: مثل الع�صف الذهني والأ�سئلة ال�سابرة، و�إلى نظرة المعلم �إلى �أن عملية التدري�س 
نقل للمعرفة؛ لذلك لا ي�ستخدم طرقاً ت�ساعد على تحدّى تفكير الطلبة وتنميته، و�إلى ان�شغال 
المعلم واهتمامه الرئي�سي بتغطية المادة الدرا�سية تلبية لرغبات الم��سؤولين الذي يحكمون 
على عمل المعلم بمقدار ما يقطعه من المادة الدرا�سية، وعدم توافر المواد التعليمية المنا�سبة 
�إعداد المعلمين  التي ت�ساعد تنمية مهارات التفكير ومنها الكتاب المنا�سب، وتركيز برامج 
المهارات  تلك  تنمية  و�إهمالها لطرق  التفكير  المعلمين نظرياً بمهارات  على مجرد تعريف 
العليا وو�سائلها وعدم معرفة المعلمين المعرفة الكافية بخ�صائ�ص نمو المتعلم في المراحل 
المختلفة؛ مما جعلهم يتوقعون القليل منه، وبالتالي النظر �إليه على �أنه قادر على ممار�سة 
قبل  وت�أهيلهم  المعلمين  �إعداد  برامج  في  وا�ضحاً  ق�صوراً  هناك  �أن  التفكير.كما  مهارات 
الخدمة وفي �أثنائها؛ �إذ �إنها تركز على الجوانب النظرية، وتهمل �أو لا تعطي الجوانب العملية 
الأمور  عن  والمعارف  المعلومات  من  كبيرة  بثروة  المعلمين  تزود  الكافي.فهي  الاهتمام 
ت�ساعده  التي  والإجرائية  العملية  والو�سائل  بالطرق  تزوده  لا  �أنها  �إلا  المختلفة،  التربوية 
من:  كل  درا�سة  مع  تتفق  النتيجة  عملية.وهذه  وممار�سة  واقع  �إلى  الأمور  هذه  ترجمة  في 
)الزعبي، والهواملة، وال�شديفات، 2009( التي �أ�شارت �إلى درجة ممار�سة متو�سطة لمعلمي 
التربية الإ�سلامية لأ�ساليب ت�شجيع الإبداع لدى طلبتهم، حين �أنها اختلفت مع نتيجة درا�سة 
كل من: )الباقر، 1997؛ خري�شه، 2001؛ الغامدي، 2009( التي �أ�شارت �إلى درجة ممار�سة 
�أ�شارت �إلى درجة ممار�سة مقبولة ودرا�سة )زيدان  �ضعيفة، ودرا�سة )عو�ض، 1994( التي 

والعودة، 2009( التي �أ�شارت �إلى درجة ممار�سة مرتفعة.
22 الأردن . الأولى في محافظة عجلون في  الثلاثة  ال�صفوف  م�ستوى ممار�سة معلمي 

لأ�ساليب ت�شجيع التفكير الإبداعي على كل مجال من مجالات الأداة على حدة.
وللتعرف �إلى م�ستوى ممار�سة معلمي ال�صفوف الثلاثة الأولى لأ�ساليب ت�شجيع التفكير 
الإبداعي، �ضمن كل مجال من مجالات الأداة، ح�سبت المتو�سطات الح�سابية، والانحرافات 

المعيارية، وم�ستوى الممار�سة لكل مجال على حدة، وفيما ي�أتي عر�ض لذلك: 
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مجال طرق التدري�س: ♦♦
الجدول )6( 

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية وترتيب مستوى ممارسة عينة الدراسة 
لأساليب تشجيع التفكير الإبداعي على مجال طرق التدريس

ت�سل�سل 
الفقرة

ترتيب 
المتو�سط الفقرةالفقرة

الح�سابي
الانحراف 
المعياري

م�ستوى 
الممار�سة

مرتفعة3.600.85�أتجنب التلقين في التدري�س161

�أنوع في �أ�ساليب التدري�س بما يتنا�سب مع طبيعة المادة المطروحة 152
مرتفعة3.580.67والموقف التعليمي

مرتفعة3.550.75�أوظف مواد من البيئة المحلية في تف�سير المفاهيم المطروحة 63

مرتفعة3.500.77�أراعي الفروق الفردية في قدرات الطلبة وم�ستوياتهم104

متو�سطة3.441.02�أعدل في خطتي الدرا�سية؛ تبعا للموقف التعليمي145

متو�سطة3.341.01�أنوع في طرح الأفكار بطريقة تت�سم المرونة86

�أركز على طرق التدري�س الحديثة كالمناق�شة، والع�صف الذهني، وحل 47
متو�سطة3.210.64الم�شكلات

متو�سطة3.110.90�أختار �أهداف الدر�س وو�سائل التنفيذ بما ينمي التفكير الابتكاري38

�أخطط لأن�شطة تعليمية ت�سمح للتلاميذ بالعمل الجماعي وتبادل 79
متو�سطة2.900.74الأفكار

متو�سطة2.750.78�أنظم عنا�صر الدر�س ب�شكل مت�سل�سل ومنطقي110

متو�سطة2.650.87�أمهد للدر�س ب�أن�شطة مثيرة للتفكير211

متو�سطة2.630.93�أحث المتعلمين على �إثارة �أفكار متعددة حول المو�ضوع الواحد1312

�أبتكر و�سائل تعليمية جديدة ت�ساعد على تنمية التفكير الابتكاري 513
متو�سطة2.611.03لدى الطلبة

متو�سطة2.590.82�أوجه الطلبة �إلى �إيجاد العلاقات بين الأفكار المطروحة لهم1214

�أخطط لأن�شطة تتطلب البحث والا�ستق�صاء و�إ�صدار �أحكام وحلول 915
متو�سطة2.531.11بديلة

متدنية2.471.16�أطلب من الطلبة �إعطاء ا�ستخدامات جديدة للأ�شياء الم�ألوفة1116

متو�سطة3.250.92المجال الكلي
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تشجيع لأساليب  الأولى  الثلاثة  الصفوف  معلمي  ممارسة  مستوى 

�أن المتو�سطات الح�سابية تراوحت ما  التحليل المبينة في الجدول )6(  �أ�سفرت نتائج 
تراوح بين )0.85- 1.16( وبم�ستوى ممار�سة  بين )3.60- 2.47( وبانحراف معياري 
بمتو�سط  الأولى  المرتبة  في   )16( الفقرة  جاءت  فقد  والمتدنية،  المرتفعة  بين  تراوحت 
الفقرة  تلتها  ثم  مرتفعة،  ممار�سة  وبم�ستوى   )0.85( معياري  وانحراف   )3.60( ح�سابي 
)15( في المرتبة الثانية بمتو�سط ح�سابي )3.58( وبانحراف معياري )0.67( ، وبم�ستوى 
ممار�سة مرتفعة، وجاءت الفقرة )6( بالمرتبة الثالثة بمتو�سط ح�سابي )3.55( وبانحراف 
معياري )0.75( وبم�ستوى ممار�سة مرتفعة، وجاءت الفقرة )11( بالمرتبة الأخيرة بمتو�سط 
ح�سابي )2.47( وبانحراف معياري )1.16( ، وقد جاء م�ستوى الممار�سة الكلية للمجال 
متو�سطة بو�سط ح�سابي )3.25( وانحراف معياري )0.92( ، وقد جاء ترتيب هذا المجال 
بالن�سبة لدرجة ممار�سته من المعلمين في الدرجة الأولى مقارنة مع غيره من مجالات �أداة 
التربوي  بالإطار  الأولى  الثلاثة  ال�صفوف  معلمي  اهتمام  �إلى  ذلك  الباحث  الدرا�سة.ويعزو 
العام الذي يركز على �أن عملية التدري�س هي نقل للمعلومات والمعارف المت�ضمنة بالمنهاج 
الدرا�سي المقرر، وب�أ�ساليب تعتمد على مدى حفظ الطلبة لهذه المعلومات، التي تقا�س عادة 
بالاختبارات المحددة التي يدل ح�صول الطالب على علامة النجاح فيها �أنه �أتقنها، وب�شكل 
حرفي دون النظر بعيداً في ا�ستثمار الطرق التدري�سية الحديثة في التدري�س ب�شكل ي�شجع على 

التفكير الإبداعي.
مجال البيئة ال�صفية:♦♦

الجدول )7( 
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية مستوى ممارسة عينة الدراسة 

لأساليب تشجيع التفكير الإبداعي على مجال البيئة الصفية

ت�سل�سل 
الفقرة

ترتيب 
المتو�سط الفقرةالفقرة

الح�سابي
الانحراف 
المعياري

م�ستوى 
الممار�سة

�أتجنب الانفعال الزائد وال�صرامة والعبو�س في الا�ستجابة 71
مرتفعة3.670.72ل�سلوكيات الطلاب

مرتفعة3.660.67�أوفر جواً �صفياً خالياً من القلق مفعماً بالحرية والمرح42

�أ�ستخدم �ألفاظاً وا�ضحة ومحددة في التوا�صل اللفظي في 93
مرتفعة3.540.62الغرفة ال�صفية

متو�سطة3.340.78لا �أمانع �إذا رغب الطالب في تغيير مكان جلو�سه14
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ت�سل�سل 
الفقرة

ترتيب 
المتو�سط الفقرةالفقرة

الح�سابي
الانحراف 
المعياري

م�ستوى 
الممار�سة

�أحر�ص على �إيجاد بيئة �صفية م�شجعة على التفكير 55
متو�سطة3.300.83الابتكاري

�أغير من نمط جلو�س الطلاب التقليدي في غرفة ال�صف 26
متو�سطة3.120.90�إلى �أو�ضاع جديدة �أخرى

متو�سطة2.601.01 �أعمل على �إ�شباع حاجات الطلبة وميولهم 67

�أختار �أ�ساليب الإدارة ال�صفية التي تجعل الطالب محوراً 38
متو�سطة2.681.06للن�شاط ال�صفي

�أوفر الم�صادر والخامات ال�ضرورية لإنتاج و �إخراج 89
متو�سطة2.551.08�أفكار التلاميذ

متو�سطة3.150.78المجال الكلي

�أن المتو�سطات الح�سابية تراوحت ما  التحليل المبينة في الجدول )7(  �أ�سفرت نتائج 
تراوح بين )0.72- 1.08( وبم�ستوى ممار�سة  بين )3.67- 2.55( وبانحراف معياري 
تراوحت بين المتو�سطة والمرتفعة، فقد جاءت الفقرة )7( في المرتبة الأولى بمتو�سط ح�سابي 
)3.67( ، وانحراف معياري )0.67( ، وبم�ستوى ممار�سة مرتفعة، ثم تلتها الفقرة )4( في 
)0.67( وبم�ستوى ممار�سة  وبانحراف معياري   )3.66( الثانية بمتو�سط ح�سابي  المرتبة 
مرتفعة، وجاءت الفقرة )8( بالمرتبة الأخيرة بمتو�سط ح�سابي )2.55( وبانحراف معياري 
وانحراف   )3.15( ح�سابي  بو�سط  متو�سطة  للمجال  الكلية  الممار�سة  جاءت  وقد   )1.08(
المعلمين  من  ممار�سته  لدرجة  بالن�سبة  المجال  هذا  ترتيب  جاء  وقد   ،  )0.78( معياري 
�أن  �إلى  �أداة الدرا�سة، ويعزو الباحث ذلك  في الدرجة الثانية مقارنة مع غيره من مجالات 
المعلمين يروْن �أن البيئة ال�صفية التي ت�سهل للمتعلم حفظ المحتوى التعليمي المقرر، والبيئة 
التي يجل�س فيها الطالب بهدوء ي�ستمع لما يقدم له من المعلم هي البيئة التربوية الأن�سب 

والأمثل للطالب؛ لذا ف�إن �إجابات المعلمين جاءت بهذا ال�شكل.
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تشجيع لأساليب  الأولى  الثلاثة  الصفوف  معلمي  ممارسة  مستوى 

تحفيز الإبداع: ♦♦
الجدول )8( 

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية وترتيب مستوى ممارسة عينة الدراسة 
لأساليب تشجيع التفكير الإبداعي على مجال تحفيز الإبداع

ت�سل�سل 
الفقرة

ترتيب 
المتو�سط الفقرةالفقرة

الح�سابي
الانحراف 
المعياري

درجة 
الممار�سة

�أ�شجع الطلبة على الثقة ب�أنف�سهم وانه يمكنهم النجاح بالاعتماد على 51
مرتفعة3.600.71�أنف�سهم

مرتفعة3.581.00�أ�شجع الطلبة على التنظيم والتخطيط وعدم الع�شوائية �أثناء المناق�شات42
مرتفعة3.500.84�أحفز الطلبة على طرح الت�سا�ؤلات، والت�أكد من �صحة الأفكار المطروحة33
متو�سطة3.410.69�أوجه التلاميذ �إلى النظر للق�ضايا من زوايا عدة64

متو�سطة3.300.86�أعزز روح المثابرة والتناف�س الإيجابي بين الطلبة105
متو�سطة3.250.81�أوفر للطالب الوقت الكافي للتفكير في �أي �أمر16
متو�سطة2.890.79�أحفز الطلبة على �إكمال الأفكار الناق�صة87
متو�سطة2.781.02�أوفر مواقف تثير التحدي، وت�شجّع ال�سلوكيات المغايرة البناءة وتقبلها78

�أ�ساعد الطلبة على تعزيز �أنف�سهم حينما يحققون �أفكاراً جديدة لم تكن 99
متو�سطة2.670.98قد ظهرت من قبل

متو�سطة2.620.73�أ�شجع الأفكار الجديدة والغريبة التي ت�صدر من التلاميذ210
متو�سطة3.020.84المجال ككل

�أن المتو�سطات الح�سابية تراوحت ما  التحليل المبينة في الجدول )8(  �أ�سفرت نتائج 
بين )3.60- 2.62( وبانحراف معياري تراوح بين )0.71- 0.73( ، وبم�ستوى ممار�سة 
بمتو�سط  الأولى  المرتبة  في   )5( الفقرة  جاءت  فقد  والمتو�سطة،  المرتفعة  بين  تراوحت 
الفقرة  ح�سابي )3.60( وانحراف معياري )0.71( ، وبم�ستوى ممار�سة مرتفعة، ثم تلتها 
)4( في المرتبة الثانية بمتو�سط ح�سابي )3.58( وبانحراف معياري )1.00( ، وبم�ستوى 
ممار�سة مرتفعة، وجاءت الفقرة )3( بالمرتبة الثالثة بمتو�سط ح�سابي )3.50( ، وبانحراف 
معياري )0.84( ، وبم�ستوى ممار�سة مرتفعة، وجاءت الفقرة )2( بالمرتبة الأخيرة بمتو�سط 
ح�سابي )2.62( وبانحراف معياري )0.73( وبم�ستوى ممار�سة متو�سطة.وقد جاء م�ستوى 
الممار�سة الكلية للمجال متو�سطة بو�سط ح�سابي )3.02( وانحراف معياري )0.84( ، وقد 
جاء ترتيب هذا المجال بالن�سبة لدرجة ممار�سته من المعلمين في الدرجة الثالثة مقارنة 
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مع غيره من مجالات �أداة الدرا�سة، ويعزو الباحث ذلك �إلى �أن تركيز المعلمين على جانب 
التح�صيل وت�شجيعه كاف للت�شجيع على الإبداع.

الاتجاه الإيجابي نحو التفكير الإبداعي: ♦♦
الجدول )9( 

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية وترتيب مستوى ممارسة عينة الدراسة 
لأساليب تشجيع التفكير الإبداعي على مجال الاتجاه الإيجابي نحو التفكير الإبداعي

ت�سل�سل
الفقرة

ترتيب
المتو�سط الفقرةالفقرة

الح�سابي
الانحراف 
المعياري

م�ستوى
الممار�سة

مرتفعة3.600.81�أعطي الطلبة المبدعون فر�صة لم�ساعدة الطلبة ال�ضعفاء في ال�صف71
مرتفعة3.550.72�أرحب ب�أ�سئلة الطلاب خارج المقرر الدرا�سي62
متو�سطة3.330.89�أحترم خيالات التلاميذ13
متو�سطة3.000.76�أرحب بالأفكار الجديدة التي يقدمه التلميذ24
متو�سطة2.851.01�أظهر �إعجابي عند حل الطالب لم�شكلة ما بطريقة �إبداعية85
متو�سطة2.630.91�أقدر الأفكار الإبداعية للطلبة36
متو�سطة2.500.93�أفتح المجال للمتعلم للبحث في �شيء محدد بعمق57
متدنية2.441.13�أ�سعي للك�شف عن معوقات الإبداع عند المتعلمين48

متو�سطة2.780.87المجال ككل

�أن المتو�سطات الح�سابية تراوحت ما  التحليل المبينة في الجدول )9(  �أ�سفرت نتائج 
، وبدرجة تراوحت  بين )2.44- 3.60( وبانحراف معياري تراوح بين )0.81- 1.13( 
بين الدرجة المرتفعة والدرجة المتدنية، فقد جاءت الفقرة )7( في المرتبة الأولى بمتو�سط 
الفقرة  ح�سابي )3.55( وانحراف معياري )0.81( ، وبم�ستوى ممار�سة مرتفعة، ثم تلتها 
)6( في المرتبة الثانية بمتو�سط ح�سابي )3.55( ، وبانحراف معياري )0.88( ، وبم�ستوى 
ممار�سة مرتفعة، وجاءت الفقرة )1( بالمرتبة الثالثة بمتو�سط ح�سابي )3.33( وبانحراف 
الأخيرة  بالمرتبة   )4( الفقرة  وجاءت  متو�سطة،  ممار�سة  وبم�ستوى   ،  )0.89( معياري 
الكلي  الممار�سة  .وقد جاء م�ستوى  بمتو�سط ح�سابي )2.44( وبانحراف معياري )1.13( 
، وقد جاء ترتيب هذا  للمجال متو�سط بو�سط ح�سابي )2.78( وانحراف معياري )1.02( 
الرابعة مقارنة مع غيره من  الدرجة  المعلمين في  بالن�سبة لم�ستوى ممار�سته من  المجال 
مجالات  من  بغيره  يرتبط  المجال  هذا  �أن  �إلى  ذلك  الباحث  ويعزو  الدرا�سة،  �أداة  مجالات 
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تشجيع لأساليب  الأولى  الثلاثة  الصفوف  معلمي  ممارسة  مستوى 

الأداة، التي يعتقد معلمو ال�صفوف الثلاثة الأولى �أن تنفيذها داخل الغرفة ال�صفية يمكن �أن 
يكون على ح�ساب الح�صة الدرا�سية المحددة بوقت معين ومحتوى تدري�سي على المعلم �أن 
ينفذه، كما يمكن عزو ذلك �إلى اعتقاد المعلمين �أن الأ�ساليب التدري�سية التي ي�ستخدمونها 
في الح�صة تعك�س اهتمامهم بتح�صيل الطالب ومدى ا�ستيعابه للمقررات وتقبله لها �ضمن 

وقت ومحتوى الح�صة الدرا�سية.
مجال الحرية في التعبير: ♦♦

الجدول )10( 
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية وترتيب مستوى ممارسة عينة الدراسة 

لأساليب تشجيع التفكير الإبداعي على مجال الحرية في التعبير

ت�سل�سل
الفقرة

ترتيب 
المتو�سط الفقرةالفقرة

الح�سابي
الانحراف 
المعياري

م�ستوى 
الممار�سة

متو�سطة3.480.82�أعطي كل تلميذ حقه في �أن يعبر عن ذاته من خلال الأفكار التي يطرحها81
متو�سطة3.230.92�أفتح المجال لمناق�شة الطالب للأفكار التي اطرحها42

لا �أ�صدر �أحكاماً على ا�ستجابات التلاميذ �أو اعبر عن �آراء كابحة 73
متو�سطة3.201.11لتفكيرهم

�أ�ستمع �إلى التلاميذ و�أ�صغي �إليهم و�إتاحة الفر�صة �أمامهم للك�شف عن 64
متو�سطة3.120.83�أفكارهم

متو�سطة3.110.76�أترك المجال للطالب للنظر للمو�ضوع المطروح من زوايا متعددة105
متو�سطة2.910.67�ألتزم الحياد تجاه الكثير من مناق�شات الطلاب116
متو�سطة2.560.87�أترك الحرية للطالب للتعبير عن �آرائه وحقوقه واحترمها17
متدنية2.451.10�أقوم بت�أجيل ر�أيي في المو�ضوع المطروح بعد ر�أي الطلبة58

�أ�سمح للطالب في �أن يعبر عن تذمره من الن�شاطات التي يظهر �أنها 29
متدنية2.431.09متناق�ضة

متدنية2.371.12�أعطي الوقت الكافي للطلاب ليعبروا عن �أفكارهم310
متدنية2.151.15�أتقبل الاختلاف الطلابي معي في الموا�ضيع المطروحة911

متو�سطة2.641.02المجال ككل

�أ�سفرت نتائج التحليل المبينة في الجدول )10( �أن المتو�سطات الح�سابية تراوحت ما 
بين )2.15- 3.48( ، وبانحراف معياري تراوح بين )0.82- 1.20( ، وبممار�سة تراوحت 
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بين الدرجة المتو�سطة والدرجة المتدنية، فقد جاءت الفقرة )8( في المرتبة الأولى بمتو�سط 
الفقرة  تلتها  ثم  ح�سابي )3.48( وانحراف معياري )0.82( وبم�ستوى ممار�سة متو�سطة، 
وبم�ستوى   )0.90( معياري  وبانحراف   )3.45( ح�سابي  بمتو�سط  الثانية  المرتبة  في   )4(
ممار�سة متو�سطة، وجاءت الفقرة )9( بالمرتبة الأخيرة بمتو�سط ح�سابي )2.15( وبانحراف 
للمجال  الكلي  الممار�سة  م�ستوى  جاء  متدنية.وقد  ممار�سة  وبم�ستوى   )1.15( معياري 
المجال  هذا  ترتيب  جاء  .وقد   )1.02( معياري  وانحراف   )2.64( ح�سابي  بو�سط  متو�سط 
بالن�سبة لم�ستوى ممار�سته من المعلمين في الدرجة الخام�سة مقارنة مع غيره من مجالات 
�أداة الدرا�سة، ويعزو الباحث ذلك �إلى �أن المعلم محدد بوقت لإنهاء متطلبات المنهاج خلال 
الف�صل الدرا�سي، وهذا ما يُتابع من قبل الإ�شراف والإدارة وبالتالي ف�إن المعلم يرى �أن فتح 
المجال للطالب للتعبير بحرية عن ر�أيه يمكن �أن ي�أخذ الح�صة خارج �إطار الدر�س، وبالتالي 
ي�شعر ب�إ�ضاعة الح�صة دون تحقيق �شئ مت�صل بالمادة الدرا�سية؛ لذا فهو حري�ص على �أن 
ينهي المقرر الدرا�سي المحدد له، و�أحياناً قد تكون هناك �صعوبة في �ضبط الح�صة الدرا�سية 

حال ال�سماح لكل طالب ب�أن يعبر عما يريد، وبخا�صة في هذه المرحلة.
مجال طرق التقويم: ♦♦

الجدول )11( 
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية وترتيب مستوى ممارسة عينة الدراسة

لأساليب تشجيع التفكير الإبداعي على مجال طرق التقويم

ت�سل�سل 
الفقرة

ترتيب 
المتو�سط الفقرةالفقرة

الح�سابي
الانحراف 
المعياري

م�ستوى 
الممار�سة

متو�سطة3.451.11�أ�ساعد المتعلم كي ي�صل �إلى الإجابة بنف�سه91
متو�سطة3.330.93�أنوع ب�أ�ساليب تقويم الطلبة82
متو�سطة3.230.90�أوجه �أ�سئلة ت�ستثير خيال الطلبة53
متو�سطة2.790.89�أراعي في التقويم بان يراعي الفروق الفردية بين المتعلمين44
متو�سطة2.661.11�أطلب من الطلبة �إعطاء اكبر عدد ممكن من الإجابات لل��سؤال الواحد35
متو�سطة2.561.01�أبتعد عن �إ�صدار الأحكام النقدية على �إجابات الطلبة26

�أوجه العديد من الأ�سئلة ذات النهايات المفتوحة مثل: ماذا يحدث 67
متدنية2.471.03لو........؟ 

�أ�ضمن بع�ض الاختبارات �أ�سئلة غير م�ألوفة تتطلب مهارات عليا 18
متدنية2.441.13من التفكير
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تشجيع لأساليب  الأولى  الثلاثة  الصفوف  معلمي  ممارسة  مستوى 

ت�سل�سل 
الفقرة

ترتيب 
المتو�سط الفقرةالفقرة

الح�سابي
الانحراف 
المعياري

م�ستوى 
الممار�سة

 �أطلب من الطالب تكوين �إجابات �أولية، ثم اطلب منه �أن ي�سبرها 79
متدنية2.351.18مرة �أخرى

متو�سطة2.601.16المجال ككل

�أ�سفرت نتائج التحليل المبينة في الجدول )11( �أن المتو�سطات الح�سابية تراوحت ما 
بين )3.45- 2.35( وبانحراف معياري تراوح بين )1.11- 1.18( ، وبم�ستوى ممار�سة 
تراوحت بين المتو�سطة والمتدنية، فقد جاءت الفقرة )9( في المرتبة الأولى بمتو�سط ح�سابي 
)8( في  الفقرة  تلتها  ثم  وانحراف معياري )1.11( وبم�ستوى ممار�سة متو�سطة،   )3.45(
المرتبة الثانية بمتو�سط ح�سابي )3.33( وبانحراف معياري )0.93( ، وبم�ستوى ممار�سة 
وبانحراف   )2.35( ح�سابي  بمتو�سط  الأخيرة  بالمرتبة   )9( الفقرة  وجاءت  متو�سطة، 
ح�سابي  بو�سط  متو�سطة  للمجال  الكلية  الممار�سة  م�ستوى  جاء  .وقد   )1.18( معياري 
)2.60( وانحراف معياري )1.16( ، وقد جاء ترتيب هذا المجال بالن�سبة لدرجة ممار�سته 
من المعلمين في الدرجة ال�ساد�سة والأخيرة مقارنة مع غيره من مجالات �أداة الدرا�سة.ويعزو 
�إذ ما زالت هناك حزمة من  �إلى جمود نظم التقويم التي تجرى في المدار�س،  الباحث ذلك 
التعليمات الخا�صة بالاختبارات والتقويم تعود �إلى ا�سترجاع المعلومات من ذاكرة المتعلم 
الفرد لإنتاج  التي تدفع  التقويم الحديث  لي�شمل طرق  التقويم بعد  ق�صيرة المدى، ولم يرق 
معرفة جديدة، �أو توظيف معارفه في مواقف جديدة، يتمكن بها من حل م�شكلات خا�صة 
بالموقف الذي يتعلمه.وتركيز بع�ض المعلمين على ا�ستخدام �أ�سئلة تقويمية تركز على الحفظ 
والا�سترجاع والفهم، وفي حال ا�ستخدام بع�ض المعلمين �أ�سئلة تحتاج �إلى مهارات عليا في 
�أطول مما  وقت  �إلى  �إنها تحتاج  �إذ  عنها؛  للإجابة  الكافي  الوقت  الطالب  التفكير، لا يمنح 

تحتاجه �أ�سئلة الحفظ والا�سترجاع، والمعلم مرتبط بمدة زمنية محدودة لإنهاء ح�صته
نتائج ال��سؤال الثاني الذي ين�ص على: هل توجد فروق ذات دلالة �إح�صائية ◄◄

بين تقديرات معلمي ال�صفوف الثلاثة الأولى في محافظة عجلون لم�ستوى 
)ذكر،  المدر�س  لجن�س  تبعا  الإبداعي  التفكير  ت�شجيع  لأ�ساليب  ممار�ستهم 

�أنثى( ؟ 
للإجابة على هذا ال��سؤال ا�ستخدم الباحث اختبار )ت( ، لح�ساب الفروق بين متو�سطات 
لأ�ساليب  ممار�ستهم  لدرجة  عجلون  محافظة  في  الأولى  لثلاثة  ال�صفوف  معلمي  تقديرات 
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ت�شجيع التفكير الإبداعي في مجالات المقيا�س مو�ضع الدرا�سة تبعاً لمتغير جن�س المدر�س، 
والجدول )12( يو�ضح ذلك.

الجدول )12( 
نتائج اختبار )ت( للفروق في متوسطات درجات تقديرات معلمي الصفوف الثلاثة الأولى 

في محافظة عجلون لدرجة ممارستهم لأساليب تشجيع التفكير الإبداعي 
في مجالات المقياس موضع الدراسة تبعاً لمتغير جنس المدرس

الدلالة قيمة )ت( الانحراف المعياريالمتو�سط الح�سابيالعددجن�س المعلمالمجال

الحرية في التعبير
3037.15.0428ذكر

غير دال0.60
17037.94.9616�أنثى

الاتجاه الإيجابي نحو لإبداع
3038.47.3891ذكر

غير دال1.68
17039.86.4564�أنثى

طرق التدري�س
3018.94.0321ذكر

غير دال1.02
17019.63.4017�أنثى

طرق التقويم
3039.88.1735ذكر

غير دال0.671
17040.18.3690�أنثى

البيئة ال�صفية
3034.47.1847ذكر

غير دال0.39
17033.96.6542�أنثى

تحفيز الإبداع
3017.55.2502ذكر

غير دال1.22
17018.34.7650�أنثى

الدرجة الكلية
3041،5610،52ذكر

غير دال0،52
17043،1512،02�أنثى

ت�شير الواردة في الجدول )12( �إلى �أنه لا يوجد فروق ذات دلالة �إح�صائية عند م�ستوى 
في  الأولى  لثلاثة  ال�صفوف  معلمي  تقديرات  درجات  متو�سطات  في   (α ≤ 0.05) الدلالة 
محافظة عجلون لدرجة ممار�ستهم لأ�ساليب ت�شجيع التفكير الإبداعي في مجالات المقيا�س 
ال�صفوف  معلمي  �أن  �إلى  ذلك  الباحث  ويعزو  المدر�س،  جن�س  لمتغير  تبعاً  الدرا�سة  مو�ضع 
الثلاثة الأولى من الجن�سين، على حد �سواء يحملون ت�صوراً م�شتركاً عن ماهية هذه المهارات 
مما �أدى �إلى وجود موقف موحد نحو مهارات التفكير وكيفية ت�شجيعها لدى الطلبة، فجاءت 
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الم�ؤهلات  حيث  من  مت�شابهة  خ�صائ�ص  لهم  �أن  �إلى  ال�سبب  يعود  واحدة.وقد  تقديراتهم 
وم�ستويات  يدر�سونها،  التي  وال�صفوف  فيها  تدربوا  التي  التدريبية  والدوراتً  العلمية، 
�أنهم جميعا ي�ستخدمون الكتب المدر�سية المقررة نف�سها. �إلى  الطلبة المت�شابهة، بالإ�ضافة 
وهذه النتيجة تتفق مع درا�سة كل من: )خري�شه، 2001؛ خ�صاونه، 2001؛ زين، والعودة، 
�إلى عدم وجود فروق بين المعلمين والمعلمات في درجة ممار�ستهم  �أ�شارت  التي   )2008
لأ�ساليب ت�شجيع التفكير الإبداعي، في حين �أنها اختلفت مع نتيجة درا�سة كل من )ق�شوع، 
2001؛ العازمي، والقلاف، وخ�ضر، 2008( والتي �أ�شارت �إلى �أن هناك فروق بين المعلمين 

والمعلمات في درجة ممار�ستهم لأ�ساليب ت�شجيع التفكير الإبداعي ول�صالح الإناث
نتائج ال��سؤال الثالث الذي ين�ص على: هل توجد فروق ذات دلالة �إح�صائية ◄◄

بين تقديرات معلمي ال�صفوف الثلاثة الأولى في محافظة عجلون لم�ستوى 
ممار�ستهم لأ�ساليب ت�شجيع التفكير الإبداعي تبعا ل�سنوات خبرة المدر�س 

)�أقل من 5 �سنوات، من 5- 10 �سنوات، �أكثر من 10 �سنوات( ؟ 
للإجابة عن ال��سؤال الثالث ا�ستخدم الباحث اختبار تحليل التباين الأحادي، لح�ساب 
الفروق بين متو�سطات تقديرات معلمي ال�صفوف الثلاثة الأولى في محافظة عجلون لدرجة 
تبعاً  الدرا�سة  مو�ضع  المقيا�س  مجالات  في  الإبداعي  التفكير  ت�شجيع  لأ�ساليب  ممار�ستهم 

لمتغير �سنوات الخبرة، والجدول )13( يو�ضح ذلك
الجدول )13( 

نتائج اختبار تحليل التباين الأحادي للفروق في متوسطات تقديرات معلمي الصفوف الثلاثة الأولى 
في محافظة عجلون لدرجة ممارستهم لأساليب تشجيع التفكير الإبداعي 

في مجالات المقياس موضع الدراسة تبعاً لمتغير سنوات الخبرة.

مجموع م�صدر التباينالمجال
متو�سط درجة الحريةالمربعات

المربعات
قيمة

 )ف( 
م�ستوى 
الدلالة

الحرية في التعبير
35.10217.55بين المجموعات

غير دال1.17 2947.09197داخل المجموعات
95 ،14

2982.19199المجموع

الاتجاه الإيجابي 
نحو لإبداع

36.4218.2بين المجموعات
غير دال0.41 8578.6197داخل المجموعات

43.5
8614.9199المجموع
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مجموع م�صدر التباينالمجال
متو�سط درجة الحريةالمربعات

المربعات
قيمة

 )ف( 
م�ستوى 
الدلالة

طرق التدري�س
23.3211.65بين المجموعات

غير دال0.96 2371.7197داخل المجموعات
12.03

2395.0199المجموع

طرق التقويم
100.7250.36بين المجموعات

غير دال0.73 13434.7197داخل المجموعات
68.19

13535.5199المجموع

البيئة ال�صفية
34.65217.32بين المجموعات

8460.3197داخل المجموعات غير دال0.40
94 ،42

8806.7199المجموع

ت�شجيع الإبداع
43.2221.6بين المجموعات

غير دال1.81 2345.9197داخل المجموعات
11.90

2389.0199المجموع

الدرجة الكلية

38.54219.27يبن المجموعات
غير دال1.24 3040.79197داخل المجموعات

15.43
3079.33199المجموع

�إح�صائية  الواردة في الجدول )13( عدم وجود فروق ذات دلالة  النتائج  يلاحظ من 
بين متو�سطات درجة ممار�سة معلمي ال�صفوف الثلاثة الأولى في محافظة عجلون لأ�ساليب 
�أداة  مجالات  جميع  على  الخبرة  �سنوات  عدد  متغير  �إلى  تعزى  الإبداعي  التفكير  ت�شجيع 
�أن عدد �سنوات الخبرة، لي�س لها ت�أثير جوهري في درجة ممار�سة  الدرا�سة، مما يدل على 
الإبداعي. التفكير  ت�شجيع  لأ�ساليب  عجلون  محافظة  في  الأولى  الثلاثة  ال�صفوف  معلمي 
�أن عدد �سنوات خدمة المعلم لا تعبر بال�ضرورة تعبيراً  �إلى  ال�سبب في ذلك  الباحث  ويعزو 
واكت�سبوه من  تعلموه  يكتفون بما  المعلمين  من  �إن كثيراً  �إذ  الحقيقية؛  �صادقاً عن خبرته 
ممار�ستهم  �أثناء  وفي  تخرجهم،  بعد  المهني  نموهم  يتابعون  ولا  �إعدادهم،  برامج  خلال 
الخدمة،  تلك  من  الأولى  لل�سنة  تكرار  عن  عبارة  خدمتهم  �سنوات  ت�صبح  وبذلك  العملية، 
وهذا ي�ؤدي �إلى جعل عملية التدري�س من وجهة نظرهم عملية روتينية لا تجديد، ولا ابتكار 
للدوراتً  �أن  خدمتهم.كما  �سنوات  عن  النظر  بغ�ض  تقديراتهم  ت�ساوي  �إلى  �أدى  وهذا  فيها، 
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د. عمار الفريحاتالتفكير الإبداعي لدى طلبتهم في محافظة عجلون بالأردن.
تشجيع لأساليب  الأولى  الثلاثة  الصفوف  معلمي  ممارسة  مستوى 

�إك�سابهم  �إلى  تهدف  التي  الجدد،  للمعلمين  والتعليم  التربية  وزارة  تعقدها  التي  التدريبية 
الأ�ساليب والمهارات ال�ضرورية للقيام بعملية التدري�س ال�صفي على الوجه الأمثل، دوراً في 
تقليل من الفجوة المتوقعة بين المعلمين ذوي الخبرة القليلة والمتو�سطة، وبين ذوي الخبرة 
الطويلة فيما يتعلق بطرق التدري�س ودرجة ممار�ستهم لمبادئ ت�شجيع الإبداع في التدري�س 
ال�صفي، التي قد تنجم عن الفرق في عدد �سنوات الخبرة.وهذه النتيجة تتفق مع درا�سة كل 
من: )الباقر، 1997؛ خري�شة، 2001؛ الزعبي، والهواملة، وال�شديفات، 2009( التي �أ�شارت 
�إلى عدم وجود فروق بين المعلمين في درجة ممار�ستهم لأ�ساليب ت�شجيع التفكير الإبداعي 
تعزى �إلى متغير الخبرة، في حين �أنها تختلف مع نتيجة درا�سة )زيدان، والعودة، 2008( 
التي �أ�شارت �إلى �أن هناك فروقاً بين المعلمين في درجة ممار�ستهم لأ�ساليب ت�شجيع التفكير 

الإبداعي تعزى �إلى متغير الخبرة ول�صالح المعلمين الأكثر خبرة
نتائج ال��سؤال الرابع والذي ين�ص على: هل توجد فروق ذات دلالة �إح�صائية ◄◄

بين تقديرات معلمي ال�صفوف الثلاثة الأولى في محافظة عجلون لم�ستوى 
ممار�ستهم لأ�ساليب ت�شجيع التفكير الإبداعي تبعاً للم�ؤهل العلمي للمدر�س 

)دبلوم متو�سط، بكالوريو�س، ما بعد البكالوريو�س( ؟ .
للإجابة على ال��سؤال الرابع ا�ستخدم الباحث اختبار تحليل التباين الأحادي، لح�ساب 
الفروق بين متو�سطات تقديرات معلمي ال�صفوف لثلاثة الأولى في محافظة عجلون لدرجة 
تبعاً  الدرا�سة  مو�ضع  المقيا�س  مجالات  في  الإبداعي  التفكير  ت�شجيع  لأ�ساليب  ممار�ستهم 

لمتغير الم�ؤهل العلمي، والجدول )14( يو�ضح ذلك
الجدول )14( 

نتائج اختبار تحليل التباين الأحادي للفروق في متوسطات تقديرات معلمي الصفوف لثلاثة الأولى 
في محافظة عجلون لدرجة ممارستهم لأساليب تشجيع التفكير الإبداعي 

في مجالات المقياس موضع الدراسة تبعاً لمتغير المؤهل العلمي.

متو�سط درجة الحريةمجموع المربعاتم�صدر التباينالمجال
المربعات

قيمة
 )ف( 

م�ستوى 
الدلالة

الحرية في التعبير

87.5243.75بين المجموعات

غير دال1.86 4611.919723.41داخل المجموعات
4699.4199المجموع
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متو�سط درجة الحريةمجموع المربعاتم�صدر التباينالمجال
المربعات

قيمة
 )ف( 

م�ستوى 
الدلالة

الاتجاه نحو الإبداع
37.22218.61بين المجموعات

غير دال0.50 7222.7197داخل المجموعات
36.66

7594.9199المجموع

طرق التدري�س
79.9239.95بين المجموعات

غير دال1.82 4312.1197داخل المجموعات
21.88

2295.0199المجموع

طرق التقويم
208.62104.3بين المجموعات

غير دال1.56 13126.8197داخل لمجموعات
66.63

13335.4199المجموع

البيئة ال�صفية
85.3242.65بين المجموعات

غير دال0.98 8521.5197داخل المجموعات
43.25

8706.8199المجموع

ت�شجيع الابداع
35.8217.9بين المجموعات

غير دال1.51 2328.2197داخل المجموعات
11.81

2373.0199المجموع

الدرجة الكلية

36.4218.2بين المجموعات
غير دال0.41 8578.6197داخل المجموعات

43.5
8614.9199المجموع

�إح�صائية  الواردة في الجدول )14( عدم وجود فروق ذات دلالة  النتائج  يلاحظ من 
بين متو�سطات درجة ممار�سة معلمي ال�صفوف الثلاثة الأولى في محافظة عجلون لأ�ساليب 
ت�شجيع التفكير الإبداعي تعزى �إلى متغير الم�ؤهل العلمي على جميع مجالات �أداة الدرا�سة، 
مما يدل على �أن الم�ؤهل العلمي لي�س له ت�أثير جوهري في درجة ممار�سة معلمي ال�صفوف 
يعود  �أن  الإبداعي.ويمكن  التفكير  ت�شجيع  لأ�ساليب  عجلون  محافظة  في  الأولى  الثلاثة 
قد  و�إعداد،  تدريب  برامج  يتلقون  الأولى  الثلاثة  ال�صفوف  معلمي  �أن  �إلى  ذلك  في  ال�سبب 
تكون مت�شابهة في م�ضامينها، وانطلاقا من مرتكزات خطة التطوير التربوي التي تتبناها 
وزارة التربية والتعليم، التي �أ�صبحت هي الإطار المرجعي لجميع برامج الإعداد والتدريب 
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والت�أهيل، وت�سعى �إلى �إك�ساب المعلمين قدراً م�شتركاً من المعارف والاتجاهات والمهارات 
تقديراتهم  جاءت  فقد  م�ؤهلاتهم  عن  النظر  ب�صرف  الإبداعي  التفكير  مهارات  ومنها 
خططه  في  الأولى  الثلاثة  ال�صفوف  لمعلمي  الأكاديمي  الإعداد  �أن  �إلى  �إ�ضافة  مت�شابهة، 
في  للتدري�س  يعين  �إذ  الها�شمية؛  الأردنية  المملكة  جامعات  جميع  في  مت�شابهة  الدرا�سية 
هذه ال�صفوف من يحمل درجة البكالوريو�س في تربية الطفل �أو معلم �صف، بالإ�ضافة �إلى 
بع�ض التعيينات لحملة الدبلوم تربية الطفل �أو التربية الابتدائية، وخطط هذه التخ�ص�صات 
تحتوي على بع�ض المواد التي لها علاقة بتعلم التفكير.وهذه النتيجة تتفق مع درا�سة كل 
من درا�سة )خري�شة، 2001؛ الزعبي، والهواملة، وال�شديفات، 2009( التي �أ�شارت �إلى عدم 
وجود فروق بين المعلمين في درجة ممار�ستهم لأ�ساليب ت�شجيع التفكير الإبداعي تعزى �إلى 

متغير الم�ؤهل العلمي.

التوصيات:
11 �أثناء الخدمة لإك�سابهم . الثلاثة الأولى، في  ال�صفوف  عقد دوراتً تدريبية لمعلمي 

مهارات تنمية التفكير الإبداعي.
22 عقد دوراتً تدريبية لمعلمي ال�صفوف الثلاثة لتدريبهم على �إتقان مهارات التقويم .

والتفكير والتحليل والإبداع في المواقف ال�صفية.
33 بمهارات . مبا�شرة  ارتباطاً  ترتبط  بحيث  الأولى  الثلاثة  ال�صفوف  مناهج  تطوير 

التفكير الإبداعي، وت�ضمينها �أن�شطة لتنميتها، والعمل على ت�ضمين مهارات التفكير الإبداعي 
في المحتوى المقرر

44 تطوير نماذج الإ�شراف التربوي بحيث تحتل �أ�ساليب ت�شجيع التفكير الإبداعي التي .
ي�ستخدمه معلم ال�صفوف الثلاثة الأولى جزءاً مهماً منها.

55 الا�ستفادة من �أداة الدرا�سة الحالية في تطوير نماذج الا�شراف الم�ستخدمة لتقويم .
اداء معلمي ال�صفوف الثلاثة الاولى.

66 �إعادة النظر في مقررات الخطط الدرا�سية لتخ�ص�صات معلم ال�صف وتربية الطفل .
بحيث تحتوى على م�ساقات لها علاقة بمهارات، و�أ�ساليب تنمية التفكير وخا�صة التفكير 

الإبداعي، وم�ساقات القيا�س والتقويم بحيث تحتل م�ساحة �أكبر مما هي عليه الآن.
77 �إجراء المزيد من الدرا�سات المتعلقة بهذا الميدان، وتناول متغيرات لم تتطرق لها .

هذه الدرا�سة.
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المصادر والمراجع: 

أولاً- المراجع العربية: 

11 غزه، . ط4،  و�أدواته،  ومناهجه  وعنا�صره،  التربوي  .البحث  اح�سان.)2002(  الأغا، 
الجامعة الإ�سلامية.

22 باعوي�ضان، اوري عبد الله.)2010( .ال�سمات الإبداعية لدى المعلمات وقدرتها التنب�ؤية .
اربد،  اليرموك،  جامعة  من�شورة،  غير  ماج�ستير  لتلاميذهن.ر�سالة  الإبداعي  بالتفكير 

الأردن.
33 المرحلة . ريا�ضيات  لدور معلمات  تقويمية  .درا�سة  الباقر، ن�صرة ر�ضا ح�سن.)1997( 

الإعدادية في تنمية الإبداع لدى تلميذات تلك المرحلة في دولة قطر.مجلة درا�سات في 
المناهج وطرق التدري�س، )43( : الجمعية الم�صرية للمناهج وطرق التدري�س: القاهرة

44 خري�شة، علي كايد �سليم )2001( .م�ستوى م�ساهمة معلمي التاريخ بالمرحلة الثانوية .
في تنمية مهارات التفكير الناقد والإبداعي لدى طلبتهم.مجلة مركز البحوث التربوية، 

جامعة قطر، ال�سنة العا�شرة، )19( ، 13- 45
55 العليا . الأ�سا�سية  للمرحلة  التاريخ  معلمي  ممار�سة  .درجة  فاتن.)2001(  خ�صاونة، 

لمظاهر �سلوكية ذات �صلة بالإبداع وم�ستوى الإبداع لدى طلبتهم.ر�سالة ماج�ستير غير 
من�شورة، جامعة اليرموك، اربد، الأردن.

66 المتفوقين.مجلة . تعليم  في  والإبداعي  النقدي  التفكير  .طريقة  مها.)2002(  زحلوقه، 
الر�سالة التربوية المعا�صرة، 3 )1( .

77 ح�سن.)2009( . �صادق  وال�شديفات،  ماهر�شفيق،  والهواملة،  احمد،  ابراهيم  الزعبي، 
لأ�ساليب  الثانوية  المرحلة  في  الإ�سلامية  التربية  ومعلمات  معلمي  ممار�سة  .درجة 
ت�شجيع التفكير الإبداعي في محافظة المفرق بالأردن من وجهة نظرهم.مجلة جامعة 

�أم القرى للعلوم التربوية والنف�سية.1 )1( ، 114- 154 
88 المرحلة . معلمي  ا�ستخدام  .درجة  احمد.)2008(  فداء  والعودة،  حافظ،  عفيف  زيدان، 

الأ�سا�سية الدنيا لأنماط التفكير الإبداعي في تدري�س العلوم في محافظة الخليل.مجلة 
الجامعة الإ�سلامية )�سل�سلة الدرا�سات الإن�سانية( ، )16( ، )2( ، 667- 991
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تشجيع لأساليب  الأولى  الثلاثة  الصفوف  معلمي  ممارسة  مستوى 

99 العازمي، عبد الله �سالم، والقلاف، نبيل عبد الله، وخ�ضر، �إنعام �سيد )2008( دور المعلم .
الكويت. دولة  في  الثانوية  المرحلة  طلبة  لدى  الإبتكاري  والتفكير  الإبداع  تنمية  في 
التدفق المعرفي- جامعة  العلوم التربوية_دور المعلم في ع�صر  العلمي لكلية  الم�ؤتمر 

جر�ش- الأردن- في الفترة1- 3/ 4/ 2008
.تنمية 1010 موفق.)2007(  وب�شارة،  ذياب،  النا�صر  عبد  والجراح،  يو�سف،  عدنان  العتوم، 

مهارات التفكير نماذج نظرية وتطبيقات عملية.عمان، دار الم�سيرة للن�شر والتوزيع
عو�ض، محمد.)1994( .قيا�س المهارات الإبداعية لدى معلمي اللغة العربية في المرحلة 1111

الأ�سا�سية.ر�سالة ماج�ستير غير من�شورة، الجامعة الأردنية، عمان، الأردن
الغامدي، فريد بن علي.)2009( مدى ممار�سة معلم التربية الإ�سلامية بالمرحلة الثانوية 1212

لمهارات تنمية التفكير الابتكاري.مجلة جامعة �أم القرى للعلوم التربوية والنف�سية، )1( 
 385 -310 ، )1(

�ألابتكاري من وجهة نظر 1313 التفكير  تنمية  العلوم في  .دور معلم  فاتنة.)2001(  ق�شوع، 
طلبة ال�صف الثامن الأ�سا�سي.ر�سالة ماج�ستير غير من�شورة، جامعة بيرزيت، فل�سطين

الم�شرفي، ان�شراح �إبراهيم )2003( فاعلية برنامج مقترح لتنمية كفايات تعليم التفكير 1414
الإبداعي لدى الطالبات المعلمات بكلية ريا�ض الأطفال.مجلة الطفولة والتنمية.)2( )3( 

185 -167 ،

ثانياً- المراجع الأجنبية: 
1.	 Abdallah,Adam.(1996) .Fostering creativity in student teachers.

Community Review, 14, 7- 52 
2.	 Aggarwal.J.C (1999) : Essentials of Education Psychology.Delhi.Vikas 

publishing house PVT.LID
3.	 Carling.C.(2000) .Be as Creative as You Like but Don’t Rock the Boat.

Training Journal ,14 (16) , 12- 14.
4.	 Carter ,M (1992) .Training Teachers For Creative Learning Experiences.

Child Care Information.No.85.
5.	 Casey, M.Beth; Tucker, Edwin C.(1994) .Problem- centered classrooms.

Phi Delta Kappan, 76 (2) , 139
6.	 Daniel,Fasko,Jr.(2001) .Education and Creativity ,Creativity Research 

Journal,13 (4) , 317- 327
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7.	 Fobes, Richard (1996) .Creative problem solving: Futurist, ,30 (1) , 19
8.	 Higgins, Marilyn; Morgan, James.(2000) .The Role of Creativity in 

Planning: The ‘Creative Practitioner ‘Planning Practice & Research,-- 
Feb- May2000,.15 (1/ 2) , 117 

9.	 Hong,A., (2006) Supporting Creativity ,Early Child Today Journal,20 (5) 
, 3- 15

10.	 Mathers, Killer.(2001) .WhyStudyCreativity.www.bafflostate.edue/ 
center/ creativity/ Resources/ Reading- Room/ Directory- cps.html (30/ 
7/ 2010) .

11.	 Norton.Jane Lynns (1999) Creative thinking and Reflective Practioner.
Journal of Instructional Psychology, 21 (2) , 139

12.	 Treffinger, D.J.(1995) .Creative Problem Solving: Overview and 
Educational Implications Educational.Psychology Review, 7 (3) , 301- 31

13.	 Torrance, E,P.(1993) .The Nature of Creativity as Manifest in Testing.
In R.J.Sternberg (Ed) ,The Nature of Creativity (PP.43- 75) .New York: 
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د. رائد محمد الرقاد

ملخص: 
الريا�ضية في  الألعاب  التوتر المهني لدى مدربي  �إلى معرفة م�صادر  الدرا�سة  هدفت 
من  الدرا�سة  مجتمع  وتكون  الو�صفي،  المنهج  الباحثون  وا�ستخدم  الأردنية،  الجامعات 
)132( مدرباً ومدربةً من العاملين في الجامعات الأردنية في الف�صل الدرا�سي الأول للعام 
ماركو  مقيا�س  اُ�ستخدم  حيث  العمدية،  بالطريقة  اختيروا  وقد   ،2012  /2011 الجامعي 
لقيا�س التوتر المهني تكونت من )34( فقرة، خ�ضعت لمعامل ال�صدق والثبات، وقد حُلّلت 
المئوية،  والن�سبة  المعياري،  والانحراف  الح�سابي،  المتو�سط  با�ستخدام  �إح�صائياً  البيانات 

واختبار )t test for independent sample( لدلالة الفروق.
وقد �أ�شارت الدرا�سة �إلى �أن م�صادر التوتر المهني جاءت �ضمن م�ستويين )عال، و�سط( 
، كذلك �أظهرت النتائج عدم وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية في الجامعات الأردنية تعزى 
�إلى متغير الجن�س، وعدم وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية تعزى لمتغير الجامعة بالن�سبة 
لمحاور: )العمل مع الطلاب، والإمكانات، والراتب( ، وبينت الدرا�سة وجود فروق ذات دلالة 
�إح�صائية تميل ل�صالح الجامعات الخا�صة بالن�سبة لمحاور )الدعم الإداري، والعلاقة بين 
المدربين( .وقد �أو�صى الباحثون ب�ضرورة تو�سيع وزيادة المن��شآت الريا�ضية و�إعادة النظر 

في �سلم الرواتب في الجامعات الأردنية.
الكلمات المفتاحية: التربية الريا�ضية، م�صادر التوتر المهني.
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Abstract: 
The study aimed to identify the sources of tension that the professional 

trainers of sports in Jordanian universities face.The researchers used the 
descriptive method.The study population consisted of (132) coached and 
trained workers in Jordanian universities in the first semester of the academic 
year 2011/ 2012, and was chosen intentionally.The Marco scale was used to 
measure the sources of vocational tension.It consisted of (34) items, subjected 
to the coefficient of validity and reliability.The data were analyzed statistically 
using the arithmetic mean, standard deviation, and the percentage, and test 
(t test for independent sample) to denote the differences.The study pointed 
out that the sources of career tension career came within two levels (high, 
medium) .The results also showed no statistically significant differences in 
the Jordanian universities due to the variable of sex, and no of statistically 
significant differences attributed to the University for the axes (working with 
students, potential , salary) , and the presence of statistically significant 
differences in favor of private universities for the axes (administrative support, 
and the relationship between the trainers) .The researchers recommended the 
need to expand and increase sports’ facilities and to review the ranking of 
salaries in Jordanian universities

Keywords: Physical Education, sources of occupational stress.
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مقدمة: 
يعدُّ علم النف�س الريا�ضي من العلوم المهمة التي تدر�س النواحي النف�سية وال�شخ�صية، 
�أو �سلباً على الم�ستويات والأداء لدى المدربين، فهناك العديد من  �إيجاباً  التي ت�ؤثر ت�أثيراً 
الريا�ضي  والن�شاط  المطلوب،  الريا�ضي  الم�ستوى  تحديد  في  ت�ؤثر  التي  النف�سية  العوامل 
ب�صورة عامة، حيث يحدث التوتر كظاهرة نف�سية نتيجة لم�ؤثرات داخلية وخارجية، الأمر 
�أثناء المناف�سة، ويحتل مو�ضوع التوتر الذي يعدُّ  �أداء المدرب الريا�ضي  الذي ينعك�س على 
اً في علم النف�س العام، وفي علم النف�س الريا�ضي خا�صة  �أحد المظاهر النف�سية مركزاً مهمَّ
لما له من �آثار وا�ضحة، ومبا�شره على اختلال الوظائف النف�سية، �أو الوظائف الج�سمية، �أو 
ارتباطا  ترتبط  التي  المواقف  من  العديد  المدربون  يواجه  الريا�ضي  المجال  وفي  كليهما، 
)علاوي،  الريا�ضية  المناف�سات  �أو  الريا�ضي  التدريب  �أثناء  �سواء  بالقلق  ووثيقا  مبا�شراً، 

1998، �ص17( .
، من الجوانب المهمة في درا�سات علم النف�س الريا�ضي،   )stress( التوتر  تعد درا�سة 
حالة  عن  تعبير  هي  النف�سية  فال�ضغوط  الريا�ضيين،  حياة  في  �أهمية  من  لها  لما  وذلك 
الإجهاد �أو ال�ضغط المهني �سواء �أكان �ضغطاً عقلياً �أم ج�سمياً، وتحدث نتيجة للحوادث التي 
ت�سبب التوتر، والقلق والإزعاج.�أو تحدث نتيجة لل�صفات العامة التي ت�سود بيئة العمل، �أو 
�أنها تحدث نتيجة للتفاعل بين الم�سببات، و�أن حدة ال�ضغط تتوقف على مدى ا�ستجابة الفرد 
�إثناء التفاعل مع الموقف، وتتمثل ال�ضغوطات الحياتية للإن�سان  للت�أثر بهذه العوامل في 
المعا�صر بعوامل عدة منها: �شيوع القلق، والتوتر، والخوف، لا بل قد يمتد �إلى �أبعد من ذلك 
من المظاهر المر�ضية، وت�أتي ال�ضغوط التي يواجهها الفرد في مجال العمل في مقدمة هذه 

ال�ضغوط التي يقع تحت وط�أتها ذلك الفرد )ح�سني، محمود، 1993، �ص122( .
ثلاثة  خلال  من  الريا�ضي  �أداء  في  وبالتالي  الإن�سانية،  ال�شخ�صية  في  التوتر  وي�ؤثر 
جوانب هي: الجانب المعرفي، ويتمثل هذا الت�أثير في بع�ض المتغيرات مثل: مدى الانتباه، 
والتركيز، والذاكرة، والقدرة العقلية، و�صعوبة التنب�ؤ، والا�ستجابة ببطء.والجانب الانفعالي، 
الاكتئاب.والجانب  ويظهر  الإح�سا�س،  وينخف�ض  والنف�سي  الف�سيولوجي  التوتر  يزداد  حيث 
وا�ضطرابات عادات  و�سلبية الاتجاهات،  الميول،  العمل، ونق�ص  التغيب عن  ال�سلوكي مثل 

النوم )محمد، 2005، �ص22( .
�إلى  بع�ضهم  تعر�ض  فقد  النف�س،  علماء  بين  المتداولة  المفاهيم  من  التوتر  ويعدُّ  هذا 
مناق�شة م�صادر التوتر للو�صول �إلى تغيير كامل لأ�سباب هذه الظاهرة، فالمدرب الذي يعاني 



119

2013 الأول  مجلة جامعة القدس المفتوحة للأبحاث والدراسات - العدد الحادي والثلاثون )1( - تشرين 

من درجة عالية من التوتر النف�سي يت�أثر �سلباً من الناحية الف�سيولوجية والنف�سية، وبالتالي 
تتناق�ص قدرته على الإبداع والإنتاج نتيجة لمعاناته، وقلة واقعيته، وينعك�س ذلك �سلباً على 
الفرد نف�سه، وعلى الم�ؤ�س�سة التي يعمل فيها، والمجتمع الذي يعي�ش فيه.وتعرف ال�ضغوط 
�أو  �أحداث،  الفرد لعدم قدرته على مواجهة  �إدراك  �إنها  التوتر على  �إلى  ت�ؤدي  التي  النف�سية 
متطلبات مهنته، التي ت�شكل تهديداً لذاته وتت�سبب في حدوث معدلات عالية من الانفعالات 
)ال�سمادوني،  ال�ضغوط  لتلك  تنبيهي  ف�سيولوجية كرد فعل  التي ي�صاحبها تغيرات  ال�سلبية 

1989، �ص186( .
�إن مهنة التدريب تتطلب من المدربين النمو والتقدم المعرفي من حيث متابعة التطور 
التدريب  و�أ�ساليب  التربوية  والطرق  الأ�ساليب  ب�أحدث  والإلمام  والتكنولوجي،  العلمي 
الريا�ضي حيث تتطلب القدرة على التعرف على حاجات وخ�صائ�ص المتدربين الإنمائية، 
هذه  و�إن  وحلها،  النف�سية  الم�شكلات  ت�شخي�ص  في  والم�ساهمة  الفردية،  الفروق  ومراعاة 
يت�سبب  مما  المدربين  عاتق  على  يقع  كبيراً  عبئاً  مجموعها  في  ت�شكل  وغيرها  المطالب 
بالتالي في زيادة ال�ضغوط لديهم، ويعد التقدم الريا�ضي في القرن الحالي انعكا�ساً لمدى 
الاهتمام بالريا�ضة في العالم �سواءً كان بالن�سبة للمدربين �أم بالن�سبة للاعبين، ولعل من 
�أبرز الجوانب المهمة هو الجانب النف�سي لهم، �إذ يتعر�ضون للعديد من ال�ضغوط النف�سية �سواء 

في فترات التدريب �أم فترات المناف�سات )هياجنه، 2006، �ص32( .
وقد جذبت هذه الظاهرة اهتمام بع�ض الباحثين في علم النف�س الريا�ضي في ال�سنوات 
الظاهرة  بهذه  المرتبطة  والنظريات  الدرا�سات  �إطار بع�ض  بدرا�ستها في  واهتموا  الأخيرة، 
الريا�ضية  والممار�سة  الريا�ضي  المجال  الأخرى خارج  والمهن  الوظائف  في مجال بع�ض 
التي ينظر �إليها على �أنها مهن �ضاغطة على الفرد، وت�ؤدي �إلى انخفا�ض م�ستوى �إنجازاته 
تركه لمهنته  �أو  تقاعده  �إلى  النهاية  وت�ؤدي في  ن�شاطه  �أو  �أو مهنته  وعدم ر�ضا عن عمله 
التوترات  �أو مواجهة هذه  �إرادته في حال عدم قدرته على مقاومة  �أم بدون  �سواءً ب�إرادته 

وال�ضغوط، ومحاولة التكيف الإيجابي معها )علاوي، 1998، �ص49( .
مشكلة الدراسة: 

والاجتماعية،  الإن�سانية  الخدمات  ميدان  في  عامة  ظاهرة  المهني  التوتر  �أ�صبح 
حيث  للتوتر،  عر�ضة  النا�س  �أكثر  من  المدربون  ويعدُّ  الميادين،  هذه  من  واحد  والتدريب 
ت�شير نتائج العديد من الدرا�سات �إلى �أن مهنة التدريب من �أكثر المهن التي ت�سبب توتراً على 
العاملين فيها، حيث يطلب من المدرب بذل جهداً كبيراً لتحقيق الم�ستوى الفني والتدريب 
العالي، وهذا يتطلب الإعداد النف�سي، والبدني، والمهاري ب�صورة عالية )الطحاينة وحتاملة، 

2009، �ص46( .
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تقدمه  مع  يتحمله  �أن  ي�ستطيع  لا  والذي  العالي،  البدني  بالجهد  عمله  المدرب  يتميز 
في العمر، كما �أن هناك العديد من الأ�سباب الأخرى التي يمكن �أن ت�ؤدي �إلى �إيجاد ظاهرة 
التوتر عند مدربي الألعاب الريا�ضية، فالعديد من ه�ؤلاء المدربين ي�شعر ب�أن الجهد الذي 
�ص147؛   ،1994 )المن�شاوي،  والمعنوي  المادي  المردود  ي�ساوي  لا  العمل  في  يبذله 

الكيلاني، 1987، �ص38( 
ومن خلال ملاحظة الباحثين في الميدان الريا�ضي ل�سلوك العديد من مدريي الألعاب 
الريا�ضية في الجامعات الأردنية وت�صرفاتهم، فقد وجدوا �أن المدربين يتميزون بالع�صبية 
والتوتر، ولذلك ارت�أى الباحثون �أن يتعرفوا على م�صادر التوتر المهني لدى مدربي الألعاب 
الحلول  بع�ض  لو�ضع  والمحاولة  مقارنة  درا�سة  في  الأردنية،  الجامعات  في  الريا�ضية 
م�ستوى  رفع  �أجل  من  وذلك  وجدت،  �إن  الظاهر  هذه  علاج  �إلى  ت�ؤدي  التي  والاقتراحات 

المدرب وتطوير عملية التدريب.

أهمية الدراسة: 
يعدُّ مو�ضوع التوتر هاج�ساً كبيراً للكثير من العلماء ومجالًا خ�صباً للبحث والتنقيب، 
وخا�صة في المجال الريا�ضي، ولقد حظيت درا�سات التوتر على الاهتمام الوا�سع من قبل 
�أهمية دور المدرب في  الباحثين في المجال النف�سي والتربوي والمجال الريا�ضي، وتزداد 
الأن�شطة  الفرد في  للنهو�ض والارتقاء بم�ستوى  الأخيرة  الآونة  المجتمع ب�صفة خا�صة في 
الريا�ضية المختلفة، ويقوم المدرب بم��سؤولية توجيه و�إر�شاد لاعبيه وم�ساعدتهم لتحقيق 
التدريبية  العملية  في  ت�ؤثر  التي  للم�شكلات  معقولة  حلول  �إلى  والو�صول  معينة  �أهداف 
وفي م�ستوى �أدائهم خلال المناف�سات والبطولات، فالمدرب الريا�ضي يعد من ال�شخ�صيات 
ل�شخ�صية  والمتزن  ال�شامل  التطور  في  مبا�شراً  ت�أثيراً  ت�ؤثر  التي  المهمة  القيادية  التربوية 
اللاعب الريا�ضي )محمد، 2001، �ص35( .لذلك وجد الباحثون �أهمية كبيرة للقيام بدرا�سة 

م�صادر التوتر المهني لدى مدربي الألعاب الريا�ضية في الجامعات الأردنية.

أهداف الدراسة: 

تهدف الدرا�سة الحالية التعرف �إلى: 
11 ما م�صادر التوتر المهني لدى مدربي الألعاب الريا�ضية في الجامعات الأردنية..
22 الجامعات . في  الريا�ضية  الألعاب  مدربي  لدى  المهني  التوتر  م�صادر  في  الفروق 

الأردنية تبعا �إلى متغيري الجن�س والجامعة.
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تساؤلات الدراسة: 
في �ضوء �أهداف الدرا�سة و�ضع الباحثون الأ�سئلة الآتية: 

11 ما م�صادر التوتر المهني لدى مدربي الألعاب الريا�ضية في الجامعات الأردنية؟ ..
22 هل توجد فروق ذات دلالة �إح�صائية عند م�ستوى الدلالة )∞ = 0.05( في التوتر .

المهني لدى مدربي الألعاب الريا�ضية في الجامعات الأردنية تُعزى �إلى متغير الجن�س؟ .
33 هل توجد فروق ذات دلالة �إح�صائية عند م�ستوى الدلالة )∞ = 0.05( في التوتر .

المهني لدى مدربي الألعاب الريا�ضية في الجامعات الأردنية تعزى �إلى متغير الجامعة؟ .

مصطلحات الدراسة: 
الفرد ◄◄ وقدرات  جهة،  من  العمل  متطلبات  بين  التوافق  عدم  هو  المهني:  التوتر 

و�إمكانات العمل المتوافرة من جهة �أخرى مما ي�ؤدي �إلى ا�ضطراب في الأداء الوظيفي للمدرب.
القيام بتخطيط وتنظيم ◄◄ التي يقع على عاتقها  ال�شخ�صية  هو  الريا�ضي:  المدرب 

الخطوات التنفيذية لعمليات التدريب وتوجيه اللاعبين خلال المناف�سات.

مجالات الدراسة: 
ÚÚ الريا�ضية في التدريب للألعاب  الذين يقومون بعملية  الب�شري: المدربون  المجال 

الجامعات.
ÚÚ ،واليرموك )الأردنية،  والخا�صة:  الحكومية  الأردنية  الجامعات  المكاني:  المجال 

والعلوم والتكنولوجيا، والها�شمية، والبلقاء التطبيقية، وم�ؤتة، والح�سين، والطفيلة التقنية، 
والألمانية الأردنية، والإ�سراء، والزيتونة، وفيلادلفيا، وعمان الأهلية، وجر�ش، والأمريكية 

الخا�صة، والزرقاء الخا�صة، وجدارا، والبتراء، والعلوم التطبيقية( .
ÚÚ الجامعي للعام  الأول  الدرا�سي  الف�صل  في  الدرا�سة  �أجريت  الزماني:  المجال 

.2012 /2011

الدراسات السابقة: 
ا�ستعر�ض الباحثون عدداً من الدرا�سات، التي تناولت مو�ضوع ال�ضغوطات والتوترات 
من  العديد  ومراجعة  بدرا�سة  المتاحة،  الإمكانات  حدود  في  الباحثون  قام  وقد  المهنية، 
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درا�سات  �أ�سا�س  على  ف�صلها  وتم  الدرا�سة،  مو�ضوع  حول  المختلفة  والأبحاث  الدرا�سات 
عربية و�أخرى �أجنبية، وقد تم ترتيبها زمنياً على النحو الآتي: 

الدراسات العربية: 	

�أجرى: )الطحاينة، حتامله، 2009( ، درا�سة هدفت للتعرف �إلى الم�ستويات وم�صادر 
ال�ضغوط المهنية التي توجه معلمي التربية الريا�ضية في محافظة الزرقاء، والتعرف كذالك 
الباحثان  ا�ستخدم  وقد  التدري�س،  بترك  المعلمين  ورغبة  ال�ضغوط  هذه  بين  العلاقة  �إلى 
مقايي�س  على  �أجابوا  ومعلمة  معلما   )96( من  الدرا�سة  عينة  وتكونت  الو�صفي،  المنهج 
�ستة  على  موزعة  فقرة   )36( من  والمكون  )علاوي، 1998(  �أعده:  الذي  المهنية  ال�ضغوط 
مجالات هي: التعامل مع الطالب، والإمكانات المادية، الراتب ال�شهري والمكاف�آت، الإ�شراف 
�أن م�ستوى  �أظهرت النتائج  �إدارة المدر�سة.حيث  التربوي، العلاقة مع الزملاء والعلاقة مع 
ال�ضغوط المهنية لدى معلمي التربية الريا�ضية كان مرتفعاً ب�شكل عام و�أن �أكثر الم�صادر 
الم�سببة لل�ضغوط المهنية بح�سب ترتيبها التنازلي كانت العوامل المرتبطة بالراتب ال�شهري 
والإمكانات  الزملاء،  مع  العلاقات  الإدارة،  مع  العلاقة  الطلاب،  مع  التعامل  والمكاف�آت، 
المادية و�أخير العوامل المرتبطة بالإ�شراف التربوي.و�أ�شارت النتائج كذلك �إلى وجود علاقة 
ارتباطيه دالة بين رغبة المعلم بترك التدري�س وال�ضغوط المهنية التي يواجهها، وخا�صة 
العوامل المتعلقة بالراتب ال�شهري وال�ضغوط المتعلقة بالتعامل مع الطلاب.واو�صت الدرا�سة 
في  للمعلمين  تدريبية  ودورات  برامج  و�إعداد  المعلمين،  ومكاف�آت  رواتب  زيادة  ب�ضرورة 

كيفية مواجهة ال�ضغوط بالطرق والأ�ساليب العلمية لاحتوائها، والتغلب عليها.
ال�ضغوط  بع�ض  �إلى  للتعرف  هدفت  درا�سة   ،  )2007 الزروق،  )عبدالرحيم،  �أجرى 
طرابل�س،  في  الأ�سا�سي  التعليم  مرحلة  في  البدنية  التربية  مدر�سي  تواجه  التي  المهنية 
وتكونت عينة الدرا�سة من )240( مدر�ساً، حيث ا�ستخدم الباحثان المنهج الو�صفي، واعتمدا 
على �أدوات جمع البيانات بناء على قائمة ال�ضغوط المهنية لمدر�سي التربية البدنية التي 
مها )محمد علاوي، 1998( .وقد �أ�سفرت  ت�ضم )38( عبارة موزعة على �ستة محاور التي �صمَّ
�أهم النتائج �أن المرتب ال�شهري و�أ�سلوب الحياة ال�صعبة والتغيرات الاقت�صادية الحادثة في 
الدرا�سة  المهنية.و�أو�صت  بال�ضغوط  والمرتبطة  المهمّة،  العوامل  تعدّ جميعها من  المجتمع 
الأدوات  توفير  وب�ضرورة  التعليم،  قطاعات  قبل  من  والمعنوي  المادي،  الت�شجيع  بزيادة 

اللازمة لجميع المدار�س.
�أجرى )الم�شري، 1999( ، درا�سة هدفت للتعرف �إلى معرفة العلاقة الدالة بين ال�ضغوط 
المهنية والتوافق لدى معلمي ومعلمات التربية البدنية في منطقة طرابل�س، وا�ستخدم المنهج 
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عينة  بلغت  حيث  الع�شوائية،  بالطريقة  العينة  اختيرت  وقد  الم�سحي،  بالأ�سلوب  الو�صفي 
الدرا�سة )558( معلماً ومعلمةً، وقد تو�صلت الدرا�سة ب�أنه لا توجد علاقة �إيجابية جوهرية 
بين ال�ضغوط المهنية، والتوافق النف�سي لدى معلمي ومعلمات التربية البدنية لمرحلة التعليم 

الأ�سا�سي لمنطقة طرابل�س.
�أجرى )المن�شاوي، 1994( ، درا�سة هدفت للتعرف �إلى ال�ضغوط المهنية لدى مدربي 
المعاقين حركيا وعلاقتها بتقدير الذات، اختيرت العينة بالطريقة الع�شوائية حيث اُ�ستخدام 
النتائج  �أهم  الدرا�سة )30( مدرباً، وكانت  البيانات، وبلغت عينة  الا�ستبانة كو�سيلة لجمع 
ترتبط  )م�شكلات  الآتي:  النحو  على  ترتيبها  كان  المدربون  منها  يعاني  التي  ال�ضغوط  �أن 
بالو�سائل، والإمكانات، والعائد المادي، وعلاقة المدرب بالإدارة، وم�شكلات ترتبط بالعملية 

التدريبية( .
�أجرى )الكيلاني، 1987( ، درا�سة هدفت للتعرف �إلى ال�ضغوط التي يعاني منها مدر�سو 
التربية الريا�ضية، واتبع الباحث المنهج الو�صفي م�ستخدما الأ�سلوب الم�سحي، وبلغت عينة 
البيانات،  لجمع  و�سيلةً  الا�ستبانة  اُ�ستخدمت  الغربية،  محافظة  في  مدر�سا   )56( الدرا�سة 
النحو  الريا�ضية، وكانت على  التربية  النتائج وجود �ضغوط يعاني منها مدر�سو  و�أظهرت 

الآتي: )ال�ضغوط الاجتماعية، وال�ضغوط الإدارية، وال�ضغوط المهنية( .

الدراسات الأجنبية: 
المهني  التوتر  معرفة  �إلى  هدفت  درا�سة   ،  )Onifade & Odedeey, 2001( �أجرى 
لمعلمي التربية الريا�ضية في نيجيريا، اُ�ستخدم المنهج الو�صفي، وتكونت عينة الدرا�سة من 
)115( معلماً للتربية الريا�ضية، و�أ�شارت الدرا�سة �إلى �أن عدم توافر الكتب المدر�سية كان 
�أكثر العوامل الم�سببة للتوتر، تلاه عدم توافر الميزانيات المخ�ص�صة للأن�شطة الريا�ضية، ثم 

الطلاب، وعدم توافر الإمكانات الريا�ضية.
التي  ال�ضغوط  لمعرفة  هدفت  درا�سة   ،  )Stilger, Etzil, & Lontz, 2001( �أجرى 
يتعر�ض لها المدربون في الجامعات الأمريكية، ا�ستخدم الباحثون المنهج الو�صفي، وتكونت 
عينة الدرا�سة من )145( مدرباً ومدربةً، وقد تو�صلت الدرا�سة �إلى �أن الأمور المادية، والأمور 
الأكاديمية كانت �أهم م�صدرين لل�ضغوط التي يعاني منها المدربون طول العام.كما �أظهرت 
�أعلى م�ستوياته في منت�صف  �إلى  الزمن حيث و�صل  ال�ضغط يتغير مع  �أن م�ستوى  النتائج 
عند  ال�ضغوط  م�ستوى  �أن  �إلى  �أي�ضاً،  الدرا�سة  الثاني.و�أ�شارت  الف�صل،  نهاية  وفى  الف�صل 

المدربات كان �أعلى منه عند المدربين، �إلا �أن الفارق بينهما لم يكن ذا دلالة �إح�صائية.
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التعليق على الدراسات السابقة: 
نلاحظ من الدرا�سات ال�سابقة �أنها تطرقت �إلى التوتر ب�شكل عام عند مدر�سي التربية 
الاقت�صادية،  والتغيرات  الحياة  �أ�سلوب  في  �أم  ال�ضغوط  مجال  في  كان  �سواء  الريا�ضية، 
ا�شتقاق فكرة بحثهم عن  الباحثون من  ا�ستفاد  والإمكانات، ولقد  اللاعبين،  والتعامل مع 
م�صادر التوتر المهني في الجامعات الأردنية: )الحكومية والخا�صة( ، حيث �أراد الباحثون 

�أن يعرفوا ما مدى ت�أثير هذه الم�صادر على مدربي الألعاب الريا�ضية.
�صياغة  بع�ض  على  تو�صياتهم  في  لهم  كمرجع  الدرا�سات  �أهمية  الباحثون  و�أدرك 
الدرا�سات  في  الم�ستخدمة  الإح�صائية  والو�سائل  الو�صفي،  المنهج  واُ�ستخدم  المحاور، 
المادي  الت�شجيع  وزيادة  التوتر،  لم�صادر  حلول  و�ضع  �إلى  الدرا�سات  هدفت  فقد  ال�سابقة، 
بالطرق  التوترات  مواجهة  كيفية  الريا�ضية في  التربية  برامج لمعلمين  و�إعداد  والمعنوي، 

والأ�ساليب العلمية )عبدالرحيم، الزروق، 2007؛ محمد، 2005( .
الدرا�سات  �أغلب  �أن  للباحثين  تبين  ال�سابقة،  للدرا�سات  ال�سابق  العر�ض  خلال  ومن 
ا�ستخدام المنهج  و�أن  التوتر المهني،  النظر في محاور  �إعادة  �إلى �ضرورة  �أ�شارت  ال�سابقة، 
الو�صفي يتفق مع ما ا�ستخدمه الباحثون في درا�ستهم الحالية، وعلى حد علم الباحثين لم 
يحظ مدربو الألعاب الريا�ضية في الجامعات الأردنية ب�أي من هذه الدرا�سات، ولذلك ف�إن 
التوتر المهني لدى مدربي  ب�أنها تناولت م�صادر  الدرا�سة جاءت متميزة عن غيرها،  هذه 
الألعاب الريا�ضية في الجامعات الأردنية )درا�سة مقارنة( ، )الطحاينة، والحتاملة، 2009؛ 

الم�شتري، 1999( .

إجراءات الدراسة: 

منهج الدراسة: 

ا�ستخدام الباحثون المنهج الو�صفي بال�صورة الم�سحية لإجراء الدرا�سة وذلك لمنا�سبته 
وطبيعة الدرا�سة.

مجتمع وعينة الدراسة: 

الجامعات  في  المدربين  لجميع  الكلي  المجتمع  من  وعينتها  الدرا�سة  مجتمع  تكون 
 )132( وعددهم   2012  /2011 الجامعي  للعام  الثاني  الدرا�سي  الف�صل  في  الأردنية 
ا�ستبانة،   )132( ووزّعت  الدرا�سة،  مجتمع  لمفردات  ال�شامل  الم�سح  اُ�ستخدم  مدرباً.حيث 
وعند ا�ستردادها وجد الباحثون �أن )126( ا�ستبانة من المجتمع الأ�صلي �صالحة للتحليل 
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الإح�صائي كما هو مبين في الجدول )1( : 
الجدول )1( 

توزيع أفراد مجتمع الدراسة تبعاً لتصنيف الجامعات ونسبتهم المئوية في كل جامعة

الن�سبة المئوية لمجموع مجتمع الدرا�سةالن�سبة المئويةالتكرارالجن�ست�صنيف الجامعة

الجامعات الحكومية
52.4%66ذكور

%100
17.5%22اناث

الجامعات الخا�صة
20.6%26ذكور
9.5%12اناث

أداة الدراسة: 

11 ا�ستخدم الباحثون مقيا�س موراكو )Moracco, 1982( ، بعد تعديله ليتنا�سب مع .
البيئة الأردنية وبيئة الجامعات الأردنية، ويت�ضمن المقيا�س )34( فقرة موزعة على خم�سة 

محاور رئي�سة �أعدت بطريقة ليكرت بثلاث فئات )دائماً، �أحياناً، نادراً( على النحو الآتي: 
ÚÚ.المحور الأول: الدعم الإداري )8( فقرات
ÚÚ.المحور الثاني: العمل مع الطلاب )8( فقرات
ÚÚ.المحور الثالث: العلاقة مع المدربين )8( فقرات
ÚÚ.المحور الرابع: الإمكانات )6( فقرات
ÚÚ.المحور الخام�س: الراتب )4( فقرات
22 تكون �سلم الا�ستجابة للأداة من ثلاث ا�ستجابات بناءً على درجة تقويم كل فقرة .

من الفقرات من قبل
المدربين وفقاً لمقيا�س ليكرت الثلاثي: دائماً )3( درجات، و�أحيانا )2( درجة، ونادراً 

)1( درجة
33 الباحثون بين . ميز  الا�ستجابة  ل�سلم  وتبعاً  ال�سابقة،  الدرا�سات  من خلال مراجعة 

 -%74.6 عالٍ،   %75  -%100 الآتي:  النحو  على  نتائجهم  تف�سير  في  مئوية  ن�سب  ثلاث 
55.3% متو�سط، 55%- 33.3% �ضعيف.

صدق الأداة: 

للتحقق من �صدق الأداة عُر�ضت على هيئة من المحكمين من حمله درجة الدكتوراه 
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من  مجال  كل  في  الر�أي  لإبداء   ،  )1 )ملحق  الريا�ضية  التربية  مجال  في  المخت�ص�صين 
التوتر المهني. التي بموجبها يكون قيا�س م�صادر  لقيا�سها  الأداة  التي و�ضعت  المجالات 
وملاحظات  �أراء  درا�سة  فقره.وبعد  كل  و�صياغة  مجال  كل  فقرات  في  كذلك  الر�أي  و�إبداء 
التوتر  �إجماعاً على �صدق المجالات ومنا�سبتها لقيا�س م�صادر  �أن هناك  المحكمين تبين 
المهني لدى مدربي الألعاب الريا�ضية الأردنية، وورود بع�ض الملاحظات حول الفقرات من 
حيث ال�صياغة والهدف والإ�ضافة وبعد �إجراء التعديلات تم بناء الا�ستبانة، حيث اعتبرت 

الإجراءات التي اتبعت في بناء الا�ستبانة، و�أراء المحكمين دليلا على �صدقها.

ثبات الأداة: 

لقد اُ�ستخدم اختبار كرونباخ �ألفا لقيا�س مدى ثبات �أداة القيا�س حيث بلغت قيمة �ألفا 
)86.52%( وهي ن�سبة جيدة كونها �أعلى من الن�سبة المقبولة.

الجدول )2( 
 مصادر التوتر المهني لدى مدربي الألعاب الرياضية في الجامعات الأردنية

قيمة الفاالرقم

محور الدعم الإداري

87.08%ا�شعر بعدم دعم �إدارة الجامعة 1
86.97%�أ�شعر ب�أن عميد ��شؤون الطلبة في الجامعة لا يقدر عملي2
87.58%�أ�شعر ب�أن ر�أيي غير مهم بالن�سبة لمدير الن�شاط الريا�ضي بالجامعة3
87.49%�أ�شعر ب�أن مدير الن�شاط الريا�ضي يعطيني قليلا من ال�سلطة للقيام بم��سؤولياتي4
86.71%�أ�شعر ب�أن مدير الن�شاط الريا�ضي متعال على المدربين5
87.31%�أ�شعر ب�أنني لا �أ�ستطيع التكلم ب�صراحة مع مدير الن�شاط الريا�ضي حول ما يدور من م�شاكل 6
87.07%ا�شعر ب�ضعف التقدير للعمل الجيد من قبل �إدارة الكلية �أو الجامعة 7
87.99%ا�شعر بان مدير الدائرة لا يقدر الجهد الذي �أقوم به8

محور العمل مع الطلاب

84.46%�أ�شعر ب�أن طلابي لا ي�ستجيبون للتدريب1
86.85%�أحاول تحفيز الطلاب الذين يرغبون في التدريب 2
85.74%�أ�شعر بعدم قدرتي على التجديد في �أ�ساليب التدريب3
84.43%�أ�شعر ب�أنني غير قادر على �ضبط الطلاب4
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قيمة الفاالرقم

86.85%�أ�شعر بعدم م�شاركة الأهالي في حل م�شاكل الطلاب5
86.66%�أ�شعر ب�أن م�شاكل عدم ان�ضباطية بع�ض الطلاب ت�أخذ مني الوقت الكبير لمعالجتها6
86.54%يوجد الكثير من الطلاب الم�شاركين في الالعاب الريا�ضية7
85.46%ا�شعر باختلافات في �أراء الأهالي نحو حل م�شاكل الطلاب8

محور العلاقة بين المدربين

86.73%�أ�شعر ب�أن بع�ض المدر�سين في الجامعة لا يقدر قيمة عملي في التربية الريا�ضية1
86.27%�أ�شعر ب�أن مناخ العمل في الجامعة يتميز بالخلافات الدائمة بين العاملين2
86.80%�أ�شعر ب�أن هناك مناف�سة بين المدربين بدل روح التعاون3
86.97%�أ�شعر ب�أن بع�ض المدربين لا ي�شاركون في تحمل م��سؤولية النظام في الجامعة4
87.88%�أ�شعر بال�شللية بين المدربين في الجامعة5
86.93%�أ�شعر ب�أن وجودي في الملاعب يقلل من �أهميتي عن المدر�سين6
87.32%ا�شعر ب�ضعف العلاقة الاجتماعية بين المدربين في الجامعات7
86.70%ا�شعر ب�ضعف الات�صالات بين الزملاء في الجامعة8

محور الإمكانات

84.58%�أ�شعر بقلة الملاعب ال�ضرورية لقيامي بالعمل1
85.62%�أ�شعر ب�أن عدد �ساعات التدريب قليل لتحقيق �أهداف التربية الريا�ضية2
84.23%�أ�شعر بعدم تخ�صي�ص مبلغ كاف لل�صرف على الأن�شطة الريا�ضية3
85.69%�أ�شعر ب�أنه لا يوجد وقت كاف للراحة خلال يوم العمل4
84.71%�أ�شعر بقلة الأدوات الريا�ضية اللازمة لعملي في ح�صة التدريب5
86.55%�أ�شعر بالعبء الثقيل من تدريب العديد من فرق الجامعة6

محور الراتب

86.60%�أ�شعر ب�أن راتبي غير م�ساو لواجباتي وم��سؤولياتي 1
86.12%�أ�شعر ب�أنني �أعمل براتب غير منا�سب2
86.11%ا�شعر بان مهنتي لا توفر لي الأمان المادي المطلوب 3
86.35&ا�شعر بان راتبي لا ي�سد الم�ستلزمات الرئي�سة لحياتي4

ن= 126     قيمة الفا= %86.52
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المعالجة الإحصائية: 
 لقد حُلِّلت البيانات عن طريق برنامج المعالجات الإح�صائية spss الذي ت�ضمن: 

الإح�صاء الو�صفي )المتو�سط الح�سابي والانحراف المعياري، والن�سبة المئوية( .��
اختبار )t test for independent sample( لدلالة الفروق.��
اختبار كرونباخ �ألفا.��

عرض النتائج ومناقشتها: 
للإجابة عن الت�سا�ؤل الأول:- ما م�صادر التوتر المهني لدى مدربي الألعاب الريا�ضية 
في الجامعات الأردنية؟ .تم ا�ستخراج الو�سط الح�سابي والانحراف المعياري والن�سبة المئوية 
على اتجاهات العينة نحو فقرات القيا�س وتم التو�صل �إلى النتائج كما هو مبين في الجدول )3( 

الجدول )3( 
مصادر التوتر المهني لدى مدربي الألعاب الرياضية في الجامعات الأردنية لمحور الدعم الإداري.

الجامعات الخا�صةالجامعات الحكوميةالمحورالرقم

المتو�سط محور الدعم الإداري
الح�سابي

الانحراف 
المعياري

الن�سبة 
المئوية

المتو�سط 
الح�سابي

الانحراف 
المعياري

الن�سبة 
المئوية

72%77.32.160.495%2.320.537ا�شعر بعدم دعم �إدارة الجامعة 1

�أ�شعر ب�أن عميد ��شؤون الطلبة في الجامعة لا يقدر 2
79%71.62.380.714%2.150.558عملي

�أ�شعر ب�أن ر�أيي غير مهم بالن�سبة لمدير الن�شاط 3
69.3%68.62.080.749%2.060.632الريا�ضي بالجامعة

�أ�شعر ب�أن مدير الن�شاط الريا�ضي يعطيني قليلا 4
76.3%67.62.290.732%2.030.809من ال�سلطة للقيام بم��سؤولياتي

�أ�شعر ب�أن مدير الن�شاط الريا�ضي متعال على 5
69.3%632.080.818%1.890.765المدربين

�أ�شعر ب�أنني لا �أ�ستطيع التكلم ب�صراحة مع مدير 6
46.3%66.31.390.595%1.990.766الن�شاط الريا�ضي حول ما يدور من م�شاكل 

ا�شعر ب�ضعف التقدير للعمل الجيد من قبل �إدارة 7
70.3%762.110.606%2.280.642الكلية �أو الجامعة 

57%70.61.710.611%2.120.675ا�شعر بان مدير الدائرة لا يقدر الجهد الذي �أقوم به8

67.5%70.32.020.665%2.110.673المجال العام

القيمة العظمى للفقرة الواحدة = 3 ن )حكومية( = 88
القيمة العظمى للمجال )24( درجة ن )خاصة( = 38
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يت�ضح من الجدول )3( ، �أن متو�سط الأوزان الن�سبية للجامعات الحكومية والجامعات 
الخا�صة ما بين )77.3%- 63%( ، و )79%- 46.3%( ، حيث �أ�شارت القيمة الكلية لمجال 
محور الدعم الإداري ب�شكل عام في الجامعات الحكومية للو�سط الح�سابي )2.11( ، والن�سبة 
المئوية  والن�سبة   ،  )2.02( الح�سابي  الو�سط  الخا�صة  الجامعات  وفي   ،  )%70.3( المئوية 

. )%67.6(
الجدول )4( 

مصادر التوتر المهني لدى مدربي الألعاب الرياضية في الجامعات الاردنية لمحور العمل مع الطبلا.

الجامعات الخا�صةالجامعات الحكوميةالمحورالرقم

المتو�سط محور العمل مع الطلاب
الح�سابي

الانحراف 
المعياري

الن�سبة 
المئوية

المتو�سط 
الح�سابي

الانحراف 
المعياري

الن�سبة 
المئوية

63%671.890.727%2.010.735�أ�شعر ب�أن طلابي لا ي�ستجيبوا للتدريب1
89.3%93.32.680.574%2.800.406�أحاول تحفيز الطلاب الذين يرغبون في التدريب 2
71%702.130.704%2.100.728�أ�شعر بعدم قدرتي على تجديد في �أ�ساليب التدريب3
38.6%451.160.495%1.350.568�أ�شعر ب�أنني غير قادر على �ضبط الطلاب4

�أ�شعر بعدم م�شاركة الأهالي في حل م�شاكل 5
73.6%732.210.777%2.190.584الطلاب

�أ�شعر ب�أن م�شاكل عدم ان�ضباطية بع�ض الطلاب 6
53.6%621.610.595%1.860.746ت�أخذ مني الوقت الكبير لمعالجتها

يوجد الكثير من الطلاب الم�شاركين في الألعاب 7
72.6%652.180.766%1.950.693الريا�ضية

ا�شعر باختلافات في �أراء الأهالي نحو حل 8
65.6%73.31.970.716%2.200.571م�شاكل الطلاب

71.61.970.66965.6%2.150.628المجال العام

القيمة العظمى للفقرة الواحدة = 3 ن )حكومية( = 88
القيمة العظمى للمجال )24( درجة ن )خاصة( = 38

يت�ضح من الجدول )4( ، �أن متو�سط الأوزان الن�سبية للجامعات الحكومية والجامعات 
الكلية  القيمة  �أ�شارت  حيث   ،  )%38.6  -%89.3( و   ،  )%45  -%93.3( بين  ما  الخا�صة 
لمجال محور العمل مع الطلاب ب�شكل عام في الجامعات الحكومية للو�سط الح�سابي )2.15( 
، والن�سبة  ، والن�سبة المئوية )71.6%( ، وفي الجامعات الخا�صة الو�سط الح�سابي )1.97( 

المئوية )%65.6( .
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د. رائد محمد الرقاد

الجدول )5( 
مصادر التوتر المهني لدى مدربي الألعاب الرياضية في الجامعات الأردنية لمحور العلاقة بين المدربين.

الجامعات الخا�صةالجامعات الحكوميةالمحورالرقم

المتو�سط محور العلاقة بين المدربين
الح�سابي

الانحراف 
المعياري

الن�سبة 
المئوية

المتو�سط 
الح�سابي

الانحراف 
المعياري

الن�سبة 
المئوية

�أ�شعر ب�أن بع�ض المدر�سين في الجامعة لا يقدر 1
72.6%77.32.180.652%2.320.537قيمة عملي بالتربية الريا�ضية

�أ�شعر ب�أن مناخ العمل في الجامعة يتميز 2
62.3%70.31.870.665%2.110.718بالخلافات الدائمة بين العاملين

�أ�شعر ب�أن هناك مناف�سة بين المدربين بدل روح 3
51%611.530.603%1.830.629التعاون

�أ�شعر ب�أن بع�ض المدربين لا ي�شاركون في تحمل 4
51.6%651.550.686%1.950.623م��سؤولية النظام في الجامعة

56%76.61.680.775%2.300.775�أ�شعر بال�شللية بين المدربين في الجامعة5

�أ�شعر ب�أن وجودي في الملاعب يقلل من �أهميتي 6
51%65.61.530.797%1.970.823عن المدر�سين

ا�شعر ب�ضعف العلاقة الاجتماعية بين المدربين 7
65.6%79.61.970.854%2.390.734في الجامعات

66.6%73.31.960.735%2.200.571ا�شعر ب�ضعف الات�صالات بين الزملاء في الجامعة8

59.3%711.770.720%2.130.676المجال العام

القيمة العظمى للفقرة الواحدة = 3 ن )حكومية( = 88
القيمة العظمى للمجال )24( درجة ن )خاصة( = 38

يت�ضح من الجدول )5( ، �أن متو�سط الأوزان الن�سبية للجامعات الحكومية والجامعات 
الخا�صة ما بين )79.6%- 61%( ، و )72.6%- 51%( حيث �أ�شارت القيمة الكلية لمجال 
محور العلاقة بين المدربين ب�شكل عام في الجامعات الحكومية للو�سط الح�سابي )2.13( ، 
والن�سبة مئوية )71%( ، وفي الجامعات الخا�صة الو�سط الح�سابي )1.77( ، والن�سبة المئوية 

. )%59.3(
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الجدول )6( 
مصادر التوتر المهني لدى مدربي الألعاب الرياضية في الجامعات الأردنية لمحور الإمكانات

الجامعات الخا�صةالجامعات الحكوميةالمحورالرقم

المتو�سط محور الإمكانات
الح�سابي

الانحراف 
المعياري

الن�سبة 
المئوية

المتو�سط 
الح�سابي

الانحراف 
المعياري

الن�سبة 
المئوية

�أ�شعر بقلة الملاعب ال�ضرورية لقيامي 1
65.6%801.970.749%2.400.781بالعمل

�أ�شعر ب�أن عدد �ساعات التدريب قليلة لتحقيق 2
62.3%76.61.870.811%2.300.730�أهداف التربية الريا�ضية

�أ�شعر بعدم تخ�صي�ص مبلغ كاف لل�صرف 3
74.6%902.240.786%2.700.506على الأن�شطة الريا�ضية

�أ�شعر ب�أنه لا يوجد وقت كاف للراحة خلال 4
59.6%561.790.777%1.680.720يوم العمل

�أ�شعر بقلة الأدوات الريا�ضية اللازمة لعملي 5
63%701.890.863%2.100.845في ح�صة التدريب

�أ�شعر بالعبء الثقيل من تدريب العديد من 6
6%55.31.890.7643%1.660.709فرق الجامعة

64.6%71.31.940.791%2.140.715المجال العام

القيمة العظمى للفقرة الواحدة = 3 ن )حكومية( = 88
القيمة العظمى للمجال )18( درجة ن )خاصة( = 38

يت�ضح من الجدول )6( ، �أن متو�سط الأوزان الن�سبية للجامعات الحكومية والجامعات 
الخا�صة ما بين )90%- 55.3%( ، و )74.6%- 59.6( حيث �أ�شارت القيمة الكلية لمجال 
للو�سط الح�سابي )2.14(  العلاقة بين المدربين ب�شكل عام في الجامعات الحكومية  محور 
والن�سبة   ،  )1.94( الح�سابي  الو�سط  الخا�صة  الجامعات  ، وفي   )%71.3( مئوية  والن�سبة   ،

المئوية )%64.6( .
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الجدول )7( 
مصادر التوتر المهني لدى مدربي الألعاب الرياضية في الجامعات الأردنية لمحور الراتب

الجامعات الخا�صةالجامعات الحكوميةالمحورالرقم

المتو�سط محور الراتب
الح�سابي

الانحراف 
المعياري

الن�سبة 
المئوية

المتو�سط 
الح�سابي

الانحراف 
المعياري

الن�سبة 
المئوية

�أ�شعر ب�أن راتبي غير م�ساو لواجباتي 1
88.6%75.32.660.534%2.260.809وم��سؤولياتي 

88.6%77.32.660.534%2.320.781�أ�شعر ب�أنني �أعمل براتب غير منا�سب2

ا�شعر بان مهنتي لا توفر لي الأمان 3
82.3%75.62.470.725%2.270.707المادي المطلوب 

ا�شعر بان راتبي لا ي�سد الم�ستلزمات 4
89.3%832.680.574%2.490.587الرئي�سة لحياتي

87%77.82.610.591%2.330.721المجال العام

القيمة العظمى للفقرة الواحدة = 3 ن )حكومية( = 88
القيمة العظمى للمجال )12( درجة ن )خاصة( = 38

يت�ضح من الجدول )7( ، �أن متو�سط الأوزان الن�سبية للجامعات الحكومية والجامعات 
الكلية لمجال  القيمة  �أ�شارت  ، )89.3%- 82.3%( حيث  الخا�صة ما بين )%83- 75.3( 
للو�سط الح�سابي )2.33(  العلاقة بين المدربين ب�شكل عام في الجامعات الحكومية  محور 
والن�سبة   ،  )2.61( الح�سابي  الو�سط  الخا�صة  الجامعات  ، وفي   )%77.8( مئوية  والن�سبة   ،

المئوية )%87( .
الجدول )8( 

لوسط الحسابي والانحراف المعياري والنسب المئوية لمصادر التوتر المهني للجامعات الاردنية 
على مجالات الدراسة

المحورالرقم

الجامعات الخا�صةالجامعات الحكومية

الو�سط 
الح�سابي

الانحراف 
المعياري

الن�سبة 
المئوية

الو�سط 
الح�سابي

الانحراف 
المعياري

الن�سبة 
المئوية

67.5 %70.32.020.665 %2.110.673الدعم الإداري1
65.6 %71.61.970.669 %2.150.628العمل مع الطلاب2
59.3 %711.780.720 %2.130.676العلاقة بين المدربين3
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المحورالرقم

الجامعات الخا�صةالجامعات الحكومية

الو�سط 
الح�سابي

الانحراف 
المعياري

الن�سبة 
المئوية

الو�سط 
الح�سابي

الانحراف 
المعياري

الن�سبة 
المئوية

64.6 %71.31.940.791 %2.140.715الإمكانات4
87 %77.82.610.591%2.330.721الراتب5

68.6 %72.42.060.687 %2.170.682المجال العام

�أما بالن�سبة �إلى ترتيب محاور التوتر المهني للجامعات الحكومية، وبتحليل بيانات 
المئوية  الن�سب  متو�سط  �أن  �إلى   ،  )8( الجدول  ي�شير   ،  )7(  ،  )6(  ،  )5(  ،  )4(  ،  )3( الجدول 
محاور التوتر المهني كانت متو�سطة على المحاور كافة حيث تراوح متو�سط الن�سب المئوية 

للا�ستجابة بين )70.3%- 77.8%( ، وترتيبها على الآتي: 
الأول: محور الراتب بن�سبة )%77.8( .

الثاني: محور العمل مع الطلاب بن�سبة )%71.6( .
الثالث: محور الإمكانات بن�سبة )%71.3( .

الرابع: محور العلاقة بين المدربين بن�سبة )%71( .
الخام�س: محور الدعم الإداري بن�سبة )%70.3( .

�أما بالن�سبة �إلى ترتيب محاور م�صادر التوتر المهني في الجامعات الخا�صة، وبتحليل 
بيانات الجدول )3( ، )4( ، )5( ، )6( ، )7( ، ي�شير الجدول )8( ، �إلى �أن متو�سط الن�سب المئوية 
لمحاور م�صادر التوتر المهني للجامعات الخا�صة كانت متو�سطة على المحاور كافة حيث 

تراوح متو�سط الن�سب المئوية للا�ستجابة بين )59.3%- 87%( ، وترتيبها على التوالي:- 
الأول: محور الراتب بن�سبة )%87( .

الثاني: محور الدعم الإداري بن�سبة )%67.5( .
الثالث: محور العمل مع الطلاب بن�سبة )%65.6( .

الرابع: محور الإمكانات بن�سبة )%64.6( .
الخام�س: محور العلاقة بين المدربين )59.3( .
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مناقشة النتائج: 

لدى ◄◄ المهني  التوتر  م�صادر  ما  الأول:  بال��سؤال  المتعلقة  النتائج  مناق�شة 
مدربي الألعاب الريا�ضية في الجامعات الأردنية؟ 

يت�ضح من الجدول )3( ، �أن هناك اتفاقاً �إيجابياً في درجة التوتر بالن�سبة للمدربين 
في الجامعات الأردنية لمحور الدعم الإداري، وذلك لأن المجال العام �أكبر من متو�سط �أداة 
�أعلى  �إدارة الجامعة( ، هي  ، )�أ�شعر بعدم دعم  �أن الفقرة )1(  القيا�س )2( ، فبالتالي يظهر 
الفقرات �إيجابية بالن�سبة لفقرات مجال الدعم الإداري في الجامعات الحكومية، حيث حققت 
�أن م�صادر التوتر  �أعلى ن�سبة مئوية فكانت )77,3%( ، وو�سطها الح�سابي )2,32( ، حيث 
المهني للمدربين في الجامعات الحكومية لمحور الدعم الإداري كانت متو�سطة على جميع 
و�أن   ،  )%77,3  -%63( بين  الفقرات  هذه  على  المئوية  الن�سب  متو�سط  تراوح  �إذ  الفقرات، 
�أن  ، وهذا يدل  �إلى )%70,3(  الن�سب المئوية  التوتر و�صل متو�سط  الكلي لم�صادر  المجموع 
م�صادر التوتر لمحور الدعم الإداري في الجامعات الحكومية جاءت متو�سطة، مما ي�شير �إلى 
�أِن هذا المحور ي�شكل م�صدراً من م�صادر التوتر لدى المدربين بن�سبة متو�سطة بالن�سبة �إلى 
الجامعات الحكومية، ويف�سر الباحثون ذلك �إلى عدم تقدير الإدارة لجهود المدرب و�إنجازاته 
في بع�ض الأحيان، و�أن مثل هذه النتائج جاءت متفقة مع درا�سة )محمد، 2001؛ هياجنه، 
الخا�صة،  للجامعات  بالن�سبة  .�أما   )1996 )عمران،  درا�سة  نتائج  مع  تتفق  ولم   ،  )2006
�أعلى  هي   ، عملي(  يقدر  لا  الجامعة  في  الطلبة  ��شؤون  عميد  ب�أن  )�أ�شعر   ،  )2( الفقرة  ف�إن 
 ،  )%79( فكانت  مئوية  ن�سبة  �أعلى  حققت  حيث  مجال،  لفقرات  بالن�سبة  �إيجابية  الفقرات 
وو�سطها الح�سابي )2.37( ، حيث �إن م�صادر التوتر المهني للمدربين في الجامعات الخا�صة 
لمحور الدعم الإداري كانت متو�سطة على جميع الفقرات، �إذ تراوح متو�سط الن�سب المئوية 
التوتر  الكلي لم�صادر  المجموع  و�أن   ،  )%79 -%46.3( الفقرات بين  للا�ستبانة على هذه 
من  ي�شكل م�صدراً  المحور  هذا  �أن  �إلى  ي�شير  ، مما   )%67.5( المئوية  الن�سبة  متو�سط  و�صل 
م�صادر التوتر لدى المدربين بن�سبة متو�سطة، ويف�سر الباحثون ذلك �إلى عدم تقدير الإدارة 
لجهود المدرب و�إنجازاته في بع�ض الأحيان، و�أن مثل هذه النتائج جاءت متفقة مع درا�سة 

)محمد، 2001؛ الكيلاني، 1987( ، .
�أما الجدول )4( ، يو�ضح �أن هناك اتفاقا �إيجابياً في درجة التوتر بالن�سبة للمدربين 
في الجامعات الحكومية لمحور العمل مع الطلاب حيث جاءت الفقرة )2( ، )�أحاول تحفيز 
الطلاب الذين يرغبون في التدريب( ، هي �أعلى الفقرات �إيجابية بالن�سبة لفقرات مجال العمل 
مع الطلاب، حيث حققت �أعلى ن�سبة مئوية فكانت )93,3%( ، وو�سطها الح�سابي )2,80( ، 
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حيث كانت م�صادر التوتر للمدربين لمحور العمل مع الطلاب متو�سطة على جميع الفقرات، 
�إذ تراوح متو�سط الن�سب المئوية للا�ستجابة على هذه الفقرات بين )45%- 93,3%( ، و�أن 
المجموع الكلي لم�صادر التوتر و�صل متو�سط الن�سب المئوية )71,5%( وهذا يدل �أن م�صادر 
التوتر لمحور العمل مع الطلاب جاءت متو�سطة، مما ي�شير �إلى �أن هذا المحور ي�شكل م�صدراً 
�إلى  ذلك  في  ال�سبب  الباحثون  ويف�سر  متو�سطة،  بن�سبة  المدربين  لدى  التوتر  م�صادر  من 
عوامل عدة تتمثل في اتجاهات الطلاب ال�سلبية و�ضعف دافعيتهم للتعلم وعدم اهتمامهم 
�إلى  ت�ؤدي  التي  الأ�سباب  من  وغيرها  اللامنهجية  والن�شاطات  التدريب  في  بالم�شاركة 
الإجابات وا�ضحة  و�أن هذه  الطلاب،  �سلبية نحو  بالتوتر وتكوين اتجاهات  �شعور المدرب 
وتهدف �إلى �أن تت�ضمن القدرة على �ضبط الطلاب، والقدرة على تجديد �أ�ساليب التدريب و�أن 
مثل هذه النتائج جاءت متفقة مع ما جاء في درا�سة( محمد، 2001؛ الطحاينة، حتامله، 
2009( .�أما بالن�سبة للجامعات الخا�صة ف�إن هناك اتفاقاً �سلبياً في درجة التوتر بالن�سبة 
للمدربين ناتج عن العمل مع الطلاب، وذلك لأن المجال العام �أقل من متو�سط �أداة القيا�س 
)2( ، حيث جاءت الفقرة )2( ، )�أحاول تحفيز الطلاب الذين يرغبون في التدريب( ، هي �أعلى 
الفقرات �إيجابية بالن�سبة لفقرات مجال العمل مع الطلاب، وحققت �أعلى ن�سبة مئوية فكانت 
�إن م�صادر التوتر للمدربين لمحور العمل مع  )89.3( ، وو�سطها الح�سابي )2.68( ، حيث 
للا�ستجابة  المئوية  الن�سب  متو�سط  تراوح  �إذ  الفقرات،  جميع  على  متو�سطة  كانت  الطلاب 
على هذه الفقرات بين )38.6 – 89.3( ، و�أن المجموع الكلي لم�صادر التوتر و�صل متو�سط 
التوتر  من م�صادر  ي�شكل م�صدراً  �أن هذا المجال  �إلى  ي�شير  ، مما  المئوية )%65.6(  الن�سب 
لدى المدربين بن�سبة متو�سطة، ويف�سر الباحثون ال�سبب في ذلك �إلى عوامل عدة تتمثل في 
اتجاهات الطلاب ال�سلبية و�ضعف دافعيتهم للتعلم وعدم اهتمامهم بالم�شاركة في التدريب 
والن�شاطات اللامنهجية وغيرها من الأ�سباب التي ت�ؤدي �إلى �شعور المدرب بالتوتر وتكوين 
درا�سة  النتائج جاءت متفقة مع ما جاء في  و�أن مثل هذه  الطلاب،  �سلبية نحو  اتجاهات 

. )onifade odedeey,2001 الكيلاني، 1987؛(
ويو�ضح الجدول )5( ، �أن هناك اتفاقاً �إيجابياً في درجة التوتر بالن�سبة للمدربين في 
)�أ�شعر ب�ضعف   ، العلاقة بين المدربين، حيث جاءت فقرة )7(  الجامعات الحكومية لمحور 
العلاقة الاجتماعية بين المدربين في الجامعات( ، �أعلى الفقرات �إيجابية بالن�سبة لفقرات 
، وو�سطها  ن�سبة مئوية، فكانت )%79,6(  �أعلى  العلاقة بين المدربين، حيث حققت  مجال 
الح�سابي )2,39( ، حيث كانت م�صادر التوتر للمدربين لمجال العلاقة بين المدربين كانت 
متو�سطة على جميع الفقرات، �إذ تراوح متو�سط الن�سب المئوية للا�ستجابة على هذه الفقرات 
بين )61%- 79,6%( ، و�أن المجموع الكلي لم�صادر التوتر و�صل �إلى متو�سط الن�سب المئوية 
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)71%( ، وهذا يدل �أن م�صادر التوتر لمحور العلاقة بين المدربين في الجامعات الحكومية 
جاءت متو�سطة، مما ي�شير �إلى �أن هذا المحور ي�شكل م�صدراً من م�صادر التوتر لدى المدربين 
الدافعية  ذوي  المدربين  من  عدد  وجود  ب�إمكانية  ذلك  الباحثون  متو�سطة.ويف�سر  بن�سبة 
العالية تجاه العملية التدريبية والراغبين في التعاون مع الإدارة والزملاء، بالإ�ضافة �إلى 
عدم وجود خلافات بين المدربين، مما ي�ؤدي �إلى �شعور مدرب الألعاب الريا�ضية بالراحة 
بالن�سبة  التوتر.�أما  وعدم  بالراحة  �شعور  المدرب  لدى  يتولد  وبالتالي  والنف�سية،  الج�سدية 
�إلى الجامعات الخا�صة، ف�إن هناك اتفاقاً �سلبياً في درجة التوتر بالن�سبة للمدربين لمحور 
العلاقة بين المدربين، وذلك لأن المجال العام �أقل من متو�سط �أداة القيا�س )2( ، حيث جاءت 
فقرة )1( ، )�أ�شعر ب�أن بع�ض المدر�سين في الجامعة لا يقدر قيمة عملي في التربية الريا�ضية( 
، �أعلى الفقرات �إيجابية بالن�سبة لفقرات مجال العلاقة بين المدربين، حيث حققت �أعلى ن�سبة 
مئوية، فكانت )72.6%( ، وو�سطها الح�سابي )2.18( ، حيث كانت م�صادر التوتر للمدربين 
�إذ تراوح متو�سط الن�سب  لمجال العلاقة بين المدربين كانت متو�سطة على جميع الفقرات، 
الكلي لم�صادر  و�أن المجموع   ، الفقرات بين )%51 %72.6(  المئوية للا�ستجابة على هذه 
التوتر و�صل متو�سط الن�سب المئوية )59.3%( ، مما ي�شير �إلى �أن هذا المجال ي�شكل م�صدراً 
من م�صادر التوتر لدى المدربين بن�سبة متو�سطة، ويف�سر الباحثون ب�إمكانية وجود عدد من 
الإدارة  التعاون مع  والراغبين في  التدريبية  العملية  العالية تجاه  الدافعية  المدربين ذوي 
مدرب  �شعور  �إلى  ي�ؤدي  مما  المدربين،  بين  خلافات  وجود  عدم  �إلى  بالإ�ضافة  والزملاء، 
الألعاب الريا�ضية بالراحة الج�سدية والنف�سية، وبالتالي يتولد لدى المدرب �شعور بالراحة 
وعدم التوتر.و�أن مثل هذه النتائج جاءت غير متفقة مع درا�سة )عمران، 1996؛ المن�شاوي، 
1994( ، التي �أ�شارت �إلى �أن العلاقة مع الزملاء لا ت�شكل م�صدراً مهماً للتوتر عند المدربين.
للمدربين  بالن�سبة  التوتر  درجة  في  �إيجابياً  اتفاقاً  هناك  �أن   ،  )6( الجدول  ويو�ضح 
في الجامعات الحكومية لمجال الإمكانات، حيث جاءت فقرة )3( ، )ا�شعر بعدم تخ�صي�ص 
مبلغ كاف لل�صرف على الأن�شطة الريا�ضية( ، �أعلى الفقرات �إيجابية بالن�سبة لفقرات مجال 
 ،  )2,70( الح�سابي  وو�سطها   ،  )%90( فكانت  مئوية  ن�سبة  �أعلى  حققت  حيث  الإمكانات، 
حيث كانت م�صادر التوتر للمدربين لمجال الإمكانات كانت متو�سطة على جميع الفقرات، 
�إذ تراوح متو�سط الن�سب المئوية للا�ستجابة على هذه الفقرات بين )55.3%- 90%( ، و�أن 
على  يدل  وهذا   ،  )%71.3( المئوية  الن�سبة  متو�سط  و�صل  التوتر  لم�صادر  الكلي  المجموع 
ي�شكل  المحور  �أن هذا  �إلى  ي�شير  الإمكانات جاءت متو�سطة، مما  التوتر لمحور  �أن م�صادر 
م�صدراً من م�صادر التوتر لدى المدربين بن�سبة متو�سطة، ويف�سر الباحثون ال�سبب في �شعور 
الإمكانات  قلة  في  تتمثل  التي  العوامل  من  مجموعة  �إلى  المجال  هذا  في  بالتوتر  المدرب 
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المادية المتوافرة في الجامعات الحكومية ب�شكل عام، وعدم توافر الميزانيات اللازمة ل�شراء 
الأجهزة، والأدوات الريا�ضية والاتفاق على الأن�شطة الريا�ضية، و�أن مثل هذه النتائج جاءت 
متفقة مع درا�سة كل من )عبدالرحيم، الزروق، 2007؛ Onifade & Odedeey 1200( ، .�أما 
للمدربين  بالن�سبة  التوتر  درجة  في  �سلبياً  اتفاقاً  هناك  ف�إن  الخا�صة  للجامعات  بالن�سبة 
)ا�شعر بعدم تخ�صي�ص   ، الإمكانات، حيث جاءت فقرة )3(  في الجامعات الخا�صة لمحور 
مبلغ كاف لل�صرف على الأن�شطة الريا�ضية( ، �أعلى الفقرات �إيجابية بالن�سبة لفقرات مجال 
الإمكانات، وحققت �أعلى ن�سبة مئوية فكانت )74.6%( ، وو�سطها الح�سابي )2.24( ، حيث 
�إن م�صادر التوتر للمدربين لمجال الإمكانات كانت متو�سطة على جميع الفقرات، �إذ تراوح 
متو�سط الن�سب المئوية للا�ستجابة على هذه الفقرات بين )59.6%- 74.6%( ، و�أن المجموع 
الكلي لم�صادر التوتر و�صل متو�سط الن�سب المئوية )64.6%( ، مما ي�شير �إلى �أن هذا المجال 
ال�سبب  الباحثون  ويعزو  متو�سطة،  بن�سبة  المدربين  لدى  التوتر  م�صادر  من  م�صدراً  ي�شكل 
قلة  في  تتمثل  التي  العوامل  من  مجموعة  �إلى  المجال  هذا  في  بالتوتر  المدرب  �شعور  في 
الميزانيات  توافر  ب�شكل عام، وعدم  الحكومية  الجامعات  المتوافرة في  المادية  الإمكانات 
اللازمة ل�شراء الأجهزة، والأدوات الريا�ضية والاتفاق على الأن�شطة الريا�ضية، و�أن مثل هذه 
 Onifade & )عبدالرحيم، وعبدالرحمن، 1999؛  درا�سة كل من:  النتائج جاءت متفقة مع 

.)Odedeey,2001

للمدربين  بالن�سبة  التوتر  درجة  في  �إيجابياً  اتفاقاً  هناك  �أن   ،  )7( الجدول  ويو�ضح 
في   )4( الفقرة  جاءت  حيث  الراتب،  لمحور  والخا�صة(  )الحكومية  الأردنية  الجامعات  في 
الجامعات الحكومية، )�أ�شعر ب�أن راتبي لا ي�سد الم�ستلزمات الرئي�سة لحياتي( ، �أعلى الفقرات 
�أعلى ن�سبة مئوية فكانت )%83(  الإمكانات، حيث حققت  �إيجابية بالن�سبة لفقرات مجال 
الإمكانات  لمجال  للمدربين  التوتر  م�صادر  كانت  حيث   ،  )2.49( الح�سابي  وو�سطها   ،
الفقرات  الن�سب المئوية للا�ستجابة على هذه  �إذ تراوح متو�سط  الفقرات،  عالية على جميع 
الن�سب المئوية  التوتر و�صل متو�سط  الكلي لم�صادر  و�أن المجموع   ، بين )%75.3- %83( 
المدربين  لدى  التوتر  م�صادر  من  م�صدراً  ي�شكل  المحور  هذا  �أن  �إلى  ي�شير  مما   ،  )%77.8(
 ، للجامعات الخا�صة، جاءت فقرة )4(  بالن�سبة  بن�سبة عالية في الجامعات الحكومية.�أما 
بالن�سبة  �إيجابية  الفقرات  �أعلى   ، لحياتي(  الرئي�سة  الم�ستلزمات  ي�سد  لا  راتبي  ب�أن  )�أ�شعر 
الح�سابي  وو�سطها   ،  )%89.3( فكانت  مئوية  ن�سبة  �أعلى  وحققت  الراتب،  مجال  لفقرات 
)2.68( ، حيث �إن م�صادر التوتر للمدربين لمجال الراتب كانت عالية على جميع الفقرات، 
�إذ تراوح متو�سط الن�سب المئوية للا�ستجابة على هذه الفقرات بين )82.3%- 89.3%( ، و�أن 
المجموع الكلي لم�صادر التوتر و�صل متو�سط الن�سب المئوية )87%( ، مما ي�شير �إلى �أن هذا 
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المحور ي�شكل م�صدراً من م�صادر التوتر لدى المدربين بن�سبة عالية، ويف�سر الباحثون ذلك 
يعي�شها  التي  ال�صعبة  الاقت�صادية  والأو�ضاع  الظروف  ظل  في  متوقعة  النتيجة  هذه  ب�أن 
المدرب، مما يولد لدى المدرب �شعور بالتوتر ويدفعه �إلى التفكير في ترك المهنة، و�أن مثل 
النتائج جاءت متفقة مع درا�سة كل من: )الم�شري، 1999؛ عمران، 1996؛ هياجنه،  هذه 

2006( ، بالن�سبة للجامعات الأردنية الحكومية والخا�صة.
مدربي  لدى  المهني  التوتر  م�صادر  درجة  �أن  �إلى  عام  ب�شكل  في�شير   )8( الجدول  �أما 
المئوية  الن�سب  متو�سط  و�صل  حيث  متو�سطة،  الحكومية  الجامعات  في  الريا�ضية  الألعاب 
النتائج جاءت من�سجمة مع ما  �أن مثل هذه  الباحثون  ، ويرى  �إلى )72.4 %(  للا�ستجابة 
 )2009 وحتاملة،  الطحاينة،  2007؛  والزروق  )عبدالرحيم،  درا�سة:  من  كل  �إليه  �أ�شارت 
الخا�صة  الجامعات  الريا�ضية في  الألعاب  مدربي  لدى  المهني  التوتر  م�صادر  درجة  .و�أن 
متو�سطة، حيث و�صل متو�سط الن�سب المئوية للا�ستجابة �إلى )68.6%( ، ويرى الباحثون �أن 
مثل هذه النتائج جاءت من�سجمة مع ما �أ�شار �إليه كل من: )الكيلاني، 1987؛ محمد، 2001( 

، ولم تتفق مع ما جاءت به درا�سة )الم�شري، 1999( .
م�ستوى ◄◄ عند  �إح�صائية  دلالة  ذات  فروق  توجد  هل  الثاني:-  الت�سا�ؤل 

في  الريا�ضية  الألعاب  مدربي  لدى  المهني  التوتر  في   (α= 0.05) الدلالة 
 t test for( الجامعات الأردنية تُعزى �إلى متغير الجن�س؟ .لقد تم ا�ستخدام اختبار
independent sample( حيث تم التو�صل �إلى النتائج الآتية كما هو مبين في جدول )9( : 

الجدول )9( 
 الوسط الحسابي والانحراف المعياري وقيمة )ت( تبعا لمتغير الجنس في الجامعات الأردنية

لمحورالرقم

الجامعات الخا�صةالجامعات الحكوميةالجن�س

ذكور = 66
اناث = 22

الو�سط 
الح�سابي

الانحراف 
م�ستوى تالمعياري

الدلالة
الو�سط 
الح�سابي

الانحراف 
م�ستوى تالمعياري

الدلالة

الدعم 1
الاداري

2.070.500ذكور
غير دال0.409- 

2.330.426
غير دال0.797- 

2.150.4242.430.172اناث

العمل مع 2
الطلاب

2.180.255ذكور
غير دال1.491

2.240.328
غير دال1.255

2.030.3382.040.332اناث

3
العلاقة 

بين 
المدربين

1.880.425ذكور
غير دال0.304- 

2.200.449
غير دال0.000

1.930.4972.200.367اناث
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لمحورالرقم

الجامعات الخا�صةالجامعات الحكوميةالجن�س

ذكور = 66
اناث = 22

الو�سط 
الح�سابي

الانحراف 
م�ستوى تالمعياري

الدلالة
الو�سط 
الح�سابي

الانحراف 
م�ستوى تالمعياري

الدلالة

الامكانات4
1.830.380ذكور

غير دال0.817- 
1.900.530

غير دال1.449- 
1.950.4162.250.404اناث

الراتب5
1.620.699ذكور

غير دال1.626
1.650.625

غير دال0.527
2.050.7791.500.474اناث

2.09 = )α = 0.05( الجدولية عند مستوى الدلالة )قيمة )ت

�إح�صائية عند م�ستوى  �أن قيمة )ت( المح�سوبة لي�ست ذات دلالة   ، ي�شير الجدول )9( 
الدلالة (α = 0.05) بالن�سبة لمتغيرات الدرا�سة في الجامعات الحكومية، وبالتالي لا توجد 
في  الريا�ضية  الألعاب  مدربي  لدى  المهني  التوتر  م�صادر  في  �إح�صائية  دلالة  ذات  فروق 
الجامعات الحكومية تُعزى �إلى متغير الجن�س، �أما بالن�سبة للجامعات الخا�صة، ف�إن قيمة )ت( 
المح�سوبة لي�ست ذات دلالة �إح�صائية عند م�ستوى الدلالة )∞ = 0.05( بالن�سبة لمتغيرات 
الدرا�سة، وبالتالي لا توجد فروق ذات دلالة �إح�صائية في م�صادر التوتر المهني لدى مدربي 
الألعاب الريا�ضية في الجامعات الخا�صة تُعزى �إلى متغير الجن�س، ويعزو الباحثون �أن هذه 
زت على النواحي الإدارية والمالية  الدلالة لم�صادر التوتر المهني في الجامعات الأردنية ركَّ
والعمل مع الطلاب مع عدم مراعاة الفروق بين الذكور والإناث في م�صادر التوتر المهني، 

. )Stilger, Lantz, 2000 وهذا يتفق مع درا�سة )الطحاينة، وحتاملة، 2009؛
م�ستوى ◄◄ عند  �إح�صائية  دلالة  ذات  فروق  توجد  هل  الثالث:-  الت�سا�ؤل 

الدلالة (α = 0.05) في التوتر المهني لدى مدربي الألعاب الريا�ضية للجامعات 
 t test for independent( الأردنية تعزى �إلى متغير الجامعة؟ .لقد اُ�ستخدم اختبار

sample( حيث تم التو�صل �إلى النتائج الآتية كما هو مبين في الجدول )10( : 

الجدول )10( 
الوسط الحسابي والانحراف المعياري وقيمة )ت( تبعاً لمتغير الجامعة

م�ستوى الدلالةتالانحراف المعياريالو�سط الح�سابيالجامعةالمحورالرقم

الدعم الاداري1
2.090.477حكومية

دال2.223- 
2.360.370خا�صة
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م�ستوى الدلالةتالانحراف المعياريالو�سط الح�سابيالجامعةالمحورالرقم

العمل مع الطلاب2
2.150.282حكومية

غير دال0.415- 
2.180.334خا�صة

العلاقة بين المدربين3
1.900.438حكومية

دال2.631- 
2.200.418خا�صة

الامكانات4
1.860.387حكومية

غير دال1.067- 
2.000.513خا�صة

الراتب5
1.730.735حكومية

غير دال0.666
1.600.578خا�صة

2.09 = )α = 0.05( الجدولية عند مستوى الدلالة )قيمة )ت

ي�شير الجدول )10( ، �أنه اُ�ستخدم اختبار )t test for independent sample( ، حيث 
الدلالة  م�ستوى  عند  �إح�صائية  دلالة  ذات  لي�ست  المح�سوبة  )ت(  قيمة  �أن  تبين 
(α = 0.05) ، وبالتالي لا يوجد فروق ذات دلالة �إح�صائية في م�صادر التوتر المهني لدى 
مدربي الألعاب الريا�ضية في الجامعات الأردنية )الحكومية والخا�صة( ، بالن�سبة لمتغيرات 
والعلاقة  الإداري،  الدعم  لمتغير  بالن�سبة  والراتب.�أما  والإمكانات،  الطلاب،  مع  العمل 
عند  �إح�صائية  دلالة  ذات  المح�سوبة  )ت(  قيمة  �أن  النتائج  �أظهرت  فقد  المدربين  بين 
التوتر  �إح�صائية في م�صادر  و�أنه يوجد فروق ذات دلالة   ،  (α = 0.05) الدلالة  م�ستوى 
الجامعة،  متغير  �إلى  تعزى  الأردنية  الجامعات  في  الريا�ضي  الألعاب  مدربي  لدي  المهني 
الأعلى،  المتو�سط الح�سابي  ذات  ل�صالح الجامعات الخا�صة  الفروقات تميل  �أن  حيث تبين 
ويعزو الباحثون ذلك �إلى �أن مدربي الألعاب الريا�ضية في الجامعات الخا�صة يحظون بدعم 
�أكثر من قبل �إدارة الجامعة، و�أن العلاقة بين المدربين لا با�س بها حيث �أكدت الدرا�سة بعدم 
�أو خلافات بين المدربين، وهذا يتفق مع درا�سة )محمد، 2001؛ الطحاينة،  وجود تناف�س 

حتاملة، 2006(.
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الاستنتاجات: 

في �ضوء عر�ض نتائج الدرا�سة ومناق�شتها ي�ستنتج الباحثون ما ي�أتي:- 
�أولا:- الحاجة �إلى الاهتمام بالمدرب الريا�ضي لأنه يعد من ال�شخ�صيات التربوية ♦♦

والقيادية التي ت�ؤثر ت�أثيراً مبا�شراً على �شخ�صية اللاعب.
ثانياً:- الحاجة �إلى زيادة المن��شأت الريا�ضية والملاعب في الجامعات الأردنية.♦♦
الريا�ضية في ♦♦ الدعم المادي والإداري لمدربي الألعاب  �إلى زيادة  ثالثاً:- الحاجة 

الجامعات الأردنية.
رابعاً:- الحاجة �إلى زيادة رواتب مدربي الألعاب الريا�ضية في الجامعات الأردنية.♦♦

التوصيات: 

في �ضوء هذه الدرا�سة وما تحقق من الأهداف، والا�ستنتاجات الم�سندة من العر�ض 
والتحليل الإح�صائي لبيانات الدرا�سة يو�صي الباحثون بما ي�أتي: 

المقررة ♦♦ المبالغ  وزيادة  الحالية  الريا�ضية  المن�شات  وتو�سيع  �إقامة  �أولا: �ضرورة 
للأن�شطة الريا�ضية الجامعية.

الأردنية ♦♦ الجامعات  في  الريا�ضية  الألعاب  مدربي  رواتب  زيادة  �ضرورة  ثانياً: 
لمواجهة تدني الم�ستوى الاقت�صادي وارتفاع و ارتفاع م�ستوى المعي�شة.

ثالثاً: �إعداد برامج ودورات تدريبية للمدربين في كيفية مواجهة التوتر وتب�صرهم ♦♦
بالطرق والأ�ساليب العلمية لاحتوائها والتغلب عليها.
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المصادر والمراجع: 

أولاً- المراجع العربية: 
11 معلمي . لدى  المهنية  ال�ضغوط  م�صادر   .  )2009( محمود  وحتامله،  زياد  الطحاينة، 

التربية الريا�ضية في محافظة الزرقاء ورغبتهم بترك التدري�س، كلية التربية الريا�ضية، 
الم�ؤتمر العلمي الريا�ضي ال�ساد�س، الجامعة الأردنية، �ص39- 54. 

22 ال�ضبط . بوجه  وعلاقته  المهنية  لل�ضغوط  المعلم  تقدير   .  )1989( ابراهيم  ال�سمادوني، 
الداخلي والخارجي وبع�ض التغيرات الديمجرافية, كلية التربية، الم�ؤتمر الثاني للمعلم, 

جامعة قناة ال�سوي�س، �ص170- 198. 
33 ال�شقيرات، محمد )2000( . ال�ضغوط النف�سية وت�أثيرها على ال�صحة النف�سية وال�صحة .

الج�سمية وعلاقتها ببع�ض العوامل الديموغرافية عند �أع�ضاء هيئة التدري�س في جامعة 
م�ؤتة، مجلة جامعة �أ�سيوط، �ص250- 280. 

44 الطالب، نزار والوي�س، كامل )1993( . علم النف�س الريا�ضي، در الحكمة للطباعة والن�شر، .
بغداد. 

55 الفاعوري، فايزة )1990( . ال�ضغوط المهنية التي تواجه معلمات التربية الخا�صة في .
الأردن، ر�سالة ماج�ستير غير من�شورة، الجامعة الأردنية، الأردن. 

66 الفرماوي، حمدي )1990( . م�ستوى �ضغط المعلم وعلاقته ببع�ض المتغيرات, �أبحاث .
 , الطفولة  درا�سات  مركز  ورعايته,  تن�شئته   , الم�صري  للطفل  الثالث  ال�سنوي  الم�ؤتمر 

جامعة عين �شم�س �ص68- 95. 
77 التربية . مدر�سو  منها  يعاني  التي  لل�ضغوط  تحليلية  درا�سة   .  )1987( محمد  الكيلاني، 

الريا�ضية , الم�ؤتمر العلمي, تطور علوم الريا�ضة، المجلد الثالث , كلية التربية الريا�ضية 
, جامعة المنيا، �ص33- 60. 

88 . العلاقة بين ال�ضغوط المهنية والتوافق النف�سي لدى معلمي . الم�شري، بلعيد )1999( 
كلية  من�شورة،  غير  ماج�ستير  ر�سالة  طرابل�س،  منطقة  في  البدنية  التربية  ومعلمات 

التربية البدنية، جامعة الفاتح. 
99 المن�شاوي، ريا�ض )1994( . ال�ضغوط المهنية لدى مدربي المعاقين حركيا وعلاقتها .

�ص137-  المنيا،  جامعة  الريا�ضية،  التربية  كلية   , العلمي  الم�ؤتمر  الذات,  تقدير  في 
 .167
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ريا�ضة 1010 مدربي  لدى  النف�سية  ال�ضغوط   .  )1995( م�سعد  وا�شرف،  م�صطفى  باهي، 
المبارزة، الم�ؤتمر العلمي، كلية التربية الريا�ضية، جامعة المنيا، �ص22- 55. 

حداد، بول�ص )2005( . م�صادر ال�ضغط لدى حكام الألعاب الجامعية في الأردن، ر�سالة 1111
ماج�ستير، غير من�شورة، جامعة اليرموك، الأردن. 

ح�سني، محمد ومحمود، ح�سني )1993( . �ضغوط العمل لدى المعلمين وعلاقتها بنمط 1212
ال�سلوك القيادي لناظري المدر�سة، مجلة الأبحاث التربوية، )34( ، كلية التربية، جامعة 

الأزهر، �ص120- 155. 
راتب، �أ�سامة كامل )1997( . علم نف�س الريا�ضة، القاهرة، دار الفكر العربي. 1313
ولاعبات 1414 لاعبي  لدى  النف�سي  القلق  وم�ستويات  م�صادر   .  )1995( هاني  �سمرين، 

المنتخبات الجماعية في الأردن، ر�سالة ماج�ستير غير من�شورة، كلية التربية الريا�ضية 
الجامعة الأردنية، عمان. 

وال�ضغوط 1515 الانفعالات  درا�سة   .  )2007( بلقا�سم  وجمال  والزروق،  محمد  عبدالرحيم، 
طرابل�س،  في  الأ�سا�سي  التعليم  بمرحلة  البدنية  التربية  ومدر�سات  لمدر�سي  المهنية 
الم�ؤتمر العلمي الأول، دور كليات و�أق�سام ومعاهد التربية الريا�ضية في تطوير الريا�ضة 

العربية، كلية التربية الريا�ضية، الجامعة الأردنية، الأردن �ص 351- 361. 
عبدالرحيم، محمد وعبدالرحمن، الاء )1999( . درا�سة تقويم طرق التدري�س الم�ستخدمة 1616

في كلية التربية البدنية بجامعة الفاتح، مجلة الم�ؤتمر الأول، كلية التربية البدنية غات، 
�ص111- 140. 

للن�شر، 1717 الكتاب  الريا�ضي، ط 1، مركز  النف�س  . مدخل في علم  علاوي، محمد )1998( 
القاهرة. 

في 1818 العاملين  بع�ض  لدى  النف�سية  لل�ضغوط  مقارنة  درا�سة   .  )1996( �صبري  عمران، 
مجال الريا�ضي في محافظة الغربية والمنيا, ر�سالة الماج�ستير, كلية التربية الريا�ضية, 

جامعة طنطا. 
محمد، جمال )2001( . ال�ضغوط النف�سية المرتبطة في المناف�سة الريا�ضية لدى الن�شء 1919

الريا�ضي )درا�سة ارتقائية – مقارنة( ، ر�سالة ماج�ستير غير من�شورة، جامعة حلوان، 
القاهرة. 

الريا�ضي، 2020 المجال  في  ال�ضغوط  مواجهة  �سيكولوجية   .  )2005( العزيز  عبد  محمد، 
القاهرة: مركز الكتاب للن�شر. 
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هياجنة، �أحمد )2006( . م�صادر القلق النف�سي لدى لاعبي ولاعبات كرة اليد في الأردن، 2121
بحث من�شور، مجلة العلوم التربوية والنف�سية، مجلد 7 العدد 4 �ص 29- 60. 

ثانياً- المراجع الأجنبية: 
1.	 Moracco, Dan ford, and Ray Mond, (1982) , The factorial validity of 

the teacher occupational stress factor questionnaire, Educational and 
Psycholgical Measurement,42. 

2.	 Onifade, A. , & Odedeyi, O. (2001) . Occupational stress factors among 
Nigerian physical education leaders. Journal of the International Council 
for Health, physical education and Recreation, 37 (3) ,6- 10. 

3.	 Stilger, V. G. , Etzel, E. F. , & Lantz, C. (2000) . Life- stress sources 
and symptoms of collegiate student athletic trainers. Journal of Athletic 
Training ,36 (4) ,401- 407. 
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من بلاغة الِخطاب عند أبي بكر الصدِّيق 
- رضيَ الُله عَنه - 

خُطبته لمـّـَا بُويــع بالخلافة نموذجًا
دراسة تحليلية

د. حسين أحمد علي أبو كتة الدراويش

   تاريخ التسليم: 22/ 12/ 2010م، تاريخ القبول: 26/ 3/ 2011م. 
     أستاذ مشارك، دائرة اللغة العربية/ كلية الآداب/ جامعة القدس/ أبو ديس/ القدس/ فلسطين. 
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بوُيــع بالخلافة نموذجًا دراسة تحليلية د. حسين أحمد علي أبو كتة الدراويشخُطبته لمــَّا 
 عَنه - 

ُ
من بلاغة الِخطاب عند أبي بكر الصدِّيق - رضيَ الله

ملخص: 
يو�ضح هذا البحث الأ�ساليب البيانية، في خطبة �أبي بكر ال�صديق، ر�ضي الله عنه، لما 
بويع بالخلافة، في تلك الفترة الزمنية الحرجة، من حياة الأمة الإ�سلامية، تلك الخطبة التي 

لا يزال �صداها ماثلًا حتى اليوم. 
 ويتكون هذا البحث من ثلاثة محاور رئي�سية، هي: 

المحور الأول: في بلاغة ال�صديق، ودقة فهمه لآي الذكر الحكيم. ●●
والمحور الثاني: في ن�صين اثنين من كلام ال�صديق، ر�ضي الله عنه. ●●
والمحور الثالث: في الأ�ساليب البيانية، في خطبة ال�صديق بعد مبايعته بالخلافة. ●●

وقد ك�شف هذا البحث عن بلاغة ال�صديق المتميزة، في هذه الخطبة، فهي تحفة فنية، 
�أدبية، �سيا�سية، ت�ؤتي �أكلها في كل وقت وحين. 

وما �أجدرنا �سا�سة و�أدباء وخطباء بالاقتداء بها، مبنىً ومعنىً. 
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Abstract: 
This research explains the rhetorical styles in the speech of Abu Bakir 

As- Sidiq- Gods bless him – when he was proclaimed Caliph during a very 
critical period in the life of the Islamic nation. The significance of this speech 
is still echoed till this present time. The research is based on three main 
aspects: 

First aspect: The eloquence of Abu Bakir As- Sidiq and his precise 
comprehension of the Quranic verses. 

Second aspect: Two texts are quoted from the speech of Abu Bakir As- 
Sidiq. 

Third aspect: The rhetorical styles in the speech of Abu Bakir As- Sidiq. 
This research reveals the outstanding eloquence of Abu Bakir As- 

Sidiq’s speech: it is an artistic, literary and political masterpiece that serves 
its purpose and knows no time or place boundaries. 

It’s worthy of us as politicians, scholar, and orators to take this speech 
as a model both for its structure and significance. 
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مقدمة: 
الب�شر.  �أحد من  �إلى بلاغته  الذي لا ي�صل  البليغ المعجز،  الكريم هو كتاب الله  القر�آن 
بيان  بعدهما  وي�أتي  والبيان.  البلاغة  حيث  من  ال�شريف،  النبوي  الحديث  بعده  ي�أتي  ثم 
�أبلغ  الله عنه، فبيانه  ال�صدِّيق، ر�ضي  بكر  �أبو  ر�أ�سهم  الله عليهم، وعلى  ال�صحابة، ر�ضوان 
بيان بعد بيان النبي، �صلى الله عليه و�سلم، ومن بلاغة ال�صدِّيق خطبته لمـَّا بويع بالخلافة، 
�آية في  فكانت  الإ�سلامية،  الأمة  زمنية حرجة، من حياة  قيلت في فترة  التي  تلك الخطبة 

البيان، ونظرًا لأهميتها كانت هذه الدرا�سة حولها، لتو�ضيح �أبرز الأ�ساليب البيانية فيها. 
وقد جاءت هذه الدرا�سة في تلخي�ص، ومقدمة وتمهيد، وثلاثة محاور رئي�سية، وخاتمة. 
�أما التلخي�ص فقد �أورد الباحث فيه خلا�صة موجزة للدرا�سة. و�أما المقدمة فقد بَّني الباحث 

فيها معالم الدرا�سة و�أهميتها. و�أما التمهيد فقد جاء في خم�س نقاط هي: 
الأولى: تعريف موجز بال�صدِّيق، ر�ضي الله عنه. 

والثانية: حدود البحث و�أبعاده. 
والثالثة: دوافع البحث و�أ�سبابه. 

والرابعة: �صعوبات البحث وم�شكلاته. 
والخام�سة: منهج البحث وطريقته. 

و�أما محاور البحث فهي ثلاثة، هــي: 
 المحور الأول: في بلاغة ال�صديق، ودقة فهمه لآي الذكر الحكيم. 

والمحور الثاني: ن�صان اثنان من �أدب ال�صديق، ر�ضي الله عنه، يدلان على بلاغته. 
والمحور الثالث: �أبرز الأ�ساليب البيانية، في تلك الخطبة. 

و�أخيراً جاءت الخاتمة مت�ضمنة نتائج البحث، و�أهم التو�صيات. 

تمهيد: 

النقطة الأولى: تعريف موجز بالصدِّيق، رضي الله عنه: 

�أبو بكر ال�صديق هو �أول الخلفاء الرا�شدين، و�أول من �آمن بالر�سول الكريم، �صلى الله 
عليه و�سلم، من الرجال، ولد بمكة �سنة )51 ق. هـ( ، ون��شأ �سيداً من �سادات قري�ش، وغنياً 
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من كبار مو�سريهم، وعالماً ب�أن�ساب القبائل، كانت له في ع�صر النبوة مواقف كثيرة، ف�شهد 
عليه  الله  الله، �صلى  ر�سول  الله، ون�صرة  �سبيل  الأموال في  وبذل  ال�شدائد،  واحتمل  الحروب 

و�سلم. 
، فحارب  هـ(  ال�سنة )11  و�سلم، في  الله عليه  النبي، �صلى  يوم وفاة  بويع بالخلافة 
المرتدين والممتنعين عن دفع الزكاة، وافتتحت في �أيامه بلاد ال�شام، وق�سم كبير من العراق. 
تولى  بطلًا،  و�شجاعاً  ل�سناً،  بليغاً  خطيباً  وكان  بالعامة،  والر�أفة  بالحلم،  مو�صوفاً  كان 
�أ�شهر، ون�صف ال�شهر، توفي في المدينة المنورة �سنة )13 هـ(  الخلافة مدة �سنتين، وثلاثة 
. وله في كتب الحديث: مائة واثنان و�أربعون حديثاً. قيل: كان لقبه ال�صديق في الجاهلية. 

وقيل: في الإ�سلام، لت�صديقه النبي، �صلى الله عليه و�سلم، في خبر الإ�سراء )1( . 

والنقطة الثانية: حدود البحث وأبعاده: 

ال�صديق لما بويع بالخلافة، وقد  البيانية في خطبة  الأ�ساليب  �أبرز  البحث  يُبين هذا 
تواترت الروايات والم�صادر في ذكر هذه الخطبة حتى و�صلت �إلينا ثابتةً الن�سبة �إلى �أبي بكر 
ال�صدِّيق، وربما يكون ق�صرها ووجازتها من �أ�سباب حفظها، و�سهولة تدوينها حتى و�صلت 
�أمر حفظها،  ل  �سهَّ وهذا  �أ�سطر،  �أربعة  من  يقرب  ما  تقع في  فهي  ب�ألفاظها.  كما هي  �إلينا 

وتناقلها عبر الأجيال، حتى و�صلت �إلينا �سليمةً من التحريف والانتحال. 

والنقطة الثالثة: من دوافع البحث ما يأتي: 

11 �أنه . �إلا  ال�سامي،  الأدب  هذا  بلاغة  ورغم  العموم،  وجه  على  ال�صحابة  �أدب  بلاغة 
والباحثين  الأدباء  درا�سة  من  يحظ  »لم  تعالى:  الله  رحمه  الندوي،  الح�سن  �أبو  يقول  كما 
اللغة  فيه عبقرية  الذي تجلت  الأدب  �أنه هو  مع  ال�صناعي،  الأدب  به  ما حظي  وعنايتهم، 
 .  )2( الأولى«  الأ�صيلة  الأدب  مدر�سة  وهو  ولباقتهم،  اللغة  �أهل  وبراعة  و�أ�سرارها،  العربية 
وهذا الكلام على قدرٍ عالٍ من ال�صحة فلم �أجد �أية درا�سة �سابقة تعالج بلاغة خطبة ال�صدِّيق 

�سابقة الذكر. 
22 عبده، . محمد  الإمام  ذلك  في  يقول  خطرها،  وعظيمة  هذه،  ال�صديق  خطبة  �أهمية 

رحمه الله تعالى: «هذه الخطبة التي �ألقاها ال�صديق عند توليه الخلافة، هي �أعظم ما كتب 
في ��شأن الولاية الإمارة«. 

33 هذه الخطبة تحفة فنية في الأداء البياني، علاوة عما فيها من �صدق وعدل، وهذه .
النا�س،  الزمان عن  ال�صدق، وتوفير  الكتابة في بلاغتها، للاقتداء بها في  ال�صفات توجب 

ب�إيراد المراد ب�أ�سهل عبارة، و�أي�سر خطاب. 
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والنقطة الرابعة: صعوبات البحث ومشكلاته. 

ثمة م�شكلات عدة اعتر�ضت البحث منها: 
11 عدم وجود الم�صادر والمراجع التي تتحدث عن بلاغة ال�صديق، رغم كثرة الم�صادر .

والمراجع التي تحدثت عن �سيرة ال�صديق ووفرتها، �إلا �أن هذه الم�صادر والمراجع قد �أغفلت 
الحديث عن بلاغة ال�صديق بعامة، و�أغفلت الحديث عن بلاغة خطبته هذه بخا�صة. 

22 اكتناز البلاغة في خطبة ال�صديق، فالبلاغة فيها عميقة ودقيقة، وكامنة في كل .
جملة منها، �إلى درجة �أنها تكاد ت�ستع�صي على الدرا�سة، وتنغلق في وجه الباحث، مما يجعل 

�آتها الدفينة، واكت�شاف �أ�سرارها الخفية.  من ال�صعوبة بمكان الدخول �إلى مخبَّ
33 التحرج من �أي كلام، �أو و�صف يتعلق بال�صديق وبلاغته، فالخط�أ في حق ال�صديق .

في �أثناء الكتابة عنه �أو عن خطبته يختلف عن الخط�أ بحق غيره، لتميزه بال�صحبة للنبي، 
�صلى الله عليه و�سلم فله وافر المحبة والتقدير والح�شمة. 

والنقطة الخامسة: منهج البحث وطريقته: 

نظرا لل�صعوبات ال�سابقة، والم�شكلات التي اعتر�ضت طريق البحث، فقد �سلك الباحث 
المناهج الآتية للتغلب على هذه ال�صعوبات وهي: 

11 وهو . ال�صديق،  �أدب  من  واحد  مو�ضوع  على  الاقت�صار  في  المو�ضوعي،  المنهج 
»خطبته هذه«، وعدم الخروج عن هذا المو�ضوع �إلا في الحديث عن بلاغة ال�صديق على وجه 

العموم. 
22 المنهج الو�صفي، في و�صف بلاغة ال�صديق على وجه الإجمال. .
33 عنه، . الله  ر�ضي  خطبته،  في  البيانية  الأ�ساليب  ا�ستنباط  في  التحليلي،  المنهج 

وا�ستجلاء الوجوه البلاغية منها. 

محاور البحث: 
11 المحور الأول: بلاغة ال�صدِّيق، ودقة فهمه لآي الذكر الحكيم: .

لقد ا�صطفى الله، عز وجل، �سيدنا محمدا، �صلى الله عليه و�سلم، على الأولين والآخرين، 
َُّهلل  وا�صطفى له خير النا�س، بعد النبيين، فجعلهم �أ�صحابه، و�صدق الله العظيم، �إذ يقول: )وَا
لِ الْعَظِيمِ( )4( . ومن بين �أ�صحابه الكرام �أبو بكر  َُّهلل ذُو الْفَ�ضْ ۚ وَا يَخْتَ�صُّ بِرَحْمَتِهِ مَن يَ�شَاءُ 
ال�صديق، ر�ضي الله عنه، فهو �صاحب النبي، �صلى الله عليه و�سلم، في الغار، والخليفة بعده، 

�صلى الله عليه و�سلم. 
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وقد �أوتي فهما دقيقا وعميقا لكتاب الله، عز وجل، ويظهر هذا الفهم في ا�ستح�ضاره 
�أو ي�ستنبط حكما من  �أو ي�ست�شهد ب�أخرى،  �آية منه،  الكامل لكل معاني القران، وهو يقتب�س 
�أنه لما توفي النبي، �صلى الله عليه و�سلم، »ا�ضطرب  �أحكامه، ومن ال�صور الدالة على ذلك 
الم�سلمون، فمنهم من ده�ش، فخولط، ومنهم من اعتقل ل�سانه فلم يطق الكلام، ومنهم من 
�أنكر موته بالكلية، وكان من ه�ؤلاء عمر، ر�ضي الله عنه، فبلغ الخبر �أبا بكر، فجاء م�سرعا، 
فدخل الم�سجد، وعمر يكلِّم النا�س، وهم مجتمعون عليه، فتكلم �أبو بكر، وت�شهد، وحمد الله، 
فاقبل النا�س �إليه، وتركوا عمر، فقال: من كان يعبد محمدا، ف�إن محمدا قد مات، ومن كان 
ولٌ قَدْ خَلَتْ مِن قَبْلِهِ  �إِلَّا رَ�ُس دٌ  مَّ َ يعبد الله ف�إن الله حي لا يموت«، وتلا قوله تعالى: )وَمَا ُحم
َ �شَيْئًاۗ   َّ اَّهلل اتَ �أَوْ قُتِلَ انقَلَبْتُمْ عَلَىٰ �أَعْقَابِكُمْۚ  وَمَن يَنقَلِبْ عَلَىٰ عَقِبَيْهِ فَلَن يَ�ُرض ن مَّ لُۚ  �أَفَ�إِ �ُس الرُّ

اكِرِينَ( )5( .  َُّهلل ال�شَّ وَ�سَيَجْزِي ا
»فا�ستيقن النا�س كلهم بموته، �صلى الله عليه و�سلم، وك�أنهم لم ي�سمعوا هذه الآية من 
قبل �أن يتلوها �أبو بكر، فتلقاها النا�س منه، فما يُ�سمع �أحد �إلا يتلوها« )6( . فلولا �أن قي�ض 
الله للأمة في تلك اللحظات الحرجة �أبا بكر لوقع بالأمة من الم�صائب مالا تحمد عقباه، فقد 
كانت فطنة �أبي بكر وبلاغته، وقوة فهمه نبرا�سا تهتدي به الأمة، في �أحلك ظروفها، و�أ�شدها 

ق�سوة. 
ومنها احتجاج �أبي بكر يوم ال�سقيفة على الأن�صار بقوله: » �إن الله �سمانا ))ال�صادقين(( 
�إ�شارة على قوله تعالى:  �أن تكونوا معنا حيث كنا«،  �أمركم  ، وقد  ))المفلحين((  ، و�سماكم 
وَانًا  وَرِ�ضْ  ِ اَّهلل نَ  مِّ ًال  فَ�ضْ يَبْتَغُونَ  وَ�أَمْوَالِهِمْ  دِيَارِهِمْ  مِن  �أُخْرِجُوا  ذِينَ  الَّ هَاجِرِينَ  ُْمل ا )لِلْفُقَرَاءِ 
ارَ وَالْإِيَمانَ مِن قَبْلِهِمْ  ءُوا الدَّ ذِينَ تَبَوَّ ادِقُونَ ﴿٨﴾ وَالَّ ئِكَ هُمُ ال�صَّ ولَهُ ۚ �أُولَـٰ َ وَرَ�ُس ونَ اَّهلل ُُرص وَيَن�
ُ�ؤْثِرُونَ عَلَىٰ �أَنفُ�سِهِمْ وَلَوْ  ا �أوُتُوا وَي َّ دُورِهِمْ حَاجَةً مِّم ونَ مَنْ هَاجَرَ �إِلَيْهِمْ وَلَا يَجِدُونَ ِيف �صُ يُحِبُّ

فْلِحُونَ( )7( .  ُْمل ئِكَ هُمُ ا حَّ نَفْ�سِهِ فَ�أُولَـٰ ةٌۚ  وَمَن يُوقَ �ُش ا�صَ كَانَ بِهِمْ خَ�صَ
“فتذكرت الأن�صار ذلك، وانقادت له” )8( . 

�إلى  عادوا  »�صنف  �أ�صناف:  �أربعة  المرتدون  كان  وقد  المرتدين،  من  موقفه  وكذلك 
عبادة الأوثان والأ�صنام، و�صف اتبعوا المتنبئين الكذبة، ومنهم: الأ�سود العن�سي، وم�سيلمة 
ينكروا  لم  و�صنف  وجحدوها،  الزكاة  وجوب  �أنكروا  و�صنف  التميمية،  و�سجاح  الكذاب، 
وجوبها، ولكنهم �أبوا �أن يدفعوه لأبي بكر«)9( . »وقد �أ�شار بع�ض ال�صحابة، ومنهم عمر على 
ال�صديق ب�أن يترك مانعي الزكاة، ويت�ألفهم حتى يتمكن الإيمان من قلوبهم، ثم هم بعد ذلك 

يزكون، فامتنع ال�صديق عن ذلك و�أباه« )10( . 
ف�أبى ال�صديق ذلك، وقال: »والله لأقاتلن من فرَّق بين ال�صلاة والزكاة، ف�إن الزكاة حق 
المال, والله لو منعوني عناقا »الأنثى من ولد الماعز«، كانوا ي�ؤدونها �إلى ر�سول، �صلى الله 
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عليه و�سلم، لقاتلتهم على منعها، وفي رواية: والله لو منعوني عِقالا: »وهو الحبل الذي يعقل 
به البعير«، كانوا ي�ؤدونه �إلى ر�سول الله، �صلى الله عليه و�سلم، لقاتلتهم على منعه، قال عمر: 

»فو الله ما هو �إلا �أن قد �شرح الله �صدر �أبي بكر، فعرفت �أنه الحق« )11( . 
ولقد كان �أبو بكر ال�صديق في هذا الموقف �أعمق النا�س فهمَاً لكتاب الله، عز وجل، �إذ 
�أدرك بفهمه الثاقب ترابط �أركان الإ�سلام، ف�إذا انتق�ض منها ركن، انتق�ضت الأركان الأخرى، 
لذا وقف برباطة ج�أ�ش في وجه المرتدين ومانعي الزكاة، ومن هنا ا�ستحق ال�صديق بفهمه 

العميق في مواجهة تلك الردة الطاغية ثناء الم�سلمين �أجمعين، ودعاءهم �إلى يوم الدين. 
22 المحور الثاني: .
الن�ص الأول: كتاب �أبي بكر، ر�ضوان الله عليه، �إلى �أهل اليمن يحثهم على الجهاد ♦♦

في �سبيل الله. 
وذلك لما �أزمع على فتح ال�شام، فا�ستنفر النا�س لجهاد الروم، فنفروا �إليه، ثم ر�أى �أن 
يكتب كتابا �إلى �أهل اليمن يدعوهم فيه �إلى الجهاد، ويرغبهم في ثوابه، فكتب �إليهم كتابه 
” ب�سم الله الرحمن الرحيم، من خليفة ر�سول الله، �صلى الله عليه و�سلم، �إلى من قرئ  هذا: 
عليه كتابي هذا من الم�ؤمنين والم�سلمين من �أهل اليمن، �سلام عليكم، ف�إني �أحمد �إليكم الله 

الذي لا �إله �إلا هو. 
�أما بعد، ف�إن الله كتب على الم�ؤمنين الجهاد، و�أمرهم �أن ينفروا خفافا وثقالا، وقال: 
ِ ۚ( )12( . فالجهاد فري�ضة مفرو�ضة، وثوابه عند  نفُ�سِكُمْ ِيف �سَبِيلِ اَّهلل )وَجَاهِدُوا بِ�أَمْوَالِكُمْ وَ�أَ
الله عظيم” )13( . يلاحظ في كتاب �أبي بكر هذا كيف بد�أه بقوله: ”من خليفة ر�سول الله”، �إذ 
�أخفى ا�سمه، واظهر ا�سم النبي، �صلى الله عليه و�سلم، وذلك ليوحي لأهل اليمن �أن ما في هذا 
الكتاب ما هو �إلا �أمر الله، و�أمر الر�سول، �صلى الله عليه و�سلم، وذلك ليح�ض تلك النفو�س على 

الجهاد في �سبيل الله بلا تردد. 
�أهل  من  والم�سلمين  الم�ؤمنين  من  هذا  كتابي  عليه  قرئ  من  »�إلى  قوله:  في  ويلاحظ 
ترغيب  هذا  وفي  القلوب،  �أعمال  من  الإيمان  لأن  الم�سلمين،  على  الم�ؤمنين  تقديم  اليمن«. 
له�ؤلاء الم�ؤمنين ليتقبلوا تبعات وم�شقات الجهاد بي�سر و�سهولة، ونفو�س را�ضية مطمئنة. 
لأهل  والإكرام  والتقدير  وال�شفقة  الحب  على  دلالة  عليكم«،  »�سلام  قوله:  في  التنكير  وفي 
اليمن، فالتنكير يدل على تكثير ال�سلام له�ؤلاء القوم الكرام. وفي قوله: »ف�إن الله كتب على 
الم�ؤمنين الجهاد«. ويلاحظ ت�أكيد �أمر الجهاد، ووجوبه على الم�ؤمنين من جوانب عدة: 

الجانب الأول: التوكيد بـ )�إن( ، لتعظيم �أمر الجهاد، وتبيان خطره في حياة الأمة. ��
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�سياق حديثه عن الجهاد، �� ( ظاهرا، في  ))الله(  لفظ الجلالة  ب�إيراد  الثاني:  الجانب 
وكان من الممكن �أن تكون العبارة هكذا: »�إنه كتب عليك الجهاد«، لكنه �أظهر ا�سم الجلالة 

))الله(( 
الأوامر  بامتثال  لتنه�ض  القلوب،  في  الهيبة  لإيقاع  الكمال،  �صفات  لجميع  الجامح 

الإلهية، في قتال الأعداء، ومجاهدة الكفرة الم�شركين. 
الجانب الثالث: في التعبير بـ ))كتب( ( ، التي هي بمعنى ))فر�ض( ( و ))وجب( ( ��

زيادة ت�أكيد على ت�أكيد لحقيقة الجهاد في النفو�س والقلوب الم�ؤمنة. 
الم�ؤمنين«، على كلمة �� قوله: »على  الجار والمجرور، في  تقديم  الرابع: في  الجانب 

الجهاد( ( ، الذي هو مفعول لـ ))كتب( ( ، تخ�صي�ص، معناه: �أن الم�ؤمن الذي �صدق �إيمانه 
هو وحده من ينه�ض �إلى الجهاد. وكل �إن�سان خوطب بهذا الخطاب يطمح �أن يكون من ه�ؤلاء 

الم�ؤمنين ال�صادقين المجاهدين )14( . 
جزء من كلام ال�صديق، قاله في مر�ضه الذي مات فيه، يحذر من ♦♦ الثاني:  الن�ص 

الدنيا وفتنتها: 
في  ال�صديق  قول  منه  نقتطف  والأدب،  اللغة  في  الكامل  في  المبرد  الكلام  ذلك  �أورد 
التحذير من الدنيا وزخرفها وفتنتها: »والذي نف�سي بيده لأن يقدم �أحدكم فت�ضرب رقبته 

في غير حد، خير له من �أن يخو�ض غمرات الدنيا«)15( . 
�صدر هذا الكلام النفي�س من ال�صديق، وهو على م�شارف الموت، وهو يدل على عمق 
�أبي بكر بواجب الن�صح ال�صادق المخل�ص لهذه الأمة، وتنبيهها �إلى المهلكة التي  �إح�سا�س 
تجتث �أ�صولها �إذا خا�ضت غمرات الدنيا، �أي عا�شت ح�ضارة مادية بحته، كما يراد لها الآن. 
ولا يعني النهي عن خو�ض غمرات الدنيا الذي يدعو �إليه ال�صدِّيق �أن لا نجاهد الباطل، 
الدين والخلافة  الدنيا بالبر والإح�سان، على منهج  و�أن لا نقيم الحق والعدل و�أن لا نعمر 
الرا�شدة، بل يعني حب الدنيا الممقوت، والذي ي�ؤدي �إلى التناحر والاقتتال، ومن ثم الهلاك 
والبوار. ولو وقفنا عند قوله: »فت�ضرب رقبته«، �إذ لم يقل ))عنقه(( ؛ لأن الرقبة فيها �إ�شارة 

�إلى العبودية، و�أن يقدم وهو ذليل، مقهور، مغلوب على �أمره. 
وقوله: »في غير حد« ت�أكيد لهذا الإذلال، و�أنه يُ�ضرب مظلوماً لا يُدفع عنه. 

ولاحظ المقابلة الخفية بين هاتين ال�صورتين، �صورة من ت�ضرب رقبته في غير حد، 
من غير �أن ينت�صر، ومن غير �أن يجد من ين�صره، و�صورة الخائ�ض في جاهها، و�سلطانها، 
�أن الأول  �أبو بكر على  ومالها، وخ�ضرتها، وحلاوتها، وزينتها، وزخرفها، وفتنتها، يق�سم 
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�أف�ضل منه )16( . وهذا تحذير في غاية البلاغة من ترف الدنيا، و�إيثارها على الآخرة، وعدم 
التوازن بين العمل للآخرة والأولى معا دون تغليب لإحداهما على الأخرى. 

33 المحور الثالث: .
الق�سم الأول: خطبة �أبو بكر ال�صديق، ر�ضي الله عنه، لما بويع بالخلافة: ♦♦

النا�س بالخلافة فحمد الله و�أثنى عليه  �أن بايعه  �أبو بكر، ر�ضي الله عنه، بعد  “تكلم 
ف�إن  ول�ست بخيركم،  عليكم،  وليت  قد  ف�إني  النا�س،  �أيها  بعد،  �أما  قال:  ثم  �أهله  هو  بالذي 
�أح�سنت ف�أعينوني، و�إن �أ��سأت فقوموني. ال�صدق �أمانة، والكذب خيانة. وال�ضعيف فيكم قوي 
عندي حتى �أرجع �إليه حقه، �إن �شاء الله. والقوي فيكم �ضعيف عندي، حتى �أخذ الحق منه، �إن 
�شاء الله. لا يدع قوم الجهاد في �سبيل الله �إلا خذلهم الله بالذل. ولا ت�شيع الفاح�شة في قوم، 
�إلا عمهم الله بالبلاء. �أطيعوني ما �أطعت الله ور�سوله، ف�إذا ع�صيت الله ور�سوله، فلا طاعة لي 

عليكم. قوموا �إلى �صلاتكم يرحمْكم الله« )17( . 
الق�سم الثاني: �أبرز الأ�ساليب البيانية في خطبة ال�صديق، »درا�سة تحليلية«: ♦♦
الأ�سلوب الأول: الإيجاز والإطناب والم�ساواة. ��
الأ�سلوب الثاني: �إر�سال المثل. ��
الأ�سلوب الثالث: التوكيد. ��
الأ�سلوب الرابع: التقديم والت�أخير ��
الأ�سلوب الخام�س: المزاوجة. ��
الأ�سلوب ال�ساد�س: المطابقة والمقابلة معاً. ��
الأ�سلوب ال�سابع: الف�صل والو�صل. ��
الأ�سلوب الثامن: الت�شبيه. ��
ÚÚ :الأ�سلوب الأول: الإيجاز والإطناب والم�ساواة

اد العرب وبخا�صة البلاغيين منهم.  لقيت هذه الأ�ساليب عناية كبيرة من النقَّ
والإيجاز عندهم هو: »عر�ض المعاني الكثيرة في �ألفاظ قليلة، مع الإبانة والإف�صاح، 
الإيجاز،  العلماء ب�أهمية  ه  . ولقد نوَّ  )18( الذهن، وتذكرها عند الحاجة«  لي�سهل تعلقها في 
ق�سمان:  الإيجاز  �أن  �إلى  العلماء  وذهب   .  )19( تُغني عن خطبة«  كلمة  »رب  الجاحظ:  يقول 
، وهو ما زاد فيه معناه عن لفظه«)20(.  ٍ »�إيجاز حذف، وهو ما حذف منه كلام. و�إيجاز قِ�َرص
على  زاد  ما  »كل  الإطناب  واعتبر  الإطناب،  هي  البلاغة  �أن  �إلى  العلماء  من  فريق  وذهب 
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المدلول، �شريطة �أن تكون الزيادة ذات قيمة بلاغية« )21( . ومن العلماء من �أدخل الم�ساواة 
في باب الإيجاز، قائلا: »�إن كلام العرب ق�سمان: طويل، وهو الإطناب، وق�صير، وهو الإيجاز، 

ولا ثالث لهما« )22( . 
ا�سطر  �أربعة  ففي  المخل،  الإيجاز غير  ذلك  ال�صديق  النظر في خطبة  ي�سترعي  والذي 
فقط من الكلام، حدد ال�صديق �سيا�سته الم�ستقبلية مع الرعية، وفيما يقرب من ثمانين كلمة 
ر�سم خطته الإدارية، مجنبا النا�س الملل وال��سأم، وموفرا عليهم الوقت، ومدخرا لهم موفور 
الكرامة، ولم يعتبر ال�صدِّيق �سماع النا�س له غرامة يجب �أن ي�ؤدوها ثمنا لطاعتهم له. ولم 

يلزمهم بالمكوث طويلا ل�سماع خطبته، والت�صفيق الحاد لمقولته. 
وجاءت فقرات خطبته متما�سكة، ي�أخذ بع�ضها برقاب بع�ض، وك�أن خطبته ب�شر �سوي، 
خلق في �أح�سن تقويم، فلو �أراد �أي بليغ �أن ي�ضيف �إليها �شيئا ف�إنه ينقلب �إليه قلمه خا�سئا 

وهو ح�سير، ولو �أراد �أن ينق�ص منها �شيئا، ارتد على �أدباره، وعجز عن ذلك التدبير. 
وتطل علينا خطبة ال�صديق متو�شحة بو�شاح التوا�ضع الجم، �إذ يقول في بداية خطبته: 
»قد وليت عليكم ول�ست بخيركم«، فهو ينفي عن نف�سه �أن يكون خير رجل في الأمة، مع �أنه 
الله عليه  الله، �صلى  ر�سول  بعد  النا�س  ال�صدِّيق هو: »خير  بكر  �أبا  �أن  القاطع  بالدليل  ثبت 
�أ��سأت  �أح�سنت ف�أعينوني، و�إن  القول: »�إن  �إلى  . ومن هذا المدخل الموفق ينتقل  و�سلم« )23( 

فقوموني«. 
 ، والإ�ساءة((  ))الإح�سان  هما  �شرطين  على   ، والتقويم((  ))الإعانة  �أمرين  علق  فقد 
ف�إن �أح�سن فجزاء الإح�سان الإعانة، و�إن �أ�ساء فجزاء الإ�ساءة التقويم. ثم �أردف ذلك بقوله: 
على  يجري  لا  الذي  الحكيم،  البليغ  الكلام  هذا  في  ننظر  خيانة«،  والكذب  �أمانة،  »ال�صدق 
الل�سان بعد القران الكريم، والحديث النبوي ال�شريف كلام �أح�سن ولا �أعذب ولا ا�صدق منه، 

ولنقارن هذا الكلام بمواعيد عرقوب التي تقطع للنا�س وتكون النتيجة عك�س ما يُقال. 
الله.  �شاء  �إن  حقه،  �إليه  �أُرجع  حتى  عندي  قوي  فيكم  »وال�ضعيف  قوله:  �إلى  ولننظر 
�إِنْ �شاء الله«. فهذه كلمات قليلة حملت  �آخذ الحق منه،  والقوي فيكم �ضعيف عندي، حتى 
القوي  ال�صديق هو  عند  المظلوم  فال�ضعيف  �إبرازه خطب كثيرة.  تعجز عن  ما  المعاني  من 
حتى يعيد �إليه حقه المه�ضوم، والقوي الظالم الغ�شوم، هو ال�ضعيف، حتى ي�أخذ الحق منه 
لل�ضعيف المظلوم. وانظر في ختام الخطبة �إلى ذلك الان�سجام بين مقدمتها و خاتمتها، في 
قول ال�صديق: »�أطيعوني ما �أطعت الله ور�سوله، ف�إذا ع�صيت الله ور�سوله، فلا طاعة لي عليكم«. 
فطاعة الرعية له مقرونة عنده بطاعته لله، عز وجل، ولر�سوله، �صلى الله عليه و�سلم، 
وع�صيان النا�س له مقرون بع�صيانه لله، عز وجل، ولر�سوله، �صلى الله عليه و�سلم، �إذ لا طاعة 
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لمخلوق في مع�صية الخالق، ذلك هو قانون ال�صديق، فطاعته تدور مع طاعة الله، عز وجل، 
ور�سوله، �صلى الله عليه و�سلم، وجوداً وعدماً. وانظر في نهاية خطبته �إلى �سرعة الانتقال 
ال�صديق  �إلى �صلاتكم يرحمكم الله«. وهكذا فخطبة  العمل، في قوله: »قوموا  �إلى  القول  من 
حازت ق�صب ال�سبق في الإيجاز غير المخل، وربطت القول بالعمل بالقيام �إلى ال�صلاة، التي 

بها تتنـزل الرحمات، وتُ�ستجاب الدعوات. 
و�إذا حاول الباحث مقارنة هذه الخطبة مع خطب �سا�ستنا اليوم، ف�إن الباحث يجد تلك 
الخطب تمتاز بالإطناب الممل، مهما حاول المتكلم ت�سويغها للنا�س، ف�سرعان ما تنك�شف 

مراميها للنا�س، فينفرون منها. 
الكلام على عواهله، كيفما  الهدف، و�إلقاء  الباحث في هذه الخطب غياب  وقد ير�صد 
بينهما  وال�صلة  �آخر،  طرف  في  وال�سامع  طرف،  في  موجود  المتكلم  �أن  على  وتدل  اتفق، 
مقطوعة وممنوعة. ومن ال�صعوبة بمكان �أن يكون بو�سع ه�ؤلاء ال�سا�سة �أن يتزحزحوا عن 
هيمنتهم على النا�س، وهنا ي�صبح كلامهم ثقيلًا على النفو�س، يتلقاه ال�سامعون بال��سآمة 
والملل. وفي هذه الحالة ي�صبح الحاكم مف�صولًا عن �شعبه، وت�صبح خطبته نوعًا من الترف 
الكلامي، واللعب بالألفاظ فيُعر�ض النا�س عنها بمجرد �سماعهم لها. ويرى الباحث �أنه من 
ال�ضرورة وجود عن�صر ال�صدق في كلامنا، وحياتنا، وخطبنا، كما هو ماثل عند ال�صدِّيق، 
مع  �إيجابيًا  تفاعلًا  يتفاعل  الخطيب  تجعل  م�صداقية  محكومًا  �أو  حاكمًا  للمتكلم  لت�صبح 
و�ألا  �أمور دينهم ودنياهم،  ينفعهم في  النا�س، حتى يكلمهم بما يطيقون، وي�صدقهم فيما 

ر لهم الكلام، فيفقدوا ثقتهم به.  يغ�شهم ويزوِّ
ÚÚ :والثاني: �أ�سلوب �إر�سال المثل

�إر�سال المثل هو: »�أن ي�أتي ال�شاعر في بع�ض بيت ما يجري مجرى المثل من حكمه، 
�أو نعت، �أو غير ذلك، مما يح�سن التمثل به« )24( . وهو نوع لطيف من علم البديع، »وهو �أن 
يوظف المتكلم بنية م�سكوكة في كلامه، �سواء �أكانت مثلًا �أم ما ما يجري مجراه من حكمه، 

�أو و�صف �أو نحو ذلك، مما يح�سن التمثيل به« )25( . 
»وللتمثيل قيمة دلالية في كل �أ�صناف الخطاب، حتى �أن هنالك من الباحثين من ذهب 
�إلى �أن البنية الذهنية لتفكير الإن�سان تطغى عليها الأمثال، و�أن الإن�سان يعي�ش غالب �أوقاته 

بالأمثال �أو ب�إيعــاز منها« )26( . 
فهذا  خيانة«.  والكذب  �أمانة,  »ال�صدق  ال�صديق:  قول  في  جليا  المثل  �إر�سال  ويظهر 
الكلام البليغ ي�سري في النفو�س �سريان المثل ال�سائر، والحكمة المتناقلة بين النا�س. لي�س 
هذا فح�سب بل �إن خطبة ال�صديق كلها ترتقي �إلى مرتبة الأمثال المتداولة والحكم المتوارثة 
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التي تتناقلها الأجيال جيل بعد جيل. وت�صلح لأن تكون ركنًا ركيناً، و�أ�صلًا �أ�صيلا، و�أ�سا�ساً 
�سليماً لمبادئ الحكم الر�شيد ول�سيا�سات الدول والأمم العادلة. 

ÚÚ :الثالث: �أ�سلوب التوكيد
التوكيد: »هو تحقيق المعنى في النف�س ب�إعادة اللفظ، �أو المعنى« )27( . »وجدوى التوكيد: 
و�أمطت  قلبه،  ومكنته في  ال�سامع،  نف�س  به في  علق  وما  الم�ؤكد  قررت  فقد  كررت  �إذا  �أنك 
التوكيد  . من هنا كان   )28( ف�أزلته«  �أنت ب�صدده  �شبهة ربما خالجته، وتوهمت غفلة عما 
مبحثاً بلاغياً مرموقاً يمنعُ ال�شك والإبهام الذي يمكن �أن ي�شوب الكلام، لذا نجد لهذا الأ�سلوب 
البياني ن�صيباً لا ب�أ�س به في خطبة ال�صديق ومن ذلك قوله: »�أما بعد، �أيها النا�س ف�إني قد 
وليت عليكم ول�ست بخيركم«، �إذ يلاحظ الباحث �أن ال�صدِّيق قد ا�ستهل كلامه بالتوكيد في 
قوله: »ف�إني قد وليت عليكم«، �إذ ا�ستخدم في ت�أكيد ولايته وخلافته )�أن( الم�ؤكدة، المك�سورة 
الهمزة، م�شددة النون، وهي الأ�صل في التوكيد، وقد �أجمع علماء العربية على دلالتها على 

التوكيد« )29( . 
�أو الخروج عليها،  جداً، وكان الخلاف على الخلافة،  �أمر الخلافة خطيراً  �إذا لما كان 
كما حدث في الردة �أمراً �أ�شد خطرا؛ً مما يتولد عنه من فو�ضى، وذهاب لقوة الأمة وهيبتها، 
ومن ثم ا�ستئ�صالها برمتها ب�سبب تنازعها، لما كان هذا الأمر كله بهذا الخطر �أكد ال�صديق 
�أمر خلافته وولايته ح�سما للنـزاع، وقطعاً لدابر ال�شر من جذوره؛ حتى لا تتطرق ال�شكوك، 
�أو الو�ساو�س �إلى نفو�س الطامعين في الخلافة، والراغبين في �إثارة الفتن والمنازعات، وهذا 

موقع يح�سن فيه التوكيد، بل يجب فيه التوكيد ليتنا�سب مع الحزم والعـزم. 
ال�شيطان  يلج  لا  حتى  تعليقها،  وعدم  �إنفاذها،  و�سرعة  الأمور  في  والقطع  الجزم، 
الت�سلق على الخلافة لإف�سادها، والا�ستيلاء  �أمر  لها  النفو�س المري�ضة في�سول  �إلى  و�أتباعه 

عليها ممن ي�ستحقها، وهو �أهلٌ لها. 
التحقيق،  تفيد  التي  ))قد((  بـ  وبالتوكيد  ال�صدِّيق،  عند  ))ب�إن((  التوكيد  هذا  وتعزز 

و�أجمع العلماء كذلك على دلالتها على التوكيد )30( . 
وبعد �أن اطم�أن ال�صدِّيق �إلى ثبات الخلافة وقهر و�ساو�س ال�شيطان حولها، انتقل �إلى 
توكيد �آخر في غاية الحكمة، در�أ به عن نف�سه حب الذات والأنانية، وطيَّب نفو�س النا�س به، 
الزائد ))الباء(( لنفي ميزته عن غيره,  قائلًا: »ول�ست بخيركم«, فجاء التوكيد بحرف الجر 
توا�ضعاً منه، وم�ساواة لنف�سه مع غيره، ومن �ساوى �أخاه بنف�سه فما ظلمه. وبعد �أن �سكنت 
�إقامة  �إلى  النا�س  مُطَمْئِنَاً  الأخرى،  �إلى مو�ضوعات الخطبة  انتقل  التوكيدات  �إلى تلك  نف�سه 

العدل و�أركانه، ومحاربة الظلم، وهدم بنيانه. 
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ÚÚ :والرابع: �أ�سلوب التقديم والت�أخير
لعار�ض  بعدها،  �أو  الأ�صلية،  رتبته  قبل  رتبة  في  اللفظ  »جعل  والت�أخير:  التقديم 
البلاغية  الأ�ساليب  من  يعتبر  والت�أخير  والتقديم   .  )31( �ضرورة«  �أو  �أهمية،  �أو  اخت�صا�ص، 
الكلام،  النظم ورتب  الك�شف عن المعاني، ومعرفة حقيقة  �أثرٌ وا�ضحٌ في  الهامة، والتي لها 
المحا�سن،  جمُّ  الفوائد  كثير  باب  »هذا  فيه:  الجرجاني  القاهر  عبد  يقول  الخطاب،  و�أ�سرار 
وا�سع الت�صرف لا يزال يفتر لك عن بديعه، ويف�ضي بك �إلى لطيفه، ولا تزال ترى �شعراً يرقك 
م�سمعه, ويلطف يديك موقعه ثم تنظر فتجد �سبب �أن راقك، ولطف عندك، �أن قدم منه �شيء، 

وحول اللفظ عن مكان �إلى مكان« )32( . 
وقال الزرك�شي في �أهميته: » هو �أحد �أ�ساليب البلاغة، ف�إنهم �أتوا به دلالة على تمكنهم 
و�أعذب  موقع  �أح�سن  القلوب  في  وله  لهم،  وانقياده  الكلام،  في  وملكتهم  الف�صاحة،  في 

مذاق«)33( . 
والتقديم والت�أخير �شكلٌ من �أ�شكال العدول اللغوي، الذي تترتب عليه فائدة دلالية، �أو 
ت�أثيرية، �أو �إيقاعية، �أو جميعها، م�ضافاً �إلى المعنى الأ�سا�سي للعبارة. وهو ق�سمان: الأول 

يكون بالخروج عن الترتيب الو�ضعي للتراكيب اللغوية. 
والثاني يكون بح�سب مقت�ضيات الأحوال. والتقديم والت�أخير الوارد في خطبته ال�صدِّيق 
من النوع الثاني. �إذ يلاحظ �أن ال�صدِّيق يقدم الإح�سان على الإ�ساءة في قوله: » ف�إن �أح�سنت 
يقدم  وكذلك  الإ�ساءة.  ورذيلة  الإح�سان  لف�ضيلة  وذلك  فقوموني«،  �أ��سأت  و�إن  ف�أعينوني، 

ال�صدق على الكذب في قوله: »ال�صدق �أمانة والكذب خيانة » لل�سبب ال�سابق ذاته. 
ويقدم كذلك ال�ضعيف على القوي في قوله: »وال�ضعيف فيكم قوي عندي حتى �أُرجع 

�إليه حقه، �إن �شاء الله. والقوي فيكم �ضعيف عندي، حتى �آخذ الحق منه، �إِنْ �شاء الله«. 
وذلك للرحمة بال�ضعيف والأخذ بيده، و�إن�صافه من القوي. ويقدم كذلك لفظ الجلالة 
�أطعت الله ور�سوله، ف�إن ع�صيت الله ور�سوله، فلا طاعة لي  ))الله(( في قوله: »�أطيعوني ما 
ا�سمه  الله، عز وجل، وعظمة  قدر  لعظيم  و�سلم،  عليه  الله  الر�سول، �صلى  لفظ  » على  عليكم 
التقديم  من  الأ�سلوب  هذا  ف�إن  وهكذا  الكمال.  �أنواع  لجميع  الم�ستجمع   ، ))الله((  العظيم 
والت�أخير زاد من جمال خطبة ال�صديق، و�أظهر قوة بيانه، وبلاغته المتفوقة، وح�سن تعبيره. 

ÚÚ :والخام�س: �أ�سلوب المزاوجة
 . حلوة«)34(  و�ألفاظ  عذب  بكلام  الجمل،  و  الكلمات  بين  تزاوج  »�أن  هي:  المزاوجة 
في  الواقعين  المعنيين  يجعل  ب�أن  والجزاء،  ال�شرط  في  معنيين  بين  المتكلم  يزاوج  »�أن  �أو 
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ال�شرط والجزاء مزدوجين، في �أن يرتب على كل منهما معنى رتب على الآخر«)35( . و�أ�سلوب 
�أ�سلوب الطبيب الحاذق، الذي يهتم بالاحتمالات  المزاوجة بين ال�شرط والجزاء ي�شبه كثيراً 

المتعددة التي تنجم عنها الحالة المر�ضية، والإمكانات الممكنة الكفيلة بالمعالجة. 
وهكذا نجد ال�صدِّيق في خطبته، ففي قوله: »�إن �أح�سنت ف�أعينوني، و�إن �أ��سأت فقوموني«، 
ارتباط  بالآخر  يرتبط  فكل منهما  والتقويم،  الإ�ساءة  والإعانة، وبين  الإح�سان  يزاوج بين 
الله،  �شاء  �إن  �إليه حقه  �أُرجع  فيكم قوي عندي حتى  »ال�ضعيف  قوله:  بالج�سد، وفي  الروح 

والقوي فيكم �ضعيف عندي، حتى �آخذ الحق منه �إِنْ �شاء الله« يُلاحِظ الباحث المزاوجة في
عجيب،  لطيف  نحو  على  ال�ضعف،  و  القوة  وبين  والقُوة،  عْفِ  ال�ضَّ بين  ال�صدِّيق  كلام 
�إذ ي�ستتبع كل لفظ من تلك الألفاظ اللفظ الذي جاء ب�إزائه، ويطلبه طلب الزوج للزوجة في 

ال�سكن �إليها، والألفة بها. 
لكم  ف�إن ع�صيت الله ور�سوله فلا طاعة  �أطعت الله ور�سوله،  »�أطيعوني ما  وفي قوله: 
و�سلم،  عليه  الله  ولر�سوله، �صلى  الطاعة لله، عز وجل،  ال�صدِّيق بين  ي�شاهد مزاوجة   » عليَّ
وبين مع�صيتهما، وهذه المزاوجة لطيفة تدل على تعلق ال�صدِّيق بالله، عز وجل، ور�سوله، 
�صلى الله عليه و�سلم، تعلقاً متيناً، وهو في الوقت ذاته يدعو �إلى �أن تكون علاقة الطاعة له 

تنبع من طاعتهما، وع�صيانه ينبع من ع�صيانهما. 
ÚÚ :ًوال�ساد�س: �أ�سلوب المطابقة والمقابلة معا

المطابقة هي: »�أن ت�أتي بالمعنى و ب�ضده في الكلام«)36( . والمقابلة هي: »�إيراد الكلام 
في مقابلته بمثله في المعنى واللفظ، على جهة الموافقة، �أو المخالفة« )37( . 

من  �أعم  المقابلة  ف�إن  �صحيح،  غير  وهو  المطابقة،  في  المقابلة  جماعة  ادخل  »وقد 
المطابقة، وهي التنظير بين �شيئيين ف�أكثر، وبين ما يخالف، وما يُوافق، فبقولنا: وما يُوافق 

�صارت المقابلة �أعم من المطابقة«)38( . 
وهكذا ف�إن المقابلة: هي �أن تجمع بين دالين مُتطابقين، �سواء �أكان التقابل �صريحاً �أم 

غير �صريح، و�سواء �أكان بال�ضد �أم بال�سلب، �أم بالإيجاب، �أم بغير ذلك. 
وتختلف المقابلة عن المطابقة في كونها تقابل بين دالين تكون مدلولاتهما مت�ضادة، 

�أو غير مت�ضادة. 
و�أكملها،  �أجملها  المطابقات  ومن  �ألطفها،  المقابلات  من  ال�صدِّيق  خطبة  حوت  وقد 
فوقعت المقابلة عنده بين: ))ال�صدق �أمانة، والكذب خيانة. وال�ضعيف فيكم قوي عندي حتى 
�أُرجع �إليه حقه، والقوي فيكم �ضعيف عندي، حتى �آخذ الحق منه ». و وقع الطباق بين قوله: 
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))�أح�سنت، و�أ��سأت، وبين ال�صدق، والكذب، وبين الأمانة، والخيانة، وبين ال�ضعيف، والقوي، 
وبين الطاعة، والع�صيان، وبين �أطعت، وع�صيت(( . 

�أبي  ال�سابقة، في خطبة  البلاغية  العنا�صر  الرائعة بين  وهذه المطابقات والمقابلات 
الخلافة،  من  وغايته  الحكم،  في  الرا�شد  الخليفة  ه  توجُّ يعزِّز  �أ�سلوبي  م�ؤ�شر  ال�صدِّيق  بكر 
مد  له الله تعالى فتطيب �سريرته، وُحت ى �أيُح�سنُ فيما خوَّ فالحكم امتحان ع�سير للحاكم، لُري
دُ �صحيفته عند خالقه، وعند الخلق. وهنا يهرع الخليفة الرا�شد  �سيرته، �أم يُ�سيء ويظلم فت�سوَّ
بعد ا�ستمداد العون من الله تعالى، �إلى الرعية، حتى تعينه على الحق و�أدائه �إن �أ�صاب، و �أن 

ت�صوبه وتقومه �إن هو حاد عن الحق. 
ويلم�س الباحث في هذا التطابق ذلك الترابط المتين بين �شخ�صية ال�صدِّيق وال�صدق، 
ة  الطامَّ ال�سماوات والأر�ض عليها، والخيانة هي  التي قامت  العظمى  الأمانة  فال�صدق هو 
ال�صدق،  ومادتها  الأمانة  ومفتاح  الهاوية.  �إلى  المحكوم  و  بالحاكم  ت�ؤدي  التي  الكبرى 

ومعدن الخيانة وبابها الكذب. 
هذا في مجال �أخلاق الحاكم، و�أما في مجال �أداء الحقوق �إلى �أ�صحابها، و�إقامة ميزان 
العدل، فمن المعروف �أنه قد اقت�ضت ال�سنة الإلهية في الخلق بوجود ال�ضعيف الذي يغت�صب 
الأمور في ن�صابها،  ال�صدِّيق  ال�ضعيف، وهنا ي�ضع  يت�سلط على  الذي  الظالم  والقوي  حقه، 
ب�سبب ظلمه،  ار  الخوَّ ال�ضعيف  الجبَّار ذلك  القوي  الظالم  الظالم، في�صبح  الظلم على  ويَقْلِبُ 
حتى يعيد الحق �إلى ال�ضعيف، في�صبح ال�ضعيف الم�ست�ضعف هو القوي بالإن�صاف، و�إعادة 

حقه �إليه. 
ويختم الخطبة بالمقابلة والمطابقة بين المع�صية والطاعة، فطاعة الخليفة موقوفة 
على طاعته لله عز وجل، ور�سوله، �صلى الله عليه و�سلم، وع�صيانه مرهون بع�صيان الله عز 

وجل، ور�سوله، �صلى الله عليه و�سلم. 
و�إذا تفح�صنا الجمل التي وردت فيها المقابلات في خطبة ال�صدِّيق وجدناها تحتوي 

على خم�س بنى تركيبيِّة متقابلة هـي: 
11  الإح�سان وتقابله الإ�ساءة. .
22 وال�صدق ويقابله الكذب. .
33 والأمانة وتقابلها الخيانة. .
44 وال�ضعف وتقابله القوة. .
55 والطاعة ويقابلها الع�صيان. .
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توزيعاً  ال�صدِّيق  خطبة  في  توزع  �ألفيناها  المتقابلات  هذه  في  النظر  �أنعمنا  و�إذا 
الجمل  معاني  وتقوِّي  وح�سناً،  جمالًا  الخطبة  على  ت�ضفي  منظماً،  تركيباً  ب  وتتركَّ دقيقاً، 
الواردة فيها، وتلفت �أنظار ال�سامعين �إلى ما تت�ضمنه هذه الخطب من دلالات فكرية عميقة، 
ل، وهذه المقابلات  وم�ؤ�شرات دينية دقيقة، ترتبط بها معاني الوحدات الكلامية، وعليها يُعوَّ
�أ�شبه ما يكون  ت�ؤكد الوحدة الع�ضوية والمو�ضوعية في خطبة ال�صدِّيق، فتجعل من كلامه 
بالمعادلات الريا�ضية ال�شديدة الارتباط ببع�ضها بع�ض. وهذه المقابلات تجعل �أي�ضاً للكلام 
�إيقاعاً �صوتياً خا�صاً ومميزاً يح�سن وقعه في الأُذن، ولا يجد ال�سامع �أي حرج في تتبعه، لا 
بل ترتاح النف�س وتطمئن عند �سماعه. وهكذا ت�صبح المقابلات في خطبة ال�صدِّيق عن�صراً 
ا ي�ساند هذه المقابلات من �أمر و نهي،  �أ�سا�سياً يدخل في تركيب الخطبة و بنائها. ناهيك عمَّ
وخبر و �إن�شاء، واثبات ونفي، وتقديم وت�أخير، وتعريف و تنكير، وف�صل و و�صل، �إلى غير ذلك 

مما هو من متممات المقابلات في هذه الخطبة. 
�إيراد المقابلات عند ال�صدِّيق �سجيّة من �سجاياه البلاغية، و��شأن من ��شؤونه  و�إتقان 
النفو�س،  له  القلوب، فتن�شرح  �إلى  الآذان  ينفذ من  �إذ  بال�سحر،  �أ�شبه  البيانية، تجعل كلامه 
المحيط  في  ال�سج�سج،  الطيِّب  الهِّني  اللَّين  للهواء  ال�سفينة  انقياد  �إليه  الانقياد  في  وت�سرع 

الهادئ العميق. 
ÚÚ :وال�سابع: �أ�سلوب الو�صل و الف�صل

الو�صل هو: »عطف جملة على �أخرى« )39( . والف�صل هو: »ترك الربط بين الجملتين، �إما 
لأنهما متحدتان �صورة ومعنى، �أو بمنـزلة المتحدتين، و�إما لأنه لا �صلة بينهما في ال�صورة، 
العطف بين الجمل، ومعرفة  العلم بموا�ضع  الو�صل: هو  . من هنا كان   )40( �أو في المعنى« 
كيفية �إيقاع حروف العطف في موقعها. والف�صل: هو تركها عند عدم الحاجة �إليها. والو�صل 
و الو�صل هو �أحد الأ�ساليب البلاغية التي لا يخلو منها �أي خطاب، �أو كلام، ونظراً لأهميته 

قال العلماء: »�إن البلاغة هي معرفة الو�صل و الف�صل« )41( . 
خطبته  يبد�أ  ال�صديق  �أن  نجد  الأ�سلوب  هذا  �ضوء  في  ال�صدِّيق  خطبة  في  النظر  وعند 
�سلم،  و  الله عليه  النبي، �صلى  الموروثة عن  اللازمة في الخطب  ، وهذه  بعد((  ))�أما  بقوله 
ذلك من خلال  بعد  ثم يم�ضي  للأمة.  الموجه  ومدخلًا لحديثه  منها محفزاً  ال�صديق  يجعل 
بين  الربط  �إحكام  �إلى  الواو  و�إ�سقاط  بالفا�صلة،  والف�صل  بالواو،  الو�صل  �أ�سلوب  ا�ستخدام 

مكونات خطبته التركيبية. 
على  الارتكاز  ي�ستدعيان  خطبته  في  المطابقة  و  المقابلة  �أُ�سلوبي  �أن  الوا�ضح  ومن 
الو�صل و الف�صل، لذلك لا يتوانى ال�صدِّيق في الربط بين عنا�صر خطبته، ما دام هذا الربط 
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�ضرورياً، حيث يقول، ر�ضي الله عنه: »...�أيها النا�س ف�إني قد وليت عليكم ول�ست بخيركم... 
وال�ضعيف فيكم قوي عندي حتى �أُرجع �إليه حقه، �إن �شاء الله، والقوي فيكم �ضعيف عندي, 

حتى �آخذ الحق منه، �إن �شاء الله....«. 
وكذلك لا يتوانى في الف�صل بين عنا�صر خطبته �إذا كان هذا الف�صل لازماً، ويتطلبه 

ال�سياق، يقول: 
»... ال�صدق �أمانة و الكذب خيانة«، فا�صلًا هذه الجملة عن �سابقتها، ويم�ضي قائلًا في 

�آخر خطبته: 
»�أطيعوني ما �أطعت الله ور�سوله ف�إن ع�صيت الله ور�سوله فلا طاعة لي عليكم. قوموا 

�إلى �صلاتكم يرحمكم الله«. 
ويرد �أ�سلوبا الو�صل و الف�صل في خطبة ال�صدِّيق متعادلين ومتوازنين على نحو عجيب، 
يجعل من خطبته �آية في المتانة، ودقة المعنى و�سداده، واتفاقه مع الغر�ض الذي �سيقت من 
�أجله الخطبة. وقد رد محمد العمري في تف�سير ظاهرة التوازن بين الفوا�صل و �أق�سام الكلام 
في الخطاب الديني �إلى ما للفوا�صل من قوة �إقناعية، حيث يقول: »وهذا الارتباط بين الدين 
�أن توقيع الكلام و توازيه يكاد  الإيقاع الإقناعية، ذلك  ال�صناعة ال�صوتية يبين وظيفة  و 

يكون حجة على �صدقه« )42( . 
ÚÚ :والثامن: �أ�سلوب الت�شبيه

�أقرب  لأنه  وذلك  الإن�ساني،  التعبير  قِدم  القديمة  البيان  �أ�ساليب  من  الت�شبيه  �أ�سلوب 
و�سيلة للإي�ضاح 

�أر�سـطو:  يقول  كما  الت�شبيه  وفائدة  البعيدة.  المعاني  لتقريب  و�سيلة  و�أقرب  والإبانة، 
»�أنه يزيد في جمـال الأ�سلوب، ويثير اللـذة والت�شويق في النفـ�س« )43( . 

ولم يخف على العرب ف�ضل الت�شبيه في �إظهار المعاني في �أبرز �صورها، لذا كثر وروده 
في كلام العرب، يقول المبرد: »لو قال قائل: �إن الت�شبيه هو �أكثر كلام العرب لم يبعد« )44( . 

ويراه قدامة بن جعفر: »من �أ�شرف كلام العرب، وفيه تكون الفطنة والبراعة عندهم« )45( . 
وقال �أبو هلال الع�سكري في �شرفه: »وقد جاء عن القدماء و �أهل الجاهلية من كل جيل 

ما ي�ستدل به على �شرفه، وف�ضله، وموقعه من البلاغة بكل ل�سان« )46( . 
ويقول عبد القاهر الجرجاني في تبيان مكانته: »وهل ت�شك �أنه يعمل عمل ال�سحر في 
الُم�شئم  بين  ما  ويجمع  المغرب،  و  الم�شرق  بين  ما  بُعد  يخت�صر  حتى  المتباينين،  ت�أليف 
والأ�شباح  الماثلة،  الأ�شخا�ص  في  �شبهاً  بالأوهام  الممثلة  للمعاني  يُريك  وهو  والُمعرق، 
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القائمة و ينطق لك الأخر�س، ويعطيك البيان من الأعجم، ويُريك الحياة في الجماد، ويُريك 
تمعتين« )47( .  التئام عين الأ�ضاد، في�أتيك بالحياة و الموت مجموعين، والماء والنار مُج

ويرى ابن الأثير �أن الت�شبيه يجمع ثلاث �صفات هي: »المبالغة، والبيان، والإيجاز«)48(. 
. من هنا كان   )49( البيان«  الأول من علم  »الأ�صل  ال�سكاكي  الت�شبيه جعله  لأهمية  ونظراً 
فن  في  والخطيب  القول،  فن  في  البليغ  قدرة  عن  للك�شف  دقيقاً  وميزاناً  مقيا�ساً  الت�شبيه 
الإلقاء، وهو من �أقرب الأ�ساليب البيانية ان�سجاماً وتوافقاً مع بنية الخطاب الديني، والتفكير 

العقدي لعدة �أ�سباب منها: 
�أن الت�شبيه يقوم على مقارنة �صريحة بين المرئي واللامرئي، فهو ♦♦ ال�سبب الأول: 

�إلى  �إمكانية وافرة لقيام مقارنة حقيقية بين الأ�شياء، دون اللجوء  من هذه الناحية يُقدم 
الت�أويل �أو التف�سير. 

ال�سبب الثاني: �أن وظيفة الخطاب الديني الإ�صلاحية والوعظية تقوم على الو�ضوح، ♦♦
وعدم اللجوء �إلى الغمو�ض في الك�شف عن الحقيقية التي يريد المتدين �إي�صالها للنا�س. 

ال�سبب الثالث: �أن الغاية التربوية التوجيهية في الخطاب الديني ت�ستلزم الإف�صاح ♦♦
�أكثر من الإ�ضمار والغمو�ض، وتقريب الأمور للمخاطبين، دون التبعيد والإخفاء والتعمية. 
لهذه الاعتبارات كلها، ولغيرها حظي الت�شبيه بعناية فائقة في الخطب والخطاب الديني، 

و�أ�صبح عن�صراً رئي�ساً في الخطاب الديني. 
»وحقيقة الت�شبيه تقوم على �إلحاق دال بدال �آخر بوا�سطة �أداة الت�شبيه، والجامع بينهما 
لا ي�صل حد المطابقة« )50( . وهذا التعريف للت�شبيه ينم على وجود �أربعة �أطراف تكوينية 
لإجراء عملية الت�شبيه، وهي: ركنا الت�شبيه، وهما: الم�شبه، والم�شبه به، و�أداة الت�شبيه، و�أخيراً 
ال�شيء الجامع بين ركني الت�شبيه، وهو وجه ال�شبه، غير �أن �إجراء عملية الت�شبيه لا ت�ستلزم 

بال�ضرورة ح�ضور عنا�صره الأربعة مجتمعة. 
فقد يحدث �أن يتغيب �أحدهما كلما كان من المي�سور �إدراكه، وما يمكن الا�ستغناء عنه 
من بين هذه العنا�صر الأربعة، هو الأداة، �أو وجه ال�شبه، �أو هما معاً، ما دام من الممكن �إجراء 

الت�شبيه بدونها، �أما ركنا الت�شبيه الأ�سا�سيان وهما الم�شبه به فلا يمكن الا�ستغناء عن 
�أي منهما، لأنه لو تم ذلك لم يعد هناك �أي م�سوغ للحديث عن الت�شبيه، ومن هنا كان 

للت�شبيه �أوجه وفروع متعددة ومت�شبعة، لا مكان هنا لتف�صيل القول فيها. 
وبعد هذه المقدمة في حقيقة الت�شبيه، و�أهميته من المفيد تفح�ص الت�شبيه الوارد عن 
ال�صديق في خطبته �سابقة الذكر، �إذ ورد الت�شبيه عنده في موطنين الأول: في قوله: ))ال�صدق 
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�أمانة والكذب خيانة(( . حيث �شبه ال�صدق بالأمانة في الح�سن، والكذب بالخيانة في القبح. 
وقد حذف وجه ال�شبه، و�أداة الت�شبيه، وهذا الت�شبيه هو ما ي�سمى: »بالت�شبيه البليغ«. وقد زاد 
من بلاغة الت�شبيه، ورفع من قيمته في الإف�صاح تلك المقابلة والمطابقة الرائعة بين ال�صدق 

والأمانة والكذب والخيانة. 
ومن الممكن ت�سجيل هذه الملحوظات على هذا الت�شبيه وهي: 

معقول �� ت�شبيه  �أنه  لوحظ  الت�شبيه  هذا  في  النظر  تدقيق  عند  الأولى:  الملحوظة 
بمعقول، فال�صدق والأمانة هما من المعقولات التي ت�سعف العقول فتجعلها م�ستقيمة على 
منهج الحق، والكذب والخيانة هما من المعقولات التي تمحق العقول وتلغي الألباب، وتخرج 
بالإن�سان عن �إن�سانيته �إلى الحيوانية وال�شهوانية التي لا تحمد عقباها، لذا حظيت هذه القيم 

ب�أهمية خا�صة عند ال�صديق. 
والملحوظة الثانية: جاء هذا الت�شبيه مت�سقا ومن�سجماً تماماً مع الغاية التي يرمي ��

في  كبرى  �أمانة  فال�صدق  ال�صديق،  بها  يتحلى  التي  والنف�سية  وال�شخ�صية  ال�صديق،  �إليها 
الح�سن، وهو �أ�صل الا�ستقامة في الأمور كلها. والكذب خيانة عظمى، ورذيلة في القبح، ولا 
ي�أتي الكذب �إلا من اعوجاج النف�س، وحبها للدنيا وال�شهوات الفانية، و�إيثارها على الآخرة، 
وهنا يعطي ال�صديق الأمة در�ساً عظيماً في ال�صدق، لأنه �صادق، وينبع ال�صدق من نف�سه 

الرا�ضية المر�ضية. 
العظيمة �� المعاني  من  يحمل  موجزاً،  جاء  قد  الت�شبيه  هذا  �أن  الثالثة:  الملحوظة 

والكثيرة في �ألفاظ ي�سيرة وقليلة. ورغم �إيجازه �إلا �أنه جاء وا�ضحاً و�ضوح ال�شم�س في رائعة 
ال�سماء، 

التي تمتاز برفاهة الح�س، و�صدق  ال�صديق،  الأمر طبيعي فهو ي�صدر عن نف�س  وهذا 
القول، والعمل و�أمانة ال�سلوك، وهذه �أجزاء من بلاغة وف�ضائل ال�صديق الكثيرة. 

والموطن الثاني الذي ورد فيه الت�شبيه عند ال�صديق في قوله: »وال�ضعيف فيكم قوي 
عندي حتى �أرجع �إليه حقه �إن �شاء الله، والقوي فيكم �ضعيف عندي حتى �أخذ الحق منه �إن 
�إليه  �آخر، وهو في ت�شبيه ال�ضعيف بالقوي حتى يرجع  �شاء الله«. ف�إننا نجد ت�شبيهاً بليغاً 

حقه، وفي ت�شبيه القوي بال�ضعيف حتى ي�ؤخذ الحق منه ويعاد لل�ضعيف. 
وهذا الت�شبيه يو�ضح ال�سيا�سة العامة لل�صديق التي �سوف ي�سير عليها في مدة حكمه، 
يد  على  حرير  من  بين  والأخذ  الظالم،  القوي  يد  على  حديد  من  بيد  ال�ضرب  �سيا�سة  وهي 

ال�ضعيف المظلوم. 
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التي  الخطيرة  الم��سؤولية  مع  الاتفاق  تمام  متفقاً  ال�صديق  خطبة  في  ورد  والت�شبيه 
ي�شعر بها ال�صديق في تحمل �أعباء الخلافة، وفي �إقامة العدل، وفي ملاحقة الأقوياء الظلمة، 
و�إن�صاف ال�ضعفاء المظلومين، ومن المعلوم �أن �أمة لا ي�أخذ فيها ال�ضعيف حقه من القوي 

لا يبارك الله فيها. 
والأمان،  الأمن  فيها  يبث  والعدل  الطم�أنينة،  الرعية  في  ي�شيع  فال�صدق  وهكذا 
والطم�أنينة والأمان هما �أ�سا�س ال�سعادة في الدارين وغيابهما ي�ؤدي بالأمة �إلى البوار في 

الاثنتين، لذا جاء الت�شبيهان وا�ضحين بليغين في خطبة ال�صديق. 

الخاتمة: 
البيانية  الأ�ساليب  تحليل  خلال  من  الباحث  عليها  يقف  التي  الحقيقة  �إن  و�أخيراً 
والبلاغة  العادلة،  ال�سيا�سة  �آية في  ال�صدِّيق هذه هي  �أن خطبة  ال�صدِّيق هـــي:  في خطبة 
الفائقة، ولا ي�ستطيع �أي حاكم �أن يعبر عن قيامه بالعدل بين النا�س ب�أبلغ من هذا الكلام، 
ولا ب�أ�شمل منه ولا ب�أ�صح منه، ولا ب�أوجز منه، ولا ي�ستطيع باحث �أو �أديب �أن يبلغ كنه 
و�صف هذه القيم الجليلة الخالدة في خطبة ال�صديق مثلما و�صفها ال�صديق. وتزداد خطبة 
تحت  نعي�ش  �أننا  علمنا  �إذا  البلاغة،  دنيا  وفي  ال�سيا�سة،  عالم  في  وت�ألقاً  بلاغة  ال�صديق 
مجتمعة.  عنها  يكونون  ما  �أبعد  وهم  وبالبلاغة،  والعدل  بالقيم  يت�شدقون  ظَلَمَة،  مظلة 
قُد�سية،  عنده  وللكلام  يقول،  ما  ويعني  يعني،  ما  يقول  ال�صدِّيق  �إن  بل  هذا فح�سب  لي�س 
ووظيفة خلقية، �إذ يدرك ال�صدِّيق �أنه لن يكون عظيما �إلا بعد �أن تكون �أمته عظيمة، ولن 
وقد  �آمناً.  �شعبه  يكون  �أن  بعد  �إلا  �آمناً  يكون  ولن  �أمته حرة،  تكون  �أن  بعد  �إلاَّ  يكون حراً 
ا�ستطاع ال�صدِّيق من خلال هذا التركيب الع�ضوي للأ�ساليب البيانية في خطبته �أن يوحد 
�إذ  للخلفاء من بعده،  �سنة ر�شيدة  القائل، ف�سن  البليغ  العادل، وبين الخطيب  بين الخليفة 
�أن يخرج عن تعاطي  �أو  �أن يخرج عن العدل فيظلم،  لن يترك مجالًا لأي حاكم من بعده 
�أن هذا التكاتف البلاغي بين الأ�ساليب  البلاغة في خطاب الأمة فلا يُفهم. ومن الوا�ضح 
واجتماعية  �سيا�سية  وظيفة  ذات  رائعة  فنية  تحفة  منها  جعل  قد  خطبته،  في  البيانية 
التي  اليوم،  والدنيا، وتفترق عن خطب  الدين  �أمور  بها ت�صلح  �سامية؛  ونف�سية وتعبيرية 
بدلًا  النا�س  بين  والتوترات  الع�صبيات  وتثير  ال�صحيح،  والم�ضمون  ال�صدق،  من  تخلو 
�إلى  الو�صول  �إلى  يقودنا  هذا  كل  خطبته.  في  ال�صدِّيق  فعل  كما  مهدها،  في  وئدها  من 
نتيجة مفادها: �أنَّ المنطق العقائدي ال�سليم، هو الذي ينتج الخطاب البلاغي القويم، وهو 
لبناء  ال�سليمة  الوجهة  الأمة، ويتحكم في توجيهها  الر�ؤية الحقيقية لم�ستقبل  ير�سم  الذي 
ح�ضارتها، في �أجواء من المعدل والطم�أنينة، والأمن والأمان، لإ�سعادها في الدارين، فما 

�أحوجنا لمثل هذه الخطب التي جلَّت و�سمت معنىً و مبنىً. 
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التوصيات: 

�ضت عنها الدرا�سة ما ي�أتي:  ومن التو�صيات التي تمخَّ
11 ال�صحابة، ر�ضي الله عنهم؛ . �أ�سلوبية متخ�ص�صة في خطب  لابدَّ من قيام درا�سات 

لا�ستجلاء قيمها الروحية العميقة، ومعانيها البلاغية الدقيقة. 
22 لابدَّ من تحليل الأ�ساليب البيانية في هذه الخطب، لا�ستقطار العطر منها؛ للإفادة .
منها. 
33 الأمثلة . بتجاوز  وذلك  جديد،  من  العربية  البلاغية  بالدرا�سات  النه�ضة  من  لابدَّ 

التي و�ضعت في كتب البلاغة، وعدم التوقف عندها وحدها، فالإبداع في الفهم والتفهيم، 
والتطبيق في البلاغة العربية �أو�سع من �أن يُح�صر في ب�ضعة �أمثلة، �أو عدة كتب، �أو مجموعة 

خُطَب، بل هو �أ�شمل من هذا كله. 
في  البياني  وتحليلها  ال�سابقة،  ال�صديق  خطبة  مثل:  البليغة،  الخطب  �إدخال  فيجب 
تذى لل�سا�سة في مجال الحكم، وللبلغاء  مناهج الدرا�سة المدر�سية والجامعية؛ لتكون قدوة ُحت

في مناحي البلاغة، وفن القول. 
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الهوامش: 
11 الزركلي، خير الدين: الأعلام، ج4، �ص102. .
22 الندوي، �أبو الح�سن: مختارات من �أدب العرب، �ص4. .
33 عبده، الإمام محمد: خطب �أبي بكر ال�صديق، �ص41. .
44 �سورة البقرة، الآية 105. .
55 �سورة �آل عمران، الآية 144. .
66 الحنبلي، ابن رجب: لطائف المعارف، �ص154. .
77 �سورة الح�شر، الآيتان9,8. .
88 ابن عربي، محمد بن عبد الله: العوا�صم من القوا�صم، �ص10. .
99 المحمود، عبد الرحمن بن �صالح: الحكم بغير ما �أنزل الله �أحواله و�أحكامه، �ص239.

ابن كثير، �أبو الفداء: البداية والنهاية، ج1، �ص315. 1010
وانظر: 1111  .  )6924( رقم  البخاري،  �صحيح  �إ�سماعيل:  بن  محمد  الله  عبد  �أبو  البخاري، 

�صحيح م�سلم، رقم )20( . 
�سورة التوبة، الآية 41. 1212
عبده، الإمام محمد: خطب �أبي بكر، 76- 77. 1313
ح�سني، عادل: طرائق المعانــــي، من �ص187- 191 بت�صرف. 1414
المبرد، �أبو العبا�س: الكامل في اللغة والأدب، ج1، �ص11. 1515
�أبو مو�س، محمد بن محمد: مراجعات في �أ�صول الدر�س البلاغي، من �ص 244- 246 1616

بت�صرف. 
وردت خطبة ال�صديق هذه في �أكثر من م�صدر، قديم ومرجع حديث. 1717

أ فمن الم�صادر القديمة التي وردت فيها: 	.
الرزاق بن همام ال�صنعاني، الم�صنف، �� �أبو بكر عبد  الرزاق، الحافظ الكبير  عبد   -A

ج11، �ص336، رقم )20702( . 
ج4، �� النبوية،  ال�سيرة  المعافري،  ه�شام  بن  الملك  عبد  محمد  �أبو  ه�شام،  وابن   -B

�ص274. 
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C- وابن كثير، �أبو الفداء، البداية والنهاية، ج6، �ص305. ��

تاريخ �� المنتظم في  الرحمن بن علي بن محمد،  الفرج، عبد  �أبو  وابن الجوزي،   -D
الأمم والملوك، ج4، �ص68. 

ومن الم�صادر الحديثة التي �أوردتها: 	.ب
A- �شاكر، محمود، التاريخ الإ�سلامي، ج3، �ص57. ��

B- والعمري، �أكرم �ضياء، ع�صر الخلافة الرا�شدة، �ص53. ��

ال�صعيدي، عبد المتعال: بغية الإي�ضاح لتلخي�ص المفتاح، ج2، �ص118. 1818
الجاحظ، عمرو بن بحر: البيان والتبيين، ج2، �ص 7. 1919
ال�صعيدي، عبد المتعال: بغية الإي�ضاح لتلخي�ص المفتاح، ج2، �ص118. 2020
ق�صوري، �إدري�س: �أ�سلوبية الرواية، مقاربة �أ�سلوبية لرواية زقاق المدق، لنجيب محفوظ، 2121

�ص 165. 
الجاحظ، عمر بن بحر: البيان والتبيين، ج2، �ص7. 2222
ينظر: ديوان �أبي بكر ال�صديق، �ص114، نقلًا عن المنتظم في تاريخ الأمم والملوك، لابن 2323

الجوزي. 
عكاوي، �إنعام فوال: المعجم المف�صل في علوم البلاغة، �ص59. 2424
ق�صوري، �إدري�س: �أ�سلوبية الرواية، مقاربة �أ�سلوبية لرواية زقاق المدق، لنجيب محفوظ، 2525

�ص242. 
الم�صدر ال�سابق نف�سه، �ص 242 بت�صرف. 2626
الحيدرة اليمني، ك�شف الم�شكل في علم النحو، ج1، �ص472. 2727
الفيروز �أبادي، مجدي الدين بن يعقوب: ب�صائر ذوي التمييز في لطائف الكتاب العزيز. 2828

ج5، �ص 264. 
ابن مالك: �شرح عمدة الحافظ، �ص 224. 2929

وابن يعي�ش: �شرح المف�صل، ج3، �ص59، وغيرهما
�سيبويه: عمرو بن عثمان، الكتاب، ج4، �ص 223 وفي الفراء: في معاني القر�آن، ، ج1، 3030

�ص 282، وغيرهما. 
الطوفي، �سليمان بن عبد القوي: الإك�سير في علم التف�سير، �ص154. 3131
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الجرجاني، عبد القاهر: دلائل الإعجاز، �ص82. 3232
الزرك�شي بدر الدين، البرهان في علوم القر�آن، ج3، �ص333، 3333
عكاوي، �إنعام فوال: المعجم المف�صل في علوم البلاغة، �ص648. 3434
الم�صدر ال�سابق نف�سه، �ص648. 3535
الم�صدر ال�سابق نف�سه، �ص597. 3636
الم�صدر ال�سابق نف�سه، �ص755. 3737
الم�صدر ال�سابق نف�سه، �ص656. 3838
الم�صدر ال�سابق نف�سه، �ص120. 3939
الم�صدر ال�سابق نف�سه، �ص120. 4040
الجاحظ، عمر بن بحر: البيان والتبيين، ج1، �ص88. 4141
العمري، محمد: بلاغة الخطاب الإقناعي، �ص108. 4242
�أر�سطوطالي�س: الخطابة، �ص212. 4343
المبرد، �أبو العبا�س، الكامل في اللغة والأدب، ج1، �ص69. 4444
ابن جعفر، قدامة: نقد ال�شعر، �ص58. 4545
الع�سكري، �أبو هلال: ال�صناعتين، �ص231. 4646
الجرجاني، عبد القاهر: �أ�سرار البلاغة، �ص 99. 4747
ابن الأثير، �ضياء الدين: المثل ال�سائر في �أدب الكاتب وال�شاعر/ ج1، �ص396. 4848
ال�سكاكي، �أبو يعقوب: مفتاح العلوم، �ص157. 4949
�ص205 5050 محفوظ،  لنجيب  المدق،  زقاق  لرواية  �أ�سلوبية  مقاربة  �إدري�س:  ق�صوري، 

بت�صرف. 
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المصادر و المراجع: 

أولاً- المصـادر: 
11 القر�آن الكريم. .
22 �أدب الكاتب و ال�شاعر، تحقيق، محمد محيي . ابن الأثير، �ضياء الدين: المثل ال�سائر في 

الدين عبد الحميد، مطبعة الباب الحلبي، القاهرة، 1360 هـ. 
33 �أر�سطو طالي�س الخطابة، )الترجمة العربية( ، تحقيق، عبد الرحمن بدوي، مطبعة لجنة .

الت�أليف والترجمة والن�شر، القاهرة، 1959م. 
44 ط1، . بيروت،  الفكر،  دار  البخاري،  �صحيح  �إ�سماعيل:  بن  محمد  الله  عبد  �أبو  البخاري، 

1411هــ- 1991م. 
55 مطبعة . هارون،  محمد  ال�سلام  عبد  تحقيق،  والتبيين،  البيان  بحر:  بن  عمرو  الجاحظ، 

الخانجي، القاهرة، 1395هــ- 1975م. 
66 الجرجاني، عبد القاهر: �أ�سرار البلاغة، تحقيق: محمد الفا�ضلي، المطبعة الع�صرية، �صيد، .

بيروت، 1420هــ- 1999م. 
77 مطبعة . خفاجي،  المنعم  عبد  محمد  تحقيق،  الإعجاز،  دلائل  القاهر:  عبد  الجرجاني، 

الفجالة، القاهرة، 1969م. 
88 القاهرة، ط2، . ال�شعر، تحقيق: كمال م�صطفى، مكتبة الخانجي،  ابن جعفر، قدامة، نقد 

1963م. 
99 ابن الجوزي، �أبو الفرج عبد الرحمن بن علي بن محمد، المنتظم في تاريخ الأمم والملوك، .

تحقيق: محمد عبد القادر عطا، وم�صطفى عبد القادر، دار الكتب العلمية، بيروت، دون 
تاريخ للطباعة. 

الحنبلي، ابن رجب: لطائف المعارف، فيما لموا�سم العام من الوظائف، تحقيق: عبد الله 1010
ابن عامر، دار الحديث، القاهرة، ط1، 1423هــ- 2002م. 

الحيدرة اليمني: ك�شف الم�شكل في علم النحو، ر�سالة ماج�ستير، درا�سة وتحقيق، كامل 1111
محمد يعقوب �أبو ا�سنينة، ق�سم اللغة العربية، كلية الآداب، جامعة القاهرة، 1395هــ- 

1975م. 
ديوان �أبي بكر ال�صديق، حققه ون�شره: راجي الأ�سمر، دار �صادر، بيروت، ط1، 1997م. 1212
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�أبو 1313 محمد  تحقيق:  القر�آن،  علوم  في  البرهان  الله،  عبد  بن  محمد  الدين  بدر  الزرك�شي، 
القاهرة، 1376هـ-  العربية، مطبعة عي�سى الحلبي،  الكتب  �إحياء  �إبراهيم، دار  الف�ضل 

1957م. 
الزر كلي، خير الدين: الأعلام، )قامو�س لأ�شهر الرجال والنا�س من العرب، والم�ستعربين( 1414

، والم�ست�شرقين، دار العلم للملايين، بيروت، ط6، 1984م. 
1356هـ- 1515 القاهرة،  الحلبي،  البابي  مطبعة  العلوم،  مفتاح  يعقوب:  �أبو  ال�سكاكي، 

1927م. 
�سيبويه، عمرو بن عثمان: الكتاب، تحقيق، عبد ال�سلام هارون، الهيئة الم�صرية العامة 1616

للكتاب، القاهرة، 1977م. 
النموذجية، 1717 الإي�ضاح، طبع المطبعة  لتلخي�ص  الإي�ضاح  المتعال، بغية  ال�صعيدي، عبد 

القاهرة، دون تاريخ للطباعة. 
ح�سين، 1818 القادر  عبد  حققه،  التف�سير،  علم  في  الإك�سير  القوي:  عبد  بن  �سليمان  الطوفي، 

مكتبة الآداب، القاهرة، 1977. 
الم�صنف، حققه: 1919 ال�صنعاني،  الرزاق بن همام  بكر عبد  �أبو  الكبير،  الرزاق، الحافظ  عبد 

حبيب الله الأعظمي، ن�شر المجل�س العلمي، جوهان�سبرج، جنوب �إفريقيا، ط1، 1392هـ- 
1972م. 

ابن عربي، محمد بن عبد الله، العوا�صم من القوا�صم، تحقيق: محب الدين الخطيب، دار 2020
الثقافة، الدوحة، ط2، 1989م. 

الفراء: معاني القر�آن، عالم الكتب، بيروت، ط2، 1988م. 2121
العزيز، 2222 الكتاب  التمييز في لطائف  الدين بن يعقوب، ب�صائر ذوي  الفيروز�أبادي، مجد 

تحقيق: محمد علي النجار، ن�شر المكتبة العلمية، بيروت، دون تاريخ للطباعة. 
الريان، 2323 دار  ن�شر  والنهاية،  البداية  الدم�شقي:  كثير  ابن  الحافظ  الفداء  �أبو  كثير،  ابن 

القاهرة، ط1، 1408هـ- 1988م. 
ابن مالك، جمال الدين، �شرح عمدة الحافظ وعدة اللافظ، تحقيق: عدنان الدوري، مطبعة 2424

العـــاني، بغداد، 1397هـ- 1977م. 
المبرد، �أبو العبا�س، محمد بن يزيد: الكامل في اللغة والأدب، تحقيق: محمد �أحمد الدالي، 2525

م�ؤ�س�سة الر�سالة، دم�شق، بيروت، ط3، 1408هـ- 1997م. 
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التراث 2626 �إحياء  دار  الباقي،  ف�ؤاد عبد  م�سلم، تحقيق: محمد  م�سلم: �صحيح  الإمام  م�سلم، 
العربي، بيروت، ط2، 1972م. 

�أحمد عبد 2727 ابن ه�شام، تحقيق: عادل  �سيرة  المعافري،  الملك  �أبو محمد عبد  ابن ه�شام، 
الموجود و�آخرين، ن�شر مكتبة العبيكان، الريا�ض، ط1، 1418هـ- 1998م. 

مكتبة 2828 عن  بالأوف�ست،  بيروت،  الكتب،  عالم  المف�صل،  �شرح  الدين:  موفق  يعي�ش،  ابن 
المثنى في بغداد، دون تاريخ للطباعة. 

ثانياً- المراجع: 
11 ح�سني، عادل: طرائق المعاني، دار جرير للن�شر والتوزيع، عمان، الأردن، ط1، 1429هـ- .

2008م. 
22 �شاكر، محمود، التاريخ الإ�سلامي، ن�شر المكتب الإ�سلامي، دم�شق، بيروت، عمان، ط7، .

1411هـ- 1991م. 
33 بيروت، . العلمية،  الكتب  دار  البلاغة،  علوم  في  المف�صل  المعجم  فوال:  �إنعام  عكاوي، 

1992م. 
44 ط1، . الريا�ض،  العبيكان،  مكتبة  ن�شر  الرا�شدة،  الخلافة  ع�صر  �ضياء،  �أكرم  العمري، 

1416هـ- 1996م. 
55 طيبة . دار  النقدية،  الدرا�سات  �سل�سلة  الإقناعي،  الخطاب  بلاغة  في  محمد:  العمري، 

الريا�ض، ط1، 1406هـ- 1986م. 
66 ق�صوري، �إدري�س: �أ�سلوبية الراوية، مقاربة �أ�سلوبية لرواية زقاق المدق، لنجيب محفوظ، .

عالم الكتب الحديث للن�شر والتوزيع، �إربد، ط1، 1429هـ- 2008م. 
77 المحمود، عبد الرحمن بن �صالح: الحكم بغير ما �أنزل الله/ �أحواله، و�أحكامه، دار طيبة .

الريا�ض، ط1، 1420هـ- 1989م. 
88 القاهرة، . البلاغي، مكتبة هنية،  الدر�س  �أ�صول  �أبو مو�سى، محمد محمد: مراجعات في 
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ملخص: 

بعدين  عالجت  وقد  الفل�سطينيين  للاجئين  القانوني  الو�ضع  الدرا�سة  هذه  تناولت 
رئي�سين هما: حق العودة وم�ضامينه، وناق�ش البعد الثاني الأطر القانونية التي كفلت حق 
عودة اللاجئين الفل�سطينيين من خلال تحليل عميق للمواثيق والقرارات الدولية التي دعت 

�إلى تطبيقها، وب�شكل خا�ص قرار 194. 
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Abstract:
This study deals with the legal status of the Palestinian refugees. It has 

two main perspectives: The Right to Return, its implications and the legal 
legislations which have guaranteed the right of return of the Palestinian 
refugees through a thorough analysis of the international rules and principles 
that have called for the implementation of such rules especially the 194 
resolution. 



176

الدولي القانون  في  الفلسطينيون  د. حسن البرميلاللاجئون 

مقدمة: 
عرف اللجوء والبحث عن المكان الآمن منذ �أقدم الع�صور؛ �إذ �إن الإن�سان قد فطر على 
فيه،  يحتمي  �آمن  مكان  �إلى  اللجوء  �إلى  ت�ضطره  قد  الظروف  �أن  غير  وطنه،  في  الا�ستقرار 
الظاهرة جرت محاولات  تراوده من حين لآخر. وبمواكبة تطور هذه  العودة  �أحلام  وتظل 
ا�صطلح على  اللاجئين، وترتب على ذلك بروز ما  لبلورة قواعد و�ضمانات لحماية  عديدة 
الدولي  القانون  من  الفرع  ذلك  وهو  اللاجئين:  قانون  �أو  للجوء،  الدولي  بالقانون  ت�سميته 
الذي يُعنى بحماية طائفة من الب�شر في و�ضع �إن�ساني خا�ص، ا�ضطرتهم فيه �أ�سباب قاهرة 
�أو كيانهم.  �أخرى، للاعتقاد الحقيقي بوجود خطر على حياتهم  �إلى بلاد  �إلى ترك بلادهم 
�أو  العالمية  الاتفاقات  من  م�صادره  القانون  هذا  وي�ستمد   .  )63  -62  :1992 )الأ�شعل، 
�إلى  الإن�سان،  ومن حركة حقوق  اللاجئين  الخا�صة بمركز  الوطنية  والت�شريعات  الإقليمية 

جانب القرارات الدولية ال�صادرة عن الأمم المتحدة فيما يت�صل باللاجئين. 
وطبقاً لهذه الم�صادر جميعاً، ي�ستحق ملتم�سو اللجوء كافة الحقوق والحريات الأ�سا�سية 
المن�صو�ص عليها في البنود الدولية والإقليمية لحقوق الإن�سان. وهكذا ينبغي النظر لحماية 
الإن�سان، وهذه منهجية  الأو�سع لحماية حقوق  الإطار  اللاجئين عامة في  و�ضمان حقوق 
الجزئيات  من  اللاجئين  حماية  �إن  القول  يمكن  بحيث  عامة،  الدولية  المواثيق  بها  �أخذت 
الحماية  هذه  كون  الإن�سان،  لحقوق  الدولي  القانون  في  مذهلًا  نظرياً  تقدماً  حققت  التي 
ت�شمل معظم الحقوق التي للإن�سان علاقة بها في ظل الو�ضعية العادية للمواطنة،- كحقوق 
الحياة، والحماية من �سوء المعاملة والتعذيب، والتنقل الآمن، وعدم الإرغام على العودة �إن 
كان هناك ما يهدد ال�سلامة ال�شخ�صية، وتوفير الرعاية الممنوحة للمواطنين الأ�صليين على 
�صعيد ممار�سة ال�شعائر الدينية، وتوفير التربية الدينية والتعليم )الأزعر، 1998: 9- 10( . 
وتعدُّ اتفاقية الأمم المتحدة لعام 1951 الخا�صة بو�ضع اللاجئين والبروتوكول المكمل 
لها لعام 1967 من �أهم البنود الدولية المعبرة عن التقدم في �ضمان حقوق اللاجئين على 
ال�صعيد الدولي بعد الحرب العالمية الثانية، لكنها لي�ست الإطار الوحيد في هذا ال��شأن، فثمة 
ن�صو�ص �صريحة في الإعلان العالمي لحقوق الإن�سان لعام 1948، واتفاقية جنيف الرابعة 
ل�سنة 1949 ب��شأن حماية الأ�شخا�ص المدنيين وقت الحرب التي تتعلق بالمادة )44( منها 

 )Badil, 2000: 1( .بحماية اللاجئين والم�شردين
هذه  مثل  على   1977 �سنة  لها  الإ�ضافي  البروتوكول  من   )73( المادة  تن�ص  كما 
الحماية. هذا بالإ�ضافة �إلى اتفاقية عام 1954 المتعلقة بو�ضع الأ�شخا�ص عديمي الجن�سية، 
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واتفاقية عام 1961 ب��شأن التقليل من حالات انعدام الجن�سية، و�إعلان الأمم المتحدة ل�سنة 
1967 ب��شأن اللجوء الإقليمي الذي ن�ص على �أن: "منح اللجوء هو عمل �سلمي و�إن�ساني ولا 

يمكن اعتباره عملًا غير ودي". )الأزعر، 1998: 10( . 
وفي عام 1980 �أكدت الجمعية العامة للأمم المتحدة على ال�صلة الوثيقة بين انتهاكات 
�أن��شأت في دي�سمبر 1946  حقوق الإن�سان وتحركات اللاجئين. وكانت الجمعية العامة قد 
المنظمة الدولية لحقوق اللاجئين كوكالة متخ�ص�صة م�ؤقتة، ثم �أن�شئت في دي�سمبر 1950 
مفو�ضية الأمم المتحدة ل�شئون اللاجئين التي �أ�صبحت ترعى زهاء )17( مليون لاجئ في 
يخ�ضعون  بل  لولايتها  يخ�ضعون  لا  الذين  الفل�سطينيين  اللاجئين  با�ستثناء  العالم،  �أنحاء 
لوكالة غوث للاجئين الفل�سطينيين )UNRWA( التي �أن��شأتها الأمم المتحدة في دي�سمبر من 

عام 1949 )الأزعر، 1998: 10- 12( . 
والإقليمية  الدولية  بم�ستوياتها  المتكاملة  الحقوقية  القانونية  المنظومة  هذه  ولعل 
ت�شكل الخلفية العامة لم�ضمون حقوق اللاجئين الفل�سطينيين وعلى ر�أ�سها حق العودة الذي 
كفلته المواثيق الدولية ومنظمات حقوق الإن�سان في قراراتها المتتابعة منذ حدوث النكبة 
�سنة 1948. وفي هذا ال�سياق يبرز الت�سا�ؤل الرئي�س الآتي: ما حق العودة؟ وما �أطره 

القانونية والإن�سانية؟ 

مفهوم حق العودة: 
بعدما  اختلف  الأول،  الت�شريد  من  عاما  و�ستين  �أربعة  بعد  العودة  حق  عن  الحديث 
الأذهان، وفيما  اختلف م�ضمونه في  بعد،  تاريخية كبرى قبل ذلك ومن  وقع من مظالم 
عما  اختلف  مبا�شرة،  الكبرى  النكبة  عقب  عليه  كان  عما  ملحوظا  اختلافا  الاقلام  تخط 
الانحراف  بم�سارات  ولي�س  الق�ضية،  ب�أ�صل  مرتبطاً  كان  عندما  الكلمة  مفهوم  عليه  كان 
بق�ضية فل�سطين نف�سها، والانحراف بالمفاهيم المنبثقة عنها، اختلف المفهوم عبر ت�شويه 
على  ترتب  وما  والجماعي  الفردي  الم�ستوى  على  الذاتي  الوعي  في  الق�ضية  م�صطلحات 
ذلك من طرح �شعارات و�أهداف ومنهج للتوعية والتربية والعمل، وحتى ت�شكيل المنظمات 
في  هي  كما  العودة  على  تنطوي  لا  بم�ضامين  الفنية  اللوحات  ور�سم  الأنا�شيد  و�صياغة 
والممتلكات  الأر�ض  ا�ستعادة  يت�ضمن  المعايير،  بمختلف  م�شروع  �أ�صيل  حق  الأ�صل: 
والا�ستقلال  وال�سيادة  الحرية  على �صعيد  ذلك  ينبثق عن  وما  الوطنية،  والحقوق  المادية 

 .homt alaqsa. com ووحدة الأر�ض وال�شعب
وعلى الرغم من �أن ق�ضية اللاجئين الفل�سطينيين دخلت بعد بدء عملية ال�سلام و�إحالة 
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مو�ضوع اللاجئين الفل�سطينيين على محادثات الو�ضع النهائي في مرحلة تجاوزت مجرد 
ت�سجيل المواقف المبدئية �أو الايدولوجية للإطراف المعنية، والبحث في الاعتبارات القانونية 
لت�أييد هذا الموقف �أو ذاك، �إلا �أنه ربما يكون من المفيد الرجوع �إلى الأ�صول حتى لا يكون 
التجاوز على الحقوق الفل�سطينية الثابتة بحجج توازن الم�صالح �سبباً من الأ�سباب المعوقة 
لإقامة �سلم حقيقي دائم و�شامل في المنطقة تحافظ عليه الأجيال فيما ي�ستقبل من الايام. 

لقد جاء ت�أكيد حق الفل�سطينيين في العودة �إلى ديارهم لأول مرة في تقرير و�سيط الأمم 
المتحدة الكونت برنادوت في �أيلول عام 1948 فيما يخ�ص الو�ضع في فل�سطين حيث جاء 
في التقرير )يجب الت�أكيد على حق النا�س الأبرياء الذين اقتلعهم من �أر�ضهم الرعب الواقع 
عليهم و�أهوال الحرب في العودة �إلى بيوتهم، و�أن ينفذ ذلك مع الت�أكيد الكامل على تعوي�ض 
لإ�ؤلئك الذين لا يرغبون في العودة عن الخ�سائر في ممتلكاتهم )اجتماعات الجمعية العامة 

 )A/ 648 للأمم المتحدة في دورتها الثالثة ل�سنة 1948، الوثيقة رقم
�إعادة  �أو  بالعودة  المتعلق   194 القرار  �صدر  برنادوت  الكونت  تو�صية  على  وبناء 
اللاجئين �إلى بيوتهم �أو تعوي�ضهم كما ن�صت المادة )11( منه. وقد رف�ضت �إ�سرائيل الإلتزام 
بالقرار منذ ذلك الحين وحتى اليوم بحجة �أن دولًا عربيةً رئي�سةً �ستاً كانت قد رف�ضته، ولكن 
)�إ�سرائيل( كانت قد التزمت به �سنة 1949 عند قبولها ع�ضواً في الأمم المتحدة، بقبول غير 
اليوم  منذ  بتنفيذها  وتعهدت  المتحدة  الامم  ميثاق  يت�ضمنها  التي  الواجبات  لكل  متحفظ 
الذي �أ�صبحت فيه ع�ضواً في المنظمة الدولية، ومن هذه الالتزامات بروتوكول لوزان الذي 

يدعو �إلى �إعادة اللاجئين الفل�سطينيين �إلى ديارهم )الطويل: 1996: 104( . 
اللاجئون  به  يطالب  الذي  الحق  ب�أنه  العودة  حق  تحديد  يمكن  ال�سياق  هذا  وفي 
التي  الأماكن  تلك  يقطنونها،  كانوا  التي  الأماكن  �إلى  بالعودة  وفروعهم  الفل�سطينيون 
�أرغموا على مغادرتها، هم و�آبا�ؤهم و�أجدادهم وحق ا�ستعادتهم للأملاك التي انتزعت منهم 
الفل�سطينيين  الر�ؤية ف�إن موا�صفات حق عودة اللاجئين  �أو تركوها. ومن خلال هذه 

تتمحور حول البعدين الآتيين: 
11 �أنه حق فردي، لكنه ذو بُعد جماعي، لأنه يعني �أغلبية ال�شعب. .
22 المواطنة. . هذه  كانت  �أياً  المواطنة  ا�ستعادة  يعني  �إذ  �سيا�سية،  طبيعة  ذو  حق  �أنه 

)بابا دجي، 1996: 42( . 
�أما �أماكن ممار�سة حق العودة، فقد حددها قرار )194( ، وهي الأماكن الأ�صلية التي 
هُجّر عنها اللاجئون ق�سراً في عامي 1947 و1948، وهذه الأماكن يُ�شار �إليها ب�أنها بيوت 

 . )Badil, 2001: 5( من�شئهم
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فهم  وا�ضحة،  عليه  والإجابة  العودة؟  حق  �أ�صحاب  من  مفاده:  ت�سا�ؤل  يُطرح  وقد 
�أولئك الأ�شخا�ص الذين يحدّدون �أنف�سهم ب�أنهم فل�سطينيون، والذين طردوا، �أو طُرد �آبا�ؤهم 
و�أجدادهم خلال عامي 1947 و1948، �أو بعد �سنة 1967، فالأوائل يُ�شار �إليهم عادة بكلمة 

)لاجئين( ، والآخرون بكلمة )نازحين( )بابا دجي، 1996: 46- 47( . 
الأطر القانونية التي كفلت حق عودة اللاجئين الفل�سطينيين: 

لحقوق  العالمي  الإعلان  خلال  من  الدولية  ال�شرعية  في  العودة  حق  ت�أ�صيل  يمكن 
الإن�سان لعام 1948 والذي ت�ضمن ما ي�أتي: 

11 كل �شخ�ص له حق التمتع بحريته ويكون مواطناً من نف�س الدولة. .
22 كل �شخ�ص له الحق في مغادرة البلد الذي ينتمي �إليه وكذلك الرجوع �إليه. .
33 جميع الب�شر ولدوا �أحراراً ومت�ساوين من حيث الحقوق والواجبات. .

 )Hassassian, 1995: 2(

القرار  المتحدة، وخا�صة  للأمم  العامة  قرارات الجمعية  توافقت مع  الم�ضامين  وهذه 
)194( المتعلق بحق عودة اللاجئين �إلى ديارهم التي هجّروا عنها ق�سراً �سنة 1948، وتعود 
�إرها�صات هذا القرار �إلى الن�شاط الذي قامت به الجمعية العمومية للأمم المتحدة في كانون 
 ،  )UNCCP( المتحدة  للأمم  التابعة  لفل�سطين  التوفيق  بت�أ�سي�س لجنة  لعام 1948،  الأول 
وتعدّ هذه اللجنة بمثابة �آلية لت�سهيل تنفيذ حلول دائمة للاجئين الفل�سطينيين، بالا�ستناد 
قرار  من   )11( الفقرة  وتحدد  برنادوت،  الكونت  �آنذاك  المتحدة  الأمم  و�سيط  تو�صيات  �إلى 
�إذ  الفل�سطينيين،  اللاجئين  م�شكلة  لحل  �إطاراً   )194( رقم  المتحدة  للأمم  العامة  الجمعية 
حت هذه الفقرة ب�صريح العبارة حقوقاً بارزة للفل�سطينيين يمار�سونها بموجب القانون  و�ضّ
الدولي، هي العودة وا�ستعادة الممتلكات والتعوي�ض. وي�ؤكد قرار )194( �إ�ضافة �إلى ذلك �أنه 
تعوي�ضاً عن  يتلقوا  و�أن  توطينهم،  ب�أن يجري  العودة  الذين يختارون عدم  يحق للاجئين 
خ�سائرهم. �أما البند الثاني من الفقرة )11( ، ف�إنه في مثل هذه الحالة توجه لجنة التوفيق 
لفل�سطين التابعة للأمم المتحدة لتقوم بت�سهيل تنفيذ كامل مجموعة الحلول الخا�صة بمحنة 
فل�سطين، وت�شمل هذه الحلول وفق الت�سل�سل المرجعي: العودة �إلى الديار وا�ستعادة الممتلكات 
والتعوي�ض والت�أهيل الاقت�صادي والاجتماعي. وين�ص البند الأول من الفقرة )11( من قرار 
ال�سماح  "تقرر وجوب  العمومية:  �إذ تعلن ب�أن الجمعية  العودة بو�ضوح،  )194( على حق 
ب�سلام  والعي�ش  ديارهم،  �إلى  العودة  الراغبين في  �أقرب وقت ممكن للاجئين  بالعودة في 
ديارهم،  �إلى  العودة  يقررون  الذين  ممتلكات  عن  تعوي�ضات  دفع  ووجوب  جيرانهم،  مع 
وعن كل مفقود �أو م�صاب ب�ضرر، عندما يكون من الواجب وفقاً لمبادئ القانون الدولي، 
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والإن�صاف �أو يعو�ض عن ذلك الفقدان �أو ال�ضرر من قبل الحكومات وال�سلطات الم�سئولة" 
 . )UN, 1975: 15- 17(

حيث  الفل�سطينيين  للاجئين  المف�ضل  الحل  باعتبارها  العودة  على  التركيز  ويعك�س 
حدد القانون الدولى مبادئ عدة، منها حق الأ�شخا�ص المهجرين في العودة �إلى بيوتهم، 
قد  المبادئ  هذه  وكانت  الجماعي.  والطرد  للممتلكات  الع�شوائي  بالتجريد  القيام  ومنع 
لغة  في  ذلك  وانعك�س   ،1948 عام  بحلول  الدولي  القانون  في  عرفية  معايير  �أ�صبحت 
التو�صية التي قدمها و�سيط الأمم المتحدة لإيجاد حل لمحنة اللاجئين، حيث �أقرت بحقيقة 
�أنه لم يتم �إيجاد حقوق جديدة "ينبغي �أن تقوم الأمم المتحدة بت�أكيد حق اللاجئين العرب 
ممكن"  وقت  �أقرب  في  اليهودية  لل�سيطرة  الخا�ضعة  المنطقة  في  بيوتهم  �إلى  العودة  في 

 . )Boling, 2000: 6(

ملاءمة  الأكثر  العلاج  ب�أنه  بو�ضوح  العودة  حق  المتحدة  الأمم  و�سيط  اعتبر  وقد 
لإ�صلاح ما تم من طرد جماعي للفل�سطينيين، وانتهاك هائل لحقوقهم الإن�سانية الجوهرية 
الفل�سطينيين  العرب  خروج  جاء  "لقد   :1948 ل�سنة  �أيلول  �شهر  في  تقريره  في  قال  حيث 
نتيجة الذعر الذي �سببه القتال في مواقعهم والأفعال الإرهابية والطرد" و�أ�ضاف: "كانت 
وعن  وا�سع،  نطاق  على  و�سلب  نهب  �أعمال  عن  موثوقة  م�صادر  من  كثيرة  تقارير  هناك 
�إ�ساءة  "�ستكون  قائلًا:  تقريره  )برنادوت(  واختتم  �ضرورة"  بدون  القرى  تدمير  حالات 
ال�صراع- حق  –في  الأبرياء  ال�ضحايا  ه�ؤلاء  �أنكر على  ما  �إذا  الأ�سا�سية  العدالة  لمبادئ 

 . )Abu Sitta,1999: 3( "العودة �إلى بيوتهم
ومن خلال تحليل دقيق للمبادئ ذات العلاقة لتنفيذ حق العودة كما حدده القرار 

)194( يمكن الخروج بما ي�أتي: 
�إلى ♦♦ بال�ضبط  �إليه  العودة  للاجئين  يحق  الذي  المكان  بو�ضوح  القرار  يحدد  �أولًا: 

بيوتهم. وقالت �سكرتارية الأمم المتحدة ب�أن الجمعية العمومية ق�صدت بو�ضوح عودة كل 
 . )Rimpel, 2000: 3( إلى دياره� )لاجئ تحديداً �إلى بيته �أو م�سكنه، ولي�س )ب�شكل عام

ثانياً: ي�ؤكد القرار ب�أن العودة يجب �أن تكون بناء على الخيار ال�شخ�صي لكل لاجئ. ♦♦
"حقاً غير م�شروط" للاجئين ب�أن يختاروا  �إلى تقرير و�سيط الأمم المتحدة كان  وا�ستناداً 
بحرية، و�أن يحترم اختيارهم تماماً. وبمراجعة متفح�صة في �صياغة قرار )194( يلاحظ 
�أن �سكرتارية الأمم المتحدة تقول ب�أن الفقرة )11( هدفت �إلى منح اللاجئين باعتبارهم 
�أفراداً حق ممار�سة الخيار الحر بالن�سبة لم�ستقبلهم. وقد تو�صل الم�ست�شار القانوني لبعثة 
�إلى  )يختار(  الفعل  وي�شير  نف�سها،  النتيجة  �إلى  المتحدة  للأمم  التابعة  الاقت�صادي  الم�سح 
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العودة( بالكامل، وب�أن  ب�أنه �سيجري تنفيذ المبد�أ )وهو حق  العمومية  افترا�ض الجمعية 
�إلى  العودة  في  يرغبون  كانون  �إذا  ما  ليقرروا  الحر،  الاختيار  �سيمنحون  اللاجئين  كل 

 . )Contini, 1950: 27( بيوتهم �أم لا
عملي. ♦♦ وقت  �أقرب  في  اللاجئين  لعودة  الزمني  الإطار   )194( القرار  يحدد  ثالثاً: 

فوراً  الفل�سطينيين  اللاجئين  ب�إعادة  )�إ�سرائيل(  تقوم  ب�أن  العمومية  الجمعية  ق�صدت  وقد 
وبدون انتظار �أية اتفاقية �سلام نهائية مع �أطراف ال�صراع الأخرى، وي�شار �إلى هذه العبارة 
المختارة من الفقرة )11( ، وا�ستناداً �إلى تاريخ ال�صياغة والنقا�ش فقد ا�ستنتجت �سكرتارية 
الأمم المتحدة ما يلي: "وافقت الجمعية العمومية على �أنه ينبغي ال�سماح للاجئين بالعودة 
�أن مثل هذه الظروف قد ن��شأت من  �أنه لا خلاف على  عندما تن��شأ ظروف م�ستقرة. ويبدو 

 . )Boling, 2000: 8( )1949 خلال توقيع اتفاقيات الهدنة ل�سنة
اللاجئين ♦♦ بدخول  ت�سمح  ب�أن  )�إ�سرائيل(  على  التزاماً   )194( قرار  يفر�ض  رابعاً: 

قرار  بنود  بموجب  ملزمة  )�إ�سرائيل(  ب�أن  المتحدة  الأمم  �سكرتارية  ر�أي  كان  وقد  ثانية، 
عبارة  �أن  لمعنى  مراجعتها  وفي  اللاجئين.  عودة  ت�سهل  التي  الظروف  تهيئ  ب�أن   )194(
�سكرتارية  بذلك" لاحظت  لهم  ي�سمح  �أن  "يجب  بيوتهم  �إلى  العودة  في  الراغبين  اللاجئين 
الأمم المتحدة ب�أن الأمر يفر�ض التزاماً )ل�ضمان �سلامة اللاجئين العائدين وحمايتهم من 

 . )Boling, 2000: 8( )أية عنا�صر ت�سعى �إلى �إلحاق الأذى بهم�
خام�ساً: �إن �صياغة القرار )194( تنطبق على اللاجئين كلهم في فل�سطين، وبينما ♦♦

ال�صياغة  ف�إن  العرب"،  "اللاجئين  م�صطلح   )11( للفقرة  الأولتان  ال�صياغتان  ا�ستخدمت 
م�صطلح:  ا�ستخدمت  الأول  كانون   11 في  العمومية  الجمعية  عليها  وافقت  التي  النهائية 
�أن  �إلى  الحلول  م�سودات  بخ�صو�ص  العمومية  الجمعية  في  النقا�ش  وي�شير  فقط".  "لاجئين 
الحقيقة  في  كانوا  اللاجئين  معظم  لأن  بب�ساطة،  ا�ستخدم  العرب" قد  "اللاجئين  م�صطلح: 
عرباً فل�سطينيين، ومن خلال ا�ستخدام الم�صطلح الأو�سع "اللاجئين"، ف�إن الجمعية العمومية 
الفقرة )11( تنطبق وفق  الت�أكيد عليها في  �إعادة  التي جرت  �أن الحقوق  �إلى  �أ�شارت بذلك 

 . )Boling, 2000: 8( أ�س�س غير تمييزية�
�ساد�ساً: �إن المتفح�ص لقرار )194( يلاحظ �أن التعوي�ض لي�س بديلًا عن حق العودة ♦♦

 . )Rempel, 2000: 3( و�إنما ي�سير معه جنباً �إلى جنب
وي�شير ا�شتراط الجمعية العمومية دخول )�إ�سرائيل( ع�ضواً في الأمم المتحدة بتنفيذها 
قرار )194( بو�ضوح، و�أن الجمعية اعتبرت )�إ�سرائيل( ملزمة تماماً ب�ضمان التنفيذ الكامل 

 . )UN, 1949( .لحق العودة اللاجئين الفل�سطينيين
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وقد �أثيرت عدة طروحات حول الطبيعة الملزمة لقرار )194( ومنها: 
11 الطرح القائل ب�أن قرار )194( لي�س ملزماً لأن كلمة )ينبغي should( م�ستعملة بدلًا .

من ا�صطلاح �أقوى هي )Shall( ، وهناك طرح مرتبط بذلك يقول "حيث �إن قرارات الجمعية 
العمومية هي مجرد تو�صيات في طبيعتها على كل حال، ف�إن قرار )194( لا يمكن �أن يكون 

ملزماً. 
ولا ي�أخذ هذان الطرحان بالاعتبار ب�أن حق العودة كان قد اكت�سب قبل عام 1948 
كان   1948 عام  في  العودة  حق  تنفيذ  ف�إن  ولذا  الدولي،  القانون  بموجب  عرفياً  و�ضعاً 
القرار  �أن  �أو حقيقة   ،  )shall( ا�ستخدام كلمة ينبغي  النظر عن  للدول كلها، بغ�ض  �إجبارياً 
�أو  �إلغاء  لأي  يتعر�ض  )194( لم  قرار  ف�إن  ذلك  �إلى  �إ�ضافة  العمومية.  الجمعية  �صادر عن 
حذف �أو نق�ض �أبداً، بل العك�س من ذلك، ف�إن الأمم المتحدة �أكدته �سنوياً منذ �أن تم �إقراره 
�سنة 1948 ب�إجماع �أع�ضاء الجمعية العمومية مما يُك�سب هذا القرار الت�أثير والقوة الإلزامية 

 . )Luke, 1986: 4(

22 الطرح القائل ب�أن )�إ�سرائيل( لم تُذكر �صراحة بالا�سم في قرار )194( ، ولذا ف�إن .
�إلى  �إلى وطنهم لي�ست ملزمة بال�ضرورة )لإ�سرائيل(  الفل�سطينيين  الدعوة لإعادة اللاجئين 

حد ما. 
�أدت  التي  الوحيدة  المن��شأ  دولة  )�إ�سرائيل( كانت  �أن  بالح�سبان  الطرح  ي�أخذ هذا  ولا 
�سيا�ستها �إلى ن�شوء ق�ضية اللاجئين بالدرجة الأولى، ولذا ف�إن الدعوة لإعادة اللاجئين �إلى 
القانون الدولي لبلد المن��شأ الوحيد الذي كان وما زال  التزاماً ملزماً بموجب  وطنهم تمثل 

قائماً وهو )�إ�سرائيل( . 
33 الطرح القائل ب�أن قرار )194( ي�صف عودة اللاجئين على �أنهم �أولئك الذين يرغبون .

)تغربل(  ب�أن  الحق  )لإ�سرائيل(  �أن  على  ما  نوعاً  يدل  وهذا  جيرانهم،  مع  ب�سلام  بالعي�ش 
اللاجئين العائدين وفق معاييرها الداخلية الخا�صة بها. 

�إلى  العودة  �إلى  ي�سعون  ب�أنهم  تماماً  يدركون  اللاجئين  �أن  الطرح،  هذا  على  والرد 
�إ�سرائيل( ، ويدركون ب�أنهم �سيكونون خا�ضعين تماماً لقوانينها و�أنظمتها  ديارهم )دولة 

كما هو الأمر بالن�سبة للمواطنين المتجن�سين بجن�سيتها. 
44 الطرح القائل ب�أن قرار )194( قد ا�ستُبدل �أو جرى تعديله �أو �ألغي من خلال قرار .

مجل�س الأمن )242( الذي يدعو �إلى ت�سوية عادلة لم�شكلة اللاجئين بدون التحديد بال�ضبط، 
والذي ي�شكل ت�سوية عادلة. 
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، ولأنه  �سبق قرار )242(  �أن قرار )194( قد  ال�سابق هو  الطرح  الوا�ضح تجاه  والرد 
القانونية بال�ضبط المطلوبة  العلاجات  �أو�ضح بتعابير لا لب�س فيها وب�شكل محدد ما هي 
مندمج  فهو  والتعوي�ض(  الممتلكات  وا�ستعادة  )العودة  اللاجئين:  لم�شكلة  عادلة  لت�سوية 
 . )Boling, 2000: 23- 25( .ويجب �أن يقر�أ على �أنه جزء منه )بال�ضرورة في قرار )242

 )http:/ / www. womencsprr. org/ ar/ studies/ study6. htm( ويمكن الرجوع �إلى الرابط
وما زال بع�ض الخبراء في القانون ي�ؤكدون ب�أن القرار )194( يمكن �أن يحل محل قرارات 

 . )Rempel,1999: 1( )242( الأمم المتحدة اللاحقة: وب�شكل خا�ص قرار مجل�س الأمن
ولم يكن القرار )194( الوحيد الذي يعد �إطاراً قانونياً دولياً ملزماً لحق عودة اللاجئين 
دي�سمبر   24 في  دورتها  في  المتحدة  للأمم  العمومية  الجمعية  �أ�صدرت  بل  الفل�سطينيين، 
1969 قراراً مهماً �أكد حق ال�شعب العربي الفل�سطيني في تقرير م�صيره، وجاء فيه على وجه 
الخ�صو�ص �أن ق�ضية اللاجئين العرب الفل�سطينيين نتجت عن �إنكار حقوقهم الم�شروعة التي 

�أقرتها قرارات الأمم المتحدة والإعلان العالمي لحقوق الإن�سان. )عي�سى، 2000: 6( . 
ح بقرار الجمعية العمومية للأمم المتحدة  وي�ؤكد )Takkenberg( ب�أن قرار )194( و�ضِّ
والذي يحمل الرقم )3236( في الدورة التا�سعة والع�شرون، والذي اتخذ بعد �سبع �سنوات من 

قرار )242( �أي في 22 نوفمبر �سنة 1974. وي�ؤكد هذا القرار ما ي�أتي: 
11 ت�ؤكد الجمعية العمومية من جديد على حقوق ال�شعب الفل�سطيني في فل�سطين غير .

القابلة للت�صرف وب�شكل خا�ص في: 
أ الحق في تقرير م�صيره دون تدخل خارجي. 	.
الحق في الا�ستقلال وال�سيادة الوطنية. 	.ب

22 ت�ؤكد من جديد �أي�ضاً حق الفل�سطينيين غير القابل للت�صرف في العودة �إلى ديارهم .
وممتلكاتهم التي �شردوا منها واقتلعوا منها وتطالب ب�إعادتهم. 

33 و . للت�صرف،  القابلة  الفل�سطيني غير  ال�شعب  الكلي لحقوق  �أن الاحترام  ت�شدد على 
�ضرورة �إحقاق هذه الحقوق، واعتبار �أن هذين �أمران لا غنى عنهما لحل ق�ضية فل�سطين. 

44 تعترف ب�أن ال�شعب الفل�سطيني طرف رئي�سى في �إقامة �سلام عادل ودائم في ال�شرق .
الأو�سط. 
55 وفقاً . الو�سائل  بكل  حقوقه  ا�ستعادته  في  الفل�سطيني  ال�شعب  بحق  كذلك  تعترف 

لمقا�صد ميثاق الأمم المتحدة ومبادئه. 
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66 كفاحه . في  الفل�سطيني  ال�شعب  تدعم  �أن  الدولية  والمنظمات  الدول  جميع  تنا�شد 
لا�سترداد حقوقه وفقاً للميثاق. 

77 الفل�سطينية في كل . التحرير  �أن يقيم ات�صالات مع منظمة  العام  تطلب من الأمين 
ال�شئون المتعلقة بق�ضية فل�سطين. 

88 تطلب من الأمين العام �أن يقدم �إلى الجمعية العامة في دورتها الثلاثين تقريراً عن .
تنفيذ هذا القرار. 

99 تقرر �أن يدرج البند المعنون "ق�ضية فل�سطين" في جدول الأعمال الم�ؤقت لدورتها .
 . )Rempel, 1999: 2( الثلاثين

يتبين مما �سبق �أن للاجئين الفل�سطينيين و�ضعا˝ فريداً في القانون الدولي،، �إلا �أنهم 
في الوقت نف�سه يتميزون عن �سواهم من مجموعات اللاجئين في العالم من حيث معاملتهم 
الدول  حقوق  تحدد  التي  الدولية  القانونية  والاتفاقيات  المواثيق  معظم  في  الا�ستثنائية 
القانون  كفلها  التي  الحماية  بحقوق  الفل�سطينيون  يحظَ  لم  �إذ  اللاجئين،  تجاه  وواجباتها 
الدولي للاجئين ب�صفة عامة )Akram, 2000: 4( ، وذلك ناتج عن الت�أثير القوي للجماعات 
اليهودية في الر�أي العام الأمريكي ب�شكل خا�ص، الذي يمتلك قرار حق النق�ض الفيتو لأي 
قرار لا يروق )لإ�سرائيل( ، وخا�صة ما يتعلق منها بق�ضية حق العودة، �إذ �إن موقفها في هذا 

ال�صدد يمكن تلخي�صه )كما تزعم( في الأمور الآتية: 
11 �أو . العربية،  الدول  عن  �صادرة  نداءات  على  بناءً  ب�إرادتهم  خرجوا  اللاجئين  �إن 

كراهيتهم البقاء والعي�ش تحت حكم )�إ�سرائيل( . 
22 �إن )�إ�سرائيل( ا�ستوعبت مليون لاجئ يهودي من الدول العربية قبل �إن�شائه وبعده، .

وبذلك فهي تدعي ب�أن ه�ؤلاء اللاجئين اليهود القادمين من الدول العربية ي�ستحقون تعوي�ضاً 
 )1949 �سنة  الدولية  التوفيق  لجنة  �أمام  ادعت  )كما  خلفهم  تركوها  التي  �أملاكهم  عن 
للاجئين  التعوي�ض  م�سئولية  ب�أن  الدولية  الهيئات  �إقناع  تحاول  وهي  الوقت  ذلك  ومنذ   .
الفل�سطينيين �إنما يقع على كاهل الدول العربية التي هاجر منها اليهود �إلى )�إ�سرائيل( بدلًا 

من �أملاك ه�ؤلاء في تلك الدول. )�أبو عيد، 2000: 566( . 
33 �إن موقف )�إ�سرائيل( تجاه عودة اللاجئين الفل�سطينيين وا�ضح، ويجب �ألا تحدث- .

للدولة.  اليهودي  للطابع  تهديداً  ي�شكل  ذلك  لأن  كافة،  الظروف  تحت  نظرها-  وجهة  من 
وحدة  على  الخطر  وتزيد  الح�سا�س،  التوازن  هذا  تدهور  �إلى  ملمو�س  ب�شكل  ت�ؤدي  و�سوف 

 . )Gazit, 1995: 13- 14( .1967 لعام )الأر�ض وت�ؤذي حدود )�إ�سرائيل
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44 م�شروع القانون الإ�سرائيلي في الكني�ست الإ�سرائيلي الذي ين�ص على ما ي�أتي: .
أ لا يحق للاجئين العودة )لدولة �إ�سرائيل( �إلا بعد موافقة ثمانين ع�ضواً من �أع�ضاء 	.

الكني�ست. 
يحق لوزير الدفاع �أن يدخل تعديلات بعد موافقة لجنة الخارجية والأمن التابعة 	.ب

للكني�ست، لكي يخفف من حدة هذا القانون، حيث ي�سمح الدخول وال�سكن في )�إ�سرائيل( في 
الحالات الإن�سانية فقط، و�ألا يتجاوز عدد الحا�صلين على ت�صاريح دخول مائة �شخ�ص في 

العام. 
��شأنها الم�سا�س 	.ت اتفاقات من  �إبرام  التزامات ولا  �ألا ت�ضع  )�إ�سرائيل(  على حكومة 

بهذا القانون. وقد ت�ضمن الم�شروع تعريفاً للاجئين المق�صودين "فهم الذين كانوا في الفترة 
الواقعة من تاريخ 29/ 11/ 1947 وحتى �سريان القانون". �إلا �أن الحقيقة تختلف كثيراً 
العامة  الجمعية  �شكلتها  التي  الدولية  اللجنة  �أمام  كررتها  التي  )�إ�سرائيل(  ادعاءات  عن 
الفل�سطينيين، وما زالت تكررها حتى الآن،  للأمم المتحدة لمعالجة ق�ضية عودة اللاجئين 
هذه  تدح�ض  التي  ذاتها  )�إ�سرائيل(  في  والأبحاث  الكتب  من  العديد  ظهور  من  الرغم  على 
الادعاءات. )�أبو عيد، 2000: 566( . وهذا يظهر جلياً في مقالة للباحث الإ�سرائيلي �أمنون 
ب�شكل م�سبق، حيث  معداً  �أمراً  الفل�سطينيين كان  �إجلاء  ب�أن عملية  �أقر فيها  الذي  كابليوك 
بين  الندم  �أو  الذنب  م�شاعر  يحرك  لم  الفل�سطينيين  اللاجئين  م�صير  ف�إن  "و�أخيراً  يقول: 
الإ�سرائيليين، و�إنما العك�س تماماً، فقد كتب مو�شيه �شاريت في 15 حزيران �سنة 1948: "�إن 
رحيل العرب كان ظاهرة عظيمة في تاريخ البلاد، ومن وجهة نظر معينة ف�إنها كانت �أكثر 
�إمكانات الحل وبطريقة دائمة وراديكالية،  … �إنها تفتح  روعة من قيام دولة )�إ�سرائيل( 
�إن �أ�صعب الم�شكلات التي واجهتها دولة )�إ�سرائيل( هي الم�شكلة ال�سكانية". وقد روى كاتب 
�سيرة بن غوريون الم�ؤرخ مايكل زوهر في الذكرى المائة لمولد بن غوريون، كيف �أن الزعيم 
اليهودي كان يراقب رحيل العرب من حيفا، ويعلق بالكلمات الآتية: ما �أجمل هذا الم�شهد! 
وعندما ذهب �إلى النا�صرة بعد �أن تم احتلالها، ا�ستف�سر ب�صورة غام�ضة من القائد الع�سكري 
البريغادير جنرال حاييم لا�سكوف ماذا يفعل ه�ؤلاء هنا �أي ال�سكان العرب؟ وح�سب م�صادر 
معينة كان هناك �أمر �ضمني ب�إجبار ال�سكان المحليين على المغادرة، ولكن القائد الع�سكري 
لم يقم بتنفيذ الأمر". )�سمارة، 1999: 50- 51( . حيث و�ضع بن غوريون رئي�س الوكالة 
اليهودية ورئي�س الوزراء خطة )يفتاح( في �أيار �سنة 1948 لتدمير قرى و�أملاك اللاجئين، 
له�ؤلاء  المنتظم  الجماعي  للطرد  )دالت(  الخطة  و�ضع  قد  كان  �أن  بعد  العودة،  من  لمنعهم 

 . )Morris, 1975: 158- 159( اللاجئين
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التي كانوا فيها مواطنين  الدول  العربية، فقد غادروا تلك  الدول  وفيما يتعلق بيهود 
كاملي الحقوق بناءً على تحري�ض و�إغراء الحركة ال�صهيونية، وفي بع�ض الأحوال بعد تهديد 
حياتهم و�أملاكهم بعمليات افتعلتها حكومة )�إ�سرائيل( ، كما حدث مع يهود العراق، حينما 
قام عملاء �إ�سرائيليون ب�إلقاء متفجرات على �أحياء اليهود ومعابدهم في بغداد �سنة 1951 

لدفعهم للهجرة �إلى )�إ�سرائيل( . )�أبو عيد، 2000: 566( . 
كذلك ف�إنه لا يمكن م�ساواة عملية التهجير الق�سري الم�صحوب بالمجازر وب�أعمال 
وبعد  قبل  ال�صهيونية  والمنظمات  اليهودية  الوكالة  به  قامت  التي  العرقي"  "التنظيف 
�إعلان )دولة �إ�سرائيل( بتلك الهجرات اليهودية من الدول العربية التي كانت )�إ�سرائيل( 
�إلى  اليهود  من  الألوف  مئات  جلب  �أجل  من  وت�شجعها  وراءها  تقف  اليهودية  والوكالة 
قرية   )520( من  �أكثر  �أملاك  على  وللا�ستيلاء  عنها،  يدافعون  جنوداً  ليكونوا  فل�سطين 
يعتبروا  �أن  يمكن  لا  الفل�سطينيين  اللاجئين  ف�إن  �أخرى  ناحية  ومن  ودمرت.  هدمت 
تهجير  عن  م�سئولون  ب�أنهم  والإن�صاف  العدل  مبادئ  وبموجب  قانون  �أي  بموجب 
اليهود من العراق واليمن وغيرها من الدول العربية، ولا يمكن لادعاءات )�إ�سرائيل( �أن 

تعدّ ادعاءات قانونية )�أبو عيد، 2000: 567( . 
للاجئين  ال�سماح  لرف�ض  )�إ�سرائيل(  حكومة  تقدمها  التي  الأ�سباب  ف�إن  و�أخيراً 
الفل�سطينيين بالعودة لا تختلف عن تلك الأ�سباب التي يتم اللجوء �إليها في ق�ضايا �أخرى من 
ق�ضايا اللاجئين، وخا�صة حين تكون النزاعات حول الأر�ض وحول مطالبة �إثنية �أو دينية 
�أو وطنية. فقد رُف�ضت عودة )125000( لاجئ نبالي من بوتان ب�سبب عرقي، و )52000( 
لا جئ من بورما بالا�ستناد �إلى ادعاءات حكومية ر�سمية، تقول ب�أن ه�ؤلاء اللاجئين لي�سوا 
مواطنين. وفي ناميبيا و�أفغان�ستان ورواندا ا�ستندت مقاومة الحكومات لعودة اللاجئين �إلى 
ادعاءات ب�أنهم غادروا ب�أمر من حركات المعار�ضة، �أو �أنهم كانوا مرتبطين بالانتفا�ضات 
الرغبة  �إلى  اللاجئين  ا�ستندت معار�ضة عودة  والهر�سك وكو�سوفو،  البو�سنة  الم�سلحة. وفي 
النطاق  وا�سع  نزوح  نتيجة  كان  والذي  المناطق،  في  العرقي  التجان�س  على  الحفاظ  في 

 . )Rempel, 2000: 5( .للأ�شخا�ص خلال الحرب
وفي هذه الحالات وغيرها قدم المجتمع الدولي دعمه لحق اللاجئين والنازحين بالعودة 
الأمم المتحدة فيما يتعلق بتدفق  الدعم في قرارات  �إلى بيوتهم وممتلكاتهم، وينعك�س هذا 
اللاجئين مثلًا من قبر�ص وجورجيا وكرواتيا وناميبيا والبو�سنة والهر�سك وكو�سوفو، وفي 
البو�سنة والهر�سك،  �أرو�شة في رواندا واتفاقيات دايتون في  اتفاقية  ال�سلام مثل  معاهدات 
والاتفاقيات  كو�سوفو  في  رامبولين  واتفاقية  موزمبيق،  في  لل�سلام  العالمية  والاتفاقية 

 . )Rempel, 2000: 5( .الإقليمية في الهند ال�صينية و�أمريكا الو�سطى
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�إلى  لاجئ  مليون   )12( من  �أكثر  عودة  تمت  الع�شرين  القرن  من  الأخير  العقد  وفي 
معظمهم  في  اللاجئون  كان  مثلُا،  موزمبيق  ففي  ومنظمة،  تلقائية  عودات  في  بلادهم 
�إلى  �إليها، ومع ذلك تمت عودة حوالي مليوني لاجئ  ريفيين وانت�شروا في �ستة دول لج�أوا 
بلدهم. وفي غواتيمالا حيث كان مو�ضوع اللاجئين متعلقاً بالتوزيع غير العادل للأر�ض، 
�ساعد المجتمع الدولي في عودة )200,000( �شخ�ص، وفي البو�سنة والهر�سك و�ضع المجتمع 
الدولي برنامجاً يُ�سمح من خلال تطبيقه عودة اللاجئين، وفي الهند ال�صينية تطلب الو�صول 

 . )Rempel, 2000: 5( .ًإلى حل دائم لق�ضية اللاجئين ع�شرين عاما�
نتائج الدراسة: 

�إن حق العودة يعبر عن �إرادة وت�صميم اللاجئين الفل�سطينيين وهو الخيار الوحيد الذي 
من  مختلفة  مناطق  في  وتوزيعهم  الفل�سطينيين  ت�شتت  من  فبالرغم  جميعهم،  عليه  يجمع 
العالم تمكنوا من المحافظة على بنى ثقافية واجتماعية، تعتمد على العائلة والقرية �أولًا، 
ثم النقابات والجمعيات المنظمة على �أ�سا�س وطني مثل منظمة التحرير الفل�سطينية كتعبير 
�سيا�سي عن ت�صميم الفل�سطينيين في �سبيل التحرير والعودة �إلى ديارهم وبيوتهم، وفي هذا 
لق�ضية  حل  ب�إيجاد  كلِّها  الما�ضية  عاما  ال�ستين  طوال  الدولية  الجهود  ف�شلت  فقد  ال�سياق 

الفل�سطينيين. 
ولا بد الت�أكيد مرة تلو الاخرى ب�أن حق اللاجئين بالعودة �إلى منازلهم هو المبد�أ الرئي�س 
الدرا�سة  لهذه  النظرية  البنية  ا�ستعر�ضته  ما  المتحدة، وهذا  الأمم  وقرارات  الدولي  للقانون 
ت�أويل  بدون  تبنت  التي  العودة  حق  لمفهوم  القانونية  الأطر  عالج  الذي  الثاني  بعدها  في 
الدولي المعترف به  القانون  العودة غير قابل للت�صرف م�ستمد من  �أن حق  �أو غمو�ض في 
عالمياً، و�أن المفاو�ضات والاتفاقات ال�سيا�سية بين )�إ�سرائيل( ومنظمة التحرير الفل�سطينية/ 
وقرارات  الدولية  القوانين  مفعول  تبطل  لا  المتحدة  الولايات  وبرعاية  الفل�سطينية  ال�سلطة 
ال�سلطة  عن  ي�صدر  �أن  يمكن  الذي  بالإعلان  �إبطاله  لايمكن   194 قرار  و�إن  المتحدة،  الامم 
اللاجئين  ي�ؤكد حق  القرار  هذا  لأن  وغزة،  والقطاع  ال�ضفة  دولة في  قيام  الفل�سطينية عن 
�أن عودة  الدرا�سة على  الت�أكيد في هذه  الأ�صيلة، ولا بد من  �إلى بيوتهم وديارهم  بالعودة 
الا�ستقرار  لتحقيق  يعدّ مقدمة  عام 1948  التي هجروا عنها ق�صراً  ديارهم  �إلى  اللاجئين 

ال�سيا�سي في المنطقة ب�أ�سرها والقائمة على قرارات الأمم المتحدة وقوانينها العديدة. 
خاتمة: 

�إلى  العودة  فى  والجماعي  الفردي  الفل�سطينيين  اللاجئين  حق  �إن  القول،  خلا�صة 
ديارهم، والعي�ش في وطنهم هو حق طبيعي و�أ�سا�سي من حقوق الإن�سان، وي�ستمد م�شروعيته 
تقادم،  �أي  ي�سقطه  �سيا�سي طارئ، ولا  �أي حدث  التاريخي في وطنهم لا يغيره  من حقهم 
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وتكفله مبادئ القانون الدولي والاتفاقات والمعاهدات الدولية، بالإ�ضافة �إلى قرارات هيئة 
الأمم المتحدة ذات العلاقة. و�أن حق اللاجئ الفل�سطيني في العودة �إلى وطنه هو حق ثابت 
لعام  الإن�سان  لحقوق  العالمي  الإعلان  �أبرزها  ومن  الدولية،  الاتفاقات  من  العديد  �أكدته 
1948، واتفاقية جنيف الرابعة، وقرارات الأمم المتحدة المتعلقة بق�ضية اللاجئين، وخا�صة 
العامة  �أ�صدرته الجمعية  الذي  القرار )3210(  �إلى  الإ�شارة هنا  . كذلك يمكن  قرار )194( 
�أن  �أكدت فيه  التا�سعة والع�شرين في 14/ 10/ 1974، والذي  للأمم المتحدة في دورتها 
ال�شعب الفل�سطيني هو الطرف الأ�سا�سى في الق�ضية الفل�سطينية، ودعت فيه منظمة التحرير 
الفل�سطينية باعتبارها ممثلة لل�شعب العربي الفل�سطيني �إلى الا�شتراك في مناق�شات الجمعية 

العامة المتعلقة بالق�ضية الفل�سطينية. 
�أ�صدرت الجمعية العامة في هذه الدورة القرار رقم )3236( م�ؤكدة على  كذلك 
الحقوق الثابتة غير القابلة للتنازل لل�شعب الفل�سطيني، و�أ�شارت على وجه الخ�صو�ص 

�إلى حق ال�شعب الفل�سطيني في: 
11 حق تقرير الم�صير دون تدخل خارجي. .
22 الحق في الا�ستقلال وال�سيادة الوطنية. .
33 الحق في العودة وا�سترداد الأملاك. .
44 �أكدت الجمعية العامة �أن الاحترام الكامل لهذه الحقوق الثابتة لل�شعب الفل�سطيني، .

والتي لا يمكن التنازل عنها يُعد �شرطاً �ضرورياً لت�سوية الق�ضية الفل�سطينية. 
الثلاثين  الدورتين  العامة للأمم المتحدة في  �إلى قرار الجمعية  �أي�ضاً  الإ�شارة  ويمكن 
رقم )3375( الذي دعت فيه �إلى �ضرورة ا�شتراك منظمة التحرير الفل�سطينية في الجهود التي 
الذي يق�ضي ب�إن�شاء لجنة  الأو�سط �سلمياً، وقرارها رقم )3376(  ال�شرق  تبذل لحل م�شكلة 
لدرا�سة كيفية مبا�شرة ال�شعب الفل�سطيني لحقوقه غير القابلة للتنازل، وهذه اللجنة مكونة 

 )un. 1975: 16( .من ع�شرين ع�ضواً تعينهم اللجنة العامة
وبهذا يت�ضح �أن الطرف الفل�سطيني هو الطرف الرئي�س في م�شكلة ال�شرق الأو�سط. 

ال�سابقة ب�شكل عام، وقرار رقم )194( ب�شكل خا�ص،  القرارات  وبالرغم من قانونية 
�إلا �أن )�إ�سرائيل( وحلفاءها حاولوا الالتفاف على القوانين الدولية المتعلقة به، من خلال 
الم�ؤ�س�سة  �أرّقت  التي  الفل�سطينية وطيّ �صفحاتها  الق�ضية  لت�صفية  التوطين  م�شاريع  طرح 
�أر�ض فل�سطين �سنة 1948 وحتى  ال�سيا�سية الإ�سرائيلية منذ ن�شوء الكيان ال�صهيوني على 

�أيامنا هذه. 
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ملخص: 

ال�سكنيّ،  بالو�سط  الأُ�سريّ  العنف  ارتباط  مدى  �إلى  التعرف  �إلى  الدرا�سة  هذه  تهدف 
بيت  محافظة  في  والخا�صة  الحكوميّة  المدار�س  في  الأولاد  �أُ�سر  لدى  الأ�سرة  تعي�شه  الذي 
من  النوع  لهذا  لمنا�سبته  والا�ستدلالّي،  الو�صفيّ  �شقيه  على  الكميّ  المنهج  وا�ستخدم  لحم. 
نوع  متغير  حيث  من  الع�شوائيّة،  الطبقيّة  بالطريقة  الدرا�سة  عيّنة  اختيرت  فقد  الدرا�سات، 
�أو خا�صة( ، وتكوّنت العيّنة من )1174( طالباً من )16( مدر�سة، في  المدر�سة )حكومية، 
بن�سبة  بلغت  �أي  والبادية؛  والمخيم،  والقرية،  المدينة،  بين  ما  موزعة  لحم،  بيت  محافظة 
ممت ا�ستبانة �أُعدت لغر�ض البحث  )%18.8( من مجتمع البحث. ولتحقيق �أهداف البحث، �صُ
الحالي. ف�أ�شارت النتائج �إلى �أنّ للم�ستوى الاقت�صادي للحيّ ال�سكنيّ للأ�سرة، ونوع ال�سكن 
الذي ت�سكنه ارتباطًا مع العنف الأُ�سري، فلا يرتبط العنف بال�سكن في الأحياء ذات الم�ستوى 
ا يرتبط كذلك بال�سكن في الأحياء الغنيّة، كذلك تبّني �أنّ ال�سكن  الاقت�صادي المتدني فقط، �إّمن
في بيت )طوب، �أو خيمة( يرتبط مع العنف الأُ�سريّ �أكثر من ال�سكن في )فيلا، �أو �شقة( ، و�أنّ 
التنقلات الحا�صلة ل�سكان  الأُ�سريّ ب�أ�سباب  الذي ت�سكنه الأ�سرة لا يرتبط بالعنف  التجمع 

القرى �إلى المدن، وتقلي�ص الفجوة بين القرية والمدينة. 
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Abstract: 
This study aims at identifying the extent to which domestic violence is 

related to the residential environment of the families of the students of private 
and governmental schools in Bethlehem district. The quantitative methodology 
with its descriptive and inferential parts was applied for its suitability for this 
type of studies. The study sample was randomly taken following the stratified 
way, in terms of variable type of school (governmental, private) . The 
sample consisted of (1174) students from (16) Schools in Bethlehem district, 
distributed between the villages and cities of Bethlehem; it reached the rate 
of (% 18.8) of the research community. A questionnaire was designed and 
prepared for the purpose of the study and for collecting additional data. The 
students were reported –through the questionnaire- to the aspects of domestic 
violence and to demographic details about their families. The results indicate 
that the domestic violence is related to the economic level of the residential 
neighborhood of the family and to the type of housing the family inhabit. The 
domestic violence is related to housing in the neighborhoods of low economic 
level as well as neighborhoods of high economic level. The results also show 
that the domestic violence is more related to housing in a brick house or in a 
tent than it is in a villa or an apartment. The assembly that the family lives in 
is not related to domestic violence because of the movements of villagers to 
the cities, reducing the gap between the village and the city. 
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تمهيد: 
المختلفة،  المجتمعات  تواجه  التي  التحديات  �أحدى  الأُ�سريّ  العنف  ظاهرة  ت�شكل 
انت�شرت  الإن�سانيّة المختلفة، والتي  التي تهدد المجتمعات  الظواهر  �أخطر  كونها من بين 
�إلى المجتمعات العربيّة والمجتمع الفل�سطينيّ في القرية  �أنحاء العالم، وامتدت  في جميع 
)العي�سوي،  ب�أدوارها  بالقيام  وتراجعها  الأُ�سرة  �أداء  في  خلل  ظهور  �إلى  و�أدّت  والمدينة، 
م�شكلة  باعتبارها  الأُ�سريّ  العنف  ظاهرة  درا�سة  ت�أخرت  لقد   .  );1985  ,Boes  2004
ولقد  حولها.  �صمت  ثقافة  تكري�س  �إلى  دفع  مما  فيها،  التدخل  يجوز  لا  ح�سا�سة  �أ�سريّة 
�إلى عدد من عوامل الخطر، بربطها  النظريّة في تف�سيرها لهذه الظاهرة  الأدبيّات  تطرقت 
واجتماعيّة،  واقت�صاديّة،  و�شخ�صيّة،  بيولوجيّة،  عوامل  �إلى  تعود  مختلفة  عوامل  في 
الخطر  م�ؤ�شرات  ك�أحد  ال�سكنيّ  الو�سط  ب�إبراز  النظرية  الأدبيّات  واهتمت  و�سيا�سيّة. 

 (Carny, Buttell &؛Dutton, 2007) .ّالمرتبطة بالعنف الأُ�سري

مشكلة الدراسة: 
المجتمعات  ك�سائر  العربيّة،  المجتمعات  في  جديدة  لي�ست  الأُ�سريّ  العنف  ظاهرة 
الأو�ساط  مختلف  في  انت�شرت  فقد  الفل�سطينيّ،  المجتمع  عن  غريبة  لي�ست  وهي  الأخرى، 
تعدد  ب�سبب  وذلك  الفل�سطينيّ.  الداخل  وفي  غزة،  قطاع  وفي  الغربيّة،  ال�ضفة  في  ال�سكنيّة 
منها  يعاني  التي  وال�سيا�سيّة  والاقت�صاديّة،  والاجتماعيّة،  البيئيّة،  وال�ضغوطات  العوامل 
المجتمع الفل�سطينيّ، فالأو�ضاع الاقت�صاديّة للأحياء الفل�سطينيّة الفقيرة قد ازدادت �سوءًا، 
وقللت من فر�ص الأُ�سرة في �سدّ احتياجاتها، وتدني �أو�ضاعها ال�سكنيّة، و�سيادة ثقافة الفقر 
فيها، وعدم تطوير الأو�ساط ال�سكنيّة، وما ينطوي عليها من �ضغوطات، قد وفرت الفر�ص 
لل�صراع والعنف الأُ�سريّ. �إنّ ات�ساع انت�شار ظاهرة العنف الأُ�سريّ في المناطق الفل�سطينيّة 
وغياب  الامبيريقية،  المعلومات  لقلّة  والمجتمع،  الأُ�سرة  على  �أ�ضرارها  وعمق  جميعها، 
التن�شئة  وتن�شئتهم  �أفرادها  نحو  بوظائفها  الأ�سرة  قيام  دور  يعطل  قد  المهنيّة،  الخدمات 
توجد فروق في  التالي: هل  المركزي  البحث  ��سؤال  الدرا�سة في  م�شكلة  وقد نحدد  ال�سليمة. 

م�ستوى العنف الأُ�سريّ تعزى للو�سط ال�سكنيّ للأ�سرة؟ 

أهمية الدراسة: 	
لقد �أجُريت درا�سات عديدة عالميًا وعربيًا حول ظاهرة العنف الأُ�سريّ والعوامل التي 
الفل�سطينيّ، ونظرًا  �أبحاث كافية في هذا المجال في المجتمع  رى  �أن تُج تقف خلفها، دون 
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لانت�شار هذه الظاهرة في مناطق المجتمع الفل�سطيني جميعها، والنتائج ال�سلبيّة المترتبة 
عليها على م�ستوى الأ�سرة و�أفرادها، وعلى �سلامة المجتمع، وكذلك الحاجة الملحة لمواجهة 
الفل�سطينيّ،  المجتمع  في  الظاهرة  هذه  لدرا�سة  �ضرورة  وجدنا  هنا  فمن  الظاهرة.  هذه 
وارتباطه  الأُ�سريّ  العنف  مو�ضوع  حول  المعرفة  تزداد  كي  ال�سكنيّ،  بالو�سط  وارتباطها 
انعكا�سات تطبيقية  البحث  لنتائج هذا  الأ�سرة، وربما تكون  ت�سكنه  الذي  ال�سكنيّ  بالو�سط 

على م�ستوى مواجهة الظاهرة. 

هدف الدراسة: 
�إلى ارتباط العنف الأُ�سريّ بالو�سط ال�سكني  تهدف هذه الدرا�سة �إلى محاولة التعرف 
في  والحكوميّة  الخا�صة  الثانوية  المدار�س  في  الأولاد  �أُ�سر  لدى  الأ�سرة،  فيه  تعي�ش  التي 

محافظة بيت لحم. ك�إحدى المحافظات التي تجمع بين �أطياف المجتمع الفل�سطينيّ. 

الخلفيّة النظرية: 
ت�شكل ظاهرة العنف الأُ�سريّ �إحدى التحديات التي تواجه المجتمعات المختلفة على 
جميع فئاتها. فيعرف ابن منظور العنف في معجم ل�سان العرب )2000: 43( »ب�أنّه الخرق 
بالأمر، وقلّة الرفق به، و�أعنف ال�شيء �أخذه ب�شدة، واعتنف ال�شيء كرهه والتعنيف: التوبيخ 
والتقريع واللوم«. كما عرفت عبد الوهاب )1994: 19( العنف تعريفًا �شاملا ب�أنّه »�سلوك 
�أو فعل يت�سم بالعدوانيّة، وي�صدر عن طرف قد يكون فردًا، �أو جماعة، �أو طبقة اجتماعيّة، 
�أو ا�ستغلاله في �إطار علاقة ما ذات قوة غير متكافئة  �أو دولة، بهدف �إخ�ضاع طرف �آخر، 
�أو  �أ�ضرار ماديّة،  �إحداث  ال�سلوك في  �سيا�سيًا، وقد يت�سبب هذا  �أو  �أو اجتماعيًا،  اقت�صاديًا، 

معنويّة، �أو نف�سيّة، لفرد �أو لجماعة، �أو لطبقة، اجتماعية، �أو لدولة �أخرى«. 

الصعوبات التي واجهت دراسة العنف الُأسريّ: 
لقد ت�أخرت درا�سة ظاهرة العنف الأ�سريّ، و�أهمل الباحثون الخو�ض فيها ب�سبب الح�سا�سيّة 
الخا�صة للعلاقات الأ�سريّة. وعدم توجه ال�ضحايا �إلى خدمات الحماية والك�شف عنها )�ألخالدي، 
بوي�س  درا�سة  بيّنت  حيث   .  )Kortewe, 2008 2006؛  العكايلة،  2008؛  العرود،  2005؛ 
)Boes, 1998( ودرا�سة �ضراغمة )2002( �إلى �أنّ العديد من الزوجات، والأطفال المعنفين، لا 
يلج�أون �إلى مراكز الأمن لعدة �أ�سباب منها: الخوف من ردة فعل رب الأ�سرة واعتبار الأمر �أنّه 
عائلي، وكذلك عدم الإيمان بالنظام الق�ضائي، �أو الخوف من عدم ت�صديق �أهل المر�أة المعتدَى 

عليها، والخجل والخزي من ن�شر الخبر ب�سبب مفهوم �سريّة الأ�سرة. 
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النظريات التي تفسر العنف الُأسريّ: 

نظريّة التحليل النفسيّ: 

�أن  �أمرين: الأول،  �أنّ الدافع وراء �سلوك العنف يتحدد في  تعدُّ نظريّة التحليل النف�سيّ 
تتغلب النف�س ذات ال�شهوة نتيجة لل�ضعف، وعدم قدرة الأنا على القيام بوظيفتها في الرقابة 
والردع. والثاني، العُقد النف�سيّة التي يمكن �أن تنجم عن الكبت )Frued, 1972( ، و ي�شار في 
هذه النظريّة �إلى تو�ضيح �أثر العوامل النف�سيّة المتمثلة في الغرائز والانفعالات على ال�سلوك 
الإجرامي، كما تربط هذه النظرية بين العنف، ومظاهر ال�شذوذ العقليّ، والنف�سيّ والمركبات، 

 . )Petri & Govern, 2004 والعقد النف�سيّة )زهران، 2003؛ العي�سوي، 2004؛

نظريّة التعلُّم الاجتماعي: 

فالأفراد  متعلَّم،  �سلوك  �أنّه  على  العنيف  ال�سلوك  �إلى  الاجتماعي  التعلُّم  نظريّة  تنظر 
ينتهجون �سلوكيات عنيفة؛ لأنّهم تعلموا مثل هذه ال�سلوكيات، وهي بذلك تعتمد على التقليد 
كطريقة لتف�سير �أنماط معينة من ال�سلوك، ومنها ال�سلوك العنيف، فبع�ض �سمات ال�شخ�صيّة قد 
يتعلمها الفرد من خلال محاكاته ل�سلوك الآخرين )�أبو غزال، 2006(. وح�سب هذه النظرية، 
�أم في  الأ�سرة،  �سواء في  به،  البيئة المحيطة  والتقليد من  بالتعلُّم  العنف  الفرد يك�سب  ف�إنّ 
العنيفة عن طريق  لل�سلوكيات  الفرد في تعلًّمه  و�أنّ  الإعلام،  �أم غيرهما كو�سائل  المدر�سة، 
تقليد الآخرين، يرى ما يمكن �أنّ يترتب على �سلوكيات الآخرين العنيفة من مكاف�أة �أو عقاب. 

وقد برر باندورا )Bandura, 1978( العدوان على �أنّه نتيجة للإحباط دائما. 

نظرية الإحباط: 

انطلقت هذه النظرية من م�سلمة �أ�سا�سية مفادها �أنّ العدوان هو دائماً نتيجة للإحباط، 
�أ�شكال  من  �شكل  �إلى  يقود  الذي  الإحباط  ي�سبقه  �أن  بدّ  لا  العدوانّي  ال�سلوك  يحدث  وحتى 
العوامل  ت�أثير  طريق  عن  العنف  النظرية  هذه  ت  ف�ّرس وقد   .)2004 محمد،  )ولي،  العدوان، 
الاجتماعيّة على تطور ال�شخ�صيّة، حيث �إنّ الفرد داخل الأ�سرة يتعرّ�ض للعنف العاطفيّ الذي 
قد ي�ؤدي به �إلى الإحباط، و�أنّ الإحباط ي�ؤدي دائماً �إلى العنف، ويظهر نتيجة عدم العدالة 
والم�ساواة داخل الأ�سرة والمجتمع، كما تطرحه هذه النظرية:( غباري، �أبو �شعيره، 2008( . 

 النظريّة البيولوجيّة: 

ردود  ت�سبب  التوتر  �أو  الانفعالية: كالغ�ضب  الردود  �أنّ  البيولوجي، في  التف�سير  �ساد   
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�أي عمل عدوانّي ينتج  ف�إنّ  لذلك   . ال�صماء )مر�شد، 2005(  الغدد  فعل نوعيّة على م�ستوى 
منه تغيير في دقات القلب، وتبدد في التنف�س، والدورة الدمويّة، و�إفرازات في الغدد، فيدرك 
دث  الفرد ردة الفعل هذه بعد �أن تكون قد انتقلت �إلى الدماغ عن طريق الدفع الع�صبي، وُحت
ردة الفعل هذه الحالة النف�سية التي نطلق عليها العدوان �أو العنف، ولا بدّ �أن تح�صل عملية 
تفريغ عدوانّي، و�إذا لم تفرَّغ العدوانيّة خارجًا بالكلام �أو الموقف، ف�ستفرَّغ داخليًا، م�سببة 

 . )larzelere, 2000 الا�ضطرابات الحادة المزمنة داخل الج�سم )العقاد، 2001؛

أنواع العنف الُأسريّ وأشكاله: 
 .)2008 )العرود،  والمعنويّة  الج�سديّة  �أ�شكاله  واختلفت  العنف  مظاهر  تنوعت  لقد 
والعنف  الأبناء،  اتجاه  الآباء  عنف  �أبرزها  من  عديدة  �أنماطًا  الأُ�سريّ  العنف  ويت�ضمن 
الآباء.  اتجاه  الأبناء  من  والعنف  الإخوة،  بين  المتبادل  والعنف  الزوجين،  بين  المتبادل 
ا للعنف الأُ�سريّ �إذا كان العنف موجهًا من  )Ferrari, 2002( ويكون الأولاد الأكثر تعر�ضً
الأ�سرة،  في  الأطفال  له  يتعر�ض  الذي  واللفظيّ،  الج�سديّ  العنف  جانب  �إلى  الوالدين.  كلا 
�أو ف�شل الم��سؤول عنه في  البدنّي، والانتهاك العاطفي،  العديد من الأطفال الإهمال  ويعاني 
والوجدانيّة  والعقليّة  البدنيّة  الطفل  قدرات  نمو  يعوق  بما  الأ�سا�سية  المقومات  توفير 
)Polansky, Hally & Polansky, 1977( وكذلك الانتهاك الجن�سيّ، حيث تكاد تتفق معظم 
الأب.و�أ�شارت  يكون  ما  غالبًا  والجاني  الابنة،  تكون  ما  غالبًا  ال�ضحية  �أنّ  على  الدرا�سات 
�أنّ  �إلى  المحارم  بين  الجن�سيّة  العلاقات  حول   )Berliner,1977( بيرلينير  درا�سة  نتائج 
)95%( من ال�ضحايا من الإناث، و )99%( من الجناة من الذكور، و�أنّ )82%( من الجناة من 

الآباء �أو من يقوم مقامهم.
ولقد �أ�شارت نتائج م�سح العنف في المجتمع الفل�سطينيّ ل�سنة )2006( �إلى �أنّ )%51( 
من الأطفال تعر�ضوا للعنف داخل الأ�سرة من قبل �أحد �أفرادها، )45.8%( في ال�ضفة الغربية 

مقابل )59.4%( في قطاع غزة.
 Hanrahan, الباحثين  من  العديد  باهتمام  حظي  فقد  الزوجات،  �ضدّ  العنف  و�أمّا 
Sugarman & Hotaling, 1989) (;1997 وفي �ضوء ما تو�صلوا �إليه من �أنّ �ضرب الزوجة 
العنف  يعدُّ  و   Capezza & Arriaga, 2008(.الأ�سرة �شيوعًا في  الانتهاك  �أ�شكال  �أكثر  هو 
الج�سدي )Physical Abuse( �أكثر �أنواع العنف الأُ�سريّ و�ضوحًا، وي�شمل ال�ضرب، والقذف 
 )Anderson, 2008( والخنق  والحرق،  ب�سلاح،  والتهديد  والركل،  الزوجة،  على  بالأ�شياء 
.وي�شير بزاوا )Buzawa, 2007( في درا�سته �إلى تنامي ظاهرة الإ�ساءة �إلى المر�أة وانت�شارها 
بين  الأزواج  قبل  من  �إليهن  الُم�ساء  الن�ساء  ن�سبة  تراوحت  حيث  العالم،  �أنحاء  مختلف  في 
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)25%( �إلى )60%( من المترددات على �أق�سام الطوارئ في الم�ست�شفيات على م�ستوى العالم، 
فقد ات�سعت ظاهرة الإ�ساءة للمر�أة في المجتمعات العربية والغربية كافة )الغنيمي، 2007( 
.ولقد �أ�شارت نتائج م�سح العنف في المجتمع الفل�سطينيّ ل�سنة )2011( �إلى �أنّ )37%( من 
الن�ساء اللواتي �سبق لهن الزواج تعر�ضنَ لأحد �أ�شكال العنف من قبل �أزواجهن )29.9%( في 
ال�ضفة الغربية مقابل )51.1%( في قطاع غزة، و�أنّ )30.2%( منهن لج�أنَ �إلى بيوت الوالدين 
و )65.3%( منهن ف�ضلن ال�سكوت، في حين لم تزد ن�سبة اللواتي توجهنَ �إلى م�ؤ�س�سة عن )%7( 
والمراهقات،  الطفلات،  �ضد  الجن�سيّ  العنف  حول   )2007( الرفاعي  درا�سة  نتائج  .وت�شير 
والن�ساء في ال�ضفة الغربية �إلى �أنّ م�شكلة العنف الجن�سيّ قائمة في المجتمع الفل�سطينيّ، مثل 
الاغت�صاب الُموجه �ضد الإناث والذكور، والاغت�صاب الزوجيّ، والتحر�ش الجن�سيّ، و�أنّ الر�أي 

العام الفل�سطينيّ يعي وجود هذه الظاهرة.
و�أمّا العنف الواقع على الزوج، ف�إنّه يُ�سمى �أحيانًا العنف الذي تمار�سه الن�ساء، ولعل 
التي دار حولها الجدل في مجال  �أكثر الموا�ضيع  الن�ساء هو  الذي تمار�سه  العنف  مو�ضوع 
العنف الأ�سريّ.ومنذ ظهور �أول ا�ستطلاع ر�أي في الولايات المتحدة عام )1975( ، والذي 
تو�صل �إلى �أنّ الن�ساء تمار�س العنف مثل الرجال، بد�أ المو�ضوع ي�سبب قلقًا للن�ساء.ولأنّ مثل 
�إنكارها  حتى  �أو  �أخفيت،  فقد  المر�أة،  بطبيعة  المتعلقة  النظريّة  مع  تتناق�ض  النتائج  هذه 
ورينهارد،  و�شوفير،  مي�شم،  درا�سة  وجدت  فلقد   )Carney, Buttell, & Dutton, 2007(
وهورينينغ، ودانتر )Mechem, Shofer, Reinhard, Horning, & Datner, 1999( التي 
�أجريت على عيادة طوارئ في مدينة فيلادلفيا �أنّ 12.6( %( من جميع المر�ضى الذكور على 
مدى فترة )13( �أ�سبوعًا وعددهم )866( كانوا �ضحايا للعنف الأ�سري.وقد قال )47%( من 
ه�ؤلاء المر�ضى �إنّهم تعر�ضوا للرف�س، والع�ض، واللكم والوخز، والخنق على �أيدي زوجاتهم، 
�إنّ زوجاتهم ا�ستخدمنَ ال�سلاح �ضدهم.ولقد �أ�شارت نتائج م�سح  وقال )37%( من الحالات 
�أزواجهن  �أنّ ن�سبة الن�ساء اللواتي عنّفنَ  العنف في المجتمع الفل�سطينيّ ل�سنة )2011( �إلى 
الن�ساء  �ضدّ  العائلي  العنف  حول   )2001( المن�سي  بحث  نتائج  .و�أ�شارت   )%17.1( بلغت 
في قطاع غزة، �إلى �أنّ معظم �أ�شكال العنف الأُ�سريّ التي تحدث بين الن�ساء منت�شرة ب�شكل 
�أكثر في الطبقات الفقيرة التي تعاني من تدنٍ في الأو�ضاع الاجتماعيّة والاقت�صاديّة.ولقد 
�أنّ العنف الذي يحدث لهن ب�سبب الأو�ضاع  �أنّ ن�سبة الن�ساء اللواتي ذكرنَ  �أظهرت النتائج 

الاقت�صاديّة بلغت )%45.1( .
الإخوة، فلم يهتمّ معظم المتخ�ص�صين بدرا�سته ب�شكل كافٍ.ويتمثل  العنف بين  و�أمّا 
الإخوة. بين  التناف�س  �إلى  ذلك  يعود  وقد  والم�شاجرات،  المنازعات  في  الإخوة  بين  العنف 
وقد ك�شفت درا�سة �شتراو�س )Straus, 2001( �أنّ العنف بين الإخوة هو �أكثر �أنماط العنف 
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الأُ�سريّ تكراراً، فمن بين كل خم�سة �أطفال ذكر �أربعة �أنّهم قد ارتكبوا �سلوكًا يت�سمّ بالعنف 
مرة واحدة على الأقل كل عام، وفي �ضوء ذلك تذهب الدرا�سة �إلى �أنّ حوالي )29( مليون طفل 

�أمريكي مار�س فعلًا �أو �أكثر من العنف البدني اتجاه �أحد �أ�شقائه في العام الواحد.
و�أمّا العنف الواقع على الوالدين وكبار ال�سن، فلي�س المق�صود به العنف القولي فقط، 
ك�إغلاظ القول للوالدين �أو لأحدهما، بل ي�شمل ذلك �إهمال الحاجات الأ�سا�سيّة لهما، والاعتداء 
عليهما بال�ضرب )�إبراهيم، 2008( .ولقد �أ�شارت نتائج م�سح العنف في المجتمع الفل�سطينيّ 
ل�سنة )2011( �إلى �أنّ )7.3%( من كبار ال�سن )65( �سنة ف�أكثر تعر�ضوا لأحد �أ�شكال العنف 

من قبل �أحد �أفراد الأ�سرة.
ومن قراءة الأدب النظريّ في مجال العنف الأُ�سريّ يتبّني �أنّ هناك عددًا من �أنماط 

العنف الأُ�سريّ وت�شمل: 
 Dworkin, 2006 Elbogen, 2006؛  العكايله،  2008؛  �صالح،  2003؛  �شهبه،  )ابو 

. )2002

ونق�صد بالعنف المعنويّ: كل فعل م�ؤذٍ ◄◄ والنف�سيّ«:  »اللفظيّ،  المعنويّ  العنف 
نف�سيًا، مثل الكلام البذيء، والتهديد الُموجه للزوجة، �أو للأبناء، �أو بحرمانهم من الذهاب 
بالطلاق  المر�أة  بتهديد  �أو  الخروج،  المنزل وعدم  بالحب�س في  بتهديدهم  �أو  الأ�صدقاء،  �إلى 
العارم على  الطفل بالخزي، وال�صراخ، والغ�ضب  �أو ب�إ�شعار  الأبناء،  والهجر والحرمان من 

الطفل ب�صورة مبا�شرة �أو غير مبا�شرة، بالإ�ضافة �إلى نبذه وعدم التوا�صل العاطفي معه.
العنف الج�سديّ: ويعني ا�ستخدام القوة الج�سديّة ب�شكل م�ستمر اتجاه الآخرين، من ◄◄

�إلى  ي�ؤدي  �أ�ضرار ج�سيمة بهم، وذلك كو�سيلة عقاب غير �شرعيّة مما  و�إلحاق  �إيذائهم  �أجل 
الآلام، والأوجاع، والمعاناة النف�سيّة.

العنف الجن�سيّ: هو لجوء الزوج �إلى ا�ستدراج زوجته بالقوة لممار�سة الجن�س معها ◄◄
�إمّا  الإ�ساءة  �أو رغباتها الجن�سيّة.وتكون هذه  ال�صحيّ، والنف�سيّ،  من غير مراعاة لو�ضعها 
�أ�شكال  ت�شمل  كما  جن�سيّة،  لفظيّة  تعبيرات  با�ستخدام  �أو  المر�أة،  مع  المبا�شرة  بالممار�سة 
على  المر�أة  و�إجبار  والاغت�صاب،  الجن�سيّ،  كالتحر�ش  المرغوبة  غير  الجن�سيّة  العمليات 

ممار�سة الجن�س من غير رغبتها.
الإهمال: ويعني �إهمال العناية بالطفل، و�سد احتياجاته الأ�سا�سيّة، وحرمانه من ◄◄

العطف والحنان.
وللعنف الأُ�سريّ �آثار مختلفة على الجوانب جميعها: ال�شخ�صيّة، والنف�سيّة، والمعرفيّة، 
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�شبكة  للدرا�سة، وتقل�ص  الدافعية  الذات، وقلّة  انخفا�ض احترام  وال�سلوكيّة مثل:  والج�سديّة 
ال�شعور  الأولاد، وانعدام  الأولاد، وردود فعل نف�سيّة حادة لدى  العلاقات الاجتماعية لدى 
بالأمن وال�سلوك العدواني )Gershoff, 2002( .كما �أنّ هناك �آثارًا ج�سديّة تتمثل في علامات 
التي  والأ�ضرار  بالر�أ�س،  والك�سور  المك�سورة،  والعظام  والجلد، والجروح،  والع�ض،  الحروق، 

يترتب عليها �أذى لفترات طويلة قد ت�ستمر طوال العمر.

العوامل التي تقف وراء العنف الأسريّ: 
هنالك عوامل نف�سيّة، واقت�صاديّة، واجتماعيّة قد تقف وراء العنف الأُ�سريّ )المطوع، 
تعي�ش  التي  البيئيّة  والظروف  الأ�سريّة،  العوامل  عليها  .وتغلب   )Hopper, 2005 2008؛ 
فيها الأ�سرة وتتفاعل معها.فلقد حاولت الأدبيات النظريّة تف�سير العنف ب�شكل عام، والعنف 
الأُ�سريّ ب�شكل خا�ص على �أ�سا�س �أيكولوجي، من خلال ربطه بنوع التجمع ال�سكنيّ، وكذلك 

ظروف الحي ال�سكنيّة، و�أنماط ال�سكن وظروفه.

الوسط السكنّي: 
يدمج النموذج الأيكولوجي والعملي بين النظريّات الأيكولوجيّة وعلم البيئة، والت�أثير 
المتبادل للتفاعلات الحا�صلة بين المجموعات المختلفة )Proctor, 2006( ، فمكان ال�سكن 
ب�أنواعه المختلفة �سواء �أكان في قرية، �أم في مدينة، �أم في مخيم، �أم في بادية ي�شكل موقعًا 
ا تقطن عليه مجموعة من النا�س تنتج ثقافة اجتماعيّة خا�صة بها.فلقد تميزت الحياة  جغرافيًّ
التقليديّة،  القرية بالحياة  في المدينة بالحياة الح�ضريّة الحديثة والمنفتحة، بينما تميزت 
و�سادت بها ال�سلطة الأبوية، و�أمّا البادية، فغلب عليها الاعتماد على تربية الموا�شي و�سيادة 
ال�سلطة الأبوية التقليديّة، و�أمّا المخيم، فهو �أحد الأو�ساط ال�سكنيّة الم�ستحدثة في المجتمع 
الفل�سطينيّ منذ العام )1948( حيث جُمع فيه �أعداد كبيرة من المهاجرين الذين لم ت�سمح 
لهم ظروفهم اقتناء بيوت باهظة التكاليف في المدن والقرى، وتميز المخيم بالو�سط ال�سكنيّ 
الفقير، �إلا �أنّه بعد التغيرات الحا�صلة في المجتمع القروي، وفي مجتمع المخيم، وحتى في 
تغييرات  نحو  تتجه  منظمة  م�ساكن  في  العي�ش  �إلى  منها  ق�سم  انتقل  التي  البدوية  القبائل 
يجعلها  ما  والعادات،  وال�صحة،  والتعليم  والتمدن  الحياة  م�ستويات  في  جدًا  كبيرة  �أفقيه 

تعي�ش �أنماطًا جديدة �شبه ح�ضريّة )العكايله، 2006( .
البناء  ت من  التي غّري والعوامل  القوى  �أنّ  �إلى  و�آخرون )2004(  العاطي  وي�شير عبد 
الح�ضرية  الأطراف  مناطق  تطوير  على  بدورها  و�ساعدت  والمدينة،  للقرية  الأيكولوجي 
ا  ا وديموجرافيًّ كوحدة متكاملة من وحدات هذا البناء، ك�شفت عن خ�صائ�ص متميزة �أيكولوجيًّ



201

2013 الأول  مجلة جامعة القدس المفتوحة للأبحاث والدراسات - العدد الحادي والثلاثون )1( - تشرين 

ا �ساعدت على تطوير نمط �أ�سري خا�ص تميز هو الآخر بخ�صائ�ص معينة جعلته  واقت�صاديًّ
يختلف �إلى حد ما عن الأ�شكال الأ�سريّة المعروفة في المجتمعين: الريفيّ والح�ضريّ على حد 
�سواء.فلقد عرف ب�أنّ الأ�سرة الح�ضريّة، تتميز بالعزلة الن�سبيّة التي جعلتها �أقل انغما�سًا في 
ن�سيج من علاقات وثيقة مع الجماعات القرابية الممتدة، مما جعل �شبكة الدعم الاجتماعيّة 
ال�ضغط  م�ستويات  يرفع  الذي  ال�شيء  وال�صعاب،  التحديات  مواجهة  عند  فاعليّة  �أقل 

والا�ضطرابات النف�سيّة التي غالبًا ما تكون م�ؤ�شًرا للعنف الأ�سريّ )العكايله، 2006( .
�أو متنقلة،  �أ�سا�س من قوة عمل متحركة  ال�صناعيّة في قيامها على  التكنولوجيا  �إنّ 
انتقال  على  �شجع  مما  للفرد،  المهني  النجاح  يحتمها  �ضرورة  والحركة  التنقل  من  جعلت 
حقيقة  التنقل  هذا  من  جعلت  كما  ال�صناعة،  ومراكز  المدن  �إلى  ال�صغيرة  ب�أ�سرهم  الأفراد 
تتعار�ض مع البناء التقليديّ للأ�سرة )الحيدري، 2003؛ العي�سوي، 2001( ، و�أدّت �إلى �صعوبة 
في الت�أقلم والتكيّف الاجتماعيّ للبيئة المحيطة، وخلق ال�صراعات داخل الأ�سرة الناتجة عن 
تعار�ض في القيم والعادات والتقاليد، وتمرد الأولاد ورغبتهم في تبني الأنماط المفتوحة.
و�ساعد توفّر فر�ص العمل بالمدينة لأبناء المدينة وغيرهم من �أبناء القرى والمخيمات على 
تحرر الأبناء من الروابط الأ�سريّة الوثيقة، و�أ�صبح ولاء الفرد يوجّه في المقام الأول نحو 
للعمل  المر�أة  خروج  �أنّ  .كما   )2004 و�آخرون،  العاطي  )عبد  والمحدودة  ال�صغيرة  �أ�سرته 
ا،  والارتقاء بالم�ستوى التعليميّ )ابنة، �أو زوجة( كان يعني �أنّها �أ�صبحت م�ستقلة اقت�صاديًّ
ومثقفة، وواعية لتتلا�شى فوارق ال�سمو والدنو في العلاقة بين الجن�سين، ولتت�أكد من جديد 
 Dobash, &( ودوبا�ش  دوبا�ش  المتغيرة.ويرى  الأ�سريّة  القيم  من  كقيمة  الم�ساواة  فل�سفة 
Dobash1976( في درا�ستهما �أنّ �سبب �ضرب الزوجات، و�إ�ساءة معاملة ال�ضعفاء الآخرين 
داخل الأ�سرة هو النظام الهرمي، ونظام �سلطة الأب للأ�سرة داخل النظام الاجتماعيّ الذي 
الثقافات في اتجاهاتها نحو ممار�سة  �أنّ  ال�سمري )2001(  الأرياف.ويرى  �أكثر في  ي�سود 
 Proctor,( بركتور  اتجاههم.ويو�صف  عقابيّة  ب�أ�ساليب  وت�سمح  تقرّ  الأبناء،  اتجاه  العنف 
2006( الأمر بالخطير، حين تجتمع عددة من العوامل لت�سهيل التعلم الاجتماعيّ عن �أعمال 
العدوان المجتمعيّ، وقد ينمو بع�ض الأطفال وهم ينظرون �إلى فكرة ا�ستخدام العنف والعدوان 
كما لو �أنّه �أمر طبيعي ومقبول )Huesmann, 1988( .وكما �أ�شارت درا�سة ريختر ومارتينغ 
)Richters & Martinez, 1993( حول تعر�ض الأطفال للعنف في العا�صمة وا�شنطن، حيث 
وجدا ارتفاعًا في تعرُّ�ض الأطفال من �أعمار )11- 14( من بين الذين يعي�شون في مناطق 
الدخل المنخف�ض �أو �أحياء التطوير ال�سكنيّة.و�أ�شار الحاج يحيي )Haj- yahia, 2001( �إلى 
�أنّ العنف الأُ�سريّ ت�ستخدمه الأُ�سر العربيّة التي تقطن في المناطق القروية والفقيرة، وكذلك 
في المناطق الريفيّة والمخيمات.وت�شير نتائج الم�سح الذي �أعلنه الجهاز المركزي للإح�صاء 
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�إلى عدم وجود  الأُ�سريّ للأعوام )2005/ 2006(  العنف  الفل�سطينيّ )2006( حول م�سح 
فوارق كبيرة في العنف الج�سديّ والجن�سيّ بين الح�ضر، والريف، والمخيم، و�إلى عدم وجود 
فروق بين القرى، والمدن في العنف النف�سيّ، �إلا �أنّه يوجد فارق كبير بين الح�ضر والريف من 
ناحية، وبين المخيم من ناحية ثانية، حيث ن�سبة الن�ساء اللواتي �أفدنَ ب�أنّهن تعرّ�ضنَ لعنف 
نف�سيّ في المخيم �أقل من ن�سبة الن�ساء اللواتي تعرّ�ضنَ للعنف النف�سيّ في الح�ضر والريف 

)68%( لدى الح�ضر، و )70%( لدى الريف، و )53%( لدى المخيم.

 المستوى الاقتصادي للحي السكنّي: 
 لقد ربطت العديد من الدرا�سات بين طبيعة الحي وت�أثيره على �ساكنيه، حيث �أ�شارت 
ثقافة  ت�سود فيها  الفقيرة  الأحياء  �أنّ  �إلى   )Kiser & Black, 2005( درا�سة كي�سار وبلاك 
ت�سمى بثقافة الفقر التي تحتوي على �أخطار متعددة قد تقع على الأفراد والأُ�سر، والمتمثلة 
على  الإدمان  ظاهرة  وانت�شار  الأ�سريّ،  والعنف  المجتمعيّ،  والعنف  الجريمة،  انت�شار  في 
تعاطي المخدرات والكحوليات، وم�شاكل مر�ضيّة، وج�سديّة ونف�سيّة، و�إهمال الأطفال، و�سوء 
العزلة  من  فيه  ال�سكان  معاناة  �إلى  �إ�ضافة   )Coulton, Korbin, & Su, 1999( التغذية، 
الاجتماعيّة )العكايلة، 2006( ، والتوتر وال�ضغط الدائمين لدى ال�سكان، و�إلى عدم الا�ستقرار 
الاقت�صادي، وعدم وجود فر�ص عمل )Allison et al., 1999; Marsella, 1998( ، وهناك 
من  �أقوى  و�ضغوطها  �شدتها  تكون  الفقير  ال�سكنيّ  الحي  في  ترتبط  كثيرة  يومية  متاعب 
الأحداث الحياتيّة ال�ضاغطة الأخرى، وت�شير عدد من الدرا�سات �إلى �أنّ ال�ضغط هو ال�شرارة 
�إلى  نظرنا  ما  Hammack,Robinson, Crawford, & Li, 2004.و�إذا  العنف  ت�شعل  التي 
الأحياء الفقيرة، ف�إننا نجدها في حالة �ضغط دائم، لذلك فهي مهي�أة ب�شكل دائم لت�صاعد 
�أنّ  �إلى   Kiser & Black, 2005 وبلاك  كي�سار  درا�سة  فيها.و�أ�شارت  العنيفة  ال�سلوكات 
الزوجة التي تعاني من �ضغوطات �أفادت بعدم ر�ضاها عن علاقاتها الزوجية، و�صعوبات 
في التفاو�ض، ومزيد من العدائية، و�صراعات �أُ�سرية في مجملها ترتبط مع العنف الأُ�سري.

وي�شير كل من ابليارد واو�سوف�سكي )Appleyard & Osofsky, 2003( في بحث لهما حول 
ا كثيرة  ازدياد ال�ضغوطات لدى الأهالي في الأحياء الفقيرة، �إلى �أنّ هناك �ضغوطات و�أعرا�ضً
�أخرى قد تحدد قدرة الوالدين على العناية الناجعة ب�أولادهم، و�أنّ ارتفاع حدة ال�ضغوطات 
وعنفهم  غ�ضبهم  م�ستويات  من  ترفع  قد  الفقيرة،  المجتمعات  في  الأهل  منها  يعاني  التي 

وتراجع في النمو لدى �أولادهم، وبالتالي زيادة العنف المنزلي.
وفي المقابل ي�صّر عدد من الباحثين على �أن العنف موجود عبر كل الخطوط الاجتماعيّة 
الفقيرة  الأحياء  والدينيّة، ولا تقت�صر على  والعرقيّة،  وال�سلاليّة،  والثقافيّة،  والاقت�صاديّة، 
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فقط، فمن الأ�سباب التي تجعل من ينتمون �إلى الطبقات الاجتماعيّة والاقت�صاديّة العليا �أقل 
عر�ضة لانك�شاف �أمرها من الفقراء هو �أنّ لدى ه�ؤلاء النا�س طرقًا �أخرى للم�ساعدة، فبالمال 
الأُ�سر  بين  العنف  وجود  على  الأدلة  من  كبيًرا  عددًا  هناك  المنازل.و�أنّ  �شراء  ي�ستطيعون 
المرتفعة المكانة الاجتماعيّة والاقت�صاديّة، بما لا ي�سمح الإدّعاء ب�أنّ معدلات العنف �أعلى 

. )Brown, 1981( بين الأُ�سر الفقيرة

نوعيّة المسَكن: 
الجيدة  الطبيعيّة  ال�شروط  توافر  حيث  من  ونوعيته،  الَم�سكن  ظروف  بذلك  يق�صد 
الغرف،  البيت، من حيث و�ضع  العائلة جميعهم ح�سّا�سون لما يجري في  ف�أفراد  للمَ�سكن، 
وعددها، وات�ساعها، وطريقة ترتيبها، وطريقة تهوية البيت، وموقعه، ونوعيته �سواء �أكان 

، �أم �شقة، �أم بيتًا �شعبيًا، �أم خيمة �أم بناء طوب. منزلًا م�ستقًال
�إنّ �ضيق الَم�سكن يرفع م�ستوى التناف�س وال�صراع بين �أفراد الأ�سرة على زوايا معينة 
في البيت، مما ي�شعرهم بال�ضيق، ويزيد من حدة التوتر داخل المنزل، وتقلي�ص الخ�صو�صية، 
الظروف  .�أن   )2006 )العكايلة،  الجن�سين  بين  القريب  والاحتكاك  الإباحية،  وزيادة 
الاقت�صادية ال�سيئة تليها الظروف المعي�شية وال�سكنية المتدنية قد ت�ؤدي �إلى تفاعلات �سلبية 
يكون، نتاجها العنف والعدوان، و�أن الم�سكن الهادئ الف�سيح الذي تتوفر فيه جميع متطلبات 
الأحوال  �سوء  من  يعاني  الذي  البيت  الأ�سري.ف�إن  العنف  مقاومة  في  كثيرا  ي�ساعد  الحياة 
ال�سكنية وانخفا�ض المركز الاقت�صادي قد ي�ؤدي �إلى ن�شوء العنف الأ�سري )العكايلة، 2006( 

.
�إنّ مجمل العر�ض النظري ي�أتي بنا �إلى افترا�ض مفاده �أنّ الو�سط ال�سكنيّ للأ�سرة قد 
المركزي  البحث  ��سؤال  الافترا�ضات يجعلنا نطرح  الأُ�سري، ومجمل هذه  العنف  يرتبط مع 
ال�سكنيّ  للو�سط  تعزى  الأُ�سريّ  العنف  م�ستوى  في  فروق  توجد  الآتي.هل 

للأ�سرة؟ 

الفرضيات: 
11 توجد فروق ذات دلالة �إح�صائية في م�ستوى العنف الأُ�سريّ لدى �أُ�سر الطلبة، تعزى .

للتجمع ال�سكنيّ )مدينه، �أو قرية، �أو مخيم، �أو بادية( ، العنف الأُ�سريّ لدى �أُ�سر الطلبة الذين 
ي�سكنون المدينة �أقل من العنف الأُ�سريّ لدى �أُ�سر الأولاد الذين ي�سكنون البادية، �أو القرية، 

�أو المخيم.
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22 توجد فروق ذات دلالة �إح�صائية في العنف الأُ�سريّ لدى �أُ�سر الطلبة، تعزى للم�ستوى .
الاقت�صاديّ للحي ال�سكنيّ، فالعنف الأُ�سريّ لدى �أُ�سر الطلبة الذين ي�سكنون في الأحياء ذات 
الذين ي�سكنون في  الطلبة  �أُ�سر  الأُ�سريّ لدى  العنف  �أعلى من  الم�ستوى الاقت�صاديّ المتدني 

�أحياء ذات م�ستوى اقت�صاديّ عالٍ.
33 �أُ�سر الطلبة تعزى لنوع . �إح�صائية في العنف الأُ�سريّ لدى  توجد فروق ذات دلالة 

لدى  الأُ�سريّ  ، فالعنف  �أو خيمة(  �أو طوب،  بناء،  �أو  �شقة،  �أو  )فيلا،  ي�سكنونه:  الذي  ال�سكن 
�أهالي الطلبة الذين ي�سكنون الخيمة �أو بناء الطوب �أعلى من العنف الأُ�سريّ لدى �أُ�سر الطلبة 

الذين ي�سكنون الفيلا �أو ال�شقة.

إجراءات الدراسة: 
يعتمد البحث الحالي على المنهج الكميّ ب�شقيه: الو�صفي والا�ستدلالي، الذي يتنا�سب 
مع المو�ضوع قيد الدرا�سة، ويتكون مجتمع الدرا�سة من جميع طلبة المرحلة الثانوية العامة 
 -2010( الدرا�سي  للعام  بيت لحم،  والخا�صة في محافظة  الحكوميّة  المدار�س  الذكور في 
2011( والبالغ عددهم )6233( طالبًا.واختيرت عيّنة الدرا�سة بالطريقة الطبقية الع�شوائية، 
العينة من )1174( طالبًا  ، وتكوّنت  �أو خا�صة(  المدر�سة )حكومية،  من حيث متغير نوع 
من الذكور من )16( مدر�سة في محافظة بيت لحم موزعة بين القرى، والمدن، والمخيمات، 

والتي بلغت بن�سبة )18.8%( من مجتمع البحث.
الجدول )1( 

 )N=1154( توزيع مجتمع البحث بالأرقام والنسب حسب المتغيرات الديموغرافية

الن�سبة %العدد Nالمتغيرات الديموغرافية

مكان ال�سكن

64355.5مدينة
39233.8قرية

121.0بادية
1129.7مخيم

نوع ال�سكن

21318.4فيلا
71962.2�شقة

20818.0بناء طوب
161.4خيمة

1156100.0المجموع
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الن�سبة %العدد Nالمتغيرات الديموغرافية

الم�ستوى الاقت�صاديّ 
للحي الذي �أ�سكنه

887.6منخف�ض جداً
1018.7منخف�ض نوعًا ما

79168.2متو�سط
13711.8عالٍ

423.6عالٍ جدًا
1159100.0المجموع

أداة الدراسة: 
�إ�ضافيّة  معطيات  وجمع  البحث،  لهذا  الرئي�س  الهدف  تخدم  ا�ستبانة  و�أعُدت  ممت  �صُ
تتعلق في العنف الأُ�سريّ، بو�ساطة معدَيّ البحث، وذلك �ضمن ال�شروط العلمية لبناء �أدوات 
البحث العلمي.ولقد ا�شتملت الا�ستبانة على البيانات ال�شخ�صيّة، ومن ثم احتوت على عدد 
“غير  ابتداء من  الإجابة عليها على �سلم لكرت من )1- 5(  التي تتمّ  الفقرات المغلقة  من 
�صحيح بتاتًا” وانتهاء “ب�صحيح دائمًا”.وللتعرف �إلى مدى �صدق �أداة الدرا�سة، عُر�ضت على 
)7( محكمين، وقد جرى حذف بع�ض العبارات وتعديلها، و�إعادة �صياغة بع�ضها، و�إ�ضافة 
على  الا�ستمارة  وملحوظاتهم.وطُبِّقت  وتعليقاتهم  المحكمين  �آراء  �ضوء  في  �أخرى  عبارات 
الداخليّ وفق معادلة  ا�ستمارة، واُ�ستخرج معامل ثبات الات�ساق  الدرا�سة )1174(  مجتمع 
الثبات كرونباخ �ألفا، وكانت الدرجة الكلية لمحور العنف الأُ�سريّ )0.93( ، وهذه النتيجة 
ت�شير �إلى تمتع هذه الأداة بثبات يفي ب�أغرا�ض الدرا�سة، مما يجعل الا�ستمارة ثابتة، ويعتمد 

عليها لقيا�س ما �أُعدت له.

مراحل الدراسة: 
بعد �إعداد الا�ستبانة وتحكيمها والموافقة عليها ب�صيغتها النهائية، تّم تحديد المدار�س 
الم�شاركة في البحث.وكان على الطلاب تعبئة ا�ستبانة يتمّ فيها التقرير عن مظاهر العنف 
الأُ�سريّ لدى �أ�سرهم، وا�ستغرقت عملية تعبئة كل ا�ستبانة بين )35- 40( دقيقة، ولم يبدِ 
الطلاب �أدنى �صعوبة في فهم عباراتها نظرًا ل�سهولتها وو�ضوحها، وقد امتدت فترة جمع 
فر�ضيّات  .ولفح�ص   )2011( �شباط  وحتى   ،  )2010( الأول  كانون  بداية  من  البيانات 
الدرا�سة، وتحليل البيانات التي جُمعت، اُ�ستخدم العديد من الأ�ساليب الإح�صائية المنا�سبة 
با�ستخدام الحزم الإح�صائية للعلوم الاجتماعية )SPSS( ، وقد حُ�سبت التكرارات، والن�سب 
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المئوية، وعدد من مقايي�س النزعة المركزيّة، كما واُ�ستخدمت �أي�ضاً اختبارات تحليل التباين 
. )Tukey( و )One way Anova( أحادي الاتجاه�

النتائج: 
تعزى  الأُ�سريّ  العنف  في  �إح�صائية  دلالة  ذات  فروق  وجود  �إلى  النتائج  �أ�شارت  لقد 
للم�ستوى الاقت�صاديّ للحي الذي ت�سكنه الأ�سرة، ح�سب نوع مكان ال�سكن: )فيلا، �أو �شقة، �أو 
بناء طوب، �أو خيمة( دون وجود فروق ح�سب التجمع ال�سكاني: )مدينه، �أو قرية، �أو مخيم، 

�أوبادية( ، كما �سنبين ذلك في تف�صيل نتائج الفر�ضيّات.
11 الطلبة، . �أُ�سر  لدى  الأُ�سريّ  العنف  م�ستوى  في  �إح�صائيّة  دلالة  ذات  فروق  توجد 

�أُ�سر  لدى  الأُ�سريّ  فالعنف   ، بادية(  �أو  �أو مخيم،  قرية،  �أو  )مدينه،  ال�سكني:  للتجمع  تعزى 
الطلبة الذين ي�سكنون المدينة �أقل من العنف الأُ�سريّ لدى �أُ�سر الطلبة الذين ي�سكنون البادية، 
�أوالقرية، �أوالمخيم.وت�شير نتائج اختبار التباين �أحادي الاتجاه )One way Anova( كما 

هو مبين في الجدول )2( 
الجدول )2( 

 )N=1156( .المتوسطات والانحرافات المعيارية لمستوى العنف الأسري، حسب التجمع السكني

 )F (3,1152الانحراف المعياريالمتو�سطالعددمكان ال�سكن

2131.390.801مدينة

1.811
7191.450.769قرية

2081.861.142بادية
161.450.701مخيم

P>0.05 

�إلى عدم وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية في م�ستوى العنف الأُ�سريّ ح�سب التجمع 
ال�سكانّي لأُ�سر الطلبة، F (3,1152) =1.811;P>0.05، مما يدل على �أنّ م�ستوى العنف الأُ�سريّ 
لا يختلف بين �أُ�سر الأهالي التي تعي�ش في المدينة، �أو في القرية �أو في البادية �أو في المخيم.

22 توجد فروق ذات دلالة �إح�صائية في العنف الأُ�سريّ لدى �أُ�سر الطلبة، تعزى للم�ستوى .
الاقت�صاديّ للحي ال�سكنيّ، فالعنف الأُ�سريّ لدى �أُ�سر الطلبة الذين ي�سكنون في الأحياء ذات 
الذين ي�سكنون في  الطلبة  �أُ�سر  الأُ�سريّ لدى  العنف  �أعلى من  الم�ستوى الاقت�صاديّ المتدني 

�أحياء ذات م�ستوى اقت�صاديّ عالٍ.
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 )Tukey( واختبار ، )One way Anova( وت�شير نتائج اختبار التباين �أحادي الاتجاه 
لمعرفة م�صادر الفروق كما هو مبين في الجدول )3( 

الجدول )3( 
المتوسطات والانحرافات المعياريّة لمستوى العنف الُأسريّ، 

 )N=1159( .ّحسب المستوى الاقتصاديّ للحي السكني

 )F (4,1154الانحراف المعياريالمتو�سطالعددالم�ستوى الاقت�صاديّ للحي الاقت�صاديّ

881.570.93منخف�ض جدًا

 3.538

1011.520.611منخف�ض نوعًا ما

7911.390.743متو�سط

1371.310.777عالٍ

421.711.306عالٍ جدا

   P<0.01 

للم�ستوى  تعزى  الأُ�سري،  العنف  م�ستوى  في  �إح�صائية  دلالة  ذات  فروق  وجود  �إلى 
نتائج  وت�شير   .F(4,1154)=3.538;P<0.01 الأ�سرة  ت�سكنه  الذي  للحي  الاقت�صاديّ 
اختبار )Tukey( �إلى �أنّ متو�سطات �أُ�سر الطلبة التي تعي�ش في �أحياء �سكنية ذات الم�ستوى 
الاقت�صاديّ المنخف�ض جدًا، والمنخف�ض نوعًا ما، والعالي جدًا هي �أكثر عنفًا من الأُ�سر التي 
�أنّ  على  يدل  والعالي.مما  المتو�سط  الاقت�صاديّ  الم�ستوى  ذات  ال�سكنيّة  الأحياء  في  ت�سكن 
م�ستويات العنف لدى �أُ�سر الطلبة تتعلق بالم�ستوى الاقت�صاديّ للحي الذي ي�سكنونه.ف�أُ�سر 
نوعًا  منخف�ض  �أو  جدًا،  )منخف�ض  الاقت�صاديّ:  الم�ستوى  ذات  الأحياء  ت�سكن  التي  الطلبة 
ما، �أوعالٍ جدًا( ي�سود فيها العنف الأُ�سريّ �أكثر من �أُ�سر الطلبة التي ت�سكن في الأحياء ذات 
الم�ستوى الاقت�صاديّ المتو�سط والعالي.وهذه النتائج ت�أتي لتبرهن �صحة الفر�ضيّة الثانية.

33 �إلى . تعزى  الطلبة،  �أُ�سر  لدى  الأُ�سريّ  العنف  �إح�صائية في  دلالة  ذات  فروق  توجد 
الأُ�سريّ  ، فالعنف  �أو خيمة(  �أو طوب،  بناء،  �أو  �شقة،  �أو  )فيلا،  ي�سكنونه:  الذي  ال�سكن  نوع 
لدى �أهالي الطلبة الذين ي�سكنون الخيمة �أو بناء الطوب �أعلى من العنف الأُ�سريّ لدى �أُ�سر 
 One( �أحادي الاتجاه  التباين  اختبار  نتائج  ال�شقة.وت�شير  �أو  الفيلا  ي�سكنون  الذين  الطلبة 

way Anova( ، واختبار )Tukey( لمعرفة م�صادر الفروق كما هو مبين في الجدول )4( 
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الجدول )4( 
المتوسطات والانحرافات المعياريّة لمستوى العنف الُأسريّ، حسب نوع السكن الذي تسكنه الأسرة: 

 )N=1154(. )فيلا، أو شقة، أو بناء طوب، أو خيمة( 

 )F (3,1150الانحراف المعياريالمتو�سطالعددنوع ال�سكن

2131.40.828فيلا

 5.12
7191.380.642�شقة

2081.561.043بناء طوب
142.121.507خيمة

P<0.001 

�إلى وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية في م�ستوى العنف الأُ�سريّ تعزى �إلى نوع ال�سكن 
�أنّ  �إلى   )Tukey( F (3,1150) =5.12;P<0.001.وت�شير نتائج اختبار  الذي ت�سكنه الأ�سرة 
متو�سطات �أُ�سر الطلبة الذين ي�سكنون الخيمة �أو بناء طوب �أعلى من متو�سطات �أُ�سر الطلبة 
الذين ي�سكنون في الفيلا �أو ال�شقة، مما يدل على �أن م�ستويات العنف الأُ�سريّ لدى �أُ�سر الطلبة 
قد تتعلق بنوع ال�سكن الذي ت�سكنه الأ�سرة، ف�أُ�سر الطلبة التي ت�سكن الخيمة �أو بناء الطوب 
�أو �شقة.وهذه النتائج ت�أتي  يظهر فيها العنف الأُ�سريّ �أكثر من الأُ�سر التي ت�سكن في فيلا 

لتبرهن �صحة الفر�ضية الثالثة.

النقاش: 
تهدف هذه الدرا�سة �إلى التعرف �إلى مدى ارتباط العنف الأُ�سريّ بالو�سط ال�سكني التي 
تعي�شه الأ�سرة، لدى �أُ�سر الأولاد في المدار�س الحكومية والخا�صة في محافظة بيت لحم، من 

خلال التعرف �إلى الفروق في العنف الأُ�سريّ ح�سب الو�سط ال�سكنيّ للأ�سرة.
نف�سيّة،  منها:  الأُ�سري  العنف  نحو  بمقت�ضاها  الإن�سان  يندفع  عدة  عوامل  هنالك 
.وتغلب   )Hopper, 2005 2008؛  المطوع،  2001؛  )ال�سمري،  واجتماعيّة  واقت�صاديّة 
النظريات  تف�سر  كما  الأ�سرة،  فيها  تعي�ش  التي  البيئيّة  والظروف  الأ�سريّة  العوامل  عليها 
الأيكولوجية وعلم البيئة، الت�أثير المتبادل للتفاعلات الحا�صلة بين المجموعات المختلفة 
قمنا  ذلك  على  ال�سكنيّ.وبناء  بالو�سط  الأُ�سريّ  العنف  من خلال ربط   )Proctor, 2006(

بن�ص الفر�ضيّات )1( و )2( و )3( .
11 توجد فروق ذات دلالة �إح�صائية في م�ستوى العنف الأُ�سريّ لدى �أُ�سر الطلبة، ح�سب .
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الطلبة  �أُ�سر  لدى  الأُ�سريّ  ، فالعنف  بادية(  �أو  �أو مخيم،  �أو قرية،  )مدينة،  ال�سكنيّ:  التجمع 
الذين ي�سكنون المدينة �أقل من �أُ�سر الطلبة الذين ي�سكنون البادية �أو القرية، �أو المخيم.

العنف  م�ستوى  في  �إح�صائيّة  دلالة  ذات  فروق  وجود  عدم  �إلى  النتائج  �أ�شارت  لقد 
الأُ�سريّ تعزى للتجمع ال�سكانّي لأُ�سر الطلبة، حيث تبّني �أنّ م�ستوى العنف الأُ�سريّ لا يختلف 
بين �أُ�سر الطلبة التي تعي�ش في المدينة، �أو القرية، �أو البادية، �أو المخيم.وجاءت هذه النتائج 
لتتناق�ض مع الأدبيات النظريّة التي �أ�شارت �إلى �أنّ العنف الأُ�سريّ في القرية، �أو البادية هو 
�أكثر انت�شارًا من المدينة، وذلك لإرجاع العنف الأُ�سريّ فيها �إلى �سيادة ال�سلطة الأبوية و�إلى 
�سمو قيمة القوة وال�سيطرة والنفوذ في القرى، �أو البادية: )الحيدري، 2003( ، وتتناق�ض مع 
�أنّ �سبب �ضرب  �إلى  �أ�شارت  التي   )Dobash & Dobash, 1976( درا�سة دوبا�ش ودوبا�ش 
الزوجات و�إ�ساءة معاملة ال�ضعفاء الآخرين داخل الأ�سرة هو النظام الهرمي، ونظام �سلطة 
الأب للأ�سرة، كما ذهبت درا�سات �أخرى �إلى تعزيز ارتباط العنف الأُ�سريّ بنظام �سلطة الأب 
ال�سلطة  ارتباط  �إلى  �أ�شارت  التي   )Stark & Flitcraft, 1981( كدرا�سة �ستارك وفليتكرافت 
ال�سمري  ي�شير  كما  الأبويّة  ال�سلطة  على  المبنية  الثقافة  الأُ�سري.وهذه  العنف  في  الأبويّة 
الأدبيات،  لهذه  والزوجات.وتعزيزًا  الأبناء  اتجاه  عقابية  ب�أ�ساليب  وتقرّ  ت�سمح   )2001(
الأُ�سر  الأُ�سريّ ت�ستخدمه  العنف  �أنّ  �إلى   )Haj- yahia, 2001( �أ�شارت درا�سة الحاج يحيي 
العربيّة التي تقطن في المناطق القرويّة والفقيرة، وكذلك في المناطق الريفيّة والمخيمات.

�أعلنه الجهاز المركزي للإح�صاء  ولكن في الوقت نف�سه تتفق هذه النتائج مع الم�سح الذي 
الفل�سطينيّ )2006( ، حول م�سح العنف الأُ�سريّ لعاميّ: )2005/ 2006( �إلى عدم وجود 
العنف الج�سديّ والجن�سيّ بين الح�ضر والريف والمخيم، و�إلى عدم وجود  فوارق كبيرة في 
فروق بين القرى والمدن في العنف النف�سيّ، �إلا �أنّه يوجد فارق كبير بين الح�ضر والريف من 
ناحية وبين المخيم من ناحية ثانية، حيث ن�سبة الن�ساء اللواتي �أفدنَ ب�أنّهنَ تعر�ضنَ لعنف 
نف�سيّ في المخيم �أقل من ن�سبة الن�ساء اللواتي تعرّ�ضنَ للعنف النف�سيّ في الح�ضر والريف، 

فلدى الح�ضر )68%( ، ولدى الريف )70%( ، ولدى المخيم )%53( .
)ال�سمري، 2001(  مكان  كل  العنف موجود في  �أنّ  �إلى  يعود  قد  النتائج  هذه  وتف�سير 
.ولكنّ �أ�سبابه والعوامل التي تقف خلفه تختلف، فربما تكون ال�سلطة الأبويّة وال�صراع بين 
الأجيال، وال�صراع على ال�سلطة داخل الأ�سرة في المجتمعات المحافظة الموجودة في مراحل 
التغيرة، هي التي تف�سر العنف في القرى، وفي المقابل ف�إنّ العزلة الن�سبيّة في المدينة، وزيادة 
ال�ضغوطات، والعي�ش في حي فقير، هي التي قد تف�سر وجود العنف في المدينة )العكايله، 
2006؛ Kiser & Black, 2005( وهناك تف�سير �أخر لهذه النتائج قد يعود �إلى تقلي�ص الفجوة 

بين مجتمع المدينة والقرية في �شتى مجالات الحياة )عبد العاطي واخرون، 2004( .
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22 توجد فروق ذات دلالة �إح�صائيّة في العنف الأُ�سريّ لدى �أُ�سر الطلبة تعزى للم�ستوى .
الاقت�صاديّ للحي ال�سكنيّ، فالعنف الأُ�سريّ لدى �أُ�سر الطلبة الذين ي�سكنون في الأحياء ذات 
�أُ�سر الطلبة الذين ي�سكنون في  الم�ستوى الاقت�صاديّ المتدني، �أعلى من العنف الأُ�سريّ لدى 

�أحياء ذات م�ستوى اقت�صاديّ عالٍ.
�أ�شارت النتائج �إلى وجود فروق ذات دلالة �إح�صائيّة في م�ستوى العنف الأُ�سريّ تعزى 
للم�ستوى الاقت�صاديّ للحي الذي ت�سكنه الأ�سرة.وتبّني �أنّ م�ستويات العنف لدى �أُ�سر الطلبة 
ذات  الأحياء  ت�سكن  التي  الطلبة  ي�سكنونه.ف�أُ�سر  الذي  للحي  الاقت�صاديّ  بالم�ستوى  تتعلق 
الم�ستوى الاقت�صادي: )منخف�ض جدًا، �أو منخف�ض نوعًا ما، �أو عالٍ جدا( ي�سود فيها العنف 
المتو�سط  الاقت�صاديّ  الم�ستوى  ذات  الأحياء  في  ت�سكن  التي  الطلبة  �أُ�سر  من  �أكثر  الأُ�سريّ 
من  العديد  ربط  حول  النظريّة  الأدبيّات  في  جاء  ما  لتعزز  النتائج  هذه  العالي.وت�أتي  �أو 
�ساكنيه،  على  وت�أثيره  والاجتماعي،  الاقت�صاديّ،  وم�ستوييه:  الحي  طبيعة  بين  الدرا�سات 
درا�سة  �أ�شارت  الأُ�سريّ.فقد  العنف  مع  يرتبط  للحي  المنخف�ض  الاقت�صاديّ  الم�ستوى  و�أنّ 
ت�سمى  ثقافة  فيها  ت�سود  الفقيرة  الأحياء  �أنّ  �إلى   )Kiser, & Black 2005( وبلاك  كي�سار 
والمتمثلة في  والأُ�سر،  الأفراد  تقع على  قد  �أخطار متعددة  التي تحتوي على  الفقر  بثقافة 
 )Coulton, Korbin, & Su, 1999( الأُ�سريّ  انت�شار الجريمة، والعنف المجتمعيّ، والعنف 
.وتف�سير هذه النتائج قد يعود �إلى م�ستوى ال�ضغوطات والتوتر الدائمَين اللذين يعاني منهما 
�أماكن  �سكان الأحياء الفقيرة، وقلة التنفي�س عنهما ب�سبب العزلة الاجتماعيّة، وعدم توفر 
الترويح فيها )العكايله، 2006( ، وتعود هذه ال�ضغوطات �إلى عدم الا�ستقرار الاقت�صاديّ، 
Al�  وعدم وجود فر�ص عمل والاعتماد على الم�ساعدات من م�ؤ�س�سات الخدمات الاجتماعيّة 
lison et al., 1999; Marsella, 1998، و كذلك هناك متاعب يوميّة كثيرة ترتبط في الحي 
ال�سكنيّ الفقير، تكون �شدتها و�ضغوطها قا�سية جدًا، و�إذا كان ال�ضغط هو الذي ي�شعل العنف 
Hammack, Robinson, Crawford, & Li, 2004 ف�إنّ الأحياء الفقيرة مر�شحة ب�شكل دائم 
 Kiser & Black,( كي�سار وبلاك  درا�سة  نتائج  فيها.و�أ�شارت  العنيفة  ال�سلوكيّات  لت�صاعد 
بعدم  �أفادوا  �ضغوطات  من  يعانون  الذين  والزوجات  الأزواج  من   )%30( �أنّ  �إلى   )2005
العدائيّة و�صراعات  التفاو�ض، ومزيد من  الزوجية، و�صعوبات في  ر�ضاهم عن علاقاتهم 
Apple�(  �أ�سرية في مجملها ترتبط مع العنف الأُ�سري.وي�شير كل من ابليارد واو�سوف�سكي 
yard & Osofsky, 2003( في بحث لهما حول ازدياد ال�ضغوطات لدى الأهالي في الأحياء 
ا كثيرة �أخرى قد تحدد قدرة الوالدين على العناية  الفقيرة �إلى �أنّ هناك �ضغوطات و�أعرا�ضً
الحياة  جوانب  في  �إهمالهم  وبالتالي  احتياجاتهم،  �سدّ  في  والإخفاق  ب�أولادهم،  الناجعة 

المختلفة.
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وتف�سير هذه النتائج التي �أ�شارت �إلى ارتفاع العنف الأُ�سريّ لدى �أُ�سر الأحياء ال�سكنيّة 
الطبقات الاجتماعيّة المختلفة في الاقت�صاد،  العنف موجودًا في  �إلى كون  الغنيّة قد يعود 
الفقيرة  الأحياء  على  تقت�صر  ولا  الدين،  وفي  العرق،  وفي  ال�سلالة،  وفي  الثقافية،  وفي 
الاجتماعية  الطبقات  �إلى  ينتمون  من  تجعل  التي  الأ�سباب  .فمن   )2006 )العكايله،  فقط 
والاقت�صادية العليا، �أقل عر�ضة لانك�شاف �أمرها من الفقراء هو �أنّ لدى ه�ؤلاء النا�س طرقًا 
المرتفعة  الأُ�سر  العنف بين  الأدلة على وجود  و�إن هناك عددًا كبيًرا من  للم�ساعدة،  �أخرى 
الأُ�سر  بين  �أعلى  العنف  معدلات  ب�أنّ  للادّعاء  ي�سمح  لا  بما  واقت�صاديًا  اجتماعيًا  المكانة 
الأُ�سر ذات الم�ستوى  الأُ�سريّ لدى  العنف  ارتفاع  .في حين يعود   )Brown, 1981( الفقيرة 
الاقت�صاديّ العالي جدًا �إلى عوامل �أخرى مثل: الزوجيّة، والعائليّة، وال�شخ�صيّة، والم�ستوى 
Hop� ال�سمري، 2001؛  2008؛  الرفاق )المطوع ،  لااجتماعيّ والاقت�صاديّ، وال�شلّة، ور�أي 
عن  والا�ستعا�ضة  العمل،  �إلى  المر�أة  وخروج  الاقت�صاديّ،  الو�ضع  .فا�ستقلال   )per, 2005
الأم بمربية، ي�ؤدي �إلى زيادة العنف وال�سلوك العدوانّي لدى الأبناء، فالو�ضع الماديّ الجيد 
�إلى خلافات ونزاعات ما بين الزوجات والأبناء  �إلى الزواج مما ي�ؤدي  لرب الأ�سرة يدفعه 
ب�سبب الو�ضع الاقت�صاديّ العالي لرب الأ�سرة، ورغبة كلّ زوجة مع �أبنائها بفر�ض ال�سيطرة 

. )Giles, Straus & Sugarman, 1995 الخولي، 2008؛ �أل �سعود، 2005؛(
33 نوع . الطلبة ح�سب  �أُ�سر  لدى  الأُ�سريّ  العنف  �إح�صائيّة في  ذات دلالة  توجد فروق 

ال�سكن الذي ي�سكنونه: )فيلا، �أو �شقة، �أو بناء طوب، �أو خيمة( ، فالعنف الأُ�سريّ لدى �أهالي 
الطلبة الذين ي�سكنون الخيمة �أو بناء الطوب �أعلى من العنف الأُ�سريّ لدى �أُ�سر الطلبة الذين 

ي�سكنون الفيلا �أو ال�شقة.
�أ�شارت النتائج �إلى وجود فروق ذات دلالة �إح�صائيّة في م�ستوى العنف الأُ�سريّ تعزى 
�إلى نوع ال�سكن الذي ت�سكنه الأُ�سرة.وتبّني �أنّ م�ستويات العنف الأُ�سريّ لدى �أُ�سر الطلبة قد 
تتعلق بنوع ال�سكن الذي ت�سكنه الأ�سرة، ف�أُ�سر الطلبة التي ت�سكن الخيمة �أو بناء الطوب يظهر 
فيها العنف الأُ�سريّ �أكثر من الأُ�سر التي ت�سكن في فيلا �أو �شقة.وجاءت هذه النتائج لتعزز 
ال�شخ�صيّ،  و�أثر ذلك على المجال  ال�سكن وظروفه،  التي ربطت بين نوع  النظريّة  الأدبيّات 
بالأحياء  ال�سيئ  الَم�سكن  يرتبط  ما  وعادة   ،  )2006 )العكايله،  الخ�صو�صيّة  من  والتقليل 

الفقيرة )العي�سوي، 2001( .
وتف�سيًرا للنتائج التي �أ�شارت �إلى �أنّ العنف الأُ�سريّ يرتبط في ال�سكن في بيت الطوب 
يفتقر  طوب  من  بيت  في  ال�سكن  ظروف  �إلى  يعود  قد  الفيلا،  �أو  ال�شقة  من  �أكثر  الخيمة  �أو 
�سكني غير  �إذا كان �ضيقًا، وفي حي  الع�صريّة، وخا�صة  الحياة  تنا�سب  التي  الظروف  �إلى 
 ،  )2006 )العكايله،  الحديثة  الحياة  بمكونات  ربطه  وعدم  بالخدمات،  يرتبط  ولا  متطور 
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وهذه الظروف نجدها �أ�شد و�أق�سى عند تطرقنا للعي�ش في خيمة حيث مبناها الذي لا يقي 
ال�صغيرة مقارنة بعدد  ال�شتاء، وم�ساحتها  ال�صيف وبرودة  ال�ساكنين فيها من حرّ  الأفراد 
�أنّ الأُ�سر البدوية كبيرة جدًا، وقد تكون للأب �أكثر  الأفراد الذين ي�سكنونها، فمن المعروف 
�إلى  من زوجة، ولكل واحدة عدد كبير من الأولاد، وي�سكن جميعهم في الخيمة التي تفتقر 
الأ�سري  العنف  �إلى  تقود  وبالتالي  تحتية،  ببنية  ربطها  وعدم  الأ�سا�سية،  ال�سكن  مقومات 

)حجازي يحيي، دويك، وجواد، 2000( .
وال�سكنيّة  المعي�شيّة،  الظروف  وتليها  ال�سيئة،  الاقت�صاديّة  الظروف  �أنّ  في  �شك  ولا 
المتدنيّة، �أدت �إلى تفاعلات �سلبية كان نتاجها العنف والعدوان، وفي المقابل ف�إنّ الَم�سكن 
العنف  ي�ساعد كثيًرا في مقاومة  الذي تتوفر فيه جميع متطلبات الحياة  والف�سيح  الهادئ 

. );2001 ,2006Haj- Yahia ،الأ�سريّ )العكايله
�إنّ ما ي�شير �إليه مجمل البحث �أنّ للم�ستوى الاقت�صاديّ للحي ال�سكنيّ للأ�سرة، ونوع 
ال�سكن الذي ت�سكنه ارتباط مع العنف الأ�سريّ، فلا يرتبط العنف بال�سكن في الأحياء ذات 
ا يرتبط كذلك بال�سكن في الأحياء الغنيّة مما يدل  الم�ستوى الاقت�صاديّ المتدني فقط، و�إّمن
�أنّ  �أن ال�سكن في الأحياء متو�سطة الدخل يقلّ فيها ن�شوء العنف الأُ�سريّ، كذلك تبّني  على 
ال�سكن في بيت طوب، �أو خيمة يرتبط مع العنف الأُ�سريّ �أكثر من ال�سكن في فيلا �أو �شقة، و�أنّ 
التنقلات الحا�صلة ل�سكان  الأُ�سريّ ب�أ�سباب  الذي ت�سكنه الأ�سرة لا يرتبط بالعنف  التجمع 

القرى �إلى المدن، وتقلي�ص الفجوة بين القرية والمدينة.
م�آخذ وقعت فيها الدرا�سة: 

11 لقد اقت�صر البحث على الأولاد الذكور في المدار�س الثانوية والخا�صة في محافظة .
بيت لحم، وتّم ا�ستثناء الطالبات في المرحلة الثانوية من الدرا�سة.

22 الدرا�سة . الدرا�سة على منطقة بيت لحم فقط، ولا يمكن تعميم نتائج  لقد اقت�صرت 
على المجتمع الفل�سطينيّ كلّه.

التوصيات: 
11 الأُ�سريّ، وعلاقته بعوامل . �أبحاث م�ستقبليّة تهتمّ بالعنف  ب�إجراء  القيام  �ضرورة 

ا في جميع  مختلفة، تنا�سب و�ضع المجتمع الفل�سطينيّ، ولا تقت�صر على منطقة واحدة، و�إّمن
�أرجاء المجتمع الفل�سطينيّ.

22 المجتمع . �أو�ساط  الأُ�سريّ في  العنف  للحد من  قانون  �إ�صدار  العمل على  بدّ من  لا 
تفعيله  ويبد�أ  والبيوت،  المدار�س  في  عدواني  و�سلوك  عنف  من  يت�ضمنه  بما  الفل�سطينيّ 
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ب�إلزامية التبليغ وحماية المبلِّغين ومعاقبة المعتدين.
33 وزارات . في  الأُ�سريّ  للعنف  والت�صدي  بالوقاية  تعنى  �إدارات  ا�ستحداث  من  بدّ  لا 

الاخت�صا�ص في ال�سلطة الوطنيّة، والم�ؤ�س�سات الخا�صة المعنية، و�إيجاد �آلية للتعاون فيما 
بينها، وت�سخير الإمكانيات الماديّة والب�شريّة لها.

44 لا بدّ من توفير خدمات الرعاية: ال�صحيّة، والنف�سيّة، والاجتماعيّة ل�ضحايا العنف .
الأُ�سريّ عبر �أنجع البرامج العلاجية والت�أهيلية، من خلال �أخ�صائيين اجتماعيين ونف�سيين 

متمر�سين في العمل.
55 لا بدّ من التوعية الوطنيّة ال�شاملة للأفراد، والم�ؤ�س�سات الحكوميّة والأهلية بحقوق .

�أفراد الأ�سرة، وتعزيز قدرات الفئات الأكثر عر�ضة للعنف الأُ�سريّ على حماية �أنف�سهم من 
الإيذاء.
66 الزواج حول مهارات . الإر�شاديّة الُموجهة للمقبلين على  لا بدّ من تكثيف البرامج 

حل الم�شكلات الأُ�سريّة عبر الحوار. 
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ملخص: 
هدفت الدرا�سة الحالية �إلى الك�شف عن اتجاهات ال�شباب الجامعي نحو ممار�سة العمل 
التطوعي، وقد ا�ستخدم الباحث مدخلين من مداخل المنهج الو�صفي هما: مدخل الدرا�سات 
بالعينة  الاجتماعي  الم�سح  ومدخل  التطوعي،  للعمل  النظرية  الخلفية  لتو�ضيح  الوثائقية 
لا�ستق�صاء اتجاهات ال�شباب الجامعي نحو العمل التطوعي. وقد وُزِّعت ا�ستبانة على عينة 
قوامها )300( طالبة في كلية عجلون الجامعية. وقد تو�صلت الدرا�سة �إلى النتائج الآتية: 

11 ات�سام اتجاهات �أفراد عينة الدرا�سة ب�شكل عام بالإيجابية نحو العمل التطوعي مما .
ي�ؤكد �صحة الفر�ض الأول. 

22 لا يوجد فروق ذات دلالة �إح�صائية بين اتجاهات طالبات كلية عجلون الجامعية .
نحو العمل التطوعي تعزى لمتغيرات التخ�ص�ص، والم�ستوى الدرا�سي، والعمر. 

الكلمات الدالــة: العمل التطوعي، كلية عجلون الجامعيـة. 
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Abstract: 

The aim of this study was to explore the university youths’ attitudes 
towards voluntary work. The researcher used the documentary approach to 
shed more light on the theory behind voluntary work. He also used the sample 
survey approach to find out more about the university youths’ attitudes 
towards voluntary work. The questionnaire was distributed to a sample of 
(300) students in Ajloun University College. The study found the following 
results: 
1.	 The attitude of the study sample are generally positive toward voluntary 

work. This confirms the correctness of the first hypothesis. 

2.	 No statistically significant differences between the attitudes of 
undergraduate students of the Faculty of Ajloun towards volunteer work 
were found due to the variables of specialization, academic level, and age. 
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مقدمة: 
بمكانة  النهو�ض  في  للم�شاركة  الم�ستخدمة  الو�سائل  �أهم  من  التطوعي  العمل  يعد 
يوم.  بعد  يوماً  متزايدة  �أهمية  التطوعي  العمل  ويكت�سب  الحالي،  ع�صرنا  في  المجتمعات 
لم  النامية  �أم  المتقدمة  البلدان  ف  �سواء  الحكومات  �أن  مفادها  بها  م�سلم  قاعدة  فهناك 
تعد قادرة على �سد احتياجات �أفرادها ومجتمعاتها، فمع تعقد الظروف الحياتية، ازدادت 
الاحتياجات الاجتماعية و�أ�صبحت في تغّري م�ستمر، ولذلك كان لا بد من وجود جهات �أخرى 
الجهات  به  تقوم  الذي  الدور  وتكمّل  العام،  المجال  بملء  تقوم  الحكومية  للجهات  موازية 
الحكومية في تلبية الاحتياجات الاجتماعية، ويطلق على الدور الذي تقوم به هذه الجهات 

» العمل التطوعي ». 
ومن الجدير بالذكر �أن تنمية المجتمع تعتمد ب�شكل �أ�سا�سي على م�شاركة المواطنين، 
التي يجب �أن تقوم على �أ�سا�س الرغبة والا�ستعداد التطوعي من قبل الم�شاركين، وت�أخذ هذه 
بذل  �أو  الخبرة  �أو  الر�أي  �أو  بالمال  الطوعية  الم�شاركة  من  تتنوع  مختلفة  �صوراً  الم�شاركة 
الجهد، كما �أنها مجال يمكن لغالبية �سكان المجتمع الم�ساهمة فيه وفقاً لقدرات كل منهم، 
الأمر الذي يترتب عليه تحديد احتياجات المجتمع وم�شكلاته ب�صورة واقعيه بما ي�سهم في 

تغيير الأو�ضاع غير المرغوب فيها من قبل �سكان المجتمع )قا�سم، 2004، �ص293( . 
وتعطي طريقة تنظيم المجتمع – كطريقة �أ�سا�سية لمهنة الخدمة الاجتماعية – للتطوع 
�أو غاية في حد ذاته، و�إنما تعتبره في الوقت نف�سه  �أهمية خا�صة، فهي لا ترى فيه هدفاً 
ي�ستطيع  لكي  الب�شرية  الموارد  تنمية  في  �أهدافها  تحقيق  من  خلالها  من  تتمكن  و�سيلة 
و�إيجابية مع م�شكلات المجتمع، وبتعبير متكافئ يمكن  التعامل بكفاءة  الب�شري  العن�صر 
لها،  �أ�سلوباَ  وتطوعهم  المجتمع  �أفراد  ا�ستثارة  من  تتخذ  المجتمع  تنظيم  طريقة  �إن  القول 
حتى تتمكن من التعامل مع المواقف المجتمعية المختلفة والمتغيرة بكفاءة، ومن هنا ف�إن 
العمل التطوعي والا�ستفادة بالمتطوعين يعد نقطة ارتكاز �أ�سا�سية في طريقة تنظيم المجتمع 

)�صادق، 2003، �ص231( . 
ونظراً لما يمثله ال�شباب من �أهمية خا�صة كونهم في مرحلة العطاء ويمتلكون القدرة 
الذهنية والبدنية العالية، فقد �سعت كثير من الدول �إلى غر�س ثقافة التطوع وت�شجيعها بينهم؛ 
لأن العمل التطوعي يعتمد على عوامل عدّة لنجاحه من �أهمها المورد الب�شري فكلما كان 
المورد الب�شري متحم�ساً للق�ضايا الاجتماعية ومدركاً لأبعاد العمل الاجتماعي، كلما �أتى 
العمل الاجتماعي بنتائج �إيجابية وحقيقية. كما �أن العمل الاجتماعي التطوعي يمثل ف�ضاءً 
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رحباً ليمار�س �أفراد المجتمع ولاءهم وانتماءهم لمجتمعاتهم. كما يمثل العمل الاجتماعي 
مجالًا مهماً ل�صقل مهارات الأفراد وبناء قدراتهم )محمد ر�ضا، 2006، �ص568( . 

وانطلاقاً من العلاقة التي تربط بين العمل الاجتماعي التطوعي والمورد الب�شري، ف�إنه 
ال�شباب  هم  التطوعي  الاجتماعي  للعمل  الممار�س  الب�شري  المورد  عماد  ب�أن  القول  يمكن 
ال�شباب وانتما�ؤهم لمجتمعهم كفيلان بدعم العمل  خا�صة في المجتمعات الفتية فحما�س 
الاجتماعي التطوعي وم�ساندته والرقي بم�ستواه وم�ضمونه، ف�ضلًا عن �أن العمل الاجتماعي 
له  ب�أم�سّ الحاجة  �سيكونون  والذين  ال�شباب،  التطوعي �سيراكم الخبرات وقدرات ومهارات 
الدرا�سة  ت�سعى  هنا  من  العملية.  لحياتهم  ممار�ستهم  ومرحلة  تكوينهم  مرحلة  في  خا�صة 
الجامعي واتجاهاتهم  ال�شباب  لدى  التطوعي  العمل  ثقافة  ال�ضوء على  ت�سليط  �إلى  الحالية 
نحو ممار�سة العمل التطوعي، والذي يمثله في هذه الدرا�سة طالبات كلية عجلون الجامعية. 

مشكلة الدراسة: 
العمل  نحو  الجامعي  ال�شباب  لاتجاهات  بتناولها  الحالية  الدرا�سة  م�شكلة  تتحدد 
التطوعي، فبالرغم من الأهمية التي �أولاها الدين والمجتمع للعمل التطوعي، وبالرغم من 
�أن  �إلى  ت�شير  الواقع  �أن معطيات  ف�إن  التطوعي  الأهلي  القطاع  تبذل من قبل  التي  الجهود 
هناك م�شكلة في حجم الم�شاركة التطوعية وفي �إقبال ال�شباب على ممار�سة العمل التطوعي 
بما لا يتنا�سب مع الحجم الم�أمول )الريامي، 2000، �ص11( . ووراء ذلك بلا �شك مجموعة 
من العوامل التي قد ت�شكل عائقاً يحول دون م�شاركة ال�شباب التطوعية، ومن هذه العوامل 
ما هي عوامل وم�ؤثرات اجتماعية واقت�صادية وثقافية مختلفة، كما �أن بع�ض هذه العوامل 
ذات �صلة بال�شباب ذاته ومواقفه واتجاهاته نحو العمل التطوعي. وتهتم الدرا�سة الحالية 
بالك�شف عن اتجاهات ال�شباب الجامعي نحو العمل التطوعي ممثلًا بعينة من طالبات كلية 

عجلون الجامعية )جامعة البلقاء التطبيقية( . 

أهمية الدراسة ومبرراتها: 
تنبع �أهمية الدرا�سة الراهنة من �أهمية العمل التطوعي الذي يمتد �إلى مجالات مت�سعة 
�إلى الاعتماد على كافة �شرائح  الأردني جاهداً  ي�سعى المجتمع  التنمية، حيث  من مجالات 
المجتمع  في  ال�شباب  ويمثل  والتقدم.  التنمية  عجلة  لدفع  ال�شباب-  �سيما  لا   – المجتمع 
الأردني فئة حيوية لها �أهمية خا�صة تلقى المزيد من الرعاية والاهتمام، حيث تعقد عليها 
المجتمع  ي�شهد  كما  المن�شود،  م�ستقبله  �صياغة  وفي  المجتمع  حا�ضر  ت�شكيل  في  الآمال 
للرعاية  المختلفة  المجالات  في  التطوعية  الجهود  في  وحما�سية  وا�سعة  محاولات  الأردني 
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الاجتماعية واتجاه جاد لتفعيل هذه المحاولات للإ�سهام في تنمية هذه المجتمعات، وفي 
ظل هذا المناخ ال�سائد، ومن الأهمية بمكان �أن نتعرف �إلى اتجاهات ال�شباب الجامعي نحو 
�إن نجاح العمل التطوعي وفعاليته يعتمد اعتماداً كبيراً على �شخ�صية  �إذ  العمل التطوعي، 
المتطوعين واتجاهاتهم نحوه )Abrahamson,1987, p. 5( وبناءً عليه تتحدد مبررات 

اختيار الباحث للدرا�سة الراهنة في الأمور الآتية: 
11 نظر . من وجهة  وذلك  المجتمع  التطوعي في  العمل  �أهمية  على  ال�ضوء  ت�سلط  �أنها 

�إلى مثل هذه الاتجاهات يمكن المتخ�ص�صين والعاملين  التعرف  �أن  ال�شباب الجامعي ذلك 
في الخدمة الاجتماعية والرعاية الاجتماعية �أن ي�ضعوا البرامج اللازمة وحملات التوعية 
ال�ضرورية لإذكاء الوعي الاجتماعي، وتكوين ر�أي عام م�ؤيد نحو العمل التطوعي و�أهميته 

و�أ�شكاله. 
22 العمل . تقويم  في  �أ�سا�سياً  عاملًا  يعد  الجامعي  ال�شباب  اتجاهات  �إلى  التعرف  �أن 

التطوعي من حيث فاعليته ومدى الإقبال عليه �أو الإحجام عنه. 
33 �أن . التي يمكن  والدرا�سات  الأبحاث  ل�سل�سلة من  الراهنة حلقة مكملة  الدرا�سة  تعد 

ت�ساهم في �إثراء المكتبة العلمية في مثل هذه المو�ضوعات الهامة. 

أهداف الدراسة: 
تهدف الدرا�سة الحالية �إلى ما ي�أتي: 

11 التعرف �إلى اتجاهات طالبات كلية عجلون الجامعية نحو العمل التطوعي. .
22 كلية . طالبات  اتجاهات  في  �إح�صائية  دلاله  ذات  فروق  وجود  مدى  �إلى  التعرف 

الجامعي،  والم�ستوى  التخ�ص�ص،  لمتغيرات  تعزى  التطوعي  العمل  نحو  الجامعية  عجلون 
والعمر. 
33 ال�شباب . اتجاهات  تغيير  في  منها  الا�ستفادة  يمكن  بتو�صيات  الخروج  محاولة 

وتدعيم  تنمية  �آخر  جانب  ومن  جانب،  من  هذا  التطوعي  العمل  نحو  ال�سلبية  الجامعي 
الاتجاهات الإيجابية نحو العمل التطوعي. 

فرضيات الدراسة: 
11 تت�صف اتجاهات طالبات كلية عجلون الجامعية نحو العمل التطوعي بالإيجابية. .
22 الاجتماعية . الخدمة  تخ�ص�ص  طالبات  بين  �إح�صائية  ذات دلاله  فروق  هناك 

وطالبات التخ�ص�صات الأخرى في اتجاهاتهن نحو العمل التطوعي. 
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33 هناك فروق ذات دلاله �إح�صائية بين طالبات الم�ستوى الدرا�سي الأول، والم�ستوى .
الدرا�سي الثاني، والم�ستوى الدرا�سي الثالث، والم�ستوى الدرا�سي الرابع في اتجاهاتهن نحو 

العمل التطوعي. 
44 الأقل من ع�شرين . الأعمار  ذوات  الطالبات  �إح�صائية بين  ذات دلاله  هناك فروق 

عاماً، والأعمار الأكبر من ع�شرين عاماً في اتجاهاتهن نحو العمل التطوعي. 

الإطار النظري للدراسة: 

أولاً- مفهوم العمل التطوعي: 

اً في علم الاجتماع والعمل الاجتماعي، وذا  ي�شكل مفهوم العمل التطوعي مبحثاً �أ�سا�سيَّ
علاقة مبا�شرة بالأبعاد النف�سية والثقافية والتربوية: فقد نالت درا�سة الم�صطلح اهتماماً 
وا�ضحاً في �أدبيات الفكر الب�شري، �إذ جاء في قامو�س علم الاجتماع �أن العمل التطوعي هو« 
ا�صطلاح ي�صف الطرق النظامية التي ت�ستعمل في تقديم العون والم�ساعدة للمحتاجين الذين 
التي تواجههم«. )مي�شيل  التغلب على الم�شاكل والأزمات الحياتية  ب�أنف�سهم  لا ي�ستطيعون 
دينكن، 1986، �ص49( . وي�شير معجم م�صطلحات الخدمة الاجتماعية �إلى �أن التطوع هو 
» تعبئة الأفراد وا�ستخدامهم بدون �أجر في خدمة المجتمع بعيدا عن الم�ؤ�س�سات الحكومية«. 
)دروي�ش، 1998، �ص172( كما يعرف قامو�س الخدمة الاجتماعية والخدمات الاجتماعية 
تقديم  في  الأجر  مدفوعي  غير  والجماعات  الأفراد  وا�ستغلال  توظيف   « �أنه  على  التطوع 
خدمات �إن�سانية خارج �إطار الم�ؤ�س�سات الحكومية«. )ال�سكري، 2000، �ص560( . ويعرف 
العمل التطوعي في الخدمة الاجتماعية �أي�ضاً على �أنه » المجهود القائم على مهارة �أو خبرة 
معينة والذي يبذل عن رغبة واختيار بغر�ض �أداء واجب اجتماعي وبدون توقع جزاء مالي« 
)�شم�س الدين، 1995، �ص19( . كما ي�شار �إلى التطوع على �أنه »جهود تتم عن رغبة واقتناع 
خدمات  لتقديم  الاجتماعية  الم�ساعدات  ن�سيج  من  كجزء  المحلي  بمجتمعهم  الأفراد  تربط 
بها«  القائمين  وعلى  المجتمع  على  بالفائدة  يعود  مالي، بما  مقابل  انتظار  دون  �إن�سانية 

 . )Fellin, 1999, p. 123- 124(

وتعرفه جمعية الأخ�صائيين الاجتماعيين بالولايات المتحدة الأمريكية ب�أنه »جهود 
يبذلها المتطوعون المتخ�ص�صون �أو �شبه المتخ�ص�صين الذين يملكون خبرة �أو مهارة معينة 
الأفراد  رفاهية  �إلى  تهدف  التي  المهنة  خدمات  لتحقيق  الم�شاركة  في  فعال  دور  ولهم 

والمجتمعات بطريقة تكاملية محققةً �أكبر نفع مكن لهم« )الدمنهوري، 1977، �ص5( . 
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مما �سبق يمكن القول �إن العمل التطوعي ي�شمل التبرع بالوقت �أو المال �أو الجهد، ويتم 
دون انتظار �أو توقع مقابل مادي يوازي الجهد المبذول، ويوظف في المجالات التي تعود 
بالنفع العام على المجتمع �أفراداً وم�ؤ�س�سات، كما �أنه نابع من دافع و رغبة ذاتية و دون 
�إجبار لتحمل الم��سؤولية الاجتماعية، كما �إن العمل التطوعي لا يرتبط بمهنة �أو تخ�ص�ص �أو 

�شريحة عمرية و�إنما يقوم على تنوع المهارات و الخبرات ال�سابقة للأفراد. 

ثانياً- أهمية العمل التطوعي: 

ةيمهأ� معلال يعوطتلا كلما تمدقت تاعمتجلما تدقعتو العلاقات الاجتماعية  زربت 
اهلخاد، دقف تدأ� تاريغتلا الاقت�صادية والاجتماعية ةيفاقثلاو والزيادة ف

تابلطتمو ةايلحا اعلما�ةرص لىإ� وحتل معلال التطوعي، من مجرد �أعمال فردية تقليدية �إلى 
�أعمال جماعية منظمة في �شكل جمعيات وم�ؤ�س�سات حديثة وفي مجالات متعددة تتنا�سب 
نمكتو   . �ص5(   ،2000 )النعيم،  الم�ستجدة  ظروفه  وتنمية  المجتمع  خدمة  واحتياجات 

ةيمهأ� العمل التطوعي في وكنه ي�ؤدي ثلاث وظفئا يئر�ةيس في عمتجلما هي: 
11 تكملة العمل الحكومي عن طريق رفع م�ستوى الخدمة �أو تو�سيعها. .
22 الم�ؤ�س�سات . به  تت�سم  توفير خدمات جديدة قد ي�صعب على الحكومة تقديمها، لما 

التطوعية من مرونة. 
33 ت�أدية خدمات لا تقوم بها الدولة لظروف مثل وجود �أنظمة تحد من تدخل الدولة .

في بع�ض ال��شؤون )الجهني، 1998، �ص 445( . 

ثالثاً- ثقافة العمل التطوعي: 

بفعل المتغيرات العالمية والمجتمعية والزيادة ال�سكانية، لم تعد الحكومات، وبخا�صة 
في الدول المتقدمة قادرة بمفردها على تحقيق التنمية الم�ستدامة، �أو تقديم كافة الم�ساعدات 
والاحتياجات، وعليه تبرز �أهمية م�شاركة المتطوعين لم�ساندة الإنفاق الحكومي من جانب، 
وتوفير الجهود الحكومية للم��سؤوليات الكبرى من جانبٍ �آخر. وقد �أثبتت الخبرات والتجارب 
المتتالية �أن م�شروعات الإ�صلاح والتنمية لن تت�أ�صل في حياة المجتمع ولن ت�ؤدي الفائدة 
المرجوة منها ما لم ي�شارك فيها �أفراد هذا المجتمع وجماعاته، ومرجع ذلك �أن المواطنين 
ثم  له. ومن  �أكثر دراية من غيرهم لما ي�صلح لمجتمعهم وما لا ي�صلح  في مجتمعٍ ما هم 
هذا  طبيعة  مع  يتلاءم  ما  اختيار  ي�ضمن  معين  برنامج  تخطيط  في  المواطنين  فا�شتراك 
المجتمع )Thomas Waltz , 1974 ,pp38- 46( . ومن خلال نظرتهم الب�سيطة والواقعية 
ال�شورى  الفعلية للمجتمع ب�أ�سلوب  �أن�سب الحلول لمقابلة الاحتياجات  �إلى  �أن ي�صلوا  يمكن 
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 European Siminar( التنمية  النجاح لم�شروعات  والتنا�صح، كما ي�ضمن توفير عنا�صر 
�أو ركوده  �أن حيوية المجتمع  . وبحكم   )on Function Voluntary Social, 1980 , p52
التطوعي تعد جزءاً لا يتجز�أ  العمل  ال�سائدة لديه، ولما كانت ثقافة  الثقافة  رهن بم�ستوى 
التطوعي والم�شاركة في  العمل  الإقبال على  العام، ف�إن مدى  الثقافة بالمعنى  من مفهوم 
فعالياته يتوقف على انت�شار ثقافة التطوع في ال�ساحة الاجتماعية، وبالعودة �إلى المعطيات 
�أو�ساط ال�شباب ما زالت دون  على �أر�ض الواقع نجد �أن انت�شار ثقافة العمل التطوعي بين 

الم�ستوى المطلوب. 
المجتمع  في  ال�سائدة  الثقافية  الأنماط  بع�ض  �أن  �إلى  الإ�شارة  بمكان  الأهمية  ومن 
الاجتماعية  �أهميتهم  من  كالتقليل  التطوعي،  العمل  في  ال�شباب  م�شاركة  تدني  في  ت�ساهم 
ومن دورهم في بناء المجتمع، وكذلك �ضعف وعي ال�شباب بمفهوم وفوائد العمل التطوعي. 
قلة  في  تتمثل  والأهلية،  الحكومية  الم�ؤ�س�سات  م�سئوليتها  تتحمل  �أ�سباباً  هنالك  �أن  كما 
التعريف بالبرامج والن�شاطات التطوعية �أو عدم ال�سماح لل�شباب بالم�شاركة في �صنع القرار 

داخل الم�ؤ�س�سة، وقلة ت�شجيع، ودعم العمل التطوعي )يا�سين، 2002، 54( . 

الدراسات السابقة ذات الصلة بموضوع الدراسة: 
في  والدار�سين  الباحثين  من  العديد  اهتمام  على  التطوعي  العمل  درا�سات  حظيت 
مختلف العلوم حظيت درا�سات العمل التطوعي على اهتمام العديد من الباحثين والدار�سين 
في مختلف العلوم الاجتماعية، وفي مختلف دول العالم، ونظراً لأهمية هذه الدرا�سات يقوم 

الباحث بعر�ضها على النحو الآتي: 

أولاً- الدراسات الأجنبية: 

11 و�إدارة وتعلم . تنظيم   « بعنوان   .  )2001( ،»Long et al« و�آخرون  لونج  درا�سة 
بتعلم الخدمة )خدمة المجتمع(  الأمريكية« ويق�صد  الولايات المتحدة  م�شاريع الخدمة في 
التطوع  الكليات والجامعات الأمريكية ت�شجع طلبتها على  العديد من  �أن  الدرا�سة  . وجدت 
تقع  الذي  المحلي  المجتمع  – وبين  عنها  – كممثلين  طلبتها  بين  ال�صلة  توثيق  �أجل  من 
�أو الجامعات. وتتلقى تلك الم�شاريع الدعم المالي من الجهات الخارجية.  فيه تلك الكليات 
فخلال الفترة الزمنية 1995 – 1997 تلقت م�شاريع خدمة المجتمع والمدارة من قبل �إدارة 
الخدمة الوطنية والمجتمع المحلي دعماً مالياً زاد عن 35 مليون دولاراً تلقته �أكثر من 500 
م�ؤ�س�سة تعليم عالٍ ومنظمات المجتمع المدني لتوطيد ال�صلة بين تلك الم�ؤ�س�سات والمنظمات 
من  العديد  تحقيق  �إلى  هدفت  البرامج  تلك  �أن  �إلى  الدرا�سة  تو�صلت  المحلية.  ومجتمعاتها 
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الأهداف ومن �أبرزها: 
أ النمو في �شخ�صية المتطوع. 	.
التطبيق الميداني للمعلومات التي تعلمها. 	.ب
التفكير التحليلي. 	.ت
تزويد المتطوعين من الطلبة بقيم ومهارات المواطنة والانتماء. 	.ث

كما وجدت الدرا�سة �أن تلك البرامج تمثل مت�صلًا يتكون من �أربعة �أبعاد وهي: 
أ كمية ونوع وفترة خبرات خدمة المجتمع المقدمة. 	.
مدى حرية الطلبة في اختيار الخبرات التي �سيتعلمونها من خلال عملهم التطوعي. 	.ب
نوع وحجم الإ�شراف على الطلبة �أثناء ت�أديتهم للعمل التطوعي. 	.ت
)المادة( 	.ث الم�ساق  منها: طبيعة  عدة  بعوامل  يت�أثر  والذي  الداخلي،  الإ�شراف  حجم 

�أو طبيعة البرنامج �أو الجامعة �أو حجم الإ�شراف الخارجي، والذي يت�أثر بعدة عوامل منها: 
وتو�صلت  المطبق.  المجتمعية  الخدمة  برنامج  �أو  للم�شروع  مالياً  الداعمة  الجهة  طبيعة 
الدرا�سة �إلى �أن تلك الم�شاريع �أحدثت العديد من النتائج الإيجابية التي تزيد من ال�صلة بين 

الكليات والجامعات وبين مجتمعاتها المحلية. 
22 درا�سة برنجل وهاتجر »Bringle and Hatcher«، )2002( . بعنوان »ال�شراكة .

في  العالي  التعليم  م�ؤ�س�سات  �أن  �إلى  الدرا�سة  تو�صلت   « المحلي  والمجتمع  الجامعة  بين 
للمجتمعات المحلية  والن�شاطات  �ساهمت في تقديم الخدمات  الأمريكية  الولايات المتحدة 
بطرق عدة من �أبرزها: برامج التعليم الم�ستمر، والبرامج العيادية والمهنية، و�إيجاد �أق�سام 
�أو وحدات �أكاديمية، �أو �إدارية لها مهمات خدماتية، والخدمات المهنية للمدر�سين، وتطوع 
الطلبة في المجتمع المحلي، وا�ستفادة المجتمع المحلي من الجامعة ون�شاطاتها الثقافية. 
كما �أو�ضحت الدرا�سة �أن الم�ساهمة التطوعية من قبل الطلبة والمدر�سين والإداريين ت�ساعد 
على تح�سين خدمة المجتمع المحلي، وتنميته في مجالات عديدة وي�ؤدي ذلك في النهاية �إلى 

بناء الثقة بين م�ؤ�س�سات التعليم العالي والمجتمع المحلي. 
33 درا�سة جونز و هيل »Jones and Hill«، )2003( . بعنوان »الحوافز التي تدفع .

�أربع  من  طالباً   24 من  مكونة  ق�صدية  الدرا�سة  عينة  كانت   « التطوعية  للخدمة  الطلبة 
ب�أعمال تطوعية  قد قاموا  �أوهايو. وكان المبحوثين كافة  تعليم عالٍ في ولاية  م�ؤ�س�سات 
خلال درا�ستهم المدر�سية في المرحلة الثانوية. وا�ستمر ن�صفهم في القيام بالعمل التطوعي 
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التطوعي بعد  القيام بالعمل  الآخر فقد توقفوا عن  الن�صف  �أما  �إلى الجامعة،  انتقالهم  بعد 
الانتقال �إلى الجامعة. تو�صلت الدرا�سة �إلى �أن م�شاركة الطلبة في العمل التطوعي في �أثناء 
المرحلة الثانوية كان ب�سبب ت�أثير الحوافز الخارجية مثل ت�شجيع الأ�سرة والأ�صدقاء، وكون 
العمل متطلب في المنهاج الدرا�سي، وت�شجيع المعتقدات الدينية، وم�ساعدة الآخرين، وكون 
الذين  الطلبة  �أما  جامعي.  قبول  على  الح�صول  في  الطلبة  ي�ساعد  التطوعي  بالعمل  القيام 
توقفوا عن العمل التطوعي بعد الانتقال للجامعة، فقد ذكروا �أن �أبرز �أ�سباب ذلك الانقطاع 
والان�شغال  الجامعة،  في  الجديدة  لحياتهم  �أولويات  بو�ضع  والان�شغال  الوقت،  �ضيق  هي: 
�أثناء الدرا�سة في الجامعة، والانتقال �إلى مجتمع محلي جديد )الجامعة والمناطق  بالعمل 

المحيطة بها( . 
44 درا�سة بيكــرز »Bekkers«، )2005( . بعنوان »الم�شاركة في الجمعيات الخيرية« .

الع�شوائية،  الطبقية  العينة  بطريقة  اختيروا  مبحوثاً   1578 من  الدرا�سة  عينة  تكونت 
�إيجاد معنى للحياة، ولتح�سين  �أ�سباب العمل التطوعي هي:  �أبرز  �أن  �إلى  وتو�صلت الدرا�سة 
�أو�ضاعهم في �سوق العمل، كما تو�صلت الدرا�سة �إلى �أن الم�شاركة في العمل التطوعي تزداد 
مع ازدياد الم�ستوى التعليمي، وزيادة التدين لدى الفئات الأكثر اهتماماً بال�سيا�سة، و�أعلى 
لمن ي�ؤيدون الأحزاب ال�سيا�سية الي�سارية، و�أعلى منه لدى �سكان المناطق الريفية، ويزداد 

لدى الأ�شخا�ص الذين تمتاز �شخ�صياتهم بال�شعور العاطفي اتجاه الأحداث والآخرين. 
55 »�أراء . بعنوان   .  )2008(  ،»Ferrari and Bristow« بر�ستـو  و  فيـراري  درا�سة 

طلبة الجامعة نحو البيئة الجامعية وعلاقتها بحوافز خدمة المجتمع المحلي والانخراط في 
الخدمة العامة » �أجريت هذه الدرا�سة على طلبة جامعة DePaul الأمريكية في ولاية �إلينوي 
البيئة الجامعية وعلاقتها بحوافز خدمة المجتمع المحلي والانخراط  �أرائهم تجاه  لمعرفة 
�أن  �إلى  الدرا�سة  الدرا�سة من 120 مبحوثاً. حيث تو�صلت  العامة. تكونت عينة  في الخدمة 
للطلبة  ب�أن الجامعة توفر بيئة منا�سبة  انطباع عال  لديهم  الأولى والثانية  ال�سنتين  طلبة 
ال�سنتين  �أعلى من طلبة  التطوعية في المجتمع المحلي وان لديهم حوافز  للقيام بالأعمال 
العامة  بالم�صالح  المرتبطة  الحوافز  وخا�صة  التطوعية  بالأعمال  للقيام  والرابعة  الثالثة 
والا�ستجابة للاحتياجات والرغبة بتقديم الم�ساعدة للآخرين، وتو�صلت الدرا�سة �إلى �أن �سبب 
تلك الفروق يعود �إلى �أن طلبة ال�سنتين الأولى و الثانية، فقد تعر�ضوا كثيراً لبرامج التوجيه 
وم�شاريع خدمة المجتمع المحلي، وخا�صة طلبة ال�سنة الأولى، �أما تلك الحوافز فكانت �أقل 
عند طلبة ال�سنتين الثالثة والرابعة ولأ�سباب عدة من �أبرزها: ان�شغال العديد منهم بالعمل 

لتغطية كلفة الدرا�سة الجامعية، وقلة تعر�ضهم لبرامج الخدمة العامة. 
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66 الثقة . متغيرات  من  كل  بين  »العلاقة  بعنوان   .  )2009(  ،»John« جــون  درا�سة 
تكونت من 1249  الدرا�سة طبقية  الأكاديمي«. عينة  التح�صيل  والتطوع وبين  والعلاقات 
حبت العينة من 27 مدر�سة  طالباً وطالبة من طلبة ال�سنة الأخيرة من المرحلة الثانوية، �ُس
بريطانية )24 مدر�سة حكومية و 3 مدار�س خا�صة( . تو�صلت الدرا�سة �إلى عدد من النتائج 
�أبرزها: هناك علاقة ايجابية بين متغير الثقة )ثقة المبحوثين من الطلبة( وما بين متغير 
التح�صيل الأكاديمي. �أي �أن الطلبة الذين امتازوا بالثقة كان تح�صيلهم الأكاديمي عالياً في 
المدر�سة. هناك علاقة �سلبية بين متغير العلاقة )العلاقة الاجتماعية بين والد المبحوثين 
ووالد �أ�صدقائهم من طلبة نف�س المدر�سة( . فيما يتعلق بالتطوع هناك علاقة �إيجابية بينه 
وبين متغير التح�صيل الأكاديمي، �أي �أن العمل التطوعي يعزز الجانب الأكاديمي ويزيد من 
م�ستوى الطالب في المدر�سة، وخل�صت الدرا�سة �أي�ضاً �إلى �أن �أبرز مجالات التطوع قد كانت: 
وم�ساعدة  البيئية،  والم�شاريع  الانتخابية،  والحملات  الدينية،  والم�شاريع  التبرع،  حملات 

الم�سنين، والأعمال الخيرية، وفرق الجوالة )الك�شافة( . 

ثانياً- الدراسات العربية: 

11 درا�سة �سناء حجازي، )2000( . بعنوان »�إ�سهامات الجهود التطوعية في البرامج .
وم�شروعات  برامج  �إلى  التعرف  حاولت  والتي  الجيزة«.  في  الأهلية  بالجمعيات  التنموية 
جمعية تنمية المجتمع المحلي بغرب حلوان بالقاهرة، والقائمة على �إ�سهامات المتطوعين 
فيها وتحديد المعوقات التي تحول دون الا�ستفادة من تلك الإ�سهامات. وقد �أ�شارت نتائج 
الدرا�سة �إلى �أن �أهم هذه المعوقات هي قلة عدد المتطوعين بالإ�ضافة �إلى قلة خبرة البع�ض 
منهم مع عدم الاهتمام بالم�شاركة في البرامج والم�شروعات التي تقدمها هذه الجمعيات. 
كما �أو�صت الدرا�سة ب�ضرورة تعميق مفهوم التطوع في المجتمع لزيادة الا�ستفادة من جهود 

المتطوعين في البرامج والم�شروعات التنموية. 
22 لعلاج . المتطوعين  و�إدارة  »تنظيم  بعنوان   .  )2000( المجيد،  عبد  لبنى  درا�سة 

المتطوعين  �أعداد  �إلى  التعرف  �إلى  الدرا�سة  هدفت  الأهلية«.  الجمعيات  في  التطوع  �أزمة 
نتائج  �أو�ضحت  وقد  الأهلية.  الجمعيات  في  بها  يقومون  التي  والأن�شطة  وخ�صائ�صهم 
�أن هناك ق�صوراً في الجهود المبذولة لتنظيم و�إدارة المتطوعين بالإ�ضافة �إلى �أن  الدرا�سة 
و�أن  �أخرى،  ب�أي جهة  �أ�سا�ساً بالجمعيات، ولا  �أعداد المتطوعين وخ�صائ�صهم غير م�سجلة 
�أكثر الأن�شطة التطوعية تقت�صر على الم�شاركة في الندوات والمحا�ضرات والتبرع بالمال، 

وهو ما يعطي م�ؤ�شراً بالخلط بين مفهومي التبرع والتطوع. 
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33 درا�سة فهد بن �سلطان، )2009( . بعنوان »اتجاهات ال�شباب الجامعي الذكور نحو .
�إلى الك�شف عن  الدرا�سة  العمل التطوعي درا�سة تطبيقية على جامعة الملك �سعود«. هدفت 
اتجاهات ال�شباب الجامعي نحو ممار�سة العمل التطوعي وماهية الأعمال التطوعية، التي 
يرغبون في ممار�ستها، وكذلك تحديد المعوقات التي تحول دون التحاق ال�شباب الجامعي 
ال�شباب الجامعي  �أن متو�سط ممار�سة  الدرا�سة عن  �أ�سفرت نتائج  التطوعية. وقد  بالأعمال 
العمل  نحو  �إيجابية  الذكور  الجامعي  ال�شباب  اتجاهات  و�أن  التطوعي �ضعيف جداً،  للعمل 
ثم  المر�ضى،  زيارة  ويليها  والمحتاجين،  الفقراء  ورعاية  م�ساعدة  جاءت  حيث  التطوعي، 
الم�شاركة في الإغاثة الإن�سانية، ورعاية المعوقين، والحفاظ على البيئة ومكافحة المخدرات 
والتدخين، في �صدر المجالات التي يرغب ال�شباب الجامعي الم�شاركة فيها. و�إن �أقل مجالات 
العمل التطوعي جاذبية لم�شاركة ال�شباب الجامعي هي الدفاع المدني، وتقديم العون للنوادي 
الريا�ضية، ورعاية الطفولة. و�أو�ضحت نتائج الدرا�سة �أن اكت�ساب مهارات جديدة، وزيادة 
بالنف�س،  والثقة  المجتمع،  والم�ساعدة في خدمة  مفيدة،  ب�أمور  الفراغ  وقت  و�شغل  الخبرة، 
وتنمية ال�شخ�صية الاجتماعية ت�أتي في مقدمة الفوائد التي يجنيها ال�شباب جراء م�شاركتهم 

في العمل التطوعي، ويرونها ذات �أهمية مرتفعة جداً. 
44 نحو . الجامعي  ال�شباب  »اتجاهات  بعنوان   .  )2006( ر�ضا،  عنان  محمد  درا�سة 

التطوع درا�سة مطبقة على طلاب وطالبات جامعة ال�سلطان قابو�س ب�سلطنة عمان«. تكونت 
والعلوم  الآداب  كليتي  في  الأق�سام  مختلف  من  وطالبة  طالب   )521( من  الدرا�سة  عينة 
ات�سمت  التطوع  نحو  الدرا�سة  عينة  اتجاهات  �أن  �إلى  الدرا�سة  نتائج  �أ�سفرت  الاجتماعية، 
بالايجابية، كما بينت النتائج �أن هناك فروقاً ذات دلاله �إح�صائية في اتجاهات الطلبة نحو 
التطوع ل�صالح الطالبات كذلك وجود فروق ذات دلاله �إح�صائية تعزى لمتغيرات التخ�ص�ص 

ل�صالح طلبة الخدمة الاجتماعية. 

ثالثاً- الدراسات الأردنية: 

11 درا�سة وليد حماد، )1995( . بعنوان » �أثر بع�ض المتغيرات الاقت�صادية والاجتماعية .
على م�ستوى م�شاركة ال�شباب في العمل الاجتماعي التطوعي الأردني«. هدفت الدرا�سة �إلى 
تحديد م�شاركة ال�شباب في العمل الاجتماعي التطوعي الأردني، وقامت هذه الدرا�سة على 
�أن العمل التطوعي عمل مق�صود يهدف المتطوع من وراءه تحقيق  فر�ضية رئي�سة م�ؤداها 
لت بفعل ظروفه الاجتماعية والاقت�صادية والثقافية.  غاية خا�صة به لأ�سباب ودوافع ت�شكَّ
تو�صلت الدرا�سة �إلى وجود علاقة ذات دلاله �إح�صائية بين متغيرات الجن�س والدين والعمر 
وجود  عدم  �إلى  النتائج  �أ�شارت  كما  الدرا�سة،  عينة  عند  التطوع  ومفاهيم  الإقامة  ومكان 
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علاقة ذات دلاله �إح�صائية بين متغيرات الحالة الزواجية والتعليم والدخل والمهنة ومفاهيم 
العمل التطوعي. 

22 العالم . في  والمتطوعين  »التطوع  بعنوان   .  )2000( و�آخرون،  �شتيوي  درا�سة 
غير  بخ�صائ�ص  ومقارنتها  المتطوعين  خ�صائ�ص  تحديد  �إلى  الدرا�سة  هدفت  العربي«. 
الدرا�سة  المتطوعين وتحديد دوافع المتطوعين ومقارنتها بدوافع غير المتطوعين. خرجت 
و�أن معدل  الإناث،  �أعلى من معدل المتطوعين  الذكور  �أن معدل المتطوعين  �أهمها:  بنتائج 
المتطوعين الم�سلمين �أعلى من معدل المتطوعين الم�سيحيين، و�أن معدل المتطوعين من ذوي 
العمر المتو�سط �أعلى من معدل المتطوعين الكبار في العمر، و�أن معدل المتطوعين المتزوجين 
�أعلى من معدل المتطوعين العزاب والأرامل والمطلقين، كما خرجت الدرا�سة بوجود غياب 
تام في ال�ساحة العربية لمراكز توجيه المتطوعين و�ضعف في الحوافز المجتمعية للمتطوعين 

وعدم توافر التدريب والتوجيه الكافي للمتطوعين. 
33 الن�سوي . التطوعي  ال�سلوك  »دوافع  بعنوان   .  )2001( المحاميد،  محمد  درا�سة 

المنظم في الأردن وعلاقته ببع�ض المتغيرات الاجتماعية والاقت�صادية والتعليمية«. هدفت 
الدرا�سة  وتناولت  الأردن  في  المنظم  الن�سوي  التطوعي  ال�سلوك  طبيعة  معرفة  �إلى  الدرا�سة 
مفهوم منظمات المجتمع المدني، وجهود بع�ض الم�ؤ�س�سات في ت�شجيع المر�أة على التطوع 
وتو�صلت الدرا�سة �إلى نتائج عدة من �أهمها: �أن الن�ساء المتزوجات �أكثر �إقبالًا على التطوع 
من الن�ساء العازبات والأرامل، واللواتي يع�شن في الأ�سر النواة �أكثر تطوعاً من اللواتي يع�شن 

في الأ�سر الممتدة، والن�ساء غير المتقاعدات �أكثر تطوعاً من الن�ساء المتقاعدات. 
44 درا�سة فاطمة الزبيدي، )2006( . بعنوان »اتجاهات طلبة الجامعة الأردنية نحو .

العمل التطوعي » هدفت الدرا�سة �إلى التعرف �إلى اتجاهات طلبة الجامعة الأردنية نحو العمل 
التطوعي �أ�شارت النتائج �إلى �أن غالبية المبحوثين من الإناث و�أن ما ن�سبته 63.7 لم ي�شاركوا 
في �أعمال تطوعية �أثناء درا�ستهم الجامعية، و�أن تطوع الذكور �أعلى من تطوع الإناث، و�أن 
تطوع الكليات العلمية �أكثر من تطوع الكليات الإن�سانية. كما بينت نتائج الدرا�سة وجود 
فروق ذات دلاله �إح�صائية في اتجاهات الطلبة نحو العمل التطوعي تعزى لمتغيرات النوع، 

والكلية، والم�ستوى الدرا�سي. 
55 العمل . في  الجامعي  ال�شباب  »دور  بعنوان   .  )2007( النابل�سي،  هيفاء  درا�سة 

التطوعي والم�شاركة ال�سيا�سية: درا�سة مقارنة على عينة من طلبة الجامعة الأردنية«. هدفت 
ال�سيا�سية.  والم�شاركة  التطوعي  العمل  في  الجامعي  ال�شباب  دور  �إلى  التعرف  �إلى  الدرا�سة 
جمعت البيانات من عينة ع�شوائية طبقية متعددة المراحل بلغ حجمها 1150 طالب وطالبة 
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تو�صلت الدرا�سة �إلى �ضعف م�شاركة ال�شباب الجامعي في العمل التطوعي وال�سيا�سي، كما 
تو�صلت �إلى �أن ت�أثير الأ�سرة �ضعيف في الت�أثير على �أبنائها للم�شاركة في العمل التطوعي 
وال�سيا�سي، و�أ�شارت النتائج �أي�ضاً �إلى �أن النظرة ب�شكل عام للعمل التطوعي �إيجابية في بناء 

الوطن ودعم م�سيرة التنمية، بينما الأمر لي�س كذلك بالن�سبة للم�شاركة ال�سيا�سية. 
وفي �ضوء ا�ستعرا�ض نتائج الدرا�سات ال�سابقة يمكن ا�ستخلا�ص ما ي�أتي: 

يتبين لنا من العر�ض ال�سابق وجود ثغرات عدة فيما يتعلق بدرا�سة العمل التطوعي 
قليلة  زالت  ما  الأردني  الم�ستوى  على  �أجريت  التي  الدرا�سات  �أن  المثال:  �سبيل  على  منها 
والأجنبية  العربية  الدرا�سات  وان  الأردن،  في  التطوعي  العمل  ظاهرة  انت�شار  من  بالرغم 
تناولت جوانب متعددة للعمل التطوعي، كما لا يمكن مقارنة نتائج تلك الدرا�سات بين دولة 
و�أخرى �أو على م�ستوى الدولة نف�سها ويعود ذلك لعدة �أ�سباب منها: اختلاف المو�ضوعات 
زاوية معينة فقط مثل  �أو  درا�ستها، ودرا�سة جانب  والتي تمت  التطوعي  بالعمل  المرتبطة 
�أو  المدني  المجتمع  م�ؤ�س�سات  درا�سة  �أو  الآخر،  دون  والإناث(  )الذكور  النوعين  �أحد  درا�سة 
طلبة المدار�س والجامعات بالإ�ضافة �إلى اختلاف �أنواع العينات الم�ستخدمة، كما �أن المجال 
الزماني والمكاني للعينات الم�ستخدمة لم يكن على م�ستوى الدولة في كثير من الدرا�سات. من 
هنا جاءت هذه الدرا�سة لت�سد بع�ض النق�ص المعرفي في مجال اتجاهات ال�شباب الجامعي 

نحو العمل التطوعي وهي الدرا�سة الميدانية الأولى التي �أجريت على مجتمع الدرا�سة. 
وفي �ضوء ا�ستعرا�ض نتائج الدرا�سات ال�سابقة يمكن ا�ستخلا�ص ما ي�أتي: 

يتبين لنا من العر�ض ال�سابق وجود ثغرات عدة فيما يتعلق بدرا�سة العمل التطوعي 
منها على �سبيل المثال: �أن الدرا�سات التي �أجريت على الم�ستوى الأردني ما زالت قليلة بالرغم 
تناولت  والأجنبية  العربية  الدرا�سات  و�أن  الأردن،  في  التطوعي  العمل  ظاهرة  انت�شار  من 
جوانب متعددة للعمل التطوعي، كما لا يمكن مقارنة نتائج تلك الدرا�سات بين دولة و�أخرى 
�أو على م�ستوى الدولة نف�سها، ويعود ذلك لأ�سباب عدة منها: اختلاف المو�ضوعات المرتبطة 
بالعمل التطوعي والتي تمت درا�ستها، ودرا�سة جانب �أو زاوية معينة فقط مثل درا�سة �أحد 
النوعين )الذكور والإناث( دون الآخر، �أو درا�سة م�ؤ�س�سات المجتمع المدني �أو طلبة المدار�س 
الزماني  المجال  �أن  كما  الم�ستخدمة/  العينات  �أنواع  اختلاف  �إلى  بالإ�ضافة  والجامعات 
والمكاني للعينات الم�ستخدمة لم يكن على م�ستوى الدولة في كثير من الدرا�سات. من هنا 
جاءت هذه الدرا�سة لت�سد بع�ض النق�ص المعرفي في مجال اتجاهات ال�شباب الجامعي نحو 

العمل التطوعي، وهي الدرا�سة الميدانية الأولى التي �أجريت على مجتمع الدرا�سة. 
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منهجية الدراسة وإجراءاتها: 

منهج الدراسة: 

تنتمي هذه الدرا�سة �إلى نمط الدرا�سات الو�صفية التي ت�ستهدف تحليل ودرا�سة الحقائق 
الراهنة المتعلقة بطبيعة م�شكلة البحث؛ وذلك بهدف الح�صول على معلومات كافية ودقيقة 
عنها. وهذه الدرا�سة لا تقف عند حد جمع البيانات و�إنما تمتد �إلى ت�صنيف هذه البيانات 
والحقائق وت�سجيلها وتف�سيرها وتحليلها تحليلاً �شاملاً لا�ستخلا�ص نتائج ومدلولات، تفيد 
في تو�صيف م�شكلة الدرا�سة الحالية من هنا اُ�ستخدم المنهج الو�صفي التحليلي الذي يعبر عن 
الظاهـرة مو�ضوع الدرا�سة تعبيراً كمياً وكيفياً والذي » لا يتوقف عند حد و�صف الظاهرة، 
�أجل تف�سيرها  �أبعادها المختلفة من  العلاقات بين  �إلى تحليلها، وك�شف  و�إنما يتعدى ذلك 
والو�صول �إلى ا�ستنتاجات عامة ت�سهم في تح�سين الواقع وتطويره« )عطيفه، 1996، 54( . 

مجتمع الدراسة: 

الف�صل  في  الم�سجلات  الجامعية  عجلون  كلية  طالبات  من  الدرا�سة  مجتمع  يت�ألف 
2010/ 2011 والبالغ عددهن ما يقارب من )1500(  الدرا�سي الثاني من العام ال
طالبة ممن هـن في مرحلة البكالوريو�س، وذلك ح�سب �إح�صائيات وحدة القبول والت�سجيل 

لذلك العام. 

عينة الدراسة: 

عينة ع�شوائية ق�صديه مكونة من )300( ثلاثمائة طالبة من مختلف التخ�ص�صات في 
كلية عجلون الجامعية ممن هـن في مرحلة البكالوريو�س والمنتظمات على مقاعد الدرا�سة 

والم�سجلات في الف�صل الدرا�سي الثاني من العام الجامعي 2010/ 2011. 

الأداة المستخدمة في الدراسة: 

تم ت�صميم ا�ستبانة منا�سبة لأغرا�ض الدرا�سة حيث تتكون الا�ستبانة من ثلاثة محاور، 
التطوعي و�شخ�صية المتطوع. والمحور  ا�شتمل على 7 فقرات تتعلق بالعمل  الأول:  المحور 
�أما المحور الثالث: فقد ا�شتمل على 6  الثاني: ا�شتمل على 12 فقرة تتعلق بمكانة التطوع. 

فقرات تتعلق بطبيعة العمل التطوعي، والجدول 1 يبين ذلك. 



235

2013 الأول  مجلة جامعة القدس المفتوحة للأبحاث والدراسات - العدد الحادي والثلاثون )1( - تشرين 

الجدول )1( 
يبين أبعاد الاستبيان وأرقام العبارات الخاصة بكل بُعد

�أرقام العبارات الخا�صة بكل بُعدالأبعاد

1. 3. 5. 7. 13. 18. 24. البعد الأول: العمل التطوعي و�شخ�صية المتطوع
2. 4. 6. 8. 10. 14. 15. 16. 19. 22. 23. 25البعد الثاني: طبيعة العمل التطوعي
9. 11. 12. 17. 20. 21. البعد الثالث: مكانة العمل التطوعي

صدق الأداة: 

عر�ضت الا�ستبانة في �صورتها الأولية على مجموعة من المحكمين وذلك للت�أكد من 
الدرا�سة  ب�أهداف  ارتباطها  عباراته، وتحديد مدى  ودقة وو�ضوح كل عبارة من  �صلاحية 
وفر�ضياتها. وقد حذف الباحث العبارات التي قلت ن�سبة اتفاق المحكمين عليها عن %85. 

مجالات الدراسة: 

أ المجال المكاني: تم اختيار كلية عجلون الجامعية مجاًلا مكانياً لإجراء الدرا�سة. 	.
المجال الب�شري: تكونت عينة الدرا�سة من 300 طالبة اخْترن ع�شوائياً. 	.ب
المجال الزمني: �أجريت الدرا�سة الراهنة خلال العام الجامعي 2010/ 2011. 	.ت

الأساليب الإحصائية المستخدمة في الدراسة: 

ومن  بالدرا�سة،  الم�ستهدفة  العينة  من  الدرا�سة  بهذه  الخا�صة  البيانات  جُمعت  لقد 
البرنامج  با�ستخدام  معالجتها  وتمت  الحا�سوب،  �إلى  و�إدخالها  البيانات  هذه  رُمزت  ثم 
اُ�ستخدم الإح�صاء  الدرا�سة  �أ�سئلة  ، وللإجابة عن   )SPSS( الإح�صائي للعلوم الاجتماعية 
الو�صفي والتحليلي في تحليل نتائج الدرا�سة، لا�ستخراج المتو�سطات الح�سابية والانحرافات 
 ONE الأحادي  التباين  وتحليل   F- TEST اختبار  ا�ستخدم  وكذلك  فقرة،  لكل  المعيارية 

WAY ANOVA

تحليل بيانات الدراسة: 

أولاً- خصائص عينة الدراسة: 

من  هن  عجلون  كلية  طالبات  من  المبحوثات  من   )110( �أن   )2( الجدول  يو�ضح 
تخ�ص�ص الخدمة الاجتماعية �شكلن ما ن�سبته )36.7 %( من �إجمالي العينة، و )85( منهن 
يتعلق  وفيما  العينة  �إجمالي  من   )%28.3( ن�سبته  ما  �شكلن  و  الطفل  تربية  تخ�ص�ص  من 
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�أن عدد الطالبات في هذا التخ�ص�ص )65(  �إلى  النتائج  �أ�شارت  بتخ�ص�ص التربية الخا�صة 
الكلية في  العينة في حين بلغ عدد طالبات  �إجمالي  طالبة �شكلن ما ن�سبته )21.7%( من 

تخ�ص�ص الأدب الإنجليزي )40( طالبة �أي ما ن�سبته )13.3%( من �إجمالي العينة.
الجدول )2( 

توزيع أفراد العينة حسب التخصص

الن�سبة المئوية %العددالتخ�ص�ص

11036.7الخـدمة الاجتماعية
8528.3تربيـة طفـل

6521.7التـربية الخا�صـة
4013.3�أدب انجليزي

300100المجمــوع

يظهر الجدول )3( متغير الم�ستوى الجامعي حيث بلغ عدد طالبات ال�سنة الأولى )64( 
طالبة بن�سبة مئوية بلغت )21.3%( من مجموع العينة الكلي وبلغ عدد طالبات ال�سنة الثانية 
)52( طالبة �شكلن ما ن�سبته )17.3%( في حين بلغ عدد طالبات ال�سنة الثالثة )122( طالبة 
�شكلن ما ن�سبته )40.7%( �أما طالبات ال�سنة الرابعة فقد و�صل عددهن )62( طالبة بن�سبة 

مئوية بلغت )20.7%( من �إجمالي العينة.
الجدول )3( 

توزيع أفراد العينة حسب المستوى الجامعـي

الن�سبة المئوية %العددالم�ستوى الجامعي

6421.3�أولــى
5217.3ثانيــة
12240.7ثالــثة
6220.7رابعــة

300100المجمــوع

وبخ�صو�ص متغير العمر يو�ضح الجدول )4( �أن عدد الطالبات ذوات الأعمار من )20( 
الكلي، وبلغ عدد  العينة  ن�سبته )41.7 %( من مجموع  �شكلن ما  ف�أقل )125( طالبة  �سنة 
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الطالبات من عمر )20( �سنة ف�أكثر )175( طالبة �شكلن ما ن�سبته )58.3 %( من �إجمالي 
العينة.

الجدول )4( 
توزيع أفراد العينة حسب العمر

الن�سبة المئوية %العددالعمر

12541.7من 18 �سنــة- 20 �ســنة
2117558.3 �ســنة ف�أكــثر

300100المجمــوع

نتائج الدراسة: 
11 النتائج المتعلقة بالإجابة عن ال��سؤال الأول وهو »ما اتجاهات طالبات كلية .

اُ�ستخرجت  ال��سؤال:  هذا  عن  للإجابة  التطوعي؟«  العمل  نحو  الجامعية  عجلون 
التطوعي  العمل  عن  تعبر  التي  للفقرات،  المعيارية  والانحرافات  الح�سابية  المتو�سطات 
و�شخ�صية المتطوع من وجهة نظر الطالبات. بالإ�ضافة �إلى ذلك اُ�ستخرجت درجة الموافقة 

لكل فقرة على حدة، وفيما يلي عر�ض لهذه النتائج: 
الجدول )5( 

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجة موافقة عينة الدراسة 
على الفقرات المتعلقة بالعمل التطوعي وشخصية المتطوع مرتبة تنازلياً

رقم 
المتو�سط الفقــــــــــــــــــــرةالفقرة

الح�سابي
الانحراف 
المعياري

درجة 
الموافقة

ايجابي4.510.56�أ�شعر بال�سعادة عندما �أ�شارك في العمل التطوعي. 1
ايجابي4.390.69�أ�شعر ب�إن�سانيتي عندما �أ�ساعد الآخرين من خلال جهودي التطوعية. 7

ايجابي4.240.97التطوع ي�صقل �شخ�صيتي وينميها وي�ساهم في ن�ضجها. 24
ايجابي4.190.70�أ�شجع زملائي في الدرا�سة على الم�شاركة في الجهود التطوعية. 3

ايجابي4.030.94العمل التطوعي يتيح لي فر�صة التعبير الحر عن �آرائي و�أفكاري. 13
حيادي2.421.13التفاني في بذل الجهد التطوعي �أمر فيه مبالغة وغير م�ستحب. 5

حيادي2.361.18لا ا�شعر ب�أي دوافع ذاتية تدفعني للتطوع. 18

ايجابي3.730.88الدرجـــــــــة الكليــــــــة
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ي�شير الجدول )5( �إلى �أن الفقرة )1( والتي تن�ص على »�أ�شعر بال�سعادة عندما �أ�شارك 
في العمل التطوعي« والفقرة )7( والتي تن�ص على »�أ�شعر ب�إن�سانيتي عندما �أ�ساعد الآخرين 
 )4.39( و   )4.51( ح�سابي  متو�سط  �أعلى  على  ح�صلتا  التطوعية«.قد  جهودي  خلال  من 
على التوالي الأمر الذي ي�شير �إلى �أن درجة الموافقة من قبل عينة الدرا�سة عليها عالية �أو 
�إيجابية بينما ح�صلت الفقرات )5( و )18( وهي فقرات تن�ص على »التفاني في بذل الجهد 
التطوعي �أمر فيه مبالغة وغير م�ستحب«.و »لا ا�شعر ب�أي دوافع ذاتية تدفعني للتطوع« على 
�أدنى متو�سطات ح�سابية )2.42( و )2.36( على التوالي.وهو الأمر الذي ي�شير �إلى �أن درجة 
موافقة الطالبات عليها كانت محايدة �أو حيادية.�أما فيما يتعلق بالدرجة الكلية لل��سؤال فقد 
بلغ المتو�سط الح�سابي لها )3. 73( الأمر الذي ي�شير �إلى �أن درجة موافقة عينة الدرا�سة على 

مجمل فقراته كانت �إيجابية. 
الجدول )6( 

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجة موافقة عينة الدراسة 
على الفقرات المتعلقة بطبيعة العمل التطوعي مرتبة تنازلياً

رقم 
المتو�سط الفقــــــــــــــــــــرةالفقرة

الح�سابي
الانحراف 
درجة الموافقةالمعياري

ايجابي4.590.88يتم�شى العمل التطوعي مع القيم الدينية والأخلاقية في المجتمع.23
ايجابي4.430.70ي�ساهم التطوع في التخفيف من احتياجات وم�شكلات �أفراد المجتمع.2

ايجابي4.191.01�أ�شعر بالر�ضا عندما �أجد التقدير نتيجة لجهدي التطوعي.10
ايجابي4.181.03يتطلب القيام ببع�ض الأعمال التطوعية تدريباً م�سبقاً عليها.16
ايجابي4.181.03�أف�ضل القيام بالأعمال التطوعية ب�شكل فردي �أحيانا.19
ايجابي4.060.97�أف�ضل وجود جهة مخت�صة لتنظيم وتن�سيق الجهود التطوعية للطلاب.22
ايجابي4.050.98لا ي�ستدعي القيام بالأعمال التطوعية توافر الخبرة �أو التخ�ص�ص.8
ايجابي4.010.94�أ�ضحي بوقتي �أحياناً في �سبيل القيام ب�أعمال التطوعية.6

محايد3.551.19�أف�ضل القيام بالأعمال التطوعية ب�شكل فردي �أحيانا.19
�سلبي3.161.02لا �أرى �أي فائدة ملمو�سة من الم�شاركة في الأعمال التطوعية15
�سلبي2.971.30لا �ألبي دعوة �أي جهة تطلب جهودا تطوعية.25
�سلبي2.750.93ي�شكل العمل التطوعي عبئاً ثقيلاً �أتهرب من القيام به.4

�سلبي2.750.93ا�شعر بان العمل التطوعي م�ضيعة للوقت.14

ايجابي3.760.99الدرجـــــــــة الكليــــــــة
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ي�شير الجدول )6( �إلى �أن الفقرة )23( والتي تن�ص على »يتم�شى العمل التطوعي مع 
القيم الدينية والأخلاقية في المجتمع« والفقرة )2( والتي تن�ص على »ي�ساهم التطوع في 
�أعلى متو�سط ح�سابي  �أفراد المجتمع«.قد ح�صلتا على  التخفيف من احتياجات وم�شكلات 
)4.59( و )4.43( على التوالي الأمر الذي ي�شير �إلى �أن درجة الموافقة من قبل عينة الدرا�سة 
عليها عالية �أو �إيجابية بينما ح�صلت الفقرة )19( على درجة موافقة محايدة وهي فقرة 
تن�ص على »�أف�ضل القيام بالأعمال التطوعية ب�شكل فردي �أحياناً«.�أما فيما يتعلق بالدرجة 
الكلية لل��سؤال فقد بلغ المتو�سط الح�سابي لها )3.76( الأمر الذي ي�شير �إلى �أن درجة موافقة 

عينة الدرا�سة على مجمل فقراته كانت �إيجابية.
الجدول )7( 

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجة موافقة عينة الدراسة 
على الفقرات المتعلقة بمكانة العمل التطوعي مرتبة تنازليا«

رقم 
المتو�سط الفقــــــــــــــــــــرةالفقرة

الح�سابي
الانحراف 
المعياري

درجة 
الموافقة

ايجابي4.510.85ينمي التطوع ال�شعور بالولاء والانتماء للمجتمع.21

ايجابي4.450.95ي�ساهم التطوع في دعم الجهود الحكومية للرعاية الاجتماعية.20

ايجابي4.331.08ي�سهم التطوع في تف�ضيل الم�صلحة العامة على الم�صالح ال�شخ�صية11

ايجابي4.331.03ي�ؤدي التطوع �إلى تو�سيع قاعدة الخدمات الاجتماعية للأفراد.9

محايد2.391.26تقلل م�شاركة الأفراد في التطوع من تكوين علاقات اجتماعية.17

�سلبي2.291.12يقلل التطوع من اهتمام الطلاب بتح�صيلهم الدرا�سي.12

ايجابي3.721.04الدرجـــــــــة الكليــــــــة

ي�شير الجدول )7( �إلى �أن الفقرة )21( والتي تن�ص على: »ينمي التطوع ال�شعور بالولاء 
الجهود  دعم  في  التطوع  »ي�ساهم  على:  تن�ص  والتي   ،  )20( والفقرة  للمجتمع«  والانتماء 
�أعلى متو�سط ح�سابي )4.51( و )4.45(  الحكومية للرعاية الاجتماعية« قد ح�صلتا على 
�إيجابية  الدرا�سة عليها  �أن درجة الموافقة من قبل عينة  �إلى  على التوالي الأمر الذي ي�شير 
بينما ح�صلت الفقرة )17( على درجة موافقة محايدة وبالمقابل ح�صلت الفقرة )12( ، وهي 
فقرة تن�ص على: »يقلل التطوع من اهتمام الطلاب بتح�صيلهم الدرا�سي« على درجة موافقة 
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�سلبية، �أما فيما يتعلق بالدرجة الكلية لل��سؤال فقد بلغ المتو�سط الح�سابي لها )3.72( الأمر 
الذي ي�شير �إلى �أن درجة موافقة عينة الدرا�سة على مجمل فقراته كانت �إيجابية.

22 دلالة . ذات  فروق  هناك  هل  الثاني:  ال��سؤال  عن  بالإجابة  المتعلقة  النتائج 
�إح�صائية في اتجاهات طالبات كلية عجلون الجامعية نحو العمل التطوعي 
تعزى �إلى متغيرات التخ�ص�ص، والم�ستوى الدرا�سي، والعمر؟ للإجابة عن هذا 
ال��سؤال: تم التعامل مع كل متغير على حده حيث ا�ستخرج مجموع المربعات ومتو�سطاتها 
الإح�صائية  والدلالة   )F- TEST( قيمة  وا�ستخراج  لها،  الحرية  ودرجات  المتغيرات  لهذه 
لمعرفة فيما �إذا كان هناك فروق ذات دلالة �أم لا من وجهة نظر عينة الدرا�ســة، وفيما ي�أتي 
عر�ض لهذه النتائج. لمعرفة فيما �إذا كان هنالك فروق ذات دلالة �إح�صائية في اتجاهات 
�أجري  تخ�ص�صاتهن  اختلاف  ح�سب  التطوعي  العمل  نحو  الجامعية  عجلون  كلية  طالبات 

اختبار تحليل التباين الأحادي ONE WAY ANOVA وكانت النتائج على ال�شكل الآتي: 
أ ي�شير الجدول )8( �إلى �أنه لا يوجد فروق ذات دلالة �إح�صائية في اتجاهات طالبات 	.

كلية عجلون الجامعية نحو العمل التطوعي ح�سب اختلاف تخ�ص�صاتهن، وذلك لأن قيمة 
الدلالة الإح�صائية للاختبار كانت �أعلى من 0.05.
الجدول )8( 

نتائج اختبار تحليل التباين الأحادي لاتجاهات طالبات كلية عجلون الجامعية 
نحـو العمل التطوعي حسب اختلاف التخصص

التخ�ص�ص

قيمة F متو�سط المربعاتدرجات الحريةمجموع المربعاتالمتغير
المح�سوبة

الدلالة 
الإح�صائية

0.38580.96بين المجموعات

0.6460.66 15.3772920.103داخل المجموعات

15.762300

ي�شير الجدول )9( �إلى �أنه لا يوجد فروق ذات دلالة �إح�صائية في اتجاهات طالبات 	.ب
كلية عجلون الجامعية نحو العمل التطوعي ح�سب متغير الم�ستوى الدرا�سي، وذلك لأن قيمة 

الدلالة الإح�صائية للاختبار كانت �أعلى من 0.05.
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الجدول )9( 
نتائج اختبار تحليل التباين الأحادي لاتجاهات طالبات كلية عجلون الجامعية 

نحـو العمل التطوعي حسب اختلاف المستوى الدراسي

الم�ستوى 
الدرا�سي

قيمة F متو�سط المربعاتدرجات الحريةمجموع المربعاتالمتغير
المح�سوبة

الدلالة 
الإح�صائية

0.20660.069بين المجموعات
0.6720.570 15.1422940.102داخل المجموعات

15.348300
اتجاهات 	.ت في  �إح�صائية  دلالة  ذات  فروق  يوجد  لا  �أنه  �إلى   )10( الجدول  ي�شير 

قيمة  لأن  وذلك  العمر  متغير  ح�سب  التطوعي  العمل  نحو  الجامعية  عجلون  كلية  طالبات 
الدلالة الإح�صائية للاختبار كانت �أعلى من 0.05.

الجدول )10( 
نتائج اختبار تحليل التباين الأحادي لاتجاهات طالبات كلية عجلون الجامعية 

نحـو العمل التطوعي حسب اختلاف متغير العمــر

العمـر 

قيمة F متو�سط المربعاتدرجات الحريةمجموع المربعاتالمتغير
المح�سوبة

الدلالة 
الإح�صائية

0.88560.295بين المجموعات
1.5560.203 27.8632940.190داخل المجموعات

28.748300

تفسير النتائج ومناقشتها: 
الإطار  هذا  و�ضمن  وفر�ضياتها  �أهدافها  ح�سب  الراهنة  الدرا�سة  في  النتائج  نوق�شت 
�أظهرت نتائج الدرا�سة المتعلقة بال��سؤال الأول: ما اتجاهات طالبات كلية عجلون الجامعية 

نحو العمل التطوعي؟ كانت النتائج على النحو الآتي: 
11 �أ�شارت نتائج الدرا�سة �إلى ات�سام اتجاهات �أفراد عينة الدرا�سة ب�شكل عام بالإيجابية .

الدرا�سة  عينة  اتجاهات  كانت  حيث  الأول،  الفر�ض  �صحة  ي�ؤكد  مما  التطوعي  العمل  نحو 
نحو العمل التطوعي و�شخ�صية المتطوع ايجابية، بدرجة كلية للمتو�سطات الح�سابية بلغت 
)3.73( وفيما يتعلق بطبيعة العمل التطوعي، �أظهرت نتائج الدرا�سة �أن اتجاهات طالبات 
كلية عجلون الجامعية نحو الفقرات المتعلقة بهذا البعد كانت ايجابية، حيث بلغت الدرجة 
 )3.76( البعد  هذا  فقرات  على  الدرا�سة  عينة  موافقة  لدرجة  الح�سابية  للمتو�سطات  الكلية 
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كلية  طالبات  اتجاهات  �أن  على  الدرا�سة  نتائج  دلت  التطوعي  العمل  لمكانة  وبالن�سبة 
عجلون الجامعية نحو الفقرات المتعلقة بهذا البعد كانت ايجابية، حيث بلغت الدرجة الكلية 
.وتعد   )3.72( البعد  هذا  فقرات  على  الدرا�سة  عينة  موافقة  لدرجة  الح�سابية  للمتو�سطات 
هذه النتيجة منطقية ومقبولة في نظر الباحث، وذلك باعتبار �أن �أفراد العينة �إنما يعي�شون 
الن�شاط مت�أ�صل الجذور  النوع من  التطوعي وتقدره، فهذا  العمل  اجتماعية تثيب  بيئة  في 
والأجداد  الآباء  عرفه  الها�شمية،  الأردنية  المملكة  �أرجاء  الأردني في مختلف  المجتمع  في 
ع�ضدته  كما  والإيثار،  الخير  وحب  والنخوة  الكرم  في  عريقة  �أ�صالة  ور�سخته  القدم  منذ 
عقيدة الإ�سلام التي يعتنقها �أفراد المجتمع، والتي تح�ض على التكافل والتعا�ضد وم�ساعدة 
الآخرين بالإ�ضافة �إلى ذلك ف�إن هذه الدرا�سة، �إنما تتعامل مع فئة ال�شباب الجامعي وهي 
التفاعل  من  تمكنها  والفهم  الن�ضج  من  درجة  �إلى  و�صلت  قد  تكون  �أن  المفتر�ض  من  فئة 
مع ق�ضايا المجتمع وق�ضايا الإن�سان في كل مكان ب�شكل �أكثر عمقاً و�إدراكاً، مما ينعك�س 
بالتالي على اتجاهات هذه الفئة نحو هذه الق�ضايا، وما تتطلبه من دعم وم�ساعدة وتعاطف 

ومن هنا فلا غرابة �أن تت�سم مثل هذه الاتجاهات بالإيجابية. 
22 )التخ�ص�ص، . الدرا�سة:  متغيرات  حيث  من  الطالبات  بين  بالفروق  يتعلق  فيما 

والم�ستوى الدرا�سي، والعمر( والاتجاه نحو العمل التطوعي، فقد �أظهرت نتائج الدرا�سة عدم 
الفر�ض  الدرا�سة. مما يعني عدم �صحة  �إح�صائية تعزى لمتغيرات  وجود فروق ذات دلاله 
الثاني والثالث والرابع، ويرجع الباحث ذلك �إلى �أ�سباب عدة �أبرزها توفر عن�صر الان�سجام 
الطالبات من ق�ضاء معظم  م�ساحة تمكن  ذات  الجامعية  كلية عجلون  الطالبات كون  بين 
والعادات  الجغرافي  الموقع  حيث  من  متقاربة  الطالبات  نوعية  �أن  كما  �سوية.  �أوقاتهن 
والتقاليد التي ت�شجع على �أن يمار�س الكل العمل التطوعي ذكور و�إناث �صغار وكبار ذوي 

التخ�ص�صات العلمية والإن�سانية وغير ذلك. 

التوصيات: 
الإيجابية  الاتجاهات  �سبيل دعم  نتائج، وفي  الدرا�سة من  �إليه  تو�صلت  انطلاقاً مما 

لدى عينة الدرا�سة نحو العمل التطوعي تو�صي الدرا�سة بما ي�أتي: 
11 العبادة . ودور  والمدر�سة  الأ�سرة  المختلفة  الاجتماعية  التن�شئة  م�ؤ�س�سات  قيام 

والإعلام... �إلخ بتن�شئة الأجيال تن�شئة �سليمة تقوم على غر�س قيم الت�ضحية، وروح العمل 
الجماعي في نفو�سهم منذ مراحل الطفولة. 

22 العمل . مجالات  في  جديدة  ق�ضايا  تتناول  علمية  وندوات  درا�سية  حلقات  تنظيم 
الاجتماعي التطوعي تتفق مع اتجاهات ال�شباب ومتطلبات التنمية ب�شكل عام. 
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33 تدعيم اتجاهات ال�شباب في مراحل التعليم المختلفة نحو العمل الجماعي الم�شترك، .
في  و�إ�شراكهم  الاجتماعية  والق�ضايا  الم�شكلات  ببع�ض  الاهتمام  �إثارة  خلال  من  وذلك 

اقتراح الحلول المنا�سبة لها. 
44 المجتمع، . في  الاجتماعية  والم�ؤ�س�سات  التعليمية  الم�ؤ�س�سات  بين  ال�صلات  توثيق 

العمل  واقع  على  فيها  ال�شباب  يتعرف  الم�ؤ�س�سات  لهذه  منتظمة  زيارات  برامج  و�إعداد 
التطوعي. 

55 الاجتماعي . العمل  جهود  في  فعالية  �أكثر  بدور  للم�شاركة  للفتاة  الفر�صة  �إتاحة 
والم�ؤ�س�سات  الجهات  في  التطوعية  الأن�شطة  فعاليات  تن�شيط  على  والت�أكيد  التطوعي، 

التعليمية والاجتماعية المعنية ب��شؤون المر�أة. 
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التوقف عن الدفع كأساس لشهر الإفلاس دراسة في قانون الإفلاس رقم )3( لسنة 1936 

ملخص: 

يعالج البحث توقف التاجر عن دفع ديونه بو�صفه حالة تنبئ عن مركز مالي م�ضطرب 
يتزعزع معه ائتمان المدين، وتتعر�ض حقوق دائنيه �إلى خطر محقق، ولخطورة الفترة تدخل 
الم�شرع لي�س فقط في اعتباره �شرطاً مبرراً لطلب الحكم ب�شهر الإفلا�س، بل في تحديد تاريخ 
بدء التوقف عن الدفع، حيث �أعطى للمحكمة �سلطة وا�سعة في تحديده وفي الارتداد بتاريخ 
التوقف عن الدفع �إلى الوقت الذي تراه منا�سباً، �شريطة �ألا يزيد عن مدة �سنتين قبل الحكم 
ب�شهر الإفلا�س. كما يعالج البحث �أوجه التقارب، والتباعد بين قانون الإفلا�س الفل�سطيني 

وغيره من القوانين محل الدرا�سة. 
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Abstract: 
This study examines the cessation of paying back the debts as an 

indication of a critical financial period for the debtor, who would endanger 
his creditors’ rights. Therefore, lawmakers placed ultimate powers in the 
court to decide whether such cessation justifies bankruptcy and to make a 
decision on the beginning of the cessation of payment. 

Judges in courts have the discretion to identify the illegal actions by 
the debtor and therefore to declare a bankruptcy date before starting the 
bankruptcy procedures. 

This research will also examine the similarities and differences between 
Palestinian bankruptcy law and other bankruptcy laws. 
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التوقف عن الدفع كأساس لشهر الإفلاس دراسة في قانون الإفلاس رقم )3( لسنة 1936 

مقدمة: 
للوفاء بما  المدين �ضامنة  �أموال  المدين، فجميع  ب�أموال  �إلا  يتعلق  لا  الدائن  �إن حق 
عليه من ديون )1( وهذا ما يعبر عنه بال�ضمان العام، ولقد قرر القانون و�سائل ترمى �إلى 
من  تتهدده  قد  التي  المخاطر  من  عليه  المحافظة  وكفالة  وتقويته،  العام  ال�ضمان  ت�أكيد 
انتقا�ص بغ�ش المدين �أو تق�صيره )2( ، ومن هذه الو�سائل كان الإع�سار والإفلا�س )3( . وفي 
�ألمَّت به حالة من ال�ضيق والعجز المالي،  الإع�سار ينظر القانون للمدين غير التاجر، الذي 
مما جعله غير قادر على الوفاء بالديون الحالة الأداء، ولربما ينفرج حاله عما قريب )4( . 
بينما الإفلا�س يقوم على �أ�سا�س �أخذ المدين التاجر بالق�سوة وال�شدة عندما يتوقف عن دفع 
ب�سيطاً  للدائنين والم�ساواة بينهم، والإفلا�س قد يكون  �أي�ضا رعاية  التجارية، وفيه  ديونه 
التاجر عن دفع ديونه يرجع لأ�سباب  �إذا كان توقف  الإفلا�س ب�سيطاً  �أو احتيالياً، ويكون 
�أن  �إفلا�سه وقع ب�سبب �سوء طالعه دون  �أن  �إلا  �إرادته ولا دخل له فيها،  خارجة عن نطاق 
الإفلا�س  �أي�ضا  وي�سمى  الاحتيالي  الإفلا�س  بينما   .  )5( ذلك  يد في  الت�صرف  لإ�ساءة  يكون 
بالتق�صير ك�أن يكون المفل�س قد جلب الإفلا�س على نف�سه )6( ، �أو ت�سبب في وقوعه ب�إنفاقه 
لنف�س  يخ�ضع  بنوعيه  والإفلا�س  الم�ضاربات،  تيار  في  اندفاعه  �أو  لها،  م�سوِّغ  لا  نفقات 

القواعد والإجراءات من الناحية التجارية )7( . 
ويقوم نظام الإفلا�س على �سمات �أ�سا�سية عدة لعل �أهمها، �أنه لا يتم �إلا بحكم ي�صدر 
بذلك من الق�ضاء، لتعلقه بالم�صلحة العامة، لهذا وجب �أن تكون قواعده مغايرة في طبيعتها 
لقواعد القانون التجاري )8( . وي�ؤدى الإفلا�س �إلى غل يد المدين عن مبا�شرة �أعماله، وفى 
هذا حماية للدائنين وردع للمدين. والإفلا�س ت�صفية جماعية لأموال المدين المتوقف عن 
�سداد ديونه التجارية، وفى هذا حماية لحقوق الدائنين وتتمثل هذه الحماية في الت�صفية 
فالإفلا�س  ديونهم.  بن�سبة  بالت�ساوي  عليهم  الناتج  وتوزيع  المدين،  لأموال  الجماعية 

بال�سمات ال�سابقة حماية لحقوق الدائنين الذين منحوا المدين ائتمانهم )9( . 
والتوقف عن الدفع فكرة خا�صة بالقانون التجاري، جعلها الم�شرع مناط تطبيق �شهر 
الإفلا�س، بو�صفها واقعة خارجية تفيد امتناع المدين التاجر عن الوفاء بديونه في مواعيد 
�إذ يترتب على  الإفلا�س،  ل�شهر  القانون  الدفع يعد �شرطاً يتطلبه  ا�ستحقاقها. والتوقف عن 
�إفلا�سه،  توقف المدين عن دفع ديونه في مواعيدها، الحق لكل دائن في طلب الحكم ب�شهر 
المالية  �أحواله  بتق�صي  تكليفهم  عن  عو�ضاً  مدينهم،  قبل  حقوقهم  لحماية  لازمة  كو�سيلة 
وفح�ص كافة ح�ساباته، من �أجل التعرف على حقيقة ي�ساره �أو �إع�ساره. ويتحقق التوقف عن 
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الدفع �إذا ما عجز المدين عن الوفاء بديونه في مواعيد ا�ستحقاقها، حتى ولو كانت �أ�صوله 
تزيد على خ�صومه، فمناط الأهمية في القانون التجاري هو حدوث الوفاء في موعده ولي�س 
ي�سار المدين، فالذي يهم التجارة هو الدقة واحترام مواعيد الا�ستحقاق، كي يتمكن الدائن 
الذي تلقى الوفاء من �أن يفي بدوره لدائنيه. وعلى الرغم من الاختلاف بين حالة التوقف 
عن الدفع وحالة الإع�سار، ف�إن الإفلا�س يقترب من الناحية العملية من حالة الإع�سار كثيرا. 

�إذ غالبا ما تنبئ حالة التوقف عن الدفع عن ذمة مالية مع�سرة. 
و�إذا كان يلزم ل�شهر �إفلا�س المدين �أن يكون متوقفا عن دفع ديونه، �إلا �أنه لي�س كل 
دين يمتنع المدين عن الوفاء به يكون موجبا ل�شهر �إفلا�سه، حيث يلزم توافر بع�ض ال�شروط 
في الدين الذي ي�ؤدي عدم دفعه �إلى �شهر الإفلا�س، كما �أن التوقف عن الدفع ي�أخذ مفهوما 

خا�صا في مجال الإفلا�س، يلزم �إبرازه لتعيين الحدود التي يجوز فيها �شهر الإفلا�س )10( . 
وفكرة التوقف عن الدفع لا تثور بمنا�سبة �شهر �إفلا�س المدين فقط، و�إنما تثور �أي�ضا، 
بعد �أن يتقرر �شهر �إفلا�سه، فيما يتعلق بتحديد فترة الريبة، حيث يتوقف نطاق تلك الفترة 
على تحديد تاريخ التوقف عن الدفع الذي تبد�أ منه هذه الفترة. وينظم الإفلا�س في قطاع غزة 
بالقانون رقم )3( ل�سنة 1936 )11( ، الذي �سنه المندوب ال�سامي البريطاني في 24كانون 

الثاني �سنة 1936، والمعدل بالقانون رقم )1( ل�سنة 1942. 

أهمية البحث: 
تتمثل �أهمية البحث في اكتفاء الت�شريعات المقارنة ل�شهر �إفلا�س المدين ب�أن يكون قد 
توقف عن دفع ديونه، دون �أن ت�ضع تعريفاً للتوقف عن الدفع �أو تبين حالاته. لذا كان لزاماً 
علينا في هذه الدرا�سة �أن نحدد المفهوم القانوني الخا�ص لفكرة التوقف عن الدفع، لأهميتها 
لي�س فقط بالن�سبة لجواز �شهر �إفلا�س المدين من عدمه، و�إنما لتحديد بدء فترة الريبة بعد 

�شهر الإفلا�س. 

خطة البحث: 
ل�سنة   )3( رقم  الإفلا�س  لقانون  وفقا  الدفع،  عن  التوقف  مو�ضوع  نتناول  و�سوف 
لبع�ض  وكذلك  الفل�سطيني،  التجارة  قانون  وم�شروع  غزة،  قطاع  في  المطبق   ،1936
لموقف  التعر�ض  مع  واللبناني،  والأردني  الم�صري  كالقانون  الأخرى  العربية  الت�شريعات 
لهذه  منا�سباً  ر�أيناه  الذي  بالقدر  وذلك  غزة  قطاع  في  وكذلك  واللبناني  الم�صري  الق�ضاء 
الدرا�سة. و�سنق�سم هذا البحث �إلى ثلاثة مباحث، نتناول في المبحث الأول ماهية الوقوف عن 
الدفع، وفي الثاني نعر�ض ل�شروط الدين غير المدفوع، وفي المبحث الثالث نرى كيف تحدد 
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فترة الريبة. هذا ما �سوف نعالجه تباعا على النحو التالي: 

المبحث الأول: 

ماهية التوقف عن الدفع: 
لما كانت الت�شريعات المقارنة تتطلب ل�شهر �إفلا�س المدين �أن يكون قد توقف عن دفع 
�أن تلك الت�شريعات  ديونه، وعلى الرغم من الأهمية البالغة لفكرة التوقف عن الدفع، ف�إن 
لم تورد لها تعريفاً، فتركت لاجتهاد الفقه والق�ضاء. و�سنق�سم درا�ستنا في هذا المبحث �إلى 
مطالب ثلاثة، نتحدث فيها عن المفهوم القانوني لفكرة الوقوف عن الدفع، ثم عن الإع�سار 
الفل�سطيني  القانون  في  الدفع  عن  التوقف  عن  و�أخيراً  الدفع،  عن  التوقف  وفكرة  المدني، 

)الأفعال الإفلا�سية( ، وذلك على النحو التالي: 

المطلب الأول: 

المفهوم القانوني لفكرة التوقف عن الدفع: 

جعل الم�شرع في البلدان المختلفة من التوقف عن الدفع مناطاً ل�شهر الإفلا�س، باعتباره 
واقعة خارجية ظاهرة تفيد امتناع المدين عن الوفاء بديونه في مواعيد ا�ستحقاقها، فحيث لم 
ي�سدد المدين التاجر ديونه في مواعيدها، ف�إنه يتعر�ض للإفلا�س، حتى لو كانت حقوقه تزيد 
عن ديونه، فالمهم �أنه لم يراع ما تهتم به التجارة من دقة و�ضبط واحترام لمواعيد الوفاء. 
وهو ما تطلبته المادة )585( من م�شروع قانون التجارة الفل�سطيني )12( ، وهو ذات النهج 
العربية، وخا�صة الم�صري والأردني واللبناني)13(،  التجارية  الت�شريعات  الذي �سارت عليه 
فعلى الرغم من الأهمية البالغة لفكرة التوقف عن الدفع، ف�إن �أن تلك الت�شريعات قد اكتفت 
الفقه  لاجتهاد  تركت  ولذلك  حالاته،  تبين  ولم  الدفع  عن  للتوقف  تعريفا  تورد  ولم  بذلك، 

والق�ضاء تحديد المفهوم القانوني لحقيقة فكرة التوقف عن الدفع. 
ولقد بد�أ الق�ضاء والفقه، يخرج تدريجياً على الم�ضمون الب�سيط لمجرد الوقوف المادي 
عن الدفع ك�أ�سا�س ل�شهر الإفلا�س )14( ، فلي�س من العدل �أن يت�ساوى المدين الذي وقع فري�سة 
و�أ�صبح  بالكامل،  ائتمانه  فقد  الذي  المدين  مع  نقوده،  خزانة  واجهتها  وقتية  ل�صعوبات 

عاجزاً تماماً عن الا�ستمرار في ن�شاطه التجاري المعتاد. 
عن  بالتوقف  المق�صود  تحديد  ب�صدد  ونحن  مذهبين  بين  التمييز  يمكن  ذلك،  وعلى 
الدفع، مذهب تقليدي يتم�سك بالمفهوم المادي للتوقف عن الدفع. بينما نجد مذهباً حديثاً 
الدفع  عن  للتوقف  الحقيقي  المق�صود  على  �أمارة  بو�صفه  �إلا  المادي  المعنى  عند  يقف  لا 
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والذي يتمثل في الانهيار الحقيقي لائتمان المدين، هذا ما �سوف نتولى درا�سته في فرعين 
م�ستقلين، نخ�ص�ص الأول للمذهب التقليدي، والثاني للمذهب الحديث، على �أن نتبعهما بفرع 
ثالث نحاول فيه �إيجاد معيار للانهيار الذي يتحقق به معنى التوقف عن الدفع. وبيان ذلك 

على النحو الآتي: 
الفرع الأول: ◄◄

المذهب التقليدي للتوقف عن الدفع: 
اعتمد المذهب التقليدي التف�سير الحرفي الم�ستفاد من المعنى اللغوي لعبارة التوقف 
عن الدفع، وقرر �أنها تعني عدم قيام المدين ب�سداد ديونه في مواعيد ا�ستحقاقها، دون النظر 
في  لهم  الوفاء  عدم  اء  جرَّ من  الدائنين  يلحق  الذي  فال�ضرر  الدفع،  عن  تخلفه  �أ�سباب  �إلى 
التجار  �إذ يعتمد  �أ�صلاً،  الوفاء  الذي يلحقهم من عدم  ال�ضرر  المواعيد المحددة لا يقل عن 
ف�إذا ما تخلَّف تاجر عن  الوفاء،  ا�ستيفائهم لحقوقهم في مواعيد  الوفاء بديونهم على  في 
الوفاء بدينه، ف�إن ذلك ي�ستتبع حتماً عجز الآخرين بدورهم عن �أداء ديونهم، ومن ثم كان 
تعليق الم�شرع التجاري �شهر الإفلا�س على مجرد توقف التاجر عن دفع ديونه في مواعيد 
فك�أن  �أ�صوله.  عن  خ�صومه  تقل  مع�سراً  �أو  مو�سراً  كان  �إذا  عما  النظر  ب�صرف  ا�ستحقاقها 
جوهر الم�شكلة يكمن في حماية التاجر بح�صوله على حقه في موعده، ومادام الأمر كذلك 
فالإفلا�س يتحقق بعدم ال�سداد في الميعاد، ولا �أهمية بعد ذلك لبحث ي�سار المدين. لذا يهتم 
�أن�صار هذا المذهب بالتفرقة بين حالتي الإع�سار والتوقف عن الدفع، فالتوقف عن الدفع 
يتحقق بعدم ال�سداد في الموعد، حتى ولو كان المدين مو�سراً، وينتفي بال�سداد حتى لو كان 
�أنه  �إفلا�س المدين ولو كان مع�سراً ما دام  المدين مع�سراً. وتفريعاً على ذلك لا يجوز �شهر 
يوفي بديونه في مواعيدها )15( ، بينما يجوز ذلك لمن يتوقف عن الدفع، ولو كان مو�سراً 
وكانت �أ�صوله تزيد عن خ�صومه )16( . ويدعم �أ�صحاب هذا المذهب وجهة نظرهم هذه في 
كون الإع�سار �صعب الإثبات �إذا ما �ألزمنا الدائن ب�إثباته لقبول طلب �شهر الإفلا�س. كما �أن 
ثبوت ي�سار المدين لا يعني للدائن �شيئاً طالما لم ي�ستوف دينه في موعده، في حين �أن �إع�سار 

المدين لا يمثل خطراً طالما �أنه يقوم بالوفاء في المواعيد. 
امتناع المدين عن  الإثبات، فمجرد  �أن هذا المذهب يت�سم بالو�ضوح وي�سر  لا�شك في 
الدفع.  عن  التوقف  معنى  لتحقيق  بذاتها  وتكفي  فيها،  لب�س  لا  ظاهرة  واقعة  يعد  ال�سداد 
ورغم ذلك، لم ي�سلم هذا المذهب من النقد، فمجرد التوقف عن الدفع لا يكف ل�شهر الإفلا�س، 
التاجر  �أن  كما  الإع�سار.  بمفهوم  الا�ستعانة  �أي  ككل  المدين  مركز  عن  البحث  يلزم  وعليه 
المع�سر الذي يوا�صل الوفاء بديونه، قد يلج�أ لو�سائل غير م�شروعة لل�سداد، تخلق له ائتماناً 
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زائفاً )17( . �إ�ضافة �إلى ذلك، يمكن القول �إن الت�ساهل في مفهوم التوقف عن الدفع قد ي�ؤدي 
�إلى زيادة حالات �شهر الإفلا�س، مما قد يكون له �آثار �سلبية على الاقت�صاد والعاملين في 

الم�شاريع المفل�سة. 
الفرع الثاني: ◄◄

المذهب الحديث للتوقف عن الدفع: 
�أنه و�إن كان توقف المدين عن الدفع لأ�سباب م�شروعة يعد  �أن�صار هذا المذهب  يرى 
قرينة في غير م�صلحته، ف�إنه لا يعدّ متوقفا عن الدفع بالمعنى المق�صود ل�شهر الإفلا�س، �إذ 
قد يكون مرجع هذا الامتناع عذراً طارئاً مع اقتداره على الدفع، �أو قد يكون �صعوبات وقتية 
لا تلبث �أن تزول وب�إمكانه �أن يتغلب عليها )18( . وترتيبا على ذلك لم يقتنع الق�ضاء الفرن�سي 
الحديث، ومعه الفقه، بالتف�سير الحرفي للتوقف عن الدفع، حيث �إن مجرد الامتناع المادي 
عن دفع دين �أو عدة ديون م�ستحقة لا يكفي بذاته لتكوين حالة التوقف عن الدفع بالمفهوم 
القانوني، و�إنما يجب �أن يكون ذلك التوقف دالا على مركز مالي م�ضطرب بحيث يكون التاجر 
عاجزاً عجزاً حقيقياً عن الوفاء بديونه ومتابعة ن�شاطه التجاري ب�صورة طبيعية. فلي�س من 
المقبول عدالة �أن يت�ساوى المدين الذي وقع فري�سة ل�صعوبات مالية وقتية، مع المدين الذي 
فقد ائتمانه تماماً. من هنا بد�أ هذا الق�ضاء يقيم تفرقة بين فكرة التوقف عن الدفع ك�أ�سا�س 
ل�شهر الإفلا�س، وبين حالة ال�ضيق العابرة التي لا تفيد عجزاً نهائياً عن الوفاء، وهي التي لا 

يكون من ��شأنها �شهر الإفلا�س. 
وعليه فعدم قيام المدين بالوفاء بدين �أو ببع�ض الديون، لا ي�ؤدي تلقائياً �إلى الحكم 
ب�شهر �إفلا�سه، بل يقع على عاتق قا�ضي المو�ضوع واجب البحث في المركز التجاري للمدين 
في مجمله، حتى يتعرف على �أ�سباب �إخفاقه في الوفاء ونتائجه، ويو�ضح �أن المدين �أ�صبح 
في مركز مالي منهار، ولا �أمل في �إ�صلاحه. وبذلك فالتوقف عن الدفع يت�ضمن عن�صرين: 
الأول، التوقف المادي عن الدفع، �أما الثاني فهو �أن يكون هذا التوقف دالاً على عجز المدين 
التاجر، عجزاً يدل على �سوء حالته المالية وتدهور �أو�ضاعه. وبالتالي لي�س كل توقف عن 
لأزمة  راجعاً  الدفع  التوقف عن  �سبب  يكون  فقد  �إفلا�سه،  التاجر يبرر طلب  قبل  الدفع من 
�إفلا�س مدينه  للدائن دائما حق طلب �شهر  �أعطينا  �إذا  �أما  م�ؤقتة عار�ضة قد تزول �سريعاً. 
التاجر �إذا ما توقف عن دفع ديونه، الأمر الذي ي�ؤدى �إلى اقتراب حالة الإفلا�س من حالة 
في  الدفع  عن  التوقف  فكرة  من  المدني  الإع�سار  مفهوم  اقتراب  ثم  ومن  المدني،  الإع�سار 
القانون التجاري، ذلك �أن ال�شخ�ص يكون مع�سراً متى كانت �أمواله لا تكف للوفاء بديونه 
م�ستحقة الأداء، ولكن المدين التاجر قد يكون مو�سراً، ومع ذلك فقد يتوقف عن الدفع ومن 
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ثم يواجه خطر الإفلا�س. ومن جهة �أخرى فالمدين حتى ولو كان في حالة ع�سر مادي، ولكن 
�أمكنه الوفاء بديونه في مواعيد ا�ستحقاقها، ف�إنه لا يعدّ في حالة توقف عن الدفع، فحالة 
الإع�سار لا ت�ؤدي �إلى الإفلا�س �إلا �إذا اتخذت مظهراً خارجياً يتمثل في التوقف عن الدفع )19( 
، ولكن يجب �أن يتو�صل المدين رغم ظروف �إع�ساره هذه �إلى �إتمام الوفاء في موعده بو�سائل 

م�شروعة مبتعداً عن الغ�ش والحيل الوهمية )20( . 
ومن هنا �أ�صبح الق�ضاء الفرن�سي ي�سايره في ذلك الفقه، يميز ما بين التوقف عن الدفع 
الوفاء،  العابر الذي لا يفيد عجزاً حقيقيا عن  ك�أ�سا�س ل�شهر الإفلا�س، وبين مجرد ال�ضيق 
بحيث لا يكون من ��شأنها �شهر الإفلا�س. فلي�س من العدل �أن ي�سوى بين المدين الذي واجهته 
�صعوبات وقتية �سرعان ما تزول، وبين المدين الذي فقد ائتمانه ولم يعد قادراً على الوفاء 
�أو حتى على الا�ستمرار في الوجود التجاري المعتاد، وفي جميع الأحوال فالر�أي م�ستقر الآن 
على �أن فكرة التوقف عن الدفع لا تقت�صر على مجرد التوقف المادي عن الدفع، و�إنما يجب 
�أن ينبئ هذا التوقف عن �سوء حالة المدين المالية وتدهورها، ف�إذا و�ضح �أن المدين �أ�صبح 

في مركز مالي متدهور لا �أمل في علاجه، فلا منا�ص من �أن يحكم عليه بالإفلا�س )21( . 
وعلى ذلك يرى �أ�صحاب هذا المذهب الحديث، �أن الخطر الحقيقي الذي ي�ستحق المواجهة 
ويهدد الدائنين لا يتمثل في الأزمات العار�ضة التي يمر بها المدين، و�إنما تكمن في دلالة 
التوقف المادي على ا�ستفحال الداء وا�ستع�صاء الدواء، وهو ما يتحقق �إذا ك�شف عن مركز 
مالي ميئو�س منه، لا رجاء معه ولا �أمل )22( . ويلاحظ اقتراب هذا المذهب من معنى الإع�سار 
المدين  �إذا كان  �إلا  والميئو�س منه  المنهار  المالي  المركز  ذلك  يتحقق  ما لا  فغالباً  المدني، 
مع�سراً. و�إذا كان المذهب الحديث قد �ساد الآن �سواء كان في الفقه �أو الق�ضاء، �إلا �أنه مازال 

يثير ت�سا�ؤلا عن معيار الانهيار الذي يتحقق به معنى التوقف عن الدفع. 
الفرع الثالث: ◄◄

معيار الانهيار الذي يتحقق به معنى التوقف عن الدفع: 
يمكن الا�ستر�شاد بمعيارين ثار الاجتهاد حولهما لتحديد معيار الانهيار المالي الذي 

يتحقق به التوقف عن الدفع وفقا للمذهب الحديث الذي �سبق بيانه، ويتمثلان في: 
�أولاً- معيار تعدد الديون: ♦♦

وبمقت�ضاه يجب �أن يكون المدين قد توقف عن دفع كل �أو معظم ديونه، فهذا التوقف 
ينبئ عن الانهيار المالي، وينتفي با�ستمرار المدين في الوفاء حتى لو جزئياً. وتكمن خطورة 
هذا المعيار في حالة قيام المدين بالوفاء ببع�ض الديون التافهة والقليلة، وهو بذلك الوفاء 
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ا�ستلزم  لذا فقد  انهيار مركزه المالي.  احتمال  �إفلا�سه رغم  �شهر  دائنيه فر�صة  ي�ضيع على 
�أ�صحاب هذا المعيار عمومية التوقف، دون التوقف الكامل، ولكنهم لم ي�ضعوا �أي �ضوابط 
للعمومية هذه، كما �أنه لا يكفي الالتجاء �إلى مفهوم ح�سابي بتحديد ن�سبة الديون المتوقف 

عن دفعها �إلى �إجمالي الديون )23( . 
ثانياً- معيار فقد الائتمان: ♦♦

للمدين  المالي  المركز  فح�ص  خلال  من  المادي،  التوقف  دلالة  مدى  �إلى  ينظر  وفيه 
في مجموعه و�أ�سباب الامتناع عن الدفع، وتقدير �أثر ذلك على و�ضعه الائتماني في الو�سط 
التجاري. ف�إذا كان هذا الائتمان ما زال قوياً متيناً بحيث ت�ستمر معه البنوك في �إقرا�ضه 
ومنحه الت�سهيلات الائتمانية، ولا يتردد دائنوه في منحه �آجالا لل�سداد، هنا لا يعد مركزه 
المالي ميئو�ساً منه، ولا محل لاعتباره في حالة توقف عن الدفع )24( . كما يجب الاعتداد 
في تقدير المركز المالي للمدين بالعلاقة بين �أ�صوله وخ�صومه ومدى �أهمية الديون المترتبة 
الدلالات  من  لهي  الخ�صوم  على  الأ�صول  تلك  فزيادة   ،  )25( لموجوداته  بالن�سبة  ذمته  في 
�أحد  �أن توقف المدين عن دفع  �إذا ات�ضح  . وعليه  العار�ضة الم�ؤقتة للتوقف عن الدفع )26( 
ديونه �أو بع�ضها لم يفقده اعتباره وائتمانه، و�أنه ما زال قادراً على تدبير �أموره وتخطي 
�أزماته، و�أن البنوك ما زالت م�ستعدة لمد يد العون له، ف�إنه لا يتحقق معنى التوقف عن الدفع 

الذي يبرر �شهر الإفلا�س )27( . 

المطلب الثاني: 

الإعسار المدني وفكرة التوقف عن الدفع: 

على الرغم من الاختلاف بين حالة التوقف عن الدفع وحالة الإع�سار، �إلا �أن هذه الحالة 
تقترب من الناحية العملية من حالة الإع�سار كثيراً. هذا �إجمال يحتاج �إلى تف�صيل، حيث 
التجارية،  الدفع  التوقف عن  فكرة  المدني عن  الإع�سار  بابتعاد مفهوم  تقليديا  القول  �ساد 
ذلك �أن ال�شخ�ص يكون مع�سراً متى كانت �أمواله لا تكفي ل�سداد ديونه الم�ستحقة الأداء )28( ، 
وك�أن الم�شرع المدني لا يرى الخطر محدقاً بالمدين �إلا �إذا ا�ستبان �أن المدين �أ�صبحت �أمواله 
ما  و�إذا  �إع�سار مدينه،  �شهر  للدائن طلب  الأداء. وهنا يجوز  الحالة  بديونه  للوفاء  تكفي  لا 
�صدر حكم ب�شهر �إع�سار المدين ف�إن الديون الم�ؤجلة تحل مع �إمكانية �إبقائها �أو مدها بناء 
اتخاذ ما  الإع�سار الا�ستمرار في  على طلب المدين. ويظل لكل دائن رغم �صدور حكم �شهر 
يراه لازما من دعاوى و�إجراءات فردية لاقت�ضاء حقوقه )29( . كما يظل المدين طليق اليد 
في الت�صرف في �أمواله ب�شرط الت�صرف بثمن المثل )30( . فالم�شرع المدني يرى الخطر في 
�ضياع حق الدائن �أو احتمال ذلك، بينما يرى الم�شرع التجاري الخطر في عدم ح�صول الدائن 
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على حقه في ميعاد ا�ستحقاقه )31( . ولي�س هذا �إلا نتيجة لقيام المعاملات التجارية على 
�أن المعاملات التجارية تكون في معظمها على الأجل الأمر الذي  ال�سرعة والائتمان، ذلك 
يرتب  الدائن  لأن  المحدد،  الأجل  في  حقه  على  الح�صول  في  الدائن  �ضمانات  تقوية  يحتم 
من  تجاري  بدين  المدين  �إخلال  �أن  كما  ذلك،  على  اعتماداً  الأخرى  والتزاماته  معاملاته 
��شأنه في الغالب �إحداث خلل في المعاملات الأخرى بو�صف �أن المعاملات التجارية �سل�سلة 

مترابطة �إذا اختلت �إحداها انهارت، تبعا لذلك المعاملات الأخرى )32( . 
قد  ذلك  ومع  ديونه،  على  تزيد  �أمواله  �أن  �أي  مو�سراً،  يكون  قد  فالتاجر  ذلك  وعلى 
�إيراداته  يتوقف عن الدفع، ومن ثم يواجه خطر الإفلا�س )33( . فقد لا يح�سن التاجر تقدير 
وم�صروفاته، وقد يعقد �صفقات غير مطلوبة، ويحل �أجل الوفاء بما نتج عنها من ديون، ف�إذا 
كانت �أمواله لا تتحول ب�سهولة وي�سر �إلى مبالغ من النقود، كما �إذا كانت �أمواله عقارات، �أو 
كميات من الب�ضائع في المخازن ي�صعب بيعها ب�سرعة نظراً لظروف ال�سوق غير المواتية، 
ي�صبح في حالة عجز  الحالات  تلك  فالتاجر في كل  �آجالٍ طويلة،  بعد  م�ستحقة  �أو حقوقا 
م�ستمر عن دفع ديونه، لعدم توافر ال�سيولة النقدية التي تمكنه من �سداد ديونه في مواعيد 
ا�ستحقاقها، ومن ثم يكون معر�ضا ل�شهر �إفلا�سه )34( ، وكذلك قد يقوم التاجر ب�أداء ديونه 
في مواعيدها رغم �إع�ساره، كما �إذا اقتر�ض �أو باع �أمواله للوفاء بديونه )35( . ذلك �أن الم�شرع 
التجاري يكر�س اهتمامه على ا�ستمرار المدين في الوفاء بديونه في مواعيد ا�ستحقاقها، ف�إذا 
ما عجز عن القيام بذلك تحقق الخطر الذي يخ�شاه الم�شرع، لذا توجب الم�سارعة �إلى حماية 
الدائنين دعما للائتمان التجاري، فبذلك يكون كل من المتعاملين في الحقل التجاري على 
علم �أن احترام موعد ال�سداد �أمر حتمي، وبهذا يطمئن الدائن، لأنه �أ�صبح يعلم �أن �أمامه باب 
�شهر الإفلا�س الذي يحميه من عبث المدين وتزاحم غيره من الدائنين. وغني عن البيان ما 
يمثله �شهر الإفلا�س بالن�سبة للمدين – من ناحية �أخرى- فهو قد ي�ؤدي �إلى عقابه جنائياً، 
�إ�ضافة لما يمثله من و�صمة عار تلحقه وتلحق ورثته من بعده، مما �سيدفعه حتما �إلى تدبر 

�أمره من �أجل توفير ما يلزم ل�سداد دائنيه في المواعيد المحددة )36( . 
بديونه  الوفاء  �أمكنه  ولكن  ع�سر،  كان في حالة  لو  فالمدين حتى  �أخرى،  ومن جهة 
في مواعيد ا�ستحقاقها، ف�إنه لا يعدّ في حالة توقف عن الدفع، فحالة الإع�سار لا ت�ؤدي �إلى 
يتو�صل  �أن  �شريطة  الدفع،  عن  الوقوف  في  يتمثل  خارجياً  مظهراً  اتخذت  �إذا  �إلا  الإفلا�س 
المدين رغم ظروف �إع�ساره، �إلى �إتمام الوفاء في مواعيده بو�سائل م�شروعة، مبتعداً في ذلك 
عن �صور الغ�ش والخديعة والو�سائل والحيل الوهمية كافة )37( . وعلى ذلك، يرى البع�ض من 
الفقه )38( ، بحق، �أن الفارق بين الإع�سار المدني، والإفلا�س التجاري، هو انعكا�س للفارق بين 
المعاملات المدنية والمعاملات التجارية، فالمدين بدين مدني قد يح�صل على مهلة لل�سداد، 
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والدائن ين�صب اهتمامه �أ�سا�سا على �ضمان الح�صول على حقه فقط �سواء كان ذلك �آجلا �أم 
عاجلا، على عك�س الدائن التاجر الذي يهتم بموعد ح�صوله على حقه ولي�س الاهتمام ب�أ�صل 
الحق نف�سه، �إذ قد يعر�ضه عدم الح�صول على حقه في الأجل المحدد �إلى �إخلاله بالتزاماته 

على نحو قد يف�ضي �إلى �شهر �إفلا�سه. 

المطلب الثالث: 

التوقف عن الدفع في القانون الفلسطيني: 

)الأفعال الإفلاسية( : 

قطاع  في  المطبق   1936 ل�سنة   )3( رقم  الإفلا�س  قانون  في  الم�شرع  ا�ستعا�ض  لقد 
غزة )39( عن حالة التوقف عن الدفع بالأفعال الإفلا�سية التي يرتكبها المدين، والتي ينبئ 
ارتكابها عن مركز مالي م�ضطرب يحمل في طياته حقيقة التوقف عن الدفع )40( . وفي هذا 
ال��شأن تن�ص الفقرة الثانية من المادة الثانية من قانون الإفلا�س على �أنه: »يعدّ المدين �أنه 
�إذا ارتكب فعلاً �إفلا�سياً في الأحوال التالية: �أ- �إذا وهب �أو نقل �أمواله �أو �أي جزء منها للغير 
بطريق الاحتيال �سواء في فل�سطين �أو في الخارج. ب- �إذا نقل �أمواله �أو �أي جزء منها للغير 
�أو رهنها �أو و�ضعها ب�صفة ت�أمين لدى �شخ�ص �آخر �سواء في فل�سطين �أم في الخارج وكان 
عمله هذا باطلا باعتبار انه تمييز احتيالي بموجب هذا القانون �أو �أي قانون �آخر معمول به 
في ذلك الحين فيما لو حكم ب�إفلا�سه. ج- �إذا �أتى �أي فعل من الأفعال التالية بق�صد حرمان 
دائنيه من ا�ستيفاء ديونهم �أو مماطلتهم: 1- غادر فل�سطين �أو كان موجوداً خارج فل�سطين 
وبقى خارجها. 2- ترك منزله �أو تغيب عن محل عمله �أو محل �إقامته العادي �أو احتجب 
عن وجه دائن مخ�صو�ص �أو �أكثر في �أي مكان �آخر. 3- حجب نف�سه بق�صد حرمان دائنيه 
�أمواله وبيع تنفيذاً لحكم �صادر  �ألقي الحجز على مال من  �إذا  من و�سائل الات�صال به. د- 
�أو قدم لها  �أودع لدى المحكمة ت�صريحا ي�شعر بعجزه عن دفع ديونه  �إذا  من محكمة. ه- 
�إ�شعارا ب�أنه قد  �إذا بلغ �أي دائن من دائنيه  طلباً للحكم ب�إفلا�سه بموجب هذا القانون. و- 
توقف �أو �أنه على و�شك التوقف عن دفع ديونه. ز- �إذا ا�ستح�صل �أي دائن من دائنيه على 
�أو قرار اكت�سب الدرجة القطعية يق�ضى عليه بدفع مبلغ من المال، ولم يتوقف تنفيذ  حكم 
الحكم �أو القرار وبلغ هذا الدائن المدين �إعلاناً بطلب �إ�شهار �إفلا�سه بمقت�ضى هذا القانون �إن 
كان في فل�سطين �أو ب�إذن المحكمة �إن كان خارج فل�سطين، ولم يقم المدين بما كلف به في 
ذلك الإعلان خلال �سبعة �أيام في �إذن المحكمة المخت�ص بالتبليغ خارج فل�سطين في حالة 
وقوع التبليغ في الخارج، �أو لم يقنع المحكمة خلال المدة المذكورة ب�أن له دعوى متقابلة، 
�أو دعوى تقا�ص �أو طلب متقابل ت�ساوى قيمة �أو تزيد على الدين المحكوم به �أو المبلغ الذي 
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�أو الطلب في الدعوى التي �صدر الحكم  �صدر قرار بدفعه و�أنه لم يتمكن من تقديم الدعوى 
فيها عليه �أو في الإجراءات التي ا�ستح�صل فيها على القرار بالدفع �إيفاء للغاية المق�صودة 
�أو قرار  �إذ ذاك تنفيذ حكم  الثالثة من هذه المادة كل من يحق له  الفقرة والفقرة  من هذه 

اكت�سب الدرجة القطعية، يعدّ دائنا �صدر ل�صالحه حكم �أو قرار اكت�سب الدرجة القطعية«. 
�أنها لا تن�ص �صراحة  فالمتتبع لهذه الن�صو�ص وغيرها في قانون الإفلا�س، يلاحظ 
في كثير من الموا�ضع على التوقف عن الدفع ك�شرط من �شروط طلب �شهر الإفلا�س، ولي�س 
معنى ذلك �أن هذا القانون لا يتطلب هذا ال�شرط، فك�أن هذا القانون افتر�ض ذلك افترا�ضا، 
باعتبار �أن قيام المدين بارتكاب �أي فعل من هذه الأفعال الإفلا�سية، يدل دلالة قاطعة على 
توقفه عن الدفع )41( . والأفعال الإفلا�سية وقائع مادية ظاهرة ي�سهل �إثباتها، وكلها ظواهر 
و�أمارات على عجز المدين وفقده لائتمانه، فهي نذر تدهور الو�ضع المالي للمدين الذي لا 

يعدو التوقف عن الدفع �أن يكون �أحدها. 
والأفعال الافلا�سية المن�صو�ص عليها هذه �أظهر في دلالتها على عجز المدين من مجرد 
الاكتفاء بالن�ص على الوقوف عن الدفع ذاته، ليترك تحديد مظاهرها للفقه والق�ضاء. وعلى 
الرغم من ذلك نجد �أن القانون قد ذكر التوقف عن الدفع في الن�ص الم�شار �إليه كما هو ال��شأن 
في الفقرة )3/ و( . فكل هذه �أفعال لا ي�أتيها �إلا من هو في مركز مالي متدهور وم�ضطرب، 
�إذ لا م�سوِّغ لهذه الأفعال �إذا لم يكن فعلاً من �أتى بها متوقفاً عن �سداد ما عليه من ديون، 
فبعد �أن ي�أتي المدين بهذه الأفعال لا مجال للنظر فيما �إذا كان متوقفاً عن ال�سداد �أم لا )42( . 
و�إذا كان التوقف عن الدفع في القانون التجاري فكرة خا�صة بالتجار من��شؤها الحقل 
ظاهرة  خارجية  واقعة  باعتبارها  الإفلا�س،  ب�شهر  الحكم  مناط  الم�شرع  جعلها  التجاري، 
الفل�سطيني  القانون  ف�إن  ا�ستحقاقها،  مواعيد  في  بديونه  الوفاء  عن  المدين  امتناع  تفيد 
جعلها مناط �شهر الإفلا�س بالن�سبة لجميع المدينين، فكل الأحكام التي جاء بها هذا القانون 
لا تفرق بين التاجر وغيره فهي تطبق على الجميع، ولكن لا يمنع من �أن تميز المحكمة بين 
المدين التاجر وغير التاجر، ومن ثم تطبق ذات الأحكام الخا�صة بتوقف التاجر عن الدفع 
الإفلا�س  فكرتي  الاختلاف بين  عدم  ال�سابق  الن�ص  من  ي�ستفاد  كما  المقارن.  القانون  في 
والإع�سار، ذلك �أن التوقف عن الدفع يقت�صر على التوقف المادي دون مراعاة لأي ظروف 
محيطة بالمدين، حتى لو كان هذا التوقف نا�شئاً عن حالة عار�ضة لا تلبث �أن تزول. وعليه 
�أن  يجب  المدين  �إفلا�س  �شهر  لطلب  كمبرر  القانون  هذا  يتطلبها  التي  الإفلا�سية  فالأفعال 
ت�شير للتوقف المادي عن الدفع، حتى لو لم تكن هذه الأفعال تدل دلالة على التوقف الحقيقي 
عن الدفع. وي�أتي ن�ص المادة الرابعة م�ؤكداً لهذا النظر حيث تقول: »�إذا ارتكب مدين فعلاً 
�إفلا�سياً يجوز للمحكمة بناء على طلب يتقدم به �إليها لإ�شهار �إفلا�سه، �إما من المدين نف�سه 
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�أموال المدين، لأجل  �أن ت�صدر قراراً يعرف في هذا القانون با�سم قرار �ضبط  �أو من الدائن 
المحافظة عليها«. و�إذا كان هذا القانون لا يفرق بين فكرتي الإفلا�س والإع�سار، لاعتداده 
بالأفعال الإفلا�سية المادية دون غيرها )43( ، وهذا ي�ؤكد التقارب الوا�ضح بين الفكرتين، �إذ 
�إن الفرق بينهما لا يتعلق بالم�ضمون، و�إنما في مراعاة الظروف المحيطة بالمدين، فبينما 
التوقف عن الدفع يعتد بالظروف المحيطة بالمدين، نجد الإع�سار لا يعتد بمثل هذه الظروف، 
�إذ يكتفي بالتوقف المادي حتى ولو كان م�ؤقتا. ومن الوا�ضح �أن القانون نحا هذا المنحى 
عندنا لعدم تفرقته بين التاجر وغير التاجر في الأحكام، فلو كان هذا القانون ينطبق على 
التاجر فقط لكان �سيعتد بفكرة التوقف المعنوي عن الدفع ومن ثم كان الفرق �سيت�سع بين 
على  القانون  هذا  في  �صراحة  الن�ص  يتوجب  كان  �أنه  نرى  �أننا  غير  والإفلا�س.  الإع�سار 
التوقف عن الدفع، بو�صفه �شرطا مو�ضوعيا للحكم ب�شهر الإفلا�س، ثم بعد ذلك ي�شار �إلى تلك 
الأفعال الإفلا�سية بو�صفها �أمارات دالة على ا�ستخدام المدين لو�سائل غير م�شروعة لإخفاء 

توقفه عن الدفع ومركزه المالي المتدهور )44( . 

المبحث الثاني: 

شروط الدين غير المدفوع: 
 ،  )45( ديونه  دفع  عن  توقف  قد  يكون  �أن  لابد  المدين  �إفلا�س  �شهر  يمكن  حتى 
به  الوفاء  �إلى  يبادر  �إذا لم  الدفع  المدين متوقفاً عن  اعتبار  الذي يبرر  الدين  وي�شترط في 
له  نفرد  �سوف  الدين وتجاريته. هذا ما  ا�ستحقاقه �شرطان يتمثلان في قطعية  في ميعاد 
مطلبين م�ستقلين، نتبعهما بمطالب �أربعة �أخرى نعر�ض فيهما للو�ضع في قانون الإفلا�س 
الفل�سطيني، ولتقدير التفرقة بين الديون التجارية والديون المدنية، ثم لأثر اجتماع �صفة 

التاجر والتوقف عن الدفع، و�أخيراً لإثبات حالة التوقف عن الدفع. 

المطلب الأول: 

قطعية الدين غير المدفوع: 

الدين حال الأداء، محقق الوجود، غير متنازع فيه، ف�إذا ما كان  �أن يكون هذا  يجب 
�أو غير محقق ومتنازع فيه، فلا يمكن القول ب�أن  �أو غير معين المقدار،  الدين م�ؤجلاً،  هذا 
المدين قد توقف عن دفعه، ما دام لم يحل �أجله، ولم يتحدد مقداره )46( ، ولم يكن محققاً 
وخالياً من النزاع )47( . والذي يثور عملاً في هذا ال��شأن، �أن يكون الدين متنازعاً في وجوده 
�أو في مقداره، �أو في انق�ضائه، والدين المتنازع عليه، متى امتنع المدين عن �سداده، لا يقال 
عنه �إنه متوقف عن الدفع. فلا بد �أولا من ثبوت المديونية، بحيث لا يثور في ��شأنها نزاع 
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جدي )48( ، كالمنازعات التي تم�سُّ وجود الحق، فمثل هذا النزاع يبرر امتناع المدين عن 
الوفاء �إلى �أن يرفع الق�ضاء الغمو�ض الذي يلحق بالمراكز القانونية، بحيث لا يكون الهدف 
من المنازعة تعطيل دعوى الدائن والا�ستفادة من الت�أجيل عن طريق المماطلة، بمعنى �أنه 
المنازعات  تبحث في جميع  �أن  الإفلا�س  �شهر  �إليها طلب  المقدم  المحكمة  عاتق  على  يقع 
التي يثيرها المدين حول بطلان الدين �أو انق�ضائه لتقدير مدى جدية تلك المنازعات، في 
�ضوء ما ت�ستظهره من ظروف الدعوى وملاب�ساتها، لذلك للمحكمة �إذا ات�ضح لها عدم جدية 
المنازعة �أن تلتفت عنها وتعتبر المدين الممتنع متوقفاً عن الدفع، ولا رقابة عليها في ذلك 
من محكمة النق�ض، متى قام ق�ضا�ؤها على �أ�سباب �سائغة قانوناً، بحيث ت�ؤدي �إلى النتيجة 

التي انتهت �إليها )49( . 
ويجب �أي�ضا �أن يكون هذا الدين معين المقدار، حتى يتحدد مدى التزام المدين بالوفاء 
به، فلا يت�صور اعتبار المدين متوقفاً عن دفع دين مجهول القدر، �أو �إذا كان المدين ينازع 
في مقداره، ك�أن كان غير محدد، و�إنما قابلا للتعيين ولم تتبلور بعد عنا�صر تعيينه، فلا 

يكون هناك �إلزام على المدين بدفعه، ومن ثم يمتنع �شهر �إفلا�سه لعدم الوفاء به. 
كما يجب �أن يكون الدين م�ستحق الأداء، و�إلا فلا يكون المدين ملزماً بدفع دين م�ضاف 
�إلى �أجل واقف قبل حلول هذا الأجل، و�إذا ما �سقط هذا الأجل لأي �سبب قانوني �أ�صبح الدين 
م�ستحق الأداء، وبالتالي يجوز �شهر �إفلا�س المدين �إذا امتنع عن الوفاء به )50( . وهنا يثور 
الت�سا�ؤل عن حالة الدين الم�ؤجل، ولكن الأجل �سقط لتوفر حالة من الحالات التي ين�ص فيها 

القانون �أو الاتفاق على �سقوطه )51( . 
وهناك من الفقه من يرى �أن المق�صود هو حلول الأجل المتفق عليه، دون �أي اعتداد 
توقف  الذي  الدين  ا�ستحقاق  ميعاد  يكون  �أن  يجب  �إذ   ،  )52( الإع�سار  ل�شهر  الأجل  ب�سقوط 
المدين عن دفعه قد حل فعلاً حتى يجوز �شهر �إفلا�سه، وذلك ت�أ�سي�ساً على كون التوقف عن 
�إرادياً من المدين الذي يمتنع عن الوفاء بدين يعلم م�سبقاً ميعاد حلوله، �أما  الدفع م�سلكاً 
�إذا ما فوجئ ب�سقوط الأجل، فلا يعد متوقفاً عن الدفع. وهناك من الفقه من يرى بحق عدم 
�إطلاق القول بنفي حالة التوقف في هذه الحالة )53( ، والأوفق �إجراء نوع من التفريد في 
الحكم بحيث يتم�شى مع مفهوم التوقف عن الدفع. وترتيباً على ذلك �إذا ما تبين �أن �سقوط 
ائتمانه  في  ا�ضطراب  عن  ينبئ  مما  المدين،  بم�سلك  مرتبطة  وقائع  عن  نتج  الديون  �آجال 
ومركزه المالي، ف�إن التوقف عن الدفع يكون محققاً )54( . �أما �إذا كان �سقوط الأجل راجعاً 
لأ�سباب لا دخل لإرادة المدين فيها، فامتناعه عن الوفاء لا يعد توقفاً عن الدفع مبرراً ل�شهر 
�إفلا�سه )55( . وكذلك لا يجوز �شهر �إفلا�س المدين الذي لم يوف بدين معلق على �شرط واقف 

قبل تحقق ذلك ال�شرط )56( . 
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المطلب الثاني: 

تجارية الدين غير المدفوع: 

يجب �أن يكون الدين غير المدفوع تجاريا، ف�شهر �إفلا�س التاجر لا يتم �إلا ب�سبب امتناعه 
بالتجار لحماية  الم�ستقر عليه ق�ضاء، فالإفلا�س نظام خا�ص  عن دفع دين تجارى، وهو 
��شأنه  الذي من  التجارية هو  الديون  فالتوقف عن دفع   ،  )57( التجاري ورعايته  الائتمان 
�إحداث ا�ضطراب في �سل�سلة علاقات المديونية النا�شئة بين التجار، �أما التوقف عن دفع دين 
�إحداث ذلك الأثر. ومع ذلك، يجوز للدائن بدين مدني �أن يطلب �شهر  مدني، فلي�س من ��شأنه 
�إفلا�س مدينه التاجر متى �أثبت �أنه متوقف عن دفع ديون تجارية. غير �أن توقف التاجر عن 
الوفاء بدين مدني لا يكون له ذات النتائج المترتبة على التوقف عن دفع دين تجاري )58( 
الإفلا�س، فيكفى  �أن تكون هناك ديون متعددة حتى تكون مبرراً لطلب �شهر  . ولا ي�شترط 
لطلب �شهر �إفلا�س المدين �أن يكون متوقفا عن �سداد دين واحد ما دام �أن هذا التوقف مقترنا 

با�ضطراب �أو�ضاعه )59( . 
ولا يجوز المنازعة في تجارية الدين لأول مرة �أمام محكمة النق�ض، �إذا لم يكن الطاعن 
قد تم�سك بهذا الدفاع �أمام محكمة المو�ضوع. ويكون الدين تجارياً �إذا كان نا�شئاً عن عمل 
تجاري )60( ، وي�ستوي بعد ذلك �أن يكون الدين تجاريا بطبيعته، �أو تجارياً بالتبعية )61( �أو 
يكون له �ضمانات خا�صة �أم لا. وقد يكون الدين مختلطاً، وفي هذه الحالة يختلف الو�ضع 
بح�سب ما �إذا كان القانون التجاري يطبق على هذا العمل بالن�سبة للطرفين �أم لا )62( ، ف�إن 
الدين بالن�سبة للمدين، وبالتالي لا  العبرة لطبيعة  لم يكن تجارياً بالن�سبة للطرفين تكون 
ي�شهر �إفلا�س المدين �إلا �إذا كان الدين تجاريا بالن�سبة �إليه، ولو كان مدنياً بالن�سبة للطرف 
الآخر. ويعتد بو�صف الدين لحظة الوقوف عن الدفع ولي�س منذ ن�شوء الدين )63( . وترتيباً على 
ذلك، لا يعد توقفا عن الدفع، امتناع التاجر عن �سداد ديونه المدنية، �أو ديونه التي ن��شأت 
تجارية ثم تحولت �إلى مدنية عند التوقف عن دفعها، وعلى العك�س من ذلك، ي�شهر �إفلا�س 
التاجر �إذا توقف عن دفع دين ن��شأ مدنيا، ثم �أ�صبح عند حلول �أجله دينا تجاريا، �أما الدين 
غير التجاري كعدم دفع �أجرة ال�سكن العائلي ف�إنه لا يكون �سببا ل�شهر الإفلا�س)64(. ومتى 
حكم ب�شهر الإفلا�س كان من حق جميع الدائنين التقدم بديونهم في التفلي�سة، والا�شتراك في 
�إجراءاتها �سواء كانت ديونهم مدنية �أم تجارية، باعتبار �أن الإفلا�س ت�صفية جماعية لكل 

�أموال المدين. 
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المطلب الثالث: 

الوضع في قانون الإفلاس الفلسطيني: 

عدة  ي�شترط  ل�سنة 1936،   )3( رقم  الإفلا�س  قانون  من  الخام�سة  المادة  لن�ص  وفقا 
�شروط في الدين الذي يطلب �شهر �إفلا�س المدين ب�سبب عدم الوفاء به، وهذه ال�شروط هي: 
الدفع، كما هو  الدين م�ستحق  يكون  و�أن  الدين عن خم�سين جنيها. 2-  يقل مبلغ  �ألا   -1
ال��شأن في الت�شريعات التجارية الأخرى. 3- �أن يقدم طلب �شهر الإفلا�س خلال ثلاثة �أ�شهر 
من وقوع الفعل الإفلا�سي الذي بني عليه طلب �شهر الإفلا�س. ولم ي�شترط هذا القانون �أن 
يكون الدين محقق الوجود وغير متنازع فيه، ونرى �أن ذلك من الأمور الم�سلم بها، ولي�ست 
في حاجة �إلى ن�ص عليها. كما لا ي�شترط �أن تكون الديون متعددة، بل يكتفي بدين واحد لكي 
يطلب �شهر �إفلا�س المدين ب�سببه. والأهم من ذلك كله، كما �أ�شرنا لذلك في حينه، لم ي�شترط 
تجارية الدين، على خلاف ما هو معمول به في معظم الت�شريعات ذات النهج اللاتيني التي 
�إليه قانون  التاجر. وما ذهب  لغير  �أحكامها  التاجر ولا تمتد  المدين  الإفلا�س على  تق�صر 
الإفلا�س الفل�سطيني في عدم تطلبه ال�صفة التجارية في الدين، لا يعد موقفا �أعزل، �إذ �أقرت 
بع�ض الت�شريعات التجارية الحديثة �صراحة، كالقانون الفرن�سي ال�صادر �سنة 1967، جواز 
طلب �شهر الإفلا�س من �أي دائن �أيا كانت طبيعة دينه، وذلك وفقا لن�ص المادة )2/ 1( منه. 

المطلب الرابع: 

تقدير التفرقة بين الديون التجارية والديون المدنية: 

التوقف  المدنية بخ�صو�ص  والديون  التجارية  الديون  التفرقة بين  الفقه  انتقد بع�ض 
عن الدفع، لما ت�ؤديه من نتائج �سيئة بالن�سبة للدائنين المدنيين، ذلك �أن التاجر الذي ي�شعر 
با�ضطراب �أو�ضاعه المالية يعمد �إلى الوفاء بديونه التجارية دون المدنية. كما �أن القول ب�أن 
الإفلا�س نظام تجاري لا يمكن �إعماله ب�سبب ديون مدنية، فهذه حجة يمكن الرد عليها ب�أن 
التاجر لي�ست له ذمة مالية مدنية منف�صلة عن ذمته التجارية، وال�صحيح �أن ذمته �ضامنة 
�أن الإجماع الفقهي  لجميع ديونه مدنية وتجارية على حد �سواء )65( . هذا على الرغم من 
القائلون با�ستلزام  الدين، حيث ي�ستند  التجارية في  ال�صفة  ا�ستلزام  والق�ضائي ينعقد على 
الأ�سانيد  من  مجموعة  �إلى  �سدادها  عن  التاجر  يتوقف  التي  الديون  في  التجارية  ال�صفة 
الأولى:  ي�أتي:  فيما  �إجمالها  ويمكن  المدنية،  دون  التجارية  بالديون  تتعلق  والمبررات 
الإفلا�س بو�صفه نظاما تجارياً، يقوم على الاحترام ال�صارم لمواعيد الا�ستحقاق لاعتبارات 
تتعلق بقوام الحياة التجارية من �سرعة وائتمان. الثانية: �إن عدم قيام التاجر ب�سداد ديونه 
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التجارية، ي�ؤثر حتماً على ائتمانه، ويترتب عليه فقده ل�سمعته التجارية وانهيار الثقة فيها، 
التنفيذ  طرق  �أمامه  المدني  الدائن  �إن  الثالثة:  المدنية.  ديونه  دفع  عن  توقفه  خلاف  على 
العادية، كما و�إن الديون المدنية ت�ؤخذ في الاعتبار حين تقدير المركز المالي للمدين، هذا 
علاوة على �أن الدائنين المدنيين لهم الحق في التقدم بديونهم في التفلي�سة والم�شاركة في 
التوزيع. وترتيباً على ذلك، فلي�س في منع �شهر الإفلا�س، لامتناع التاجر عن �سداد ديونه 

المدنية �أي �إجحاف به�ؤلاء الدائنين )66( . 
وفي المقابل، ي�ستند القائلون بعدم ا�ستلزام ال�صفة التجارية في الديون التي يتوقف 
ال�سابقة  الحجج  كون  في  تتمثل  والمبررات  الأ�سانيد  من  مجموعة  �إلى  �سدادها  عن  التاجر 
محل نظر، وبيان ذلك على النحو الآتي: �أولا: �إن ا�ستلزام تجارية الدين كان منطقياً في ظل 
المذهب التقليدي للتوقف عن الدفع، فلي�س من المت�صور �أن يفتح باب �شهر �إفلا�س التاجر 
لمجرد عجزه عن الوفاء بدين مدني، �أما مع تطور مفهوم الوقوف عن الدفع، وتبني الق�ضاء 
والفقه للمذهب الحديث، الذي ي�ستلزم توقفاً مادياً ينبئ عن انهيار لا نجاة منه، فلا خطر 
من فتح هذا الباب طالما �أن الأمر بيد المحكمة التي �سوف لا تلبي طلب �شهر الإفلا�س �إلا بعد 
فح�ص المركز المالي للمدين في مجمله. الثاني: لم تعد التفرقة التقليدية بين التاجر وغير 
لغزو  نظراً  �سابقاً، وذلك  التجارية والمدنية كما كانت عليه  الأعمال  ثم بين  التاجر، ومن 
المعاملات التجارية للحياة المدنية، فكثيٌر من القوانين الآن لم تعد تفرق في ذلك، �أو �أنها 
لم تعرف التفرقة هذه �أ�صلا كالقانون الإنجليزي )67( . الثالث: كما �أن من ��شأن �إغلاق الباب 
دائنيه  ومحاباة  المدنية  ديونه  �إهمال  �إلى  بالتاجر  ي�ؤدي  مدني  بدين  الدائن  مواجهة  في 

التجاريين )68( . 

المطلب الخامس: 

أثر اجتماع صفة التاجر والتوقف عن الدفع: 

في ظل الت�شريعات التي تتطلب ال�صفة التجارية في الدين غير المدفوع، على نحو ما 
ر�أينا �آنفا، يلزم ل�شهر الإفلا�س �ضرورة �أن يكون المدين تاجراً وقت توقفه عن الدفع، ويجب 
�إحداهما عن الأخرى،  �أن تجتمع �صفة التاجر مع حالة التوقف عن الدفع، بحيث لا تغني 
ولعل �أهم تطبيق لهذا المبد�أ يتعلق بالمدين الذي يتوفى �أو يعتزل التجارة. �أما في غيرها من 
الت�شريعات التي لم تتطلب ال�صفة التجارية في الدين غير المدفوع، فلا يلزم ل�شهر الإفلا�س 
ال��شأن في قانون الإفلا�س  �أن يكون المدين تاجراً وقت توقفه عن الدفع، كما هو  �ضرورة 
الفل�سطيني، والقوانين الأخرى التي �سارت على ذات النهج، حيث �أ�شارت لحالة �شهر �إفلا�س 

المدين المتوفى دون حالة اعتزال التجارة. 
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�شهر �إفلا�س المتوفى: 
�إذا كان �شهر الإفلا�س قائم بالن�سبة للمدين حال حياته، ف�إنه من الجائز �أي�ضا �شهر 
�إفلا�سه بعد وفاته، �إذ تق�ضي المادة )112/ 1( من قانون الإفلا�س الفل�سطيني ب�أنه: »يجوز 
لكل دائن له في ذمة مدين متوفى دين يكفي لتقديم طلب لإ�شهار �إفلا�سه فيما لو كان حيا 
�أن يقدم طلبا �إلى المحكمة لإ�صدار قرار ب�إدارة تركة المدين المتوفى طبقا لقانون الإفلا�س«. 
ويلزم ل�شهر �إفلا�س المدين المتوفى في قانون الإفلا�س الفل�سطيني، �أن تتوافر فقط في الدين 

غير المدفوع ذات ال�شروط ال�سابقة. 
وهو ما ق�ضت به المادة )586( من م�شروع قانون التجارة الفل�سطيني، المقابلة للمادة 
الأردني،  التجارة  قانون  من   )321( والمادة  الجديد،  الم�صري  التجارة  قانون  من   )551(
والمادة )494( من قانون التجارة اللبناني. ولكن يلزم في ظل هذه الن�صو�ص لإمكان �شهر 
وهو في حالة  مات  قد  التاجر  يكون  �أن  التاليين:  ال�شرطين  توافر  المتوفى  التاجر  �إفلا�س 
وقوف عن الدفع. و�أن يتم طلب �شهر �إفلا�س المتوفى من جانب المحكمة �أو النيابة العامة �أو 
�أحد الدائنين، في ظرف ال�سنة التالية للوفاة، والهدف من ذلك يتمثل في �سرعة البت في ��شأن 
التركة وم�صيرها من ناحية، واحترام ذكرى المتوفى و�إ�سدال ال�ستار على حياته التجارية 

في فترة ق�صيرة من ناحية �أخرى. 
�شهر �إفلا�س التاجر بعد اعتزاله التجارة: 

وهنا يلزم توافر ذات ال�شروط ال�سابقة با�ستثناء �أن مدة �سريان ال�سنة لا تبد�أ من تاريخ 
اعتزال التجارة و�إنما من تاريخ �شطب ا�سم التاجر من ال�سجل التجاري. وتكمن الحكمة من 
جواز �شهر �إفلا�س التاجر في هذه الحالة، حتى لا يكون اعتزال التجارة مدعاة للتهرب من 

�أحكام القانون المتعلقة بالإفلا�س )69( . 

المطلب السادس: 

إثبات حالة التوقف عن الدفع: 

يعدُّ التوقف عن الدفع واقعة مادية يمكن �إقامة الدليل عليها بكافة طرق الإثبات )70( 
، ويقع على عاتق من يطلب �شهر �إفلا�س التاجر �أن يثبت توقفه عن دفع ديونه. والملاب�سات 
والإمارات الواقعية التي ي�ستعان بها ك�أدلة في الإثبات كثيرة ومتعددة )71( ، ولعل �أهمها 
و�أكثرها في العمل، هو تحرير بروت�ستو عدم الدفع لورقة تجارية امتنع المدين عن الوفاء 
التجاري واختفائه هرباً  التاجر لمحله  �أي�ضا غلق  ، ومنها   )72( ا�ستحقاقها  بها في ميعاد 
الدفع  عن  التوقف  وحالة   .  )73( بالدفع  يلزمه  �ضده  حكم  و�صدور  بالديون،  المطالبة  من 
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من الأمور التي تدخل في اخت�صا�ص قا�ضى المو�ضوع، ولا رقابة عليه �إلا �إذا ا�ستخل�صها 
والوقائع  للملاب�سات  المو�ضوع  فتبيان محكمة   .  )74( قانوناً  �سائغة  لأ�سباب غير  ا�ستنادا 
�أمر يدخل في حدود �سلطتها  المكونة لحالة التوقف عن الدفع، وت�سجيلها في حكمها، لهو 
عن  التوقف  لمعنى  القانوني  المفهوم  و�إعطا�ؤها  الوقائع  لهذه  تكييفها  �أما  المو�ضوعية، 
الدفع، فيعدُّ ف�صلا في م��سألة قانونية تخ�ضع فيها لرقابة المحكمة العليا، على اعتبار �أن 
التوقف عن الدفع يعد �أحد ال�شروط المو�ضوعية الواجب توافرها قانونا ل�شهر الإفلا�س، ومن 

حق المحكمة العليا �أن تراقب جميع عنا�صره )75( . 
ت�ستخل�ص منها المحكمة توقف  التي  والوقائع  الأمارات  ب�أن  وتجدر الملاحظة هنا، 
المدين عن دفع ديونه لا ح�صر لها، كما �أن قوتها من حيث التدليل على عجز المدين عن 
�إلى مدين  بالن�سبة  التجاري مثلا  المحل  بيع  يكون  فقد  الظروف،  الدفع تختلف باختلاف 
�إلى  بالن�سبة  الدفع، ولكنه لا يكون كذلك  المالية دليلاً على توقفه عن  �أو�ضاعه  ا�ضطربت 
والحال  �سبيل  فلا  الدفع،  على  وقدرته  بائتمانه  محتفظا  البيع  من  الرغم  على  يظل  مدين 
كذلك �إلى و�ضع قواعد عامة لح�صر دلائل التوقف عن الدفع �أو لتحديد قوتها في الإثبات، 
و�إنما الأمر يتوقف على الظروف وعلى ح�سن تقدير المحكمة لها، وعلى من يدعي الوقوف 
عن الدفع �أن يثبته، وعلى المحكمة �أن تكون قناعتها من �أوراق الدعوى وما يقدمه الخ�صوم 
من �أدلة، ولكن لا يجوز للمحكمة �أن تحيل الدعوى �إلى التحقيق ل�سماع ال�شهود ب��شأن حالة 

المدين المالية )76( ، ولا �أن ت�أمر بتقديم الدفاتر التجارية للإطلاع عليها )77( . 
ومتى انتهت المحكمة �إلى ثبوت حالة التوقف عن الدفع، وجب عليها �أن تحكم ب�شهر 
ومراعاة  المدين  نية  على ح�سن  ت�أ�سي�سا  الحكم  هذا  �أن تمتنع عن  لها  يجوز  ولا  الإفلا�س، 
يعدّ  ب�أن  �صراحة  تق�ضي  �سابقا،  �إليها  الم�شار  القانونية  الن�صو�ص  لأن  الدائنين،  م�صلحة 
�إذا ما انتهت المحكمة �إلى  المدين في حالة الإفلا�س متى عجز عن دفع ديونه، وعلى ذلك 
ثبوت حالة التوقف عن الدفع، كان لزاما عليها �أن تحكم ب�شهر الإفلا�س و�إلا كان حكمها 

واجب النق�ض )78( . 

المبحث الثالث: 

تحديد فترة الريبة: 
حينما ي�شعر المدين با�ضطراب �أعماله، وقرب وقوعه في هاوية الإفلا�س، نجده يحاول 
يثور  لا  الدفع، حتى  عدم  الم�ضطرب، مجتهداً في تجنب  المالي  الإبقاء على مركزه  جاهدا 
�أو غير م�شروعة  و�سائل غير عادية  �إلى  بديونه  الوفاء  �سبيل  يلج�أ في  الإفلا�س. وقد  طلب 
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�أو منطوية على الغ�ش، في �سبيل �إخفاء مركزه الحقيقي و�إطالة حياته التجارية الم�ضطربة 
وبالتالي ت�أخير �شهر �إفلا�سه، ك�أن يبيع ب�ضائعه بخ�سارة، �أو �أن يقتر�ض ب�شروط مجحفة، 
�أو يقوم بتحرير كمبيالات �أو �سندات مجاملة. فمثل هذا المدين لم يتوقف مادياً عن الدفع، 
ولكنه ا�ستعمل للحيلولة دون ذلك و�سائل غير م�شروعة، لا �شك في �أنه يعدّ في حالة توقف 
عن الدفع )79( . هذا ما ا�ستقر عليه الق�ضاء، بقوله ب�أن المدين يعدّ في حالة توقف عن الدفع، 
حيث لم يقم بال�سداد والإبقاء على مركزه المالي �إلا با�ستعماله لهذه الو�سائل التدلي�سية )80( . 
كما �أن التجاء المدين �إلى الو�سائل غير الم�شروعة لإخفاء مركزه المالي، لا تثور عادة �إلا بعد 
�صدور الحكم ب�شهر الإفلا�س، وب�صدد �إرجاع تاريخ التوقف عن الدفع �إلى تاريخ �سابق، هنا 
�أتاها المدين لإطالة  ت�ستطيع المحكمة �أن تتعرف على �صور الو�سائل غير الم�شروعة التي 

مركزه المالي الميئو�س منه. 
لئن كان �صحيحا �أن الحكم ال�صادر ب�شهر الإفلا�س ين�شئ حالة قانونية جديدة، ويحدث 
�آثاره في الم�ستقبل، ف�إن الم�شرع رتب عليه بع�ض �آثار في الفترة ال�سابقة على �صدوره، �إذ 
لاحظ �أن الحكم لا ي�صدر عادة في اليوم الذي يتوقف فيه المدين عن الدفع، و�إنما تنق�ضي 
فترة من الزمن بين هذا التوقف و�صدور الحكم، فقد يتراخى الدائنون في طلب �شهر �إفلا�سه، 
التجارية و�إخفاء ا�ضطرابه المالي،  �إلى تدابير مختلفة لإطالة حياته  ومن ثم يلج�أ المدين 
�إلا بعد انق�ضاء فترة من الزمن  فيظل دائنوه على ثقتهم به ولا يتنبهون �إلى حقيقة الأمر 
قد تطول �أو تق�صر تبعاً لمهارة المدين في الت�ضليل. و�إذا فر�ض و�سلك المدين جادة ال�صدق 
والأمانة فبادر �إلى الك�شف عن �سوء مركزه المالي وطلب �شهر �إفلا�سه بمجرد توقفه عن الدفع 
)81( ، حيث يمنحه الم�شرع خم�سة ع�شرة يوماً لتقديم هذا الطلب تبد�أ من تاريخ التوقف عن 

الدفع )82( ، ثم تنق�ضي بعد ذلك فترة من الزمن �إلى �أن ي�صدر حكم �شهر الإفلا�س. ولما كان 
غل يد المدين عن �إدارة �أمواله والت�صرف فيها لا يترتب �إلا من يوم �صدور الحكم بالإفلا�س، 
ف�إن ت�صرفات المدين ال�سابقة علية تظل مح�صنة من البطلان و�سارية في حق الدائنين �إذا لم 

يكن الم�شرع قد اتخذ الحيطة في�سر طريق �إ�سقاطها. 
ولكن حيطة الم�شرع لا ت�شمل كل الفترة ال�سابقة على حكم الإفلا�س ب�شكل مطلق، و�إنما 
تقت�صر على الزمن الذي ينق�ضي بين توقف المدين عن الدفع و�صدور الحكم بالإفلا�س، ذلك 
الدفع،  ا�ضطراب مركزه المالي وعجزه عن  نية المدين بعد  �سوء  احتمال  �أن الم�شرع لاحظ 
الأمر الذي قد يدفعه �إلى تبديد �أمواله �أو �إخفائها من وجه دائنيه �أو محاباة بع�ض دائنيه 

على ح�ساب الآخرين )83( . 
لا�شك �أن هذه الريبة كانت هي الدافع وراء تدخل الم�شرع لحماية الدائنين، وذلك بتقرير 
عدم نفاذ تلك الت�صرفات في مواجهتهم �أو تي�سير عدم نفاذها في حقهم. وهذه الفترة يطلق 
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الحكم  و�صدور  الدفع  عن  الوقوف  بين  الواقعة  الفترة  وهي   ،  )84( الريبة  فترة  ا�سم  عليها 
بالإفلا�س، وي�ضيف الم�شرع في بع�ض الفرو�ض الع�شرة �أيام ال�سابقة على التوقف عن الدفع، 

وذلك زيادة منه في الحيطة. 
تعيين تاريخ التوقف عن الدفع: 

لقد ترك الم�شرع للمحكمة التي ت�شهر الإفلا�س �أمر تعيين تاريخ الوقوف عن الدفع، ولم 
ي��شأ �أن يقيد �سلطتها بحدود ما، و�إنما خولها حرية �إرجاعه �إلى ما ت�شاء من الزمن، �شريطة 
م�ؤقتا  تاريخا  الإفلا�س  �شهر  حكم  في  المحكمة  وتحدد  هذا  معينة،  مدة  ذلك  يتجاوز  �ألا 
الدفع  الذي توقف فيه المدين عن  التاريخ  و�إذا لم تحدد المحكمة   ،  )85( الدفع  للتوقف عن 
اعتبر تاريخ �صدور حكم �شهر الإفلا�س تاريخاً م�ؤقتاً للتوقف عن الدفع. و�إذا �صدر حكم �شهر 
الإفلا�س بعد وفاة المدين �أو بعد اعتزاله التجارة، ولم يحدد فيه تاريخ التوقف عن الدفع، 
اعتبر تاريخ الوفاة �أو اعتزال التجارة تاريخاً م�ؤقتاً للتوقف عن الدفع. وت�ستعين المحكمة 
في تحديد تاريخ التوقف عن الدفع بكل قول �أو فعل �أو ت�صرف ي�صدر عن المدين ويك�شف عن 
ا�ضطراب �أعماله �أو �سعيه �إلى الا�ستمرار في ن�شاطه التجاري بو�سائل غير م�شروعة �أو �ضارة 
بدائنيه، ويدخل في ذلك على وجه الخ�صو�ص �شروع المدين في الهرب �أو الانتحار �أو �إخفاء 
�أمواله �أو بيعها بخ�سارة �أو عقد قرو�ض ب�شروط باهظة �أو دخل في م�ضاربة طائ�شة )86( . 
ويجوز للمحكمة تعديل التاريخ الم�ؤقت للتوقف عن الدفع، وذلك �إلى انق�ضاء ع�شرة �أيام من 
تاريخ �إيداع قائمة الديون المحققة في قلم كتاب المحكمة، وبعد انق�ضاء هذا الميعاد ي�صير 
التاريخ المحدد لتوقف عن الدفع نهائيا، والمحكمة تقوم بهذا التعديل �إما من تلقاء نف�سها 
�أو بناء على طلب النيابة العامة �أو المدين �أو �أحد الدائنين �أو �أمين التفلي�سة �أو غيرهم من 
ذوي الم�صلحة، وبعد انق�ضاء هذا الميعاد ي�صير التاريخ المحدد للتوقف عن الدفع نهائيا. 
ولا يجوز ب�أي حال �إرجاع تاريخ التوقف عن الدفع �إلى �أكثر من �سنتين �سابقتين على تاريخ 
�صدور الحكم ب�شهر الإفلا�س )87( . وتتمثل الحكمة في اهتمام الم�شرع بتحديد فترة التوقف 
عن الدفع، هو �أنه يبنى على تحديد تلك الفترة تحديد فترة الريبة خ�ضوع الت�صرفات التي 

�أجراها المدين كافة لعدم النفاذ الوجوبي �أو الجوازي )88( . 
�أي�ضا بعد  يثور  و�إنما  �إفلا�س المدين فقط،  �شهر  الدفع بمنا�سبة  التوقف عن  يثور  ولا 
الحكم ب�شهر �إفلا�سه، عند تحديد فترة التوقف عن الدفع. ذلك �أنه يتوجب على المحكمة �أن 
تبين في حكم �شهر الإفلا�س التاريخ الذي يعدّ فيه المدين متوقفاً عن الدفع، لأن الحكم ب�شهر 
الإفلا�س ي�صدر غالباً بعد م�ضي فترة وقوف المدين عن الدفع. كما �أن لتحديد هذا التاريخ 
�أهمية كبيرة بالن�سبة لم�صير الت�صرفات التي تكون قد تمت مابين تاريخ التوقف عن الدفع 

وتاريخ الحكم ب�شهر الإفلا�س. 
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وحتى يحدد الق�ضاء فترة الريبة لابد �أن يحدد تاريخ التوقف عن الدفع الذي تبد�أ منه 
هذه الفترة، والق�ضاء م�ستقر على عدم الاعتداد بالتوقف المادي عن الدفع، و�إنما يرجع هذا 
التاريخ �إلى ما وراء ذلك منذ �أن بد�أ المدين باتخاذ و�سائل غير م�شروعة للوفاء. وعليه ففترة 
منه،  الميئو�س  المالي  مركزه  لإطالة  يحتال  المدين  فيه  بد�أ  الذي  التاريخ  من  تبد�أ  الريبة 

ولإخفاء توقفه الحقيقي عن الدفع. 
ويرى بع�ض الفقهاء )89( �أن التوقف عن الدفع فكرة مزدوجة، فك�أ�صل عام يجب �أن 
الأ�صل مظهراً خارجياً  هذا  ويتخذ  للمدين،  المنهارة  المالية  الحالة  التوقف عن  هذا  ينبئ 
تتمثل  الأولى  فوظيفتها  الدفع.  عن  التوقف  فكرة  ت�ؤديها  التي  الوظيفة  باختلاف  يختلف 
�أما  المادي.  التوقف  �شكل  تتخذ  �أن  ويجب  الإفلا�س،  �شهر  �شروط  من  �شرطا  كونها  في 
�آخر  خارجياً  مظهراً  تتخذ  �أن  فيها  ويكفي  الريبة،  فترة  تحديد  بدء  وهي  الثانية  الوظيفة 
تتمثل في ثبوت التجاء المدين �إلى طرق احتيالية غير عادية بق�صد ت�أخير توقفه عن الدفع 
ت�أخيراً م�صطنعاً. بينما يرى فقهاء �آخرون بحق ب�أن التوقف عن الدفع لي�س له مفهومان: 
�أحدهما يتمثل في كونه �شرطا ل�شهر الإفلا�س، والآخر خا�ص لتحديد فترة الريبة، بل يرى 
�أ�صحاب هذا الر�أي �أن الأمر متعلق بم��سألة واقعية بحتة، هي �أنه بعد �شهر �إفلا�س المدين، 
وافتتاح التفلي�سة وال�سير فيها، يتمكن �أمين التفلي�سة من اكت�شاف �صور الغ�ش والو�سائل غير 
الم�شروعة التي قام بها المدين من قبل، ويطلب لذلك من المحكمة �إرجاع تاريخ التوقف عن 

الدفع �إلى تاريخ �سابق، هو بدء حدوث هذه الأعمال )90( . 
التحديد  بهذا  تقوم  وهي  الدفع،  عن  التوقف  تاريخ  تحديد  �أمر  للمحكمة  ف�إن  وعليه 
بحرية كاملة، وهناك من الت�شريعات ما يقيد المحكمة في و�ضع حد زمني �أدنى �أو �أق�صى 
لها في �إرجاع تاريخ التوقف عن الدفع. وتعتمد المحكمة في تحديد هذا التاريخ على وقائع 
الدعوى وظروف المدين، وقد تحدد المحكمة تاريخ التوقف عن الدفع في حكم الإفلا�س ذاته 
�أو في حكم لاحق، ويكون لذوي ال��شأن الحق في تعديله، بل يجوز تعديله �أكثر من مرة، حتى 
تنتهي مواعيد الطعن فيه. ويجب على المحكمة �أن تتحرى الدقة عند تحديد تاريخ التوقف 
عن الدفع، �إذ ي�ؤدي ات�ساع نطاق فترة الريبة �إلى زيادة عدد الت�صرفات المعر�ضة للبطلان، 
مما يترتب عليه ا�ضطراب في المراكز القانونية، لذلك يتحتم على المحكمة �أن تحر�ص على 
�أن يكون التاريخ الذي تحدده هو الحد الفا�صل بين ي�سر المدين، واختلال �أو�ضاعه المالية. 

تحديد فترة الريبة في القانون الفل�سطيني: 
قلنا ب�أن قانون الإفلا�س عندنا ا�ستعا�ض عن التوقف عن الدفع بالأفعال الإفلا�سية 
التي تبرر طلب �شهر �إفلا�س المدين، ولقد حدد قانون الإفلا�س هذه المدة بثلاثة �أ�شهر، وهذا 
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ي�ستفاد من ن�ص المادة الخام�سة التي تقول في الفقرة الأولى منها ب�أنه: »لا يحق لأي دائن 
�أن يقدم طلباً لإ�شهار �إفلا�س المدين �إلا �إذا كان الفعل الإفلا�سى الذي بنى عليه طلب �شهر 
الإفلا�س قد وقع خلال ثلاثة �أ�شهر قبل تقديم الطلب«. فهذا يعدّ من قبيل الحد الأق�صى الذي 
لا ت�ستطيع المحكمة �أن تتجاوزه، وعليه لا يجوز الرجوع بتاريخ التوقف عن الدفع �إلي �أكثر 
من ثلاثة �أ�شهر، ويقت�صر تقدير المحكمة على تاريخ تحديد التوقف عن الدفع فيما بين هذه 
الفترة وفقا لظروف كل حالة. ولقد �سار على هذا النهج بجانب القانون الفل�سطـيني القانون 
البلجـيكي حيث و�ضع حداً �أق�صى لا ت�ستطيع المحكمة تجاوزه، وبمقت�ضاه لا يجوز الرجوع 
للمحكمة  �أعطى  فقد  الأردني  القانون  �أما  �أ�شهر.  �ستة  من  لأكثر  الدفع  عن  التوقف  بتاريخ 
�ألا تزيد عن ثمانية ع�شر �شهراً  ال�سلطة التقديرية في تحديد فترة التوقف عن الدفع ب�شرط 
قبل الحكم ب�شـــهر الإفلا�س، حيث تن�ص المادة )322( على �أنه: “1- يجب �أن يت�ضمن الحكم 
ب�شهر الإفلا�س تعيين وقت التوقف عن الدفع. 2- يجوز للمحكمة �أن ترجع وقت التوقف �إلى 
تاريخ �أ�سبق بحكم �أو عدة �أحكام بتبديل التاريخ المذكور ت�صدرها بناء على تقرير القا�ضي 
المنتدب �أو من تلقاء نف�سها �أو بناء على طلب كل ذي م�صلحة لا�سيما طلب الدائنين ويحق 
لكل من الدائنين �أن يقوم بالمراجعة على حدة. 3- لا يجوز قبول هذا الطلب بعد انق�ضاء 
الميعاد المن�صو�ص عليه في المادة )377( ، وبعد انق�ضاء هذا الميعاد ي�صبح التاريخ الذي 
عين للتوقف عن الدفع محددا على وجه لا يقبل المراجعة من جهة الدائنين. 4- وفى جميع 
الأحوال لا يمكن �إرجاع تاريخ التوقف عن الدفع �إلي �أكثر من ثمانية ع�شر �شهراً قبل الحكم 

ب�شهر الإفلا�س” )91( . 
الدفع من  التوقف عن  النظر في تعيين تاريخ  �أن تتجرد عند  ويتوجب على المحكمة 
كل اعتبار قد ي�ؤثر في تقديرها، فلا تتحرج مثلاً من ات�ساع نطاق فترة الريبة، ولما كان 
الإ�سراف في �إرجاع تاريخ التوقف عن الدفع �إلى الما�ضي البعيد مما يترتب عليه عدم ا�ستقرار 
الت�صرفات التي تمت وا�ستقرت، فمن واجب المحكمة �أن تدقق في هذا الأمر، وتحر�ص كل 
الحر�ص على �أن يكون ذلك التاريخ هو الحد الفا�صل بين ي�سر المدين وبين ا�ضطراب �أعماله 

وانهيار ائتمانه. 

خاتمة البحث: 
قد  المطبق في قطاع غزة،  ل�سنة 1936،   )3( رقم  القانون  �أن  الدرا�سة  لنا، من  تبين 
ا�ستعا�ض عن فكرة التوقف عن الدفع بالأفعال الإفلا�سية، حيث حدد فترة ثلاثة �أ�شهر لطلب 
قد وقع  الطلب  بني عليه  الذي  الإفلا�سي  الفعل  �أن يكون  المدين، بحيث يجب  �إفلا�س  �شهر 
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خلالها، ولا �شك �أن في من ��شأن هذه المدة الزمنية الق�صيرة، �إفلات كثير من المدينين من 
الوقوع في الإفلا�س، ومن ثم �ضياع الردع الذي يتغيَّاه كل م�شرع من نظام الإفلا�س. 

فهي  الدفع،  عن  للتوقف  تاريخاً  تعد  ذاتها  هي  الق�صيرة،  المدة  هذه  �أن  لنا،  وتبين 
تعدّ من قبيل الحد الأق�صى الذي لا ت�ستطيع المحكمة �أن تتجاوزه، وعليه لا يجوز الرجوع 
الدفع غير  التوقف عن  �أن فكرة  �أكثر منها. كل ذلك مرجعه  �إلي  الدفع  التوقف عن  بتاريخ 
محددة المعالم في هذا القانون، و�إن كان هناك �أمارات ودلائل خارجية ت�شير �إليها، �أطلق 
عليها الأفعال الإفلا�سية، وهي على �أي حال لا تعني في نظر الم�شرع تلويثاً ل�شرف المدين 

وكرامته، على النحو الذي ارتبط تقليدياً بنظام الإفلا�س التجاري. 
ي�ضاف �إلى ذلك، �أن الأفعال الإفلا�سية لا تدع مجالاً لل�شك في القدرة على تبني المذهب 
الحديث للتوقف عن الدفع، في ظل هذا القانون، الأمر الذي يترتب عليه اقتراب حالة التوقف 

عن الدفع من حالة الإع�سار المدني. 
المنظمة  العربية  التجارية  الت�شريعات  تداركتها  النقائ�ص،  هذه  كل  �أن  ولاحظنا 

للإفلا�س، وهو ما فعله �أي�ضا م�شروع قانون التجارة الفل�سطيني. 
في النهاية نرى ب�أنه كان الأولى �أن يت�ضمن قانون الإفلا�س عندنا ا�صطلاح التوقف 
عن الدفع، بو�صفه �شرطاً مو�ضوعياً للحكم ب�شهر الإفلا�س، ثم ي�شار �إلى الأفعال الإفلا�سية 

بعد ذلك باعتبارها �إمارات ودلائل خارجية ت�شير �إليها. 



272

د. حمدي محمود بارود المطبق في قطاع غزة، ومشروع قانون التجارة الفلسطيني، وبعض التشريعات العربية.
التوقف عن الدفع كأساس لشهر الإفلاس دراسة في قانون الإفلاس رقم )3( لسنة 1936 

الهوامش: 
11 د. مح�سن �شفيق، الو�سيط في القانون التجاري، الجزء الثالث، �ص243، طبعة 1955. .

 - Escarra (J) - Cours de Droit Commercial 1952

22 د. فتحي عبد الرحيم عبد الله، �أحكام الالتزام، الجزء الثاني، �ص 90- 18، مكتبة الجلاء .
الجديدة بالمن�صورة، طبعة 1982. 

33 الع�صور . في  اتخذ  الذي  المدين،  �أموال  على  الجماعي  الحجز  نظام  الرومان  عرف  لقد 
على  يقوم  الرومان  عرفه  الذي  الإفلا�س  فنظام  الإفلا�س.  لنظام  ك�أ�سا�س  الو�سطى 
�أ�سا�س القاعدة التي بمقت�ضاها يجوز للدائنين �أن ي�ضعوا �أيديهم على ممتلكات مدينهم 
وت�سليمها �إلى قيم يقوم ب�إدارتها خلال فترة ت�صفيتها، وتوزيع ما ين��شأ عن ذلك وفاء 
لحقوقهم، وقد كان القانون الروماني يعطي للدائن الحق في ا�ستعباد مدينه �أو قتله �أو 
الإيطالية: جنوه،  التجار في المدن  الو�سطى وجد كبار و�شيوخ  القرون  . وفى  ت�شغيله، 
فلورن�سا، البندقية، ان نظام الت�صفية الجماعية لأموال المدين التاجر يعتبر من الحلول 
ال�سائغة لتطبيقه، ثم تطور هذا النظام تدريجيا ودّون في لوائح. ولقد قام كبار تجار 
�سوق مدينة ليون الفرن�سية ب�أخذ النظام ال�سابق وذلك في عام 1667 واعتبروه نظاما 
الفرن�سي  التجاري  التقنين  ت�ضمنه  الذي  الإفلا�س  لنظام  �أ�سا�سا  اعتبر  الذي  للإفلا�س، 
مايو  للإفلا�س في 28  نظاما كاملا  الفرن�سي  الم�شرع  ا�صدر  ثم  ال�صادر عام 1807. 
تلاه،  وما  ال�سابق  النظام  �إ�صدار  منذ  فرن�سا  في  �سارت  التي  التطورات  ومن   ،1838
�إ�صدار الم�شرع الفرن�سي في13 يوليه عام 1967للقانون الخا�ص بالت�سوية الق�ضائية 
FRIDMAN (G. H) Hicks & John�  وت�صفية الأموال والإفلا�س ال�شخ�صي والتفال�. س

 .son Fridman Bankruptcy Law and practice London Butterworth 1970
وي�ستثنى من الخ�ضوع لنظام الإفلا�س �شركات الم�ساهمة التي تخ�ضع لنظام الت�صفية 
�سنة 1967،  والمعدل  �سنة 1948  ال�صادر  ال�شركات  قانون  يت�ضمنه  الذي  الق�ضائية، 
�أن يطلب ت�صفيتها ق�ضائيا متى عجزت عن دفع  لل�شركة  دائن  وبمقت�ضاه يجوز لأي 
 Denis Keenan: Smith and Keenan’s Mercantile Law, 6 ed , London: .الدين

 Pitman , 1985 , P 50
Nigel Sauage and Robert Bradgate: Business Law , London, Butter Worths 
1987, P 444. 

نظام الإفلا�س والت�صفية الق�ضائية الفرن�سي ال�صادر في 13 يوليو 1967 ينطبق على 
كل �أ�شخا�ص القانون الخا�ص الاعتبارية )مدنية �أو تجارية( ، �أما قانون الت�سوية الق�ضائية 
ال�صادر في 25 يناير 1985 فينطبق �أي�ضاً على كل �أ�شخا�ص القانون الخا�ص الاعتبارية 
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كما ينطبق على التجار المزارعين والحرفيين )المادة 5( . 
44 د. ثروث حبيب، درو�س في القانون التجاري الجزء الثاني، العقود التجارية، �ص 564، .

مكتبة الجلاء الجديدة بالمن�صورة طبعة 1983- 1984. 
55 النه�ضة . دار   ،122 �ص  الثاني،  الجزء  التجاري،  القانون  ال�شرقاوى،  �سمير  محمود  د. 

العربية، طبعة 1984. 
66 د. مح�سن �شفيق، المرجع ال�سابق، �ص 244. .
77 ف�إذا كان الإفلا�س بتق�صير من المدين )ك�إ�سرافه في الم�ضاربة �أو مبالغته في الإنفاق( .

فيعتبر مرتكبا لجريمة الإفلا�س بالتق�صير، وهى جنحة يعاقب عليها بالحب�س من �شهر 
�إلي �سنة، �أما �إذا �ساءت نية التاجر المفل�س فتعمد الإ�ضرار بدائنيه �أو اختلا�س �أمواله �أو 
�إخفاء دفاتره كان مرتكبا لجريمة الإفلا�س بالتدلي�س �أو الاحتيال. د. على البارودي، 
بينما   .1985 بيروت، طبعة  الجامعية،  الدار   ،236 هام�ش �صفحة  التجاري،  القانون 
الإفلا�س الإحتيالي لاينظر �إليه هكذا في القانون الفل�سطيني، و�إنما ترف�ض المحكمة �شهر 
�إفلا�س المدين �إن هو كان المتقدم بطلب الإفلا�س، ت�أ�سي�سا على �أن الق�صد منه الإحتيال 
والتمنع عن دفع الحقوق لأ�صحابها وفق ما ت�ضمنه حكم محكمة الإ�ستئناف بغزة، رقم 

)374( ل�سنة2008، حقوق، 13/ 4/ 2010، غير من�شور. 
88 د. محمود �سمير ال�شرقاوي، المرجع ال�سابق، �ص123. .
99 د. ثروت حبيب، المرجع ال�سابق، �ص 549 وما بعدها. .

�أية 1010 يقدم  )المدين( لم  الم�ست�أنف  �أن  ت�أ�سي�سا على  الم�ست�أنف  الحكم  �إلغاء  حيث رف�ضت 
�أن  من  درجة  �أول  محكمة  �إليه  خل�صت  ما  �أن  وحيث  الإفلا�س،  طلب  تقديم  تبرر  بينة 
غر�ض الم�ست�أنف هو فقط �إ�ضاعة حقوق دائنيه دون �سند من القانون هو �أمر �صحيح. 
حكم محكمة الا�ستئناف بغزة، رقم )536( ل�سنة2011، حقوق، 5/ 10/ 2011، غير 

من�شور. 
ون�شر في الملحق رقم )1( للعدد )566( الممتاز من جريدة الوقائع الفل�سطينية الم�ؤرخ 1111

في 24/ 1/ 1936. 
1212 ،1999 ل�سنة   )17( رقم  الجديد  الم�صري  التجارة  قانون  في   )550( المادة  يقابلها 

والمادة )316( من قانون التجارة الأردني رقم )12( ل�سنة 1966. 
�إذ تن�ص المادة )489( من التقنين التجاري اللبناني على �أنه: »يعتبر في حالة الإفلا�س 1313

كل تاجر ينقطع عن دفع ديونه التجارية، وكل تاجر لا يدعم الثقة المالية به �إلا بو�سائل 
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يظهر بجلاء �أنها غير م�شروعة«. 
2فبراير1961، 1414 في  الم�صرية  النق�ض  محكمة  حكم  لذلك:  الق�ضائية  التطبيقات  من 

القاهرة  ا�ستئناف  محكمة  وحكم  �س12ع1�ص106.  الم�صرية  النق�ض  مجموعة 
في22مايو1962، المجموعة الر�سمية، �س60، ع3، �ص996. وا�ستئناف القاهرة �أي�ضا 

في 20 دي�سمبر 1962، المجموعة الر�سمية، �س60، ع3، �ص1065. 
وحكم محكمة التمييز اللبنانية في 13ني�سان1969، مجموعة حاتم ج91�ص21. 

حتى ولو كان ذلك با�ستخدام و�سائل غير م�شروعة لل�سداد، ف�إنه لا يعد متوقفا عن الدفع 1515
في نظر البع�ض من الفقه. د. على البارودي، القانون التجاري، مرجع �سابق، �ص272. 

فقد تكون �أموال المدين التاجر كافية ل�سداد ما عليه لكنه يكون عاجزا عن الت�صرف فيها، 1616
�أو حقوق في ذمة الغير يتعذر ا�ستيفا�ؤها،  كما لو كانت عقارات يتعذر بيعها ب�سرعة، 
�إلى غير ذلك من الأ�سباب، ومن ثم يمتنع ب�سببها عن الوفاء بما عليه من ديون للغير، 
وهذا الامتناع يجعله حتما متوقفا عن الدفع. د. �سيف الدين البلعاوي، مرجع �سابق، 

�ص301. 
د. مح�سن �شفيق، الو�سيط في القانون التجاري، �ص333، مرجع �سابق. 1717
مجموعة النق�ض الم�صرية، جل�سة 14/ 2/ 1970، �س21، �ص318، 1818
�أن التوقف المادي لم يعد 1919 الفقيه بي�شوف( من يرى  الفرن�سي )تعليق  الفقه  وهناك من 

�أي  الثمرة دون  �أن جرثومة قد تكمن في  �إذ  �شرطا كافيا ولا �ضروريا ل�شهر الإفلا�س، 
علامات خارجية، كما �أن الجوهر قد يكون �سليما رغم وجود بع�ض العيوب الظاهرية. 
ال�سابق،  المرجع  التجارية،  المعاملات  قانون  بريري،  �أحمد  مختار  د.  لدى  �إليه  م�شار 

هام�ش �صفحة 498. 
د. علي البارودي، الأوراق التجارية والإفلا�س، المرجع ال�سابق، �ص273. 2020
عن 2121 ينبئ  الذي  هو  الدفع  عن  التوقف   « الم�صرية  النق�ض  محكمة  تقول  ذلك  وفى 

وتتعر�ض  التاجر  ائتمان  معها  يتزعزع  م�ستحكمة  و�ضائقة  م�ضطرب  مالي  مركز 
الدفع  عن  امتناع  كل  فلي�س  الاحتمال،  كبير  �أو  محقق  خطر  �إلى  دائنيه  حقوق  بها 
اقتداره،  مع  المدين  على  طر�أ  عذرا  الامتناع  هذا  مرجع  يكون  قد  �إذ  توقفا،  يعتبر 
وقد يكون لمنازعته في الدين من ناحية �صحته �أو مقداره �أو حلول �أجل ا�ستحقاقه 
مجموعة   ،1956 �سنة  مار�س   29 نق�ض   « الانق�ضاء  �أ�سباب  من  ب�سبب  انق�ضائه  �أو 

النق�ض الم�صرية، �س7، �ص 435.  �أحكام 
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وقالت �أي�ضا » ولئن كان امتناع المدين عن الدفع دون �أن تكون لديه �أ�سباب م�شروعة 
�إذ قد يكون  ال�سالف بيانه،  �إلا انه لا يعتبر توقفا بالمعنى  يعتبر قرينه في غير م�صلحته، 
مرجع هذا الامتناع عذرا طر�أ عليه مع اقتداره على الدفع وقد يكون لمنازعه في الدين من 
حيث �صحته �أو مقداره«. نق�ض 24 مار�س �سنة1970 مجموعة النق�ض الم�صرية ل�سنة 21 

�ص 218. 
د. مختار �أحمد بريري، قانون المعاملات التجارية، المرجع ال�سابق، �ص499. 2222
ويكاد يجمع الفقه على �أنه لا ي�شترط لقيام حالة التوقف عن الدفع �أن يكون التوقف عن 2323

الدفع عاما �شاملا لجميع الديون، �إذ لا عبرة بعدد الديون التي يمتنع المدين عن دفعها، 
�أثر هذا الامتناع على المركز المالي للمدين، فالامتناع عن دفع دين واحد  بل بتقدير 
قد يبرر �شهر الإفلا�س �إذا كان ينطوي على خطورة خا�صة ويدل على عجز حقيقي عن 
الوفاء ومركز مالي ميئو�س منه. فتوقف مدين هام ك�أحد البنوك عن دفع دين واحد، 
تجارية  م�ؤ�س�سة  �أو  بنك  توقف  لأن  الديون،  مئات  �سداد  عن  بقالة  تاجر  وقوف  يعدل 
كبيرة له �آثار خطيرة على الاقت�صاد ككل. لذا يرف�ض الفقه والق�ضاء الم�صريين معيار 
�سابق،  التجارية والإفلا�س، مرجع  الأوراق  د. م�صطفى كمال طه،  انظر:  الديون.  تعدد 
الواقي، �ص26، طبعة 1948. د.  الإفلا�س وال�صلح  �ص284- 285. د. محمد �صالح، 
 .501 �ص500-  ال�سابق،  المرجع  التجارية،  المعاملات  قانون  بريري،  �أحمد  مختار 
القانون  ب�أن  ق�ضت  حيث  �ص528،   ،13 المجموعة   1962  /4  /28 نق�ض  وانظر، 
فمنازعة  واحد.  دين  وفاء  عن  التوقف  ويكفي  الإفلا�س  ل�شهر  الديون  تعدد  ي�شترط  لا 
المدين في �أحد الديون ولو كانت جدية لا يمنع �شهر �إفلا�سه ب�سبب عدم دفع دين �آخر 
النق�ض الم�صرية في، 4/ 4/  �أخرى لمحكمة  �أحكام  نف�سه في  تجاري حال. والاتجاه 
1976، المجموعة 18، �ص760. وكذلك نق�ض 2/ 2/ 1976، المجموعة 27، �ص366. 
 /3  /15 ونق�ض  �ص1357.  �س6،  النق�ض،  �أحكام  مجموعة   ،1955  /7 ونق�ض7/ 
�أي�ضا: »لا ي�شترط  الأخير  القرار  النق�ض، �س17، �ص577، وجاء في  1966، مجموعة 
للحكم ب�شهر الإفلا�س تعدد الديون، ويجوز �شهر �إفلا�س المدين لو توقف عن دفع دين 

واحد، ما دامت قد توافرت فيه بح�سب ج�سامته ال�شروط المو�ضوعية ل�شهر �إفلا�سه ». 
د. محمود �سمير ال�شرقاوي، القانون التجاري، الجزء الثاني، �ص134، مرجع �سابق. 2424
و�إذا كان قد �صدر حكم ب�إفلا�س المدين ت�أ�سي�سا على الوقوف المادي عن الدفع، ف�إنه 2525

انظر نق�ض 9/ 12/ 1948، المجموعة  �أن الحكم لم ي�صبح بعد نهائيا.  يلغى، طالما 
الذهبية، الجزء الثالث، �ص35، حيث قررت محكمة النق�ض في حكمها هذا ب�أن: »حالة 
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كان  ذلك  الإفلا�س، ومتى كان  ب�شهر  ال�صادر  النهائي  بالحكم  �إلا  تتقرر  لا  الإفلا�س... 
للمحكوم ابتدائيا ب�شهر �إفلا�سه �أن يزيل حالة التوقف... ف�إذا ثبت لمحكمة الا�ستئناف 

زوالها فلا عليها �إذا هي �ألغت الحكم الابتدائي ال�صادر ب�شهر الإفلا�س«. 
د. م�صطفى كمال طه، الأوراق التجارية والإفلا�س، مرجع �سابق، �ص285. 2626
انظر في الفقه: د. محمود �سمير ال�شرقاوي، القانون التجاري، الجزء الثاني، �ص132، 2727

مرجع �سابق. د. مح�سن �شفيق، الو�سيط في القانون التجاري، �ص334، مرجع �سابق. د. 
علي البارودي، الأوراق التجارية والإفلا�س، المرجع ال�سابق، �ص273. د. ثروت حبيب، 
درو�س في القانون التجاري الجزء الثاني، العقود التجارية، �ص 565، مرجع �سابق. د. 
والن�شر  للدرا�سات  الم�ؤ�س�سة الجامعية  التجارية، �ص692،  العقود  هاني محمد دويدار، 
والإفلا�س،  التجارية  الأوراق  طه،  كمال  م�صطفى  د.   .1997 طبعة  لبنان،  والتوزيع، 
 ،1956  /3  /29 نق�ض  الم�صري:  الق�ضاء  في  وانظر   .254 �ص285-  �سابق،  مرجع 
�أن  يجب  الدفع  عن  الوقوف  �أن  �إلى  حكمها  ي�شير  حيث  �ص435،  ال�سابعة،  المجموعة 
ينبئ عن مركز مالي م�ضطرب. نق�ض 24/ 2/ 1970، المجموعة 31، �ص318، حيث 
و�ضائقة  م�ضطرب  مالي  مركز  وجود  يعني  الدفع  عن  الوقوف  �أن  �إلى  حكمها  ي�شير 
م�ستحكمة يتزعزع معها ائتمان التاجر وتتعر�ض بها حقوق دائنيه �إلى خطر محقق �أو 
كبير الاحتمال. نق�ض 4/ 5/ 1975، المجموعة 26، �ص920، حيث ق�ضى ب�أن مطل 
المدين وعدم الدفع... مع ثبوت وجود ديون �أخرى يبرر الحكم. نق�ض 22/ 1/ 1979، 
المجموعة الذهبية، ملحق1، 1984، �ص169، حيث ق�ضى بكفاية عدم دفع دين واحد 
مادام ينبئ عن مركز مالي م�ضطرب. د. مختار �أحمد بريري، المرجع ال�سابق، هام�ش 

�صفحة 502. 
من 2828  )1  /263( المادة  تقابل  وهي  الم�صري،  المدني  القانون  من   )249( المادة  ن�ص 

م�شروع القانون المدني الفل�سطيني، غير �أن الم�شروع الفل�سطيني �أ�ضاف �إلى تلك المادة 
»�أو �إذا زادت ديونه الحالة على �أمواله، وخاف غرما�ؤه �إ�ضاعة ماله �أو �إخفائه �أو نقله 
�إلى ا�سم غيره، وكان تخوفهم مبني على �أ�سباب معقولة«. ويرجع و�ضع هذه الإ�ضافة �إلى 
الن�ص �إلى �أخذه من المادة )336( من م�شروع القانون المدني الموحد، والن�ص الم�ضاف 
في  له  لزوم  ولا  الحجز،  حالة  في  لزوم  للن�ص  وبالتالي  الدين،  ب�سبب  بالحجز  يتعلق 
حالة الإع�سار، �إذ تكفي الفقرة الأولى للحكم ب�إع�سار المدين. انظر: المذكرة الإي�ضاحية 
الفل�سطينية،  الوطنية  ال�سلطة   ،320 �ص319-  الفل�سطيني،  المدني  القانون  لم�شروع 

ديوان الفتوى والت�شريع، م�شروع تطوير الأطر القانونية في فل�سطين، طبعة 2003. 



277

2013 الأول  مجلة جامعة القدس المفتوحة للأبحاث والدراسات - العدد الحادي والثلاثون )1( - تشرين 

ن�ص المادة )272( من م�شروع القانون المدني الفل�سطيني، وهي تتطابق مع ن�ص المادة 2929
)256/ 1( من القانون المدني الم�صري. 

وفقا لن�ص المادة )273/ 1( من م�شروع القانون المدني الفل�سطيني، والتي تتطابق مع 3030
ن�ص المادة )258( من القانون المدني الم�صري. 

د. مختار �أحمد بريري، قانون المعاملات التجارية )الأوراق التجارية، عمليات البنوك، 3131
الإفلا�س( ، �ص493، دار النه�ضة العربية، طبعة 1995. 

انظر للم�ؤلف: �أحكام قانون التجارة، �ص44- 56، مكتبة القد�س، غزة، الطبعة الرابعة 3232
 .2012

د. على البارودي، القانون التجاري، �ص272، الدار الجامعية، بيروت، طبعة 1985. 3333
د. ثروت حبيب، درو�س في القانون التجاري الجزء الثاني، العقود التجارية، �ص 564، 3434

مرجع �سابق. 
»... وعلى هذا ف�إن الو�صف القانوني لعنا�صر الانقطاع عن الدفع يخ�ضع لرقابة محكمة 3535

التمييز باعتباره عن�صرا قانونيا للإفلا�س، �أما الملاءة �أو عدمها ف�إنها تبقى بعيدة عن 
نطاق رقابة محكمة التمييز باعتبارها لا ت�شكل هذا العن�صر القانوني، و�إن كان يمكن 
التحقق منها في معر�ض البحث عن و�ضع التاجر المالي العام ». حكم لمحكمة التمييز 

اللبنانية، �صادر في 14 �أذار 1969، مجموعة حاتم ج91، �ص20. 
ولعل هذا هو ما يف�سر �أن فكرة الوقوف عن الدفع لم تكن لتظهر �إلا مع ازدهار التجارة 3636

في المدن الايطالية، حيث ظهر ذلك في ت�شريع عام 1262، �أما قبل ذلك فكانت فكرة 
الإع�سار هي ال�سائدة في ظل الت�صفية في القانون الروماني. انظر: د. مختار �أحمد بريري، 

قانون المعاملات التجارية، المرجع ال�سابق، �ص494. 
د. ثروت حبيب، درو�س في القانون التجاري الجزء الثاني، العقود التجارية، �ص 565، 3737

مرجع �سابق. 
د. مختار �أحمد بريري، قانون المعاملات التجارية، المرجع ال�سابق. 3838
عندما 3939 عادة  والم�شرع  المدينين،  جميع  لي�شمل  تطبيقه  نطاق  ينب�سط  القانون  هذا  �إن 

�أن  عليه  يجب  �أي�ضا،  المدنيين  لي�شمل  التجار  غير  �إلى  الإفلا�س  نظام  نطاق  مد  يريد 
يراعي الظروف والأو�ضاع الاجتماعية والأفكار العلمية ال�سائدة، والأ�صول والمفاهيم 
التجارية والاقت�صادية، وفي �ضوء هذه الاعتبارات والمبادئ يقرر �إن كان يريد ق�صر 

تطبيق هذا النظام على التجار �أم �أنه يريد مده لي�شمل الجميع في المجتمع. 
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كان يطبق في فل�سطين نظام الإفلا�س الإنجليزي كما ورد في القانون الخا�ص ال�صادر 4040
الإنجليزي  القانون  على  طر�أ  مما  الرغم  على  تذكر،  تعديلات  �أية  بدون   ،1883 �سنة 
الخا�ص بالإفلا�س من تعديلات جوهرية بحيث �أ�صبح لا يمت لقانون �سنة 1883 ب�أية 
�صلة تذكر، ونظام الإفلا�س في �إنجلترا يخ�ضع له جميع المدينين، �سواء كانوا تجارا �أو 
غير تجار، �أما في ال�ضفة الغربية ف�أ�صبح يطبق القانون الأردني الذي يت�ضمنه قانون 
التجارة رقم 12 ل�سنة 1966 والذي �ألغى قانون الإفلا�س الفل�سطيني الذي كان مطبقا 
على ال�ضفة والقطاع حتى عام 1967. والإفلا�س عندنا ينظم بالقانون رقم )3( ل�سنة 
1936، الذي �سنه المندوب ال�سامي البريطاني في 24كانون الثاني �سنة 1936، الذي حل 
محل المواد 147 �إلى 315 من قانون التجارة العثماني )الم�أخوذ عن التقنين التجاري 
الفرن�سي ال�صادر عام 1807( ثم �أ�صبح قانونا �ساري المفعول في اليوم الخام�س ع�شر 
من �شهر �آب 1936 وهو ي�ضم �أكثر من مائة و�ستين مادة قانونية، فك�أن قانون الإفلا�س 
هذا قد ا�ستغرق �أكثر من ثلثي المواد التجارية. وجدير بالذكر �أن هذا القانون هو القاعدة 
العامة فينب�سط تطبيقه على التاجر وغير التاجر، مثله في ذلك مثل كثير من الت�شريعات 

كالقانون الفرن�سي والإنجليزي والهولندي والألماني وقانون الدول الإ�سكندنافية. 
الطعن رقم 4141 بغزة ب�صفتها محكمة نق�ض، 23/ 10/ 2004، في  العليا  حكم المحكمة 

)77/ 2003( ، غير من�شور. حيث ق�ضت بنق�ض الحكم، لعدم اقتراف الطاعنين لأفعال 
�إفلا�سية تبرر �شهر �إفلا�سهما. 

وحكم محكمة الا�ستئناف بغزة، رقم )167( ل�سنة2001، حقوق، 29/ 12/ 2001، 
غير من�شور. حيث �ألغت حكم محكمة �أول درجة الراف�ض لإ�صدار قرار ب�شهر �إفلا�س المدين 

على الرغم من �أنه قد ارتكب فعلا �إفلا�سيا. 
وفي حكم �آخر لمحكمة الا�ستئناف العليا بغزة، رقم )70( ل�سنة2001، �إفلا�س، 10/ 7/ 
2001، غير من�شور. حيث ق�ضت بت�أييد حكم المحكمة المركزية ب�صفتها محكمة ا�ستئناف 

والقا�ضي برف�ض طلب �شهر الإفلا�س ت�أ�سي�سا على كون المدين لم يرتكب فعلا �إفلا�سيا. 
كما ويلاحظ �أن هذه الأفعال الإفلا�سية قا�صرة على ال�شخ�ص الطبيعي دون ال�شخ�ص 4242

قانون  في  عليها  المن�صو�ص  الت�صفية  لإجراءات  ال�شركات  تخ�ضع  حيث  الاعتباري، 
الطعن رقم  العليا بغزة ب�صفتها محكمة نق�ض، في  �أكدته المحكمة  ال�شركات. وهو ما 
)80/ 2003( ، 23/ 10/ 2004، غير من�شور. وهو ما تم ت�أكيده في حكم �آخر للمحكمة 
العليا بغزة ب�صفتها محكمة نق�ض، في الطعن رقم )141/ 2004( ، 6/ 2/ 2006، غير 
من�شور. حيث قرر الحكم الأخير ب�أنه: »لما كان الثابت من �أوراق الدعوى �أن الم�ست�أنف 
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�ضدهما هم �شركاء في �شركة م�سجلة لدى م�سجل ال�شركات ومازالا يمار�سان �أعمالهما 
يجوز  لا  ف�إنه  ثم  ومن  الأ�صول  ح�سب  ت�صفيتها  يتم  ولم  ال�شركة  هذه  با�سم  التجارية 
و�إنما   1936 ل�سنة   )3( رقم  الإفلا�س  لقانون  طبقا  الأ�صول  ح�سب  �إفلا�سهما  �إعلان 
يخ�ضع ذلك بطرق الت�صفية الواردة في المادة )142( من قانون ال�شركات ل�سنة 1929، 
الأمر الذي يكون معه الحكم المطعون فيه قد جاء موافقا للقانون ولا يعتريه �أية �شائبة 
لا من حيث الإجراءات ولا من حيث القانون مما يكون معه الطعن بكامله قائم على غير 

�أ�سا�س متعينا رف�ضه«. 
انظر عك�س ذلك د. �سيف الدين البلعاوي، مرجع �سابق، �ص301. 4343
لم نعثر في الق�ضاء الفل�سطيني على �أي حكم ي�ؤكد �أو ينفي تبني المذهب الحديث للوقوف 4444

عن الدفع، الأمر الذي ي�ؤكد ما ذهبنا �إليه من اكتفاء هذا القانون بالأفعال الإفلا�سية. 
لا يثار بخ�صو�ص تعبير توقف المدين عن دفع ديونه الواردة في الن�صو�ص القانونية 4545

العربية الم�شار �إليها �سابقا، �أي �شكوك حول الطبيعة النقدية للدين، على خلاف ما �أثير 
الدفع  عن  التوقف  تعبير  امتداد  �إمكانية  من  الآراء  بع�ض  �إليه  ذهبت  وما  فرن�سا،  في 
لكل الالتزامات، وبالتالي يعتبر المدين متوقفا عن الدفع �إذا امتنع عن تنفيذ التزاماته 
المتعلقة بت�سليم المبيع �أو العين الم�ؤجرة �أو قام ب�إعادة توجيه الب�ضاعة في الطريق مما 
�أعاق ت�سليمها في الميعاد. ولم يكتب النجاح لهذه الآراء، حيث ا�ستقر الر�أي على �ضرورة 
تعلق التوقف عن الدفع بدين بمبلغ نقدي. انظر في هذا ال��شأن: د. مختار �أحمد بريري، 

قانون المعاملات التجارية، المرجع ال�سابق، �ص504. 
الجزء 4646 عمر،  محمود  مجموعة   ،1948  /12  /9 في  الم�صرية  النق�ض  محكمة  حكم 

الخام�س، �ص663. 
ا�ستئناف بيروت، ال�صادر في 15/ 7/ 1955، رقم834، �ص27، م�صنف �شم�س الدين. 4747
ا�ستئناف بيروت، ال�صادر في 30/ 10/ 1950، رقم779، �ص28، م�صنف �شم�س الدين. 4848
حكم محكمة النق�ض الم�صرية في 4/ 4/ 1967، مجموعة �أحكام النق�ض، ال�سنة18، 4949

�أحكام  مجموعة   ،1968  /12  /17 في  الم�صرية  النق�ض  محكمة  وحكم  �ص760. 
النق�ض، ال�سنة19، �ص1526. 

ال�صادر في 30/ 1/ 1964، م�صنف 5050 رقم19،  الأولى،  اللبنانية  التمييز  حكم محكمة 
�شم�س الدين، �ص27. 

وكذلك 5151 عليه،  الم�سحوب  قبول  عدم  حال  في  الكمبيالة  �أجل  �سقوط  في  ال��شأن  هو  كما 
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�سقوط �آجال ديون المدين ل�شهر �إع�ساره، �أو الاتفاق على حلول �أق�ساط الدين الم�ؤجلة في 
حالة التخلف عن دفع �إحداها. 

ب�سقوط 5252 تق�ضي  التي  الم�صري،  المدني  القانون  من   )255( المادة  لن�ص  تطبيقا  وذلك 
�آجال الديون عند الحكم ب�شهر �إع�سار المدين. انظر: د. محمود �سمير ال�شرقاوي، القانون 

التجاري، الجزء الثاني، �ص136، مرجع �سابق. 
د. مختار �أحمد بريري، قانون المعاملات التجارية، المرجع ال�سابق، �ص507. 5353
عن 5454 عليه  الم�سحوب  فامتنع  الوفاء،  مقابل  يقدم  لم  الكمبيالة  �ساحب  �أن  ثبت  لو  كما 

امتنع عن  ما  �إذا  ال�ساحب  المدين  �إفلا�س  �شهر  يجوز طلب  وهنا  الأجل،  و�سقط  القبول 
الوفاء. 

�أو لإفلا�س 5555 القبول  �أجلها ب�سبب رف�ض  كما لو كان المدين مظهرا لورقة تجارية �سقط 
�أو الم�سحوب عليه القابل، فهنا يمكن �ألا يعد الامتناع توقفا  المدين الأ�صلي كالمحرر 

يبرر �شهر الإفلا�س، و�إنما يكون للدائن �إتباع طرق الرجوع العادية. 
د. هاني محمد دويدار، العقود التجارية، �ص690، مرجع �سابق. 5656
حكم محكمة التمييز اللبنانية، 28/ 10، 1954، الن�شرة الق�ضائية 1954، �ص800، 5757

م�صنف �شم�س الدين، �ص28. وكذلك حكم محكمة التمييز اللبنانية، رقم 11، ال�صادر 
في 15/ 2/ 1966، مجموعة باز �ص95، �سنة1966، م�صنف �شم�س الدين، �ص29. 

�ص155. 5858  ،16 �س  الم�صرية،  النق�ض  �أحكام  مجموعة   ،1965 �سنة  فبراير   11 نق�ض، 
 /11  /14 في  ال�صادر  رقم1683،  بيروت،  اللبناني،  المنفرد  القا�ضي  كذلك  وانظر 

1957، م�صنف �شم�س الدين، �ص27. 
وق�ضت محكمة النق�ض الم�صرية في19نوفمبر1974 بجواز �شهر �إفلا�س المدين التاجر 5959

متى ثبت �أنه قد توقف عن دفع بع�ض ديونه التجارية �أيا كان عددها، مجموعة �أحكام 
النق�ض الم�صرية، ال�سنة25، �ص1237. 

ال�صادر في 11/ 10/ 6060 رقم619،   ، الأولى(  )الغرفة  الأولى  بداية بيروت  حكم محكمة 
1949، م�صنف �شم�س الدين، �ص32. 

ويلاحظ هنا ب�أن الق�ضاء يمد تطبيق نظرية الأعمال التجارية بالتبعية لت�شمل الأفعال 6161
عن  النا�شئ  التعوي�ض  دين  دفع  عن  التاجر  امتنع  ما  �إذا  وبالتالي  والنافعة،  ال�ضارة 
�إذا  �إفلا�سه، وكذلك  �أعمال المناف�سة غير الم�شروعة، ف�إنه يمكن �شهر  ارتكابه عمل من 
ما امتنع عن رد ما قد دفع له دون وجه حق بمنا�سبة عمله التجاري كان �شهر �إفلا�سه 
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جائزا. د. هاني محمد دويدار، العقود التجارية، �ص688، مرجع �سابق. 
العمل 6262 التجاري على  القانون  قواعد  التي تطبق  الت�شريعات  بع�ض  �إليه  ما ذهبت  كما 

المختلط في جميع الأحوال، كما ر�أينا، كالقانون الألماني، والقانون الكويتي، والقانون 
الياباني، وما كان عليه الحال في ظل القانون العراقي القديم. للم�ؤلف، �أحكام قانون 

التجارة، �ص130، م�شار �إليه �سابقا. 
د. حمد الله محمد حمد الله، الوجيز في الإفلا�س، �ص15، من�شورات دار هابي رايت، طبعة 6363

 .1995
دفع 6464 عن  ال�شركة  توقف  �إن   « بقولها:  الأردنية  التمييز  محكمة  ق�ضت  ال��شأن  هذا  وفي 

ر�صيد �أجرة ال�شقة الم�ؤجرة لا يعتبر توقفا عن دفع دين تجاري حتى ي�صار �إلى طلب 
�إعلان �إفلا�سها تطبيقا لحكم المادة )316( من قانون التجارة رقم )12( ل�سنة 1966، 
حتى ولو ثبت �أن هذه ال�شقة ت�ستعمل كمكتب لل�شركة �إذ ا�ستقر الفقه والق�ضاء على �أن 
بدل �إيجار المحل التجاري ي�شكل دينا مدنيا �صرفا ولا يجوز طلب �إ�شهار الإفلا�س على 
�أ�سا�سه«. تمييز حقوق، رقم )9/ 2/ 199( ، الم�ؤرخ في 28/ 8/ 1991، من�شور على 
�أ�سامه نائل المحي�سن،  ال�صفحة 204من مجلة نقابة المحامين ل�سنة 1993. انظر: د. 
الوجيز في ال�شركات التجارية والإفلا�س، �ص310، دار الثقافة للن�شر والتوزيع، عمان، 

طبعة2009. 
انظر في تف�صيل ذلك: د. م�صطفى كمال طه، الأوراق التجارية والإفلا�س، مرجع �سابق، 6565

�ص288- 289. 
د. علي جمال الدين عو�ض، الإفلا�س، الجزء الأول، �ص40- 48، دار النه�ضة العربية، 6666

طبعة 1983. 
وفقا لما �أ�شرنا �إلية �سابقا، كما هو ال��شأن في القانون الفل�سطيني، وبع�ض الت�شريعات 6767

الأخرى كالقانون الفرن�سي والإنجليزي والهولندي والألماني وقانون الدول الإ�سكندنافية. 
المرجع 6868 التجارية،  المعاملات  قانون  بريري،  �أحمد  مختار  د.  انظر:  �أكثر  تف�صيل  في 

ال�سابق، �ص508- 513. 
المالية  الأزمات  لمعالجة  القانونية  الو�سائل  بعنوان:  بحث  بريري،  �أحمد  مختار  د. 
بجامعة  الحقوق  كلية  ت�صدرها  التي  والاقت�صاد  القانون  مجلة  في  من�شور  للم�شروعات، 

القاهرة، �ص65- 123، �سنة 1984- 1985. 
ال�سنة17، 6969 الم�صرية،  النق�ض  �أحكام  مجموعة   ،1966  /3  /15 النق�ض،  محكمة  حكم 



282

د. حمدي محمود بارود المطبق في قطاع غزة، ومشروع قانون التجارة الفلسطيني، وبعض التشريعات العربية.
التوقف عن الدفع كأساس لشهر الإفلاس دراسة في قانون الإفلاس رقم )3( لسنة 1936 

�ص577. وكذلك ا�ستئناف القاهرة، 21/ 12/ 1962، المجموعة الر�سمية، ال�سنة60، 
التجارية  الأوراق  طه،  كمال  م�صطفى  د.  لدى:  �إليها  م�شار  �ص1044.  الثالث،  العدد 

والإفلا�س، مرجع �سابق، �ص292. 
حكم محكمة ا�ستئناف القاهرة، 1/ 5/ 1962، المجموعة الر�سمية، ال�سنة 60، �ص623. 7070
حكم محكمة الا�ستئناف بغزة، رقم )536( ل�سنة2011، حقوق، 5/ 10/ 2011، غير 7171

من�شور. 
ا�ستئناف مختلط، 25/ 1/ 1928، بند رقم 40- 157، وا�ستئناف مختلط، 17/ 4/ 7272

1929، بند رقم41- 364. وكذلك حكم محكمة ا�ستئناف القاهرة، 30/ 12/ 1958، 
الر�سمية،  المجموعة   ،1962  /2 و27/  �ص255.   ،58 ال�سنة  الر�سمية،  المجموعة 
ال�سنة60، �ص643. م�شار �إليها لدى: د. م�صطفى كمال طه، الأوراق التجارية والإفلا�س، 

مرجع �سابق، �ص289. 
نق�ض جنائي، 25/ 4/ 1932، مجموعة �أحكام النق�ض الم�صرية في 15عاما )مدني( 7373

المطالبة  «�إن  حكمها:  في  المحكمة  قالت  حيث   ،1255 �صفحة  ملحق  الثاني،  الجزء   ،
الرئي�سية لي�ست �شرطا في �إثبات حالة الوقوف عن الدفع، فالمطالبة في المواد التجارية 
يجوز �أن تكون بخطاب عادي �أو بر�سالة تلغرافية، كما يجوز �أن تكون في بع�ض الأحوال 

بطريق الم�شافهة ». 
حكم لمحكمة النق�ض الم�صرية، في18مايو1961، مجموعة �أحكام النق�ض، �ص489، 7474

رقم73. 
وكذلك 7575 �ص318.  ال�سنة21،  النق�ض،  �أحكام  مجموعة   ،1970  /2  /24 مدني،  نق�ض 

نق�ض، 31/ 1/ 1983، ال�سنة24، 361. 
رقم 7676 الطعن  في   ،2006  /5  /10 نق�ض،  محكمة  ب�صفتها  بغزة  العليا  المحكمة  حكم 

)128/ 2003( ، غير من�شور. حيث ق�ضت برف�ض نق�ض الحكم، وكان مو�ضوع الطعن 
يتعلق بالمطالبة ب�إخراج عقار من �ضمن �أموال المدين المفل�س. 

لأن القانون حدد حالات الاطلاع على الدفاتر التجارية على �سبيل الح�صر ولم يذكر من 7777
بينها حالة طلب �شهر الإفلا�س. انظر: الم�ست�شار �أحمد محمود خليل، الإفلا�س التجاري 

والإع�سار المدني، �ص58، من��شأة المعارف بالإ�سكندرية، طبعة1994. 
وتقول محكمة التمييز اللبنانية في هذا ال��شأن »�إن الو�صف القانوني لعنا�صر الانقطاع 7878

عن الدفع يخ�ضع لرقابة محكمة التمييز باعتباره عن�صرا قانونيا للإفلا�س �أما الملاءة 
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�أو عدمها ف�إنها تبقى بعيدة عن نطاق رقابة محكمة التمييز باعتبارها لا ت�شكل هذا 
التاجر  و�ضع  عن  البحث  معر�ض  في  منها  التحقق  يمكن  كان  و�إن  القانوني،  العن�صر 

المالي العام. حكم محكمة التمييز اللبنانية في 14 �أيار 1969حاتم ج 91 �ص 20. 
غير �أنه ي�صعب ت�صور ذلك من الناحية العملية، �إذ يلزم حدوث توقف مادي، حتى تبد�أ 7979

ثم  دينه  ا�ستوفى  دائنا  �أن  يعقل  فلا  ذلك  قبل  �أما  المدين،  �إفلا�س  �شهر  طلب  �إمكانية 
يتقدم بطلب ل�شهر الإفلا�س ت�أ�سي�سا على انهيار المركز المالي لمدينه ولجوئه لو�سائل 
غير م�شروعة لموا�صلة ال�سداد، فمثل هذا الدائن لا تقبل دعواه لانتفاء الم�صلحة. ولكن 
�أحوال  �أن  دائنيه وتبينت  و�أحد  المدين  نزاع بين  �إذا كانت ب�صدد نظر  للمحكمة  يمكن 
المدين المالية م�ضطربة من خلال مماطلته في ال�سداد دون �سبب جدي، فلها �أن تقوم 

ب�شهر �إفلا�سه. 
حكم محكمة م�صر الابتدائية، 8/ 3/ 1949، المحاماة، ال�سنة 30، �ص1252. وحكم 8080

وكذلك  �ص1257.   ،30 ال�سنة  المحاماة،   ،1950  /2  /7 الابتدائية،  م�صر  محكمة 
ا�ستئناف مختلط، 13/ 2/ 1907، بلتان، ال�سنة19، �ص112. وكذلك �أي�ضا ا�ستئناف 
مختلط، 8/ 3/ 1944، بلتان، ال�سنة56، �ص73. م�شار �إليه لدى: د. ثروت حبيب، درو�س 
في القانون التجاري الجزء الثاني، العقود التجارية، هام�ش �صفحة 567، مرجع �سابق. 

د. حمدي محمود بارود، بحث بعنوان: �أحكام الم�صالحة الواقية من الإفلا�س في القانون 8181
الإن�سانية  الدرا�سات  من�شور بمجلة  مقارنة،  درا�سة   ،1936 ل�سنة   )3( رقم  الفل�سطيني 
بالجامعة الإ�سلامية بغزة، المجلد الثامن، العدد الأول، يناير 2000م. والعنوان نف�سه 
مع تعديلات جوهرية في المو�ضوع، من�شور كذلك، في مجلة اتحاد الجامعات العربية 

للدرا�سات والبحوث القانونية، العدد )12( ت�شرين �أول �أكتوبر ل�سنة 2003م. 
المادة 8282 تتطابق مع ن�ص  الفل�سطيني، وهي  التجارة  قانون  )588( من م�شروع  المادة 

)553( من قانون التجارة الم�صري الجديد، وتتوافق مع ن�ص المادة )318( من قانون 
التجارة الأردني، مع ملاحظة �أن القانون الأردني جعل المدة ع�شرين يوما. ولا يوجد في 

قانون الإفلا�س الفل�سطيني ما ي�شير �إلى ذلك. 
مرجع 8383 �ص310،  والإفلا�س،  التجارية  ال�شركات  في  الوجيز  المحي�سن،  نائل  �أ�سامه  د. 

�سابق. 
وهناك من الفقه من يطلق عليها بالفترة الم�شبوهة. انظر: د. �إليا�س نا�صيف، الإفلا�س، 8484

�ص241، من�شورات البحر المتو�سط، طبعة1986. 
المادة )596/ 1( من م�شروع قانون التجارة الفل�سطيني، والتي تتطابق مع ن�ص المادة 8585
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قانون  من   )2  /318( المادة  ومع  الجديد،  الم�صري  التجارة  قانون  من   )1  /561(
التجارة الأردني. 

الفل�سطيني، والتي تتطابق مع ن�ص المادة 8686 المادة )597( من م�شروع قانون التجارة 
)562( من قانون التجارة الم�صري الجديد. 

الفل�سطيني، والتي تتطابق مع ن�ص المادة 8787 المادة )568( من م�شروع قانون التجارة 
)563( من قانون التجارة الم�صري الجديد. 

انظر: د. محمود مختار بريري، الإفلا�س والأوراق التجارية، المرجع ال�سابق، �ص 111. 8888
لقد تعر�ضت محكمة القاهرة الابتدائية لهذا الر�أي بالنقد، في حكمها ال�صادر في7/ 2/ 8989

1961، المجموعة الر�سمية، ال�سنة60، �ص770، ا�ستنادا �إلى �أن الم�شرع )في ظل القانون 
التجاري الم�صري القديم( قد ا�ستخدم تعبيرا واحدا في الحالتين، هو تعبير الوقوف عن 
الدفع ومن ثم لا وجه لحمله على معنيين مختلفين. ورتبت على ذلك نتيجة هي في حد 
ذاتها منتقدة، وهي �أنه لا يجوز للمحكمة �أن ترتد بهذا التاريخ �إلي وقت كان فيه المدين 
مواظبا على �أداء ديونه ولو ات�ضح للمحكمة ا�ضطراب �أعماله وا�ستعانته بو�سائل وقتية 
ا�ستقر عليه  النتيجة خط�أ وا�ضح يخالف ما  التجارية، فهذه  م�صطنعة لا طالة حياته 

الفقه والق�ضاء منذ �أمد بعيد. د. علي البارودي، مرجع �سابق، هام�ش �صفحة277. 
حكم محكمة الا�ستئناف المختلطة، 30/ 5/ 1934، مجلة المحاماة، ال�سنة16، رقم50. 9090

حيث جاء فيه: �إن تحديد ميعاد توقف المدين المفل�س عن الدفع لي�س مقيدا بعمل �إنذار 
بالدفع �سواء بطريق البروت�ستو �أو �إعلان على يد مح�ضر �إذ يكفي �إثبات �أن المدين كان 
في وقت معين عاجزا عن الوفاء بتعهدات، و�إن هذا العجز قد ا�ستمر بغير انقطاع رغما 

عن الامهالات ال�صريحة وال�ضمنية التي كان الدائنون يمنحونه �إياها. 
وعلى خلاف الت�شريعات ال�سابقة نجد الت�شريع الإيطالي يحدد فترة الريبة بمدة ثابتة 9191

معروفة �سلفا وهى مدة ال�سنتين ال�سابقتين على �شهر �إفلا�س المدين، فالمدة واحدة في 
كل التفالي�س مع �إن الأمر يختلف من تفلي�سة �إلى �أخرى، وهذا الم�سلك يعيبه الجمود. 
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ملخص: 
الع�صور المختلفة، جعلها مرتعاً خ�صباً  التاريخية والجغرافية عبر  �أهمية م�صر  لعل 
للباحثين من اجل الخو�ض في عباب الع�صور المختلفة التي مرت بها؛ ولعله من المهم �أن 
وحتى  م،  525ق.  من  الفترة  في  القديمة  م�صر  تحتها  وقعت  التي  الفار�سية  الفترة  تكون 
331ق. م، من �أهم تلك الفترات قاطبة؛ لأنها تمثل فترة احتلال طويلة �إذا ما قورنت بغيرها 
بع�ض خبايا  لك�شف  الهك�سو�س- وفي هذا مدعاة  ا�ستثنينا فترة  ما  �إذا  هذا  الفترات-  من 
تلك الفترة التاريخية، وبناءً عليه حاول الباحث �أن يعطي �صورة ب�سيطة عن مراحل الفترة 
المذكورة؛ لأن فترة قرنين من الزمان تقريباً لابد �أن تكون مليئة بالأحداث التاريخية التي 
ر ذلك �إما �سلباً �أو �إيجاباً-  �أ�سهمت في ت�شكيل ف�سيف�سائية المجتمع الم�صري القديم، حيث �أثَّ
ح�سب اعتقاد الكثيرين- في الجانب الح�ضاري للح�ضارة الم�صرية القديمة، وكانت جزءا لا 

يتجز�أ من �سل�سلة الحلقات الح�ضارية للح�ضارة الفرعونية. 
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Abstract: 
The importance of Egypt historically and geographically through 

different ages, makes it a fertile ground for researchers to go into the swirl 
of different ages that Egypt has passed by. It is important to note that the 
Persian period which ancient Egypt underwent from 525 BC. , until 331 BC. 
, is considered the most important of those periods as a whole; because it 
represents a long period of occupation when compared with other periods- 
excluding the period of the Hyksos. Thus, there is a need to uncover some of 
the mysteries of that historical period. This makes the researcher try to give 
even a simple picture about the stages of that period; because it is filled with 
historical events that contributed to the formation of the mosaic of the ancient 
Egyptian society. The impact of this period whether positive or negative- as 
many believe – was in the cultural side of the ancient Egyptian civilization, 
and was an integral part of the cultural series of the Pharaonic civilization. 
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الأول  الفارسي  والغزو  القديمة  أ. أيمن حسين مسعود التويبمصر 

مقدمة: 
وتطلب  �شا�سعة،  م�ساحات  على  ولايات  �أرجائها  بين  الفار�سية  الإمبراطورية  �ضمت 
ال�سيطرة عليها، وقد نجح الفر�س في تعزيز تواجدهم  �إحكام  �إلى  ذلك اتباع �سيا�سة تهدف 
�إمبراطوريتهم باحتلال م�صر، وما ترتب عليه من تداعيات، كان لها بالغ  وتو�سيع رقعة 

الأثر في تحديد ور�سم معالم تاريخ وح�ضارة م�صر القديمة. 
يركز البحث على طرح مو�ضوع م�صر القديمة والغزو الفار�سي الأول من خلال �إبراز 
دور الملك قور�ش في ت�أ�سي�س الإمبراطورية الفار�سية، مروراً بخلفائه و�سيطرتهم على م�صر، 
الفار�سية  الإمبراطورية  �أ�سـباب �ضعـف  والوقوف علـى  الم�صـري،  الا�ستقلال  لفترة  و�صولاً 

وانهيارها. 

لمحة جغرافية وتاريخية عن بلاد فارس: 
�إن �إبراز الجانب الجغرافي والتاريخي لبلاد فار�س يعدُّ من م�ستلزمات البحث الأ�سا�سية، 
فكلا الجانبين يعدَّان عاملين م�ساعدين على البحث وك�شف خفايا المنطقة، ذلك �أن الق�سم 
الأكبر من بلاد فار�س والمعروفة حالياً ب�إيران �أر�ض وا�سعة تحيط بها �سلا�سل من الجبال 
ال�شرقية ثلاثة جبال على خط متوازٍ  الناحية  الارتفاع من كل جانب، فنجد من  ال�شاهقة 
( �أما من الناحية ال�شمالية فنجد جبال البرزالتي تطوقها كال�سل�سلة  تعرف بجبال القوقاز )
�أرمينيا، بمحاذاة بحر الخرز  �أنها تنف�صل في الغرب عن جبال  �إلى الغرب، غير  من ال�شرق 
بجبال  لتت�صل  الهند،  بلاد  تبلغ  حتى  امتدادها  في  لتتوا�صل  بابا  جبل  طريق  عن  جنوباً 
لبلاد  الغربية  الحدود  كرد�ستان  جبال  وتمثل  ال�شاهقة،  بارتفاعاتها  المعروفة  الهيمالايا 
زاجرو�س  جبال  با�سم  الأوربيين  والجغرافيين  الم�ؤرخين  عند  الجبال  هذه  وتعرف  فار�س، 
والتي تمتد من ال�شمال �إلى الجنوب، ثم تنحني جنوباً و�شرقاً حتى ت�صل بحر عُمان وتبلغ 
، وتمثل  �ألف كم2 )2600000 كم2(  الإيرانية حوالي مليونين و�ستمائة  اله�ضبة  م�ساحة 
م�ساحة �إيران الحالية حوالي ثلاثة و�ستين في المئة )63%( من تلك الم�ساحة �أي بما يعادل 

الثلثين )1( . 
لقد دلت الأبحاث الجيولوجية على �أن �إيران كانت خلال الع�صور الجيولوجية الجليدية 
�أن  للأمطار بحيث  ل�سقوط متوافر  تعر�ضت  �أنها  ذلك  المائية،  الم�سطحات  �أوربا كثيرة  في 
العليا كانت تحت �سطح الماء، ولم تتعر�ض  الوديان  كثيراً من جهاتها بما في ذلك بع�ض 
�أخذ  الت�صحر  �أن  �أي  م،  ق.  العا�شرة  والألف  ع�شرة  الخام�سة  الألف  بين  فيما  �إلا  للجفاف 
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يزحف على هذه الأر�ض ب�صورة تدريجية لأن فترة خم�سة �آلاف �سنة لم تكن بالمدة الي�سيرة، 
وبالتالي ف�إن انكما�ش ال�سطوح المائية �أدى بالإن�سان في تلك المنطقة �إلى الانتقال �إلى حيث 

ينتهي الانكما�ش، وتتكرر هذه العملية كلما عادت الم�سطحات للانكما�ش مرة �أخرى )2( . 
�إلى  ي�ؤدي  الموقع لا  �شمالاً، وهذا  الإيرانية بين خطي عر�ض 24- 42  اله�ضبة  تقع 
�سواء  �أجزائها  بين  المتفاوت  الارتفاع  �أن  غير  مناطقها،  بين  المناخ  في  وا�ضح  اختلاف 
لنا  يف�سر  لل�صحراء،  المحاذية  وتلك  الجبال  و�أعالي  والبحيرات،  البحار  ل�شواطئ  المحاذية 

بو�ضوح وجود تباين كبير في المناخ بين مناطقها المختلفة )3( . 
�أدت عوامل الجفاف والانكما�ش �سالفة الذكر �إلى �أن تقترب العنا�صر الب�شرية الموجودة 
�إ�شارة  في اله�ضبة وتحتك بجيرانها، وبخا�صة �أ�صحاب الح�ضارات الم�ؤثرة في تلك الفترة 
منا �إلى ح�ضارة العراق القديم، وبحكم وقوع المنطقة في طريق الهجرات الب�شرية المنحدرة 
من المناطق الرعوية والجبلية، كان لذلك �أبلغ الأثر في النمط الثقافي ل�سكان هذه المنطقة، 
لي�س ذلك فح�سب بل �إن ال�صراع الدائم بين بلاد ما بين النهرين من جهة و�أرمينيا من جهة 
�أثر هذا  �أرمينيا،  �أخرى، والذي كان �سببه وجود بع�ض الموارد مثل الر�صا�ص المتوفر في 
وبالتالي منطقة  المنطقتين،  لأنها مثلت حلقة و�صل بين  الإيرانية؛  المنطقة  ال�صراع على 

عبور للح�صول على مثل هذه الموارد )4( . 
ت�شكلت من عنا�صر  انطلقت هجرة عظيمة  م  ق.  الثانية  الألف  �أنه في خلال  ويُعتقد 
وقد  الأورا�سية،  بال�سهول  يعرف  ما  �أو  الحالية،  رو�سيا  جنوب  مناطق  من  هندو�أوربية 
وعبرت  الأ�سود  البحر  حول  فدارت  غرباً،  اتجهت  الأولى  ق�سمين:  �إلى  الهجرة  هذه  ت�شعبت 
بحر  ودارت حول  �شرقاً،  اتجهت  فقد  الثانية  �أما  ال�صغرى،  �أ�سيا  �إلى  و�صلت  ثم  البو�سفور، 
قزوين وعبرت القوقاز، وو�صلت �إلى الفرات، فاندمجت بالحوريين ذوي الأ�صول الآ�سيوية، 
( ، واخترقت هذه الجماعات جبال زاجرو�س جنوباً، وكونوا  وتكونت بذلك مملكة ميتاني )
�أقلية ات�سمت بالن�شاط والحيوية، طغى نفوذها بعد ذلك على ال�سكان الأ�صليين، وقد عرفت 
ذوي  من  �أنهم  على  دلت  �آثاراً  تركت  والتي  الهندو�إيرانية،  با�سم  ذلك  بعد  المجموعة  هذه 
الر�ؤو�س العري�ضة الذين انت�شروا في �شبه الجزيرة الإيطالية وغرب �أوربا )5( ، ومن �أبرز هذه 
الأولى  نزلت الجماعة  ، وهكذا  الأخمينيون(  والفر�س  )الميديون-  الهندو�إيرانية  الجماعات 
الأجل عرفت  الباحثون- دولة ق�صيرة  و�أ�س�سوا- كما يذكر  �إيران  الميدية في غرب ه�ضبة 
بالدولة الميدية في حوالي 708ق. م )6( ، في حين نزلت الجماعة الثانية الأخمينية في الجزء 
الجنوبي الغربي من اله�ضبة الإيرانية، وعملت على ت�أ�سي�س دولة و�صلت �إلى درجة كبيرة 
لها لأن تُ�صبح من �أقوى الإمبراطوريات على الإطلاق في ال�شرق الأدنى  في الات�ساع مما �أهَّ

في حوالي 530ق. م )7( . 
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التي  للإمبراطورية  الحقيقي  التاريخ  �أن  الباحثين  معظم  لدى  الثابت  من  ويُعد 
�أ�س�سها الأخمينيون بحد �سيوفهم يبد�أ خلال الثلث الثاني من الألف الأول ق. م وطول عمر 
قبل  من  الحكم  فن  في  بالمهارة  تتميز  �سيا�سة  وجود  على  م�ؤ�شراً  يُعد  الإمبراطورية  هذه 
�ضمت  الإخمينية  الإمبراطورية  �أن  نجد  القديم  العالم  تاريخ  في  مرة  ولأول  �أكا�سرتها)8(. 
بين �أرجائها عنا�صر عدة من المدنيات القديمة، حيث �ضمت كلاً من بلاد ما بين النهرين 

و�سوريا وم�صر و�آ�سيا ال�صغرى وجزءاً من بلاد الهند ف�ضلاً عن مدن وجزر �إغريقية )9( . 
بلغت  عندما  »�أنه   : الح�ضارة(  )ق�صة  كتابه  في   )W. Durant( ديورانت  ول  يذكر 
الإمبراطورية الفار�سية �أوج �أمجادها في �أيام الملك داريو�س الأول )522- 486ق. م( كانت 
قد �شملت ع�شرين ولاية �أو �إدارة هي: )م�صر، وفل�سطين، و�سوريا، وفينيقيا، وليديا، وفريجية، 
و�أيونيا، وقبادو�ش، وقليقية، و�أرمينية، و�أ�شور، وقفقا�سية، وبابل، وميديا، وفار�س، وبلاد 
 ، الم�سيحية(  و�أقاليم  ال�سند،  نهر  غرب  الهند  من  الممتد  والق�سم  وبلوخ�ستان،  �أفغان�ستان 
�أو  �إمبراطورية  لأي  يت�سن  �أنه لم  يتبين  وبالتالي   ،  )10( الو�سطى«  �آ�سيا  قبائل  وغيرها من 
التابعة  الولايات  بع�ض  وقد تمتعت  وقتها.  الوا�سعة  الرقعة  �أن تحكم مثل هذه  �أخرى  قوة 
مح لبع�ضها با�ستعمال لغتها الخا�صة بها  للإمبراطورية الفار�سية ب�شيء من الحرية بحيث �ُس
مح لبع�ضها الآخر بممار�سة عاداتها وتقاليدها وديانتها، واحتفظ بع�ضها  مثل: بابل، و�ُس
با�ستعمال عملتها مثل ليديا التي �أخذ الفر�س الأخمينيون العملة عنها، بل تعدى ذلك في 
الأ�سر الحاكمة، ويتجلى ذلك وا�ضحاً بخ�ضوع قورينائية  الإبقاء على  �إلى  بع�ض الأحيان 
 ، )Arxelaws( و�أرك�سيلاو�س   )Batuos( وبرقة للفر�س، فظل العر�ش متوارثاً بين باتو�س 
وكل ذلك جعل بع�ض الولايات ت�شعر ب�أنها �أف�ضل حالاً، وهي تحت حكم �أجنبي من خ�ضوعها 

لملوكهم المحليين )11( . 
بينما لم  الفر�س،  لدى  الأعظم  الهاج�س  والع�سكرية تمثل  ال�سيا�سية  الأمور  وقد كانت 
مبا�شرةً  ذلك  �أثر  وقد  منهم،  الأمر  ي�ستحق  كان  كما  الاقت�صادية،  بالجوانب  كثيراً  يهتموا 
دعائم  تثبيت  �أرادوا  الفار�سية  الإمبراطورية  ملوك  �أن  �إذ  المملكة  �أو�ضاع  ا�ستقرار  على 
لا  ف�إننا  وبالتالي  اقت�صادياً،  ا�ستغلالها  ذلك  بعد  ثم  المقاطعات،  و�ضم  بالتو�سع،  دولتهم 
نعني �أنهم لم يهتموا بالاقت�صاد فالقوة تجلب الاقت�صاد، وتجعل الدولة �أو الإمبراطورية من 
الثراء ما لا يمكن و�صفه، وقد كان على ر�أ�س تلك القوة الع�سكرية �أو النظام الع�سكري الملك، 
وي�سمى �أوخ�شترا بمعنى المحارب، وهو لقب �إن دل على �شيء، فعلى من��شأ الملكية الفار�سية 

الع�سكري)12(. 
ولم يكن الملك لي�ستطيع وحده �أن يدير كل الرقعة الجغرافية المتمثلة في الإمبراطورية 
المترامية الأطراف، لذلك ا�ستعان بالولاة لكي يكونوا على ر�أ�س كل ولاية، �أو ما ي�سمى عندهم 
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بـ )ال�سترابة( ، وعُرف الوالي با�سم خ�شريوان بمعنى حامي �أو حار�س المملكة، وكان غالباً 
ما يُختار من الطبقة النبيلة، وكانوا يُعيَّنون مدى الحياة، ف�أ�صبح الواحد منهم يمثل ملكاً 
في ولايته، يُعامل معاملة الملوك، وكانت له �سلطة مطلقة، يُعاونه اثنان من موظفي الإدارة 
المركزية، بحيث ت�ضمن الحكومة عدم تركز ال�سلطة في يد فرد واحد، كذلك عملت الحكومة 
انتعا�ش  �إن�شاء �شبكة طرق تربط بين ولايات الإمبراطورية، مما �ساعد على  المركزية على 

التجارة والاقت�صاد بع�ض ال�شيء وت�سهيل الأمور البريدية )13( . 
لقد �صور لنا ول ديورانت �أو�صاف الفر�س على نحو: »�أنهم كانوا �أجمل �شعوب الزمن 
حياتهم  نتيجة  الأج�سام  قوي  القامات،  معتدل  �شعب  �أنهم  على  �آثارهم  دلت  فقد  القديم، 
في  تظهر  كاليونان،  الأنوف  �شم  المتنا�سقة،  الملامح  ذوي  من  رقيقة،  طباعهم  الجبلية، 
وجوههم �سمات النبل والروعة، لب�سوا الملاب�س الميدية، ثم تحلوا بعد ذلك بالحلي الميدية 

�أي�ضاً )14( . 
لم يكن للفر�س الأخمينيون من الفنون �إلا ما �أتى به الأجانب من البلاد الأخرى، وهم 
يتفقون في ذلك مع الرومان، غير �أنهم كانوا ذواقين للفن وجمال الأ�شياء، ولم يكن لهم طراز 
خا�ص بهم �إلا في بع�ض جوانب العمارة، حيث نجدهم على �أيام قور�ش )559- 536ق. م( 
وداريو�س الأول )522- 486ق. م( وخ�شيار�شاي الأول )485- 464ق. م( قد �شيدوا مقابراً 

وق�صوراً لم يت�سن للباحثين الك�شف �إلا عن قليلها )15( . 
والكم القليل الذي كُ�شف من فنون الفر�س الأخمينيون يدل دلالة وا�ضحة على �أنه كان 
ملكياً بحتاً، حيث �أظهر الملوك ما كان لهم من قوة و�سلطان عن طريق ما نق�شوه على جدران 
قبورهم ال�صخرية، ويظهر ذلك وا�ضحاً جلياً في نق�ش )رو�ستام( و )بر�سيبولي�س( ، وكذلك 

على ال�سلالم والبوابات الخا�صة بالق�صور، مثل نقو�ش )بازارجاد( و )بر�سيبولي�س( )16( . 
�أما فيما يخ�ص العملة الم�سكوكة فلم تُتداول �إلا ابتداءً من عهد داريو�س الأول )522- 
الذهب والف�ضة،  �أي نظام نقدي يقوم على معادن متعددة من  �إنه لم يوجد  �إذ  486ق. م( 
ليديا  النظام من  انت�شر هذا  م بحيث  ليديا في حوالي 542ق.  ملك  �إلا في عهد كرو�سو�س 
�أنحاء  العملة في  انت�شرت هذه  ال�صغرى فاقتب�سه داريو�س، وبالتالي  �آ�سيا  �أنحاء  �إلى بقية 
الإمبراطورية الفار�سية عامة و�أعطوها ا�سم )الدريك( بمعنى الذهب، وكان عيار هذه العملة 

عالياً جداً، لأن داريو�س كان مولعاً ب�أن تكون عملته من الذهب الخال�ص )17( . 
باللغة  علاقة  لها  فار�سية  ب�أنها  القول  فيمكن  الفر�س  بها  تكلم  التي  اللغة  �أما 
( حتى �أن بع�ض يظن ب�أنهما كانتا لهجتين للغة واحدة قديمة جداً، و�أنهما  ال�سن�سكريتية )
القديمة  الفار�سية  اللغة  تطورت  وقد  هذا  واحدة،  لغة  �أ�صل  من  فروع  الإنجليزية  واللغة 
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وانق�سمت �إلى فرعين هما: الزندية لغة الزند والبهلوية وهي لغة هندية ا�شتقت منها اللغة 
وا�ستخدموا  الم�سماري،  الخط  نقو�شهم  في  ا�ستخدموا  الفر�س  �أن  غير  الحالية،  الفار�سية 
البابلية  اللغة  تب�سيط مقاطع  وثائقهم، وعملوا على  كتابه  الآرامية في  الهجائية  الحروف 
�شيئاً  تبدلت  علامة  وثلاثين  �ست  �إلى  رمز  ثلثمائة  من  بتقلي�صها  فقاموا  ال�صعبة،  الثقيلة 
ف�شيئاً من مقاطع حروف حتى �صارت حروفاً هجائية م�سمارية، ومن الجدير التنويه �إلى 
�أ�سلوباً يعبر به الفار�سي عن مدى م�شاغله الدنيوية  �أن الكتابة عند الفر�س لا تعدو كونها 
الفر�س  للن�ساء، فا�ستخدموها للتعبير عن الحب والحرب وال�صيد، ولم يحاول  ولهوه وحبه 

الإخمينيون �أن ين�شئوا �أدباً خا�صاً بهم )18( . 
وقد اتحد الفر�س الإخمينيون والميديون تحت تاج واحد �ضم �إمبراطورية وا�سعة النطاق 
وداريو�س  قور�ش  �أمثال  فار�سيون  حكام  يتجاهل  لم  القدم،  منذ  عريقة  ح�ضارات  �شملت 
مكانتها، فقد�سوا عباداتها واهتموا ب�أ�صول فنونها )19( . ومن تلك الح�ضارات التي ان�ضوت 
تحت لواء الإمبراطورية الإخمينية الح�ضارة الفرعونية، التي ي�ؤيد الباحثين �أن لها �صلات 
ثقافية وح�ضارية بالح�ضارة الفار�سية الأخمينية، حتى �أنهم لم ي�ستطيعوا تحديد بداياتها، 
ذلك �أن هاتين الح�ضارتين كانتا تمثلان �أهم الح�ضارات القديمة، وحين قويت �شوكت الفر�س 
الإخمينيون ر�أوا ب�أنه لزاماً عليهم �أن يت�سعوا لي�شمل تو�سعهم م�صر القديمة، وت�صبح بذلك 

ولاية )�سترابة( فار�سية )20( . 
وبالعودة �إلى ما ذكرناه بخ�صو�ص الاتحاد الميدي �إلاخمينيي يجدر بنا �إعطاء �إ�شارات 
تنوه �إلى �أن القلة الإخمينية ا�ستطاعت بعد فترة وجيزة �أن تنظم �صفوفها وت�سيطر على الإقليم 
الفار�سي ب�أ�سره، بعد �أن كان �أفرادها منت�شرين في �سهول عيلام باعتبارهم حكاماً من قبل 

�س الجي�ش الموحد عام )553- 542ق. م( )21( .  الميديين، ثم جاء الاتحاد بين الطرفين، و�أ�سِّ

قورش الفارسي وفترة ما قبل الغزو الفارسي الاول لمصر: 
على  بالاعتماد  الفار�سية  الإمبراطورية  ت�أ�سي�س  من  قور�ش  الفار�سي  الملك  تمكن 
قيادة �سيا�سية وع�سكرية محنكة، وا�ستطاع توحيد ال�شعبين المتمركزين في ال�شمال الغربي 
وامتد  له،  عا�صمة  )همذان(  هكمتانة  من  واتخذ  الإيرانية،  اله�ضبة  من  ال�شرقي  والجنوب 
نفوذ جيو�شه حتى بلغ �أذربيجان و�شواطئ بحر قزوين، وخا�ض بين الحين والآخر حروباً 
بعدما  الآ�شورية  العا�صمة  نينوى  قهر  عندما  تو�سعه  �أوج  ليبلغ  الآ�شوريين،  جيرانه  مع 

تحالفت مع بابل في حوالي 550ق.م )22( . 
نينوى،  �سلاطين  حكم  تحت  مدة  عا�شوا  الفر�س  �أن  الآ�شورية  النقو�ش  �أو�ضحت  وقد 
وب�سيطرت الفر�س الميديين خ�ضع الإخمينيون لهم و�أجبروهم على دفع الجزية، مما كان له 
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( عليهم )23( .  بالغ الأثر في انتفا�ضة الفر�س الإخمينيين )الهخامني�شون( )
عندما �أ�ضحى قور�ش �سيد فار�س وميديا في �آن واحد، ارتعدت �آ�سيا خوفاً لهذا الخبر، 
�إلى الإ�سراع في عقد تحالف ي�ضم كلاً من ليديا  �أجبر ملوك المنطقة وحكامها  الأمر الذي 
�أ�سرع  الذي  قور�ش  طموح  �أ�صحابه  يقِ  لم  التحالف  ذلك  �أن  غير  و�إ�سبرطة،  وبابل  وم�صر 
بالانق�ضا�ض على ليديا فانتزعها من يد ملكها كرو�سو�س )Croisus( في عام 548 ق. م 
وكان كرو�سو�س من �أبرز ملوك زمانه، و�أ�شدهم ب�أ�ساً و�أكثرهم ولاء للإغريق، فلما ظفر به 

قور�ش �أخذه �أ�سيراً قبل �أن يتمكن حلفا�ؤه من النهو�ض لنجدته )24( . 
اتجه قور�ش بعد ذلك الن�صر �شرقاً لأنه كان يخ�شى غارة جديدة يحتمل �أن يقوم بها 
مهاجرون من الآريين، وللمحافظة على حدوده خرب في طريقه كل ما قابله من بلاد �آ�سيا 
العليا، وبعد �أن �أمن حدوده ال�شرقية اتجه �إلى بابل فا�ستولى عليها ب�شيء من الي�سر في عام 
بتلك  ي�ستمتع  وظل  منازع،  دون  ال�سفلى  لآ�سيا  الأوحد  ال�سيد  بالتالي  و�أ�صبح  م،  ق.   539

ال�سيادة ع�شر �سنوات )25( . 
ولعل من المفيد �أن نذكر ب�أن هذا الملك الفار�سي- بالرغم من قوته وجبروته- قدم 
على مر التاريخ �أعمالاً �أثارت اهتمام الدار�سين فحاولوا �إبرازها ولو بال�شيء الي�سير، فيذكر 
�سليم واكيم ب�أن الحرية الدينية تعدّ �أكبر هدية قدمها قور�ش لل�شرق الذي طالما بحث عنها، 
 )Ksnofon( ولاك�سنوفون  الهدية  هذه  عن  يحدثنا  لم  هيرودوت  ب�أن  الباحث  هذا  ويذكر 
ولا�سترابون، ولكن الكتاب المقد�س )التوراة( جاء فيه ذكر لهذه الهدية، ويُعلق قائلاً: “لولا 
الكتاب المقد�س لبقى النا�س يجهلون ما �أ�سدته �إيران الأخمينية �إلى الإن�سان وال�شعوب” )26(. 
الطين  من  ا�سطوانة  عن  النهرين  بين  ما  بلاد  في  �أور  منطقة  في  التنقيبات  ك�شفت 
لحرية  �إعلان  عن  عبارة  �أنها  ترجمتها  بعد  تبين  البابلية  باللغة  كتابات  تحمل  المطبوخ، 
ي�أتي:  ما  على  الوثيقة  ن�صت  وقد  بابل  على  الانت�صار  بعد  قور�ش  الملك  �أ�صدره  ال�شعوب 
»�أنا قور�ش... عندما �أتيت �إلى بابل و�أنا في كامل قوتي، �أقمت حكومتي فيها بين الأفراح 
في  تلاقي  لا  �أفرادها،  عدد  يح�صى  لا  التي  الجيو�ش  وكانت  والاحتفالات،  والابتهاجات 
المدينة �أية مقاومة، ولم �أ�سمح لأي �شخ�ص �أن ين�شر الخوف والرعب في �أر�ض �سومر و�أكاد، 
ل�سوء حالهم  المخربة وو�ضعت حداً  بيوتهم  ال�سيئ وعمرت  بابل  �أهل  انحلال  رفعت...  لقد 
و�أعدت جميع النا�س من... �إلى �أ�شور و�شو�ش و�أكاد و�أ�شنونا ومدن زمبان وميرنو ودور حتى 
�أر�ض كميوتيو ومدن ما وراء دجلة التي تعر�ضت معابدهم المقد�سة للدمار، وكذلك الآلهة 
�ساكنيها  جميع  جمعت  التي  �سكناهم  �أماكن  �إلى  جميعاً  �أعدتهم  بينهم،  تقيم  كانت  التي 

و�أعدت لهم منازلهم« )27( . 
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على  الفار�سي  الغزو  �سلبيات  يظهرون  الباحثين  بع�ض  نجد  ذُكر  ما  كل  من  بالرغم 
 : القدماء وهداية الحكماء(  المناطق المغزوة، فيذكر رفاعة بدوي في كتابه: )خطبة بداية 
الهادئة، بحيث  ال�سعيدة  الحياة  بدلاً من  الم�صائب  الأهالي  قور�ش جلبت على  »�أن غزوات 
�أ�صبح العجم �أ�صحاب ال�سيادة والثروة، ولم يقت�صر الف�ساد على ه�ؤلاء، بل �أ�صاب الملك نف�سه 
�أولاده،  �أذربيجان، و�أهمل تربية  �أطعمة وملاب�س من  �أ�صبح يبالغ في الرفاهية من  بحيث 
وقد كان الحكم مطلقاً بحيث يعمل الملك ب�إرادته ور�أيه لا ب�شريعة ولا بقانون، حيث كان 
يرى �أنه ي�ستحق الت�صرف بحكمه في �أحوال رعيته و�أعمارهم ح�سب هواه فيعاملهم معاملة 

العبيد الحقيقيين« )28( . 
ويعتقد بع�ض الباحثين �أن قور�ش الكبير هو )ذو القرنين( المذكور في القر�آن الكريم، 
ولي�س الإ�سكندر المقدوني، ا�ستدلالاً ب�أن الإ�سكندر الأكبر لا تُعرف له فتوحات بالمغرب و�أنه 
لم يبن �سداً ولم يكن ي�ؤمن بالله ولم يت�صف بالعدل والرحمة مع المغلوبين )29( ، قال تعالى: 

نْهُ ذِكْراً[)30( .  ِ قُلْ �سَ�أَتْلُو عَلَيْكُم مِّ لُونَكَ عَن ذِي القَرْنَْني ]وَيَ�سْ�أَ
)توميري�س(  عليه  انت�صرت  قور�ش  ب�أن  هيرودوت  عن  نقلاً  الباحثين  �أحد  وا�ستند 
)Tomeres( ملكة الم�ساجيت فقتلته في واقعة، و�أخذت ر�أ�سه وغم�ستها في �إناء ممتلئ بالدم 
وقالت له: “ا�شرب من هذا حيث �إنك كنت دائماً ظم�آن لدم النا�س” )31( . وهي �إ�شارة �إلى �أن 
قور�ش �أتُهم من قبل بع�ض الباحثين والم�ؤرخين ب�أنه �صاحب نزعة دموية بالرغم من كل ما 
ذكر عن �أخلاقه الحميدة، ويذكر الباحث نف�سه في مو�ضع �آخر ب�أن زنفون )Znfon( يخالف 
هذا الر�أي حيث قال: ب�أن قور�ش مات حتف �أنفه على فرا�شه بعدما حكم حكماً فاخراً ثلاثين 

�سنة )32( . 
( قد �أدلى بدلوه في م��سألة وفاة قور�ش  ( )Ketasius( ويذكر خفاجة ب�أن كيتا�سيو�س
وذكر ب�أنه مات من جرح في المعركة التي دارت رحاها بينه وبين رُحل المغول تحت �إمرة 
ملكتهم )توميرو�س( )Tomyrous( )33( . بينما يذكر ديودور ال�صقلي )Deodorus( �أنه �أخذ 
�أ�سيراً ثم مات م�صلوباً )34( ونتيجة لعدم وفرة الكتابات والدلالات الوا�ضحة في م��سألة وفاة 

قور�ش، ف�إنه لا يمكن ترجيح �أحد الآراء ال�سالفة الذكر على الآراء الأخرى. 
نهر  وراء  وما  ال�صين  تخوم  حتى  امتدت  التي  فتوحاته  قور�ش  �أعمال  �أعظم  من  �إن 
�سيحون، وبالتالي كان قائداً مرموقاً في �أعماله مت�صفاً بالتنظيم الإداري والت�سامح الديني 
بلاده  في  يلقبونه  كانوا  لهذا  الإن�سان  بحقوق  نادى  من  �أول  �أنه  قيل  عادلاً،  والدنيوي، 
وخارجها بالملك الوالد، وقد حفظ له العظماء قدرهُ، �إذ يقال ب�أن الإ�سكندر �ألأكبر )335- 
( بالقرب من �إ�صطخي، وذكره بما  323ق. م( حين فتح بلاد فار�س وقف على قبر قور�ش )

يليق بمقامه من التكريم والتعظيم )35( . 
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الإمبراطورية الفارسية في عهد خلفاء قورش: 

1- الملك قمبيز ومراحل الغزو الأولى: 

�إليه  يُن�سب  ما  و�أهم  قور�ش،  للملك  ال�شرعي  الوريث  م(  522ق.   -528( قمبيز  يُعد 
التاريخ في عهده  الفار�سية لأول مرة في  �أن م�صر القديمة وقعت تحت لواء الإمبراطورية 
وا�ستطاع بذلك ت�أ�سي�س �أ�سرة فار�سية حاكمة في م�صر القديمة ابتداءً من الأ�سرة ال�سابعة 
والع�شرين وانتهاءً بالأ�سرة الواحدة والثلاثين، وربما كان ذلك حلماً راود �أباه قور�ش )36( 
�سلطته، فقد حملته  ب�أنه كان دموياً حري�صاً على  �أو�صاف قمبيز  الباحثين  . وذكر بع�ض 
�شقيقته،  فتزوج  للقوانين،  نابذاً  كان  وقد  �سمردي�س،  �أخاه  يقتل  لأن  عليها  وخوفه  غيرته 
وا�ست�شار الق�ضاة في هذا الزواج الفاح�ش ف�أجابوه من الخوف ب�أن القانون يرخ�ص للملوك 

جميع ما يريدونه )37( . 
كان قمبيز يجهل �أحوال م�صر الداخلية لذلك كان يهاب غزوها، كما كان يخ�شى ال�صحراء 
وم�سالكها الوعرة المجذبة، لأنه لم يعتد القتال �إلا في الأر�ض الزراعية المفتوحة، لذلك اعتمد 
في دخوله لم�صر على بع�ض المرتزقة الذين عملوا في البلاط الفرعوني �أو في الجي�ش الم�صري 
�أهمهم فاني�س )Vanis( �أحد القادة اليونان في الجي�ش الم�صري وقد عُرف با�سم �أوجاحارر�سن 
( هذا الذي ك�شف لقمبيز عن كل ما كان يدور في م�صر القديمة من  ( )Udjaharresne(

�صراع بين الحكومة الم�صرية والجاليات الإغريقية، ف�أطلعه على �إمكانياتها الدفاعية، وبين 
له المخاطر التي �سيلقاها عندما يعبر الطرق ال�صحراوية الم�ؤدية �إلى م�صر، وهو من دله �إلى 
 اللجوء �إلى البدو الرحل الذين يعرفون م�سالك ال�صحراء، ف�أجزل لهم العطاء حتى يدلوه على �أق�صر 

الطرق و�آمنها )38( . 
عمل قمبيز على تجريد الملك الم�صري �أحم�س الثاني )589- 526ق. م( من حلفائه 
فتحالف مع كل من ملك جزيرة �سامو�س، وملك فينيقيا، كذلك ح�صل على ت�أييد البدو في 
خليج ال�سوي�س، كما كان لهروب بع�ض القادة المرتزقة في الجي�ش الفرعوني وتخليهم عن 
�أحم�س الثاني والان�ضمام �إلى ال�صفوف الفار�سية �أبلغ الأثر في �ضعف ال�صفوف الفرعونية، 
فنجد مثلاً هاليكارنا�سو�س )Halekarnasus( وهو �أحد قادة الجنود المرتزقة، التحق بجي�ش 
قمبيز واطلعه على كل الترتيبات التي هي�أها جي�ش الفراعنة لتفادي الهزيمة �أمام الفر�س، 
كذلك نجد �شريحة من �أعيان المجتمع الم�صري القديم كانوا على ا�ستعداد لإ�سداء الخدمات 

�إلى المحتل الفار�سي )39( . 
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�إليها مع الجيو�ش الم�صرية عام 525ق. م عند  ان�ضم  الفار�سية بمن  التقت الجيو�ش 
القديمة،  لم�صر  ال�شرقية  ال�شمالية  الحدود  على   ) ( الفرما   )Pelusium( بلوزيوم  منطقة 
الذي مهد  �أوجاحارر�سن  القبطان  الفار�سي بم�ساعدة  للجي�ش  اليوم  ذلك  الغلبة في  وكانت 
للا�ستيلاء على المدينة الإ�ستراتيجية �ساي�س، ثم حو�صرت هيلوبول�س )Helupoles( حتى 
ا�ست�سلمت، وفر الفرعون ب�سماتيك الثالث )526- 525ق. م( من �أر�ض المعركة واعت�صم في 
مدينة منف، غير �أن قمبيز �سرعان ما ا�ستولى عليها، وقام ب�أ�سره، و�أجمع معظم الم�ؤرخين 
�أنه قام بتدبير  ومنهم هيرودوت، ب�أن ب�سماتيك عومل معاملة ح�سنة من قبل قمبيز، لولا 
�أمام جي�شه �صفاً  . وعندما غزا قمبيز م�صر و�ضع  مكيدة في الأ�سر فقُتل وقيل انتحر )40( 
كبيراً من الحيوانات التي كانت معبودة لدى الم�صريين، فامتنع الم�صريون عن الدفاع عن 
�أنف�سهم مخافة �أن يُ�صيبوا �شيئاً من تلك الحيوانات لأنها مقد�سة وترمز للعديد من �آلهتهم)41(. 
ويرى بع�ض الباحثين �أن من �أ�سباب �سقوط مدينة منف التي لج�أ �إليها الملك ب�سماتيك 
الثالث بعد معركة بلوزيوم 525ق. م قيام �أهل برقة على الحدود الغربية لم�صر ب�إر�سال وفد 
�إلى قمبيز يعلمه خ�ضوعهم له، وبذلك �أحبط هذا العمل الروح المعنوية لدى المدافعين عن 

مدينة منف وبالتالي �آلت �إلى ال�سقوط �سريعاً )42( . 
هيرودوت  ر�أى  فقد  موجودة،  كانت  المعركة  تلك  في  الم�صرية  المقاومة  �أن  ويبدو 
�آثارها بعد نحو ثلاثة �أرباع القرن من وقوعها، فلم�س ب�إح�سا�سه التاريخي ما حدث فيها، 
و�سجل هيرودوت ملاحظة طريفة ذكر فيها: »�أنه ر�أى جماجم الفر�س في ناحية وجماجم 
الم�صريين في ناحية �أخرى عند م�صب نهر بلوزيوم، ولاحظ �أن جمجمة الفار�سي يمكن �أن 
الآرية، بينما لا تنك�سر  الر�أ�س  الرغم مما هو معروف عن �ضخامة  ت�صدعها بح�صاة، على 

جمجمة الم�صري �إلا ب�ضربة حجر« )43( . 
لم يكتف قمبيز بت�أ�سي�س �أ�سرة فار�سية حاكمة في م�صر، بل �أراد �أن ي�ستولي على واحة 
�سيوه ويحطم معبد �آمون و�أن يعمل على �ضم المملكة الكو�شية، و�أن ي�ستولى على قرطاجة. 
�إلى واحة �سيوه، فعبرت الكثبان ال�صحراوية دون  كما جهز قمبيز حملة كبيرة لإر�سالها 
�أن يُعمل ح�ساباً للاقت�صاد في ا�ستخدام موارد المياه والم�ؤن، ففتكت المجاعة والعوا�صف 
الأخطاء  يُعد من  العمل  الواحة، وهذا  �إلى  الو�صول  قبل  الطريق،  الحملة في  بهذه  الرملية 
�أن النتيجة البعيدة  التي لا تُغتفر لقمبيز عبر التاريخ القديم )44( . ويذكر الباحث هاليت 
قمبيز  ب�أن  يقال  �إذ  �أفريقيا،  �شمال  �إلى  الجمل  �سيوه هي و�صول  واحة  على  قمبيز  لحملة 
في  م�صر  �إلى  للجمل  و�صول  �أول  �سجل  وبالتالي  الجزيرة،  �شبه  عرب  من  الإبل  ا�ست�أجر 
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الع�صر التاريخي، ومنها �إلى الواحة الخارجة حيث ا�ستخدمهما في نقل الجيو�ش والأمتعة 
في الحملة �ضد واحة �سيوه )45( . 

ولئن �أكد هيرودوت ب�أن الملك قمبيز قام بقتل العجل �أبي�س )46( ، �إلا �أن الحفريات التي 
�أجريت في ال�سرابيوم الخا�ص بعجول �أبي�س بممفي�س، ك�شفت عن تابوت لأحد عجول �أبي�س 
تنفي كل ما جاء به هيرودوت، فقد نُق�ش على هذا التابوت الم�صنوع من الجرانيت الأ�شهب 
الن�ص الآتي: »هور�س �سماتوي، ملك م�صر العليا وال�سفلى، م�س توى رع، ابن رع- قمبيز- 
ليته يعي�ش �إلى الأبد، �صنع لوالده �أبي�س �أوزاري�س، تابوتاً كبيراً من الجرانيت، الذي كر�سه من 
�أجله ملك م�صر العليا وال�سفلى، م�س توى رع، ابن رع، قمبيز، مانح الحياة كلها، والثبات 
كله، والنجاح كله، والعافية كلها، وال�سعادة كلها، وقد تُوج ملك على م�صر العليا وال�سفلى 
م�صر  في  الفراعنة  يفعله  كان  لما  الأ�صل  طبق  �صورة  الن�ص  هذا  ويمثل   ،  )47( الأبد«  �إلى 

القديمة في مرا�سم دفن العجل �أبي�س. 
فيما يخ�ص حملة قمبيز على بلاد النوبة )كو�ش( وغزوه لها، فقد قاد بنف�سه جي�شاً 
و�صعد به النيل لي�ضم منطقة نباتا التي خرج منها ملوك الأ�سرة الخام�سة والع�شرين، وقد 
�أي�ضاً  المتاعب  �أنهكتها  قد  الحملة  هذه  �أن  غير  المنطقة،  هذه  ثورة  في  طامعاً  قمبيز  كان 
ب�سبب قلة الم�ؤن فعدل قمبيز عن م�شروعه هذا، وقيل لأنه ربما لاقى هزيمة كبيرة على يد 

ملوك نباتا )48( . 
�أن  ذلك  نتائج،  بدون  انتهت  فقد  قرطاجة  على  قمبيز  بحملة  يتعلق  فيما  �أما 
جلت هذه الحملة �ضمن حملات قمبيز  �أبناء بلدهم، وبالتالي �ُس �أن يقاتلوا  �أبو  الفينيقيين 
ق�سوة،  بكل  �سيا�سته تجاه م�صر؛ فعامل الم�صريين  تغيير  �إلى  ا�ضطره  . مما   )49( الفا�شلة 
الم�صريين  كل  كره  حيث  الت�صرفات،  هذه  يبرر  ما  وذلك  عقله،  في  �أ�صيب  ب�أنه  ويقال 

واحتقر معبوداتهم الدينية )50( . 
�إن �إدراك حاكم قورينا الهليني )�آرك�سيلاو�س الثالث( )Arxelaws( )527- 519ق.م( 
ب�أن ال�سيطرة الفار�سية على قورينا وبرقة هي تح�صيل حا�صل، جعله يفكر بالطريقة التي 
في  ممتلكاته  و�سلامة  �سلامته  ي�ضمن  حتى  الفار�سي  العنفوان  يمت�ص  �أن  بها  ي�ستطيع 
قورينا، وربما حتى من�صبه ال�سيا�سي في تلك الفترة، وبالتالي �سارع �آرك�سيلاو�س ب�إعلان 
التبعية للفر�س مبا�شرةً عقب فتح م�صر حتى ي�أمن �شرهم، وربما تلك التبعية لم تظهر في 
ذلك الوقت نتيجة الظروف التي مر بها قمبيز، و�أُجبر بعد ذلك �آرك�سيلاو�س على دفع جزية 
�سنوية مقدارها خم�سمائة مناً ف�ضية )*( وغ�ض بذلك قمبيز ب�صره، و�صرفه بعيداً عن الحل 
ب نف�سه طاغية على  �أن يُن�صِّ �آرك�سيلاو�س الثالث كان يطمح في  �أن  �إدراكه  الع�سكري، رغم 

مدينة قوريني )51( . 
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�أيام قمبيز ظهر �شخ�ص يدعى جاوماتا الماجي، و�أحدث زوبعة في بلاد  �أواخر  وفي 
فار�س م�ستغلاً ال�شبه الكبير بينه وبين �أخ قمبيز المدعو �سرمدي�س الذي قتله قمبيز في بداية 
الدعم، كذلك في بع�ض المقاطعات  حكمه، فانتحل �شخ�صيته، ولاقى في فار�س كثيراً من 
الفار�سية وبخا�صة في م�صر، في دفنه ومنف والفنتين )�أ�سوان( ، وفي مكان لم يتحدد ربما 
كان في �شمال فل�سطين عند �إكباتانا )همذان( على مقربة من جبل الكرمل، وربما عند دم�شق 
باجتهاد بع�ض الباحثين، مات قمبيز في عام 522 ق. م وقيل مات مت�أثراً بجرح �أحدثه 
ب�أنه مات  تنتابه، وهناك من يقول  التي كثيراً ما كانت  ال�صرع  �إحدى نوبات  بنف�سه في 
منتحراً، والمهم �أن داريو�س بن ه�ستا�سب�س )Darius( نجح في قتل جاوماتا الماجي في عام 
522ق. م، و�أ�صبح ملكاً على فار�س في ال�سنة نف�سها، وبذلك انتقل العر�ش الفار�سي من فرع 

قمبيز بن قور�ش �إلى فرع �آخر )52( . 
2- داريوس الأول: 

ب�أن  يُذكر  �أنه  الحكم �صغيراً، حتى  مقاليد  م(  ق.   486 -522( داريو�س  الملك  تولى 
والده وجده كانا ما زالا على قيد الحياة عند توليه الحكم، وبعد �أن ثبت حكمه للإمبراطورية 
�إلى  �أنه اتجه  �أي  �أبي�س في م�صر،  العجل  �إلى ممفي�س مقر  ر�أ�س حملة  الفار�سية توجه على 
م�صر منذ بداية توليه الحكم، وهذا دليل على مكانة م�صر الإ�ستراتيجية لدى الفر�س، ولم يلق 
داريو�س �أي مقاومة تذكر، ووجد الأهالي يرفعون �شعار الحزن والحداد على العجل �أبي�س، 
�أبي�س جديد، وتلك كانت �سيا�سة حكيمة  ف�أمر داريو�س بجزيل العطاء لمن يعثر على عجل 
ا�ستمال بها قلوب الم�صريين، وقام داريو�س بدفن العجل �أبي�س على الطريقة الفرعونية عام 

518ق. م )53( . 
�أما في مجال الت�شريع فقد �سن داريو�س �شريعة مماثلة ل�شريعة حمورابي، ذكر فيها ما 
يلي: »تحت رعاية �أهورمزدا ]�إله الفر�س[... �إني �أحب الحق و�أكره كل ما يقر الكذب، �إنني لا 
�أغ�ضب و�أكظم غ�ضبي، و�أنني لا �أثق في كل من يتحدث �ضد العدالة... « )54( . ويذكر ديودور 

عوا القانون في م�صر )55( .  ال�صقلي ب�أن داريو�س كان من بين �أكبر من �ّرش
في  واليه  �إلى  فار�س  �إلى  عودته  بعد  م  518ق.  عام  داريو�س  كتب  �آخر  مو�ضع  وفي 
م�صر �أرياند�س )Aryandes( قائلاً: “دعهم يح�ضروا �إلي حكماء الرجال من بين المحاربين 
والكهنة، وكُتَّاب م�صر، الذين اجتمعوا في دور العبادة، ودعهم يكتبوا ال�شرائع الأولى لم�صر 
حتى العام الرابع والأربعين لحكم الفرعون �أمازي�س، دعهم يح�ضروا �إلى هنا �شريعة فرعون، 

و�شرائع المعبد والنا�س” )56( . 
اهتم داريو�س بالديانة الم�صرية القديمة �إلى جانب اهتمامه الكبير بعبادة �إله الفر�س 
بناء وترميم  العمل على  �إليه في هذا المجال  ين�سب  و�أهم ما   ، )�أهورمزدا(  الأعظم عندهم 
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الدينية  بالألقاب  تلقب  وقد  �سيوه،  واحة  في  �أمون  الإله  معبد  وبخا�صة  الم�صرية  المعابد 
الم�صرية مثل ابن رع، ومحبوب �آمون، وابن حور، وابن �إيزه الذي يعي�ش �إلى الأبد، وقد عُثر 
في منطقة وادي الحمامات على نقو�ش تُعد من �أكبر الدلائل على اهتمام داريو�س بترميم 
الثاني  �أحم�س  حكم  �سنوات  �آخر  بين  فيما  النقو�ش  هذه  وت�ؤرخ  القديمة،  الم�صرية  المعابد 
)�أمازي�س( )589- 526ق. م( �آخر ملوك الأ�سرة ال�ساد�سة والع�شرين، حتى ال�سنة الثلاثين 

من حكم الملك داريو�س الأول )57( . 
�إله الفر�س الأول فنجده في  كان الملك داريو�س �شديد الوله بعبادة الإله )�أهورمزدا( 
�صفات  لأن  �أهورمزدا«  ولي�ساعدني  �أهورمزدا  »فليحفظني  �ألفاظاً  يردد  النقو�ش  من  كثير 
هذا الإله في �أذهان الفر�س تدعو �إلى العلم والحكمة، وهو حار�س يقظ له الحماية والوقاية 
والمكاف�أة والعقاب، وهو �أب كل �شيء ح�سن، فهو خالقه، وعر�شه موجود في ال�سماء في عالم 

النور والخلود، ويوجد حوله عدد من الملائكة يتلقون �أوامره وينفذونها )58( . 
يُن�سب �إلى داريو�س الأول اهتمامه ب�إعادة حفر القناة التي تربط البحر الأحمر بوادي 
الأ�سرة  ملوك  ثاني  م(  595ق.   -610( الثاني  نيكاو  قبله  من  ب�شقها  اهتم  والتي  النيل 
ال�ساد�سة والع�شرين، وقد �أ�شارت الن�صو�ص الم�سمارية التي عُثر عليها على ل�سان داريو�س 
بهذا الخ�صو�ص ما ي�أتي: »�إنني دارا الفار�سي ا�ستوليت على م�صر من بار�سيا )فار�س( وقد 
فر هذه القناة على النيل الذي يجري في م�صر �إلى البحر الذي ي�صل فار�س،  �أمرت ب�أن ُحت
�إلى فار�س بمقت�ضى  القناة  ال�سفن من م�صر عبر هذه  �أمرت، ومرت  القناة كما  وقد حُفرت 

رغبتي« )59( . 
لقد كان الدافع وراء حفر تلك القناة تي�سير و�صول �سفن الجزية �إلى فار�س عن طريق 
هذه  من  المارة  ال�سفن  عدد  و�صل  وقد  العربي،  الخليج  ثم  الهندي  والمحيط  الأحمر  البحر 
القناة حوالي �أربع وع�شرين �سفينة �سنوياً، وكذلك كان من �أ�سباب �إن�شاء هذه القناة �أي�ضاً 
التقليل من الن�شاط التجاري الملاحي المتجه نحو �إغريق نقراطي�س في غرب الدلتا، كذلك 

يمكن اعتبار القناة مرحلة من مراحل تن�شيط التجارة البحرية المتبادلة مع الهند )60( . 
الفر�س  حكام  بع�ض  من  الح�سنة  المعاملة  من  الرغم  على  �أنه  الباحثين  بع�ض  يذكر 
لم�صر ف�إن الم�صريين تحملوا- بنوع من المعاناة وال�صبر- ه�ؤلاء الملوك و�أعمالهم، فقد 
لاحظ الم�صريون ب�أن ثروات بلادهم تنقل �إلى فار�س وبخا�صة بعد �شق القناة، ويذكر �أحد 
هناك  تقطع  كانت  التي  الأحجار  �أن  ذُكر  الحمامات  محاجر  ن�صو�ص  في  ب�أنه  الباحثين 
الدلتا عام 486ق.م  الفار�سي، كذلك قام الم�صريون بثورة في  ت�ستخدم ل�صالح الاحتلال 
كان �أهم �أ�سبابها فداحة ال�ضرائب، فقد وُجدت �إ�شارة في �أحد الخطابات المكتوبة �إلى ا�ستيلاء 



302

الأول  الفارسي  والغزو  القديمة  أ. أيمن حسين مسعود التويبمصر 

الثائرين على �شحنة �سفينة فار�سية محملة بالغلال التي تجبى من الأهالي، لكن داريو�س 
الأول توفي قبل �أن يُخمد هذه الثورة في العام نف�سه 486ق. م وكان عمره قد ناهز الأربعة 

وال�ستين عاماً، حكم خلالها �ستة وثلاثين عاماً )61( . 

3- إكسركسيس الأول: 

اعتلى �إك�سرك�سي�س الأول العر�ش الفار�سي مبا�شرةً عقب وفاة داريو�س عام 485ق.م 
�أباه داريو�س قبل وفاته وهي  �إلى م�صر لتحقيق غاية راودت  وفي ثاني �سني حكمه اتجه 
الث�أر من الم�صريين لم�ساندتهم لبع�ض الثورات �ضد الوجود الفار�سي، وكذلك ث�أراً للهزيمة 
عام  ماراثون  في  الم�صريين  بم�ساندة  اليونان  يد  على  الفار�سية  القوات  بها  مُنيت  التي 
490ق. م، وبالفعل لم يجد �صعوبة تذكر في �إنجاز تلك المهمة )62( ، وعين �إك�سرك�سي�س �أخاه 
�أخمين�س )Akmienes( والياً على م�صر، و�أطلق يده فيها قبل عودته �إلى فار�س، ف�أنزل بها 
�أ�شد �أنواع الق�سوة والعبودية، وو�صل به الأمر �أنه اختل�س من المعابد الم�صرية ما غفل عنه 

قمبيز من قبله )63( . 
لقد �أر�سل �أخمين�س كل بحار وجندي محارب من م�صر �إلى �أخيه �أك�سرك�سي�س لي�شتركوا 
في الحرب �ضد اليونان، وبخا�صة بعدما �أظهر الم�صريون مهارة عالية في مجال الإبحار 
وبخا�صة في معركتي �سلامي�س و�أرتمي�س البحريتين عام 480 ق. م وكذلك ال�شجاعة الفائقة 
للجندي الم�صري في معركة بلاتيا، بالتالي كانت الحروب الفار�سية اليونانية هي العلامة 
المميزة لفترة حكم �أك�سرك�سي�س، وبالتالي �أهمل ��شؤون م�صر الداخلية )64( ، وهذا لي�س دليلاً 
�أن بابل لم  �أمثال هيرودوت  على �إهماله للعالم القديم المجاور، فقد ذكر بع�ض الم�ؤرخين 
ت�سلم من �شرور الفر�س في عهد �أك�سرك�سي�س فيذكر: »�أن �أك�سرك�سي�س �أتي منكراً في بابل، لم 
ي�أته ملك من ملوك الفر�س ال�سابقين.. فقد �أمر ب�إبعاد تمثال بعل مردوك من المعبد، ومن ثم 

نجد �أن ملكية بابل قد �أُلغيت... « )65( . 
اغتيل �إك�سرك�سي�س بعد الهزيمة التي منى بها الأ�سطول الفار�سي �أمام البحرية اليونانية، 
ليعتلي العر�ش من بعده �أرتاك�سرك�سي�س الذي ين�سب �إليه و�إلى �إك�سرك�سي�س ن�شاطهما المفرط 
في قطع �أحجار وادي الحمامات، ونقلها �إلى فار�س عبر البحر الحمر عن طريق القناة التي 

حفرها داريو�س لتُ�ستغل في بناء المباني المهمة كالق�صور والمعابد )66( . 

4- أرتاكسركسيس الأول: 

الفر�س في  الثورات �ضد  من  العديد  باندلاع  �أرتاك�سرك�سي�س  الملك  تميزت فترة حكم 
�أنحاء م�صر القديمة المختلفة ولقيت هذه الثورات والتمردات دعماً كبيراً من العدو اللدود 
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للفر�س، ونحن ن�شير �إلى اليونان، وبخا�صة �أثينا التي �سعت جاهدة �إلى و�ضع دعائم قوية 
بالف�شل  باءت محاولاتها  وقد  بها،  اليونانية  الم�صالح  �إنعا�ش  �أجل  من  القديمة  في م�صر 
�إذ ا�ستطاع الفر�س الق�ضاء على تلك الثورات، محاولين �إعادة الا�ستقرار �إلى م�صر القديمة، 
 .  )67( �أنف�سهم  لليونانيين  الأجنبية، حتى  للا�ستفادة  �أبواب م�صر على م�صراعيها  ففتحوا 
وفي خ�ضمِّ هذه الأحداث �أُغتيل الملك �أرتاك�سرك�سي�س في ظروف غام�ضة، ويذكر مهران ب�أنه 
قُتل بيد �أخيه لكن لم يحدد �أيهم بال�ضبط، غير �أنه من المرجع �أن يكون داريو�س الثاني، �أو 

نه من اعتلاء عر�ش فار�س عام 423ق. م )68( .  على الأقل بتدبير منه مما مكَّ

5- داريوس الثاني: 

لم ي�أت داريو�س الثاني �إلى الحكم مبا�شرةً بعد اغتيال �أرتاك�سرك�سي�س و�إنما جاء بعد 
�سل�سلة من الاغتيالات الملكية، فقد كان �أك�سرك�سي�س الثاني هو الوريث ال�شرعي، لكنه اغتيل 
عام 424ق. م على يد �أخيه �سوجديانو�س )Sogdyanus( الذي اعتلى الحكم م�ؤقتاً، لكنه 
�أُعتبر داريو�س  ال�سنة نف�سها، وبالتالي  الثاني في  �أي�ضاً على يد داريو�س  تعر�ض للاغتيال 
الثاني الخليفة الحقيقي لأرتاك�سرك�سي�س؛ لأن من �سبقوه لم يُعمروا طويلاً، �إن اعتلاء ثلاث 
ملوك فار�سيين عر�ش فار�س خلال �سنة واحدة، �إنما يدل على �أن �أمور فار�س الداخلية دخلت 
مرحلة الت�ضع�ضع، وهذا بال�ضرورة �سينعك�س على الأقاليم التي كانت تابعة للفر�س، ومنها 

م�صر القديمة )69( . 
الأو�ضاع في  تهدئة  فار�س جاهداً  الحكم في  توليه  مند  الثاني  داريو�س  الملك  حاول 
عام  و�شاملة  وا�ضحة  �أ�صبحت  حتى  ال�سطح  على  طفت  الثورة  بوادر  لكن  القديمة،  م�صر 
( الذين ومنذ دخولهم �إلى م�صر هرباً من  410ق. م فكان �أول من احترق بلهيبها اليهود )
الآ�شوريين، �أ�صبحوا يعي�شون في تجمعات، فكونوا حامية في الفنتين )�أ�سوان( وبالرغم من 
ح�سن معاملة الم�صريين لهم، ف�إنهم �ساعدوا الفر�س في العديد من المرات في الق�ضاء على 
الثورات الم�صرية، فكان ذلك بمثابة المحرك الأكبر لخلق هذه العداوة التي �أنتجت ثورة �ضد 
حامية اليهود في الفنتين في منطقة ق�صر �أن�س الوجود، حيث دمر الثائرون معبداً لليهود 
هناك عام 410 ق. م فت�شتت اليهود وانت�شرت الثورة في كل �أنحاء م�صر، وبقى المعبد مدمراً 
الفنتين  �إعماره، وقد عُثر في خرائب  الرغم من الجهود المبذولة لإعادة  ثلاث �سنوات على 
على ر�سائل مكتوبة بالآرامية تذكر ب�أن الثورة قامت في العام الرابع ع�شر من حكم الملك 
يُدعى  �شخ�صاً  و�أن  اليهودي،  المعبد  �أحُرق  نف�سه  العام  �أنه في  وذُكر فيها  الثاني،  داريو�س 

)فيدارانج( )Vedarang( هو من قام بحرقه، وربما يكون من �أ�صل كو�شي )70( . 
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 استقلال مصر عن الفرس: 
عا�شت م�صر القديمة فترة تخبط دائم بين هدوء وعا�صفة �إبان حكم الأ�سرة ال�سابعة 
القومي  ال�شعور  الثورات متقطعة بالرغم من وجود  �إذ تهب  الفار�سية،  الأجنبية  والع�شرين 
المتنامي لدى الم�صريين من �أجل الح�صول على الا�ستقلال الذي لم يتحقق حتى عام 404ق. 
م، هذا التاريخ الذي يعد البداية الحقيقية لفترة جديدة من فترات التاريخ الفرعوني وبداية 
ميت بالأ�سرة الثامنة والع�شرين التي لم ت�ستمر طويلاً، فانتهت  لحكم �أ�سرة فرعونية م�ستقلة �ُس
عام 399ق. م لتخلفها �أ�سرتان م�صريتان، التا�سعة والع�شرون والثلاثون اللتان حاول فيها 
بالتالي  البالغة،  الأهمية  ذي  ال�ضائع  الإقليم  هذا  على  ال�سيطرة  ا�ستعادة  الفر�س خلالهما 
ال�سابعة  الأ�سرة  �أن  ذلك  مرحلتين،  ذا  غزواً  القديمة  لم�صر  الفار�سي  الغزو  نعتبر  �أن  يمكن 
والع�شرين كانت فار�سية، ثم جاءت بعدها ثلاث �أ�سر م�صرية ثم عاد الفر�س لي�ؤ�س�سوا �أ�سرة 

ر طويلاً.  فار�سية جديدة لم تُعمَّ
بعد نهاية الحرب مع �إفاجورا�س )Evagoras( ملك �سلامي�س )في قبر�ص( بد�أ الفر�س 
م�صر  على  التامة  ال�سيطرة  �إعادة  ورائها  من  هادفين  جديدة  بحملة  للقيام  ي�ستعدون 
خابريا�س  ا�ستدعاء  على  العمل  اليونان  من  ذلك  �أجل  من  الفر�س  طلب  وقد  القديمة، 
)Khabryas( ، ومن معه من قوات من م�صر، ف�إن هذا الأمر لا يُعد دليلاً وا�ضحاً  الأثيني 
على �أن الحرب الفار�سية الثانية على م�صر وُلدت �ساعتها، ذلك �أن الأمور لم تتهي�أ بعد نتيجة 
�أ�سباب �أهمها: عمل اليونان على تحرير مدينة طيبة اليونانية عام 379ق. م، وكذلك الن�شاط 
البحري الوا�سع الذي �أظهرته �أثينا، الذي �أدى �إلى قيام �إمبراطوريتها الثانية عام 377ق. م، 
�إ�ضافة �إلى الا�ستعدادات الحربية التي عملت فار�س على توفيرها للقيام بالحملة على م�صر، 
كل ذلك تطلب وقتاً طويلاً )71( ، وفي هذا ال��شأن يذكر �سليم ح�سن: �أن الحملة الفار�سية على 
م�صر لم يكن الا�ستعداد لها قد اكتمل �إلا في عام 374ق. م، �أي بعد خم�س �أو �ست �سنوات من 

موت �أخوري�س �آخر ملوك الأ�سرة التا�سعة والع�شرين )72( . 
على  كان  الثلاثين  الأ�سرة  ملوك  �أول  م(  362ق.   -380( الأول  نقطانب  �أن  وبما 
الفر�س تجاه م�صر، ف�إنه لم يتوان عن الا�ستعداد والت�أهب، لذلك جهز ع�ساكره  علم بنوايا 
و�أمدهم بالمعدات الحربية مت�أهباً بذلك لرد الفر�س عن بلاده، وفي ال�سنة الثانية من حكمه 
هاجمته قوات التحالف الفار�سية الأثينية براً وبحراً بقيادة فرناياز )Frnayas( الفار�سي 
و�أفيكراتي�س )Afikratis( الأثيني )73( ، وقد قدر الباحثين الجي�ش الفار�سي في هذه الحملة 
مرتزقة  من   )20000( �ألف  وع�شرين  فار�سي،  جندي   )200000( �ألف  مائتي  بحوالي 
الإغريق الذين كان �أكثرهم ممن عادوا مع خابريا�س الأثيني من م�صر، وبالتالي فهم على 
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دراية كافية بالأرا�ضي الم�صرية، ي�ضاف �إلى الأعداد ال�سابقة ثلاثمائة �سفينة )300( من 
ذوات الثلاث �صفوف من المجاذيف، ومن البديهي �أن هزيمة جي�ش كهذا تتطلب الا�ستعداد 

التام والتجهيزات الكثيرة، وهذا بال�ضبط ما فعله نقطانب الأول )74( . 
)الفرع  المندي�سي  البحر  عند  فرج(  )�أم  –�أ�شتوم-  منطقة  في  التحالف  قوات  نزلت 
الم�صريين  بالجنود  الأثيني  الفار�سي  التحالف  التقى  ال�سواحل  وعلى   ، للنيل(  المندي�سي 
احتلال  ب��شأن  القائدين  بين  خلاف  بعدها  ليحدث  وهزموهم،  ال�سواحل  بحماية  المكلفين 
مدينة منف، حيث ر�أى �أفيكراتي�س �أن يزحف عليها ليحتلها، لكن فرناياز عار�ضه في ذلك، 
بعد  فيما  والانت�صار  عليهم  والزحف  للا�ستعداد  الأول  لنقطانب  الفر�صة  �أتاح  الأمر  وهذا 
ب�شكل كبير على مقربة من مندي�س، وح�صنت مدينة منف، وطارد نقطانب الأول بقايا فلول 
ذلك التحالف الذي لج�أ معظم جنوده للاحتماء في ال�سفن بالنيل، وكان ذلك فترة الفي�ضان، 
ف�أُجبروا على الخ�ضوع والإذعان، ويذكر �أحد الباحثين ب�أنه قد مات منهم خلق كثير جداً 
وتخل�صت البلاد من �شرهم، وعلت كلمة نقطانب الأول، وظهر نبله وارتاحت البلاد بنه�ضته 

بعد �أن ذاقت من الفر�س العذاب المرير لمدة خم�سة وع�شرين عاماً )75( . 
نظام  وكان  �أرا�ضيها،  رقعة  ات�ساع  من  تعاني  كانت  الفار�سية  الإمبراطورية  �إن 
ال�سترابيات )الولايات( الذي اعتمدت عليه قد زاد الطين بلة بالن�سبة للفر�س، وبخا�صة �أن 
ارتاك�سرك�سي�س الثاني تقدم في ال�سن، وبد�أ عجزه يظهر في لم �شمل �أقاليم الإمبراطورية، مما 
دعى بع�ض الولايات �أمثال كبادوكيا وكاريا و�أقاليم الإمبراطورية الحدودية �إلى محاولة 
كبادوكيا  �إقليم  وكان  م،  370ق.  عام  حلول  مع  الذاتي  بالحكم  �أ�شبه  و�ضع  نحو  الاتجاه 
�أول من �أعلن التمرد عام 368ق. م ثم بعد ذلك �إقليم فريجيا، ثم �إ�سبرطة و�أثينا، وبالتالي 
�أ�صبحت كل الأقاليم الغربية من الإمبراطورية والمح�صورة بين �أرمينيا وفينيقيا على و�شك 
الانف�صال عن ج�سم الإمبراطورية، وفي �أقل من خم�س �سنوات جاءت ثورة الولايات الكبرى 
التي بلغت �أوجها �أواخر �أيام �أرتاك�سرك�سي�س الثاني، غير �أن ذلك لا يُعد م�ؤ�شراً على انهيار 
الإمبراطورية الفار�سية التي ما زالت حتى ذلك الحين ت�سيطر على الجزء الأكبر من ولاياتها، 
بع�ضها  ف�أمدت  الثائرة  الولايات  كل  مع  التفاو�ض  الوقت  ذلك  في  م�صر  ا�ستطاعت  وقد 

بالمال، وبخا�صة بعد �أن �أعادت ات�صالاتها عام 366ق. م بكل من �إ�سبرطة و�أثينا )76( . 
لت�شمل  الأول  نقطانب  عهد  في  ات�سعت  قد  العمران  حركة  �أن  �صالح  العزيز  عبد  ذكر 
�أ�شاد مهران بمجد  ، وقد   )77( �أ�سوان  الدلتا حتى جزيرة فيلاي جنوبي  �شمال  المنطقة من 
م�صر القديمة بعد انجلاء الغمة الفار�سية عنها فترة حكم نقطانب الأول، فذكر �أن: » الفن 
 )78( المعابد«  في  العمران  ون�شط  الخارجية،  التجارة  وتقدمت  القديمة  م�صر  في  ازدهر  قد 
�أ�سلوباً  فاتبع  م،  عام 361ق.  بالحكم  تاخو�س  ابنه  انفرد  الأول  نقطانب  توفي  �أن  وبعد   .
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�إ�سبرطة  مع  المبا�شرة  �صلته  ف�أعاد  اليونان  مع  علاقته  في  والده  لأ�سلوب  تماماً  مغايراً 
و�أثينا، واعتمد عليهما في تجنيد �أعداد هائلة من الجنود المرتزقة مقابل مبالغ مالية هائلة 
)79( . في هذه الاثناء بد�أ الفر�س في العمل حثيثاً من �أجل النيل منه، فف�شلوا في العديد من 

المرات، غير �أن تاخو�س تعر�ض للخيانة من قبل �أخيه الذي تركه نائباً عنه في م�صر، فترة 
فتوحاته، هذا الذي �ألب الأمور �ضد تاخو�س، ف�أراد بذلك الحكم لنف�سه ولابنه من بعده، وقد 
علَّق مهران على حب �أمراء الدلتا للحكم بقوله: »ففي م�صر كان الأذى ي�أتي من وراء نزوة 
الحكم و�شهوة ال�سلطان التي �أُ�صيب بها �أمراء الدلتا في تلك الفترة الحرجة من تاريخ الكنانة 

–م�صر- وقد دفعت م�صر ثمنها غالياً« )80( . 
القوات  �صفوف  عن  اليونانية  المرتزقة  قوات  انف�صلت  الأحداث  هذه  لكل  ونتيجة 
الم�صرية، فتبعثرت �آمال تاخو�س وجيو�شه و�أُ�صيب بالخيبة، ونكاية فيما حدث لج�أ تاخو�س 
�إلى عدوه اللدود الفر�س بعد �أن ح�صل على عفو من الملك الفار�سي، فقيل ب�أنه بقى منفياً في 
�صيدا الفينيقية، غير �أن بع�ض الباحثين �أكدوا ب�أن الملك الفار�سي �أعد تاخو�س و�أر�سله �إلى 

م�صر ليكون نائبه فيها، غير �أن الأجل وافاه في طريقه �إليها )81( . 
اعتلى نقطانب الثاني عر�ش م�صر عام 360ق. م، فا�ستغل الوقت الذي كان فيه الملك 
م�صر  �أرجاء  في  الأمن  �إقرار  لمحاولة  ف�سارع  بفينيقيا،  م�شغولاً  الثالث  �أرتاك�سرك�سي�س 
�إقامة المعابد في  �أرجاء مختلفة، وعمل على  �أمنية في  �إقامة محطات  �إلى  القديمة، فاتجه 
العديد من المناطق، فنعمت بذلك م�صر بالهدوء وال�سلام فترة ناهزت الخم�سة ع�شر عاماً، 
وقيل �إثنى ع�شر عاماً، وكانت هذه الفترة قابلة للزيادة لولا تدخل نقطانب الثاني في ثورة 
قامت في فينيقيا عام 344ق. م حيث �أمدها بالمتطوعين، مما �أثار حقد الملك الفار�سي الذي 

عقد العزم على غزو م�صر مرة �أخرى )82( . 
بهم  يحقق  لكي  اليونان،  المرتزقة  �أعدادٍ هائلة من  �إلى تجنيد  �أرتاك�سرك�سي�س  وعمد 
م�ساعيه في م�صر، فبد�أ ب�صيدا ف�أ�صاب منها ما �أ�صاب، واحتلها بعد الخيانة التي تعر�ض 
الثالث  لأرتاك�سرك�سي�س  ب�أ�سرارهم  �أف�شى  الذي   )Tinas( تينا�س  ملكهم  من  جي�شها  لها 
ف�سلمهم بذلك له، ولم ينج هو �أي�ضاً بل قُتل على يد �أرتاك�سرك�سي�س الثالث، وقد ا�ستب�سل �أهل 
�صيدا في الدفاع عنها حتى قِيل ب�أنهم �أحرقوا �سفنهم حتى يقطعوا على �أنف�سهم خط العودة 
ف�إما الن�صر و�إما الموت بكرامة، وقد لاقت �صيدا من الدمار والخراب على يد الفر�س ال�شيء 
الكثير، مما دعا المدن الفينيقية الأخرى �إلى الت�سليم )83( ، ومن هنا بدا الباب مفتوحاً على 
الباحثون غزواً  اعتبره  الأمجاد باحتلالها لم�صر في غزو  �إلى  الفار�سية  للعودة  م�صراعيه 

ثانياً لها. 



307

2013 الأول  مجلة جامعة القدس المفتوحة للأبحاث والدراسات - العدد الحادي والثلاثون )1( - تشرين 

خاتمة: 

تو�صل الباحث في بحثه المو�سوم ب )م�صر القديمة والغزو الفار�سي الأول( �إلى 
نتائج عدة �أهمها: 

11 �إن طبيعة بلاد فار�س منذ القدم كانت عاملاً �أ�سا�سياً في تكوين �شخ�صية الفر�س، .
و�أ�سهمت ب�شدة في توجيه �سيا�سات الإمبراطورية الفار�سية نحو الغزو وتو�سيع رقعة حدودها 

الجغرافية. 
22 الفار�سي . ال�شعب  قوة  بناء  في  �أ�سا�سياً  دوراً  ت  �أدَّ الفذة  ال�سيا�سية  ال�شخ�صية  �إن 

ووحدته، وتمثلت تلك ال�شخ�صية في �شخ�ص قور�ش، الذي- ورغم �سيا�ساته الا�ستعمارية- 
لم نجد ما يفيد ب�أنه كان ينوي غزو م�صر. 

33 �إن ظهور ملوك بع�ضهم مت�سلط، وبع�ضهم الآخر �ضعاف ال�شخ�صية، �أدى �إلى زيادة .
بو�ضوح  تظهر  �أ�سا�سية  �سمة  الثورات  و�أ�صبحت  الفار�سي،  الوجود  على  الم�صريين  تحامل 
على ال�ساحة الم�صرية القديمة، تهدف في مجملها �إلى التخل�ص من الهيمنة الفار�سية، ولو 

با�ستبدالها بهيمنة �أخرى، كما حدث مع الإ�سكندر المقدوني مثلاً. 
44 �إلى . يهدف  كان  ما  بقدر  ثقافياً،  ح�ضارياً  ا�ستعماراً  الفار�سي  الا�ستعمار  يكن  لم 

ا�ستغلال م�صر �أيما ا�ستغلال، باعتبار �أنها م�صدر مهم من م�صادر الغذاء، متمثلاً في القمح، 
�أو حتى لأجل ا�ستغلال محاجرها التي تُنقل حجارتها �إلى بلاد فار�س لا�ستغلالها في بناء 

الق�صور الملكية هناك. 
55 كان الغزو الفار�سي الأول لم�صر القديمة غزواً �أطول بكثير من الغزو الثاني لها. وقد .

كان �ضعف ملوك م�صر �سبباً رئي�ساً في �أن �أعاد الفر�س غزوها مرة �أخرى، غير �أن طموح 
الإ�سكندر المقدوني كان جداراً منيعاً و�سبباً في توقف الم�سيرة الا�ستعمارية للإمبراطورية 

الفار�سية. 
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الهوامش: 
( جبال القوقاز: ا�صطلح بع�ض الم�ؤرخين على ت�سميتها با�سم جبال �سليمان �أي�ضاً،  (
راجع: علي. رم�ضان عبده، تاريخ ال�شرق الأدنى القديم وح�ضاراته �إلى مجيء حملة الإ�سكندر 

الأكبر، ج1، �إيران- العراق، مكتبة زهراء ال�شرق، القاهرة، د. ت، �ص47. 
11 علي. رم�ضان عبده، المرجع نف�سه، �ص. �ص47- 48. .
22 ع�صفور. محمد �أبو المحا�سن، معالم ح�ضارات ال�شرق الأدنى القديم، دار النه�ضة العربية، .

عبد  )تر:  وحا�ضرها،  ما�ضيها  �إيران  دونالدولبر،  وكذلك  �ص265.   ،1987 القاهرة، 
النعيم محمد ح�سنين( ، مكتبة م�صر، القاهرة، 1958م، �ص. �ص10- 20. 

33 مجيء . حتى  التاريخ  فجر  منذ  وح�ضاراته  القديم  الأدنى  ال�شرق  عبده،  رم�ضان  علي. 
حملة الإ�سكندر الأكبر، �إيران- الأنا�ضول، كلية الآداب، جامعة المنيا، د. ت، �ص10. 

44 ع�صفور. محمد �أبو المحا�سن، مرجع �سابق، �ص265. .
�أ�صل  عن  موحدة  �إجابة  �إلى  المتخ�ص�صون  اللغات  علماء  ي�صل  لم  ميتاني:  مكلة   ) (
الحوريين- الميتانيين حتى اليوم، فلغتهم لا نجد لها �شبيهاً ب�أية لغة �أخرى معروفة، و�إن 
يراجع،  الخ�صو�ص،  بهذا  والكلدية،  الأوراتية  اللغة  مع  الب�سيط  الت�شابه  بع�ض  هناك  كان 
�أطل�س التاريخ القديم، دار ال�شرق  �أطل�س تاريخ الح�ضارات،  الكاتب: �سيف الدين، و�آخرون، 

العربي، حلب، 2004م، �ص14. 
55 ع�صفور. محمد �أبو المحا�سن، مرجع �سابق، �ص. �ص266- 267. .
66 حلمي. �أحمد كمال الدين، 3500 عام من عمر �إيران، ج1، منذ �أقدم الع�صور حتى نهاية .

الع�صر الغزنوي، م�ؤ�س�سة جراج ال�صباح، الكويت، 1979م، �ص. �ص114- 118. 
77 ع�صفور. محمد �أبو المحا�سن، مرجع �سابق، �ص267. .
88 الهيئة . الأكبر،  الإ�سكندر  دخول  �إلى  الفار�سي  العهد  من  القديمة،  م�صر  �سليم،  ح�سن. 

الم�صرية العامة للكتاب، ج13، القاهرة، د. ت، �ص581. 
99 ح�سن. �سليم، مرجع �سابق، �ص. �ص281- 282. .

زكي 1010 )تر:  الح�ضارة،  ن��شأة  الأدنى،  ال�شرق  ج2،  مج1،  الح�ضارة،  ق�صة  ول،  ديورانت، 
نجيب محمود، محمد بدران( ، القاهرة، د. ت، �ص409. 

�سليم. �أحمد �أمين، درا�سات في ح�ضارة ال�شرق الأدنى القديم، العراق، �إيران، دار المعرفة 1111
الجامعية، الإ�سكندرية، 1992م، �ص340. 
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( ال�سن�سكريتية: هي اللغة الأدبية الهندية القديمة، وكان م�صطلح )ال�سن�سكريت( قد  (
�أعلن عنه النحاة الهنود ويعني )المنجز والمكتمل وال�صحيح قواعدياً �أي لغة المجتمع المتعلم 
الهندية  للغة  الأدبية  وال�صيغ  الأ�شكال  كل  ال�سن�سكريتية  ت�شمل  الوا�سع  وبالمعنى  و�آدابه( 
المثبتة  الكلا�سيكية  فقط  هي  ال�ضيق  وبالمعنى  الفيدي،  الأدب  لغة  �ضمنها  ومن  القديمة 
يراجع:  المعلومات،  من  للمزيد  م(  ق.  الرابع  )القرن  بانيني  قواعد  في  و�أ�صولها  قواعدها 
 الملا. زياد، لغات العالم الحية والميتة، الأهالي للطباعة والتوزيع والن�شر، دم�شق، 1999م، 

�ص. �ص165- 166. 
ديورانت. ول، مرجع �سابق، �ص415. 1212
�سليم. �أحمد �أمين، مرجع �سابق، �ص415. 1313
ديورانت. ول، مرجع �سابق، �ص410. 1414
�سليم. �أحمد �أمين، مرجع �سابق، �ص342. 1515
�أقدم 1616 الأدنى من  ال�شرق  تاريخ وح�ضارة  ال�شرقم الخالد، مقدمة في  زايد، عبد الحميد، 

الع�صور حتى عام 332ق. م، دار النه�ضة العربية، القاهرة، د. ت، �ص598. 
�سليم. �أحمد �أمين، مرجع �سابق، �ص342. 1717
ديورانت. ول، مرجع �سابق، �ص. �ص411- 412. 1818
زايد. عبد الحميد، مرجع �سابق، �ص597. 1919
�إيران وم�صر عبر التاريخ، مكتبة الأنجلو الم�صرية، القاهرة، 2020 الم�صري. ح�سين مجيب، 

1971م، �ص5. وللمزيد من المعلومات عن العلاقات القديمة بين م�صر وبلاد فار�س، 
المركز  وم�صر،  �إيران  بين  الثقافية  ال�صلات  من  جوانب  الدين،  نور  علي،  �آل  يراجع: 

الثقافي الإيراني بالقاهرة، 1978م، �ص. �ص. ط- �ص. 
دونالدولبر، �إيران ما�ضيها وحا�ضرها، مرجع �سابق، �ص28. 2121
واكيم. �سليم، �إيران في الح�ضارة، الجامعة الليبية، بنغازي، 1971م، �ص28. 2222

( الهخامني�شون: جاءت الت�سمية ن�سبة �إلى )هخامن�ش( جد الفر�س في عيلام، يراجع:  (
محمد. جميلة عبد الكريم، قورينائية والفر�س الإخمينيون، منذ �إن�شاء قوريني حتى �سقوط 

�أ�سرة باتو�س، دار النه�ضة، بيروت، 1996م، �ص40. 
حلمي. �أحمد كمال الدين، مرجع �سابق، �ص120. 2323
للكتاب، 2424 العامة  الم�صرية  الهيئة  م�صر،  عن  يتحدث  هيرودوت  �صقر،  محمد  خفاجة. 

القاهرة، 1987م، �ص51. 
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خفاجة. محمد �صقر، مرجع �سابق، �ص52. 2525
واكيم. �سليم، مرجع �سابق، �ص29. 2626
واكيم. �سليم، مرجع �سابق، �ص272730
القاهرة، 2828 الدوارية،  المكتبة  القدماء وهداية الحكماء،  بداية  بدوي، خطبة  رفاعة  رافع، 

1282هـ، �ص67. 
حلمي، �أحمد كمال الدين، مرجع �سابق، �ص123. 2929
القر�آن الكريم، �سورة الكهف: الآية )83( . 3030
رافع. رفاعة بدوي، مرجع �سابق، �ص67 نقلاً عن هيرودوت. 3131
رافع. رفاعة بدوي، مرجع �سابق، �ص86 نقلاً عن زنفون. 3232

من  وكان   )Kendos( كندو�س  في  ولد  �إغريقي  طبيب   )Ketasius( كيتا�سيو�س   ) (
�سابق،  مرجع  �صقر،  محمد  خفاجة،  يراجع:  ب�أخباره،  الملمين  و�أكثر  لقور�ش  المتحم�سين 

�ص52. 
خفاجة. محمد �صقر، مرجع �سابق، �ص52، هام�ش 2. 3333
كامل. وهيب، ديودور ال�صقلي في م�صر، القاهرة، 1947م، فقرة 73. 3434

( دفن قور�ش في )بازارجاد( ويطلق على مقبرته اليوم ا�سم م�شهد مادري �سليمان ( 
 )Madri sulaiman( ، يراجع بالخ�صو�ص، محمد. جميلة عبد الكريم، مرجع �سابق، �ص50. 

حلمي. �أحمد كمال الدين، مرجع �سابق، �ص122. 3535
ح�سن. �سليم، م�صر القديمة، ج13، مرجع �سابق، �ص2. 3636
رافع. رفاعة بدوي، مرجع �سابق، �ص67. 3737

( �أوجاحار ر�سن )Udjaharresne( : كان �أحد كبار الموظفين في البلاط الفرعوني،  (
 -589( الثاني  �أحم�س  عهد  في  للأ�سطول  وقائداً  وطبيباً  �ساي�س  في  وكاهناً  مثقفاً  وكان 
526ق. م( وب�سماتيك الثالث )526- 525ق. م( وقد �سجل �سيرته الذاتية على تمثال على 
هيئة ناوو�س )موجود في متحف الفاتيكان( وقد و�ضح فيها �أنه قام بم�ساعدة قمبيز على 
عن  والم��سؤول  الم�شرف  �أ�صبح  ذلك  بعد  ب�أنه  ويقول  وثقافاتها،  م�صر  بح�ضارة  الإلمام 
الق�صر الملكي، والمخت�ص ب�إطلاق الألقاب في الق�صر، خ�صو�صاً لقب الملك )ملك الوجهين 
القبلي والبحري( ويقال له )م�ستيورع( يراجع: جريمال، نيقولا، تاريخ م�صر القديمة، تر: 
ماهر جويجاتي، دار الفكر، القاهرة، ط2، 1993م، �ص474. وكذلك يراجع: لالويت، كلير، 
ن�صو�ص مقد�سة ون�صو�ص دنيوية من م�صر القديمة، تر: ماهر جويجاتي، م1، عن الفراعنة 
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والب�شر، دار الفكر، القاهرة، 1996م، �ص252. 
ح�سين. �أحمد، مو�سوعة تاريخ م�صر، ج1، دار ال�شعب، القاهرة، 1993م، �ص162. 3838
ح�سن. �سليم، مرجع �سابق، �ص2. 3939

الفرع  من  الغرب  �إلى  تقع  وكانت  الحالية،  �سعيد  بور  مدينة  �شرقي  تقع  الفرما:   ) (
البيلوزي بحوالي 7 كيلو مترات. 

زايد. عبد الحميد، مرجع �سابق، �ص609. 4040
رافع. رفاعة بدوي، مرجع �سابق، �ص609. 4141
ح�سين. �أحمد، مرجع �سابق، �ص162. 4242
4343Heredotus. III- 13- 15, L. C. L

�سليم. �أحمد �أمين، في تاريخ ال�شرق الأدنى القديم، م�صر و�سورية القديمة، دار المعرفة 4444
الجامعية، الإ�سكندرية، د. ت، �ص232. 

هاليت. بوفيل روبن، تجارة الذهب و�سكان المغرب الكبير، تر: الهادي بولقمة، ومحمد 4545
من  وللمزيد   .82 �ص81-  �ص.   ،1988 بنغازي،  قاريون�س،  جامعة  من�شورات  عزير، 
�أحمد، واحات م�صر، المجلد الأول،  المعلومات عن قمبيز وواحة �سيوه يراجع: فخري. 
واحة �سيوه، تر: جاب الله علي جاب الله، �سل�سلة الثقافة الأثرية التاريخية، العدد 20، 

1993م، �ص110. 
4646 46Heredotus. III- 13- 15, L. C. L

من 4747 كلاً  ب�أن  �صالح،  العزيز  عبد  ويذكر  �ص610.  ال�سابق،  مرجع  الحميد،  عبد  زايد. 
هو  �أبي�س  �إزاء  قمبيز  يُعرف عن موقف  ما  كل  ب�أن  يرون  وبوزنر،  ودريتون،  فيدمان. 
ت�أخير دفنه نحو ع�شرة �شهور، لأ�سباب غير معروفة، وهي فترة �أطول بكثير مما تتطلبه 
عملية تحنيطه، يراجع: �صالح. عبد العزيز، ال�شرق الأدنى القديم، م�صر والعراق، مكتبة 

الأنجلو الم�صرية، القاهرة، ج1، ط3، د. ت، �ص312، هام�ش 3. 
علي. رم�ضان عبده، تاريخ م�صر القديم، دار النه�ضة ال�شرقية، القاهرة، ج2، 2001ف، 4848

�ص431. 
�سليم. �أحمد �أمين، مرجع �سابق، �ص332. 4949
علي. رم�ضان عبده، تاريخ م�صر القديم، مرجع �سابق، �ص431. 5050

( المن: وحدة قيا�س للوزن ت�ساوي رطلاً واحداً.  (
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محمد. جميلة عبد الكريم، مرجع �سابق، �ص310. وللمزيد من المعلومات يراجع: خ�شيم. 5151
علي فهمي، ن�صو�ص ليبية، دار الفكر، طرابل�س، 1975، �ص43. هام�ش 3. 

مهران. محمد بيومي، م�صر منذ قيام الدولة الحديثة حتى الأ�سرة الحادية والثلاثين، 5252
دار المعرفة الجامعية، الإ�سكندرية، ج3، ط4، 1988م، �ص. �ص671- 672. وللمزيد 
�إيران وم�صر عبر  عن حكم قمبيز وخلفائه في م�صر، يراجع: الم�صري. ح�سين مجيب، 

التاريخ، مرجع �سابق، �ص. �ص5- 17. 
زايد. عبد الحميد، مرجع �سابق، �ص. �ص621- 622. 5353
تاريخ وح�ضارة 5454 درا�سات في  الحليم،  عبد  الدين.  نور  وكذلك  نف�سه، �ص622،  المرجع 

م�صر القديمة، ط1، القاهرة، 1999م، �ص317. 
وقد ذُكر داريو�س الأول حتى في �أ�سفار العهد القديم )التوراة( ، يراجع: الكتاب المقد�س، 

الم�صدر ال�سابق، �سفردانيال، الإ�صحاح الحادي ع�شر، �ص. �ص1282- 1285. 
 كامل، وهيب، مرجع �سابق، فقرة 92. 5555
�شاروبيم بك. ميخائيل، الكافي في تاريخ م�صر القديم، مكتبة مدبولي، القاهرة، ج1، 5656

ط2، 1977م، �ص. �ص224- 225. 
مهران. محمد بيومي، م�صر منذ قيام الدولة الحديثة حتى الأ�سرة الحادية والثلاثين، 5757

مرجع �سابق، �ص673. 
�سليم. �أحمد �أمين، مرجع �سابق، �ص. �ص334- 335. 5858
ح�سين. �أحمد، مرجع �سابق، �ص163. 5959
خفاجة. محمد �صقر، مرجع �سابق، الفقرات 158- 159، وعن تاريخ �شق القناة، يراجع: 6060

جورج بوزنر و�آخرون، مرجع �سابق، �ص. �ص277- 278. 
حياة داريو�س الأول و�أعماله، مجلة الجمعية الم�صرية للدرا�سات التاريخية العدد 25، 6161

القاهرة، 1978م، �ص. �ص30- 42. 
نور الدين. عبد الحليم، مرجع �سابق، �ص321. 6262
الثاني، 6363 الكتاب  ج1،  القديم،  الأدنى  وال�شرق  م�صر  تاريخ  ميخائيل،  نجيب  �إبراهيم. 

القاهرة، 1958م، �ص337. 
�إبراهيم. نجيب ميخائيل، مرجع �سابق، �ص109، وكذلك: حتي. فيليب، تاريخ �سوريا 6464

 ،1958 بيروت،  الثقافة،  دار  رافق،  الكريم  وعبد  حداد  جورج  تر:  وفل�سطين،  ولبنان 
�ص246. 
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6565 .Heredotus. III- 13- 15, L. C. L 

ح�سن. �سليم، مرجع �سابق، �ص110. 6666
القاهرة، 1960م، �ص462، 6767 الأنجلو الم�صرية،  الفرعونية، مكتبة  �أحمد، م�صر  فخري. 

وكذلك: نور الدين. عبد الحليم، مرجع �سابق، �ص323. 
مهران. محمد بيومي، مرجع �سابق، �ص679. 6868
الكريم، 6969 عبد  جميلة  محمد.  وكذلك:  �ص134.  �سابق،  مرجع  الدين،  كمال  �أحمد  حلمي. 

مرجع �سابق، �ص90. 
القديمة،  م�صر  في  الفار�سي  العهد  في  اليهودي  الو�ضع  عن  الإي�ضاح  من  للمزيد   ) (
يراجع: ح�سن. محمد خليفة، التاريخ اليهودي القديم وعلاقته بالتاريخ الفل�سطيني القديم، 

كلية الآداب، جامعة القاهرة، 2000م، �ص. �ص50- 53. 
�أحمد علي، ال�شرق الأدنى في الع�صر الهلين�ستي، دار النه�ضة العربية، 7070 النا�صري. �سيد 

العمارة في م�صر  �أنور،  القاهرة، 1995- 1996، �ص. �ص25- 26. وكذلك: �شكري. 
القديمة، القاهرة، 1960ف، �ص444. 

ح�سن. �سليم، مرجع �سابق، �ص179. 7171
المرجع نف�سه، �ص179. نقلاً عن ديودور ال�صقلي. 7272
ح�سين. �أحمد، مرجع �سابق، �ص169. 7373
مهران. محمد بيومي، م�صر منذ قيام الدولة الحديثة حتى الأ�سرة الحادية والثلاثين، 7474

مرجع �سابق، �ص686. 
�شاروبيم بك. ميخائيل، مرجع �سابق، �ص233. 7575
جريمال. نيقولا، مرجع �سابق، �ص. �ص484- 485. 7676
�صالح. عبد العزيز، مرجع �سابق، �ص323. 7777
مهران. محمد بيومي، مرجع �سابق، �ص687. 7878
�سليم. �أحمد �أمين، مرجع �سابق، �ص267. 7979
مهران. محمد بيومي، مرجع �سابق، �ص689. 8080
ح�سين. �أحمد، مرجع �سابق، �ص170. 8181
نور الدين. عبد الحليم، مرجع �سابق، �ص332. 8282
جريمال. نيقولا، مرجع �سابق، �ص487. 8383
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المصادر والمراجع: 

أولاً- المراجع العربية والمعربة: 
11 الثاني، . الكتاب  ج1،  القديم،  الأدنى  وال�شرق  م�صر  تاريخ  ميخائيل،  نجيب  �إبراهيم. 

القاهرة، 1958م. 
22 الثقافي . المركز  وم�صر،  �إيران  بين  الثقافية  ال�صلات  من  جوانب  الدين،  نور  علي،  �آل 

الإيراني بالقاهرة، 1978م. 
33 القاهرة، ط2، . الفكر،  دار  ماهر جويجاتي،  تر:  القديمة،  تاريخ م�صر  نيقولا،  جريمال. 

1993م. 
44 حتي. فيليب، تاريخ �سوريا ولبنان وفل�سطين، تر: جورج حداد، وعبد الكريم رافق، دار .

الثقافة، بيروت، 1958م. 
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ملخص: 
تهدف هذه الدرا�سة �إلى تقديم لمحة عامة عن الممار�سات الحالية لإدارة النفايات 
ذلك  في  بما  فل�سطين،  في  والبيرة  الله  ورام  نابل�س  محافظتي  في  ال�صناعية  ال�صلبة 
ال�صلبة  النفايات  منها.تُخَزّن  النهائي  والتخل�ص  ومعالجتها  ونقلها  وجمعها  تخزينها، 
ال�صناعية في حاويات )88.4%( مملوكة غالباً للبلديّات والمجال�س القروية، ويُتَخَلّ�ص 
نهائيّا منها ب�شكل يومي في )39.4%( من ال�صناعات.المرحلة الأكثر �إ�شكالية في �إدارة 
بطريقة غير �صحية. تتمّ  النهائي منها، حيث  التخل�ص  ال�صناعية هي  ال�صلبة  النفايات 
في  منا�سبة  غير  المحافظتين  في  ال�صناعية  ال�صلبة  النفايات  �إدارة  ممار�سات  وتعدّ 
�إذ لا يتم ف�صلها ب�شكل  ال�سكان المحليين والبيئة،  كثير من جوانبها، وت�شكل خطراً على 
منا�سب  غير  جمعها  وطرق  لائقة،  غير  لنقلها  الم�ستخدمة  المركبات  و�أنواع  منا�سب، 
القائم،  الو�ضع  لتح�سين  ة  المهمَّ الخطوات  ببع�ض  القيام  من  بد  ولا  ال�صناعات،  لبع�ض 
ال�صناعية  ال�صلبة  النفايات  من  والتخل�ص  الخطرة،  ال�صلبة  النفايات  معالجة  مثل 
وال�سلطات  الفل�سطينية  ال�صناعات  اتحاد  تعاون  من  بد  منا�سبة.ولا  محددة  �أماكن  في 
لإدارة  المنا�سبة  الحلول  �إيجاد  في  ال�صلة  ذات  الم�ؤ�س�سات  مع  بالتن�سيق  المحلية 

ال�صناعية. ال�صلبة  النفايات 
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Abstract: 
This study aims to provide an overview of the current practices of 

industrial solid waste management in the governorates of Nablus and 
Ramallah & Al Bireh in Palestine, including its storage, collection, transport, 
treatment and final disposal.Industrial solid wastes are stored in containers 
(% 88.4) owned mostly by the municipalities and village councils) , and their 
final disposal is performed on a daily basis for (39.4%) of industries.The 
most problematic stage in the management of industrial solid waste is its final 
disposal, which is made in a non- healthy way.The management practices 
of industrial solid waste in the two governorates are inappropriate in many 
aspects, and pose a threat to the local population and the environment, 
as it is not separated properly, and the types of vehicles used to transport 
them are not suitable, and methods of collecting them are inappropriate for 
some industries.Some important actions to improve the current situation 
should be performed, such as the treatment of hazardous solid waste, and 
disposal of industrial solid waste in appropriate specific places.There 
should be some kind of cooperation between the Palestinian Federation of 
Industries and the local authorities in coordination with relevant institutions 
in finding appropriate solutions for industrial solid waste management. 
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1.مقدمة:
العديد من  الأخرى، وترتبط  النفايات  للنفايات مثل م�صادر  ال�صناعات م�صدراً  تعدّ 
النفايات ال�صناعية بم�شكلات بيئية متعددة.وتعدّ النفايات ال�صلبة ال�صناعية عموماً �أكثر 
العامة، بالإ�ضافة  ال�صحة  المكونات الخطرة للنفايات، ولديها ت�أثيرات �سلبية كثيرة على 
 Mato and Kaseva, 1999; Mbuligwe and Kaseva,( البيئية المحتملة  �إلى المخاطر 
2006( .فمثلا تحتوي النفايات الناتجة عن بع�ض ال�صناعات على عنا�صر �سامة كالألمنيوم، 
والكروم، والر�صا�ص، والخار�صين، والنيكل.فمثلا، �صناعة الألمنيوم تنتج نفايات الألمنيوم 
والحوام�ض.�أما نفايات ال�صناعات الإلكترونية، فتتكون من النيكل، والكروم، والحوام�ض، 
وتعد جميع هذه المواد غير الع�ضوية خطيرة، وت�ؤثر ب�شكل �سلبي على ال�صحة �إذا ما تراكمت 

. )Musleh and Schmidt1,998( في ج�سم الإن�سان
بحكم طبيعتها، تميل ال�صناعات �إلى تركيز التلوث.�إن ال�صناعات ينبعث منها المزيد من 
الملوثات المركزة، مقارنة بكمية النفايات التي تنتج عنها، وبمعدل مرتفع، مقارنة بكمية 
النفايات الناتجة )Petrella, et al., 2010( .وعلى هذا النحو، ف�إن نفايات ال�صناعات من 
المرجح �أن تتجاوز عتبات الانتعا�ش الذاتي للطبيعة، �أو قدرة النظام الإيكولوجي الذاتية في 
معالجة نف�سها.لا�سيما، حتى قبل �أن تبد�أ عمليات �إنتاجها، ف�إن البنى التحتية لل�صناعات 
ات�ساع المكان  �إلى  �أ�سا�ساً  البيئي، ويرجع ذلك  التدهور  �إلى  �أن ت�ؤدي  النطاق، يمكن  وا�سعة 
الناجم  البيئي  التدهور  المختلفة.�إن  ال�صناعات  لإن�شاء  الهائلة  والاحتياجات  المنا�سب، 
عن ال�صناعات يزيد من تعر�ض المناطق المحيطة بها لمخاطر جدية لا رجعة فيها للآثار 
البيئية.وعلاوة على ذلك، ف�إن كل ال�صناعات هي في جوهرها موجودة بدافع من الأرباح، 
�أنه  الكفاءة.ويبدو  وتح�سين  التكاليف  خف�ض  طريق  عن  جزئياً  يتحقق  الذي  الهدف  وهو 
يحدث  ولذلك  �إ�ضافية،  تكاليف  ال�صناعية  ال�صلبة  للنفايات  ال�سليمة  الإدارة  على  يترتب 
ال�صناعية  النفايات  �إدارة  عن  والم��سؤولين  ال�صناعات  �أ�صحاب  بين  ت�صادمات  �أحيانا 

. )Stenis, 2003; Phillips et al., 2006(

المياه  تلوث  زيادة  �إلى  ت�ؤدي  ال�صناعية  ال�صلبة  للمخلفات  المنا�سبة  الإدارة غير  �إن 
والتربة وتلوث الجو، ولها ت�أثير خطير على ال�صحة العامة.كل هذا �أدى �إلى اهتمام البلدان 

النامية بق�ضية النفايات ال�صلبة، وفر�ض القوانين على كيفية التعامل معها 
. )Sharholy et al., 2008; Olanrewaju and Ilemobade, 2009(



321

2013 الأول  مجلة جامعة القدس المفتوحة للأبحاث والدراسات - العدد الحادي والثلاثون )1( - تشرين 

�أنحاء  جميع  في  رئي�ساً  تهديداً  ال�صلبة  ال�صناعية  النفايات  من  التخل�ص  وي�شكل 
العالم، خا�صة تلك البلدان التي تت�صف بالتح�ضر ال�سريع، وتمر بمرحلة الت�صنيع ال�سريع 

 )Geng, et al., 2007; Grodzinska- Jurczak, 2001(
خلال  من  منها  والحد  منها،  والتخل�ص  ال�صناعية،  النفايات  �إنتاج  اعتبار  ويمكن 
ا�ستخدام التكنولوجيا التي هي �أكثر كفاءة وفاعلية م�شكلة على ال�صعيدين العالمي والمحلي 
 )Krook, et al., 2004; Abu Qdais, 2007( .كل هذه الق�ضايا تحتاج �إلى �إعادة النظر 

فيها، والتعامل معها لإيجاد حلول دائمة ومنا�سبة لإدارة النفايات ال�صلبة ال�صناعية.كثيراً 
ما لا تكون الت�شريعات البيئية في حد ذاتها هي لب الم�شكلة في بع�ض البلدان النامية التي 
يكون فيها الت�شريع �أكثر دقة من البلدان المتقدمة، ولكن الم�شكلة تكمن في عدم تنفيذ و/ �أو 

. )Bain, et al., 2010 فر�ض بدائل قابلة للتطبيق
الفل�سطيني  الخا�ص  القطاع  عاتق  على  فل�سطين  في  الاقت�صادي  النمو  �إمكانات  تقع 
على  تهيمن  التي  هي  الأ�سرية  والم�شاريع  ال�صغيرة،  الم�صانع  ف�أ�صحاب  �أ�سا�سي،  ب�شكل 
م�ؤ�س�سات الأعمال.وما زالت ال�شركات الكبيرة في فل�سطين محدودة العدد للغاية.ولقد اعتاد 
الاحتلال  من  ال�صعبة  الظروف  ظل  في  �أرباح  تحقيق  الخا�ص  القطاع  من  ال�صناعيون 

. )Ministry of National Economy, 2004(

�شركات  �أُن�شئت  فقد  وتو�سيعه،  الفل�سطيني  الاقت�صاد  في  الكبير  للتحول  ونظراً 
ال�صناعية،  الحرة  المناطق  �أن�شِئت  فقد  ذلك،  على  وعلاوة  ومتو�سطة،  كبيرة  تكنولوجية 
وو�ضعت قوانين واعدة للا�ستثمار �شجّعت الم�ستثمرين على �إقامة م�شاريع جديدة في هذا 

. )Ministry of National Economy, 2004( المجال
هناك القليل من المعلومات المتاحة حول �إدارة النفايات ال�صناعية في فل�سطين، ففي 
درا�سة لم�صلح )Musleh, 2006( تبين �أنه بالرغم من �أن كمية النفايات ال�صلبة ال�صناعية 
�إدارة  نظام  لتطوير  جداً  مهمة  الكمية  هذه  معرفة  �أن  �إلا  معروفة،  غير  الله  رام  مدينة  في 
فمعظم  معروفة،  غير  النفايات  هذه  خطورة  ف�إن  ذلك،  �إلى  ال�صلبة.بالإ�ضافة  النفايات 
العاملة في المدينة، و�إنه لمن المهم درا�سة  المعلومات المتوفرة تتعلق بنوعية ال�صناعات 
كمية النفايات ال�صلبة ال�صناعية، و�أنواعها، بالإ�ضافة �إلى معرفة �إمكانية ف�صل النفايات 
الخطوة  هذه  �أن  الدرا�سة  الخطرة.و�أ�ضافت  غير  العادية  ال�صناعية  النفايات  عن  الخطرة 
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�إقامته  المزمع  ال�صحي  المكب  �أن  .خا�صة   )Musleh, 2006( بها  القيام  ويجب  �أ�سا�سية، 
لمحافظة رام الله والبيرة لن ي�ستقبل �أية نفايات �صلبة تحتوي على نفايات خطرة، �إذ �إنه 
�سوف ي�ستخدم فقط للنفايات غير الخطرة.بالإ�ضافة �إلى ذلك، ف�إنه �إذا لم يُتَعامَل مع هذه 
لل�صحة  جدي  تهديدٍ  وحدوث  البيئة،  تلويث  �إلى  ت�ؤدي  ف�سوف  �صحيحة  ب�صورة  النفايات 

. )Huang and Lin,, 2008( العامة وال�صحة البيئية

2.خلفية عن الدراسة: 
المناطق ال�صناعية في محافظتي نابل�س، ورام الله والبيرة هي �أماكن �إجراء الدرا�سة، 
حيث تقع محافظة نابل�س في الجزء ال�شمالي من ال�ضفة الغربية، وتحيط بها مدينة جنين من 
ال�شمال، وطولكرم من الغرب، ورام الله و�أريحا من الجنوب، ونهر الأردن من ال�شرق.ينتمي 
مناخ محافظة نابل�س �إلى مناخ البحر التو�سط الذي يتميز بحرارته وجفافه �صيفاً، ودفئه 
و�أمطاره �شتاءً، ويتراوح متو�سط درجة الحرارة بين 9 م◦ في �شهر كانون الثاني، و 24 م◦ في 
�شهر تموز، ومعدل الرطوبة الن�سبية بين 46% في �شهر ني�سان، و 74% في �شهر كانون الأول.

ويزيد متو�سط كمية الأمطار التي تهطل �سنوياً على محافظة نابل�س عن 631 ملم، ولكنها 
تتذبذب من �سنة �إلى �أخرى.

الطريق  الغربية على  ال�ضفة  فل�سطين، وفي و�سط  والبيرة و�سط  الله  رام  تقع محافظة 
ال�شمال،  �إلى  القد�س حوالي 16كم  الغربية وجنوبها، وتبعد عن  ال�ضفة  الوا�صل بين �شمال 
كما تبعد عن البحر الأبي�ض المتو�سط حوالي 48 كيلومتراً، الذي يُرى من خلال مرتفعات 
رام الله التي ترتفع عن �سطح البحر ما بين 880- 780 متراً.كما تقع المحافظة على �سل�سلة 
منطقة  من  الأردن  جبال  على  المطلة  ال�شرقية  المنطقة  وتواجه  الو�سطى،  فل�سطين  جبال 
البيرة، وعلى البحر المتو�سط من مرتفعات رام الله، وهذا بدوره ي�ؤثر ت�أثيراً كبيراً على مناخ 
المنطقة الذي يعدُّ مناخاً �سياحياً.لمحافظة رام الله والبيرة ملامح مناخية تختلف عن باقي 
محافظات ال�ضفة الغربية، فهي تتبع لمناخ البحر المتو�سط، �إذ �إن مناخها معتدل حار �صيفاً 
ال�صيف،  �أنه لطيف حار في  النّظر في مناخها يلاحظ  عن  �أن من ُمي �إلا  وماطر بارد �شتاءً، 
فقليلة هي الأيام التي ترتفع فيها درجات الحرارة في �صيفها عن 35 درجة مئوية، وقليلة 
�أيام ال�شتاء التي تقل درجة حرارتها عن ال�صفر المئوي.كما �أن ارتفاع جبالها يف�سح المجال 
“ بطن  الغربية في منطقة  الوقوف في المنطقة  البحر بملام�ستها، وعند  القادم من  للهواء 
الهوى” نح�س بهذا التلام�س كثيراً، �إذ �إن الرياح الغربية القادمة من البحر المتو�سط تلطف 
مناخها.وال�شكل رقم 1 يو�ضح موقع محافظتي نابل�س ورام الله والبيرة في ال�ضفة الغربية 

من فل�سطين.
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الشكل )1( موقع محافظتي نابلس ورام الله والبيرة في الضفة الغربية

ع�شر  ت�شمل  حيث  فل�سطين،  من  غزة  وقطاع  الغربية  ال�ضفة  في  ال�صناعات  تتنوع 
فئات من ال�صناعات حُدّدت على �أ�سا�س الأنواع الرئي�سية من ال�صناعات التي تميز القطاع 
ال�صناعي الفل�سطيني، وهي: المعادن، والمواد الغذائية، والحجر والزجاج، والجلود، والأخ�شاب 
 Khatib(..والأثاث، والورق، والكيماويات، والمن�سوجات، والبلا�ستيك، والمعدات الكهربائية
and Al- Khateeb, 2009( ويوجد في محافظتي نابل�س ورام الله والبيرة جميع الأ�صناف 

الع�شر الموجودة في ال�ضفة الغربية وقطاع غزة، علماً ب�أن معظم ال�صناعات مملوكة للقطاع 
. )Musleh and Schmidt, 1998; Filfil and Al- Khatib, 2000( الخا�ص

القائمة،  ال�صناعية  ال�صلبة  النفايات  �إدارة  �إلى تحديد ممار�سات  الدرا�سة  تهدف هذه 
وتقويمها، بما في ذلك معرفة �أماكن تخزينها الم�ؤقت، ودورية جمعها، ونقلها، ومعالجتها، 
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بع�ض  واقتراح  ال�صناعية،  ال�صلبة  النفايات  م�صادر  منها.ومعرفة  النهائي  والتخل�ص 
الحلول، والخروج بنتائج وتو�صيات يمكن ن�شرها والا�ستفادة منها على نحو مفيد فيما بين 

ال�صناعات من �أجل تح�سين الإدارة البيئية.

3.المنهجية: 

1.3 الدراسات الاستقصائية والمقابلات وأدوات البحث: 

وزارة  مع  بالتعاون  المختلفة  ال�صناعات  مواقع  لتحديد  ا�ستطلاعية  درا�سات  �أقُيمت 
في  الت�شغيلية  ال�صناعات  تُغطي  الم�سح  لأغرا�ض  ا�ستبانة  مّمت  و�صُ الوطني،  الاقت�صاد 
محافظتي نابل�س، ورام الله والبيرة.ولقد غطت الا�ستبانات جوانب مختلفة من ال�صناعات، 
الم�صنع  عمل  �ساعات  وعدد  الم�صنع،  في  العاملين  وعدد  وموقعها،  ال�صناعة،  عمر  مثل: 
الاعتماد  ودرجة  الخام،  المواد  وم�صدر  اليومية،  العاملين  عمل  �ساعات  وعدد  اليومية، 
على التقنية العالية، ودرجة اعتماد ال�صناعة على الكوادر الم�ؤهلة بدرجة عالية، والجهة 
المالكة، بالإ�ضافة �إلى الجوانب ذات ال�صلة بالإدارة المتكاملة للنفايات ال�صلبة ال�صناعية 
تخزين  و  ال�صناعية،  ال�صلبة  المخلفات  �إدارة  ممار�سات  مثل:  �صناعة،  كل  عن  الناتجة 
النفايات ال�صلبة ال�صناعية، و جمع المخلفات ال�صلبة ال�صناعية ونقلها، و معالجة النفايات 
ال�صناعية ال�صلبة و�إعادة تدويرها والتخل�ص منها.وقابلْنا 277 �شخ�صاً م��سؤولاً عن �إدارة 

الم�صنع ونظافته )�شخ�ص واحد من كل م�صنع( .

4.عرض النتائج ومناقشتها: 

4.1 بعض الخصائص المنتقاة للصناعات: 

يبين الجدول )1( الن�سبة المئوية لتوزيع خ�صائ�ص مجموعة مختارة من ال�صناعات 
جانب  �إلى  عام  كل  تزايد  في  الدرا�سة  منطقة  في  الم�صانع  عدد  الم�سح.ويعدّ  �شملها  التي 
الإنتاج؛ وذلك من �أجل تلبية الطلب في ال�سوق المحلية، والا�ستفادة من الفر�ص التي تتوافر 
من  بو�ضوح  يظهر  والأوروبية.وهذا  المجاورة  الدول  �إلى  الت�صدير  �إلى  الأحيان  بع�ض  في 
النتائج، فمن بين ال�صناعات �ألـ 277 التي �شملتها الدرا�سة، تبين �أن �أعلى ن�سبة )38.4 %( 
�أنُ�شئت م�ؤخراً في ال�سنوات الع�شر الأخيرة، �أما ال�صناعات التي م�ضى على �إن�شائها �أكثر من 
20 �سنة، فكانت �أدنى ن�سبة )%8.2( .يُعدّ عدد المنتجات وحجمها جانباً مُهمّا من جوانب 
المنتجات،  وت�صدير  الإنتاج،  عمليات  خلال  ال�صناعية  النفايات  �إنتاج  ولكن  ال�صناعة، 
الت�صنيع وت�صميمه  وا�ستخدام الم�ستهلكين لها نادراً ما ي�ؤخذ بعين الاعتبار عند تخطيط 

عموماً.
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الجدول )1( 

توزيع الن�سبة المئوية لخ�صائ�ص مختارة لل�صناعات التي مُ�سحت

الن�سبة المئوية )%(  المجموعة الم�ستقلة

10 -1 15 -11 20 -16 ˃20
عمر ال�صناعة بال�سنوات

38.4 32.2 21.2 8.2
في المدينة داخل 
المنطقة ال�سكنية

في المنطقة 
ال�صناعية في القرية

موقع ال�صناعة
28.2 57.0 14.8

10 -3 15 -11 20 -16 25 -21 ˃25 عدد العاملين
في الم�صنع

40.1 25.6 19.1 6.9 8.3
10 -7 14 -11 24 -15 عدد �ساعات عمل الم�صنع 

61.5اليومية 37.1 1.5
6 10 -7 14 -11 عدد �ساعات عمل العاملين 

1.8اليومية 90.9 7.3

محلية �إ�سرائيل محلية و�إ�سرائيل �إ�سرائيل وبلدان
 �أخرى

�إ�سرائيل، ومحلية، 
وبلدان �أخرى م�صدر المواد الخام

9.7 57.8 12.3 9.0 11.2
ب�شكل كامل جزئياً قليلا درجة الاعتماد على التقنية 

9.9العالية 60.7 29.5
كلياً جزئيا قليلا غير معتمدة درجة اعتماد ال�صناعة على 

18.1الكوادر الم�ؤهلة بدرجة عالية 60.6 20.2 1.1
القطاع الخا�ص جهة حكومية خيرية

الجهة المالكة
99.3 0.4 0.4

�أو  ر�ؤية  دون  ع�شوائي  ب�شكل  �أنُ�شئت  قد  ال�صناعات  معظم  �أن  بالذكر  الجدير  ومن 
بين  تقع  منها   %43 حوالي  �إن  �إذ  ال�صناعات،  مواقع  من  وا�ضح  وا�ضحين.وهذا  تخطيط 
حين  في  المناطق،  هذه  في  البيئي  التلوث  في  ت�سهم  وبذلك  القرى،  �أو  المدن  في  المنازل 
تبين  فقد  العمال،  بعدد  يتعلق  المدن.وفيما  في  ال�صناعية  المناطق  في  منها   %57 يقع 
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�أدنى  �أن  ال�صناعات يوجد فيها من 10- 3 عمال، في حين  ن�سبة )40.1%( من  �أعلى  �أن 
 7  -10 من  تعمل   )61.5%( ال�صناعات  عاملا.معظم   25 من  �أكثر  فيها   )%8.3( ن�سبة 
يومياً. �ساعات   7  -10 من  يعملون   )%90.9( فيها  العاملين  ومعظم  يومياً،   �ساعات 
يتميز القطاع ال�صناعي الفل�سطيني بوجود مجموعة وا�سعة ومتنوعة من المنتجات والفروع 
ذات ال�صلة.ويفتقر القطاع ال�صناعي �إلى توافر المواد الخام على �أ�سا�س م�ستمر لا�ستدامتها.
�إذ �إن �أهم �سمة �أ�سا�سية لل�صناعة الفل�سطينية هي اعتمادها على الاقت�صاد الإ�سرائيلي، حيث 
�إن )57.8%( من ال�صناعات الفل�سطينية تعتمد على الاحتلال الإ�سرائيلي فقط لتوفير المواد 
و�أخرى  محلية  م�صادر  �إلى  بالإ�ضافة  الإ�سرائيلي،  الاحتلال  على  يعتمد  والباقي  الخام، 
خارجية.وهذا ي�شكل تهديداً قاتلاً لل�صناعة الفل�سطينية، �إذ �إن نجاحها يعتمد على �أولويات 
لي�ست مهنية ذات  الأولويات  �أن معظم هذه  الفل�سطيني، ومن المعروف  الإ�سرائيلي، ولي�س 
�صلة، و�إنما هي م�سيّ�سة للغاية.وفيما يتعلق بالاعتماد على التكنولوجيا العالية في الت�صنيع، 
�أعلى ن�سبة من ال�صناعات )60.7%( تعتمد جزئياً على التكنولوجيا العالية، و�أن  �أن  وُجد 
)60.6%( من ال�صناعات تعتمد جزئياً على درجة عالية من الكفاءة من الموظفين المدربين 

جيداً.ومن الجدير بالذكر �أن القطاع الخا�ص يمتلك جميع ال�صناعات تقريبا ً )%99.3( .

2.4 واقع ممارسات إدارة المخلفات الصلبة الصناعية: 

النفايات  بع�ض  تنتج  وكذلك  الت�صنيع،  عمليات  خلال  من  ال�صلبة  المخلفات  تنتج 
خلال  من  العاملون.لوحظ  بها  يقوم  التي  المختلفة  والأن�شطة  الطعام  بقايا  من  ال�صلبة 
الم�شاهدات الميدانية �أن المخلفات ال�صلبة من المواد الغذائية بعد تناول الطعام للعاملين في 
ال�صناعات تتعر�ض لوجود القطط والكلاب التي ت�أكل بقايا الطعام، وقلب الحاويات �أحياناً، 
�إذا  وبخا�صة  ممتلئة،  وغير  الحجم  �صغيرة  ال�صناديق  كانت  �إذا  �أكبر  ب�سهولة  يحدث  وهذا 
كانت الأغطية لي�ست �آمنة بما فيه الكفاية.فقط )12%( من ال�صناعات في محافظتي نابل�س 
ورام الله والبيرة تنتج كميات كبيرة من النفايات الناتجة من عمليات غير �صناعية.ولجميع 

الأغرا�ض العملية والعلمية، تبقى )88%( من ال�صناعات التي تنتج نفايات �صناعية فقط.

3.4 تخزين النفايات الصلبة الصناعية: 

الم�صانع  في  يعملون  الذين  العمال  يقوم   ،  )%99.5( تقريباً  ال�صناعات  جميع  في 
بعملية تنظيف النفايات ال�صلبة ال�صناعية، وجمعها، ونقلها والتخل�ص منها في الحاويات 
من  الم�صنوعة  الحاويات  ال�صناعية.وتمثل  ال�صلبة  للنفايات  الم�ؤقت  للتخزين  الم�ستخدمة 
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ال�صلبة  للنفايات  الم�ؤقت  التخزين  مرافق  جميع  من   )%88.4( وبلا�ستيكية  معدنية  مواد 
ال�صناعية.ت�شمل مرافق التخزين الأخرى التخل�ص من النفايات ال�صلبة ال�صناعية في الهواء 
الطلق على �شكل �أكوام )4%( ، وغرف باطون مفتوحة )1.8%( ، وغرف باطون مغلقة )%0.4( 
، وحاويات و�أكوام في الهواء الطلق معاً بن�سبة )3.3%(، وحاويات وغرف باطون مفتوحة 
معاً بن�سبة )1.4%(، وحاويات وغرف باطون مغلقة معاً بن�سبة )0.7%(.معظم الحاويات 
)93.2%( مملوكة للبلدية �أو المجل�س المحلي للقرية، بينما تعود ملكية )6.8%( من الحاويات 
القروية، وخا�صة بالن�سبة  للم�صانع.يحدث هذا ب�سبب قيود الميزانية للبلديات والمجال�س 
لل�صناعات البعيدة.معظم الحاويات )67.3%( لي�س لها غطاء، والباقي )32.7 %( لها غطاء.
ويبين الجدول 2 الن�سبة المئوية لخ�صائ�ص مختارة للحاويات الم�ستخدمة للتخزين الم�ؤقت 
للنفايات ال�صلبة ال�صناعية لل�صناعات التي �شملها الم�سح.وكانت �أعلى ن�سبة من الحاويات 
الم�ستخدمة بحجم ي�ساوي 2000 لتر.بالن�سبة لعدد الحاويات الم�ستخدمة للتخزين الم�ؤقت 
ت�ستخدم حاويتن.وفيما  ال�صناعات  ن�سبة )53.5%( من هذه  �أعلى  ف�إن  ال�صلبة،  للنفايات 
يتعلق بقدرة تخزين مجموع الحاويات التي ت�ستخدمها ال�صناعات، ف�إن معظم ال�صناعات 
من   )%14.3( وفقط  لتر،   2000 ي�ساوي  تخزينها  مجموع  حاويات  ت�ستخدم   )%37.8(

ال�صناعات ا�ستخدمت �أكثر من 4000 لتر.

الجدول )2( 

 الن�سبة المئوية لتوزيع خ�صائ�ص مختارة للحاويات الم�ستخدمة في ال�صناعات 
 الا�ستطلاع

الن�سبة المئوية )%(  الخ�صائ�ص المنتقاة

1000 �أو �أقل 250  2000 5000 5000 �أكثر من 
�سعة الحاويات الم�ستخدمة )لتر( 

2.8 35.3 52.0 7.5 2.4
1 2 3 ˃3 عدد الحاويات التي ي�ستخدمها 

36.4الم�صنع 53.5 7.4 2.7
2000 �أو �أقل1500  3000 4000 مجموع �أحجام الحاويات التي  4000 �أكثر من 

15.0ي�ستخدمها الم�صنع 37.8 3.5 29.9 14.3

بداية تُخَزّن النفايات ال�صلبة ال�صناعية في مرافق التخزين الرئي�سية الم�ؤقتة بالقرب 
من م�صادر �إنتاجها.وب�صفة عامة ف�إن النفايات ال�صلبة ال�صناعية التي تُخَزّن على هيئة 
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�أكوام مفتوحة، وغرف باطون مفتوحة لا تتحلل ب�سهولة عندما تتعر�ض لهطول الأمطار.
لكن في بع�ض الأحيان يتم م�شاهدة مظاهر قذرة وغير مريحة ب�سبب التخزين غير ال�سليم 
للنفايات ال�صناعية ال�صلبة في �أكوام في الهواء الطلق وغرف الباطون المفتوحة.ب�شكل عام، 
الم�صدر  عند  ال�صناعية  النفايات  لتجميع  الم�ستخدمة  الم�ؤقت  التخزين  �أماكن  حجم  ف�إن 
النفايات  جمع  ودورية  ال�صلبة،  النفايات  توليد  ومعدل  ال�صناعة،  هذه  حجم  على  يعتمد 
والتخل�ص منها في وقت لاحق، وطبيعة هذه ال�صناعة.�أعلى ن�سبة )56.7%( من ال�صناعات 
و   %32.4( �أن  حين  في  مكوناتها،  لمختلف  ال�صناعية  ال�صلبة  المخلفات  بف�صل  تقوم  لا 
�إلى  ال�صلبة  النفايات  بف�صل  تقوم  التوالي  على  �أحيانا  �أو  دائما،  ال�صناعات  من   )%10.9
ال�صناعات  توليدها.وهذه  م�صدر  من  بالقرب  التخزين  منطقة  في  جزئي  ب�شكل  مكوناتها 
بالن�سبة  والمعادن.�أما  والباطون،  والغذائية،  والأثاث،  واللدائن،  الدوائية،  ال�صناعات  هي 
لل�صناعات التي لا تقوم بف�صل النفايات ال�صلبة �إلى مكوناتها المختلفة، فقد �أفاد 58.2% 
ال�صلبة  النفايات  لف�صل  م�ستعدون  ب�أنهم  المقابلات  معهم  �أجريت  الذين  الأ�شخا�ص  من 
و�أفاد  الف�صل،  لعملية  اللازمة  التحتية  البنية  توفير  بعد  المختلفة  لمكوناتها  ال�صناعية 

الباقون ب�أنهم غير م�ستعدّين لذلك.

4.4 جمع المخلفات الصلبة الصناعية ونقلها: 

وفقا للمقابلات التي �أجريت مع الأ�شخا�ص العاملين في الم�صانع، ف�إن الجمع الدوري 
للنفايات ال�صلبة ال�صناعية من مكان التخزين الم�ؤقت �إلى موقع التخل�ص النهائي يتم مرتين 
في الأ�سبوع في )55.1%( من ال�صناعات، ويتم النقل في )39.4%( من ال�صناعات على �أ�سا�س 
يومي، وفي )5.5%( يتم على �أ�سا�س �آخر.و�سبب عدم وجود النقل اليومي للمخلفات ال�صلبة 
ال�صناعية تظهر م�شكلات بيئية و�صحية خطيرة، مثل انت�شار الأكوام المفتوحة بالقرب من 
الحاويات، وهذا ي�ؤدي �إلى وجود �أعداد كبيرة من الفئران والذباب وال�صرا�صير التي كثيراً 
الت�أكيد على وجود  الروائح، حيث تم  م�شكلات  �إلى  بالإ�ضافة  المجاورة،  المنازل  تغزو  ما 
ال�صناعية  ال�صلبة  للنفايات  الم�ؤقت  التخزين  مكان  في  دائم  ب�شكل  والقوار�ض  الح�شرات 
بن�سبة )15.2%( من الأ�شخا�ص الذين قُوبِلوا، في حين �أكد وجود الح�شرات والقوار�ض في 
بع�ض الأحيان )64.5%( من الم�ستطلعين.وبالإ�ضافة �إلى ذلك، �أفاد )40.8%( من الأ�شخا�ص 
لل�صناعات ب�سبب  ال�سكان المجاورين  �أو دائماً �شكاوى من  �أحياناً  �أنه توجد  قُوبِلوا  الذين 
النفايات ال�صلبة الناتجة عنها، في حين �أفاد )59.2%( منهم بعدم وجود �شكاوى.ونتيجة 
للأ�سباب المذكورة �أعلاه، فقد �أفاد )56.7%( فقط من الم�ستطلعين بر�ضاهم عن نظام جمع 
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مَع المخلفات ال�صلبة ال�صناعية في منطقة الدرا�سة، وكذلك  المخلفات ال�صلبة ال�صناعية.وتُج
تقوم  حيث  المبا�شر؛  الجمع  بطريقتين:  رئي�سي  ب�شكل  الغربية  ال�ضفة  من  �أخرى  �أجزاء  في 
مركبات جمع النفايات ال�صلبة ال�صناعية بتفريغ الحاويات �صغيرة الحجم �أو البراميل ذات 
الحجم ال�صغير في ال�سيارة ب�شكل مبا�شر، وعادة ما يوجد هذا النظام في ال�صناعات ذات 
الحجم ال�صغير التي تولد كميات �صغيرة من النفايات ال�صلبة ال�صناعية.�أما الطريقة الثانية 
فهي تكون با�ستخدام حاويات كبيرة الحجم )6- 5 م3 �أو �أكبر( لتجميع النفايات ال�صلبة 
ال�صناعية، وتقوم �سيارة جمع النفايات ال�صلبة ال�صناعية بتحميل الحاوية، ومن ثم نقلها 

وتفريغها في الأماكن المخ�ص�صة، ومن ثم �إعادتها فارغة �إلى مكان التخزين الم�ؤقت.
ومن الجدير بالذكر �أن هذه المركبات نف�سها ت�ستخدم لجمع النفايات ال�صلبة المنزلية 
والتجارية، وت�ستخدم لجمع النفايات ال�صلبة ال�صناعية؛ وذلك لعدم وجود مركبات �صممت 
خ�صي�صاً لجمع النفايات ال�صلبة ال�صناعية، وعادة يُعّني اثنان �أو ثلاثة من العمال لمرافقة 

�سيارات الجمع.
تعتمد دورية جمع النفايات ال�صلبة ال�صناعية على عوامل كثيرة �أهمها: نوع ال�صناعة، 
وطبيعة النفايات، وحجم ال�صناعة، وعدد العمال، ومعدل توليد النفايات خا�صة النفايات 
القابلة للتحلل الحيوي، والنقل والو�سائل الم�ستخدمة في ذلك.ويلخ�ص ال�شكل 2 بيانات عن 
ال�صناعة، ولقد وُجدت علاقة ذات  ال�صناعية ح�سب طبيعة  ال�صلبة  دورية جمع المخلفات 
دلالة �إح�صائية بين نوع ال�صناعة من جهة، وتواتر جمع المخلفات ال�صلبة ال�صناعية من 
جهة �أخرى.)chi- square = 23.803, df = 14, p- value = 0.48( .ووجد �أن �أعلى ن�سبة 
الغذائية  �أ�سا�س يومي هي لل�صناعات  مَع على  التي تُج ال�صناعية  ال�صلبة  مئوية للنفايات 
والم�شروبات، والمنتجات الورقية وال�صناعات الزراعية، و�صناعة مواد البناء.ويمكن تف�سير 
ذلك على النحو الآتي: تنتج هذه ال�صناعات كميات كبيرة من النفايات على �أ�سا�س م�ستمر.
ال�صلبة  المخلفات  من  كبيراً  قدراً  تنتج  ال�صناعات  هذه  معظم  ف�إن  ذلك،  �إلى  وبالإ�ضافة 
ال�صناعية، و�إنّ جزءاً كبيراً منها قابل للتحلّل ب�سهولة، وينبغي الحفاظ على م�ستوى عالٍ 
التي تنتجها بع�ض هذه  العامة وال�شخ�صية؛ وذلك ب�سبب ح�سا�سية المنتجات  النظافة  من 
ال�صناعات، وينبغي منع تخمير النفايات القابلة للتحلل من خلال عدم الاحتفاظ بها لفترة 
طويلة؛ لأنها يمكن �أن ت�صبح ب�سهولة م�صدر �إزعاج، وم�صدر جذب للذباب والح�شرات الأخرى 

التي ت�شكل مخاطر �صحية ب�سبب قدرتها على نقل الممر�ضات، و�إنتاج الرائحة الكريهة.
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الشكل )2( 
توزيع النسب المئوية للصناعات وفقا لوتيرة جمع النفايات الصلبة الصناعية في محافظتي نابلس 

 )chi- square = 23.803, df = 14, p- value = 0.48(.ورام الله والبيرة

5.4 معالجة النفايات الصناعية الصلبة وإعادة التدوير والتخلص منها:

ال�صلبة  النفايات  ب�أنّ  الم�صانع  في  قوبِلوا  الذين  الأ�شخا�ص  من   )%18.1( فقط  �أفاد 
ل ب�شكل دائم عن تلك التي تنتج من مخلفات الأكل وغيرها من الأن�شطة الب�شرية  ال�صناعية تُف�صَ
غير ال�صناعية كما هو مبين في الجدول )3(. وفيما يتعلق بمعالجة النفايات ال�صلبة ال�صناعية، 
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الجدول )3( 

الن�سبة المئوية لتوزيع الم�ستجيبين ب��شأن ف�صل للنفايات ال�صلبة ال�صناعية الناتجة، 
ومعالجتها، و�إعادة ا�ستخدامها و�إعادة تدويرها

ن�سبة الم�شاركين في الم�سح )%( 
ال�س�ؤال

نعم دائماً �أحياناً لا

18.1 21.3 60.6 هل هناك �أي ف�صل للنفايات ال�صلبة ال�صناعية الناتجة عن عمليات الإنتاج عن 
النفايات ال�صلبة الأخرى؟ 

12.1 33.7 54.2 هل هناك �أي علاج للنفايات ال�صلبة ال�صناعية؟ 
11.6 50.7 37.7 هل تقوم ب�إعادة ا�ستخدام النفايات ال�صناعية ال�صلبة في الم�صنع دون �إعادة التدوير؟ 
6.6 3.3 90.0 هل تقوم ب�إعادة تدوير النفايات ال�صناعية ال�صلبة؟ 

64.7  - 35.3 هل توافق على ا�ستعمال النفايات ال�صلبة المعاد تدويرها كمواد خام؟ 

فقط  بينما  ال�صناعية،  ال�صلبة  النفايات  تعالج  لا   )%54.2( ال�صناعات  معظم  ف�إن 
ب�سيط  علاج  ال�صناعية.يوجد  ال�صلبة  المخلّفات  فيها  تُعالَج  ال�صناعات  من   )%12.1(
هذا  نهائيا.ويمار�س  منها  التخل�ص  قبل  �أو  منها،  للا�ستفادة  ال�صناعية  ال�صلبة  للنفايات 
�إعادة  في  لا�ستخدامها  ال�صناعية  ال�صلبة  المخلفات  فيها  تُهَيّ�أ  التي  الظروف  في  العلاج 
ال�صناعية  ال�صلبة  للنفايات  المعاملة  الا�ستخدام.ت�شمل هذه  لإعادة  �إخ�ضاعها  �أو  التدوير، 
تنظيفها، و�ضغطها من �أجل الحد من حجمها �إما يدوياً �أو �آلياً، �أو �سحقها �إلى قطع �صغيرة 
قبل ا�ستخدامها كمادة خام.ومن الجدير بالذكر �أن )11.6% و 50.7%( من ال�صناعات يُعاد 
فيها ا�ستخدام النفايات ال�صلبة ال�صناعية دائما �أو في بع�ض الأحيان على التوالي من دون 

�إعادة التدوير.
ال�صناعية  ال�صلبة  النفايات  تدوير  فيها  يُعاد  ال�صناعات  �أو 3.3%( من   %6.6( فقط 
دائماً �أو في بع�ض الأحيان على التوالي.ومن المعروف جيداً �أن �إعادة تدوير النفايات ال�صلبة 
يقلل كمية النفايات، وي�ؤدي �إلى �إنتاج مواد مفيدة، وهذا يمثل عملاً تجارياً مهماً مع قدرة 
 Tsai and Chou, 2004; Monou et al., 2009; Nges et al.,( عالية للتنمية في الم�ستقبل
2012( .وينبغي تنمية قطاع �إعادة تدوير النفايات ال�صلبة ال�صناعية والبلدية في الأرا�ضي 
الفل�سطينية كلها، وكذلك في جميع البلدان النامية؛ لأنها عامل مهم في الم�ساعدة على الحد 
من الطلب على الموارد، وتقليل كمية النفايات التي تتطلب التخل�ص منها عن طريق الدفن 
ال�صحي.وينبغي ت�شجيع �إعادة التدوير ب�سبب الفوائد البيئية، والاقت�صادية التي تجلبها مثل 
خلق فر�ص العمل، وتوفير المواد الخام لل�صناعة، ومنع تلويث المياه ال�سطحية، والجوفية 

. )Wei and Huang, 2001; Lupa et al., 2011(
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بالن�سبة لل�صناعات التي يتم فيها تدوير المخلفات ال�صلبة ال�صناعية، ف�إن المخلفات 
ال�صناعات كمواد خام، و )48.1%( كمزيج مع المواد  المدورة ت�ستخدم في )25.9%( من 
الخام، و )25.9%( من ال�صناعات تبيع النفايات ال�صلبة ال�صناعية المعاد تدويرها.بالن�سبة 
للمواد الرئي�سية التي يعاد تدويرها في منطقة الدرا�سة فهي البلا�ستيك والخ�شب والأوراق، 
مثل  التدوير،  �إعادة  ت�شجيع  �أجل  من  الجهود  من  للعديد  حاجة  هناك  زالت  والمعادن.وما 
زيادة الوعي العام، و�ضمان التمويل المنا�سب.ويعدّ الف�صل في الم�صدر عن�صراً �أ�سا�سياً في 
تعزيز �إعادة التدوير.كذلك تعدّ الت�شريعات، والحوافز المالية، وتوعية الجمهور هي الدعائم 
الرئي�سية للف�صل عند الم�صدر.ومن الجدير بالذكر �أن معظم الأ�شخا�ص الذين تمت مقابلتهم 
)64.7%( �أبدوا موافقتهم على ا�ستخدام النفايات ال�صلبة ال�صناعية المعاد تدويرها كمواد 

خام �إن �أمكن ذلك، بينما لم يوافق %35.3 منهم.
�سمعوا  قد  المقابلات  معهم  �أجريت  الذين  من  فقط   )%31.8( �أن  بالذكر  الجدير  ومن 
الأمم  برنامج  ذلك.عرّف  عن  ي�سمع  لم  منهم   )%68.2( و  الأنظف،  الإنتاج  ممار�سات  عن 
المتحدة للبيئة في عام1990 م�صطلح الإنتاج الأنظف على النحو التالي: »التطبيق الم�ستمر 
وتقليل  الكفاءة،  لزيادة  والخدمات؛  والمنتجات،  للعمليات،  متكاملة  بيئية  لإ�ستراتيجية 
المخاطر التي يتعر�ض لها الب�شر والبيئة« الأمم المتحدة للبيئة.)UNEP, 2010( وهذا يعني 
�أن القطاع ال�صناعي في محافظتي نابل�س ورام الله والبيرة في �أم�سّ الحاجة لتنفيذ مبادئ 
الأنظف  ال�صناعية.فالإنتاج  العمليات  خطوات  جميع  في  لأهميتها  نظراً  الأنظف،  الإنتاج 
ي�ؤدي �إلى الحفاظ على الطاقة، والمواد الخام، والق�ضاء على المواد الخام ال�سامة، والتقليل 
من كمية و�سموم جميع الانبعاثات والنفايات، وللمنتجات.و�سوف ي�ؤدي �إلى الحد من الآثار 
التخل�ص  المواد الخام، وحتى  ا�ستخراج  بداية  المنتج، من  امتداد دورة حياة  ال�سلبية على 
�إدماج الاهتمامات البيئية  من النفايات ال�صلبة في نهاية المطاف.كذلك �سوف ي�ؤدي �إلى 
التكنولوجية،  الخيارات  تقويم  الأنظف  الإنتاج  ويتطلب  وتقديمها،  الخدمات  في ت�صميم 
Casares et al., 2005; Tas�( الم��سؤولة  للجهات  البيئية  والإدارة  المواقف،   وتغيير 

. )mania Government, 2010

بالن�سبة للنفايات التي يُتَخلّ�ص منها نهائياً، هناك و�سائل رئي�سة عدة للتخل�ص منها 
كما هو مبين في ال�شكل 3. ويلاحظ �أن �أعلى ن�سبة )68.8%( من النفايات ال�صناعية ال�صلبة 
رام  محافظة  �صحي.ففي  مكب  في  دفنها  �أو  الع�شوائي،  النفايات  مكب  في  منها  يُتَخَلّ�ص 
الله والبيرة، يُتَخلّ�ص من النفايات ال�صناعية ال�صلبة الخا�صة بهم في مكبات غير �صحية، 
اختِيرت ب�شكل غير مدرو�س، وهي ت�شكل خطراً كبيراً على البيئة، والمياه الجوفية، وال�صحة 
المواطنين حين  راحة  وتقلق  الأمرا�ض،  العديد من  نقل  �إلى حد كبير في  ت�سهل  �إذ  العامة، 
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نابل�س،  لمحافظة  بالن�سبة  مق�صود.�أما  غير  ب�شكل  �أو  مق�صود،  ب�شكل  النيران  فيها  ت�شتعل 
فيُتَخَلّ�ص من النفايات ال�صلبة ال�صناعية الناتجة في مكب زهرة الفنجان ال�صحي، وهو في 
الأ�صل مخ�ص�ص للنفايات ال�صلبة المنزلية، ولا يوجد فيه خلايا محددة للنفايات ال�صلبة 
من  الخطرة  ال�صلبة  النفايات  لا�ستقبال  المكب  هذا  في  خلية  تخ�صي�ص  الخطرة.ويف�ضل 

مختلف الم�صادر، وخا�صة الطبية منها وال�صناعية.
الشكل )3( 

أماكن التخلص من النفايات الصلبة الصناعية في محافظتي نابلس ورام الله والبيرة

5.الاستنتاج والتوصيات: 
هناك العديد من الم�شكلات المرتبطة ب�إدارة النفايات ال�صناعية ال�صلبة في محافظتي 
نابل�س ورام الله والبيرة، وكذلك في بقية محافظات ال�ضفة الغربية، وفي كثير من البلدان 
البيئية  ال�صحية  الم�شكلات  من  واحدة  ال�صناعية  ال�صلبة  النفايات  النامية.وتعدّ  الأخرى 
والفعالة  الآمنة  الإدارة  ل�ضمان  الجهود  من  مزيد  �إيلاء  فل�سطين.وينبغي  في  الرئي�سية 
والمعالجة،  والنقل،  والمناولة،  والف�صل،  التكلفة،  حيث  من  ال�صناعية  ال�صلبة  للمخلفات 
ا�ستخدام خلية خا�صة  الخطرة.ويمكن  ال�صلبة  ال�صناعية  النفايات  من  النهائي  والتخل�ص 
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في مكب زهرة الفنجان لهذا الغر�ض، بالإ�ضافة �إلى و�ضع برامج للعلاج حيثما كان ذلك 
�ضرورياً للحد من الأ�ضرار البيئية وال�صحية.وينبغي للأطراف ذات العلاقة تنظيم حملات 
التوعية العامة حول �إدارة النفايات ال�صناعية الخطرة، بما في ذلك تو�صيل ر�سائل توعية 
في  الم�ساهمة  في  دورهم  حول  المحلي  والمجتمع  المحلية  والمجال�س  ال�صناعي،  للقطاع 

تح�سين عملية جمع النفايات ال�صناعية ال�صلبة في محافظتي نابل�س ورام الله والبيرة.
النفايات  تدوير  على  ال�صناعات  ت�شجيع  الفل�سطينية  البيئة  جودة  ل�سلطة  وينبغي 
ال�صناعية، و�إعادة ا�ستخدامها من خلال تحديد �أنواع النفايات ال�صناعية التي يمكن �إعادة 
والمقايي�س  الموا�صفات  م�ؤ�س�سة  مع  بالتعاون  لذلك  اللازمة،  المعايير  وو�ضع  تدويرها، 
بتعميم  وذلك  ال�صلة،  ذات  الفل�سطينية  والجامعات  الفل�سطينية  لل�صناعات  العام  والاتحاد 

ا�ستخدام �أنواع النفايات ال�صناعية والإجراءات الخا�صة بذلك كافّة.
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ملخص: 
الإ�سلامية، والحقب  الآثار في الحقبة  ال�سدا�سية على  النجمة  البحث ظهور  يتتبع هذا 
ظهرت  التي  الح�ضارية  النماذج  من  العديد  ونعر�ض  �أوروبا،  في  وبخا�صة  تليها،  التي 
عليها نقو�ش النجمة ال�سدا�سية من الح�ضارة الإ�سلامية وح�ضارة الع�صور الو�سطى وع�صر 
النه�ضة في �أوروبا، ويحاول الباحث �أن يبين في كل حالة الهدف من نق�ش النجمة ال�سدا�سية 
ومعرفة الأبعاد الزخرفية والجمالية �أو ال�سيا�سية �أوالأيدولوجية �إن وجدت. كما اهتم البحث 
بالإجابة على الت�سا�ؤلات المتعلقة بعلاقة اليهودية بهذه النجمة �سواء من الناحية ال�سيا�سية 
�أم الإيدولوجية، وعن الظروف والحيثيات والحقبة الزمنية التي �أ�صبحت فيها تلك النجمة 

علامة دالة على اليهود في العالم. 
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Abstract: 

This research paper deals with history of hexagram star and its 
appearance on the artifacts of many civilizations. The author tried to illustrate 
the aims, the meanings and the purposes of that symbol. The paper tries to 
see the ideological or political relation between the Jews and the hexagram 
star in ancient and Islamic civilizations. On the other hand, the paper reveals 
the historical circumstances by which the hexagram star became a national 
symbol for the Jews in the world. 
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الهدف من الدارسة: 
تهدف هذه الدار�سة �إلى بيان الحقيقة في مو�ضوع القيم الرمزية من النجمة ال�سدا�سية 
�إلى معرفة  الدار�سة  تاريخ ظهورها، كما تهدف  اللب�س الحا�صل حول  و�إزالة  التاريخ،  عبر 
الظروف التي تبنَّى فيها اليهود في العالم هذا الرمز و�أعطوه معاني خا�صة، وتهدف كذلك 
�إلى معرفة كيف تعامل الم�سلمون والم�سيحيون وكثير من الح�ضارات الأخرى في العالم مع 

النجمة ال�سدا�سية. 

أهمية الدراسة: 
�أو  الإن�ساني  التراث  يهودوا  �أن  يحاولون  الرد على من  الدرا�سة في  �أهمية هذه  تكمن 
بحقيقة  الكافية  المعرفة  عدم  بذلك  م�ستغلين  خا�صة،  معاني  وتحميله  الإ�سلامي  التراث 
وتاريخ ذلك التراث المهود. ويرى الباحث �أنه يمكن تتبع الجذور التاريخية للنجمة ال�سدا�سية 

وبيان مدى علاقتها و�إرتباطها باليهود في العالم عبر التاريخ القديم والحديث. 

فرضيات الدراسة: 

هناك جملة من الفر�ضيات التي تحاول الدرا�سة الت�أكد منها، وهي: 
11 �أن النجمة ال�سدا�سية موجودة في تراث جميع الأمم، ولي�ست حكراً على قوم بعينه. .
22 �أن الم�سلمين تعاملوا مع النجمة ال�سدا�سية ك�شكل زخرفي بعيد عن �أي معنى رمزي. .
33 �أن بداية ظهور رمزية النجمة ال�سدا�سية عند اليهود لا يتعدى نهايات القرن التا�سع .

ع�شر ميلادي. 
44 �أن الح�ضارة الغربية هي التي �شجعت اليهود على تبني �شعار النجمة ال�سدا�سية في .

مقابل �شعار ال�صليب عند الم�سيحيين. 

الدراسات السابقة: 

النجمة  مو�ضوع  تناولت  التي  والمن�شورات  الدرا�سات  من  قليل  عدد  هناك 
ال�سدا�سية ب�شكل غير متخ�ص�ص �أو مبا�شر، نورد منها ما ي�أتي: 

النجمة المقد�سة لح�سام بدوي وطارق الجندي، والمق�صود بالنجمة  �أ�سرار  كتاب عن 
التف�سيرات  الدرا�سة الحديثة كثير من  ال�سدا�سية، ولكن غلب على هذه  النجمة  المقد�سة هي 
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خالد  كتاب  �أما  علمي.  بحث  ا�سم  عليه  يُطلق  �أن  ي�صعب  والتي  الخا�صة،  الميتافيزيقية 
الزخرفية  الأ�شكال  جميع  يتناول  فهو  بغداد،  �آثار  في  الجدارية  الزخارف  عن  الأعظمي 
الجدارية في بغداد من الحقبة الإ�سلامية دون �أن يعطي النجمة ال�سدا�سية تمييزاً خا�صاً عن 
غيرها من الزخارف المذكورة. وهناك ر�سالة الماج�ستير للباحث العراقي علي كاظم ال�شيخ 
عن م�سكوكات الخليفة النا�صر لدين الله حيث وثق الباحث النجمة ال�سدا�سية ك�أحد الأ�شكال 
الرمزية  المعاني  عند  يقف  �أن  دون  النا�صر  الخليفة  م�سكوكات  نق�شت على  التي  الزخرفية 
لها. كما يتكرر الأمر في العديد من الدرا�سات الحديثة مثل: كتاب القيم الجمالية في العمارة 

الإ�سلامية لثروت عكا�شة وكتاب تاريخ الزخرفة ل�سامي ب�شاي. 

مقدمة: 
لم يلتفت كثير من النا�س �إلى وجود النجمة ال�سدا�سية في الفن الإ�سلامي �أو غير الإ�سلامي 
قبل �أن ت�صبح �شعاراً للحركة ال�صهيونية المعا�صرة. كما �أن النا�س لم يكونوا يفرقون كثيراً 
بين نجمة �سدا�سية و�أخرى خما�سية �أو غير ذلك من عدد ر�ؤو�س النجوم المنفذة في زخرفة 
�أو  الفخارية  �أو  الزجاجية  �أو  المعدنية  الم�شغولات  مثل:  منقولة،  �آثاراً  كانت  �سواء  الآثار، 

المن�سوجات وغيرها �أو �آثار غير منقولة مثل العمائر بمختلف �أ�شكالها. 
ولت�أ�صيل هذا المو�ضوع وو�ضعه في �إطاره الطبيعي و�سياقه التاريخي كان لا بد من 
هذا البحث الذي يعتمد الحقيقة العلمية وطرق البحث العلمي منهجاً له بعيداً عن الانحياز 
والتع�صب. وال�سبب الآخر الذي دفعني للكتابة في هذا المو�ضوع هو المحاولات الم�ستمرة 
لتهويد تراثنا وهويتنا الح�ضارية والثقافية، ومحاولة ال�سطو عليها في و�ضح النهار بدون 
ال�سعي  هذا  يواجهوا  �أن  عليهم  واجباً  �أ�صبح  الذين  الباحثين  من  �أو  التاريخ  من  خجل  �أي 
المحموم والجدي لقلب الحقائق. ونحن هنا لا نطلب من الباحثين �سوى �أن يك�شفوا الحقيقة 
تلك  تزوير  يحاولون  الذين  �أ�سهل من مهمة  الأنظار. وهي مهمة  �أ�صبحت مغيبة عن  التي 
الحقائق، لأن الدليل والحجة العلمية والمنطقية موجودة ونحتاج �إلى ك�شفها، �أما المزورون 
فالحقيقة غير موجودة، حيث يتطلب جهداً عظيماً من �أجل �إقناع الآخرين بها. ومع ذلك ف�أنا 

�أعجب من ن�شاط المزورين ومن قلة ن�شاط الباحثين للرد على �إدعاءاتهم. 

تاريخ ظهور النجمة السداسية: 
�أ�شار الدكتور عبد الوهاب الم�سيري في مو�سوعته عن اليهود واليهودية وال�صهيونية 
ال�سدا�سية في  النجمة  »وُجدت  بقوله  ال�سدا�سية  النجمة  �إلى ظهور  الباحثين  من  دون غيره 
الجنوبية.  �أمريكا  ح�ضارات  نقو�ش  وفي  وال�صينية  والهندوكية  القديمة  الم�صرية  النقو�ش 
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وكانت �أي�ضاً رمز خ�صب في الح�ضارة الكنعانية. كما وُجدت هذه النجمة على ختم عبراني 
يعود �إلى القرن ال�سابع قبل الميلاد، وعلى قبر عبراني في القرن الثالث، وعلى معبد يهودي 
في الجليل في القرن نف�سه، وفي مقابر اليهود بالقرب من روما، وعلى حوائط القد�س من 
العهد العثماني، وفي �أحجبة عربية من القرن التا�سع، وفي ن�صو�ص �سـحرية بيزنطية، وفي 
�آثار فر�سان المعبد  الفلكلور الألماني، وفي  الغربية، وفي  الو�سـطى  كتب �سـحر من الع�صـور 
وُجدت  وقد  الأحرار،  الما�سونيين  �شارات  �إحدى  �أي�ضاً  هي  ال�سدا�سية  والنجمة  الم�سيحيين. 
ع  على مبنى المدينة القديمة في فيينا، وعلى كثير من الكنائ�س في �ألمانيا. كما كانت تُو�ضَ
على الحانات في جنوبي �ألمانيا، �إذ يُقال �إن �أتباع العالم فيثاغورث كانوا ي�ستخدمون هذه 
النجمة ال�سدا�سية حين يت�سولون لينبهوا رفاقهم �إلى �أنهم وجدوا في هذا المكان �أهل �سخاء 
وكرم. وما زال ال�شكل يظهر في زخرفة بع�ض المباني، و�إن كان هذا نادراً الآن، لأن ال�شكل 

الهند�سي المجرد فَقَد براءته الزخرفية واكت�سب م�ضموناً دنيوياً �أو دينياً محدداً« )1( . 
بو�صفها  كان  ال�سابقة  الأمثلة  في  ال�سدا�سية  النجمة  ا�ستخدام  �إن  القول  عن  وغني 
�شكلاً هند�سياً زخرفياً، لي�س له م�ضمون يهودي �أو غير يهودي. وهناك العديد من الأمثلة 
على �آثار يهودية ن�سردها هنا للدلالة على المعنى الهند�سي الزخرفي ذاته للنجمة 

ال�سدا�سية لي�س �إلا، منها: 
11 ع�شر . الحادي  للقرن  يعود  م�صر،  من  العبرية  الأبجدية  لتعليم  مدر�سي  كتاب 

بال�شمعدان  تحيطان  �صغيرتين  نجمتين  نرى  كامبريدج،  مكتبة  محفوظات  من  الميلادي، 
للهيكل  المختزلة  ال�صورة  وهي  قنديل،  و�سطها  من  يتدلى  قنطرة  تحت  يثبت  الذي  الكبير 
المقد�س في اليهودية. تعود هذه النجوم وتظهر في الإنتاج الفني اليهودي في القرون الأولى 
التي تلت الألفية الميلادية الأولى )2( . حيث عُثر على �أقدم ن�سخة من الكتاب المقد�س اليهودي 
في �سانت بطر�سبرغ، ويرجع تاريخ هذا الكتاب �إلى عام 1010م، وغلاف هذا الكتاب مزين 

بنجمة �سدا�سية )�أنظر ال�شكل 1( . 
22 تم العثور على مخطوطة قديمة للكتاب المقد�س اليهودي المعروف ب�إ�سم التناخ في .

طليطلة ترجع �إلى عام 1307 م، وقد زيِّنت هذه المخطوطة بالنجمة ال�سدا�سية )3( . 
33 من . جزءاً  الو�سطى  الع�صور  في  كانت  التي  براغ  في  ال�سدا�سية  النجمة  ظهرت 

بين  من  وكان  ال�سويد،  جي�ش  قبل  من  لهجوم  تعر�ضت  حين  النم�ساوية،  الإمبراطورية 
�أن  الثالث  فرديناند  �آنذاك  النم�سا  �إمبراطور  فاقترح  اليهود  من  مجموعة  عنها  المدافعين 
يكون لكل مجموعة راية تحملها للتمييز بينها وبين القوات الغازية التي تح�صنت في المدينة 
وبد�أت ت�شن حرب ع�صابات، وعلى �أثر هذا الاقتراح قام �أحد الق�ساو�سة الي�سوعيين ب�أخذ �أول 
حرف من حروف »داود« وهو حرف الدال باللاتينية والذي هو على �شكل مثلث حيث كتبه 
مرة ب�صورة �صحيحة ومرة ب�صورة مقلوبة، ومن ثم �أدخل الحرفين ببع�ضهما البع�ض , وبهذا 
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ح�صل على ال�شكل الذي يعرف اليوم بنجمة داود، و�أخيراً قام ذلك الق�سي�س بر�سم النجمة على 
الراية وعر�ضها على الإمبراطور الذي وافق على اتخاذها �شعاراً لمجموعة اليهود المدافعين 
عن مدينة براغ. و�أعجبت الفكرة الجالية اليهودية هناك فتبنتها �شعاراً، ومن ثم �أ�صبحت 
النجمة رمزاً ر�سمياً دنيوياً لليهود. وقد اتخذها بع�ض طابعي الكتب اليهود في براغ علامة 
ال�سدا�سية كانت- حتى ذلك  النجمة  �أن  ويُلاحَظ  �إيطاليا وهولندا.  �إلى  وانت�شرت منها  لهم 
�إلى  العلامة من براغ  ا�ستخدام هذه  �أو قومياً. وانت�شر  الوقت- مجرد علامة لا رمزاً دينياً 

الجماعات اليهودية الأخرى )4( . 
44 �أع�ضاء الجماعة اليهودية في فيينا النجمة ال�سدا�سية �سنة 1655م رمزاً . ا�ستخدم 

لهم، وحينما طُردوا من فيينا حملوها �إلى مورافيا وو�صلت منها �إلى �أم�ستردام. ويُلاحَظ �أنها 
لم تنت�شر في �شرقي �أوروبا �إلا مع بدايات القرن الثامن ع�شر، ففي هذا التاريخ بد�أت النجمة 
ال�سدا�سية تتحول �إلى �شارة لليهود )5( . وفي �أوائل القرن التا�سع ع�شر بد�أت تظهر هذه النجمة 

في �أدبيات معاداة اليهود رمزاً دالاً عليهم. 
55 وفي عام 1822، تبنت عائلة روت�شيلد في النم�سا )6( هذه النجمة رمزاً لها، بعد �أن .

 - رُفع بع�ض �أع�ضائها �إلى مرتبة النبلاء. كما ا�ستخدمها هايني- ال�شاعر الألماني المتن�ِّرص
للتوقيع على خطاباته )7( . ولم يكن يحمل ال�شعار في ذلك الزمن الدلالة الدينية التي يحملها 
�إثنية،  �أو  قومية  �أو  دينية  دلالة  �أية  ه�ؤلاء  كل  �إلى  بالن�سبة  النجمة  تحمل  لم  حيث  اليوم. 
فلي�س لها امتدادات في تواريخ الجماعات اليهودية. ومن ثم، يمكن اعتبارها علامة ازدادت 
ارتباطاً ببع�ض الجماعات اليهودية في الغرب، وكان اختيار عائلة روت�شيلد لها هو الذي 
العن�صر لا يبرز كتعبير  �أن هذا  ال�شواهد تثبت  �أن درا�سة هذه  منحها مكانة و�شرعية. كما 

�أ�سا�سي يختزل اليهودية كما تعتقد العامة اليوم في ال�شرق كما هو الحال في الغرب. 
66 �أ�سا�سي في ت�أكيد هذا الرمز وتر�سيخه. وكان على . �ساهمت الحركة النازية ب�شكل 

ال�شعب الألماني  �أو  الفولك  اليهودي الع�ضوي، ولتمييزهم عن  اليهود ارتدا�ؤها رمزاً لل�شعب 
الع�ضوي. ولهذا، �أ�صبحت النجمة مرتبطة في الوجدان اليهودي بالإبادة. ويرى بع�ض اليهود 
رمزاً  تكون  لأن  ت�صلح  تَعُد  و�إبادتهم لم  اليهود  بذُلّ  الأذهان  ارتبطت في  التي  العلامة  �أن 
 .  )8( ال�شعب  �أ�صبحت رمزاً لتاريخ  ال�سبب-  – لذلك  �أنها  الآخر  لهم، في حين يرى بع�ضهم 
وفي ظل حكم بيتان، �أ�صدرت الحكومة الفرن�سية في �أيار من عام 1942 قرارا يلزم اليهود 
القرار  هذا  تعبير  بح�سب  اليهودية«، وهي  »النجمة  بدون  العامة  الأماكن  الظهور في  عدم 
»نجمة ذات �ستة ر�ؤو�س حجمها بحجم كف اليد، خطوط حدودها �سوداء، وهي من القما�ش 

الأ�صفر«)9(. 
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77 زخارف . في  انت�شاره  �سبب  كان  الدينية  الإيحاءات  لبع�ض  الرمز  اكت�ساب  ولعل 
المعابد اليهودية، مع بداية القرن ال�ساد�س ع�شر )10( . 

88 وي�ستخدم الإ�سرائيليون اليوم النجمة ال�سدا�سية الحمراء مقابلاً لل�صليب الأحمر، �أو .
ى هذه النجمة بالعبرية »ماجن ديفيد �أدوم«. وترف�ض منظمة ال�صليب  الهلال الأحمر، وتُ�سمَّ
الأحمر الدولي الاعتراف بالنجمة ال�سدا�سية الحمراء رمزاً، ولذا ف�إنها لم تقبل �إ�سرائيل ع�ضواً 

في المنظمة الدولية، �إذ �إن �إ�سرائيل تجعل ان�ضمامها م�شروطاً بذلك )11( . 

النجمة السداسية في الثقافة اليهودية: 

التسمية: 
11 ي�سميها اليهود نجمة داوود. وهذه الت�سمية لُفِّقت ورتِّبت دون الا�ستناد �إلى �أي دليل .

من التاريخ �أو من الآثار �أو من الكتب المقد�سة، ومن المعروف �أن �سيدنا داود عليه ال�سلام 
كان �صانعاً محترفاً للدروع )12( ، ولي�س له �أي علاقة بالنجوم �أو �صناعتها، �أما القول ب�أن 
الدروع كانت على �شكل النجمة ال�سدا�سية؛ فهذا قول افترا�ضي لا ي�ستند �إلى �أي دليل مادي 
�أنه كان يملك خاتماً  والموروثة  التقليدية  الروايات  دلت  فقد  �سليمان  �سيدنا  �أما  �أدبي.  �أو 
�سحرياً عجيباً له قدرات �سحرية كبيرة، وهذا الخاتم منقو�ش عليه »لا �إله �إلا الله محمد ر�سول 
غير  قول  فهذا  �سدا�سية  نجمة  عليه  منقو�ش  كان  �سليمان  خاتم  ب�أن  القول  و�أما  الله«)13(. 
مدعوم ب�أي دليل من الآثار �أو من الم�صادر المكتوبة المقد�سة �أو غير المقد�سة. وبالرغم من 
�أن يكون  �أ�سم »نجمة داود« على النجمة ال�سدا�سية دون  �أطلقوا  �أن اليهود  كل ما �سبق نجد 

لذلك �أي دليل �أو م�سوغ مادي �أو غير مادي. 
22 ت�سمى النجمة �أي�ضا بخاتم �سليمان، وهذه الت�سمية معروفة في الأدبيات الإ�سلامية .

كعلامة يختم بها الإن�سان نف�سه ويحميها من ال�سوء. ووفقاً للروايات المتوارثة في الأدب 
الإ�سلامي، �أنعم الله على �سليمان بن داوود بخاتم عجيب ا�ستطاع بو�ساطته �إخ�ضاع الجن 
والعفاريت، وقد تحولت النجمة ال�سدا�سية �إلى رمز لهذا الخاتم، كما ي�ستدل على ذلك من خلال 
عدد كبير من الأحجبة والتمائم والكتب الم�صورة التي و�صلتنا من ديار العالم الإ�سلامي 
ال�سدا�سية  النجمة  على  �سليمان  خاتم  ا�سم  يطلقون  ا�سبانيا  يهود  كان  وقد   .  )14( الوا�سع 
الر�أ�س)15(. مع ملاحظة �أن الم�سلمين ي�ؤمنون ب�أن نق�ش خاتم �سليمان يحمل �شعار التوحيد 
)لا �إله �إلا الله محمد ر�سول الله( . ونجد في الأدب الإ�سلامي بفروعه المتعددة �شهادات كثيرة 
�شهرزاد  ، منها ما جاء في حكاية روتها   )16( في ما يحمله هذا الخاتم من كلمات دينية 
بدر  الأمير  يقول خال  وفيها  وليلة«،  ليلة  »�ألف  ال�ستمائة  بعد  والت�سعين  الثالثة  الليلة  في 
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للملك الذي ظن �أن ابنه لن ي�سلم من البحر: »يا ملك البر، �إنا كحّلناه بكحل نعرفه، وقر�أنا 
عليه الأ�سماء المكتوبة على خاتم �سليمان بن داود عليه ال�سلام، ف�إن المولود �إذا ولد عندنا، 
�صنعنا به ما ذكرت لك، فلا تخف عليه من الغرق ولا الخنق ولا من �سائر البحار �إذا نزل 

فيها«)17( . 
33 �أن . ويبدو   .  )18( داوود«  »درع  بمعنى  داويد«  »ماجين  بالعبرية  النجمة  وت�سمى 

اليهودية،  الم�صادر  في  �إلا  ال�سدا�سية  النجمة  �إلى  للإ�شارة  تُ�ستخدَم  لا  داود«  »درع  عبارة 
�إذ ت�ستخدم الم�صادر غير اليهودية عبارة »خاتم �سليمان«. ويبدو �أن الت�سمية الأخيرة من 
�أ�صل عربي �إ�سلامي، ويذكر عبد الوهاب الم�سيري �أنه كان يُ�شار �إلى النجمة الخما�سية )وهي 
المناف�س الأكبر للنجمة ال�سدا�سية( باعتبارها �أي�ضاً »خاتم �سليمان« )19( . وتذكر الروايات 
�أن نبي الله داود عليه ال�سلام كان ي�صنع الدروع )20( ويبيعها ويترزق من هذه ال�صنعة بدل 
الإنفاق على نف�سه من بيت المال، وكانت دروعه المتقنة وذات الكفاءة العالية قد �أكرمه الله 
�أ�شار بذلك القر�آن الكريم )21( . وتو�صف ب�أنها دروع �سابغات  تعالى بتعلم �صناعتها كما 
�أي دروع كاملة وا�سعة، م�سرودة )22( ، حيث كانت الدروع قبله عبارة عن �صفائح ثقيلة، 

ف�صنعها داود وقدرها فيما يجمع ما بين الخفة والح�صانة )23( . 
ولكن هي العلاقة بين درع داود وبين النجمة ال�سدا�سية؟ ، هذا ما ي�صعب �إثباته مادياً 
�أو �أدبياً، حيث �أنه في و�صف الدروع التي �صنعها داود عليه ال�سلام لا يوجد �أي ذكر �إلى �أنها 
كانت على �شكل النجمة ال�سدا�سية، بل دروع �سابغات كاملات تجمع بين الخفة والح�صانة 
كان  داود  �أن  �إلى  تاريخي  �أي مرجع  �أو  التوراة  ت�شر  �أخرى لم  ناحية  ومن  �أعلاه.  مر  كما 

يتعامل بما ي�شبه النجمة ال�سدا�سية �أو غير ذلك من الرموز. 
الأحجبة  )في  اليهودية  ال�سحرية  الكتابات  في  تُذكَر  كانت  ال�سدا�سية  النجمة  ولكن 
والتعاويذ( جنباً �إلى جنب مع �أ�سماء الملائكة. وبالتدريج، �أُ�سقطت الأ�سماء وبقيت النجمة 
درعاً �ضد ال�شرور، واكت�سبت النجمة ال�سدا�سية هذه ال�صفة الرمزية كدرع ابتداءً من القرن 
�سليمان«  »خاتم  و  داود«  »درع  عبارتي  ا�ستخدام  ا�ستمر  هذا  ومع  الميلادي.  ع�شر  الثالث 
كانت  كما  الميلاديين،  ع�شر  وال�سابع  ع�شر  الرابع  القرنين  بين  الفترة  في  �إليهما  للإ�شارة 
اقت�صر  الوقت،  ولكن، بمرور  المينوراه.  �شمعدان  �إلى  للإ�شارة  داود«  »درع  عبارة  تُ�ستخدَم 

ا�ستخدام هذه العبارة على الإ�شارة �إلى النجمة ال�سدا�سية وحدها )24( . 

الإدعاءات اليهودية: 
ر�أى اليهود �أن هذا ال�شكل الزخرفي – النجمة ال�سدا�سية – الذي �أ�صبح يلازمهم ويدل 
يظهر في  فبد�أ  �أ�س�س جديدة ذات بعد ديني قومي،  ا�ستغلالاً على  يُ�ستغلّ  �أن  عليهم؛ يمكن 
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الثقافة اليهودية منذ القرن التا�سع ع�شر على �أ�شكال و�صور عدة منها: 
11 كانت النجمة تُ�ستخدَم في تميمة الباب )ميزوزاه( )25( ، فكانت تُكتَب عليها �أ�سماء .

�سبعة ملائكة، وي�صحب ا�سم كل ملاك النجمة ال�سدا�سية )26( . 
22 تتحدث القبَّالاة )27( عن العالم العلوي وال�سفلي المتقابلين. وبهذا ي�صبح المثلثان .

)ر�أ�س �أحدهما �إلى �أعلى ور�أ�س الآخر �إلى �أ�سفل( رمزاً لهذا التقابل ولحركة ال�صعود والهبوط، 
ومعادلاً رمزياً لعلاقة عالم الظاهر بعالم الباطن )28( . 

33 ي�شار . كان  ولذا  �إبراهيم.  �صدر  من  الما�شيَّح  ظهور  �إلى  �أي�ضاً  ترمز  النجمة  كانت 
�أحياناً �إلى النجمة ال�سدا�سية باعتبارها درع داود و�إبراهيم )29( . وكانت النجمة �أي�ضاً رمزاً 
م�شيحانياً يمثل برج الحوت )21�شباط 20 �آذار( ، وهو الوقت الذي كان يُفتَر�ض �أن يظهر 

فيه الما�شيَّح. و�أ�صبح درع داود رمز درع ابن داود، �أي الما�شيَّح )30( . 
44 �إدعى اليهود �أن �أطراف النجمة ال�ستة ترمز �إلى �أيام الأ�سبوع ال�ستة. و�أما المركز فهو .

يوم ال�سبت )31( . 
55 لوها على ال�شكل ال�سدا�سي �أنهم اعتبروها . ومن الأمور التاريخية التي �أ�سقطوها وحمَّ

رمز لتحرير اليهودية من العبودية بعد �أربعمائة �سنة ق�ضوها في م�صر في الع�صر البرونزي 
المت�أخر‏. ‏ فال�شكل المثلث للهرم يدل على الت�صوير ال�شامل لل�سلطة �أما الهرم الآخر المقلوب 

فيعني الخروج عن هذه ال�سلطة )32( . 

علاقة الصهيونية بالنجمة السداسية: 
العدد  الرمز على  ال�سدا�سية رمزاً لها، وقد ظهر ذلك  النجمة  ال�صهيونية  تبنَّت الحركة 
اختيرت  ثم  1897م،  حزيران   4 في  هرتزل  �أ�صدرها  التي  فيلت«  »دي  مجلة  من  الأول 
. وهنا ظهرت   )33( ال�صهيونية  المنظمة  عَلَم  الأول، وو�ضعت على  ال�صهيوني  للم�ؤتمر  رمزاً 
العقيدة  هذه  وحاولت  الحاخامية،  اليهودية،  �أزمة  عن  تعبير  �أهم  بو�صفها  ال�صهيونية 

ال�سيا�سية �أن تطرح نف�سها بديلاً للعقيدة الدينية. 
موقف  غمو�ض  عن  يُعِّرب  ذكياً  اختياراً  كان  ال�سدا�سية  للنجمة  ال�صهاينة  اختيار  �أن 
الوقت  في  تريد  ولكنها  اليهودية،  العقيدة  ترف�ض  فال�صهيونية  اليهودية.  من  ال�صهيونية 
�أن تحل محلها وت�ستولي على جماهيرها. ولإنجاز هذا الهدف، احتفظت ال�صهيونية  نف�سه 
احتفظت  وقد  قومياً.  دنيوياً  م�ضموناً  �أعطتها  �أن  بعد  الدينية  والرموز  الديني  بالخطاب 
ال�صهيونية بفكرة القدا�سة الدينية، ولكنها خلعتها على الدولة وال�شعب وعلى تاريخ الأمة، 
�أي �أن ثمة تداخُلاً كاملاً بين الدنيوي والمقدَّ�س. والنجمة ال�سدا�سية تت�سم �أي�ضاً بهذا التداخل، 
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فهي رمز �شائع بين اليهود وعلامة دالة عليهم، �أي �أنها رمز قومي. ولكن هذا الرمز اكت�سب 
�إيحاءات دينية لا ترقى �إلى م�ستوى الم�ضمون الديني الُمحدَّد، فهو يحمل قدا�سة ما، ولكنها 
قدا�سة مرتبطة بالرمز الدنيوي. وقد يكون غمو�ض م�صدر القدا�سة عيباً من المنظور الديني، 
ل م�صدر قوة، �إذ كان ال�صهاينة يبحثون عن رمز يج�سد فكرة  ولكنه من منظور �صهيوني ي�شكِّ

قدا�سة اليهود لا قدا�سة اليهودية، وهذا ما �أنجزته لهم النجمة ال�سدا�سية. )34( 
ومهما كان الأمر، ف�إن الدولة ال�صهيونية اتخذت �شمعدان المينوراه )35( �شعاراً لها، ولم 

تَعُد النجمة تظهر �إلا على العَلَم. 

المسكوكات اليهودية: 
تعدُّ الم�سكوكات اليهودية من �أكثر الأدلة المادية الباقية الدالة على الحقب التاريخية 
لم  الم�سكوكات  �أو  النقود  تلك  �أن  ملاحظة  مع  فل�سطين،  �أر�ض  في  اليهود  فيها  حكم  التي 
ت�ضرب في ظل دولة �سيادية �أو حكم �سيا�سي م�ستقر؛ بل �ضربت من قبل ثورات وحركات 
تمرد قامت في المنطقة عبر فترات تاريخية متباعدة �ضد حكم الدولة �أو الإمبراطورية التي 

كانت تحكم المنطقة، وتنح�صر الم�سكوكات اليهودية في ثلاث ثورات هي: 
11 الثورة المكابية �ضد الحكم ال�سلوقي. .
22 الثورة اليهودية الأولى 66- 70 م �ضد الدولة الرومانية. .
33 ثورة باركوخبا 132- 135م �ضد الحكم الروماني �أي�ضاً. .

تمكن  قليلة  �سنوات  �سوى  الأخريان  الثورتان  ت�ستمر  فلم  المكابية  الثورة  عدا  وفيما 
من  مختارة  لنماذج  عر�ض  ي�أتي  وفيما  عليها.  والق�ضاء  التمرد  قمع  من  بعدها  الرومان 
الم�سكوكات اليهودية وو�صف لها، حيث لا تظهر �أي من النجوم ال�سدا�سية عليها، بالرغم من 
�أنها �أقرب عهداً لأ�صول الديانة اليهودية مما هي عليه في ع�صر الحركة ال�صهيونية الحديث 
التي تبنت النجمة ال�سدا�سية �شعاراً لليهود دون �أي �سند تاريخي �أو ديني، حيث �إنه لو كان 
هناك �أدنى �شك بوجود �شعار »نجمة داود« في الثقافة العبرية لكان �أجدر بهم �أن ير�سموها 
على نقودهم بدل من ر�سم �أمور �أخرى عديدة مثل ثمار الفاكهة �أو الآنية �أو الأ�شكال النباتية 

الأخرى. 

1. نقود الثورة المكابية )الحشمونية( : 

من  كل  ب�سكها  قام  البرونز،  من  �صغيرة  قطعٍ  عن  عبارة  يهودية  م�سكوكات  �ضربت 
الملك اليهودي جون هركانو�س )134- 104ق. م( والملك الك�سندر �إليان�س )103- 76ق. 
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م( وهذا الأخير �إبن اخ يهودا المكابي من �سلالة الح�شمومنيين )36( . وقد عمل ذلك ه�ؤلاء 
الملوك ومن جاء بعدهم من ال�سلالة الح�شمونية بالو�صية الثانية من الو�صايا الع�شر عند 
�أو  الب�شرية  المخلوقات  �صناعة  ي�شابه  ر�سم  �أي  �أو  الأ�صنام،  �صناعة  تمنع  التي  اليهود 
الحيوانية)37(، ولهذا فقد ظهرت على م�سكوكاتهم �صور كالنخيل والمر�ساة والزهور وقرون 
�إن  بل  �سدا�سية،  نجمة  لي�ست  وهي   ،  )38( �إ�شعاعية  ر�ؤو�س  الثمانية  ذات  والنجوم  الخ�صب 
�شكلها لا يوحي ب�أنها نجمة، بل هي عبارة عن نقطة مركزية تنطلق منها ثمانية خطوط في 
جميع الاتجاهات، وكانت الكتابة على هذه النقود باللغات اليونانية والآرامية �أو العبرية 

القديمة. )�أنظر �شكل رقم10( . 

2. نقود الثورة اليهودية الأولى: 

نيرون  الروماني  الإمبراطور  ف�أر�سل  الرومان،  �ضد  66م  عام  في  الثورة  هذه  وقعت 
قائده فلا�سبي�س ف�سبيانو�س الذي تمكن من خلال القائد الميداني »تيط�س« من الق�ضاء على 
الثورة بعد �أربع �سنوات من انت�شارها في جبال فل�سطين الو�سطى، وقد �أ�صدر اليهود خلال 
ال�شاقل فقد  الف�ضية مثل  النقود  �أما   .  )39( الثورة م�سكوكات ف�ضية وبرونزية  �سنوات هذه 
رموز  النحا�سية  �أو  البرونزية  النقود  حملت  كما  والك�أ�س،  الرمان  حبات  مثل  رموزاً  حمل 
�أخرى مثل ورق العنب �أو الك�أ�س �أو �شجر النخيل �أو �سعف النخيل، �إ�ضافة �إلى كلمات بالخط 
العبري القديم الذي لا يختلف كثيراً عن الأبجدية الأرامية )�أنظر ال�شكل 11( )40( . ولم يكن 

من بين جميع هذه الأ�شكال �أي رمز يوحي �إلى ال�شكل ال�سدا�سي. 

3. نقود ثورة باركوخبا: 

»�شمعون  بقيادة  الروماني  الحكم  �ضد  135م   -132 الأعوام  في  الثورة  هذه  وقعت 
باركوخبا«، وقد قمع الرومان هذه الثورة، ومنع الإمبراطور هدريان اليهود على خلفية هذه 
الثورة من دخول مدينة القد�س وغّري �أ�سمها �إلى » �إيليا كابيتولينا« و�شتت �شمل اليهود في 
�أرجاء المعمورة خا�صة �إلى �أوروبا )41( . لقد �ضرب اليهود في �سنوات هذه الثورة نقوداً ف�ضية 
و�أخرى برونزية تحمل رموزاً مثل نبات اللبلاب وبوابة المعبد والك�أ�س والجرة، وورقة العنب، 
وعنقود العنب، والنخلة، و�سعف النخلة، والآلة المو�سيقية )Lyre( ، والبوق، وكتابات باللغة 

العبرية القديمة )�أنظر ال�شكل 12( )42( . دون �أن يكون من بين هذه الرموز رمز �سدا�سي واحد. 
بت في مدن فل�سطين والأردن �أعداد كبيرة من النقود خلال  من ناحية �أخرى فقد �ُرض
الع�صر الروماني من قبل ولاة حكموا المنطقة ب�أ�سم الإمبراطورية الرومانية فيما يعرف في 
التاريخ بـ )City coins( ، ولكن �أي من هذه النقود لم يحمل رمزاً �أو �شكلاً �سدا�سياً، �أو �إ�شارة 

�إلى وجود اليهود في هذه البلاد )43( . 
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النجمة السداسية في آثار الحضارات السابقة على الإسلام: 
11 وقبل البدء بتاريخ ظهور النجمة ال�سدا�سية على الآثار الإ�سلامية لا بد من �إعطاء .

فكرة موجزة عن ظهور تلك النجمة في �آثار الح�ضارات المختلفة. فقد اعتبرت النجمة ال�سدا�سية 
من �أهم و�أقوى الرموز في علوم وفنون ال�سحر وال�شعوذة. وقد ا�ستخدمت في ممار�سات قديمة 
لتف�سير ما هو مجهول �أو ما وراء الطبيعية )44( . ففي م�صر الفرعونية كانت النجمة ال�سدا�سية 
رمزاً هيروغليفياً لأر�ض الأرواح )45( . وفي الح�ضارة الكنعانية كانت النجمة ال�سدا�سية ترمز 
للآلهة مولك ورمفان وزحل. كما �أن تلك النجمة كانت رمزاً للخ�صب عند قدماء الكنعانيين 
)46( . كما كانت رمزاً لأتحاد القوى المت�ضادة مثل الماء والنار، والذكر والأنثى في الثقافة 

الهندو�سية )47( ، كما هو الحال في علم الكيمياء )48( . وكانت النجمة ال�سدا�سية من الرموز 
الفلكية المهمة في علم الفلك والتنجيم عند الزراد�شتيين )49( . 

يرتبط ذكر النجم في التوراة بالآلهة الكاذبة التي كرّمها اليهود تقليداً للوثنيين في 
الحقبة الأخيرة من تاريخ بني �إ�سرائيل )50( . ولم يكن هناك �أي �إ�شارة �إلى رمز من رموز بني 

�إ�سرائيل �أو اليهود ي�شير �إلى �شكل النجمة ال�سدا�سية. 
و�صف  في  المقد�سة  اليهودية  والأ�سفار  التوراة  �أوردته  الذي  الن�ص  تتبع  خلال  ومن 
الهيكل الذي بناه النبي �سليمان )عليه ال�سلام( ؛ لم يكن هناك �أي �إ�شارة �إلى �أي زخرفة �أو 
رمز على �شكل نجمة �سدا�سية، بالرغم من �إ�سهاب تلك الأ�سفار في و�صف العمارة التي �شيدها 

النبي �سليمان �سواء في الهيكل �أو غيره من الق�صور والمباني )51( . 
اليهود  �أخذ  ال�سدا�سية، حيث  للنجمة  اليهود  تبني  دور كبير في  للم�سيحية  كان  ولقد 
يبحثون عن رمز لليهودية يكون مقابلاً لرمز الم�سيحية )ال�صليب( الذي كانوا يجدونه في 
اليهودية  �أن  على  دليلاً  كان  التا�سع ع�شر  القرن  الرمز في  ذلك  انت�شار  �أن  ذلك  مكان.  كل 
الداخلي. ف�أخذت تبحث عن رمز يمكنها  الدينية بد�أت تَ�ضعُف وتفقد تما�سكها  الحاخامية 

من خلاله �أن تعيد �صياغة نف�سها على �أ�س�س م�سيحية )52(.

النجمة السداسية في الآثار الإسلامية: 
لم تتجاوز النجمة ال�سدا�سية في الفن العربي الإ�سلامي كونها تعبيراً زخرفياً مجرداً من 
�أي معنى �أو دلالة. فقد تعامل العرب الم�سلمون مع الت�صوير ب�شكل عام �إنطلاقاً مما يمليه 
عليهم دينهم الإ�سلامي الذي حرّم ت�صوير الكائنات التي فيها روح وتج�سيمها، مثل �صور 
الإن�سان والحيوان والطير ونحوها )53( ، ولكن الفنان الم�سلم وجد مجالات كثيرة للإبداع 
الفني بعيداً عن ت�صوير الكائنات الحية، و�أبدع ما �أ�صبح يُعرف في الغرب ب�أ�سم الأراب�سك 
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�أنواع  على  نفذت  زخرفية  �أ�شكال  وهو  العربي،  الرق�ش  �أو  العربي  الفن  �أي   )Arabesque(
العمائر المختلفة من م�ساجد وق�صور وبيمار�ستانات وخانات وحمامات وغيرها، �أو على 
الأثار المنقولة من ن�سيج وتحف معدنية وخزفية وزجاجية وغيرها. وقوام تلك الزخرفة هي 

العنا�صر النباتية، والأ�شكال الهند�سية و�أ�شكال الخط العربي. 
ال�سدا�سية  والعن�صر الزخرفي الذي نود التركيز عليه في هذا البحث هو �شكل النجمة 
ك�أحد الأ�شكال الهند�سية التي �أكثر الفنان الم�سلم من ر�سمه وت�صويره على �أ�صناف التحف 
�أي  ي�ؤدي  �شكلاً زخرفياً بحتاً لا و�صاية لأحد عليه، ولا  ذلك  الإ�سلامية، معتبراً  والعمارة 
�أو جماعة كانت. فالفنان الم�سلم كان  �أيديولوجي، ولا يرمز �إلى �أي فئة  �أو  معنى عقائدياً 
ونجوم  ومعينات  وم�ستطيلات  مربعات  من  المتنوعة  ب�أ�شكالها  الهند�سية  الزخرفة  ينفذ 
�إلا معنى واحد  لذلك  �أن يكون  �أو ثمانية ر�ؤو�س دون  �سبعة  �أو  �ستة  �أو  ذات خم�سة ر�ؤو�س 
وهو الزخرفة التي لتمأ الفراغ على الطريقة الإ�سلامية )54( ، حيث قُ�سّمت الم�ساحة المراد 
الداخلية، مما  �إلى وحدات هند�سية مت�ساوية في الم�ساحة ومختلفة في زخرفتها  زخرفتها 

يحقق المبد�أ الفني الإ�سلامي المعروف في الزخرفة وهو مبد�أ »الوحدة والتنوع« )55( . 
فيما ي�أتي نماذج من زخرفة النجمة ال�سدا�سية على العمائر والفنون الإ�سلامية: 

11 ال�شكل .  :  )2 ال�شكل  )انظر  الأموي  الع�صر  من  فل�سطين  في  �أريحا  في  ه�شام  ق�صر 
ال�سدا�سي في هذا الق�صر عبارة عن نافذة كانت في الطابق الثاني قبل �أن يُهدم الق�صر في 
�ساحة  منت�صف  في  ماثلاً  ال�شباك  هذا  زال  وما  748م،  عام  المنطقة  �ضرب  الذي  الزلزال 

الق�صر حتى يومنا هذا، وهو على �شكل نجمة �سدا�سية مبنية من الحجر الرملي )56( . 
22 �أبرز معالم . �إن   : ق�صر الم�شتى في الأردن من الع�صر الأموي )57( )�أنظر ال�شكل 7( 

الزخرفة الباقية في واجهة هذا الق�صر عبارة عن �سل�سلة من الوريدات تختلف كل منها عن 
الأخرى اختلافاً طفيفاً، يف�صل بينها �شريط مت�صل متعرج في زوايا حادة، بحيث يجعل كل 
وريدة داخل مثلث مت�ساوي ال�ساقين، لها خلفية ذات نقو�ش محفورة تزينها محاليق الكروم 
و�أ�شجار وحيوانات ت�شرب من ك�ؤو�س مزخرفة. تلك الوريدات ذات �ست بتلات ت�شبه النجمة 

ال�سدا�سية، ولكن �أطرافها ملوية ولي�ست حادة. 
33 . :  )13 ال�شكل  )�أنظر   )58( العبا�سي  الع�صر  من  م�صر  في  طولون  بن  �أحمد  م�سجد 

يمكن ملاحظة النجوم ال�سدا�سية في بع�ض نوافذ الم�سجد فيما يعرف با�سم القماريات التي 
�إبن طولون 128نافذة، كل منها تختلف عن الأخرى في ت�صميمها  بلغ عددها في م�سجد 
ملء  ويتم  مكررة،  هند�سية  ب�أ�شكال  مفرغ  الجب�ص  من  �شبابيك  وهي   ،  )59( وزخارفها 
الفراغات بالزجاج الملون ب�ألوان زاهية براقة، مما يجلب �إ�ضاءة خافتة �إلى داخل الم�سجد، 
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الجب�ص  من  لنافذة  الكلام  هذا  بمثل  الو�صف  ويمكن  القماريات.  تلك  جمال  �إلى  �إ�ضافة 
موجودة في م�سجد الحاكم ب�أمر الله الفاطمي في القاهرة من القرن 11 م، قوام زخرفتها 

الم�ضلعات والنجوم ال�سدا�سية )�أنظر �شكل 8( )60( . 
44 تظهر . حيث   :  )9 ال�شكل  )�أنظر  الفاطمي  الع�صر  من  القاهرة  في  الأزهر  جامع 

با�سم  يعرف  فيما  الجدران  من  الخارجي  العلوي  الجزء  في  ال�سدا�سية  والنجوم  الم�ضلعات 
في  العمارة  فنون  في  معروف  معماري  عن�صر  وهي   ،  )61(  )Crenellations( ال�شرافات 
العراق القديم، كما في العمارة الإ�سلامية �أي�ضاً، وي�ؤدي وظائف جمالية �إ�ضافة �إلى وظيفة 
التخفيف عن الجدار في الأعلى، وبخا�صة �أنها تكون مبنية بالجب�ص في الغالب، كما تمكن 
الناظر من ر�ؤية الخارج دون �أن يتمكن من في الخارج �أو على �سطوح البيوت المجاورة من 

ر�ؤيتك. 
55 ما .  : ال�شكل 14(  )�أنظر   )62( العبا�سي  الع�صر  من  بغداد  الم�ستن�صرية في  المدر�سة 

التي  الهند�سية  الزخارف  من  كثيرة  ب�أنواع  تحتفظ  الم�ستن�صرية  المدر�سة  بناية  زالت 
�أنواعها الرباعية  قوامها نجوم وم�ضلعات هند�سية متنوعة، حيث ا�ستعملت النجوم ب�شتى 
بل  �إلخ.  والإثني ع�شر...  والع�شرة  الت�سعة  الر�ؤو�س  والثمانية، وذات  وال�سدا�سية  والخما�سية 
م�سد�س  الأبرز، حيث نلاحظ وجود  الزخرفي  العن�صر  يعدُّ  ال�سدا�سي  ال�شكل  �إن  القول  يمكن 
�أ�شكال هند�سية �سدا�سية  منتظم تحيط به �ستة م�سد�سات �صغيرة منتظمة تتعاقب مع �ستة 

مختلفة الأ�ضلاع)63(. 
66 ما . التي  المباني  من  وهو   :  )64( العبا�سي  الع�صر  من  بغداد  في  العبا�سي  الق�صر 

زالت ماثلة و�شاهدة على فن الزخرفة الجدارية الإ�سلامية، التي نفذت بالعنا�صر النباتية 
والهند�سية والخط العربي، �أما الأ�شكال الهند�سية، ف�إن الأ�شكال النجمية والطبقية المعتمدة 
البارز في تلك الزخارف.  ال�سدا�سية تعدُّ العن�صر  ال�سدا�سية وغير  الهند�سية  على الم�ضلعات 
ومنها على �سبيل المثال �شكل يمثل نجمة ثمانية الر�ؤو�س تحيط بها نجوم خما�سية تح�صر 
الم�ضلعات  مع  الحال  وكذلك  بع�ضاً،  بع�ضها  مع  مندمجة  الر�ؤو�س  �سدا�سية  نجوماً  بينها 
ال�سدا�سية التي تح�صر بينها نجوماً �سدا�سية الر�ؤو�س، �إ�ضافة �إلى الأطباق النجمية ال�سدا�سية 

التي تُعد بالع�شرات )65( . 
77 �سور مدينة القد�س من الحقبة العثمانية: من المعروف �أن ال�سلطان العثماني القوي .

اليوم، وبنى  الذي ن�شاهده  القد�س  �أمر ب�إعادة بناء �سور مدينة  الذي  القانوني هو  �سليمان 
بواباته ال�ضخمة في كل �إتجاه، �صحيح �أن ال�سور كان موجوداً في ع�صور �سابقة على ذلك، 
من  ال�سور  حول  يتجول  الذي  �إن  �أركانه،  ورفع  عمره  من  �آخر  هو  القانوني  �سليمان  ولكن 
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الجهات الخارجية يلاحظ العديد من �أنواع الفنون الإ�سلامية �سواء النباتية �أم الهند�سية �أم 
�أ�شكالٌ هند�سية على  الزخارف  العربي، ومن بين هذه  التوثيقية المكتوبة بالخط  اللوحات 
وظيفة  ت�ؤدي  الجدار  و�سط  في  ومثبتة  خا�صة  حجارة  على  منقو�شة  �سدا�سية  نجمة  �شكل 
زخرفة  في  معروف  هو  كما  الم�صمت  الجدار  في  الملل  ك�سر  على  وتعمل   ،  )66( زخرفية 
الواجهات في العمارة الإ�سلامية. جدير بالذكر �أنه في الآونة الأخيرة قامت �ضجة �إعلامية 
حول هذه النجمة في الجدار، و�أتهمت بع�ض و�سائل الإعلام المحلية – التي تنبهت لوجودها 
مت�أخرة- جهات يهودية بمحاولة تهويد �سور القد�س عن طريق ا�ستبدال حجارته الأ�صلية 
بحجارة منقو�ش عليها نجمة �سدا�سية. والحقيقة �أن هذه الحجارة �أ�صلية في الجدار منذ �أيام 
ال�سلطان �سليمان القانوني في منت�صف القرن 16 ميلادي، وهي زخرفة �إ�سلامية مجردة من 
�أي معنى �آخر، وهي موجودة في الجدار حتى قبل �أن يتم تبنيها من قبل الحركة ال�صهيونية 

في القرن التا�سع ع�شر. )�أنظر �شكل 6( . 
88 البيوت الفل�سطينية التراثية التقليدية )67( : وهذه البيوت منت�شرة بكثرة في العديد .

من المدن والقرى الفل�سطينية، مثل البلدة القديمة في مدينة الخليل ونابل�س والقد�س، وقرى 
بيت �أمر و�سعير ودورا من ق�ضاء الخليل والعديد من قرى ق�ضاء رام الله ونابل�س. وقد اهتم 
الإمكان، وذلك  البناء قدر  البارزة في  ا�شون( بزخرفة بع�ض الحجارة  )النقَّ �صانعو الحجر 
ال�سدا�سية  النجمة  الزخارف زخرفة  البيت، وكان من بين تلك  ح�سب الحالة المادية لمالك 
التي كانت تنق�ش على الحجر البارز في مفتاح العقد في المدخل الرئي�سي للبناء، مما يعطيه 
�أهميه خا�صة. ويمكن ملاحظة هذا ال�شكل الزخرفي وغيره من الزخارف الهند�سية في كثير 
من قرى الكرا�سي الفل�سطينية )68( . جدير بالملاحظة هنا �أن زخرفة النجمة ال�سدا�سية كانت 
تنق�ش على �أقوا�س البيوت التابعة للم�سلمين وللم�سيحيينن على حد �سواء )69( ، مما يدل على 

�أنها لا تحمل �أي رمز �أو معنى �أيدويلوجي، �سوى �أنها عن�صر زخرفي مجرد. 
المنبر  زخرفة  تخرج  لم   :  )70( الأيوبي  العهد  من  القد�س  في  الأق�صى  الم�سجد  منبر 
والهند�سية والخط  النباتية  العنا�صر  الزخرفة من حيث  الإ�سلامية في  تقاليد المدر�سة  عن 
النجمية،  الأطباق  على  فيها  التركيز  كان  والتي  الهند�سية  للعنا�صر  بالن�سبة  �أما  العربي، 
والي�سار.  اليمين  من  بالمنبر  المحيطين  المثلثين  وعلى  المنبر،  باب  في  م�شاهدتها  فيمكن 
وهذه الأطباق النجمية �إما �أن تكون ثمانية �أو �سدا�سية، كما �أنه يوجد نجمة �سدا�سية وا�ضحة 
وبارزة المعالم في منت�صف زخرفة باب مدخل المنبر )�أنظر ال�شكل 15( . حيث بداية ظهور 
الفاطمية،  الدولة  نهاية  القرن 6هـ/ 12م في  الإ�سلامية في  الفنون  النجمية في  الأطباق 

وتظهر في المنبر الخ�شبي لم�سجد ال�سيدة رقية وال�سيدة نفي�سة، )71( . 
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99 �أن نلاحظ تلك النجوم ال�سدا�سية وغير ال�سدا�سية بكثرة في زخرفة . �أننا يمكن  كما 
، ون�صبوه في   )72( ال�شيعة  الفاطميون  الذي �صنعة  الخليل  الإبراهيمي في  الم�سجد  محراب 
ب�إح�ضاره  �أمر  الأيوبي  الدين  �صلاح  ال�سلطان  �أن  �إلا   )16 ال�شكل  )�أنظر  ع�سقلان،  م�شهد 
الإحتلال  �إلى م�سجدها بعد حقبة  الاعتبار  ليعيد   ،  )73( الإبراهيمي في الخليل  �إلى الم�سجد 
ال�صليبي كما فعل �أمراً م�شابهاً في مدينة القد�س وم�سجدها الأق�صى. جدير بالذكر �أن منبر 
الم�سجد الأق�صى �أُحرق على يد متع�صب �أ�سترالي في 21/ 8/ 1969م )74( ، في حين بقي 

منبر الم�سجد الإبراهيمي ال�شاهد الوحيد في فل�سطين على تلك الحقبة التاريخية. 
نقود �صلاح الدين الأيوبي: حملت نقود �صلاح الدين الأيوبي الم�ضروبة في مدينة 1010

 ، �شكل 5(  )�أنظر   )76( )75( محاطة بم�أثورات وكلمات توثيقية ودينية  �سدا�سية  حلب نجمة 
�أما نقود ال�سلطان �صلاح الدين الم�ضروبة في دم�شق فكان يتو�سطها �شكل مربع في �أغلب 
الأحيان )77( . وفي الحقبة الأيوبية اللاحقة نجد �أن هناك العديد من دور �ضرب النقود اتخذت 
من النجمة ال�سدا�سية �شعاراً لها على فترات متباعدة منها مدن: )حلب، وماردين، ودم�شق، 
والرها، وميفارقين، و�أخلط، والح�صن، ومنبج( )78( في عهود كل من الملوك الأيوبيين التالية 
و�شاه  غازي،  الظاهر  والملك  �أيوب،  بن  الكامل  والملك  �أيوب،  بن  العادل  )الملك  �أ�سما�ؤهم: 
�أرمن بن الملك العادل، والملك الأف�ضل بن الملك الظاهر( )79( ، كما �أن مدينة الح�صن �ضربت 
نقوداً عليها النجمة ال�سدا�سية في عهد هولاكو بعد الغزو المغولي )80( . وهناك نقود مغولية 
من القرن الرابع ع�شر ميلادي من �ضرب مدينة بخارى تحمل النجمة ال�سدا�سية �أي�ضاً ك�شكل 

زخرفي مجرد )81( . 
ومباني 1111  )82( عملة  على  تظهر  ال�سدا�سية  النجمة  كانت  لقد  العربي:  المغرب  دولة 

�إلا  ورايات وجي�ش دولة المغرب العربي )�أنظرال�شكل: 3( ، ولم تُ�ستبدل بالنجمة الخما�سية 
بعد �أن تبنت دولة الإحتلال الإ�سرائيلي تلك النجمة على علمها في عام 1948م. 

الخاتمة والنتائج: 
في نهاية هذا البحث يمكن القول ب�أن النجمة ال�سدا�سية لم تكن رمزاً يهودياً بل كانت 
�شكلاً هند�سياً وح�سب. وهي حين ظهرت على بع�ض المباني اليهودية قبل القرن التا�سع ع�شر 

ميلادي، لم تكن لها دلالة رمزية، و�إنما كان الغر�ض منها �أداء وظيفة زخرفية فح�سب. 
ون�ستنتج كذلك �أن الم�سلمين قد �ساهموا من خلال �إنتاجهم الفني في تثبيت فكرة �أن 
خاتم �سليمان منقو�ش عليه نجمة �سدا�سية، وذلك منذ القرن الثالث ع�شر الميلادي. دون �أن 
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�أن الحديث  العلم  الدينية. مع  الن�صو�ص  �أو  التاريخ  �أي دليل من  �إلى  الأمر  ي�ستند مثل هذا 
�إلا الله محمد  �إله  “لا  التوحيد  �سليمان عبارة عن عبارة  نق�ش خاتم  �أن  �إلى  ي�شير  ال�شريف 

ر�سول الله“. 
ون�ستنتج من البحث �أن النجمة ال�سدا�سية قد عرفتها العديد من الح�ضارات والديانات 
ولم تكن حكراً على �أحد بعينه. كما تعامل الم�سلمون مع النجمة ال�سدا�سية كعن�صر زخرفي 
نق�شوه على العمائر والم�سكوكات خا�صة في عهد �صلاح الدين الأيوبي. وقد كان ذلك قبل �أن 
يتم تبنيها من قبل الحركة ال�صهيونية. �أما الم�سيحية فقد �أثرت ب�شكل مبا�شر على اليهود في 
كثير من الجوانب، منها تبنيهم للنجمة ال�سدا�سية حتى تكون في مواجهة ال�صليب الم�سيحي. 
ولم تكن النجمة ال�سدا�سية من بين الرموز العديدة التي نق�شها اليهود على م�سكوكاتهم 
�إلى  �إ�شارة  �أي  �أ�سفارها  بجميع  التوراة  تذكر  لم  كما  والرومانية.  اليونانية  الحقبتين  في 
ال�سدا�سية، بما في ذلك الو�صف الم�سهب للهيكل. وقد �ساهم المجتمع الأوروبي في  النجمة 
فعلت  وكذلك  بها.  �أنف�سهم  يميزوا  �أن  اليهود  من  طلب  عندما  ال�سدا�سية  النجمة  فكرة  خلق 

النازية في القرن الع�شرين. 
بيوت  من  العديد  في  البيوت  مداخل  على  منقو�شة  ال�سدا�سية  النجمة  وجود  �أن  يبدو 
الأ�سطوري  المعنى  �إلى  راجع  عام  ب�شكل  والإ�سلامية  العربية  �أو  الفل�سطينية  والمدن  القرى 
وال�سحري الذي اكت�سبته النجمة ال�سدا�سية من خلال التقاليد والموروث الثقافي الإ�سلامي، 

كو�سيلة لحماية البيت من العفاريت وال�شياطين، و�أن لها طاقة �سحرية كبيرة. 
التي تطورت مع  ال�سدا�سية  النجمة  تبنت  قد  ال�صهيونية  �أن الحركة  فقد تبين  و�أخيرا 
الزمن و�أ�صبحت رمزاً دالاً على اليهود، و�أعطت هذا الرمز بعداً دينياً قومياً لتحقيق �أهداف 

�سيا�سية. 
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الإلكترونية، 3232 القرية  ظبي،  �أبو  الإنترنت،  على  الوراق  موقع  القرطبي،  تف�سير  القرطبي، 
2003م. 

القي�سي، ناه�ض. مو�سوعة النقود العربية الإ�سلامية. ط1، عمان، دار �أ�سامة، 2001م. 3333
الر�شيد، 3434 الإيمان ودار  الزخرفة، ط1، بيروت، م�ؤ�س�سة  الفنانين. مو�سوعة  مجموعة من 

1994م. 
الم�سيري، عبد الوهاب. مو�سوعة اليهود واليهودية وال�صهيونية. مجلد 3، مجلد5، ن�سخة 3535

�إلكترونية. 
الله، 3636 رام  ط1،  والإ�سرائيلية،  ال�صهيونية  والم�صطلحات  الأعلام  معجم  جوني.  من�صور، 

م�ؤ�س�سة الأيام، 2009م. 
والن�شر 3737 للطباعة  قاب�س  دار  بيروت،  الإ�سلامية،  والر�سوم  الزخارف  ايفا.  ويل�سون، 

والتوزيع. د. ت. 

ثانياً- المراجع الأجنبية: 
1.	 Abu Khalaf, M. F. The Early Islamic Woodwork in Egypt and the Fertile 

Crescent. DPhil Thesis Unpublished. Oxford. 1985. pp: 136- 138. 

2.	 Abu Khalaf , Marwan. Islamic Art Through The Ages. First Publish , 
Jerusalem , Emerezian Graphic & Printing Est. 1998. 

3.	 Balog, Paul. The Coinage of the Ayyubids , London , Stephen Austin and 
Sons Ltd. 1980. 

4.	 Hendin, David. Guide to Biblical Coins. Third Edition , New York, 
Amphora , 1996. 

5.	 Meshorer , Ya,akov. Ancient Jewish Coinage , volume 1 , New York , 
Amphora Books , 1982. 
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6.	 Mitchiner, Michael. The World of Islam. London. Hawkins Publications, 
1977, pp: 154- 159, 180- 185 

قائمة مواقع على الإنترنت: 
1.	 http:/ / kalachakranet. org/ mandala_introduction. html

2.	 www. safita. cc/ VB/ upload/ userimages/ b308v. jpg

3.	 http:/ / www. telisphere. com/ ~starbird/ mandala. html 

4.	 http:/ / nickbrowne. coraider. com/ 2005/ 07/ harmony- star- of- david. html

5.	 http:/ / www. revistaazogue. com/ en_index. htm

6.	 http:/ / upload. wikimedia. org/ wikipedia/ commons/ e/ e7/ Essaouira_1083. JP 

7.	 www. science. co. il

8.	 http:/ / www. gilai. com/ topcat_2/ Judaica- and- Jewish- Coins 

9.	 http:/ / www. jewishcoins. net

10.	 http:/ / www. forumancientcoins. com. 
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قائمة الأشكال:

الشكل )1( 

)نسخة من الكتاب المقدس في سان بطرسبرج 1010م. (

الشكل )2(

شباك في ساحة قصر هشام في أريحا

الشكل )3( 

نقود دولة المغرب قبل نحو مائة عام. 

الشكل )4(

)زخرفة سقف مسجد في إيران( 
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الشكل )5(

)النجمة السداسية على درهم السلطان الناصر صلاح الدين( 

الشكل )6(

)نجمة سداسية زخرفية في سور القدس العثماني( 

الشكل رقم 7 

)قصر المشتى( 

الشكل رقم 8 

)شباك مسجد الحاكم(
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الشكل )9(

)الأشكال السداسية في شرافات جامع الأزهر( .

الشكل )10(

)نقود الثورة الحشمونية، فلس الأرملة( .

الشكل  )11(

شاقل من نقود الثورة اليهودية الأولى.

الشكل )12( 

)من نقود ثورة باركوخبا(
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ملاحظة: جميع هذه الصور مأخوذة من مواقع مختلفة عن الإنترنت. 

الشكل )13(

)شباك في مسجد أحمد بن طولون(

الشكل )14( 

)النجوم السداسية على مدخل المدرسة المستنصرية(

الشكل )15( 

)النجوم السداسية على مدخل منبر المسجد الأقصى(

الشكل )16(

)النجوم السداسية على مدخل منبر المسجد الإبراهيمي
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الهوامش: 
11 الم�سيري، مو�سوعة، مجلد 3، �ص 162. .
22 .www. safita. cc/ VB/ upload/ userimages/ b308v. jpg

33 .http:/ / upload. wikimedia. org/ wikipedia/ commons/ e/ e7/ Ess-
]aouira_1083. JPG[/ BIMG

44 من�صور، معجم الأعلام والم�صطلحات ال�صهيونية والإ�سرائيلية. �ص 471. .
55 نف�سه. �ص 472. .
66 في رواية �أخرى اتخذ �أجداد عائلة روت�شيلد في �ألمانيا من هذه النجمة �شعاراً لم�ؤ�س�سة .

 www. safita. cc/ VB/ upload/ userimages/( ع�شر.  التا�سع  القرن  في  تجارية 
 )b308v. jpg

77 الم�سيري، مو�سوعة، مجلد 3، �ص 163. .
88 نف�سه، �ص 164. .
99 .www. safita. cc/ VB/ upload/ userimages/ b308v. jpg

الم�سيري، مو�سوعة، مجلد 3، �ص 163. 1010
من�صور، معجم الأعلام والم�صطلحات ال�صهيونية والإ�سرائيلية. �ص 472. 1111
قال تعالى »وعلمناه �صنعة لبو�س لكم لتح�صنكم من ب�أ�سكم فهل �أنتم �شاكرون« �سورة 1212

الأنبياء، �آية 80؛ �إبن كثير، البداية والنهاية، ط1، ج2، �ص9. 
عن جابر بن عبد الله، قال النبي �صلى الله عليه و�سلم »كان نق�ش خاتم �سليمان بن داود 1313

لا �أله �إلا الله محمد ر�سول الله« )القرطبي، تف�سير القرطبي، �ص 2952( . 
بدوي، �أ�سرار النجمة المقد�سة. �ص177. 1414
1515www. safita. cc/ VB/ upload/ userimages/ b308v. jpg

القرطبي، الجامع لأحكام القر�آن ج11، �ص 320- 321؛ القرطبي. تف�سير القرطبي، �ص 1616
 .2952

1717www. safita. cc/ VB/ upload/ userimages/ b308v. jpg

�إبن كثير، البداية والنهاية، ط1، ج2، �ص9. 1818



364

السداسية للنجمة  الرمزية  د. عدنان أحمد أبو ديةالقيم 

الم�سيري، مو�سوعة، ح3، �ص 163. 1919
الغزالي، �إحياء علوم الدين، بيروت، دار المعرفة، ج4، د. ت. ؛ الغزالي، �إحياء علوم الدين، 2020

موقع الوراق على الإنترنت، �ص 813. 
قال تعالى » وعلمناه �صنعة لبو�س لكم لتح�صنكم من ب�أ�سكم فهل �أنتم �شاكرون » �سورة 2121

الأنبياء، �آية 80 
قال تعالى »�أن اعمل �سابغات وقدر في ال�سرد واعملوا �صالحا �إني بما تعملون ب�صير«. 2222

وعليهما  ال�شاعر:  قال  الحلق  م�سمورة  �أي  م�سرودة  درع  يقال  11؛  �آية  �سب�أ،  �سورة 
القر�آن ط2، مكتبة  )�أبو عبيدة، مجاز  ال�سوابغِ تبعُ  �أو �صنعُ  م�سرودتان ق�ضاهما داودُ 
الخانجي – دار افكر، 1970م؛ �أبوعبيدة مجاز القر�آن، موقع الوراق على الإنترنت، �ص 

 . )101
الوراق 2323 موقع  القرطبي.  تف�سير  القرطبي،  320؛  �ص  القر�آن،  لأحكام  الجامع  القرطبي، 

على الإنترنت. �ص 2806. 
2424www. science. co. il

تميمة الباب )الميزوزاة( عند اليهود: عبارة عن لفيفة من الورق بطول حوالي 10 �سم 2525
�أو تقبيل يده  تثبت على الباب يمين الداخل �إلى البيت، مما يمكنه من لم�سها وتقبيلها 
بعد لم�سها، ويكتب في هذه اللفيفة عادة تعاويذ يهودية خا�صة )ربما الو�صايا الع�شر 
و�أ�سماء بع�ض الملائكة( مع النجمة ال�سدا�سية. )زيارة ميدانية لبع�ض بيوت اليهود قام 

بها الباحث( . 
الم�سيري، مو�سوعة، مجلد 3، �ص 163. 2626
ن��شأت 2727 اليهود.  عند  وال�صوفية  الباطنية  والت�أويلات  التف�سيرات  مجموعة  هي  القبَّالاه: 

في مدينة بابل في العراق، والا�سم مُ�شتَّق من كلمة عبرية تفيد معنى التواتر �أو القبول 
المتوارث«.  »التقليد  �أو  والتراث«  »التقاليد  �أي  ال�سلف،  المرء عن  تلقاه  ما  �أو  التقبل  �أو 
د بالكلمة �أ�صلاً تراث اليهودية ال�شفوي المتناقل فيما يعرف با�سم »ال�شريعة  وكان يُق�صَ
�أواخر القرن الثاني ع�شر- »�أ�شكال الت�صوف  ال�شفوية«، ثم �أ�صبحت الكلمة تعني- من 
والعلم الحاخامي المتطورة« )�إلى جانب مدلولها الأكثر عموماً باعتبارها دالاً على �سائر 



365

2013 الأول  مجلة جامعة القدس المفتوحة للأبحاث والدراسات - العدد الحادي والثلاثون )1( - تشرين 

�أطلق العارفون ب�أ�سرار  . وقد  المذاهب اليهودية الباطنية منذ بداية الع�صر الم�سيحي( 
»العارفون  لقب  �أنف�سهم  على  بالعربية(  و»القبَّاليون«  بالعبرية  )»مقوباليم«  القبَّالاه 
قدرات  له  اليهود،  الما�سونيين  ي�ستخدمه  ت�أويلي  باطني  علم  وهو  الرباني«،  بالفي�ض 
�سحرية عالية )بدوي، �أ�سرار النجمة المقد�سة. �ص 185؛ الم�سيري، مو�سوعة، مجلد 5، 

�ص 131- 132( . 
الم�سيري، مو�سوعة، مجلد 5، �ص 2828131
�إبن كثير، البداية والنهاية، ط1، ج2، �ص9. 2929
بدوي، �أ�سرار النجمة المقد�سة، �ص 175. 3030
الم�سيري، مو�سوعة، مجلد 3، �ص 164. 3131
3232http:/ / upload. wikimedia. org/ wikipedia/ commons/ e/ e7/ Ess-

 ]aouira_1083. JPG[/ BIMG

بدوي، �أ�سرار النجمة المقد�سة، �ص 3333183
الم�سيري، مو�سوعة، مجلد 3، �ص 3434163
بابليون، الآثار ال�شرقية، ط1، �ص 177. 3535
3636 .Meshorer , Ancient Jewish Coinage , p35
3737Hendin, Guide to Biblical Coins. pp 67- 85
3838 http:/ / www. gilai. com/ topcat_2/ Judaica- and- Jewish- Coins
3939 .http:/ / www. forumancientcoins. com
4040 Meshorer , Ancient Jewish Coinage , pp: 119- 120
4141Meshorer , Ancient Jewish Coinage , p. 132
4242Hendin, , Guide to Biblical Coins, pp: 183- 204 ; Meshorer , Ancient Jew-

ish Coinage, p. 138
4343http:/ / www. jewishcoins. net
4444www. safita. cc/ VB/ upload/ userimages/ b308v. jpg
4545 http:/ / upload. wikimedia. org/ wikipedia/ commons/ e/ e7/ Essaouira_1083.

JP

الم�سيري، مو�سوعة. مجلد 3، �ص4646162
4747http:/ / www. telisphere. com/ ~starbird/ mandala. html ; http:/ / ka-

lachakranet. org/ mandala_introduction. html
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4848http:/ / www. revistaazogue. com/ en_index. htm
4949http:/ / upload. wikimedia. org/ wikipedia/ commons/ e/ e7/ Ess-

 aouira_1083. JP ; http:/ / nickbrowne. coraider. com/ 2005/ 07/ harmony-
star- of- david. html

الكتاب المقد�س، �سفر عامو�س، الإ�صحاح 5، �آية 26. 5050
الأحمد، داود و�سليمان في العهد القديم والقر�آن الكريم. �ص 111- 115. 5151
الم�سيري، مو�سوعة، مجلد 3، �ص 163. 5252
يتجه �أغلب العلماء الم�سلمين اليوم �إلى تبني فتوى كراهة الت�صوير بعد �أن كانت الفتوى 5353

في بداية الإ�سلام هي تحريمه، وال�سبب هو �أن العرب كانوا قريبي عهد بالجاهلية التي 
نفو�س  في  العقيدة  ر�سخت  حيث  لاحقاً  �أما  والتماثيل،  الأ�صنام  فيها  يعبدون  كانوا 
الت�صوير  من  الإ�سلام  موقف  عن  الفتوى.  في  للت�شدد  داعي  هناك  يكن  فلم  الم�سلمين 
الع�صور  الإ�سلامي في  الت�صوير   . البا�شا،  العرب، 1942م؛  الت�صوير عند  �أنظر )تيمور، 

الو�سطي، 1959م.( 
طالو، الفنون الزخرفية، �ص 127؛ ال�صايغ، الفن الإ�سلامي، �ص 106، 215. 5454
ويل�سون. الزخارف والر�سوم الإ�سلامية، بدون �أرقام �صفحات. 5555
زيارة ميدانية قام بها الباحث. 5656
الأموي في بادية 5757 العهد  التي بنيت في  ال�صحراوية  الأموية  الق�صور  ق�صر الم�شتى من 

ال�شام، وين�سب ق�صر الم�شتى �إلى عهد الخليفة الوليد بن يزيد بن عبد الملك �أكثر خلفاء 
�إلى متحف  �أن واجهة هذا الق�صر نقلت  �أمية غراماً بالترف والبذخ، جدير بالذكر  بني 
1873م.  عام  ال�شام  �إلى  زيارته  خلال  الثاني  ولهلم  القي�صر  �إلى  �أُهديت  حيث  برلين 

)عكا�شة. القيم الجمالية في العمارة الإ�سلامية، �ص 168- 169( . 
القطائع 5858 مدينة  في  ي�شكر  جبل  �سفح  على  طولون  �إبن  بناه  طولون:  بن  �أحمد  م�سجد 

بالقرب من الف�سطاط في عام 265هـ/ 879م، وهو مت�أثر في عمارته بم�سجد �سامراء 
التاريخ  في  )العبادي.  الملوية  ن�صف  مئذنته  خا�صة  العبا�سي،  العهد  من  العراق  في 

العبا�سي، �ص131( . 
عكا�شة، القيم الجمالية في العمارة الإ�سلامية، �ص 42. 5959
ب�شاي، تاريخ الزخرفة، �ص6060448
مجموعة من الفنانين. مو�سوعة الزخرفة، �ص 77- 79 6161
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الخليفة 6262 ببنائها  �أمر  المت�أخر،  العبا�سي  الع�صر  �أبنية  �أ�شهر  من  الم�ستن�صرية  المدر�سة 
العبا�سي الم�ستن�صر بالله في �سنة 625هـ/ 1227م، وتكامل بنا�ؤها بعد �ست �سنوات، 
)ال�سيوطي، تاريخ  اليوم.  زالت باقية حتى  لنهر دجلة. ولا  ال�شرقية  ال�ضفة  وتقع على 

الخلفاء، �ص462( . 
الأعظمي. الزخارف الجدارية في �آثار بغداد، �ص 70. 6363
الهـجري/ 6464 �سابع  القرن  من  الأول  الربع  في  بنيت  مدر�سة  عن  عبارة  العبا�سي  الق�صر 

ب�أنه  يوحي  تخطيطه  ولكن  العبا�سي  الق�صر  �أ�سم  عليه  يطلق  الميلادي،  ع�شر  الثالث 
مدر�سة كما هو الحال في المدر�سة الم�ستن�صرية، يعتبر من روائع الفن العبا�سي �سواء من 
حيث التخطيط �أو الزخرفة. )جواد، الق�صر العبا�سي في القلعة ببغداد، �ص 65- 86( . . 

الأعظمي، الزخارف الجدارية في �آثار بغداد، �ص 64- 65. 6565
زيارة ميدانية قام بها الباحث. 6666
التي عمرها يتراوح ما بين 80- 6767 البيوت  التراثية هي  الفل�سطينية  بالبيوت  المق�صود 

200 �سنة. 
العامري، عمارة قرى الكرا�سي، �ص: 27، 31، 51، 53، 98، 123، 146، 150، 195. 6868
الجعبة، رام الله: عمارة وتاريخ. �ص 34، 242. 6969
منبر الم�سجد الأق�صى �أح�ضره ال�سلطان �صلاح الدين الأيوبي من حلب بعد تحرير الم�سجد 7070

من ال�صليبيين 583هـ/ 1187م، وقد �أ�شرف على �صناعته في حلب نور الدين زنكي 
�سنوات.  عدة  الخ�شبية  الأعمال  فناني  �أمهر  قبل  به من  العمل  �إ�ستمر  وفاته، حيث  قبل 
الدولتين،  �أخبار  في  الرو�ضتين  �شامة،  ابو  �ص157؛  التاريخ،  في  الكامل  الأثير،  )ابن 

�ص112- 113؛ العليمي، الأن�س الجليل، ج2، �ص208( . 
7171 .Abu Khalaf ,. Islamic Art Through The Ages. p. 48

زيارة ميدانية قام بها الباحث. 7272
7373Abu Khalaf,. The Early Islamic Woodwork in Egypt and the Fertile Cres-

 .cent, p. 136- 138

قامت المملكة الأردنية في ال�سنوات الأخيرة بعمل منبر م�شابه للمنبر المحروق، وقامت 7474
الأوقاف الأردنية بن�صبه في الم�سجد الأق�صى. 

العربية 7575 النقود  بلانت،  112؛  �ص  الله،  لدين  النا�صر  الخليفة  م�سكوكات  ال�شيخ، 
والإ�سلامية، �ص 93. 
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القي�سي، مو�سوعة النقود العربية الإ�سلامية. �ص 267. 7676
ال�شيخ، م�سكوكات الخليفة النا�صر لدين الله، �ص 7777113
جميع هذه المدن كانت ت�ضرب النقود في الع�صر الأيوبي، وهي تقع في �سورية اليوم. 7878

)�أنظر الحموي، معجم البلدان. د. ت.( 
7979 Mitchiner,. The World of Islam , pp: 154- 159, 180- 185 ; Balog,. The

 Coinage of the Ayyubids , p 99 , 132 , 138 , 139 , 175 , 212, 229, 254 ,

 .259, 269

8080 .Balog, The Coinage of the Ayyubids , p269

بلانت، النقود العربية والإ�سلامية، �ص 117. 8181
نف�سه، �ص 35. 8282
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أرضيات الملاط المدكوك البونيقية 
تاريخها - تقنيتها - تطورها
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ملخص:
يُ�سلط مو�ضوع الدرا�سة ال�ضوء على �أر�ضيات الملاط المدكوك البونيقية التي ا�صطلح 
لاتينياً على ت�سميتها بـ �أوبو�س �سيجننيوم )Opus Signinum( ، والتي �أُ�شير �إليها في العديد 
من الدرا�سات الأثرية، والتاريخية المتعلقة بتاريخ الفن والعمارة الرومانية على �أنها تقنية 
بع�ض  �أن  �إلا  الميلاد،  قبل  الثاني  القرن  منت�صف  منذ  الرومان  عهدها  قد  المن��شأ  رومانية 
الم�صادر الأدبية الكلا�سيكية القديمة، وكذلك ال�شواهد الأثرية قد �أثبتت عك�س ذلك الاعتقاد 
البونيقي منذ  الع�صر  القرطاجيون خلال  البونيقيون  ابتدعها  الأ�صل  ب�أنها تقنية بونيقية 
القرن الرابع قبل الميلاد، وذلك لغر�ض �إعداد �أر�ضيات مبانيهم الخا�صة والعامة في كل من 

مدن: �أوتيكا، كركوان، وبير�سة. 
الكلمات المفتاحية
Sigm: Signinum

O. Sigm: Opus Signinum

X. R. D.: X- Ray Diffraction Analysis )تحليل حيود �أ�شعة �أك�س( 

X. R. F.: X- Ray Fluorescence Spectrometry )تحليل مطيافية ومي�ض �أ�شعة �إك�س( 
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Abstract: 

This study sheds light on the Punic mortar floors that had been 
known in Latin as “Opus Signinum”. These sorts of pavements have 
been mentioned in many of the historical and archaeological studies as 
a technique of Roman origin. Thus, they were familiar with it since the 
middle of the second century B. C. But, some of the ancient classical 
art sources as well as the archaeological evidences had proved the 
opposite of that belief by confirming that it is a Punic technique in origin. 
Furthermore, the Punic Carthaginians had used this kind of technique 
during the Punic period since the fourth century B. C. for the purpose of 
preparing the floors of their public and private buildings in the Cities of 
Utica, Kerkouane and Byrsa. 
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تمهيد: 
�أر�ضيات الملاط المدكوك المعروفة في الا�صطلاح اللاتيني با�سم )O. Sigm( ، نوع 
ا�ستخدامها  �شاع  ثم  البونيقيون في قرطاجة، ومن  ابتدعها  التي  التقليدية  الأر�ضيات  من 
على نطاق وا�سع في عمارة المدن والمناطق الواقعة في غربي المتو�سط، بدءاً بمدن ال�شمال 
الأفريقي ثم �شمالاً باتجاه جزيرة �صقلية وانتهاءً بجنوبي �إيطاليا خلال الع�صر الهلين�ستي، 
وهى نوع من الأر�ضيات التي ا�ستخدمت للأغرا�ض الوظيفية، والتزيينية على حدٍ �سواء )1( . 
يت�ألف هذا النوع من الأر�ضيات من مجموعة من مواد البناء المتنوعة التي من �أبرزها 
، الممزوج مع الرمل والمت�ضمن لأعداد لا تح�صى من الفخار الأحمر   )Calx( ملاط الكل�س 
المدكوك �أوالتيراكوتا )Terracotta( ، والمبعثرة جميعها في �شكل �شظايا �صغيرة الحجم )2( 
البي�ضاء،  الألوان  الأحجار الجيرية المتنوعة ذات  الرخامية، وبع�ض  ال�شظايا  �إلى  �إ�ضافة   ،
والرمادية، والخ�ضراء، وال�سوداء، والبنف�سجية، وال�صفراء، والبنية ال�شبيهة بلون القرميد )3( 
�أن يكون م�صدرها  ، هذا �إلى جانب بع�ض الأحجار ذات اللون الأزرق، والتي من المحتمل 
الزجاج، وهي مواد ا�ستخدمت في مجموعها لأغرا�ض الزينة، وذلك بت�صميمها �إما على هيئة 
�إما  الأر�ضيات  �أ�سطح  ، تنوعت في مجملها �ضمن   )4( �أو ما�سية  �أ�شكال معينية  �أو  مكعبات 
ب�شكل ع�شوائي �أو رُتـبّت �ضمن �أ�شكال فنية منتظمة مع تباين وا�ضح فيما بينها من حيث 
الكثافة والكمية )5( ، كما ا�شتملت �أ�سطح هذا النوع من الأر�ضيات في بع�ض الحالات على 

بع�ض الأنواع من ال�صخور البركانية ذات الن�سيج ال�صخري المتبلور )6( . 
�إن �أبرز ما تميزت به �أر�ضيات الملاط المدكوك من ملامح فنية ب�صورة عامة هو لون 
الملاط المتفاوت بين اللون ال�ضارب �إلى الُحمرة واللون الزهري الناجمة عن ا�ستخدام �شظايا 
الفخار )7( ، الذي كان يدكُّ بو�ساطة مدكات متنوعة خ�ص�صت لهذا الغر�ض، الأمر الذي �أك�سب 

هذا النوع من الملاطات ت�سمية )الملاطات المدكوكة( )8( . 
الدالة على عملية  �إلى ذلك تميزت هذه الأر�ضيات ب�أ�سطحها الناعمة الملم�س  �إ�ضافة 
ال�صقل الجيد �أثناء مرحلة الإن�شاء )9( ، وكذلك بما كانت تزدان به بع�ض �أ�سطحها من عنا�صر 
بو�ساطة  عر�ضي  وب�شكل  نفذت  عقائدي  �أو  ديني  مغزى  ذات  رموز  مثلت  زخرفية  فنية 
مكعبات حجرية �صورت بع�ض �شخو�ص الآلهة �أو الطقو�س الطوطمية الأخرى، والتي دلت 

عليها بع�ض �أر�ضيات الملاط المدكوك البونيقية المكت�شفة في بع�ض مدن قرطاجة )10( . 
لقد بدت الملامح التقنية لهذا النوع من الأر�ضيات م�ألوفة في فن العمارة القرطاجية، 
�أطلال  موقع  في  العمق  متفاوتة  طبقية  م�ستويات  �ضمن  الأثرية  التنقيبات  ك�شفت  حيث 
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ب�أنماطها  تميزت  المدكوك  الملاط  �أر�ضيات  من  كبيرة  �أعداد  عن  القديمة،  قرطاجة  مدينة 
الفنية المتنوعة من حيث الت�صميم الفني وطبيعة مكوناتها من المواد الإن�شائية )11( ، وتعد 
مدينة كركوان )Kerkouane( البحرية ال�صغيرة الواقعة عند �شبه الجزيرة لمنطقة ر�أ�س بون 
المدكوك  الملاط  �أر�ضيات  تقنية  مجال  في  الرائدة  البونيقية  المدن  �أهم  من   )Cap Bon(
التي ات�سمت بها بع�ض العنا�صر الفنية المعمارية في المنازل العامة، والخا�صة في المدينة 
كالأفنية الداخلية والأروقة والأر�ضيات وقاعات الحمامات و�أحوا�ض الا�ستحمام، لتك�شف 
بذلك النقاب عن واحدة من �أهم تقنيات الزخرفة المعمارية الداخلية التي ن��شأت وتطورت في 
مباني المدينة �أثناء المدة التاريخية الممتدة بين القرنين الخام�س والثالث قبل الميلاد)12(. 

وقد انتقلت ملامح هذه التقنية فيما بعد من مدينة كركوان باتجاه ال�شمال نحو كل من 
جزيرتي �صقلية )Sicily( و�سردينيا )Sardinia( ، حيث عُثر على العديد من النماذج الفنية 
لأر�ضيات الملاط المدكوك )13( ، ففي مدن جزيرة �صقلية على �سبيل المثال والتي من بينها 
 )Motya/ Mozia( وموتيا/ موت�سيا ، )Selinius( سيلينيو�س� ، )Morgantina( مورجنتينا
، كانت هذه التقنية من �أكثر العنا�صر المعمارية �شيوعاً في المنازل ال�صقلية خلال الع�صر 

الهيلين�ستي، حيث عُثر على نماذج فنية يعود تاريخها �إلى القرن الثالث قبل الميلاد )14( . 
مع حلول منت�صف القرن الثاني قبل الميلاد وعبر جزيرة �صقلية، �أخذت الملامح التقنية 
لهذا النوع من الأر�ضيات ت�شق طريقها كتيار فني جديد باتجاه �شبه الجزيرة الإيطالية ومن 
ثم عمّت وب�شكل تدريجي كامل المقاطعات اللاتينية )15( ، حيث �شاع ا�ستخدام هذه التقنية 
في �أماكن متعددة من منطقة جنوبي �إيطاليا خلال الع�صر الهيلين�ستي وكانت تـُ�صنع �آنذاك 
من الملاط الممزوج في �أحيان عدة مع �شظايا من الرخام، وهي ذات التقنية من الأر�ضيات 
قبل  الثاني  القرن  خلال  روما  �إلى  �أُدخلت  قد  ب�أنها  الباحثين  بع�ض  يرى  التي  البونيقية 

الميلاد)16(. 
بداية مراحله  ب�أ�سلوب تقني فريد في  نُفذ  الذي  الأر�ضيات  النوع من  لقد خ�ضع هذا 
منها  �أكثر  الا�ستخدام  حيث  من  وظيفية  لمتطلبات  الإيطالية  الجزيرة  �شبه  في  التاريخية 
تزيينية وتجميلية في مجال فن العمارة الرومانية )17( ، وتـعُد مدينة �سيينا )Signa( التي 
La�( �إقليم لاتيوم  �أهم مدن  �إحدى  الأحمر،  الطين  الطبيعية من   ا�شتهرت بوفرة م�صادرها 

tium( الإيطالية التي �شاع فيها ا�ستخدام مثل هذه التقنية والتي ا�شتق من ا�سمها الا�صطلاح 
اللاتيني )Sigm( الذي عُرفت به لاحقاً �أر�ضيات الملاط المدكوك، كما عُثر على نماذج فنية 
Pom�(  لهذه الأر�ضيات في الجزء المخ�ص�ص للم�شاة على طول �إمتداد �شوارع مدينة بومبي 

peii( ، وكذلك في غرف الخدم في المنازل الخا�صة التي ازدانت �أر�ضياتها ب�شظايا حجرية 
باللون الأ�سود رُتبت �ضمن �صفوف زخرفية ذات نمط فني ب�سيط )18( ، هذا �إلى جانب بع�ض 
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انت�سيوم  انتيوم/  مدينتي  من  كل  في  اكت�شفت  التي  الأخرى  الفنية  النماذج 
)Antium/ Anzio( و روما )19( . 

وقد تطورت تقنية �أر�ضيات الملاط المدكوك خلال الع�صر الروماني وتعددت �أنماطها 
، و�سوف نتطرق �ضمن هذه  الفنية مثلما تنوعت طبيعة المواد الداخلة في �إعدادها الإن�شائي
الدرا�سة �إلى �أبرز ملامح التطور الفني لهذا النوع من الأر�ضيات وذلك من خلال ا�ستعرا�ض 
لبع�ض النماذج الفنية التي اكت�شفت في موقع مدينة قرطاجة والتي يرجع تاريخها �إلى فترة 

الا�ستيطان الروماني للمدينة خلال الع�صر الروماني )20( . 

إشكالية الدراسة:
والدرا�سة  بالبحث  تناولت  التي  والتاريخية  الأثرية  الدرا�سات  كثرة  من  الرغم  على 
الملامح الفنية والتقنية لأر�ضيات الملاط المدكوك وبداياتها التاريخية باعتبارها �إحدى 
فنون الزخرفة المعمارية الرومانية التي لا تدين بالف�ضل من حيث الأ�صالة والابتكار �إلا 
لرومانيتها الخال�صة، نجد بالمقابل ندرة ملحوظة من هذه الدرا�سات التي تطرقت لم��سألة 
تحديد الأ�صول التقنية لهذا النوع من الأر�ضيات والتي عزت بداياتها التقنية والتاريخية 
كنوع من  مرة  لأول  ابتدعوها  الذين  القرطاجية  الح�ضارة  البونيقيين في  المعماريين  �إلى 
القرن  منذ  والعامة  الخا�صة  المنازل  عمارة  ا�ستخدمت في  التي  المعمارية  الزخرفة  �أنواع 
الرابع قبل الميلاد، وما �أدته لاحقاً من دور فني وح�ضاري في تطور الملامح الفنية والتقنية 
لنظيراتها الرومانية، وذلك بدءاً من منت�صف القرن الثاني قبل الميلاد وحتى القرن الثاني 

الميلادي. 
وفيما ي�أتي ا�ستعرا�ض لبع�ض تلك الدرا�سات التي كانت وما زالت تتبنى الر�أي العلمي 
الذي يُ�شيد بالدور التقني الروماني الخال�ص في مجال �إعداد �أر�ضيات الملاط المدكوك، ومن 
ثم عدم �إقرارها بوجود �أي دور ح�ضاري �آخر، على الرغم مما �أوردته بع�ض الم�صادر الأدبية 
الكلا�سيكية القديمة من جهة، ودللت عليه بع�ض ال�شواهد الأثرية المكت�شفة في بع�ض المواقع 

البونيقية من جهة �أخرى. 

  قامت الباحثة الإيطالية ماريا لويزا موريكوني )Maria Luisa Morricone( بدراسة أثرية مستفيضة حول 
أرضيات الملاط المدكوك الرومانية المكتشفة في غالبية مدن شبه الجزيرة الإيطالية وأقاليما، تطرقت من خلالها للبدايات 
التاريخية ومواقع اكتشاف هذا النوع من الأرضيات وطبيعة أنماطها الفنية وكذلك مواد البناء المختلفة التي استثمرت في 
إعداد تركيبها الإنشائي وذلك ضمن مباني الفيلات والحمامات والمنازل الخاصة والمعابد بدءاً من منتصف القرن الثاني 

قبل الميلاد وحتى القرن الثاني الميلادي. 
Morricone, Maria Luisa, Scutulata Pavimenta, L’Erma di Bretschneider, Roma, 1980
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خلال  من  �أ�شارت   )Marion Elizabeth Blake( بليك  �إليزابيث  ماريون  الباحثة 
درا�ستها للملامح الفنية للأر�ضيات الرومانية العائدة للع�صرين الجمهوري والإمبراطوري، 
�إلى �أن تاريخ ا�ستخدام �أر�ضيات الملاط المدكوك في روما يعود تاريخها �إلى منت�صف القرن 

الثاني قبل الميلاد وذلك دونما الإ�شارة �إلى �أية دلائل لأ�صولها التقنية البونيقية )21( . 
�أما الباحث بيتر في�شر )Peter Fischer( ، فقد �أ�شار في درا�سته المتعلقة بتاريخ تقنية 
الزخرفة المعمارية الرومانية في مجال �صناعة الف�سيف�ساء، �إلى �أن تقنية الملاط المدكوك 
هي رومانية الأ�صل وعليه ن�سبها من حيث الن��شأة �إلى مدينة �سيينا الرومانية الواقعة في 
�إقليم لاتيوم، وقد ا�ست�شهد ببع�ض النماذج الفنية المكت�شفة في بع�ض �شوارع ومنازل مدينة 

بومبي )22( . 
النوع من  هذا  �أن  �إلى  درا�سة  به من  قام  فيما  �أ�شار   )H. Stern( �ستيرن  ح.  الباحث 
باتجاه  تدريجياً  ي�شق طريقه  �أخذ  قد  وب�أنه  �إغريقية،  فنية  لت�أثيرات  قد خ�ضع  الأر�ضيات 
�أوج ازدهاره في القرن الأول  �إيطاليا منذ منت�صف القرن الثاني قبل الميلاد، ليبلغ بعدها 
قبل الميلاد حتى عمّ كامل المقاطعات اللاتينية التي برزت من بينها مدينة �سيينا الإيطالية 
ك�أهم مدينة �شهدت البدايات التقنية لهذا النوع من الأر�ضيات التي كانت بمنزلة تيار فني 

جديد عرفته �آنذاك �شبه الجزيرة الإيطالية )23( . 
درا�ستها  في  �أ�شارت  فقد   ،  )Maria Morricone( موريكوني  ماريا  الباحثة  �أما 
والأقاليم  المدن  غالبية  في  المكت�شفة  الرومانية  المدكوك  الملاط  لأر�ضيات  الم�ستفي�ضة 
�أنها تقنية رومانية خال�صة امتد تاريخ تطورها من منت�صف القرن الثاني  �إلى  الإيطالية، 
المعهودة لاتينياً  ت�سميتها  �إلى جانب  الميلادي، وعرّفتها  الثاني  القرن  الميلاد وحتى  قبل 
)Sigm( بت�سمية �أخرى هي )Scutulatum( ، كما �أنها لم تورد في درا�ستها �أية �إ�شارة لأي 
لفيف  �أيدّت  قد  ذلك  من  العك�س  على  �إنها  بل  الإطار،  هذا  �ضمن  قرطاجي  ح�ضاري  دور 

الباحثين القائلين ب�أ�صولها الإغريقية )24( . 
والتي  �أجرتها،  التي  الأكاديمية  العربية  الدرا�سات  �إحدى  في  قا�سم،  عبير  الباحثة 
في  الم�ستخدمة  الزخرفية  الفنون  معالم  �أهم  بع�ض  والدرا�سة  بالبحث  خلالها  من  تناولت 
مجال �إعداد الأر�ضيات في فن العمارة الرومانية، لم تتطرق بدورها �إلى الدور التقني المهم 
وتطورها،  الرومانية  نظيراتها  ن�شوء  في  البونيقية  المدكوك  الملاط  �أر�ضيات  �أدته  الذي 
واكتفت باقتبا�س ما ورد من معلومات في غالبية المراجع والدرا�سات الأثرية الأجنبية التي 
تبنّت مبد�أ التجاهل التاريخي والح�ضاري الوا�ضح لملامح تطور الفنون الزخرفية المعمارية 

في مجال �إعداد الأر�ضيات في فن العمارة القرطاجية خلال الع�صر البونيقي )25( . 
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العمارة  لفنون  درا�ستها  في  �أ�شارت   )Jean Pierre Adam( �آدم  بيير  جين  الباحثة 
ومواد البناء الرومانية، �إلى �أن �أر�ضيات الملاط المدكوك ذات �أ�صول رومانية دونما الإ�شارة 
�إلى �أي دور ح�ضاري قرطاجي �ضمن هذا الجانب التقني المعماري، كما ا�ستعر�ضت بدورها 
مجموعة الأ�س�س الفنية التقنية التي ذكرها فيتروفيو�س حول هذا النوع من الأر�ضيات في 

كتابه الثامن من كتاب فن العمارة )26( . 
االباحثين:  مع  وبالتعاون   )Ana Luisa Velosa( فيلو�سا  لويزا  �أنّا  الباحثة  �أما 
رو�ساريو فييجا )Rosario Veiga( ، و جو كوروادو )Joao Coroado( ، و فيكتور فيرريرا 
)Victor ferreira( ، و فرناندو روكا )Fernando Rocha( ، فقد تطرقوا من خلال ما قاموا 
به من درا�سة �إلى طبيعة �إحدى مواد البناء التي ا�ستخدمت �ضمن مكونات التركيب الإن�شائي 
المعروفة  البركانية  ال�صخور  مواد  في  والمتمثلة  الرومانية  المدكوك  الملاط  لأر�ضيات 
بالبوزولانا )Pozzolana( )27( ، وذلك دون الإ�شارة �إلى نظيراتها القرطاجية التي �سبقتها 
�إلى مثل هذا النوع من الا�ستخدام خلال الع�صر البونيقي منذ القرن الرابع قبل الميلاد. على 
الرغم مما �أوردته الدرا�سات الأثرية والتاريخية فيما يخ�ص م��سألة المن��شأ التقني الروماني 
�أو الإغريقي لأر�ضيات الملاط المدكوك، فان الباحث يرى من خلال هذه الدرا�سة عدم �صحة 
بونيقي  �أ�صل  ذو  هو  الأر�ضيات  من  النوع  هذا  وب�أن  العلمي،  الر�أي  �أو  الاعتقاد  هذا  مثل 
وكذلك  القديمة،  الكلا�سيكية  الأدبية  الم�صادر  ببع�ض  الا�ستدلال  خلال  من  وذلك  خال�ص، 
ال�شواهد الأثرية التي ك�شفت عنها التقنيات الأثرية التي اجُريت �ضمن مواقع عدة من المدن 
منطقة  لقرطاجة في  تابعة  كانت  التي  الم�ستعمرات  بع�ض  مواقع  و  جهة،  من  القرطاجية 

غربي المتو�سط من جهة �أخرى. 

أولاً- المصادر الأدبية الكلاسيكية القديمة: 

1- ماركوس كاتو: 

 Marcus Porcius Cato- 234-( �أ�شار الكاتب الروماني ماركو�س بور�شيو�س كاتو 
B. C 149( في الجز�أين ال�سابع ع�شر والثامن ع�شر من كتابه )في الزراعة( �إلى هذا النوع 
من الأر�ضيات، وذلك عند حديثه عن الأ�س�س الفنية المعمارية الواجب اتباعها عند القيام

 استخدم البونيقيون في قرطاجة الصخور البركانية ذات النسيج البلوري كواحدة من المكونات الإنشائية لأرضيات 
الملاط المدكوك وذلك منذ القرن الرابع قبل الميلاد، وقد كان البونيقيون يستجلبون هذه الصخور من جزيرتي سردينيا 

وصقلية ليشكلوا منها مكعبات أو شظايا صغيرة الحجم كانت ترُصع بها أسطح أرضيات الملاط المدكوك. 
فنطر، محمد حسين، الحرف والصورة في عالم قرطاج، أليف- منشورات البحر الأبيض المتوسط، مركز النشر الجامعي، 

تونس، 1999، ص160.
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فنياً  عن�صراً  المدكوك  الملاط  �أر�ضيات  فيها  �شكلت  التي  الزيتون  معا�صر  غرف  ب�إن�شاء 
�إن�شائياً لا يتجز�أ عن باقي العنا�صر الإن�شائية الأخرى اللازمة لإقامة مثل هذا النوع من 
، وقد عّرف كاتو هذا النوع من الأر�ضيات بـ  المباني المرتبطة بفعاليات الن�شاط الزراعي
الأر�ضيات ذات النمط البونيقي )Punicanis Facito( ، والتي تن��شأ ح�سبما �أ�شار وفق الأ�س�س 
الفنية الآتية: “اجعل نطاق الأ�سا�س الأم وب�شكل متماثل على عمق قدمين، ثم قم بعد ذلك 
بدكّ الأ�سا�س وانثر �أعلاه طبقات م�ؤلفة من ك�سر الحجارة ال�صغير الحجم وم�سحوق الكل�س، 
بعد ذلك قم ببناء الأر�ضية على النحو الآتي: بعد �إجراء عملية الت�سوية بو�ساطة ال�شاخ�ص، 
انثر الطبقة الم�ؤلفة من مواد الج�ص وم�سحوق الكل�س وقم بدكّها باتجاه الأ�سفل، ثم يليها 
فوقها  الكل�س من  م�سحوق  بغربلة  قم  ذلك  بعد  نف�سها،  بالموا�صفات  م�شابهة  �أخرى  طبقة 
حتى عمق �إ�صبعين، ومن ثم اطرح الأر�ضية الم�ؤلفة من �شظايا القرميد، وقم بدكّها باتجاه 

الأ�سفل ومن بعد ذلك �صقلها حتى يُح�صل على �سطح ناعم و�أمل�س“ )28( . �شكل- 1- 
ة في حياته ال�سيا�سية، والتي من بينها  يرى الباحث �أن ماتقلّده كاتو من منا�صب مهمَّ
من�صب الكن�سورية في �صقيلة و�أفريقيا في عام- 204 ق. م- ، والبرينورية في �سردينيا 
�أتاحت له  ، قد  �إ�سبانيا عام- 195 ق. م-  القن�صلية في  ، ثم من�صب  عام- 198 ق. م- 
الاطلاع عن كثب على هذه التقنية، ولا�سيما �إذا علمنا ب�أن �أرا�ضي هذه المقاطعات الرومانية 
التي كانت منت�شرة في  الفينيقية  �أهم مراكز الم�ستعمرات  قد احت�ضنت في الما�ضي بع�ض 
 )Ebiza( وايبيزا )Gadir( وغدير )Cades( الجزء الغربي من حو�ض المتو�سط مثل: قاد�س
في �إ�سبانيا، و�أوتيكا وكركوان وقرطاجة على ال�ساحل ال�شمالي لأفريقيا، وموتيا و�سيلينو�س 

في جزيرة �صقلية، ثم م�ستعمرة نورا )Nora( في جزيرة �سردينيا. 

2- بليني الأكبر: 

 Gaius Plinius Secundus-( �سكيندو�س  بلينيو�س  جايو�س  الروماني  الكاتب  �أ�شار 
AD 79 -23( والملقب بالأكبر، في كتابه الخام�س والثلاثين في معر�ض حديثه عن الفخار

 لقد دلت الشواهد الأثرية المكتشفة في ليبيا على عدة نماذج فنية معمارية لمعاصر الزيتون التي كانت منتشرة في العصر
الروماني في بعض مراكز القرى ذات الاقتصاد الزراعي الواقعة في ما يسمى بمنطقة الجبل في إقليم المدن الثلاث، 
وهي مبانٍ  يعود تاريخها إلى المدة الممتدة بين القرن الأول والقرن الرابع الميلادي، فعلى سبيل المثال، في إحدى القرى 
الزراعية الواقعة في منطقة قصر الداوون )Gasr ed- Dauun( الواقعة شرقي منطقة الجبل الغربي، عُثرعلى بقايا 
لمعصرة رومانية اشتملت على عدة عناصر فنية معمارية من بينها أحواض وقنوات لتجميع زيت الزيتون وكذلك جدران 

وأرضيات مشيدة وفق تقنية الملاط المدكوك. 
 Oates, David, “The Tripolitania Gebel- Settelment of the Roman Period around Gasr
 ed- Dauun”, Papers of the British School at Rome, vol. xxi, The British School at Rome-
 .Richard Clay and Company Ltd, Great Britain, London, 1953, pp. 85, 86, 87, 94, 105
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ذي الجودة العالية الذي ا�شتهرت به مدن: ريجيو )Reggio( وكوماي )Cumae( في الإقليم 
ال�ساميني )Samian( ، �إلى هذا النوع من الأر�ضيات المبتكرة المتميزة بالمتانة وال�صلابة 
والتي كانت تت�ألف من مجموعة ك�سر من الأواني الفخارية المدكوكة والُم�ضافة �إلى ما كان 
يُعرف �آنذاك با�سم مادة كل�س �سيينا )Calce Signina( )29( ، وفي كتابه ال�ساد�س والثلاثين 
�أ�شار �إلى نوع �آخر من الأر�ضيات الذي كان يت�ألف تارة من مواد التربة، وتارة �أخرى من 
الطين �أو الحجارة، والتي كان تُدك بو�ساطة مدكات متنوعة خ�ص�صت لهذا الغر�ض وهو ما 

�أك�سبها ت�سمية )المدكوكة( )30( . 
بد�أ  قد  المدكوكة  الأر�ضيات  من  النوع  هذا  ب�أن  الكتاب  هذا  �ضمن  بليني  وي�ضيف   
كانت  التي  الفنية  االطلاءات  �أنواع  من  نوع  �أنه  �أ�سا�س  على  الإغريق  قبل  من  ا�ستخدامها 
Per�(  تنجز ببراعة وتقنية فائقة �إلى �أن حلت محلها لاحقاً �أر�ضيات الف�سيف�ساء من برجامة 

للرومان بمنزلة  بالن�سبة  الأ�صل وح�سبما كان يعتقد كانت  �أنها من حيث  �إلا   ،  )gamum
�أر�ضيات �أجنبية )Barbarica( قد اقت�صر ا�ستخدامها على الأماكن الداخلية المغلقة )31( . 

ع في ا�ستخدامها من  وعلى الرغم مما ذكره بليني من �أن الأر�ضيات المدكوكة قد �ُرش
قبل الإغريق )Graeci( من جهة، و�أنها ذات �أ�صول تقنية �أجنبية )بربرية( من جهة �أخرى، 
نجده بالمقابل لم يحدد �أي من �شعوب الح�ضارات القديمة معنيين بم�صطلح بربري، وبهذا 
و�أن  البونيقية،  التقنية  �أ�صولها  �إلى  مبا�شرة  �إ�شارة غير  ذلك  ب�أن في  الباحث  يرى  ال�صدد 

ال�شعوب المعنية بذلك هم البونيقيون �أنف�سهم وذلك ا�ستناداً �إلى الآتي: 
�إغريقية  هي  المدكوكة  الأر�ضيات  ب�أن  ذكر  والثلاثين  ال�ساد�س  كتابه  في  بليني  �إن 
من حيث بدايات الا�ستخدام، وبربرية من حيث المن��شأ، وذكر �شعوب الإغريق ا�صطلاحاً بـ 
)Graeci( في الحالة الأولى، ومن هم �سواهم تحت م�صطلح )Barbarica( في الحالة الثانية، 
الأمر الذي ي�ؤكد ب�أن ثمة جن�سين من ال�شعوب معنيون بهذا الجانب الفني الح�ضاري، و�إذا لم 
يكن الأمر كذلك و�أن ال�شعوب المعنية بهذه التقنية في كلتا الحالين هم الإغريق، فما الداعي 
لأن يذكر بليني ا�صطلاح الإغريق فيما يخ�ص البدايات الأولى للا�ستخدام التقني لهذا النوع 
علاقتهم  يخ�ص  فيما  )البربر(  م�صطلح  تحت  جديد  من  ليذكرهم  يعود  ثم  الأر�ضيات،  من 

ب�أ�صول هذه التقنية، هذا من جهة. 
من جهة �أخرى، ر�أى بع�ض الباحثين الذين اهتموا بدرا�سة تاريخ زخرفة الأر�ضيات 
من  النوع  هذا  ب�أن   ،  )Stern 1975( و   )Blake 1930( �أمثال  من  �إيطاليا  في  الرومانية 
الأر�ضيات ذو �أ�صول �إغريقية، وذلك يعد تجاهلاً متعمداً منهم- ح�سبما يرى الباحث- للدور 
�إحدى  �أن  القديمة، ولا�سيما  العربية  �أدته �شعوب بع�ض المراكز الح�ضارية  الذي  الح�ضاري 
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�شعوب تلك المراكز الح�ضارية على �سبيل المثال كانت لهم الريادة في مجال تقنية الزخرف 
المعماري في مجال �إعداد الأر�ضيات المتعلقة بفن �صناعة الف�سيف�ساء. 

�إ�ضافة �إلى ذلك، �أن بع�ض نماذج �أر�ضيات الزخرف المعماري التي كانت تحمل و�سم 
�أكثر  من  كانت  التي   (Tanit)  تانيت الإلهة  يج�سد  الذي   )Emblema( الامبليما  مكعبات 
النماذج الزخرفية �شيوعاً في قرطاجة، قد عُثر على نماذج فنية �أخرى م�شابهة لها في مدينة 

فينيقيا )Phoenicia( الواقعة على ال�ساحل اللبناني )32( . 
لا �شك في �أن الإغريق قد نقلوا عن البونيقيين هذه التقنية وذلك نتيجة لما جرى من 
توا�صل ح�ضاري بين الإغريق ونظرائهم من �أ�سلاف البونيقيين من ال�شعوب الفينيقية، حينما 
تزامن الوجود الا�ستيطاني الإغريقي في جزيرة �صقلية مع من �سبقهم من الفينيقيين خلال 
العديدة لأر�ضيات  الفنية  النماذج  تلك  ، وهو ما دلت عليه   )33( ال�سابع قبل الميلاد  القرن 
الملاط المدكوك التي حملت و�سم الإلهة تانيت والتي عثر عليها في معظم مدن الجزيرة التي 

من بينها: مورجنتينا، موتيا، �سولونتوم، و�سيلينو�س )34( . 
تانيت ذات  الإلهة  البونيقية برمز  �أر�ضيات الملاط  �أن و�سم  �إليه  الإ�شارة  ومما تجدر 
المغزى الديني وال�سحري كانت �سمة فنية متلازمة لمثل هذا النوع من الأر�ضيات في مجال 
ال�شرق  منطقة  في  الفينيقية  وكذلك  �أفريقية،  �شمالي  منطقة  في  البونيقية  المباني  عمارة 
التاريخية الممتدة بين  الهيلين�ستي وخلال المدة  الع�صر  القديم، بالمقابل ف�إنه في  الأدنى 
�أواخر القرن الثاني و�أوائل القرن الأول قبل الميلاد، برزت ظاهرة طبع الفنانين البونيقين 

)Tesselatum( لأ�سمائهم �ضمن نماذج فنية من ف�سيف�ساء الأر�ضيات من نوع الت�سيلاتوم

 تانيت إلهة فينيقية الأصل مشهورة كانت تمثل الإلهة الأم، وهي من المعبودات التي اشتهرت في منطقة غربي البحر
المتوسط وكانت تتميز بصفات سماوية وأخرى أرضية، فمن صفاتها السماوية علاقتها المتينة بالقمر الذي كثيراً ما نجده 
منحوتاً على سطح النصُب التذكارية، أما صفاتها الأرضية فتتمثل في علاقتها المتينة بالخصب الذي كان يرُمز له بثمرة 
الرمان وحبوب الغلال وشجرة النخيل، وكانت تانيت وفق المعتقد الديني تسهر على حياة المدينة وعلى رزق سكانها 
وخصبة أراضيها ونمو أنعامها، وهي الأم الحنون التي تمنح البونيقيين كل خير، الأمر الذي أوجب عليهم التقرّب إليها 

ابتغاءً لمرضاتها. 
فنطر، محمد، قرطاج- لمحة تاريخية عن الحضارة البونيقية، منشورات دار الثقافة، تونس، 1963، ص ص 45، 46. 
 عند مجيء الإغريق إلى جزيرة صقلية، كان الفينيقيون يستوطنون السواحل الصخرية من الجزيرة وكذلك الجزر 
الثامن  القرن  أواخر  في  الجزيرة  من  الغربي  الجزء  باتجاه  النزوح  إلى  مضطرين  أنفسهم  وجدوا  ثم  ومن  الصغيرة، 
قبل الميلاد واستقروا هناك حتى القرن الرابع قبل الميلاد، حيث قاموا بتأسيس ثلاث مستعمرات رئيسة هي: بانورمو 
)Panormo( وسولونتو )Solunto( وموتيا التي كانت أكثر المدن أهمية، بالمقابل قام الإغريق بتأسيس مستعمراتهم 
في الجزء الشرقي من الجزيرة والتي كان من أبرزها ناكسوس )Naxos( وسيراكوزا )Syracuse( ، وكان ذلك فيما 

بين عامي )734- 733 ق. م.( . 
 Audet, Maria Eugenia, The Phoenicians and the West –Politics,Colonies and Trade,
.Cambridge University Press, First Published, Cambridge, 1993, p. 200
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الذين كانوا على دراية فنية تامة بها، ومن ثم برعوا في تقنيتها، الأمر الذي �أدى بهم في 
النوع خارج حدود قرطاجة، وهو ما دلت  �أعمال فنية من هذا  �إلى تنفيذ  نهاية المطاف 
القاعات  �إحدى  داخل   )Delos( التي عُثر عليها في جزيرة ديلو�س  الأثرية  ال�شواهد  عليه 
تزيينية  �أُطر  الأر�ضيات على  �إحدى  ا�شتملت  الدلافين، حيث  يُعرف بمنزل  ما  المعمّدة في 
من   )Askle Piades( بياد�س  �آ�سكل  ا�سم  تحت  لمنفذها  توقيع  حملت  الفنية  للوحات 

 . )35( )Arados( أرادو�س�
من  ع�شر  ال�سابع  الكتاب  في  ذكره  ورد  قد  بليني  �إليه  �أ�شار  الذي  البربر  م�صطلح  �إن 
كتاب )جغرافية �سترابو( ، وذلك حينما �أطلق الم�ؤرخ الجغرافي �سترابو )Strabo( م�صطلح 
)βàpβapоị( على بع�ض �سكان المغرب العربي الذين كانوا يقطنون الجزء الجغرافي المواجه 
مبا�شرة ل�شبه جزيرة �إيبيريا )Iberia( )36( ، ويرى الباحث ب�أن هذه البقعة الجغرافية كانت 
ت�ضم �إحدى �أهم �أقدم الم�ستعمرات الفينيقية التي ت�أ�س�ست خلال القرن ال�سابع قبل الميلاد في 
منطقة غربي المتو�سط والمتمثلة في م�ستعمرة كوا�س )Kouass( الواقعة �أطلالها فوق �إحدى 
التلال عند الإنحناءة الطبيعية لنهر )Loukkos( على ال�ساحل الغربي للمغرب عند م�ضيق 
والك�ستنائي  الأحمر  الفخار  من  المتنوعة  ب�إنتاجاتها  �آنذاك  ا�شتهرت  والتي  طارق  جبل 
الأثرية  التنقيبات  ك�شفت  التي   )Banasa( بانا�سا  م�ستعمرة  �إلى  بالإ�ضافة  هذا  والمزجج، 

�ضمن موقع �أطلالها عن نماذج فنية من �أر�ضيات الملاط المدكوك البونيقية. 
�إن الأر�ضيات الإغريقية التي ذكرها بليني وو�صفها بالمدكوكة هي تلك الأر�ضيات- 
 )Pebbles Mosaics( بالف�سيف�ساء الح�صوية  العلاقة  الباحثين- ذات  ح�سبما يرى بع�ض 
من  هذا   ،  )37(  )Mycenaean( الميكينية  الع�صور  منذ  الإغريقية  العمارة  فن  التي عهدها 
جهة. ومن جهة ثانية يرى الباحث �أن بليني قد خلط بين �أر�ضيات الملاط المدكوك وتلك 
المتعلقة بالف�سيف�ساء الح�صوية. وتبرز �أولى الأدلة الأثرية لهذا النوع من الأر�ضيات من خلال 
بقايا �إحدى الأر�ضيات المكت�شفة في معبد �أثينا برونايا )Athena Pronaia( في دلفي ببلاد 
الإغريق والتي يرجع تاريخها �إلى القرن ال�ساد�س قبل الميلاد، وقد تميزت هذه الأر�ضيات 
با�ستخدام مجموعات من الح�صى الم�صقول طبيعياً والمطمور في طبقة الملاط )38( ، وعليه 
ف�إن كلا النوعين من الأر�ضيات يختلفان عن بع�ضهما من حيث التقنية وطبيعة مواد البناء، 
فالف�سيف�ساء الح�صوية تت�شابه مع نظيراتها المتعلقة بف�سيف�ساء المكعبات الحجرية وذلك من 
كونهما يعتمدان تقنية تثبيت القطع الحجرية �ضمن طبقة رفيعة من الملاط، وذلك بخلاف 
�أر�ضيات الملاط المدكوك التي ا�ستخدم فيها تقنية دكّ مواد البناء المختلفة الممزوجة مع 

ملاط الكل�س الطري طوراً، وتلك المدمجة �ضمن �سطح الملاط طوراً �آخر. 
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ثانياً- الشواهد المادية الأثرية: 
لأر�ضيات  الفنية  النماذج  من  العديد  في  الأثرية  المادية  ال�شواهد  مجموعات  تتمثل 
الملاط المدكوك البونيقية التي ك�شفت عنها التقنيات الأثرية التي جرت �ضمن مواقع �أطلال 
الم�ستعمرات  �ضمن  الواقعة  وتلك  قرطاجة،  في  الواقعة  القرطاجية  البونيقية  المدن  بع�ض 
البونيقية الواقعة خارج حدود قرطاجة في منطقة غربي المتو�سط في منطقة �شمالي �أفريقيا 
وجزيرة �صقلية، و�سوف يقت�صر الباحث بالحديث عن بع�ض النماذج الفنية اكت�شفت �ضمن 
�أ�شهر المدن والم�ستعمرات البونيقية التي من �أبرزها: مدينتي كركوان وبير�سه في قرطاجة، 
�إقليم  )Leptis Magna( في  مدينة مورجنتينا في جزيرة �صقلية، ثم مدينة لبت�س الكبرى 

المدن الثلاث في ليبيا. 

مدينة كركوان: 

التنقيب  حفريات  �أولى  و�أقيمت  1952م-  عام-  في  كركوان  مدينة  موقع  اكت�شف 
ثم  195م،  عام-  في  ذلك  وكان   ،  )Pierre Cintas( الفرن�سي  الباحث  يد  على  بالموقع 
وقد  بتون�س،  والآثار  للفن  القومي  المعهد  بها  قام  التي  ال�ضخمة  الحفريات  ذلك  �أعقب 
�أ�سفرت الحفريات عن اكت�شاف كامل معالم المدينة التي �شملت المنازل بمرافقها المعمارية 
المختلفة والجدران الح�صينة وال�شوارع والأفنية، هذا �إلى جانب العديد من العنا�صر الفنية 
المعمارية التي ت�ضمنت �أر�ضيات الملاط المدكوك بما تحويه من مواد بناء متنوعة ك�شظايا 
القرميد المدكوك �أو الأواني الفخارية وقطع الرخام الأبي�ض، بالإ�ضافة �إلى مجموعة الأطيان 
المتنوعة التي ا�ستخدمت في عمارة المباني وقطع الحجارة والج�ص الذي اكت�ست به الجدران 

ب�ألوانه المتعددة وكذلك الأعمدة )39( . 
في  الأحوا�ض  وكذلك  الا�ستحمام،  و�صالات  والقاعات  الحجرات  �أر�ضيات  بُلطت  لقد 
المنازل والفيلات البونيقية في قرطاجة ب�أر�ضيات من الملاط المدكوك الم�ؤلف من �شظايا 
الرخام  من  �صغيرة  قطع  �أو  ب�شظايا  �إما  والمر�صع  �أحمر  لون  عليه  �أ�ضفت  التي  القرميد 
�شكل زخرفي  �أ�سطحها على  احتواء  الأر�ضيات هو  به هذه  �أبرز ما تميزت  �أن  �إلا  الأبي�ض، 
اللون  البي�ضاء  الف�سيف�سائية  المكعبات  من  مجموعة  خلال  من  مم  �صُ تانيت  الإلهة  يج�سد 

المدمجة �ضمن �سطح الأر�ضية المتكون من الملاط و�شظايا القرميد )40( . �شكل 2. 
والذي  تانيت،  الإلهة  تج�سيد  في  المتمثل  الديني  الرمز  �أن  �إليه  الإ�شارة  تجدر  ومما 
عرف لاحقاً بـ )�إم�ضاء تانيت( ، يعد من ال�سمات الفنية الوا�ضحة التي تميزت بها �أر�ضيات 
البونيقية في  �أ�سطح قيعان الأحوا�ض و�أر�ضيات المنازل  الملاط المدكوك المكت�شفة �ضمن 
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مدينة كركوان )41( ، �إ�ضافة �إلى مباني بع�ض مدن الم�ستعمرات البونيقية الأخرى في غربي 
هذا  كان  وقد   ،  )42( �سردينيا  في  نورا  ومدينة  �صقلية  في  �سيلينو�س  مدينة  مثل  المتو�سط 
الرمز الديني ال�شبيه بما يعرف بـ )�صولجان هرم�س( الذي عثر عليه في مدينة نورا، والمعد 
�أ�سا�ساً لدرء ال�شرور وفق المعتقد الديني والروحي في الح�ضارة القرطاجية، يُنفذ في الغالب 
من مجموعة من القطع الحجرية البي�ضاء اللون )رخام- حجر جيري( ذات ال�شكل المكعب 
والمدمجة �ضمن طبقة الملاط الممزوج ب�شظايا الفخار الأحمر، وقد جرى ت�أريخ هذا الرمز 

�ضمن �أر�ضيات مدينة كركوان �إلى مرحلة القرن الرابع قبل الميلاد )43( . �شكل 2
�أما فيما يتعلق بالأحوا�ض التي كانت تزخر بها عموم المنازل في مدينة كركوان، فقد 
التاريخية لمثل هذا  البدايات  �شكلت  التي  �أ�سطح قيعانها بطريقة الملاط المدكوك  �صممت 
الا�ستخدام التقني في مجال العمارة القرطاجية )44( ، وقد تباين الغر�ض الإن�شائي الكامن 

وراء �إن�شاء مثل هذه الأحوا�ض بين الغر�ض الديني وال�صحي والاقت�صادي. �شكل 3
ففي �إحدى منازل المدينة عُثر على حو�ض اعتقد بع�ض الباحثين ب�أنه كان ي�ستخدم 
لغر�ض  خ�ص�ص  قد  ب�أنه  منهم  الآخر  بع�ضهم  ر�أى  حين  في   ، الأرجوان �أ�صباغ  لإعداد 
الا�ستحمام )45( ، كما عُثر على �أحد الأحوا�ض الذي يحتمل �أنه كان مخ�ص�صاً لغر�ض ديني، 
مم من قطع الحجر  وذلك من خلال الا�ستدلال بالرمز الزخرفي الذي ج�سد الإلهة تانيت �صُ
الجيري المدمجة في طبقة من الملاط المدكوك المقاوم للمياه �ضمن �سطح قاع الحو�ض )46( 
، �إلا �أنه بغ�ض النظر عن دواعي الا�ستخدام الكامنة وراء �إن�شاء مثل هذه الأحوا�ض، ف�إن ما 
ميَز هذه الأحوا�ض هو �أ�سطح قيعانها ذات الملاط المدكوك التي جرى ت�أريخها �إلى مرحلة 

القرن الرابع قبل لميلاد. 

مدينة مورجنتينا: 

الهلين�ستي  الع�صر  و�سط جزيرة �صقلية �ضمت مبانيها خلال  تقع  مورجنتينا مدينة 
�أعداد كبيرة من �أر�ضيات الملاط المدكوك التي ك�شفت عنها التقنيات الأثرية التي اجريت في 
المدة بين عامي 1986- 1987م، والتي تركزت ب�شكل �أ�سا�سي �ضمن مباني المنازل الواقعة 
فوق التلتين ال�شرقية والغربية من موقع المدينة، حيث جرى �إعداد غالبية �أر�ضيات المنازل

 لقد كان الفينيقيون سادة إنتاج وتجارة الأصباغ الأرجوانية وأول من ابتكرها من شعوب العالم القديم، وكانت كركوان 
على وجه التحديد واحدة من مراكز تصنيع الأصباغ الأرجوانية في العهد البونيقي، وتعد بقايا أصداف محار الموركس 

)Murex( التي عثر عليها خير شاهد على ذلك. 
 Ben Khader, Aicha Ben Abed and Soren, David, Carthage: A Mosaic of Ancient
 Tunisia, The American Museum of Natural History in association with W. W. Norton
 .and Company, New York- London, 1953, p. 113
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بتقنية الملاط المدكوك التي يرجع تاريخها �إلى المدة الممتدة بين القرن الثالث ومنت�صف 
القرن الأول قبل الميلاد )47( . 

تت�ألف �أر�ضيات الملاط المدكوك في مورجنتينا من مجموعة من مواد البناء المعهود 
الحجرية  القرميد  �شظايا  في  والمتمثلة  الأر�ضيات  من  النوع  هذا  �إن�شاء  في  ا�ستخدامها 
وب�ألوان  متنوعة  فنية  بنماذج  الأر�ضية  �سطح  لتزيين  ا�ستخدمت  التي  الأ�شكال  المتعددة 
متباينة �شملت الأخ�ضر، والأ�صفر، والأ�سود، ثم البنف�سجي. ونظراً للوفرة التي كانت تتميز 
القديم وا�ستخدامها في مجال بناء  العالم  الفخارية والخزفية في ثقافة �شعوب  بها المواد 
الأ�سقف و�أنابيب المياه وغيرها من المرافق المعمارية، ف�إن ذلك قد �أ�سهم في �شيوع �أر�ضيات 
الملاط المدكوك وازدياد عددها في المدينة بالمقارنة مع عدد �أر�ضيات الف�سيف�ساء، �إ�ضافة 

�إلى التكاليف غير الباهظة التي يتطلبها �إنجاز مثل هذا النوع من الأر�ضيات )48( . 
الملاط  لأر�ضيات  رائعة  فنية  نماذج  �ضمت  التي  مورجنتينا  منازل  �أبرز  بين  من 
التو�سكانية  التيجان  ومنزل   )Arched Cistern( المقنطر  ال�صهريج  منزل  المدكوك، 
)Tuscan Capitals( ومنزل ال�صهريج المزدوج )Double Cistern( ، وهي �أر�ضيات يرجع 

تاريخها �إلى القرن الثالث قبل الميلاد )49( . 
�أما فيما يتعلق ب�أر�ضيات الملاط المدكوك التي تنتمي �إلى المرحلة البونيقية المت�أخرة 
فتبرز بع�ض �شواهدها الأثرية من خلال نماذج الأر�ضيات التي عثر عليها في كل من: مدينة 
بير�سه في قرطاجة، ومدينة لبت�س الكبرى في �إقليم المدن الثلاث )Tripolitania( في ليبيا. 

مدينة لبتس الكبرى: 

لقد عًثر يوا�سطة التنقيبات التي قامت بها بعثة الآثار من متحف جامعة فيلادلفيا 
الأمريكية خلال عامي 1960- 1961م وذلك في �أثناء تتبعها لمراحل الا�ستيطان الفينيقي 
الأولى ال�سابقة لمرحلة الا�ستيطان الروماني لمدينة لبت�س الكبرى، عُثر �ضمن �إحدى الطبقات 
�أر�ضيات  على  القديم،  الروماني  الميدان  موقع  �أ�سفل  النقاب  عنها  ك�شف  التي  الح�ضارية 
م�صنوعة من الملاط المدكوك يرجع تاريخها �إلى المرحلة الممتدة بين- 241- 118ق. م- 
، ت�ألفت من ملاط ذي لون زهري يحتوي على �شظايا من الفخار وقطع حجرية بي�ضاء اللون 
مم بع�ضها على هيئة مكعبات، وبع�ضها الآخر على هيئة �أ�شكال ما�سية، وهي �أر�ضيات  �صُ
�شبيهة بتلك التي عُثر عليها في مدينة كركوان، والتي يرجع تاريخها �إلى الفترة الممتدة بين 

القرن الرابع والقرن الثاني قبل الميلاد )50( . 
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مدينة بيرسه: 

عُثر على نماذج فنية لأر�ضيات الملاط المدكوك في �إحدى منازل الحي البونيقي الواقع 
على المنحدر الجنوبي لإحدى التلال في مدينة بير�سه في قرطاجة، وهى �أر�ضيات تنتمي 
البونيقية المتاخرة الممتدة بين- 200- 146ق. م- ، تميزت بذات الموا�صفات  للمرحلة 
الفنية والتقنية التي تميزت بها نظيراتها التي �شاع ا�ستخدامها في القرن الثاني قبل الميلاد 
خلال الع�صر الهلين�ستي، ومن �أبرز مميزاتها ملاطها ذو اللون الزهري وال�سطح الناعم الملم�س، 
وكذلك مواد البناء المتنوعة المتمثلة في الأحجار الجيرية والرخام والفخار والخزف، والتي 

تفاوتت ن�سب توزيعها على ال�سطح وب�شكل ع�شوائي من حيث الكثافة والكمية )51( . 

التركيب الإنشائي لأرضيات الملاط المدكوك البونيقية: 
العام  الإن�شائي  التركيب  طبيعة  على  كثب  عن  للاطلاع  الفر�صة  للباحث  يت�سن  لم 
�ضمن  المكت�شفة  الأثرية  ال�شواهد  واقع  من  البونيقية  المدكوك  الملاط  لأر�ضيات  والخا�ص 
مواقع بونيقية عدة، و�أن ما�سيعر�ض من معلومات ونماذج فنية تخطيطية لهذا النوع من 
الأر�ضيات ي�ستند بالدرجة الأولى �إلى المعلومات التي �أوردتها بع�ض الدرا�سات والأبحاث 
الأثرية الم�ستندة �أ�سا�ساً �إلى ما اكت�شف، �إ�ضافة �إلى تلك الواردة في بع�ض الم�صادر الأدبية 

الكلا�سيكية القديمة. 
فالفكرة التقنية المتبناة في �إعداد مثل هذه الأر�ضيات هي ذاتها التي تبناها الرومان 
لاحقاً في عمارة المباني الخا�صة والعامة، مع وجود تباين وا�ضح وطفيف في تقنية الإعداد 
الأمثل  وتوظيفها  �إعدادها  طريقة  حيث  من  وذلك  الم�ستخدمة،  البناء  مواد  بع�ض  وطبيعة 
الأر�ضيات.  من  النوع  هذا  منها  يت�ألف  التي  المختلفة  للنُطُق  الإن�شائي  التركيب  �ضمن 
الم�صادر  وكذلك  والتاريخية،  الأثرية  الدرا�سات  في  الواردة  المعلومات  تلك  �إلى  وا�ستناداً 
�إلى  البونيقية  المدكوك  الملاط  �أر�ضيات  ت�صنيف  للباحث  �أمكن  فقد  القديمة،  الكلا�سيكية 

�أربعة �أنواع، وذلك على النحو الآتي: 

النوع الأول: 

اكت�شفت �إحدى النماذج الفنية لهذا النوع من الأر�ضيات �ضمن �أطلال مدينة بانا�سا 
�إعدادات  الذي تمثله  الأولي  الأ�سا�س  الإن�شائي من  البونيقية في المغرب، ويت�ألف تركيبها 
التربة الطبيعية للمكان المعد للإن�شاء، يليها مجموعة من البلاطات ال�صلبة الم�صنوعة من 
�أخرى،  داعمة لما يعلوها من طبقات  �إن�شائية  لت�شكل طبقة  �أفقي  ب�شكل  القرميد، والمثبتة 
يليها طبقة م�ؤلفة من الطين الأحمر ب�سمك يتراوح بين 2- 3�سم، لتعلوها بعد ذلك الطبقة 
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الرمل وكذلك �شظايا  الكل�س المخلوط مع  الأر�ضية والم�ؤلفة من ملاط  التي تمثل  النهائية 
الفخار المطلي، �أو المزجج المدمجة في �سطحها ب�إتقان �ضمن زخرفة هند�سية، �صممت على 
هيئة �شبكات و�أربطة افقية، �إ�ضافة �إلى �شظايا عدة �أخرى متنوعة، تباينت �ألوانها بين اللون 
الأحمر الك�ستنائي واللون الق�شدي القاتم، ويُعد ا�ستخدام �شظايا الفخار المطلي �أو المزجج 
�أ�سلوباً فنياً من المحتمل �أن يكون من �إنتاجات مدينة كوا�س )52( ، والتي يرى الباحث ب�أنها 

المدينة التو�أم لمدينة �سيينا الإيطالية من حيث �إنتاج الفخار. �شكل 4 
ومما تجدر الإ�شارة �إليه �أن الفخار المزجج كان قد عهده الفينيقيون منذ ع�صور قديمة، 
�أخرى في جزيرة  فينيقية  مواقع  عليها في  عُثر  التي  الفخارية  الأواني  عليه  دلت  ما  وهو 
قبر�ص والتي من المحتمل �أنها كانت مورّدة �إليها من بع�ض المدن الفينيقية، �أو �أنها كانت 
�أقاموا م�صانعهم بالجزيرة، ويرجع تاريخ �صناعة هذه  م�صنّعة ب�أيدي حرفيين فينيقيين 

الأواني �إلى المدة الممتدة بين القرنيين ال�سابع والرابع قبل الميلاد )53( . 
ي�ستورد من  الذي كان  الفخار المزجج  التغا�ضي عن دور  �أنه بالمقابل لا يمكننا  �إلا 
منطقة جنوبي �إيطاليا، �أو ما كان ي�سمى ببلاد اليونان الكبرى بجنوبي �إيطاليا، ولا�سيما 
ذلك النوع المعروف بالفخار الأترو�سكي العالي الجودة، والذي كانت قرطاجة ت�ستورد منه 
بكميات هائلة خلال مرحلة العلاقات التجارية القرطاجية الاترو�سكية منذ القرن ال�سابع 
المراكز  بع�ض  باتجاه  الفخار  هذا  من  هائلة  �صادرات  عنها  تمخ�ض  والتي  الميلاد،  قبل 
الفينيقية وقرطاجة وجزيرة �صقلية )54( ، وهو ما دلَّت عليه الحفائر العديدة التي �أجريت في 
كل من مدينيتي كركوان وديدو )Dido( بقرطاجة، ففي منطقة ميناء مدينة ديدو على �سبيل 
المثال، عُثر على �أر�ضيات من الملاط المدكوك م�ؤلفة من �شظايا الجرار الفخارية الم�ستوردة 

من منطقة جنوبي �إيطاليا يرجع تاريخها �إلى القرن الرابع قبل الميلاد )55( . 
مجمل القول في هذا الجانب، �أن تقنية الفخار المطلي �أو المزجج في قرطاجة والعالم 
�سمة  ذو  بع�ضها  عريقة  تقاليد  من  الفنية  روحها  ا�ستمدت  قد  الأ�صل  في  كانت  البونيقي، 
فينيقية كنعانية، وبع�ضها الآخر ذو �سمة محلية عك�ست معها الملامح الفنية لل�شعوب التي 

ا�صطبغت بثقافة الح�ضارة الفينيقية القرطاجية في منطقة غربي البحر المتو�سط )56( . 

النوع الثاني: 

ك�شفت حفريات مدينة مورجنتينا بجزيرة �صقلية عن نماذج فنية لمثل هذا النوع من 
الأر�ضيات الذي يت�ألف من طبقة الأ�سا�س الم�ؤلفة �إما من التربة �أو الرمل، يليها مجموعة من 
الحجارة بقطر5 �سم، ويعرف هذا النطاق بـ طبقة الأ�سا�س التي تليها طبقة من الملاط يتراوح 
�سمكها بين 7- 10�سم، ومن ثم تو�ضع �أعلاها طبقة الأر�ضية الم�ؤلفة من �شظايا القرميد 
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Ter�(  �أو الفخار الممزوجة مع الملاط المخلوط مع الم�سحوق الناتج عن عملية دك القرميد 
racotta Mortar( ، ويجرى �إعداد طبقة الأر�ضية حتى الم�ستوى المقترح �أو المطلوب، ومن 
ثم تخ�ضع للت�سوية النهائية بالطريقة التقنية نف�سها التي تُ�سوّى بها �أر�ضيات الف�سيف�ساء، 
لت�صبح بعد ذلك جاهزة للا�ستعمال، وذلك عقب عملية ال�صقل النهائي ل�سطح الأر�ضية، �أما 
�إقحامها �ضمن طبقة  فيما يخ�ص قطع المكعبات الحجرية المعدَّة لأغرا�ض الزينة فيجري 
الملاط الطري ل�سطح لأر�ضية وذلك قبل �أن يجف ب�شكل نهائي، ثم يلي ذلك المرحلة النهائية 
المثمتلة في عملية �صقل ال�سطح وتنعيمه. وتعد المكعبات الحجرية البي�ضاء اللون من �أكثر 

المواد �شيوعاً من حيث الا�ستخدام �ضمن هذا النوع من الأر�ضيات )57( . �شكل 5. 

النوع الثالث: 

�أر�ضيات الملاط المدكوك البونيقية،  �أن الملامح التقنية لهذا النوع من  يرى الباحث 
تتج�سد من خلال الو�صف الفني العام الذي نقله �إلينا الكاتب الروماني لوكيو�س جونيو�س 
في   ،  )Lucius Junius Moderatus Columella, 04- 70- AD( كولوميلا  مودوراتو�س 
الكتاب الأول من كتابه )في الزراعة( ، وذلك عند حديثه عن �أر�ضيات �أماكن تخزين غلال 
�إلى  �صراحة  يُ�شر  لم  كولوميلا  �أن  من  الرغم  وعلى   ، القمح(  )هُري  بـ  ماي�سمى  �أو  الحبوب 
الأ�صول التقنية البونيقية لمثل هذه الأر�ضيات التي و�صفها بالرومانية )58( ، ف�إن الباحث 
الأدبية  الم�صادر  في  والواردة  الزراعة  بمجال  المتعلقة  المعلومات  غالبية  �أن  �إلى  يميل 
الم�ؤلفة من   )Mago( ماجو  القرطاجي  الكاتب  م�ؤلفات  ورد في  ترجمة لما  اللاتينية هي 
بميزة  تمتعه  فبل  كولوميلا  �أن  جانب  �إلى  هذا  الزراعة،  مجال  في  كتاباً  وع�شرين  ثمانيةٍ 
التي  قاد�س  مدينة  في  وترعرع  ولد  الأ�صل،  �إ�سباني  مواطناً  كان  الرومانية  المواطنة  حق 
كانت �إحدى �أقدم الم�ستعمرات الفينيقية في منطقة جنوبي �إ�سبانيا، والتي ت�أ�س�ست نحو عام 
1110ق. م، الأمر الذي يجعله من المطلعين عن كثب على تقنية الملاط المدكوك البونيقية، 
الواقعة على  للعي�ش لاحقاً في مزرعته  انتقل  التقنية، وذلك حينما  رغم تجاهله لأ�صولها 

مقربة من العا�صمة روما. 
النوع من الأر�ضيات يت�ألف من  الإن�شائي لهذا  النظر عن ذلك، ف�إن التركيب  وبغ�ض 
ثم  المداميك،  بو�ساطة  الأ�سفل  باتجاه  ب�شدة  المدكوكة  التربة  من  الم�ؤلفة  الأ�سا�س  طبقة 
تعلوها طبقة �أخرى م�ؤلفة من ك�سر القرميد الممزوجة مع الملاط المت�شكل من مادة الكل�س 
والرمل والروا�سب الناتجة عن زيت الزيتون وذلك عو�ضاً عن الماء، ثم يدك خليط هذه الطبقة 
ب�شدة بمدكات خا�صة حتى درجة ال�صلابة المطلوبة ومن ثم ينعم ال�سطح العلوي بعد ذلك 

حتى درجة النعومة المطلوبة )59( . �شكل 6. 
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�إن �أهم ما يلفت النظر من مواد البناء الم�ستخدمة �ضمن هذا النوع من الأر�ضيات، هو 
عملية مزج الروا�سب الناتجة عن زيت الزيتون مع ملاط الكل�س عو�ضاً عن الماء، وهو ما 
يُعد من وجهة نظر الباحث ا�ستثناءً تقنياً اخت�صت به �أر�ضيات مباني تخزين الحبوب، وذلك 
لأن مادة الزيت – ح�سبما �أ�شار كولوميلا في كتابه الأول- من ��شأنها �أن تحمي �أر�ضيات 
مخازن الحبوب من التلف الذي قد ت�سببه الآفات البيولوجية التي من بينها الح�شرات )�سو�س 

الحبوب( ، �إ�ضافة �إلى ت�أثير بع�ض العوامل الطبيعية مثل الرطوبة )60( . 
 Marcus Vitruvius Pollio,( كما نوّه المهند�س الروماني ماركو�س فيتروفيو�س بوليو
B. C 01( �ضمن هذا الإطار في الف�صل الأول من الكتاب ال�سابع من كتابه )في العمارة( ، 
بالدور الذي ي�ؤديه ا�ستخدام الزيت منفرداً طوراً، وممزوجاً مع ملاط الكل�س طوراً �آخر، في 
حماية �أ�سا�سات بع�ض الأر�ضيات، وكذلك ملاطاتها الخارجية من بع�ض الت�أثيرات الطبيعية 
التي من �أبرزها ال�صقيع والمياه والرطوبة )61( ، حيث �أثبتت نتائج التحاليل العلمية لبع�ض 
العينات الم�أخوذة من ملاطات )Sigm( الم�ؤرخة للع�صر الروماني الإمبراطوري والمكت�شفة 
امت�صا�ص  على  بقدرتها  المتعلقة  للنفاذية  عالية  قابلية  ذات  �أنها  البرتغال،  جنوبي  في 

 . )62( )capillary absorption( المياه بو�ساطة خا�صية الامت�صا�ص ال�شعرية
�أما على ال�صعيد البونيقي ف�إنه لي�س ثمة مجال لل�شك – ح�سب ما يرى الباحث- في 
�أن عملية مزج ملاطات الكل�س بروا�سب زيت الزيتون قد ا�ستخدمت في �إعداد �أر�ضيات مباني 
البطانات المتعلقة بالأحوا�ض والآبار و�صهاريج  �إعداد  �إلى  �إ�ضافة  تخزين غلال الحبوب، 
من  التي  الزراعية  منتجاتها  بوفرة  تميزت  قرطاجة  ب�أن  علمنا  ما  �إذا  وبخا�صة  المياه، 
الغلال  م�صادر  �أهم  من  واحدة  منها  جعلت  التي  وال�شعير  والزيتون  القمح  غلال  �أبرزها 
بالن�سبة لروما في العالم القديم، وقد بلغ من وفرة هذه الغلال �أن القائد الروماني �سكيبيو 
الأفريقي )Scipio Africanus( حينما غزا ال�ساحل القرطاجي في �أواخر القرن الثالث قبل 
الميلاد )203 ق. م( قد اقترح �صلحاً ين�ص على �أن تقدم قرطاجة لروما )500,000( كيل 

من القمح و )300,000( كيل من ال�شعير )63( . 

 سبق وأن قام الباحث كجزء من التوجهات العلمية التي تبنتها أطروحة الماجستير- 2009م- ، بإجراء تحاليل كيميائية
لعينات من الملاط الرابط بين قطع فسيفساء أرضيات عدد من الفيلات الرومانية الواقعة في إقليم المدن الثلاث في ليبيا، 
وذلك للتأكد من وجود مادة الزيت التي استخدمت لحماية ملاط الأرضيات من التضرر بفعل الصقيع في فصل الشتاء 
وذلك حسبما أشار فيتروفيوس في الفصل الأول من الكتاب السابع، وقد أثبتت نتائج التحاليل العلمية وجود آثار لبقايا مادة 
عضوية ذات خاصية دهنية ناتجة كأقرب احتمال عن استخدام مادة الزيت، على الرغم من تعذر تحديد ماهيتها الطبيعية 

وذلك نظراً لتفكك بنيتها التركيبية من الناحية الكيميائية بفعل العوامل المناخية المختلفة التي مرت بها عبر الزمن. 
نامـو، مصطفى علي محمد، دراسة أثرية لفسيفساء أرضيات بعض الدارات في منطقة المدن الثلاث، منشورات المركز 

الوطني للمحفوظات والدراسات التاريخية، الطبعة الأولى، دار الكتب الوطنية، بنغازي، ليبيا، 2009، ص 258.



388

البونيقية تاريخها- تقنيتها- تطورها أ. مصطفى علي ناموأرضيات الملاط المدكوك 

من جهة ثانية، ف�إن الكنعانيين قد برعوا منذ ع�صر الحديد في �إعداد بطانات من ملاط 
الج�ص الذي كان يمزج بطريقة ما جعلت منه مادة عازلة لمنع �أي ت�سرب للمياه من داخل 
�إقامة خزانات هائلة لتجميع المياه  ال�صهاريج، كما حر�ص البونيقيون في قرطاجة على 

على مقربة من ينبوع المياه الرئي�س الذي عرف با�سم ينبوع )الألف وعاء( )64( . 
النوع الرابع: 

ليه  �إ ر  �شا �أ ي  لذ ا ع  لنو ا لك  ذ هو  نيقية  لبو ا ك  كو لمد ا ط  لملا ا ت  �ضيا ر �أ
 ) عة ا ر لز ا في  ( به  كتا من  ع�شر  من  لثا ا و ع�شر  بع  ل�سا ا ين  �أ لجز ا في  تو  كا

 . )On (Agr icul ture (XVII .  i -  xvi i i .  4)  ,  (XVIII. 4- 9;9- xxi. i (

�سواء  الروماني،  الع�صر  البونيقية لاحقاً خلال  �أر�ضيات الملاط المدكوك  لقد تطورت 
البناء  �أم من حيث طبيعة بع�ض مواد  العام،  التقنية للتركيب الإن�شائي  من حيث الملامح 
�أبرز ملامح ذلك التطور تمثلت- ح�سبما يرى  �أن  �إلا  والتي لم ت�شهد تغيراً جدرياً ملحوظاً، 
يعرف  ما  لاختراع  الرومان  البنائين  �ألهم  قد  الأر�ضيات  من  النوع  هذا  �أن  في  الباحث- 
فن  تطور  مجال  في  تقنية  طفرة  �شكل  الذي   )Roman Concrete( الرومانية  بالخر�سانة 
ثم  المياه  وقناطر  والج�سور  والقباب  الأ�سقف  ت�شييد  وذلك على �صعيد  الرومانية،  العمارة 
�أ�شار فيتروفيو�س في  الأر�ضيات،  �أو خر�سانة  الأر�ضيات  يتعلق بمجال  الأر�ضيات، وفيما 
الف�صل الأول من كتابه ال�سابع �إلى مجموعات من الأ�س�س الفنية والتقنية الواجب اتباعها 
�أ�سا�سه  في  يرتكز  والذي  الأر�ضيات،  �أنواع  لمختلف  الإن�شائي  التركيب  ب�إعداد  القيام  عند 
التقني على ذات الفكرة الفنية المتبناة في �إعداد �أر�ضيات الملاط المدكوك البونيقية التي 
�شكلت من خلالها مواد البناء المتمثلة في ملاط الكل�س والرمل وم�سحوق القرميد و�شظايا 
التي  ال�صخور البركانية  �أنواع  �إلى بع�ض  �إ�ضافة   ،  )65( الإن�شاء  الفخار، نواة تقنية لعملية 
و�أحوا�ض  و�صهاريج  والآبار  المياه  قناطر  لت�شييد  المعد  الملاط  مزيج  �ضمن  ا�ستخدمت 

المياه، وذلك ح�سبما �أ�شار فيتروفيو�س في كتابه ال�ساد�س )66( . 
يت�ألف التركيب الإن�شائي لأر�ضيات الملاط المدكوك في مرحلته التطورية التي �شهدها 
خلال الع�صر الروماني، ووفقاً للمنظور التقني الذي �أ�شار �إليه فيتروفيو�س في كتابه ال�سابع، 
من نطاق الأر�ضية الأ�سا�س الذي تمثله التربة الطبيعية المدكوكة جيداً، يليها طبقة م�ؤلفة 
عجينة  مع  متفاوتة  بن�سب  والمخلوطة  اليد  يملأ  عما  حجمها  يقل  لا  �صغيرة  حجارة  من 

الكل�س المخمَد، ومن ثم يدك الخليط بمطارق خ�شبية* حتى درجة ال�صلابة الكافية وب�سمك

 هي مطارق أو مدقات خشبية مغطاة بالحديد مثلما يصفها فيتروفيوس في كتابه الثامن. 
 Vitruvius, On Architecture, Book, VIII. C. I. , Translated into English by Frank Granger-
 D. Lit, A. R. I. B. A. , WILLIAM HEINMANN LTD, Loeb Classical Library, Printed in
Great Britain, (No Date) .
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  (Nucleus) بالنواة  ي�سمى  ما  طبقة  تو�ضع  ثم   ، �سم(   5  .22( بو�صات  ت�سع  عن  يقل  لا 
، وهي طبقة �صلبة لا  والم�ؤلفة من ك�سر القرميد الممزوج مع عجينة الكل�س المخمَد والرمل

يقل �سمكها عن �ست بو�صات 14. 7�سم )67( . �شكل 7. 
تطورية  فنية  ملامح  من  الكلا�سيكية  الأدبية  الم�صادر  في  ورد  ما  �صعيد  على  هذا 
�شهدتها �أر�ضيات الملاط المدكوك خلال الع�صر الروماني، �أما على �صعيد ال�شواهد الأثرية 
التي عك�ست بع�ض تلك الملامح التطورية، فقد ك�شفت �أعمال التنقيب التي �أجرتها بعثة جامعة 
مي�شيغان )Michigan( الأمريكية في موقع مدينة قرطاجة عام 1975م، النقاب عن عدد 
من النماذج الفنية لأر�ضيات الملاط المدكوك الم�ؤرخة �إلى الع�صر الروماني والتي يتراوح 
تاريخها بين القرن الأول و القرن الخام�س الميلادي )68( ، وقد تج�سدت هذه النماذج من 

خلال خم�سة �أنواع فنية وذلك على النحو الآتي: 
الرخام، ♦♦ من  تكون  ما  عادةً  اللون  بي�ضاء  حجرية  قطع  من  يت�ألف  الأول:  النوع 

الملاط  من  طبقة  �ضمن  بع�ض  �إلى  بع�ضها  متقارب  ب�شكل  مثبتة  اعتيادية  غير  وب�أ�شكال 
التقنية الأولى لفن  البدايات  �أحيان عدة نمطاً فنياً �شبيهاً بنمط  الأبي�ض، وهي تعك�س في 
�صناعة الف�سيف�ساء وذلك من خلال ما ت�ضمنته من قطع حجرية �أخرى ذات �شكل �شبه مكعب، 
كما تحتوي الأر�ضيات من هذا النوع في �أحيان �أخرى على رقائق )chips( لقطع حجرية 

ذات �أ�شكال لا ح�صر لها )69( . �شكل 8. 
�ضمن ♦♦ والمدمجة  الملونة  الحجرية  القطع  من  مجموعة  من  يت�ألف  الثاني:  النوع 

ملاط متباين اللون، وهي قطع حجرية متقاربة بع�ضها �إلى بع�ض وتتخللها بع�ض الرقائق 
الحجرية المتفاوتة فيما بينها من حيث الحجم وال�شكل )70( . �شكل 9. 

مكعبات ♦♦ هيئة  على  اعتيادي  �شكل  ذات  حجرية  قطع  من  يت�ألف  الثالث:  النوع 
مبعثرة ب�شكل ع�شوائي �ضمن �سطح الملاط )71( . �شكل 10. 

الفخارية، ♦♦ الك�سر  و�أعداد كبيرة من  بالقرميد  يت�ألف من ملاط غني  الرابع:  النوع 
وهو ما انعك�س على اللون العام للأر�ضية، �إ�ضافة �إلى وجود بع�ض القطع الحجرية المتعددة

 النواة هي الطبقة التي تمثل )Signinum( ، وهي ذات التسمية التي أطلقها بليني على هذه الطبقة في كتابه السادس والثلاثين. 
 Pliny, Natural History, Book, XXXVI. LXI. 185- LXII. 187, with an English Translation
 by D. E. Eichholz, Loeb Classical Library, Harvard University Press, Cambridge-
.Massachusetts, London, 1962
 لم يُشر فيتروفيوس في كتابه السابع إلى مادة الرمل ممزوجة مع الكلس، وإنما أشار إليها لاحقاً في كتابه الثامن وذلك 
عند حديثه عن تقنية )Signinum( المستخدمة في الأحواض والصهاريج والآبار وقناطر المياه، وقد أسهب فيتروفيوس 

ضمن هذا الإطار في الحديث عن نوعية الرمل الجيدة ونسب توزيعه ضمن ملاط الكلس. 
 .Vitruvius, Op. cit, Book. VIII. C. VI
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الأ�صفر  اللون  ثم  الأخ�ضر،  �إلى  ال�ضارب  اللون  الزهري،  الأحمر،  بين  تباينت  التي  الألوان 
ال�ضارب �إلى اللون البرتقالي، وهو قطع مدمجة �ضمن ملاط متباين، مع وجود بع�ض القطع 

�أو ال�شظايا الحجرية الأ�صغر حجماً )72( . �شكل 11. 
بع�ضها ♦♦ مع  المختلطة  القرميد  و�شظايا  الحجارة  قطع  من  يت�ألف  الخام�س:  النوع 

بع�ضاً بن�سب متفاوتة من حيث الحجم والكثرة، ويغلب على هذا النمط التعددية اللونية التي 
ت�شمل كلا النوعين من القطع الحجرية )73( . �شكل 12. 

التحاليل العلمية الحديثة لمكونات أرضيات الملاط المدكوك:
لم يكن لدى الباحث حتى تاريخ �إنجاز هذه الدرا�سة دراية فيما �إذا كان هناك درا�سات 
علمية حديثة، تبنّت في درا�ستها لأر�ضيات الملاط المدكوك البونيقية �أية تقنيات لتحاليل 
علمية، من ��شأنها ت�سليط ال�ضوء على طبيعة العنا�صر الكيميائية والمعدنية المختلفة لمواد 
الدور  الأر�ضيات، وكذلك  النوع من  الإن�شائي لمثل هذا  التركييب  يت�ألف منها  التي  البناء 
�إ�ضفا�ؤها لخا�صيتي التما�سك والمتانة  �أدته في ت�شكيل بنية الملاط، وذلك من حيث  الذي 

اللتين �أ�سهمتا في ديمومة هذه الأر�ضيات على مرّ الع�صور. 
وعليه، �سيتطرق الباحث �ضمن هذا الإطار �إلى بع�ض النتائج التي تو�صلت �إليها �إحدى 
الكيميائي لطبيعة المكونات  والتحليل  بالفح�ص  التي تعر�ضت  العلمية الحديثة  الدرا�سات 
ال�صخرية للملاطات التي ا�ستخدمت في �إعداد �أر�ضيات )O. Sigm( الرومانية، وذلك نظراً 
للت�شابه الملحوظ بين المكونات الإن�شائية لأر�ضيات الملاط البونيقية ونظيراتها الرومانية، 
والذي دلت عليه بع�ض الملامح التقنية التي �أ�شارت �إليها بع�ض الم�صادر الأدبية الكلا�سيكية 

القديمة، وكذلك ال�شواهد الأثرية المكت�شفة �ضمن بع�ض المواقع البونيقية. 
لقد �شملت الدرا�سة نماذج لعينات من مكونات الملاطات المكت�شفة في بع�ض المواقع 
 Algave) ،( :وفي مدن ، )Conimbriga( في و�سط مدينة )Portugal( الرومانية في البرتغال
Frielas) ، (Troia)( ، الواقعة في جنوبي البرتغال، وقد �شملت العينات الم�ستهدفة بالتحليل 
ال�سدود، وهي  �أنابيب المياه، مباني  عينات منتقاة من مباني الحمامات، الأحوا�ض، �شبكة 
�أُخ�ضعت  ، حيث   )74( الميلادية  والرابع  الأول  القرنين  �إن�شائها بين  تاريخ  من��شآت يتراوح 
هذه العينات لجملة من تقنيات التحاليل المعملية التي من �أبرزها تحليل مطيافية ومي�ض 
�أ�شعة اك�س )X. R. F( ، وكذلك تحليل حيود �أ�شعة اك�س )X. R. D( ، هذا �إلى جانب الا�ستعانة 
ببع�ض تقنيات التحاليل الأخرى التي وُظفت كل منها وفق الغاية العلمية التي تطلعت تلك 

الدرا�سة �إلى الو�صول �إليها من خلال �أهداف البحث )75( . 
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 ،  )O. Sigm( ب�أر�ضيات  الكيميائية لعينات الملاط المتعلق  التحاليل  �أظهرت نتائج 
الم�أخوذة من �إحدى مواقع )Troia( المفتقرة للم�صادر ال�صخرية من نوع البوزولان، احتواءه 
على مكونات لمواد ذات قابلية عالية للتحلل وذلك بن�سبة تتراوح بين )30- 26%( ، وقد 
تمثلت هذه المكونات في �شظايا �صخرية متنوعة �شمل بع�ضها مزيجاً من القرميد المهرو�س 
و�سليكات الرمل، واحتوى بع�ضها الآخر على كتل لمكونات متدلمتة  (Dolomitic) ، و�أخرى 
لمكونات  التحلل  من  العالية  الن�سبة  تلك  مجموعها  في  تف�سر  وهي   ،  )Calcitic( متكل�سنة 

ل عليها �ضمن موقع هذه المدينة )76( .  البناء التي حُ�صِ
في  الرومانية  ال�سدود  �إحدى  من  الم�أخوذة  الملاط  عينات  بع�ض  ف�إن  بالمقابل 
ذات  مكونات  �إلى  افتقارها  العلمية  التحاليل  خلال  من  اظهرت  قد   ،  )Alamo( منطقة 
 )%33( �إلى  ت�صل  تحلل  بن�سبة  تميزها  وكذلك  التحديد،  وجه  على  القرميد  بمادة  علاقة 
ل عليها من نتائج تحليل الملاط الحاوي  التي حُ�صِ تلك  ن�سبة متقاربة تماماً مع  ، وهي 
ل�شظايا القرميد، الأمر الذي ف�سره لاحقاً �إحتواء الملاط على مكونات لمواد ذات خ�صائ�ص 

 . )77( )Pozzolanic( بوزولانية
و�أكد تحليل مطيافية ومي�ض �أ�شعة اك�س )X. R. F( لعينات الملاط وجود ن�سبة عالية 
العينات، وفي بع�ض الحالات وجود  في غالبية   )Calcium, CaO( الكال�سيوم  من عن�صر 
، والذي دلّ على وجود  تعادل )%5(   )Magnesium, MgO( ن�سبة من عن�صر المغني�سيوم 

مكونات لمواد لاحمة قوامها كتل متدلمتة و�أخرى متكل�سنة )78( . 
، فقد بينت وجوداً لمكونات عنا�صر كل من   )X. R. D( �أ�شعة اك�س  �أما تحليل حيود 
الكل�سايت )Calcite( والدولومايت )Dolomite( ، وفي حالات �أخرى كربونات المغني�سيوم 
)Magniesite( ، والألومنيوم، �إ�ضافة �إلى ن�سبة عالية من ال�سليكات، بالمقابل ف�إن مكونات 

الكال�سيوم والمغني�سيوم  الن�سبة، وقد تراوحت ن�سب كل من كربونات  الكل�س كانت متدنية 
بين- 17- 23%- كحدٍ �أق�صى )79( . 

كما �أظهر تحليل )X. R. D( لعينات البوزولان الطبيعية، �إحتواءها على ن�سبة عالية من 
التي قوامها �سليكات   )Pyroxenes( البيروك�سين  ومعادن   )Feldspars( الفلد�سبار  معدن 
الألومنيوم  �سليكات  مجموعة  جانب  �إلى  هذا  وغيرها،  والحديد  والمغني�سيوم  الكال�سيوم 

المائية )Zeolites( الناتجة عن تفاعل مواد البوزولان )80( . 

 مكونات لأحجار جيرية في طور التحول إلى صخور ذات خصائص شبيهة بتلك التي تتميز بها صخور الدولومايت. 
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الدور الوظيفي لمواد البناء المستخدمة في أرضيات الملاط المدكوك: 

:)Brick( القرميد

ا�ستخدمها  التي  �صلابة  والأكثر  تاريخياً  الأقدم  البناء  مواد  من  واحداً  القرميد  يعد 
في  القديمة  الح�ضارات  �شعوب  حياة  في  �أ�سا�سية  مادة  الما�ضي  في  �شكل  حيث  الإن�سان، 
الع�صر  في  القرميد  طين  ا�ستخدام  معدل  ازداد  وقد  القديمة،  وم�صر  الرافدين  بلاد  منطقة 

الروماني و�أ�صبح مف�ضلاً كمادة بناء، وذلك نظراً لأهميته الق�صوى )81( . 
�إن القوة ال�ضاغطة لطين القرميد عادةً ما تكون ذات علاقة ببع�ض الخ�صائ�ص الأخرى 
التي من بينها الم�سامية ودرجة الحرارة، والتي تعد مفتاح خ�صائ�ص ال�صلابة التي يتميز 
ال�صلابة  ميكانيكية  في  ت�أثير  ذات  نجدها  المقابل  في  نجدها  �أننا  غير  القرميد،  طين  بها 
لمادة القرميد، كما �أن ح�سن اختيار المواد الخام الطينية يعد �أ�سا�ساً جوهرياً لتح�سين �أداء 

القرميد، ومن ثم تح�سين خا�صية ال�صلابة )82( . 
و�صلابته،  القرميد  قوة  تقويم  في  بالغة  �أهمية  ذات  خ�صائ�ص  القرميد  طين  يُظهر 
وهي خ�صائ�ص ذات علاقة وطيدة بنوعية خام المادة الطينية وب�شكل مبا�شر بموا�صفات 
الت�صنيع، فالخ�صائ�ص الفيزيائية والكيميائية والميكانيكية والمعدنية لطين القرميد ذات 
علاقة بعملية تقويم خا�صيتي ال�صلابة والديمومة لأطيان القرميد القديمة، وهي خ�صائ�ص 
الكيميائية والمعدنية  المكونات  المتعلقة بتحديد ماهية  الأثرية  الدرا�سات  م�ألوفة في  جدّ 

التي ت�شكل بنية الفخار والخزفيات القديمة، وكذلك خ�صائ�ص بنية الملاط )83( . 
التعرف  لنا  يتيح  �أن  القديم  للقرميد  الكيميائي  المكون  طبيعة  تحديد  ��شأن  من  �إن 
�أثناء عملية الت�صنيع والمتمثلة في العُقد الكل�سية، والمواد  �إلى مظاهر ال�ضعف التي برزت 
الع�ضوية، والأملاح الذائبة ال�ضارة، وغيرها من ال�شوائب التي تت�سبب في �أ�ضرار بالغة في 
بنية القرميد، وعليه ت�ؤدي �إلى تف�سخه )84( ، كما ي�سهم تحديد المكون الكيميائي للقرميد في 
تحديد معدل درجة الحرارة، وكذلك في تف�سير خا�صية التعدد اللوني الوا�سع لأطيان القرميد، 
المواد  وكذلك  اللون،  تغير  في  المت�سببة  الطبيعية  العنا�صر  طبيعة  �إظهار  خلال  من  وذلك 

الم�ضافة لهذا الغر�ض )85( . 
من الأكا�سيد الكيميائية ال�شائعة التي �أظهرتها التحاليل �ضمن مكونات طين القرميد: 
ال�سليكا )SiO2( ، �أك�سيد الألومنيوم )Al2O2( ، �أك�سيد التيتانيوم )TiO2( ، �أك�سيد ال�صوديوم 
)Na2O( ، �أك�سيد الكال�سيوم )CaO( ، �أك�سيد المغني�سيوم، �أك�سيد الحديد )Fe2O3( ، �أك�سيد 
البوتا�سيوم )K2O( ، وت�شكل كل من ال�سليكا و�أك�سيد الألومنيوم �أ�سا�س العنا�صر �ضمن بنية 
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الطين، حيث ت�صل ن�سبتها المئوية �إلى نحو- 50%- بالن�سبة لل�سليكا، وما بين )15- %20( 
لأك�سيد الألومنيوم، هذا �إلى جانب بع�ض العنا�صر الأخرى التي تظهر �ضمن مكونات الطين 
بن�سب �ضئيلة تعادل جزءاً من المليون، والتي من بينها: الباريوم )Ba( ، �أك�سيد الزركونيوم 

 . )86( )Mn( أك�سيد المنجنيز� ، )Rb( الروبيديوم ، )St( أك�سيد الأ�سترنتيوم� ، )Zr(

�إن وجود كل من �أكا�سيد ال�صوديوم والكال�سيوم �ضمن مكونات الطين عادةً ما يكون 
ال�سبب في تلوث ملاطات الكل�س، في حين �أن �أك�سيد الحديد و�أك�سيد التيتانيوم يعدان ملوّنان 
فرة، وذلك  الُحمرة وال�صُ �إلى  القرميد مُ�ضفيان عليه خا�صية لونية �ضاربة  طبيعيان لطين 
�أك�سيد الحديد  في حال ما برزت كميتها بن�سب قليلة، بالمقابل ف�إن انخفا�ض ن�سبة كمية 
من ��شأنها �أن تمنحه خا�صية لونية لبيا�ض نا�صع )87( ، وهو ما يمكن لحوظه في �أر�ضيات 
الملاط المدكوك البونيقية في مدينة كركوان، التي بدت من خلالها �شظايا القرميد والفخار 

متفاوتة الألوان. 
 :)Calx( الكلس

يعد ملاط الكل�س ب�شكل عام من الملاطات غير الهيدروليكية، �إلا �أنه في الإمكان اكت�ساب 
الخا�صية الهيدروليكية عند مزجه مع مواد البوزولان �أو مع كمية من مواد الأطيان �أو مع 
تت�ألف  التي  الأ�صل  المادة  مكونات  باقي  من   )%10( تتعدى  بن�سب  وذلك  ال�سليكات  مواد 
المادة   )CaCO3( الكل�سايت البحرية، ويمثل  الأ�صداف  �أو  الرخام  �أو  من الحجر الجيري 
المغني�سيوم،  وكربونات  الدولومايت،  على  تحتوي  �أنها  كما  الجيرية،  للأحجار  الأ�سا�س 

وبع�ض التنوع في مواد ال�شوائب )88( . 
يُنتج الكل�س من الأحجار الجيرية مع ن�سبة قليلة من كربونات المنغي�سيوم تعادل )%5( 
�أن الأحجار الجيرية ذات الن�سبة  ، وي�سمى هذا النوع بالكل�س الغني بالكال�سيوم، في حين 
العالية من كربونات المنغي�سيوم التي تتعدى )20%( تُنتج ما يُعرف بالكل�س الدولومايتي 
العالية  اللزوجة  البناء، وذلك نظراً لما يمتاز به من خا�صية  ا�ستخدامه في مجال  ال�شائع 

ودرجة احتفاظه بكمية الماء )89( . 
يُعرف  ما  عنه  لينتج  بالماء  الناتج  الكل�س  يُخمّد  الجيرية  الأحجار  حرق  عملية  بعد 
بالكل�س الرخو الذي يمثل عجينة بلا�ستيكية القوام )Ca (OH2( ذات خا�صية الت�صاق ت�صبح 
بعد عملية مزجها مع الرمل �سهلة التمدد، وحينما يتعر�ض هذا الخليط للهواء الجوي وب�شكل 

 . )90( )CO2( تدريجي يتما�سك ومن ثم يت�صلب نتيجة امت�صا�صه لثاني �أك�سيد الكربون
�إن �إ�ضفاء الرمل بمعدل ثلاث وحدات قيا�سية مقابل وحدة من عجينة الكل�س، من ��شأنه 
تح�سين الخ�صائ�ص الميكانيكية للكل�س، والتي من �أبرزها اكت�سابه للخا�صية الهيدروليكية، 



394

البونيقية تاريخها- تقنيتها- تطورها أ. مصطفى علي ناموأرضيات الملاط المدكوك 

الأمر الذي من ��شأنه التقليل من ظاهرة الإنكما�ش ويتيح للكل�س الا�ستقرار في و�ضعية �أف�ضل 
للتعر�ض لظاهرة التكربن بفعل الهواء الجوي )91( . 

وتق�سم ملاطات الكل�س تبعاً لتركيز عن�صر المغني�سيوم �ضمن محتوى الكل�س �إلى نوعين: 
الم�شبع  فالكل�س   ،(Calx Macra) الم�شبع والكل�س غير   ،  )Calx Pinguis( الُم�شبع  الكل�س 
الت�صاق عالية ت�ؤهلها  التي تنتج عجينة ذات خا�صية  �أنواع الحجر الجيري  �أنقى  م�صدره 
بفاعلية لإعداد ملاطات �أف�ضل، �أما الكل�س غير الم�شبع فم�صدره الأحجار الجيرية الم�شتملة 
على �شوائب �أو المفتقرة �إلى درجة احتراق كافية داخل الأفران، �إ�ضافة �إلى �أنها تتميز في 
�أثناء عملية الإخماد بقلة امت�صا�صها للماء ومن ثم عدم تعر�ضها للانتفاخ واكتمال عملية 

التمّية )92( . 
�أما فيما يتعلق بال�شوائب التي من �أبرزها �أك�سيد الحديد، فهي ت�ؤدي �إلى �شبه قتامة 
في لون الكل�س، وذلك باكت�سابه للون رمادي �أكثر من اكت�سابه للون الأبي�ض، ونتيجة لذلك 
�أنحاء  في  وا�سع  نطاق  على  انت�شر  قد  الكل�س  ملاطات  لإنتاج  الرخام  حجر  ا�ستخدام  ف�إن 

الإمبراطورية الرومانية، وذلك نظراً لخلوّه على وجه التحديد من ال�شوائب )93( . 

 :)Pozzolana( البوزولانا

�إن الحاجة لزيادة معدل المقاومة في بنية ملاطات الكل�س الحي وتح�سين �أداء ال�صلابة 
فيها �ضمن بيئات �إن�شائية رطبة ومائية بغية ا�ستخدامها �ضمن مواد بناء �أ�سا�سات الج�سور 
وقناطر المياه، قد دفع بالبنائين الرومان �إلى تطوير ملاطات تحتوي على مادة البوزولان، 

�أو �أية مواد �أخرى تت�سم بذات الخ�صائ�ص والفاعلية مثل القرميد على �سبيل المثال )94( . 
البركانية  وال�صخور   )Lava( كالحمم  بركاني  من��شأ  ذات  محددة  مواد  �إ�ضافة  �إن 
�أن ت�ؤثر في بنيته، ومن ثم جعله  �إلى خليط الملاط، من ��شأنها  ال�سابقة الإحتراق   )Tuffs(
يكت�سب خا�صية هيدروليكية، وتعد مثل هذه المواد في طبيعتها ال�صخرية فاقدة للخوا�ص 
البوزولاني وذلك  الكل�س والماء ت�شكل ما يعرف بالا�سمنت  �أنها بمزجها مع  �إلا  الإ�سمنتية، 
 )Pozzoli( بوزولي  بالقرب من منطقة  الموجودة م�صادرها بكثرة  البوزولان  ن�سبة لمادة 
الواقعة عند خليج نابولي )Naples( والتي تمثل انموذجاً فريداً من حيث وفرة هذا النوع 

من ال�صخور )95( . 

 تطرق فيتروفيوس في الفصل الثاني من الكتاب السابع إلى عملية إنتاج الكلس المشبع وغير المشبع بدءاً من عملية الحرق
في أفران الأحجار الجيرية وإنتهاءً إلى إعداد عجينة الكلس وطريقة اختبار فعاليتها من حيث درجة الالتصاق من عدمها 
وفيما إذا ما كانت صالحة للاستخدام كملاطات في مباني المنشآت العمرانية أم أنها تحتاج إلى مزيد من العناية والإعداد. 
 .Vitruvius, Op. cit, Book, VII. C. II
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تحتوي البوزولان على كمية عالية من ال�سليكات التفاعلية تتراوح ن�سبتها بين )70- 
المتدفقة  ال�صهارة  المتفجرة، حيث ج�سيمات  البركانية  المواد  40%( والمت�شكلة من خلال 
�إلى كتل مزججة  �إلى تحولها  �أدى  بفعل الغازات الأر�ضية والمتعر�ضة للتبريد العالي الذي 

 . )96( )Lime Hydrate( ذات خا�صية تفاعلية مع مادة الكل�س الممّيه
�إن قابلية الكل�س لخا�صية الالت�صاق متوقفة- وبدرجة �أقل- على بقية المواد الأخرى 
في  وُجدت  التفاعلية  والألومينا  ال�سليكا  فمواد  المحروقة،  والأطيان  البركاني  الحجر  مثل 
�صورة مواد �ضمن ن�شاط بوزولاني، يتفاعل مع الكل�س والماء لينتج عن ذلك بنية تركيبية 
البنية  وت�شكل  الالت�صاق  على  للكل�س  القابلية  لهذه  ونتيجة  الحديث،  للا�سمنت  م�شابهة 
الإ�سمنتية التي من بينها القدرة على التفاعل �ضمن ظروف مناخية رطبة، لج�أ الرومان �إلى 

ا�ستخدام البوزولان على نطاق وا�سع في الأغرا�ض الإن�شائية )97( . 

النتائج والتوصيات: 
11 محدودة . ولفئة  التاريخية،  بداياتها  في  المدكوك  الملاط  �أر�ضيات  تقنية  ارتباط 

الروماني  البونيقي، ومن ثم  الزراعي  الريفية المرتبطة بالإنتاج  بمن��شآت المرافق الخدمية 
لت�صبح لاحقاً متلازمة معمارياً مع الغر�ض الوظيفي والزخرفي. 

22 �إن �أر�ضيات الملاط المدكوك قد خ�ضعت لأ�س�س فنية ومعايير �إن�شائية ثابتة على .
مر الع�صور والأزمان بدءاً من الع�صر البونيقي وانتهاءً بالع�صر الروماني الذي �شهدت خلاله 

ا�ستخدام تقني وا�سع النطاق. 
33 والزخرفية �ضمن . الوظيفية  متين  ال�سِّ المدكوك قد جمعت بين  �أر�ضيات الملاط  �إن 

مجال فن العمارة البونيقية والرومانية. 
44 في . الروماني  الإبداع  نواة  �شكلت  قد  المدكوكة  البونيقية  الأر�ضيات  ملاطات  �إن 

ة في مجال العمارة  مجال ابتكار الخر�سانة الرومانية التي �شكلت طفرة تقنية ح�ضارية مهمَّ
الرومانية �شمل القباب وال�سدود والأحوا�ض والخزانات وقناطر جر المياه والأر�ضيات. 

55 تو�صي الدرا�سة ب�ضرورة �إعادة النظر في الت�سمية الفنية لأر�ضيات الملاط المدكوك .
تعك�س  جديدة  ت�سمية  تبني  وتقترح  والتاريخية،  الأثرية  الدرا�سات  يخ�ص  فيما  البونيقية 
الأ�صول التقنية البونيقية والتي من المفتر�ض �أن تكون )Opus Punicum( ، وذلك عو�ضاً 

 . )Opus Signinum( عن الت�سمية الحالية
66 ب�ضرورة . الأر�ضيات،  من  النوع  هذا  بمثل  المهتمين  الباحثين  الدرا�سة  تو�صي 

ال�ضوء على  ��شأنها ت�سليط  التي من  العلمية  التحليلات  العلمية على  التركيز في درا�ساتهم 



396

البونيقية تاريخها- تقنيتها- تطورها أ. مصطفى علي ناموأرضيات الملاط المدكوك 

ب�أر�ضيات الملاط  المتعلقة  والفيزيائية لمكونات الملاطات  الكيميائية  طبيعة الخ�صائ�ص 
المدكوك البونيقية. 

خاتمة: 
على الرغم مما �أورده الكاتب الروماني ماركو�س كاتو في كتاب الزراعة من معلومات 
مواد  من  ومكوناته  المدكوك  الملاط  لأر�ضيات  العام  الإن�شائي  التركيب  بملامح  متعلقة 
البناء المختلفة، ف�إنه يُعد الكاتب اللاتيني الوحيد االذي تفرَّد بذكر الأ�صل التقني البونيقي 
لمثل هذا النوع من الأر�ضيات. �إلا �أن التقنيات الأثرية التي اجُريت �ضمن مواقع بع�ض المدن 
التي كانت  الم�ستعمرات  و�أوتيكا، وكذلك مواقع بع�ض  القرطاجية مثل: كركوان، وبير�سه، 
Lep�( الكبرى  لبت�س  بينها:  المتو�سط ومن  القرطاجية في منطقة غربي  لل�سيادة   خا�ضعة 
Rusadir( ، ورو�سيبيز  tis Magna( ، و�صبراتة )Sabratha( في ليبيا، ورو�سادير/ مليلة )ٌ
 ،  )Thamuda( وتامودا   ،  )Gadiz/ Gadir( قادير  وقاد�س/   ،  )Zili( وزيلي   ،  )Rusibis(
وطنجة )Tingis( ، وديدو )Dido( ، وبانا�سا )Banasa( ، و كوا�س )Kouass( في المغرب، 
و�سيك�سي )Sexi( ، ومالقا )Malga( ، و�أبدير )Abder( ، وليك�سو�س )Lixus( في �شبه جزيرة 
و�سيلينو�س  �سردينيا،  جزيرة  في   )Nora( ونورا  البليار،  جزر  في   )Ibiza( وايبيزا  �أيبيريا، 
 Megara( وميجارا هيبلايا ، )Morgantina( ومورجنتينا ، )Motya( وموتيا ، )Selinus(
Hyblaia( في جزيرة �صقلية، وبيرجي )Pyrgi( في �أتروريا، وكايري )Caere( في تو�سكانا 
في منطقة جنوبي �إيطاليا، قد ك�شفت عن العديد من ال�شواهد الأثرية التي برهنت بما لا يدع 
مجالاً لل�شك عن الأ�صول الح�ضارية البونيقية لأر�ضيات الملاط المدكوك، وذلك منذ القرنين 

الخام�س والرابع قبل الميلاد. 
الفنية لأر�ضيات  بها الملامح  ات�سمت  التي  الب�سيطة  الإن�شائية  البدايات  �إلى  وبالنظر 
الملاط المدكوك البونيقية وارتباطها الوظيفي بعمارة الإنتاج الزراعي، �إلا �أنها قد �شهدت 
لاحقاً تطوراً فنياً ملحوظاً �أ�ضفى عليها جمالية �أك�سبتها �سمة فنية، جعلت منها واحدة من 
بين عنا�صر التزيين المعماري القديمة، و�أ�صبح كلا الغر�ضين الإن�شائي والتزييني متلازمين 
معاً ك�سمة فنية �أ�سا�سية لمثل هذا النوع من الأر�ضيات. بالمقابل لم ت�شهد مواد البناء ال�صخرية 
المكونة لهذه الملاطات �أية تغيرات تُذكر من حيث طبيعتها الأ�سا�سية، با�ستثناء تفاوت ن�سب 
معدلاتها، وكذلك مدى كبر �أحجامها �أو �صغرها �ضمن خليط الملاطات �شهدت بدورها بع�ض 
�أك�سبها مرونة  الذي  الأمر  له،  الذي وظَفت  الإن�شائي  الغر�ض  �أملتها طبيعة  التي  التغيرات 
ثقنية من حيث تعدد ا�ستخداماتها وتنوعها، �ضمن المباني والمرافق المعماربة، و�شكَل قفزة 
نوعية في تطور تقنيات مواد البناء ومن ثم تقنيات الإن�شاء االعُمراني الذي برز �أثره جلياً 

وا�ضحاً في بع�ض ح�ضارات العالم القديم وامتد لي�شمل ح�ضارات الع�صر الحديث. 
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CONCLUSION:
In this paper, we studied that MBER beamformer for Pre-FFT OFDM 

adaptive antenna array. A multipath (frequency selective fading) channel 
model is considered. The MBER algorithm and MMSE algorithm are 
compared. The MBER beamformer has advantageous characteristics such as 
better BER performance, less computational complexity and shorter training 
symbols.
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Fig. (8):
Convergence of the MBER beamforming to obtain the optimum weights on the Pre-FFT 

performance.

Fig. (9):
Convergence performance at different SNR.
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Fig. 7 illustrates the effect of channel length, the number of paths were 
increased from three (coefficients 0.864, 0.435, 0.253), to five (coefficients 
0.864, 0, 0.435, 0, 0.253), to seven (coefficients 0.864, 0, 0, 0.435, 0, 0, 0.253), 
and finally to nine (coefficients 0.864, 0, 0, 0, 0.435, 0, 0, 0, 0.253). The 
channels were kept normalized and their lengths remained less then the CP 
length to avoid ISI. Fig.7. shows the impact of channel length for the same 
system with 6 antennas, SNR=10dB, angle spread degrees. It is observed 
from the figure that the performance of the Pre-FFT scheme is not affected by 
the channel length for both MMSE and MBER techniques.
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Fig. (7):
The effect of the channel length on the Pre-FFT performance. 

Fig. 8 and Fig. 9 illustrate the convergence performance of MBER Pre-
FFT beamformer. The Fig. 8 and Fig. 9, show that the optimum weights 
and the steady state BER performance, respectively, require about 5 OFDM 
symbols under the condition of SNR=10dB and step size            .01.=µ
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array. With more interference sources and delayed paths, the Pre-FFT scheme 
requires more antennas to put nulls at their angles.
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Fig. (5):
The effect of the number of antennas on the Pre-FFT performance.

Fig.6. illustrates the effect of the signal separation between the desired 
user and the two interferers. It is clearly seen that the Pre-FFT scheme 
encounters performance degradation when the signal separation decreases. 
The Pre-FFT scheme shows better results with wider angle separation.

4 6 8 10 12 14 16 18 20
10

-4

10
-3

10
-2

10
-1

10
0

Signal Separation (degree) 

B
E

R

 

 
Pre-fft-LMS
Pre-fft-MEBR

Fig. (6):
The effect of the angular separation between signals on the Pre-FFT performance.
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Fig. (3):
Comparison of the bit error performance when using 6 antenna elements and 3 users with SIR= 0 dB.

Fig.4 illustrates the beam pattern of the MBER and LMS beamformers 
for Pre-FFT OFDM adaptive antenna array. It shows that the MBER pre-FFT 
beamformer has lower sidelobe levels. 
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Fig. (4):
Beampattern of the LMS and MBER beamformer using 6 antenna elements and 3 users with SIR= -3dB.

Fig.5. illustrates the effect of the number of antennas. As it is expected, 
the BER performance increase with large number of antennas and this is 
because of high resolution of antenna beam, hence, a better control for the 
desired sources separation and interference rejection can be obtained in an 
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IV. SIMULATIONS RESULTS:
The computer simulations are performed for implementing the Pre-FFT 

LMS and MBER beamformer in 64 subcarriers (16 + 48). OFDM system 
perfectly synchronized, with a CP length larger than the channel length (v=16), 
BPSK modulation is used in the system with six ULA elements antenna and 
half-wavelength spacing. The example used in our computer simulation study 
considers one desired user with DOA of       and two interferers with SIR = 
-3dB. We further assumed normalized channels with different lengths and 
with real coefficient 0.864, 0.435, 0.253 and 0 for all sources, and an angle 
spread of           (for all sources).

Fig. (2):
Comparison of the bit error performance when using 6 antenna elements and 3 users with SIR= -3 dB.

Fig.2 and Fig. 3 compare the BER performance of the MBER beamformer 
with that of the MMSE beamformer for SIR = -3 dB and 0 dB, respectively. In 
Fig. 2, the effect of changing the channel model on the proposed algorithm is 
illustrated. It is observed that the BER of the MBER beamformer is superior 
to that of LMS under moderate SNR.
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In the main loop, we formulate a block of data (64 bits) from the output 
of the antenna array. In the inner loop the gradient vector is determined from 
(34) at pilot locations (Np =16). Then, we compute the weight update vector 
from (35). After the end of the inner loop, we determine the detected signal by 
multiplying the computed optimized weight vector with the received signal in 
order to use it in calculating the BER the last update at the end of each OFDM 
block ))(( KW  which is used as an initial value in the next block. Then, we 
back to the main loop and form another block of data and so on. These 
processes iterate until we finish all the incoming data.

Table I.:
MBER algorithm summary.

Initialization

64 sizeBlock ,01.,1 === Ki µ

Calculate variance of noise nσ

Initial weight vector  )1,(*01. NonesW =

Outer loop (1: floor (all bits/Block))

Form a block of data from the received signals.

 Inner loop (while pKk <
)

Calculate the gradient matrix over the block from 
equations (34).

Update the weight matrix as 

EPkkWkW ˆ)()1()( ∇+−= µ  from equation (35).

Normalize the solution )1(/)1()1( ++=+ kWkWkW

end of inner loop
Determine the detected signals in order to be used for 

calculating the BER. 
Increment the block number 1+= ii

end of outer loop
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                                        (31)

where                                                                  (32)

and                     is the                    column of Fp.From this estimated 
conditional pdf given the channel coefficients       , the gradient of the estimated

BER is given by [4]                                                                             (33) 

Now a block-data adaptive MBER algorithm is obtained by the gradient 
of )(WPE



. For each OFDM symbol, we can find the optimum weight vector W
by the steepest-descent gradient algorithm [4]

                                                                  (34) 

That is to say, W  weight vector can be updated pK times in one OFDM 
symbol. Thus complexity is reduced and consequently, the update equation is 
given by

                                                               (35) 

where µ  is a step size.

The proposed MBER algorithm is summarized in Table I.

The proposed MBER algorithm is composed of two main loops. The 
outer loop is for each block of data and the inner loop is repeated over the 
same block of data until certain number of iterations reached.
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                                   (26) 

In OFDM system as described in section II, it is assumed that in every 
symbol there are pilot signals in order to perform channel estimation. The 
pilot signals are also used in the adaptive update of the beamformer weight 
vector. So the transmitted pilot signal vector of the desired user,        , and the 
received pilot signal vector,      , in frequency domain can be written as follow 
[2]

                                                                (27)

                                                                 (28)

               

where                                                                                                (29)

representing FFT operation matrix at the pilot locations and           represents 
the frequency spacing between consecutive pilot symbols. The first pilot 
symbol is assumed to be positioned at the first subchannel. For each OFDM 
symbol, Kp  pilot signals in the frequency domain are required to obtain the 
optimum weight vector.

The method of approximating a conditional pdf known as a kernel density 
or Parzen window-based estimate, [9], is used to estimate the conditional error 
probability given the channel coefficients         is used on OFDM systems. 
Given an OFDM symbol of Kp training samples                     , a kernel density 
estimate of the conditional pdf given the channel coefficients        at pilot 
locations which was defined in (22), is given by

 

                                                      (30)

Therefore, the block cost function could be derived from the kernel 
density estimate of conditional pdf given the channel coefficients        as 
follows [4], [7], [12]:
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                                                           (20)

and

                                                                (21) 

      is a very good error indicator for the binary decision, i.e., if it is 
positive, then the decision is correct, else if it is negative, then an error 
occurred, F(k) is the kth column of F. Notice that F is unitary matrix, so         is 
still Gaussian with zero mean and variance                  . 

The conditional probability density function (pdf) given the channel 
coefficients     of the error indicator,       , is a mixed sum of Gaussian 
distributions [12], i.e.,

                               (22)

and it is the best indicator of a beamformer’s BER performance. Deriving 
a closed form for the average error probability is not easy.

Therefore, we use the gradient conditional error probability to update the 
weight vector.

The conditional error probability given the channel coefficients        of 
the beamformer,          , is given by [4] :

                                                (23)

where

                                              (24)

where         is the Gaussain error function and is given by

                                         (25) 
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Fig.1. 
Block diagram of the Pre-FFT OFDM adaptive receiver.

The estimate of the transmitted bit  b1(k) is given by

                   (16)

where            denotes the real part of        .

 III. PRE-FFT OFDM SYSTEM BASED ON MBER
CRITERIA:

In this section, Pre-FFT adaptive beamforming based on MBER criteria 
is introduced to obtain the optimum weight set. The theoretical MBER 
solution for the Pre-FFT OFDM beamformer is obtained in [2] where, the 
channel is assumed to be non-dispersive with additive Gaussian noise. The 
error probability (BER cost function) of the frequency domain signal of the 
beamformer is given by

                                               (17)

where sgn(.) is the sign function. The weight vector that minimize the 
BER is then defined as 

 (18)

From equation (17), define the signed decision variable
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*
1w





≤−
>+

=
0))(ˆRe(,1

0))(ˆRe(,1
)(1̂ kz

kz
kb

)(ˆ kz))(ˆ(Re kz

}0))(ˆ(Re)({sgn(Prob)( 1 <= kzkbWPE

)(minarg WPW EW
=

)())(ˆ(Re))(sgn(
))(ˆ(Re))(sgn()(ˆ

1

1

kkzkb
kzkbkzs

η′+′=
=



15

Waleed Abdallahfor OFDM Communication Systems
Minimum Bit Error Rate Pre-FFT Beamforming

for an OFDM block will be given as follow:

                                                       (8)

where N denotes the total number of antennas,     represents the wavelength 
of the carrier,   denotes the inter-element spacing, and       represents the 
channel noise which enter the nth antenna.      denotes the direction of arrival 
(DOA) of the lth path and       source. Without loss of generality, we assume 
here that the channels of all sources have the same length L.

At the receiver, the received signal with a spatial domain for nth array 
element is multiplied by the nth weight (wn) of adaptive beamformer. 

 (9)

where

                         (10)

                         (11)

                         (12)

                          (13)

The sum of this signals (    ) is transformed back into frequency-domain 
symbols (   ) by applying the FFT operator. This process can be written as 
follows:

 (14) 

where      is the estimated frequency-domain symbols (data and pilot), 
and is given by

  (15)
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to be a frequency-domain data and subsequently converted to a time-domain 
signal by an IFFT operation. This process can be written as,

  (2)

where 

  (3)

                                                                  (4)

representing the FFT operation matrix,

  (5)

and H denotes the Hermitian transpose of a matrix. The output of the 
IFFT is transmitted to the channel after the addition of cyclic prefix (CP). In 
order to add the CP,        is cyclically extended to generating      by inserting 
the last v element of       at its beginning, i.e.

  (6)

where      contains the last v rows of a size K identity matrix     .

Finally, the OFDM time signal is transformed to the analog form through 
D/A converter before transmission in the wireless channel. A multipath 
channel model (frequency selective fading) is assumed to include maximum 
of L paths and is assumed that the     source (desired or interference) and the 
receiving antenna array in the form of

                                    (7)

where        denotes a complex random number representing the     channel 
coefficient for the       source and      is delta function. 

Fig.1 illustrates the architecture of Pre-FFT beamforming at the receiver 
of an OFDM system. Assuming that the CP is longer than the channel length 
(v > L), the received signal on the nth antenna of a uniform linear array (ULA) 
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MBER beamformers for Pre-FFT OFDM are presented, respectively, without 
investigating several factors affecting performance. The channel is assumed 
to be non-dispersive with additive Gaussian noise, which is not a practical 
channel. Since new wireless standards, such as IEEE 802.11 and 802.16, use 
the pilot subcarriers in their structures, our focus in this paper will be given 
to suppress co-channel interference and mitigate the multipath interference 
in pilot-assisted OFDM systems. In [3], the MMSE beamforming algorithm 
for Pre-FFT OFDM system is applied on a channel assumed to be frequency 
selective fading. 

The main contribution in this paper is to analyze the MBER algorithm in 
a practical channel model which is assumed to be

multipath frequency selective fading channel as described in [3].
Comparative studies are conducted between the MMSE algorithm, to [3], 
and the proposed MBER algorithm in terms of several factors: presence of 
multiuser interference with different powers; the number of antenna elements; 
the number of paths and the signal separation (angle difference between the 
desired and the interferences). 

Simulation results showed that the MBER algorithm structure had the 
lowest computational complexity, and the best BER performance than MMSE 
algorithm.

This paper is organized as follow: Section II describes the Pre-

FFT OFDM system model. In Section III, Pre-FFT adaptive beamforming 
to based on MBER criteria is introduced. Section IV provides simulation 
results and comparative studies. Finally, conclusions and possible directions 
for future work are presented in section V. 

II. PRE-FFT OFDM System model:
If we consider that M-user OFDM system uses K subcarriers for parallel 

transmission, [2]. The sample modulated by the kth subcarrier of the mth user 
is given by

                                          (1)

where { }1)( ±∈kbm  for BPSK signals. We assume that user 1 is the desired 
user and the other sources are interfering users. This data can be interpreted 

KkMmkbkx mm ≤≤≤≤= 11)()(
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I. Introduction:
It is well known that the orthogonal frequency division multiplexing 

(OFDM) can be considered as an efficient technique for high speed digital 
transmission over severe multipath fading channels where the delay spread 
is larger than the symbol duration. When the inserting guard time is longer 
than the delay spread of the channel this makes the system robust against 
inter-symbol interference (ISI). In addition to that, channel estimation and 
compensation can be achieved by inserting known pilot symbols between 
data symbols [1]-[3].

Over the last few years, adaptive antenna array (AAA) has gained 
much attention due to its ability to increase the performance of wireless 
communication system, in terms of spectrum efficiency, network scalability, 
and operation reliability. Adaptive beamforming can separate signals 
transmitted in the same carrier frequency, provided that they are separated 
in the spatial domain. The beamformer combines the signal received by the 
different element of an antenna array to form a single output. The adapted 
weight set of each element of the antenna array is obtained by the processor 
achieving certain criteria to suppress the co-channel interference; thus 
improving coverage quality.

The main motivation behind Pre-FFT scheme is reducing the cost due to 
FFT processing [1, 7]. The weight obtained for each pilot subcarrier can be 
identically applied on all data subcarriers in the same OFDM symbol; thereby 
reducing the number of frequency domain narrow-band beamformers. Post 
FFT is not always better in performance than pre-FFT [1]. In[3], a pre-FFT 
least mean square (LMS) beamforming for OFDM systems was analyzed 
in additive Gaussian noise channel. An adaptive MBER beamforming was 
analyzed in [4] for single carrier modulation and in [2] for OFDM systems in 
additive Gaussian noise channel. A class of MBER algorithms were studied in 
[5] and combined with space time coding in [6]. Eigenvector combining was 
considered in [8]. MIMO MBER beamforming for OFDM was studied in [9]. 
A block-by block post-FFT multistage beamforming was considered in [10].

The MMSE technique does not guarantee the minimum of the 

BER, but the MBER technique is characterized by its good performance 
and amenability to adapt on implementation. In [1] and [2] the MMSE and 
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 Abstract:
In broadband wireless communication, the adaptive antenna array (AAA) 

is combined with orthogonal frequency division multiplexing (OFDM) to 
combat the inter-symbol interference (ISI) and the directional interferences. 
One of the two main techniques which are used in OFDM systems is called 
Pre-FFT, where an optimum beamformer weight set is obtained in time 
domain before Fast Fourier Transform (Pre-FFT). In this paper, the optimum 
weight set is obtained based on minimum bit error rate (MBER) criteria in 
pilot-assisted OFDM systems under multipath fading channel. Here, the 
development of the block-data adaptive to implementation of the MBR 
beamforming solution is based on the Parzen window estimate of probability 
density function (pdf). The simulation results show that the MBER technique 
utilizes the antenna array elements more intelligently than the standard 
minimum mean square error (MMSE) technique. The MBER technique can 
be used to achieve excellent performance since it directly minimizes the BER 
and requires shorter training symbols.

Index Terms: MBER beamforming, OFDM systems, Pre-FFT, MMSE 
beamforming, probability density function (pdf), smart antenna.



10

Journal of Al-Quds Open University for Research and Studies - No. 31- Part (1) - October 2013

ملخص:
ن�ستخدم في الات�صالات اللا�سلكية ذات النطاق الوا�سع، م�صفوفة التكيف الهوائي، مع 
تق�سيم الترددات المتعامدة، فبا�ستخدامها ن�ستطيع التغلب والتخفيف من وط�أة التداخلات 
الناتجة عن الم�ستخدمين من التردد الواحد نف�سه، وكذلك التداخلات ما بين الرموز، وهناك 
طريقتان رئي�ستان ت�ستخدمان مع تق�سيم الترددات المتعامده وقد تم التركيز في هذا البحث 
Pre-FFT بحيث يُ�ستخدم لح�ساب الوزن في مجال الزمن الذي يعمل  على نوع واحد وهو 
على ت�شكيل الأ�شعة وتركيزها باتجاه الإ�شارة المرغوبة فيها و�إزالة التداخلات الناتجة من 

اتجاهات عدة.
�أدنى  �إلى  اُ�ستخدمت خوارزمية جديدة وطُوِّرت كي تعمل عل تقليل معدل الخط�أ  وقد 
م�ستوى ما بين قوة الإ�شارة �إلى قوة ال�ضو�ضاء، وقد تبين لنا �أن هذه الخوارزمية كانت �أقل 
تعقيداً، و�أح�سن �أداء مقارنة بالنظم ال�سابقة التي اُ�ستخدمت حيث دُر�ست الخوارزمية ال�سابقة 
البحث، حيث تبين ب�أن الخوارزمية  المذكورة فيه وقورنت بالخوارزمية المقترحة في هذا 
الجديدة المقترحة �أف�ضل في الأداء و�أقل تعقيداً وقدرتها على تخفيف وط�أة تعدد الم�سارات 

الناتجة عن بث الإ�شارات والتداخلات الناتجة عن الم�ستخدمين للتردد الواحد.
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