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قواعد النشر والتوثيق

تنشر المجلة البحوث والدراسات الأصلية المرتبطة بالتخصصات العلمية لأعضاء الهيئة التدريسية 
والباحثين في جامعة القدس المفتوحة وغيرها من الجامعات المحلية والعربية والدولية، مع اهتمام خاص 
بالبحوث المتعلقة بالتعليم المفتوح والتعليم عن بعد، وتقبل أيضا الأبحاث المقدمة إلى مؤتمرات علمية 

محكمة والمراجعات والتقارير العلمية وترجمات البحوث.

يرجى من الأخوة الباحثين الراغبين في نشر بحوثهم الاقتداء بقواعد النشر والتوثيق الآتية:

ُتقبل الأبحاث باللغتين العربية والإنجليزية. 11 .

أن لا يزيد حجم البحث عن 35 صفحة "8000" كلمة تقريبا بما في ذلك الهوامش والمراجع. 22.

أن يتسم البحث بالأصالة، ويمثل إضافة جديدة إلى المعرفة في ميدانه. 33 .

44 مع ثلاث نسخ مطبوعة  .CD أو »A Disk/ يقدم الباحث بحثه منسوخا على  »قرص مرن
منه، غير مسترجعة سواء نشر البحث أم لم ينشر.

« كلمة.ويكون هذا الملخص باللغة  يرفق مع البحث خلاصة مركزة في حدود  »100 - 55.150
الإنجليزية إذا كان البحث باللغة العربية، ويكون باللغة العربية إذا كان البحث باللغة الإنجليزية.

ينشر البحث بعد إجازته من محكمين اثنين على الأقل تختارهم هيئة التحرير بسرية تامة من بين  66 .
أساتذة مختصين في الجامعات ومراكز البحوث داخل فلسطين وخارجها، على أن لا تقل رتبة 

المحكم عن رتبة صاحب البحث.

أن يتجنب الباحث أي إشارة قد تشير أو تدلل على شخصيته في أي موقع من البحث. 77 .



ƕǂƜǄǁƐ ƥưǆ ƕǊƜǋ ǅƳ ƔƥǋƥƮǁƑƓ ƥƓƴƗ Ǘǋ ƑǊǐƓƗƑǀ ƅƐƥƆ ǅƳ ƥĉƓƴƗ ƕǂƜǄǁƐ Ǐƺ ƥƑǀƺǓƐ ƲǐǄƜ

ثلاث  إلى  بالإضافة  فيه،  نشر  الذي  العدد  من  نسخ  بحثه بخمس  نشر  الذي  الباحث  يزود  88.
مستلات منه.

تدون الإحالات المرجعية في نهاية البحث وفق النمط الآتي: إذا كان المرجع أو المصدر كتابا  99 .
النشر،الناشر،  فيثبت اسم المؤلف،عنوان الكتاب أو البحث، اسم المترجم أو المحقق )مكان 
الطبعة، سنة النشر( الجزء أو المجلد، رقم الصفحة، أما إذا كان المرجع مجلة فيثبت المؤلف، 

عنوان البحث، اسم المجلة، عدد المجلة وتاريخها، رقم الصفحة.

ترتب المراجع والمصادر في نهاية البحث  »الفهرس« حسب الحروف الأبجدية لكنية / عائلة  1010
الطبعة، سنة  النشر،الناشر،  )مكان  البحث  أو  الكتاب  المؤلف،عنوان  اسم  يليها  ثم  المؤلف، 

النشر( الجزء أو المجلد.

« في توثيق الأبحاث العلمية والتطبيقية، حيث  1111APA» Style بإمكان الباحث استخدام نمط 
يشار إلى المرجع في المتن بعد فقرة الاقتباس مباشرة وفق الترتيب التالي:  »اسم عائلة المؤلف،سنة 

النشر،رقم الصفحة«.
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دور التعليم الجامعي في إعداد الطلبة للحياة المعاصرة من وجهات
نظر الدارسين  في جامعة القدس المفتوحة في أريحا

د. عبد عطا الله حمايل 

ملخص 

للحياة  الطلبة  �إعداد  في  الجامعي  التعليم  دور  �إلى  التعرف  �إلى  الدرا�سة  هذه  هدفت 
المعا�صرة من وجهات نظر الدار�سين في جامعة القد�س المفتوحة-منطقة �أريحا التعليمة، 

و�أجابت عن ال�س�ؤال الرئي�س الآتي:
ما دور التعليم الجامعي في �إعداد الطلبة للحياة المعا�صرة من وجهات نظر طلبة  11 .

جامعة القد�س المفتوحة-منطقة �أريحا التعليمية؟
كما تحققت من الفر�ضيات ال�صفرية الآتية:

متو�سطات  في   ) 22 .0.05=  α(الدلالة م�ستوى  عند  �إح�صائية  دلالة  ذات  فروق  توجد  لا 
تعزى  المعا�صرة  للحياة  الطلبة  �إعداد  في  الجامعي  التعليم  لدور  الطلبة  ا�ستجابات 

لمتغير الجن�س، ومتغير التخ�ص�ص، ومتغير الم�ستوى الأكاديمي، و متغير العمر. 
وتكون  الدرا�سة.  لأغرا�ض  لملاءمته  الم�سحي  الو�صفي  المنهج  الباحث  وا�ستخدم 
التعليمية،  �أريحا  المفتوحة-منطقة  القد�س  جامعة  طلبة  جميع  من  الدرا�سة  مجتمع 
الدرا�سي 2007- العام  من  �أول  ت�شرين  �شهر  وطالبة خلال  والبالغ عددهم)847( طالبا 
2008 موزعين على �سبعة تخ�ص�صات، كما دلت عليهم �إح�صائيات ق�سم القبول والت�سجيل 

والامتحانات في المنطقة التعليمية.
وطبقت الا�ستبانة على عينة مجموعها)700( من الطلبة ممن ا�ستطاع الباحث الو�صول 

�إليهم من جميع التخ�ص�صات في الجامعة.
ولتحقيق �أهداف الدرا�سة ا�ستخدم الباحث ا�ستبانة طورها بنف�سه، و تكونت من)64( 
فقرة في �صورتها النهائية موزعة على)7( مجالات بعد الت�أكد من �صدقها بالتحكيم، ومن 

ثباتها الكلي با�ستخدام معادلة كرونباخ �ألفا حيث و�صل ثباتها الكلي �إلى)0.90(. 
وا�ستخدم الباحث التحاليل الإح�صائية الآتية:

والدرجة  فقرة،  لكل  المئوية  والن�سب  المعيارية،  والانحرافات  الح�سابية،  المتو�سطات 
 L.S.D الكلية لكل المجالات للإجابة عن ال�س�ؤال الأول. وتحليل التباين الأحادي واختبار
للمقارنات البعدية، واختبار)ت( للمجموعات الم�ستقلة لاختبار فر�ضيات الدرا�سة، وتو�صلت 
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الدرا�سة �إلى النتائج الآتية:
ح�صلت مجالات الدرا�سة ال�سبعة كافة على درجة موافقة)كبيرة( بمتو�سط كلي مقداره  11 .

3.015 بن�سبة مئوية �أكثر من)%70(.
حظي المجال النف�سي بالاهتمام الأكبر من الدار�سين من بين المجالات ال�سبعة. 22 .

33 حظي المجال الاقت�صادي والإنتاجي بالاهتمام الأقل من الدار�سين من بين المجالات  .
ال�سبعة.

.)% 44 ح�صلت)8( �أدوار من بين)64( دوراً على درجة موافقة)كبيرة جدا( �أكثر من)80.
.)% 55 ح�صل)46( دور اعًلى درجة موافقة)كبيرة( �أكثر من)70.

.)% 66 ح�صلت)10( �أدوار على درجة موافقة)متو�سطة( �أكثر من)60.
%( فما دون. 77 لم يح�صل �أي من الأدوار على درجة موافقة �أقل من متو�سطة،)60.

( بين الطلبة الذكور والإناث، �إذ  88 .0.05= α(لم تكن الفروق دالة �إح�صائية عند م�ستوى
بلغ م�ستوى الدلالة الإح�صائية)0.448(.

وجهة  متو�سطات  بين   ) 99 .0.05=  α(م�ستوى عند  �إح�صائية  دلالة  ذات  فروق  وجود 
التربية  ل�صالح  الفروق  وكانت  الأكاديمية،  تخ�ص�صاتهم  اختلاف  ب�سبب  الطلبة  نظر 

الابتدائية، والتربية الإ�سلامية، واللغة العربية.
( بين متو�سطات وجهة نظر  10100.05= α(إح�صائية عند م�ستوى� وجود فروق ذات دلالة 

الطلبة ب�سبب اختلاف م�ستوياتهم الأكاديمية ل�صالح الم�ستوى الأول والم�ستوى الثاني. 
عدم وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية بين متو�سطات وجهة نظر الطلبة تبعا لمتغير العمر.  1111 

خرجت الدرا�سة بمجموعة من التو�صيات المبنية على نتائجها. 1212
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دور التعليم الجامعي في إعداد الطلبة للحياة المعاصرة من وجهات
نظر الدارسين  في جامعة القدس المفتوحة في أريحا

د. عبد عطا الله حمايل 

Abstract

This study aimed to determine the role of higher education in preparing 
student for contemporary life viewed by scholars at Al-Quds Open University-
Jericho Educational Region, and it answered the following main question:

What is the role of university education in preparing students for 
contemporary life viewed by scholars at Al-Quds Open University/
Jericho Educational Region?  The study also examined the following null 
hypothesis:

There were no significant statistical differences at the statistical 
level(α=0.05)in the averages of students responses of the role of higher 
education in preparing students for contemporary life due to: gender, 
specialization, academic level and life variables.

The researcher used the descriptive survey method for the purposes 
of the study.

The population of the study consisted of all student at Al-Quds Open 
University /Jericho Educational Region:(847) male and female student 
during October of the academic year 2007/2008, distributed in seven 
disciplines, as shown by statistics of admission, registration and examination 
department in the educational region. The questionnaire was applied to the 
total sample of(700) students who were being able to be reached by the 
researcher from all disciplines at the university.

The achieve of the objectives of the study, the researcher used the 
questionnaire which he developed himself and consisted of(64) items 
finalized and were distributed in(7) disciplines, after ascertaining validity 
arbitration and over all reliability by computing Chronbah Alpha which it’s 
total was(0.90).

To answer the first question, the researcher used the following 
statistical analysis: arithmetical average, standard deviation, percentage of 
each item and the total degree of the all admission. He also used(one way 
analysis of variances) and(L.S.D) dimensional comparisons, and(T-Test) 
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for independent group to test the study hypotheses.

The study concluded the following findings:

All seven dimensions of the study received the degree of consent(large) 1.	
with total average of 3.015 and more than(70%) of percentage. 
Psychological dimensions received most of scholars’ interest from 2.	
among the seven disciplines.
Economic and productive dimensions received least attention of scholars 3.	
from among the seven disciplines.
(8) items from among(64) items received the degree of consent(very 4.	
large) more than(80%).
(46) items received the degree of approval(large) more than(70%).5.	
(10) items received the degree of consent(medium) more than(60%).6.	
None of the items received the degree of consent(lower than medium)7.	
(60%) or below.

There were no significant statistical differences at the level(α= 8.	
0.05) between males and females, were the level of statistical 
significant(0.448).
There were significant statistical differences at the level(α= 0.05) 9.	
between the average of the view point of students because of their 
different academic specialization, and the differences were in favor 
of: Primary Education, Islamic Education and Arabic Language.
There were significant statistical differences at the level(α= 0.05) 10.	
between the average of the view point of students because of their 
different academic levels in favor of the first level and second level.
Here were no significant statistical differences between the average of 11.	
the view point of students according to age variable.
The study concluded a set of recommendations based on its findings. 12.	
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د. عبد عطا الله حمايل 

خلفية البحث

ال�سمات  من  العديد  �إطاره  في  تنمو  الذي  الأ�سا�س  الجامعي  التعليمي  النظام  يمثل 
قام  التي  �أهدافه  بقدرته على تحقيق  تعليمي  �أي نظام  قيمة  للمتعلمين، وتتحدد  ال�شخ�صية 
على �أ�سا�سها، والتعليم واحد من �أهم �أ�سا�سيات الحياة بالن�سبة للفرد، فمن خلاله يت�شكل فكر 
الإن�سان ويزداد عمقا وات�ساعا، وبو�ساطته يزداد وعيه الثقافي وال�سيا�سي، ودوره الاجتماعي، 

و التكيف مع الظروف والم�ستجدات والمتغيرات التي يواجهها في حياته الخا�صة والعامة.
ونظرا لتعر�ض المجتمعات في العقود الأخيرة للعديد من التغيرات في مختلف نواحي 
الحياة، وما لهذه التغيرات من انعكا�س مبا�شر على ما يتوقعه المجتمع وم�ؤ�س�ساته من التعليم،  
لذا بات من ال�ضروري �أن يواكب ذلك تغيير في �أهداف التعليم الجامعي و �أدواره وم�ضامينه 
و�أ�ساليبه ومخرجاته. ولما كان النظام التعليمي جزءاً من النظام المجتمعي الذي يربي الفرد، 
�شخ�صيته  وي�شكل  والقيم،  والاتجاهات  المعارف  ويك�سبه  وم�ستقبلا،  حا�ضرا  لحياته  ويعدُه 
لمواجهة تحديات الع�صر، فقد بات من الم�ؤكد �أن يكون التعليم الجامعي �أحد الأركان الرئي�سة 
التي ينبغي عليه القيام بهذا الدور الحيوي لخدمة المجتمع و�أهدافه، ولا �سيما �أن الجامعة هي 
الأخرى  الم�ؤ�س�سات  وتزويد جميع  الب�شرية،  الموارد  تطوير  على  القادرة  التعليمية  الم�ؤ�س�سة 

بالتخ�ص�صات والكوادر الب�شرية اللازمة لمتطلبات التنمية ال�شاملة في المجتمع.
وتعد الجودة �أحد �أهم الو�سائل والأ�ساليب لتح�سين نوعية التعليم، والارتقاء بم�ستوى 
�أدائه في الع�صر الحا�ضر الذي يطلق عليه بع�ض المفكرين ب�أنه “ع�صر الجودة’’، فلم تعد 
الجودة ترفا ترنو �إليه الم�ؤ�س�سات التعليمية، �أو بديلا ت�أخذ به �أو تتركه الأنظمة التعليمية، 
بل �أ�صبحت �ضرورة ملحة تمليها حركة الحياة المعا�صرة، وهي دليل على بقاء الروح وروح 

البقاء لدى المنظمة �أو الم�ؤ�س�سة التعليمية.)�شفي، 2005(.
واللوائح  للأنظمة  وتطبيق  والإجراءات،  للبرامج  توثيق  عملية  التعليم  في  والجودة 
والتوجيهات، تهدف �إلى تحقيق نقلة نوعية في عملية التربية والتعليم في جميع الجوانب 
الأعمال  ب�إتقان  �إلا  ذلك  يتحقق  ولا  والاجتماعية،  والروحية  والنف�سية  والج�سمية  العقلية 

وح�سن �إدارتها.)الإدارة العامة للتربية والتعليم بمنطقة مكة المكرمة، 2005(.
 ونظـرا لأهمية الدور الـذي ت�ؤديه الجـامعة في تدعيم ال�سـلوك، ف�إن)بار�سـونز 1997  
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)Parsons( ي�ؤكد الدور الا�ستقلالي لطلبتها باعتباره مظهرا من مظاهر ت�أ�صيل العقلانية 
�أن الجامعات  )الم�سند، 1998(  المختلفة. وترى  الإبداعات  وت�شكيل  المعرفية في المجتمع 
تمار�س دورا �أ�سا�سيا في عملية التنمية لأنها الم�س�ؤولة عن تلبية حاجات المجتمع من القوى 
الب�شرية المزودة بالمهارات الفكرية والمهنية، وهي الم�س�ؤولة �أي�ضا عن تربية الإن�سان نف�سيا 
واجتماعيا، مما ي�سهل عليه قبول التغير الاجتماعي. والجامعة �إذ تتربع على قمة هرم النظام 
الاجتماعية  التنمية  ت�ستجيب لمنطلقات  التي  الب�شرية  الموارد  لإعداد  والتربوي،  التعليمي 
ال�شاملة، ف�إنها ت�ؤدي ر�سالتها في �صياغة ال�شباب فكرا وفعلا و وجدانا وانتماء. و قيادات 
والثقافية،  والإدارية  وال�سيا�سية  والاقت�صادية  العلمية  المراكز  العليا في مختلف  المجتمع 
هم من مخرجاتها في الغالب،  و بقدر ما ت�ستطيع هذه الجامعات �أن تعلم وتربيه الإن�سان 
على ا�ستخدام الطريقة العلمية في حل الم�شكلات واتخاذ القرارات، والتكيف مع الم�ستجدات، 
و�إك�سابه القدرة على الحركة في مجال تخ�ص�صه، بقدر ما يتقدم المجتمع وينمو ويتطور، 

وبعك�س ذلك �سيبقى المجتمع يراوح مكانه �أو يتقهقر �إلى الوراء.
وقد �أ�شار)ا�ستيتيه، 1984( �إلى �أنه بالنظر لتميز هذا الع�صر بالتغيرات ال�سريعة، وبفعل 
انت�شار المعرفة العلمية والتقنية، فقد فر�ضت على �أنظمة التعليم مهمات جديدة في مجال �إعداد 
القوى الم�ؤهلة، وفقا لحاجات المجتمع المتطورة، والجامعة ب�صفتها نظاما اجتماعيا و�إداريا 

مفتوحا ينبغي �أن تت�سم بالتفاعل مع البيئة المحيطة، فتت�أثر بها وت�ؤثر فيها.
ويرى بوون وزملا�ؤه)Bowen,1977( �أن التعليم الجامعي يزيد من الكفاءة العلمية 
للمتعلمين، ويزيد من قدرتهم على مواجهة م�شكلات الحياة وحلها، كما ي�ساعد على تنمية 
يزيد  الجامعي  التعليم  �أن  فيرى،   ،)Douglass(1977دوجلا�س �أما  لديهم.  المهارات 
لنمو  بكفاءة  والتخطيط  والا�ستثمار  الادخار  وزيادة  الإنفاق،  تر�شيد  على  الفرد  قدرة  من 
ن  �أ   )1995 ال�سميع  وي�ضيف)عبد  والم�ستجدات.  المتغيرات  مع  ال�سريع  والتكيف  الأ�سرة 
الحقائق  تدري�س  ولكن  العظمى،  الحقائق  تدري�س  لي�س  الجامعي  التعليم  في  الزاوية  حجر 
بطريقة عظيمة. ويقول كلاجان)Kellaghan,1999( �إن العديد من الدول تظهر عدم ر�ضا 
عن �إنجازات الطلبة النا�شئ عن �سوء النظام التعليمي، وتدرك عدم الان�سجام بين مخرجات 
التعليم وحاجات المجتمع، من جهته يرى كار�ستن)Karsten, 1999( �أن عمليات التطوير 
تركز  كانت  الما�ضية  القليلة  ال�سنوات  في  حتى  الأوروبية،  الدول  من  العديد  في  التربوي، 
وي�صف  نف�سها.  التعليمية  للعملية  قليلًا  اهتماماً  وتعطي  التربوي،  والنظام  الإدارة  على 
جايوك�س)Jyox ,1996( معظم الجامعات في الدول النامية �أنها بحاجة �إلى �إ�صلاح، و�أنها 

�أمام طريق طويل ينبغي عليها ال�سير فيه.
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وت�شتق الجامعة �أهدافها وقيمها ومواردها ومعلوماتها من البيئة المحيطة، و�إلى البيئة 
المحيطة تعاد هذه الأهداف والقيم والموارد على �شكل �إنجازات علمية، وخدمات بحثية، �أو قوى 
عاملة م�ؤهلة ومدربة بعد معالجة خا�صة لهذه المدخلات،)حمد، 1998(. �أما)ر�ضا، 1997(، 
فيرى �أن هناك نوعين من ال�سيا�سة التعليمية، �سيا�سة تعليمية موجهة ت�ستبطن �أزمات الحالة 
ال�شدة  درجة  تلطيف  تتوخى  م�ستجيبة  �سيا�سة  و  لتناق�ضاتها،  ح�سما  معينة  وجهة  وتعطيها 
في �أزمات الواقع، لكن تبعدها عن الحل الجذري. بينما يرى)الأ�سد، 1995( �أن ر�سالة التعليم 
المجتمع  مطالب  لت�شمل  تمتد  و�إنما  وحدها،  التنمية  مطالب  توفير  في  تنح�صر  لا  الجامعي، 
ورغباتهم  الأفراد  حاجات  لت�شمل  تمتد  لأنها  التنمية،  خطة  مطالب  من  �أرحب  وهي  الوا�سع، 

وطموحاتهم في الا�ستزادة من تح�صيل المعرفة، وطلب الثقافة وتو�سيع المدارك.
من هنا يجب �أن لا ينظر �إلى التعليم الجامعي على �أنه الح�صول على م�ؤهل معترف 
به، ي�ضم ال�شخ�ص �إلى الطبقة المتعلمة عن طريق الحراك الاجتماعي الذي ينتج عن التعليم، 
بل هو �إعداد متوازن للحياة الع�صرية المنتجة في ظل ظروف وعلاقات متداخلة و متنوعة، 
ال�شخ�ص  يختار  مو�ضوعات  ب�ضعة  على  تقت�صر  لا  الحياة  ومطالب  والفر�ص  فالم�صالح 
�أدوار التعليم الجامعي  �أن تعنى  درا�ستها، و�إنما ت�شمل المجتمع بكل نواحيه؛ لذلك ينبغي 
و�سيا�ساته، بربط الواقع والم�ستجدات والمتغيرات العلمية والاجتماعية والاقت�صادية التي 

تواجه حاجات المجتمع بمتطلباته النمائية.

الأدوار المنوطة بالجامعات وسياساتها التعليمية.
يريده،  الذي  للم�ستقبل  �أبناءه  يعد  �أن  مجتمع  �أي  على  الما�ضي  في  ال�سهل  من  كان 
وكانت توقعاته غالبا ما تتحقق، فالمتغيرات كانت محدودة وبطيئة الت�أثير، و�أنماط الحياة 
كانت رتيبة �شبه ثابتة، �أما ما ي�شاهد حاليا من تزايد �سريع في نمو حقول المعرفة، والعلم 
تتكامل  نظرة  الجامعي،  التعليم  لأدوار  جديدة  نظرة  فيفر�ض  والمعلومات،  والات�صالات 
فيها الأدوار بين الم�ؤ�س�سات كافة ذات الت�أثير في تهيئة الإن�سان وتن�شئته، ومما لا �شك فيه 
العاملين من ذوي  �أو  العمل  العاطلين عن  �أو المتعلمين  الأعداد المتعاظمة من الأميين  �أن 
الكفاءة الإنتاجية المتدنية، هي خير �شاهد على ق�صور الدور التعليمي للجامعات في تلبية 

الاحتياجات الاقت�صادية والاجتماعية والأخلاقية التي يجب �أن تكون.
ولقد �شهد التعليم العالي في الوطن العربي خلال العقدين الأخيرين من القرن الع�شرين 
تطورا ونموا ملحوظين، ت�ؤكده الزيادة في عدد الم�ؤ�س�سات الجامعية، و�أعداد الطلبة الم�سجلين، 
و�أع�ضاء هيئة التدري�س، و�أع�ضاء الهيئة الإدارية والفنية، وكذلك زيادة في حجم الإنفاق 
على هذا القطاع التعليمي المهم ومع ذلك كله، ف�إن هناك العديد من الق�ضايا والم�شكلات 

والتحديات، ما زالت تواجه التعليم العالي في الوطن العربي.
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و لخ�ص)الخطيب، 1994( هذه الق�ضايا والم�شكلات والتحديات بما ي�أتي:
التزايد الكبير وال�سريع في �أعداد الطلاب: �إن التزايد الكبير في �أعداد الطلاب الراغبين في  11 .
الالتحاق في الجامعات، واحتمالات التو�سع الكبير في الطلب الاجتماعي على التعليم 
الذين  الطلاب  من  المتزايدة  الأعداد  ا�ستيعاب  على  الجامعات  قدرة  وعدم  الجامعي، 
ينهون المرحلة الثانوية هو من �أولى الم�شكلات والتحديات التي تواجه التعليم العالي.

ال�سيا�سات  �إن  التنمية:  خطط  واحتياجات  العالي  التعليم  نواتج  بين  المواءمة  انعدام  22 .
العمالة  من  الوطنية  التنمية  خطط  احتياجات  تقررها  لا  الطلبة  قبول  في  المعتمدة 
الدرا�سات  تف�ضل  زالت  ما  التي  ال�سائدة  الاجتماعية  القيم  تقررها  و�إنما  الماهرة، 
الأدبية والإن�سانية على الدرا�سات المهنية والتطبيقية، ويبرز ذلك وا�ضحا في اختلال 
التعليم  نوعية  وبين  بالجامعات،  الملتحقين  الطلبة  لأعداد  الكمي  النمو  التوازن بين 

الجامعي وجودته.
و�أ�ضاف)بوبطانة، 1988( عددا �آخر من ق�ضايا التعليم الجامعي وتحدياته و منها 

11 التو�سع الكبير في ا�ستخدام التكنولوجيا الحديثة والاعتماد عليها مما يتطلب التو�سع  .
في �إحداث تغييرات جوهرية في �أنماط الم�ؤ�س�سات، وخلق نوع من التوازن في الالتحاق 

بين الفروع العلمية والإن�سانية.
22 قلة مخ�ص�صات البحث العلمي و�أثرها على خطط التنمية وم�شاريعها. .

وذكر)كمال 1995( �أن التعليم الجامعي يواجه عددا من التحديات منها:
•تو�صيل التعليم الجامعي �إلى القطاعات التي ما زالت محرومة منه. 	

•تجديد التعليم وتحديثه وجعله �أكثر ان�سجاما وتوافقا مع حاجات المجتمع العربي. 	
•الإفادة من التكنولوجيا والمعلومات الحديثة. 	

•مواجهة التحديات والتغيرات الم�ستقبلية. 	
التعليم  تواجه  التي  والم�شكلات  الق�ضايا  من  �آخر  عدد  �إلى   )1996 نوه)دغيم،  كما 

الجامعي نذكر منها:
العام  التقدير  با�ستثناء  الطلبة  لقبول  معايير محددة  توجد  لا  القبول: حيث  �سيا�سات  11 .
�سوق  لاحتياجات  معرفة  دون  العامة،  الثانوية  في  عليها  يح�صلون  التي  والدرجات 

العمل، �أو خطط التنمية. 
�إ�ستراتيجية  ينبغي و�ضع خطة  النق�ص  هذا  لتفادي  و  التدري�س:  هيئة  �أع�ضاء  نق�ص  22 .
جادة على الم�ستوى المحلي والعربي، لإعداد كوادر تدري�سية م�ؤهلة علميا ومهنيا ل�سد 

النق�ص الذي يزداد �سنة بعد �سنة.
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هيكلة التعليم الجامعي: 33 .
التي  التحديات  لمواجهة  والعالي  الجامعي  التعليم  هيكلة  في  النظر  �إعادة  ينبغي 
يواجهها الوطن العربي في مطلع القرن الحادي والع�شرين بما ي�شهده من تقدم مذهل 
الذي  الأمر  والنامية،  المتقدمة  الأقطار  بين  الفجوة  في  وات�ساع  والتقنية،  العلم  في 

ي�ستدعي مراجعة ر�سالة الجامعة ومدى توفيقها �أو �إخفاقها في تحقيق �أهدافها. 
والأكاديميين  للإداريين  التدريبية  بالدورات  تن�شيطها  يمكن  التي  الجامعية  الإدارة  44 .
�أدائها،  بم�ستوى  والارتفاع  جامعاتهم،  �إدارة  لتطوير  قيادية  منا�صب  يتولون  الذين 

ومواكبة التقدم العلمي والتقني في �سبيل ذلك.
وتجدر الإ�شارة �إلى �أن هناك تباينا في ت�صور الغاية من التعليم الجامعي و فل�سفته، ذلك 
�أن لكل مجتمع فل�سفته التي تحكم م�سيرته، وهذه الفل�سفة هي مجموعة من المرتكزات والمبادئ 
التعليمية كما ي�صفها)التل، 1983( هي  والفل�سفة  التي يطورها المجتمع بخبراته المتراكمة، 
بعد من �أبعاد الفل�سفة العامة للمجتمع التي تخت�ص ب�ضبط م�سيرته التعليمية وتوجيهها، حيث 
والكون،  للإن�سان،  نظرته  في  المجتمع  لفل�سفة  وظيفي  ع�ضوي  امتداد  هي  التعليم  فل�سفة  �إن 
من  مت�سقة  جملة  �أنها  على  التعليم  فل�سفة   )1992 و�آخرون،  وعرف)بطاح،  والموت.  والحياة، 
الموجهات الفكرية العامة للتعليم الجامعي، وهي �أ�صول فكرية عامة تحدد ال�سيا�سات والمراجع 
والتنظيمات، والن�شاطات اللامنهجية، واتجاهات الخطط الدرا�سية ومحتوياتها، والا�ستراتيجيات 

العامة للتعليم والتعلم والتقييم، وتحدد الهيكل العام لبنية التعليم الجامعي ومكوناته.
الأكاديمية  لتوفير الحرية  ت�سعى  الفل�سطينية  فل�سفة الجامعات  �أن  �إلى  الإ�شارة  كما تجدر 
الم�س�ؤولة، والتفاعل الخ�صب والم�شاركة في الفعاليات الجامعية كافة، والاهتمام بالكيف لا بالكم، 
ومن هنا د�أبت هذه الجامعات على �إعداد الإن�سان المتميز في حقل تخ�ص�صه، القادر على خو�ض 
التعليمية،  الثقة والقدرة على تحمل م�س�ؤوليته  غمار الحياة، بروح علمية وعقل مبدع، ومنحه 

وتنمية روح البحث والا�ستق�صاء في نف�سه، وتوجيهه نحو منهج التفكير ال�سليم والمنطقي. 
الأرا�ضي  العالي في  التعليم  م�سيرة  واجهت  التي  الكبيرة  التحديات  من  الرغم  وعلى 
الفل�سطينية في ظل الاحتلال الإ�سرائي�أتي، ف�إن هذا القطاع ا�ستطاع بناء قاعدته الأ�سا�سية، 
الدرا�سي  العام  بداية  �إحدى ع�شرة جامعة في  �إلى  الفل�سطينية  الجامعات  عدد  حيث و�صل 
2001-2002 مع العلم �أن ثماني جامعات �أن�شئت قبل قيام ال�سلطة الوطنية الفل�سطينية في 

العام 1994 ، في حين حُولت ثلاث كليات �إلى جامعات.)عرمان، 2002، �ص 26(.
الجامعات  بع�ض  �شهدتها  التي  ال�سريعة  التطور  عملية  ت�شجع  �أن  المتوقع  من  وكان 
لتخريج  عالية  جودة  ذي  تعليم  وتوفير  ومتميزة،  متنوعة  تخ�ص�صية  برامج  بطرحها 
جامعيين تن�سجم م�ؤهلاتهم وقدراتهم مع متطلبات �سوق العمل، �إلا �أن ما حدث كان عك�س 
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بينها، وكانت كل جامعة م�ستقلة  فيما  تن�سيق  �أي  تلك الجامعات دون  �أن�شئت  ذلك، حيث 
زالت  ما  الجامعات  كثيرا من  و�إن  والإدارية  والأكاديمية  المالية  ��شؤونها  الأخرى في  عن 
تفتقر �إلى الإمكانيات اللازمة لإنتاج الخدمات التي تن�سجم مع احتياجات المجتمع، مثل: 
وبوليتكنيك  الوطنية  النجاح  جامعة  با�ستثناء  والبحوث  التدريبية  والدورات  الا�ست�شارات 
فل�سطين اللتين يغطي مردودهما من �إنتاج تلك الخدمات)10%( من الإنفاق الجاري فقط، 
�إنتاج الخدمات  وهذا الافتقار يعزى لعدم توافر الموارد المالية التي يمكن ا�ستثمارها في 

التي يحتاجاها المجتمع.)الجعفري، 2002 �ص 43(.
ومن الملاحظ �أن الجامعات الفل�سطينية قد اتبعت النهج نف�سه الذي �سارت عليه البلدان 
العربية، وهو التو�سع الأفقي والكمي بدون �أي تو�سع في العمق والنوع، فخريجو الجامعات 
يفتقرون �إلى كثير من الخبرات التي يتمتع بها طلاب الجامعات في البلدان المتقدمة، وهناك 
�ضعف �شديد في �إتقان اللغات الأجنبية والمهارات التقنية، كما �أن هناك نق�صا في المعاهد 
التكنولوجية  التطورات  يواكب  ولم  قديمة،  �أ�ساليب  يتبع  زال  ما  منها  والموجود  الفنية، 

الحديثة.)مكحول و�آخرون، 2001 �ص 28(.

أسباب الفجوة بين التخصصات وسوق العمل:

التخ�ص�صات  بين  القائمة  الفجوة  ات�ساع  وراء  تقف  التي  الأ�سباب  من  العديد  هناك 
الأكاديمية الموجودة في الجامعات الفل�سطينية وحاجة �سوق العمل للخريجين، ومن جملة 

هذه الأ�سباب:
•الت�شوهات الجوهرية الحا�صلة في �سوق العمل الفل�سطيني، التي نتجت عن تخلف البنية  	
الاقت�صادية الفل�سطينية، وعجزها المتنامي عن توفير فر�ص عمل، حيث �أن 94% من 
المن��شآت الاقت�صادية من��شآت �صغيرة توظف �أقل من خم�سة عمال، كما �أن 10% فقط 
�أو متو�سط(، و  القطاع الخا�ص يمتلكون م�ؤهلا علميا عاليا)جامعي  العاملين في  من 
90% لا تتعدى �سنوات درا�ستهم المرحلة الثانوية، فيما يتركز خريجو التعليم العالي 

في القطاع الحكومي، وبخا�صة في �سلك التعليم.
•�ضعف كفاءة خريجي م�ؤ�س�سات التعليم العالي الفل�سطيني ومحدودية مهاراتهم، فهم  	
الفل�سطيني  التعليم  نظام  �ضعف  ب�سبب  والتدريب  التطبيقية  المعارف  �إلى  يفتقرون 
الذي ما زال يعتمد �أ�سلوب التلقين عو�ضا عن التحليل، علاوة على �ضعف التفاعل بين 
م�ؤ�س�سات التعليم العالي الجامعي والمهني وبين م�ؤ�س�سات القطاع الخا�ص، الأمر الذي 

ي�ؤدي �إلى الحد من المهارات التطبيقية لدى الخريجين.
•عدم تحقيق التوازن بين التخ�ص�صات التعليمية والتخ�ص�صات التطبيقية من جهة، وبين  	
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خريجي الجامعات من جهة �أخرى، و�أدى ذلك �إلى تقلي�ص ن�سبة الخريجين العاملين في 
الم�ؤ�س�سات الاقت�صادية �إلى مجموع العاملين فيها.

القائمة وبرامجها، وكذلك عدم  العالي  التعليم  م�ؤ�س�سات  النظر في هياكل  �إعادة  •عدم  	
التخ�ص�صات  ربط  يمكن  حتى  و�شفافية،  بو�ضوح  تطبق  جدية  اعتماد  نظم  �إقامة 
باحتياجات �سوق العمل، فالمطلوب اعتماد برامج متنوعة لا ن�سخا مكررة من برامج 

قديمة ن�سخت من خطط الجامعات العربية.
العام  القطاعين  وم�ؤ�س�سات  العالي  التعليم  م�ؤ�س�سات  بين  فقدانه  �أو  التن�سيق  •�ضعف  	
من  القطاعين  احتياجات  لمعرفة  بينهما  فيما  يت�شاورا  �أن  الطرفين  فعلى  والخا�ص، 

الخريجين كما ونوعا، �إ�ضافة �إلى معرفة التخ�ص�صات المطروحة والجديدة.
•عدم توافر المعلومات الكافية عن القطاعات التي تعاني من نق�ص في الكوادر الب�شرية  	
اختيار  نحو  الطلبة  توجيه  في  دور  لها  يكون  �أن  يمكن  التي  والمتعلمة،  المتدربة 
التخ�ص�صات المنا�سبة، �إ�ضافة �إلى �أن اختيار الخريج لتخ�ص�صه لا يعتمد على �أي تخطيط 
م�سبق، �أو �أي ارتباط ب�سوق العمل المحلية، و�إنما ي�أتي نتيجة لطموح �أو رغبة �شخ�صية 

بغ�ض النظر عن المعرفة الم�سبقة بنوع الوظيفة التي يمكن �أن ي�شغلها الخريج.
•الافتقار �إلى خطة وطنية تنموية �شاملة توجه عمل م�ؤ�س�سات ال�سلطة الوطنية المختلفة،  	
وت�ضمن ات�ساق �سيا�ساتها وتنا�سقها، وعدم ارتباط ال�سيا�سة التعليمية ب�أهداف التنمية 
المجتمعية، مما �أدى �إلى ات�ساع الانف�صام والفجوة في العلاقة بين خريجي الجامعات 

الفل�سطينية ومتطلبات �سوق العمل.
•الافتقار �إلى قاعدة معلومات وطنية متاحة حول خ�صائ�ص عر�ض العمل والطلب في  	
�إيجاد فر�ص عمل لدى الطلبة عند  �سوق العمل المحلية، حيث �إن هناك غياب هاج�س 

اختيارهم لتخ�ص�صاتهم العلمية والمهنية.
الفل�سطينية ومحدوديتها، وعدم قدرتها على مواكبة معدلات  العمل  •�صغر حجم �سوق  	
النمو المرتفعة والمت�سارعة في قوة العمل، �سواء ب�سبب ارتفاع معدلات النمو ال�سكاني 
الاقت�صاد  �إخ�ضاع  �إلى  الهادفة  الإ�سرائي�أتي  الاحتلال  �سيا�سات  ب�سبب  �أم  الفل�سطيني، 
الإنتاجية  قاعدته  نمو  ومنع  وتبعيته،  الإ�سرائي�أتي  الاقت�صاد  لخدمة  الفل�سطيني 

الت�شغي�أتية وتعطيلها.
عن  الآخر  بع�ضهم  وعزوف  الجامعات،  خريجي  بع�ض  لدى  العمل  بقيمة  ال�شعور  •�ضعف  	
العمل الحر ب�سبب الخوف من المخاطرة، علاوة على �ضعف الرغبة لدى م�ؤ�س�سات القطاعين 
العام والخا�ص في م�ساعدة م�ؤ�س�سات التعليم العالي على تدري�س م�ساقات تطبيقية، �إلى 
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جانب عدم الم�ساهمة في دعم الو�سائل التعليمية وتمويلها، مثل المختبرات والمكتبات.
بين  القائمة  الفجوة  لتخلق  بينها  ما  في  تت�شابك  جميعا  وغيرها  العوامل  هذه 
التخ�ص�صات الأكاديمية في الجامعات الفل�سطينية، واحتياجات �سوق العمل المحلية، بحيث 
لا يمكن لهذه الفجوة �إن يتم ج�سرها �أو الحد منها طالما بقيت هذه العوامل متزايدة، وت�أخذ 
م�سارات ذات بواعث �سلبية على مجمل عنا�صر ذات ال��شأن و�أطرافها والمتمثلة �أ�سا�سا هنا 

في الخريجين العاطلين عن العمل.)الفطافطه، 2007، �ص 931(. 
بعد ما تقدم من عر�ض لواقع التعليم الجامعي وم�شكلاته والتحديات التي تواجهه، 
ذلك على  وانعكا�س  المت�سارع،  بالتغير  تت�سم  والتي  العالم،  يعي�شها  التي  للمرحلة  و�إدراكا 
وميوله،  واهتماماته،  ومعتقداته  الإن�سان  مفاهيم  على  ذلك  و�أثر  كافة،  الحياة  مناحي 
وقيمه، و�أنماط �سلوكه،  فلا بد من عر�ض عدد من المبادئ والتوجهات التي ينبغي �أن ترتكز 
عليها الأدوار المنوطة بالتعليم الجامعي لتعد الإن�سان العربي وترقى به، لأنه الأ�سا�س في 
الإعداد للم�ستقبل، وهو الم�أمول لمواجهة الم�ستجدات والتعامل معها ب�إيجابية لا�ستيعاب 

النافع والمفيد منها، وفيما ي�أتي عر�ض لأهم هذه المبادئ:
�أن  يتوقع  11 الجامعي: . التعليم  �سن  في  هم  الذين  الطلاب  �أعداد  في  التزايد  مواجهة 
ي�سجل في م�ؤ�س�سات التعليم الجامعي في الوطن العربي حوالي 2. 10 مليون طالب في 
التي  بالكيفية  ت�ستوعبها،  تعليمية  م�ؤ�س�سات  �إلى  بحاجة  الأعداد  وهذه  �سنة)2008(، 
تتوافر لهم فيها الإمكانات والمباني، والمكتبات، والمختبرات …. الخ، بموا�صفات لا 

ت�ؤثر على م�ستوى التح�صيل العلمي، وعدم تغليب الكم على الكيف.
22 من المعلوم �أنه لا توجد معايير محددة لقبول الطلبة في معظم جامعات  �سيا�سات القبول:.
الدول العربية �سوى التقدير العام الذي يح�صلون عليها في الثانوية، لذا ينبغي �أن يتم 
القبول ا�ستنادا لدرا�سات ميدانية تحدد بو�ساطتها احتياجات �سوق العمل، ومتطلبات 

خطط التنمية.
�إ�ستراتيجية جادة  �أو  ينبغي و�ضع خطة  33 التدري�س: . هيئة  �أع�ضاء  النق�ص في  مواجهة 
على الم�ستوى المحلي والعربي لإعداد كوادر تدري�سية م�ؤهلة علمية ومهنيا ل�سد النق�ص 

المتزايد، وهذا ب�سبب التطور الذي �شهدته م�ؤ�س�ساتنا التعليمية خلال العقدين.
لمواجهة  الجامعي  التعليم  هيكلة  في  النظر  �إعادة  يجب   44 الجامعي:. التعليم  هيكلة 
التحديات التي يواجهها الوطن العربي في هذا القرن، والتكيف مع التقدم المذهل في 

المعلوماتية والتقنية.
وفيما  الحالية  للموارد  �إ�ضافة  للتمويل  بدائل  توفير  ينبغي   55 الجامعي:. التعليم  تمويل 
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ي�أتي بع�ض هذه الموارد:
ال�شركات وغيرها  و�أرباح  الواردات وال�صادرات  •فر�ض ر�سوم بن�سبة �ضئيلة على  	

لت�ضاف �إلى �إيرادات م�ؤ�س�سات التعليم الجامعي.
الا�ست�شارات  وتقديم  المحلي،  لل�سوق  خدماتها  بعر�ض  نف�سها  الجامعات  •ت�سويق  	

والخدمات التي يطلبها ال�سوق المحلي.
•ا�ستثمار بع�ض �أموال الجامعات في م�شروعات �إنتاجية. 	

•تر�شيد الإنفاق في الجوانب الإدارية والا�ستهلاكية التي لا مبرر لها. 	

نرقى  حتى  العلمي  للبحث  اللازمة  المخ�ص�صات  ر�صد  من  بد  لا   66 العلمي:. البحث 
بم�ؤ�س�ساتنا و�شركاتنا وم�صانعنا وتتقدم �أمتنا،  فالدول المتقدمة تخ�ص�ص ن�سبة من 
دخلها القومي للبحث العلمي، فهذه �ألمانيا مثلا تخ�ص�ص 2% من دخلها القومي للبحث 
العلمي، وفرن�سا تخ�ص�ص 1.4%،  كما ينبغي بناء قاعد ة معلوماتية لإنتاج الباحثين، 

يمكن الرجوع �إليها في الوقت المنا�سب وتكون متاحة للجميع.
77 وذلك بعقد دورات تن�شيطية للإداريين والأكاديميين الذين يتولون  تطوير الإدارة الجامعية:.

منا�صب �إدارية للارتفاع بم�ستوى �أدائها ومواكبة التقدم العلمي والم�ستجدات العالمية.
من  جديدة  �أنماط  با�ستحداث  وذلك   88 الفعلية:. والاحتياجات  التخ�ص�صات  بين  الربط 
�أو  بعد  عن  التعلم  نحو  وال�سير  التقليدية،  الجامعات  �إن�شاء  في  التو�سع  بدل  التعليم 

التربية المفتوحة.
العام  القطاعين  مع  بالتعاون  الجامعات  تقدمه  �أن  يمكن  حيث   99 الم�ستمر:. التعليم 
العاملين  م�ستوى  ورفع  المختلفة،  التخ�ص�صات  في  المعلومات  لتجديد  والخا�ص 
التنمية  ومتطلبات  العمل  �سوق  احتياجات  والخا�ص.ودرا�سة  العام  القطاعين  في 
وا�ستحداث التخ�ص�صات التي تلبي هذه الاحتياجات.والتنويع في التخ�ص�صات حتى 

لا تكون كليات الجامعة مكررة، بل تفي بالاحتياجات المحلية والجديدة.
التقدم  تواكب  جديدة  تخ�ص�صات  بتقديم  وذلك  1010 الم�ستقبلية:  التغيرات  مواجهة 
وا�ستك�شاف ما تحتاجه  العلمية الجديدة،  الثورة  والتقني، وتلبي حاجات  العلمي 

المجتمعات العربية.
1111 من �أجل �إتاحة الفر�ص �أمام القادرين   ا�ستخدام �شبكات الإنترنت في التعليم الجامعي،

على التعامل مع هذه التقنية لموا�صلة التعليم الجامعي.
�أجل  من  العلمي،  التطوير  ومراكز  المعلومات،  ب�شبكة   1212 الجامعي، التعليم  برامج  ربط 
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ت�أمين تعليم نوعي يتلاءم مع متطلبات ال�سوق والتكيف مع الم�ستجدات.
المعا�صرة  الحياة  �سمات  لمواجهة   1313 التدري�س، و�أ�ساليب  المناهج  في  النظر  �إعادة   
الم�شاكل  وكثرة  �شيء،  كل  في  الحاد  والتناف�س  �شيء،  كل  في  بال�سرعة  تت�سم  التي 
لتحقيق  �إلى عقول مبدعة خلاقة  الإنتاج ونوعه، وهذا يحتاج  وزيادة كم  وتعقدها، 
ال�سبق وال�سيطرة، وهذا لا يمكن �أن يكت�سبه الطالب بالأ�ساليب التقليدية، بل يتعلمه من 
المواقف التعليمية التي يعدها الأ�ستاذ ليتحدى بها خبرة الطالب ال�سابقة وعقله، مما 

يدفعه �إلى البحث والتفكير والت�أمل والتجريب.
علميين  لتخريج   1414 العربية الجامعات  في  والتكنولوجية  العلمية  القدرات  تطوير 
تكنولوجيين قادرين على نقل التكنولوجيا وتطويرها وتعديلها بما يلائم احتياجات 

الوطن العربي.
القرار،  اتخاذ  في  و�إ�شراكهم  1515 والمتميزين  الأكفاء  الباحثين  العلماء  هجرة  من  الحد 

وتوفير مراكز بحوث لهم، ومنحهم الآمان والاحترام والتقدير.
وم�ساعدتها في  1616 ت�أ�صيل الهوية الثقافية والح�ضارية للأمة، و�صيانتها من الا�ستلاب، 
الاجتماعي  التما�سك  يكفل تحقيق  والثقافية، بما  الاجتماعية  المتغيرات  التكيف مع 
التطوعي  والعمل  الذاتي  العون  برامج  نحو  ويزيد من وعيهم  التعليم،  بين مخرجات 

لخدمة المجتمع.

مشكلة الدراسة 

�إن نظرة �سريعة �إلى واقع الم�ؤ�س�سات التعليمية الفل�سطينية ومدى قدرتها على تحقيق 
الطموحات، نجدها بعيدة �إلى حد ما عن معالجة الم�شكلات والق�ضايا التعليمية الموجودة، 
حيث ما زالت المناهج الدرا�سية �شديدة التركيز على الأ�ساليب والطرق التقليدية التي تعتمد 
التلقين والحفظ. ونظرا لما يت�سم به القرن الحادي والع�شرون من تغيرات �سريعة ومتلاحقة 
في مختلف الميادين، وخا�صة الميادين التعليمية والتكنولوجية، وت�أثير هذه التغيرات ب�شكل 
�أ�صبح من ال�ضروري  لذا  التعليمية في الم�ستقبل،  مبا�شر على دور الجامعات والم�ؤ�س�سات 
الحا�ضر،  متطلبات  لمواكبة  التعليمية  و�سيا�ساتها  بالجامعات  المنوطة  الأدوار  مراجعة 
التعليم  ال�ضرورة تحرير  المتوقع حدوثها. ولما كان من  الم�ستقبلية  المتطلبات  ف�ضلا عن 
من الأ�ساليب والطرائق التعليمية التقليدية التي تركز على كم المعلومات المقدمة للمتعلم 
ومدى �إتقانه لها، والتركيز على الأ�ساليب والطرائق التي يعتمدها المتعلم في الح�صول على 
المعلومات من م�صادر متعددة،  ف�إن هذا يثير العديد من الأ�سئلة منها: هل الجامعات م�ؤهلة 
لمواكبة هذه التغيرات؟ وهل برامجها قادرة على التكيف مع م�ستجدات الع�صر المت�سارعة؟  
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وهل الأدوار التي تقوم بها انطلاقا من �أهدافها ور�سالتها قادرة على �إعداد الدار�س للحياة 
المعا�صرة لكي ي�ؤدي �أدواره التي يتوقعها المجتمع منه، وت�شكل �شخ�صيته الإن�سانية القادرة 
على التنمية والتكيف، وامتلاك المنهجية العلمية في التفكير المبدع والإنتاج المبتكر؟. من 

هنا تحددت م�شكلة الدرا�سة في ال�س�ؤال الرئي�س الآتي:
ما دور التعليم الجامعي في �إعداد الطلبة للحياة المعا�صرة من وجهات نظر طلبة 

جامعة القد�س المفتوحة-منطقة �أريحا التعليمية؟

وانبثق عن السؤال الرئيس الفرضيات الآتية:

فر�ضيات الدرا�سة:
متو�سطات  في   ) 11 .0.05=  α(الدلالة م�ستوى  عند  �إح�صائية  دلالة  ذات  فروق  توجد  لا 
تعزى  المعا�صرة  للحياة  الطلبة  �إعداد  في  الجامعي  التعليم  لدور  الطلبة  ا�ستجابات 

لجن�س الطالب)ذكر، انثى(. 
متو�سطات  في   ) 22 .0.05=  α(الدلالة م�ستوى  عند  �إح�صائية  دلالة  ذات  فروق  توجد  لا 
تعزى  المعا�صرة  للحياة  الطلبة  �إعداد  في  الجامعي  التعليم  لدور  الطلبة  ا�ستجابات 
لتخ�ص�ص الطالب)التربية الابتدائية، التربية الإ�سلامية، اللغة العربية، اللغة الانكليزية، 

الاجتماعيات، العلوم الإدارية والاقت�صادية، الخدمة الاجتماعية.(.
متو�سطات  في   ) 33 .0.05=  α(الدلالة م�ستوى  عند  �إح�صائية  دلالة  ذات  فروق  توجد  لا 
تعزى  المعا�صرة  للحياة  الطلبة  �إعداد  في  الجامعي  التعليم  لدور  الطلبة  ا�ستجابات 

لم�ستوى الطالب الأكاديمي)م�ستوى �سنة �أولى، �سنة ثانية، �سنة ثالثة، �سنة رابعة(. 
متو�سطات  في   ) 44 .0.05=  α(الدلالة م�ستوى  عند  �إح�صائية  دلالة  ذات  فروق  توجد  لا 
ا�ستجابات الطلبة لدور التعليم الجامعي في �إعداد الطلبة للحياة المعا�صرة تعزى لعمر 

الطالب)18- �أقل من 22 �سنة، �أكثر من 23 �سنة(. 

أهدف الدراسة:

هدفت الدرا�سة �إلى ما ي�أتي:
التعرف �إلى دور التعليم الجامعي في �إعداد الطلبة للحياة المعا�صرة من وجهات نظر  11 .

طلبة جامعة القد�س المفتوحة- منطقة �أريحا التعليمية.
ترتيب �أدوار التعليم الجامعي تنازليا ح�سب �أهميتها من وجهات نظر مجتمع الدرا�سة, 22 .

التعرف على الأدوار التي حظيت باهتمام مجتمع الدرا�سة �أكثر من غيرها. 33 .
التعرف �إلى اختلاف وجهات نظر طلبة جامعة القد�س المفتوحة في تحديد دور التعليم  44 .
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�إعداد الطلبة للحياة المعا�صرة باختلاف متغيرات الجن�س، والتخ�ص�ص،  الجامعي في 
والم�ستوى الأكاديمي، والعمر.

ي�أمل الباحث �أن تقدم هذه الدرا�سة �صورة عن دور التعليم الجامعي في �إعداد الدار�سين  55 .
للحياة المعا�صرة، تمكن الجامعات من الا�ستجابة لتحديات القرن الحالي ومتطلباته، 
وتن�سجم مع الم�س�ؤوليات الكبرى الموكولة �إليها وفي طليعتها: �إثراء المعرفة وتنميتها، 
علمياً  الإن�سان  وبناء  ال�شاملة،  التنمية  عملية  لقيادة  المتخ�ص�صة  الكفاءات  و�إعداد 
وثقافياً بما ي�ؤهله لمواجهة متغيرات الع�صر المتلاحقة وال�سريعة، والنهو�ض بالبحوث 

العلمية لا�ستغلال الطاقات والموارد المتاحة �إلى الحد الأق�صى.
الخروج بتو�صيات يمكن �أن ي�ستفيد منها القائمون على �إدارة الم�ؤ�س�سات التعليمية في  66 .

و�ضع الحلول اللازمة للتغلب على المعوقات بما يخدم �إعداد الطلبة للحياة المعا�صرة.

أهمية الدراسة:

ت�أتي �أهمية هذه الدرا�سة من �أهمية المو�ضوع الذي تناولته، ولكونها الدرا�سة الأولى  11 .
في جامعة القد�س المفتوحة في هذا المجال على حد علم الباحث.

تعود بالفائدة على كل من القادة الإداريين والمهتمين بر�سم ال�سيا�سات والمخرجات  22 .
التعليمية الجامعية.

تقدم �صورة عن الدور المنوط بالجامعات في �إعداد الطلبة للحياة المعا�صرة.  33 .
تك�شف عن الم�شكلات والتحديات التي تواجه التعليم الجامعي تمهيدا لو�ضع الحلول  44 .

اللازمة لها. 
ت�سهم في تحديد �أهداف التعليم الجامعي واتجاهاته. 55 .

يمكن �أن تفتح �أفاقا جديدة �أمام الباحثين والمهتمين لدرا�سات �أخرى تنعك�س بالفائدة  66 .
على قطاع التعليم برمته.

للحياة  الطلبة  �إعداد  في  الجامعي  التعليم  دور  لبيان  الدرا�سة  هذه  ت�أتي  هنا  من 
المعا�صرة التي ت�ضمن الارتقاء بالتعليم الجامعي كي ي�صبح �أداة فاعلة في �صنع الم�ستقبل، 

وج�سرا نلج به ح�ضارة القرن الحادي والع�شرين.  
       

محددات الدراسة:

للحياة  الطلبة  �إعداد  في  الجامعي  التعليم  دور  تحديد  على  الدرا�سة  هذه  •اقت�صرت  	
في  الع�صر  لمتطلبات  الدار�سين  �إعداد  في  المفتوحة  القد�س  جامعة  ودور  المعا�صرة 
والمجال  الديني،  والمجال  الاجتماعي،  والمجال  المعرفي،  المجال  الآتية:  المجالات 
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النف�سي، والمجال الاقت�صادي والإنتاجي، والمجال ال�سيا�سي، , المجال التكنولوجي، 
محددة بفقرات �أداة الدرا�سة التي �أعدت لهذا ال��شأن بالا�ستناد �إلى ثباتها و�صدقها.

•وقد ا�ستثنيت ق�ضايا مهمة �أخرى لها علاقة ب�إعداد الدار�سين للحياة المعا�صرة،  كدور  	
و�سائل الإعلام، ودور المجتمع، ودور البيت. كما �أ�ستثني دور مراحل النظام التعليمي 

الأخرى، كمرحلة التعليم الثانوي، ومرحلة التعليم الأ�سا�سي، وريا�ض الأطفال.
•اقت�صرت في حدودها الب�شرية على عينة ت�شمل مجتمع الدرا�سة كاملا)طلبة جامعة  	
في  المطروحة  التخ�ص�صات  مختلف  في  التعليمية  �أريحا  المفتوحة-منطقة  القد�س 

الف�صل الدرا�سي الأول من العام الدرا�سي 2008-2007.
•وفي حدودها المكانية على جامعة القد�س المفتوحة- منطقة �أريحا التعليمية. 	

•وفي حدودها الزمنية على الفترة الممتدة ما بين بداية �شهر ت�شرين الثاني ونهايته،  	
)الف�صل الأول( من العام الدرا�سي الجامعي 2007 م-2008 م.

التعريفات الإجرائية:

11 وتتمثل في المبادئ والإجراءات والبرامج التي تتخذها الجامعة  ال�سيا�سات التعليمية:.
الاجتماعية  التنمية  احتياجات  مع  يتلاءم  بما  التعليمية،  و�أهدافها  فل�سفتها  لتنفيذ 

ال�شاملة والتكيف مع المتغيرات.
الأدوار والأن�شطة التي تقوم بها الجامعة لتحقيق �أهدافها، وتتمثل في  22 الدور الجامعي: .

الفقرات التي وردت في �أداة الدرا�سة.

الأدب التربوي والدراسات السابقة:

بالأدوار  المتعلقة  الدرا�سات  من  مجموعة  هناك  �أن  ال�سابق  الأدب  مراجعة  من  تبين 
وال�سيا�سات والنظم التعليمية المتبعة في العالم العربي، ولكن هذه الدرا�سات في معظمها 
تناولت الو�ضع الراهن لل�سيا�سات التعليمية وقليل منها و�ضع ت�صوراً م�ستقبلياً للدور الذي 
ينبغي �أن ي�ؤديه النظام التعليمي في تهيئة الدار�س و�إعداده لمواجهة الحياة المعا�صرة، وهو 

ما ت�سعى هذه الدرا�سة �إلى القيام به.
بالتناق�ض  العربية  التعليمية  لل�سيا�سات  الراهن  الو�ضع  بدران)1993(  و�صف  لقد 
�أن  �إلى  ت�شير  الوقائع  فكل  واقت�صاديا،  وتربويا،  وثقافيا،  واجتماعيا،  علميا،  البنيوي 
ال�سيا�سات التعليمية في الوطن العربي، ما زالت دون الم�ستوى الذي ي�ؤهل هذا الوطن لاحتواء 
العلم الحديث، وا�ستيعاب مفاهيم و�إن�شاء الم�ؤ�س�سات المطابقة، لتوطينه و�إعادة �إنتاجه بما 
يخدم الأهداف ويحقق الم�صالح. كما يرى الحلباوي)1992( �أن الم�ؤ�س�سات التعليمية، و�إن 



čĒ

مجلة جامعة القدس المفتوحة للأبحاث والدراسات - العدد السادس عشر - حزيران 2009

الفعالة  الم�شاركة  عن  قا�صرا  تعليما  تقدم  زالت  ما  �أنها  �إلا  كميا،  تقدما  حققت  قد  كانت 
وال�صحيحة في بناء الإن�سان العربي القادر على مواجهة العالم الحديث. وبالآتي فهي كما 
يرى بدران)1985( لم تبذل �أية محاولة في �إحداث التطوير المطلوب في الفل�سفة والأهداف 
تنميته،  و�أنماط تفكيره، وحقيقة متطلبات  العربي  ينا�سب طبيعة المجتمع  التعليمية، بما 
فبقيت المناهج ترتكز على �أ�سا�س نظري بحت، يتعذر تطبيقها في الغالب. لذلك بقي النظام 
التعليمي في الوطن العربي كما يقول �سلمان)1995( نظاما تابعا عاجزا عن التقدم الذاتي 
المبدع معتمدا على المحاكاة وا�ستيراد النماذج، ولكن ب�شكل م�شوه، ومقاوم للتغيير. وي�ضيف 
محمد)1982( �أن الجامعات ومراكز البحوث ت�شكو من ظاهرة التبعية العلمية، ذلك �أن معظم 
الأنظمة التعليمية العربية قد اقتب�ست من الغرب، و�أن كثيرا من الجامعات العربية قد بنيت 
الأمريكية  الأ�صل من الجامعات  ن�سخة طبق  لتكون  الأجانب  الم�ست�شارين  وفق موا�صفات 
مر�سي)1991(  وي�شير  الجامعات.  فيها هذه  تقوم  التي  البيئة  �إلى  النظر  دون  والإنكليزية 
�إلى �أن الجامعات في الوطن العربي ب�صفة عامة تقيم فل�سفاتها و�أيدلوجياتها على منظومة 
تعد  زالت  ما  فهي  الاجتماعي،  للتغير  تمثلها  دون  تحول  التي  والمعتقدات  الت�صورات  من 
غربة  �إلى  �أدى  مما  والمهارات  المعرفة  من  الحقيقية  التنمية  لحاجات  اعتبار  دون  الطلبة 
ه�ؤلاء الطلاب،  وعقم المعرفة التي يكت�سبونها وهي ما زالت مق�صرة في دورها المتمثل في 

تكوين الوعي ال�سيا�سي، وال�شخ�صية الاجتماعية المنتمية، والفاعلة في الحياة العامة.
 ويرى داود)1993( �أن �أحد مظاهر ت�أخر الفكر التربوي في العالم العربي هو "غياب 
التعامل مع المفاهيم، والقيم، وكل ما يدخل تحت ما ي�سمى بالجوانب المعنوية، �أو الوجدانية، 

كذلك البعد عن فهم الما�ضي �أو الم�ستقبل".

ومن الدراسات التي قامت في هذا المجال:

الجامعات  �أن  فل�سطين  في  العالي  التعليم  لأو�ضاع  ونقدية  تحليلية  درا�سات  �أظهرت  11 .
الفل�سطينية لم تمر بالتطور الطبيعي الذي مرت به جامعات العالم، و�أنها قامت على 
لا  عددها  و�أن  المجاورة،  العربية  الجامعات  عن  مكررة  جامعات  جعلها  مما  عجل 
يتنا�سب مع عدد ال�سكان المحدود، و�أنها تفتقر �إلى التخطيط الإداري ال�سليم و�أنها تت�سم 
بالمناف�سة الحادة في ما بينها مع غياب التن�سيق والتكامل، و�أو�صت هذه الدرا�سات 
في المجمل بدمج بع�ض التخ�ص�صات في الجامعات، وتفعيل جهاز الجامعات الإداري 
ال�صلاحيات، واللامركزية  الديمقراطي، وتوزيع  الإداري  الأ�سلوب  وتطويره، وانتهاج 
�إداري متطور وديمقراطي فيها.و�أظهرت الدرا�سات  في اتخاذ القرار، وذلك لخلق نمط 
�أف�ضل بين مخرجات النظام التعليمي وبين متطلبات  �أي�ضا الحاجة لتحقيق مواءمة 
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التنمية، وذلك بالتن�سيق فيما بينها.)�أباظة، 2007، �ص 688(.
جامعة  بها  تمتاز  التي  الخ�صو�صيات  �إلى  للتعرف  هدفت  التي   ) 22 ندى)2006. درا�سة 
�أعلى المتو�سطات كانت في مجال نوعية  �أن  الدرا�سة  القد�س المفتوحة، وبينت نتائج 
ال�سيا�سية  الأزمات  تجاوز  على  القدرة  تلاها  الم�ستخدم  التعليم  و�أ�سلوب  الطلبة، 
والمرونة في الوقت والتوقيت، و�أو�صت الدرا�سة ب�ضرورة تطوير و�سائل الات�صال بين 
التغيير من  ل�سيا�سة  الجامعة  اعتماد  فاعلية، و�ضرورة  �أكثر  ب�شكل  والجامعة  الطالب 

�أجل التطوير الم�ستمر.
با�ستخدام  بعد  عن  التعليم  دور  �إلى  للتعرف  هدفت  التي   ) 33 العوقي)2005. درا�سة 
وقد  الخا�صة،  الاحتياجات  لذوي  التعليم  �أهداف  تحقيق  في  الحديثة  التعليم  تقنيات 
ب�صحار  التربية  بكلية  التدري�س  هيئة  �أع�ضاء  من  عينة  على  الدرا�سة  الباحثان  طبق 
في �سلطنة عمان بلغ عددهم)26(ع�ضوا، ومجموعة من المعلمين والمعلمات والعاملين 
غر�ض  ولتحقيق  ومعلمة،  معلما  عددهم)70(  بلغ  الجامعي  قبل  ما  التعليم  بمرحلة 
الدرا�سة ا�ستخدم الباحث ا�ستبانه قام بتطويرها حيث ا�شتملت على)30( هدفا وزعت 
على ثلاثة محاور رئي�سة هي: خ�صائ�ص �أهداف التعليم التي من المتوقع �أن يحققها 
عقليا،  المتفوقين  المتعلمين  لدى  الحديثة  التعليم  تقنيات  با�ستخدام  بعد  عن  التعليم 
وتناول المحور الثاني خ�صائ�ص �أهداف التعليم التي من المتوقع �أن يحققها التعليم عن 
بعد با�ستخدام تقنيات التعليم الحديثة لدى المتعلمين ذوي �صعوبات التعلم، فيما ركز 
�أن يحققها  التي من المتوقع  التعليم الم�شتركة  �أهداف  الثالث على خ�صائ�ص  المحور 

التعلم عن بعد با�ستخدام التقنيات الحديثة، وقد تو�صلت الدرا�سة للنتائج الآتية:
•�إن الدور الذي يمكن �أن يقوم به التعليم عن بعد با�ستخدام تقنيات التعليم الحديثة  	
في تحقيق بع�ض �أهداف التعليم لدى فئة المتعلمين المتفوقين عقليا بناء على �آراء 

عينة الدرا�سة متو�سط.
•�إن الدور الذي يمكن �أن يقوم به التعليم عن بعد با�ستخدام تقنيات التعليم الحديثة  	
جاء  التعلم،  �صعوبات  ذوي  المتعلمين  فئة  لدى  التعليم  �أهداف  بع�ض  تحقيق  في 

�ضعيفا بناء على �آراء عينة الدرا�سة.
وفي درا�سات �أخرى �أجريت على التعليم العالي في فل�سطين، �أظهرت �أن م�ؤ�س�سات التعليم  44 .
العالي في فل�سطين بحاجة ما�سة �إلى تعزيز هذه الم�ؤ�س�سات لتطوير القدرة على التخطيط 
وال�ضبط  المالية  الإدارات  ال�ضعف في مجال  �إلى  �إ�ضافة  بها،  المنوطة  المهمات  و�أداء 
المتوافرة  الموارد  �إدارة  قدرتها في  ب�صورة مبا�شرة على  �أثرت  بدورها  التي  الداخلي 
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وجذب الموارد الإ�ضافية، وعلى الرغم من �أن التعليم العالي ي�ؤدي �إلى جودة عالية في 
المعرفة والأداء ف�إن الجامعات الفل�سطينية ينق�صها تحقيق �أهداف البرامج الأكاديمية، 
حيث  من  الخريجين  على  ذلك  وانعك�س  الحديثة،  والتقنيات  العلمي  البحث  ومنهجية 

.)2003 ,USAID(.محدودية المهارات والمعرفة بالمقارنة مع نظرائهم عالميا
الديمقراطي، وهدفت  والتحول  التعليم الجامعي  تناولت  التي   ) 55 الخطيب:)1999. درا�سة 
النتائج  الديمقراطي، فكانت  الأردنية في تحقيق المجتمع  �إلى دور الجامعات  للتعرف 

كما ي�أتي:
•�أن �سيا�سات قبول الطلبة في الجامعات الأردنية ت�شير �إلى اعتماد معدلات الطلبة في  	
الامتحان العام ل�شهادة الدرا�سة الثانوية كمعيار وحيد للقبول، وهذا يعد انتهاكا 
لمبادئ الديمقراطية القائمة على �أ�سا�س الم�ساواة والعدل، و تكاف�ؤ الفر�ص التعليمية 

بين الطلبة بغ�ض النظر عن �أماكن �سكناهم.
با�ستقطاب  والمتعلقة  الأردنية  الجامعات  في  المعتمدة  والإجراءات  الممار�سات  •�أن  	
والمو�ضوعية،  العدالة،  �إلى معايير  تفتقر  وترقيتهم،  وتعيينهم  التدري�س  �أع�ضاء هيئة 
والمحاباة،  والتمييز،  والتحيز،  المح�سوبية،  ظاهرة  تف�شي  عن  ف�ضلا  وال�شمولية، 

والعلاقات ال�شخ�صية.
�سيا�سات  لغياب  العربية  الجامعات  معظم  في  التدري�س  وطرق  البرامج  في  •العقم  	

التطوير والتجديد.
بين  والجامعي  الثانوي  التعليم  مناهج  بين  التكامل  حول  66 دويغر)1993(: . درا�سة 
النظرية والتطبيق، حيث تو�صلت �إلى �أن �أهداف الجامعات العربية تتمثل في مجموعة 
من الآمال والتطلعات العري�ضة التي تقوم على فر�ضيات نظرية م�ستخل�صة من بحوث 
والمجتمع،  للإن�سان  المطلوبة  والمهنية  والفنية  الثقافية،  للحاجات  �سابقة  علمية 
وبالتالي لا ت�أتي معبرة عن الحاجات الحقيقية لأفراد المجتمع. و�أن م�شكلة جامعاتنا 
العربية تكمن في تقوقعها على نف�سها مما يهددها بالعقم واجترارها معارف تقليدية 

لا تتم�شى مع �أهداف الجامعات خا�صة في مجال خدمة المجتمع والبحث العلمي.
وهي درا�سة تقويمية �أجراها حول �صورة الجامعات الأردنية  77 درا�سة محافظه )1992(: .
كما يراها رجال ال�صحافة والإعلام الأردنيون، وقد �شملت 86 �صحفيا و�إعلاميا من 
المهتمين بال��شؤون التربوية، حيث �أ�شارت نتائج الدرا�سة �إلى اعتقاد 72.3% من �أفراد 
منهم   %85.5 و�أن  والاجتماعية،  الاقت�صادية  التنمية  في  ت�سهم  الجامعة  ب�أن  العينة 
�أفراد  من   %63.1 ور�أى   المجتمع،  حاجات  عالية  بدرجة  تدرك  الجامعات  �أن  يرون 
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�إلى نتيجة  الدرا�سة  �إ�سهام الحكومة في موازنات الجامعات، وخل�صت  العينة �ضرورة 
م�ؤداها �أن ال�ضغوط ال�شديدة من �أجل تعديل ال�سيا�سات في الجامعات الأردنية، وتر�شيد 
بد من  لا  وا�ضحة  الاقت�صادية- حقيقة  الأزمة  بروز  بعد  الآن  �أ�صبحت  فيها  الإنفاق 

الا�ستجابة �إليها.
التي هدفت �إلى الك�شف عن العلاقة بين برامج التعليم العالي  88 درا�سة القرني )1990(: .
ملاءمة  مدى  وتقويم  ا�ستق�صاء  �إلى  وكذلك  التنموي  ال�سعودي  المجتمع  وحاجات 
برامج التعليم العالي من حيث الحاجة والتطلعات لتحقيق التنمية، وات�ضح �أن برامج 
�إلى  �أ�شد الحاجة  ال�شديد، هي في  بالرغم من الاهتمام  ال�سعودية،   العالي في  التعليم 
تلبية الرغبات التنموية، وهذا لن يكون �إلا عن طريق بع�ض التغيرات في بنية التعليم، 
ومناهجه، وطرائقه، و�أ�ساليب �إدارته وفق تخطيط علمي دقيق يحقق �أنماطاً �سلوكية 
�إيجابية قادرة على تحقيق الحاجات والتطلعات، واقترح �ضرورة �إيجاد مجل�س �أعلى 

يقوم بالتن�سيق بين الجامعات، و�أجهزة التوظيف في القطاعين العام والخا�ص.
99 التي �أظهرت �أن التعليم الجامعي  .:)1983 ,Goud Nasekera( درا�سة جودنا�سكرا
يرتبط ارتباطا كبيرا بالعالمية، فالتعليم ب�صفة عامة والتعليم الجامعي بخا�صة يو�سع 
�أفق الفرد ويجعله �أكثر ا�ستعدادا ومنا�سبة للعمل. ف�إذا ما �أرادت الدولة مواجهة تحديات 
�إلى  بحاجة  ف�إنها  لمواطنيها،  كريمة  حياة  وت�أمين  والوطن،  النف�س  وحماية  الع�صر، 

بناء م�ؤ�س�سات بحثية قادرة على ت�أدية الأدوار الحيوية المطلوبة.
ويرى الباحث، من خلال الم�شاهدة والمعاينة والاطلاع على واقع الجامعات في العالم 
الذي تقوم به هذه  الدور  الق�صور في  �أوجه  العربي عامة، وفل�سطين خا�صة، وجود بع�ض 

الجامعات في �إعداد الطلبة للحياة المعا�صرة كما هي �أدناه:
•و�ضعت المقررات في معظم الجامعات العربية بعيدا عن ر�ؤية حقيقية لحاجة المجتمع  	

العربي وا�ستن�سخت المناهج الأجنبية.
•غياب علاقات التعاون بين الجامعات، وعدم وجود مفردات متفق عليها. 	

الطالب حفظ المادة  العربية نظاما تعليميا ير�سِخ في ذهن  •تتبنى معظم الجامعات  	
العلمية دون تمكينه من الإبداع، وتزاوج المعرفة العلمية مع التطبيق العملي.

•ما زالت معظم المناهج الجامعية ومقرراتها الدرا�سية بعيدة عن مطالب الع�صر، ففكرة  	
تخ�صي�ص منهج المقرر في كتاب ملزم للمدر�س والطالب، فكرة تنبئ عن �ضعف كبير 
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�إلى حلقة  �أو  المحا�ضرة،  �إلى  الجامعي  الطالب  ي�ستمع  �أن  فالمفرو�ض  الم�ستوى،  في 
المناق�شة، ثم يذهب �إلى المكتبة ويبحث حول المو�ضوع المطروح، ويكون لنف�سه وجهة 

نظر يتبناها ويدافع عنها بمو�ضوعية ومنطقية.
المجتمع،  احتياجات  تلبية  في  المتمثل  بدوره  قيامه  عن  الجامعي  التعليم  •ق�صور  	

وا�ستيعاب الأعداد المتزايدة من خريجي الثانوية، وتوفير فر�ص تعليمية لهم. 
•الق�صور في تطوير و�سائل الات�صال بين الطالب والجامعة ب�شكل �أكثر فاعلية، والق�صور  	

في اعتماد الجامعات ل�سيا�سة التغيير من �أجل التطوير الم�ستمر.
منهج الدراسة:

نظرا لملاءمتها  البيانات وتحليلها  الم�سحي لجمع  الو�صفي  المنهج  الباحث  ا�ستخدم 
لأغرا�ض الدرا�سة.

مجتمع الدراسة وعينتها: 

تكون مجتمع الدرا�سة من جميع الدار�سين في جامعة القد�س المفتوحة /منطقة �أريحا 
التعليمية، الم�سجلين في الف�صل الأول من العام الدرا�سي)2008/2007( في جميع البرامج 
والاقت�صادية.  الإدارية  والعلوم  التربية،  الجامعة)برنامج  في  المتوافرة  والتخ�ص�صات 
دار�سا   )847( عددهم  والبالغ  الاجتماعية  الخدمة  تخ�ص�ص  الأ�سرية  التنمية  وبرنامج 
ودار�سة. وطبقت الدرا�سة على)700( طالب وطالبة من المجتمع الكلي، ممن ا�ستطاع الباحث 
�أن ي�صل �إليهم من مجموع الطلبة، �أي ما ن�سبته )82.6%( ب�سبب عدم تواجد جميع الطلبة 
في الجامعة تما�شيا مع نظام التعليم المفتوح الذي لا يلزم الدار�س بالح�ضور. وكذلك ب�سبب 

وجود بع�ضهم خارج الوطن �أو لظروف العمل �أو لظروف �أخرى مختلفة.
القد�س المفتوحة/ منطقة  الت�سجيل في جامعة  البيانات من ق�سم  وتم الح�صول على 
�أريحا التعليمية في �شهر ت�شرين �أول من العام الدرا�سي 2007/ 2008،  وكان الدار�سون 
موزعين على )7( تخ�ص�صات هي: التربية الابتدائية، واللغة العربية، والتربية الإ�سلامية، 
واللغة الانكليزية، والاجتماعيات، والعلوم الإدارية والاقت�صادية، والخدمة الاجتماعية، من 

طلبة �سنوات الدرا�سة الأربع في جميع تخ�ص�صات الجامعة والجدول )1( يو�ضح ذلك.

ǟلجدول)1( 
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توزيع أفراد العينة من الطلبة الذين طبقت عليهم الدراسة حسب الجنس والتخصص.

ȌȎǺǪȱǟ ǦɆǣȀǪȱǟ
ǦɆǝǟǼǪǣɍǟ

 ǦɆǣȀǪȱǟ
ǦɆȵɎȅɋǟ

 ǦȢȲȱǟ
ǦɆǣȀȞȱǟ

 ǦȢȲȱǟ
ǦɅȂɆȲȮȹɋǟǧǠɆȝǠȶǪǱɍǟ

 ȳɀȲȞȱǟ
 ǦɅǿǟǻɋǟ

ǦɅǻǠȎǪȩɍǟȿ

 ǦȵǼƪǟ
ǦɆȝǠȶǪǱɍǟțɀȶǲƫǟ

ȀȭǽČĒčČĔđĎĎČċďđČčĐČ
ɂǮȹǕČČđďċĒčďĐďċđđĒċďďĔ

țɀȶǲƫǟČĎĎđČēČĐČĒĎČĒċČĎČĒċċ

الجدول)2(
 أفراد العينة من الطلبة الذين طبقت عليهم الدراسة موزعين على التخصص والمستوى الأكاديمي. 

ȌȎǺǪȱǟƂȿɉǟ ǦȺȆȱǟǦɆȹǠǮȱǟ ǦȺȆȱǟǦǮȱǠǮȱǟ ǦȺȆȱǟǦȞǣǟȀȱǟ ǦȺȆȱǟțɀȶǲƫǟ
ǦɆǝǟǼǪǣɍǟ ǦɆǣȀǪȱǟĎđĎďďĎčċČĎĎ
ǦɆȵɎȅɋǟ ǦɆǣȀǪȱǟČĐČēČďČďđČ

ǦɆǣȀȞȱǟ ǦȢȲȱǟčĐčĎčččČēČ
ǦɅȂɆȲȮȹɍǟ ǦȢȲȱǟČďČčČĎČčĐČ
ǧǠɆȝǠȶǪǱɍǟČĒčČČēČĒĒĎ

 ǦɅǿǟǻɋǟ ȳɀȲȞȱǟ
ǦɅǻǠȎǪȩɍǟȿ

ĐĎĐČĎĔčĒČĒċ

ǦɆȝǠȶǪǱɍǟ ǦȵǼƪǟĎČĎĐĎĎĎčČĎČ
țɀȶǲƫǟČĔČČĔďČēčČďĎĒċċ

الجدول)3(
أفراد العينة من الطلبة الذين طبقت عليهم الدراسة موزعين حسب سنوات العمر في كل التخصصات. 

ǦȺȅ čč ȸȵ Ȱȩǟ ı ǦȺȅ Čē ȸȵ ǦȺȅ čĎ ȸȵ ȀǮȭǕțɀȶǲƫǟ
ďċĔčĔČĒċċ
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أداة الدراسة:

الدرا�سة،  المت�صل بمو�ضوع  التربوي  بالأدب  م�ستعينا  الدرا�سة  ا�ستبانة  الباحث  طور 
و�أراء بع�ض القادة الإداريين والم�شرفين الأكاديميين من �أ�صحاب التخ�ص�ص العاملين في 
جامعة القد�س المفتوحة. و ا�شتملت الا�ستبانة في �صورتها الأولية على)72( فقرة موزعة 
لت�ستقر  والت�صويب  والإ�ضافة  بالحذف  وعدَّلت  الجامعي،  التعليم  لأدوار  مجالات  على)7( 

على)64( فقرة موزعة على)7(مجالات بناء على �أراء المحكمين كما ي�أتي:
( دورا. • المجال الأول: �أدوار تتعلق ب�إعداد البعد المعرفي للإن�سان، وا�شتمل على )12	

( �أدوار. • والمجال الثاني: �أدوار تتعلق ب�إعداد البعد الاجتماعي للإن�سان، وا�شتمل على)9	
( دورا. • والمجال الثالث: �أدوار تتعلق ب�إعداد البعد الديني للإن�سان، وا�شتمل على )11	
( �أدوار. • والمجال الرابع: �أدوار تتعلق ب�إعداد البعد النف�سي للإن�سان، وا�شتمل على )7	

• �أدوار تتعلق ب�إعداد البعد الاقت�صادي والإنتاجي، للإن�سان وا�شتملت  والمجال الخام�س:	
على)8( �أدوار.

• والمجال ال�ساد�س: �أدوار تتعلق ب�إعداد البعد ال�سيا�سي، للإن�سان وا�شتملت على)8( �أدوار.	
( �أدوار. • والمجال ال�سابع: �أدوار تتعلق ب�إعداد البعد التكنولوجي للإن�سان، وا�شتملت على)9	

و�أعطى الباحث كل فقرة من فقرات الا�ستبانة �أربعة تقديرات ل�سلم الا�ستجابة)�أوافق 
ب�شدة، �أوافق، محايد، �أعار�ض( و�أعطيت )4( درجات للم�ستوى الأول، و)3( درجات للثاني، 
و)2( درجة للم�ستوى الثالث، و)درجة( واحدة للم�ستوى الرابع، وذلك لإبراز �أهمية كل فقرة 
والدرجة الكلية لكل مجال بعد ا�ستخراج المتو�سطات الح�سابية والن�سبة المئوية لها. واعتمد 
الباحث الن�سب المئوية الآتية في تف�سير النتائج معتمداً على الدرا�سات ال�سابقة كما ي�أتي: 

)وادي، 1998(.
)80%( ف�أكثر درجة موافقة كبيرة جدا، )70 �إلى 79.9%( درجة موافقة كبيرة، )60 
�إلى 69.9%( درجة موافقة متو�سطة،)50 �إلى 59.9%( درجة موافقة قليلة،)�أقل من %50( 

درجة موافقة قليلة جدا. 

صدق الأداة:

للتحقق من �صدق �أداة الدرا�سة عر�ضها الباحث على مجموعة من المحكمين مجموعهم 
ع�شرة محكمين من حملة �شهادة الدكتوراه والماج�ستير من الم�شرفين الأكاديميين من ذوي 
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التخ�ص�ص وبع�ض القادة الإداريين العاملين في جامعة القد�س المفتوحة للتحقق من �سلامة 
اللغة، وو�ضوحها، و�شموليتها، ودرجة انتماء �صيغ الفقرات لكل مجال لقيا�سه، حيث �أخذ 
الباحث بملاحظاتهم واقتراحاتهم حول ملاءمة الفقرات لقيا�س ما و�ضعت لقيا�سه من حيث 
المحكمين  من  العظمى  الغالبية  عليها  �أجمعت  التي  بالفقرات  و�أخذ  والم�ضمون،  ال�صياغة 

وعددها)64( فقرة، و�أ�صبحت الا�ستبانة �صادقة وقادرة على قيا�س ما و�ضعت لقيا�سه. 

ثبات الأداة:

لتحديد ثبات الأداة اختيرت عينة ع�شوائية قوامها)50( طالبا وطالبة من �أفراد عينة 
الدرا�سة نف�سها، وجرى تطبيق الأداة عليهم مرة واحدة، ثم ا�ستثنوا بعد �أن �ضمنت نتائجهم مع 
النتائج النهائية للا�ستبانات الم�سترجعة ليظل عدد العينة التي طبقت عليهم الدرا�سة)700( 
 Cronbach(ألفا� كرونباخ  معادلة  با�ستخدام  الثبات  احت�سب  ثم  ومن  ودار�سة،  دار�س 
 ،)Internal Consistency(للأداة الداخلي  الات�ساق  معامل  ح�ساب  طريق  عن   )Alpha
الدرا�سة،  ب�أغرا�ض  يفي  عالٍ جدا  ثبات  وهو  الكلي)0.90(.  للمقيا�س  الثبات  معامل  وبلغ 

ولهذا كانت الأداة جاهزة للتطبيق على عينة الدرا�سة بمجموع)650( طالبا وطالبة.

إجراءات الدراسة:
•قام الباحث بعملية م�سح للأدب التربوي والدرا�سات ال�سابقة المتعلقة بمو�ضوع الدرا�سة. 	

•قام ببناء الا�ستبانة وتطويرها، والت�أكد من �صدقها بالتحكيم، ومن ثباتها با�ستخدام  	
معادلة كرونباخ �ألفا.بعد �أن قام الباحث بتوزيع)50( ا�ستبانة على عينة من المجتمع 

بمجموع)50( طالبا وطالبة.
المنطقة  داخل  �شخ�صية  ب�صورة  الدرا�سة  عينة  �أفراد  على  الا�ستبانات  بقية  •وزَعت  	
الثانية)673(  المرة  في  الموزعة  الا�ستبيانات  عدد  بلغ  و  �أ�سبوعين،  خلال  التعليمية 
على)673( دار�س ودار�سة ممن ا�ستطاع الباحث الو�صول �إليهم. حيث بقيت الا�ستبانة 

لمدة تزيد عن �أ�سبوعين بحوزة الدار�سين قبل ا�سترجاعها.
 ) • يلغ عدد الا�ستبانات الم�سترجعة)50( في المرة الأولى لأغرا�ض قيا�س الثبات و)662	
ا�ستبانة في المرة الثانية، ا�ستثني منها)12( ا�ستبانة لعدم اكتمال ال�شروط فيها لتبقى 
�ضمنت  والتي  الأولى،  ال)50(  �إليها  بمجموع)650(م�ضافا  ال�صالحة  الا�ستبانات 
بمجموع)700(  الدرا�سة  لعينة  ممثلة  النتائج  لت�صبح  ال)650(  نتائج  مع  نتائجها 

طالب وطالبة. 
•رُمزت الا�ستبانات الم�سترجعة و�أدخلت بياناتها �إلى الحا�سوب. 	
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المعالجة الإحصائية:
الرزمة  برنامج  با�ستخدام  عولجت  الآلي،  بالحا�سب  الم�سترجعة  البيانات  تفريغ  بعد 
عر�ض  ي�أتي  وفيما   ،)SPSS(با�سم اخت�صارا  المعروف  الاجتماعية  للعلوم  الإح�صائية 

للمعالجات الإح�صائية:
معادلة كرونباخ �ألفا لتحديد ثبات الا�ستبانة.

ا�ستخرجت المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية والن�سب المئوية لكل فقرة من 
فقرات �أداة الدرا�سة والمتو�سط الح�سابي الكلي والانحراف المعياري، والن�سبة المئوية الكلية 

لكل المجالات للإجابة عن ال�س�ؤال الأول، وفر�ضية الدرا�سة الرابعة.
)L.S.D(واختبار الم�ستقلة،  للمجموعات  اختبار)ت(  الأحادي،  التباين  تحليل 

للمقارنات البعدية. للإجابة عن فر�ضيات الدرا�سة الثلاث الأولى.

عرض نتائج الدراسة ومناقشتها:

�أولا: عر�ض النتائج المتعلقة بال��سؤال الأول ومناق�شتها، والذي ين�ص على: 
ما دور التعليم الجامعي في �إعداد الطالب للحياة المعا�صرة من وجهات نظر طلبة 

جامعة القد�س المفتوحة-منطقة �أريحا التعليمية؟
والانحرافات  الح�سابية  المتو�سطات  الباحث  ا�ستخدم  ال�س�ؤال  هذا  عن  وللإجابة 

المعيارية والن�سب المئوية، كما هي مبينة في الجدول)4(.
الجدول)4( 

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والنسب المئوية لأدوار التعليم الجامعي في إعداد الطلبة 
للحياة المعاصرة مرتبة تنازليا حسب أهميتها.)ن= 700(.

 ǢɆǩȀǩ
ǥȀȪȦȱǟǥȀȪȦȱǟ ȤȍȿǧǠȖȅɀǪƫǟǧǠȥǟȀƲɍǟ ǢȆȺȱǟ

ǦɅɀǞƫǟ
 ǦǱǿǻ
ǦȪȥǟɀƫǟ

.Č.źǟǽ ȨɆȪƠ Ž ƆǼȝǠȆɅĎ,ĎĔċ,ēĎĕ ēď,ĒĐǟǼǱ ǥƘǤȭ

.č ǥǠɆǵ  Ž  ȴȲȞȱǟ  ǿȿǼȱ  ɃȀɅǼȪǩ  ȸȵ  ǼɅȂɅ
.ȷǠȆȹɋǟĎ,čĔċ,ēĔĕ ēč,čĐǟǼǱ ǥƘǤȭ

.Ď ǦɆȶȺǩ  Ž  ǒǠȶȲȞȱǟ  ǿȿǻ  ȫǟǿǻǙ  ɂȲȝ  ƆǼȝǠȆɅ
.ȜȶǪǲƫǟĎ,čēċ,ēēĕ ēčǟǼǱ ǥƘǤȭ

.ď Ȝȵ  ɄȝǠȶǪǱɍǟ  ȰȍǟɀǪȱǟ  ȋȀȥ  ȸȵ  ǼɅȂɅ
.ȸɅȀǹɇǟĎ,čďċ,ēđĕ ēČǟǼǱ ǥƘǤȭ
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.Đ Ȱǵ  Ž  ǦȥȀȞƫǟ  ȳǟǼǺǪȅǟ  ȸȵ  ƗȺȮƹ
.ǧɎȮȊƫǟĎ,ččċ,Ēčĕēċ,ĐǟǼǱ ǥƘǤȭ

.đ ƂǙ  ȯɀȍɀȱǟ  Ž  ǢɅȀǲǪȱǟ  ǳȿǿ  ɄȶȺɅ
.ȣǟǼȽɉǟĎ,čČċ,ēđĕ ēċ,čĐǟǼǱ ǥƘǤȭ

.Ē.ƘȮȦǪȱǟ Ž ǦȝȀȆȱǟ ƗǤȆȮɅĎ,čċċ,Ēēĕ ēċǟǼǱ ǥƘǤȭ

.ē ǧǟǼǲǪȆȵ  Ȝȵ  ŽǠȪǮȱǟ  ȤɆȮǪȱǟ  Ž  ƆǼȝǠȆɅ
.ȀȎȞȱǟĎ,čċċ,ĒĒĕ ēċǟǼǱ ǥƘǤȭ

.Ĕ.ǯǠǪȹɋǟ ǥǻǠɅȂȱ Ǩȩɀȱǟ ȀɅǼȪǩ Ž ƆǼȝǠȆɅĎ,ČĐČ,ċĎĕ Ēē,ĒĐǥƘǤȭ

.Čċ.ǠɆȹǼȱǟ Ž ȸɅǼȱǟɀȱǟ Ȁǣ Ž ɄȵǟȂǪȱǟ ȸȵ ǼɅȂɅĎ,ČĐċ,ēčĕ Ēē,ĒĐǥƘǤȭ

.ČČ ǠɆǱɀȱɀȺȮǪȱǟ  ǧǠȵǟǼǺǪȅǟ  ȀȊȹ  Ž  ǼȝǠȆɅ
ȜȶǪǲƫǟ ǻǟȀȥǕ ƙǣ ǦǮɅǼƩǟĎ,Čďċ,Ĕčĕ Ēē,ĐǥƘǤȭ

.Čč ȂȭǟȀƫǟ ƘɆȢǩ Ž ɄȞȵǠƨǟ ȴɆȲȞǪȱǟ  ǼȝǠȆɅ
.ǦɆȝǠȶǪǱɍǟĎ,ČĎċ,ĔĐĕĒē,čĐǥƘǤȭ

.ČĎ.ŸǠƶɋǟ ƘȮȦǪȱǟ ɄȶȺɅĎ,ČĎċ,ēđĕĒē,čĐǥƘǤȭ

.Čď.ǦɆȥǠȪǮȱǟ ǧǟƘȢǪƫǟ Ȝȵ ȤɆȮǪȱǟ Ž ƆǼȝǠȆɅĎ,Čċċ,ēĎĕĒĒ,ĐǥƘǤȭ

.ČĐ Ž ȼȪȲǹȿ ȼȵȀȭ ǃǟ ȷɉ ǻȀȦȱǟ ǦȶɆȩ ȸȵ ɄȲȞɅ
.ƇɀȪǩ ȸȆǵǕĎ,ċēċ,ĔĎĕĒĒǥƘǤȭ

.Čđ.ȷɀȮȱǟ Ž ǃǟ ǧǠɅǓ ȫǟǿǻǙ ɂȲȝ ƆǼȝǠȆɅĎ,ċĒČ,ċĐĕ Ēđ,ĒĐǥƘǤȭ

.ČĒ.ȰȶȞȲȱ ɄȍɎǹǙ ȸȵ ǼɅȂɅĎ,ċĒċ,ĔĎĕ Ēđ,ĒĐǥƘǤȭ

.Čē.ɃǼȱ ŽȀȞƫǟ ǯǽɀȶȺȱǟ ǿɀȖɅĎ,ċđċ,Ĕċĕ Ēđ,ĐǥƘǤȭ

.ČĔǦɆȹǼƫǟ ɄȩɀȪƜ ǦǤȱǠȖƫǟ Ž ƆǼȝǠȆɅĎ,ċďČ,ċċĕ ĒđǥƘǤȭ

.čċ ȴɆȲȞǪȱǟ  ǧǠȵǼƝ ǒǠȪǩǿɎȱ ǠɆǱɀȱɀȺȮǩ ȳǟǼǺǪȅǟ
.ɄȞȵǠƨǟĎ,ċďċ,ĔĐĕ ĒđǥƘǤȭ
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.čČ ǫɀǶǤȱǟ ȀɅɀȖǩ Ž ǠɆǱɀȱɀȺȮǪȱǟ ȸȵ ǥǻǠȦǪȅɍǟ
.ǦɆȶȲȞȱǟĎ,ċďċ,ĔĒĕ ĒđǥƘǤȭ

.čč ǦȾǱǟɀȵ Ž ȯɎȪǪȅɍǟ ɂȲȝ ǻȀȦȱǟ ǼȝǠȆɅ
ǥǠɆƩǟ ǧɎȮȊȵĎ,ċĎċ,ĔČĕ ĒĐ,ĒĐǥƘǤȭ

.čĎ.ǦɆȩɎǹɉǟ ȴɆȪȱǟ ǦȵɀȚȺƞ ƆǠƹǙ ȸȵ ǼɅȂɅĎ,ċčċ,Ĕēĕ ĒĐ,ĐǥƘǤȭ

.čďǦɆǩǟǾȱǟ ǿɀȵɉǟ ȁȿǠƟ ɂȲȝ źǿǼȩ ȸȵ ǼɅȂɅĎ,ċČċ,ĔČĕ ĒĐ,čĐǥƘǤȭ

.čĐ.ǥǠɆƩǟ ɁǼȵ ȀȶǪȆƫǟ ȴɆȲȞǪȱǟ ȋȀȥ ȸȵ ǼɅȂɅĎ,ċċċ,Ĕďĕ ĒĐǥƘǤȭ

.čđ.ȼɆȥ ȈɆȞȹ ɃǾȱǟ ȸȕɀȲȱ ǒɍɀȱǟ ǸɆȅȀǩč,ĔĔĔĒ..ċĕ Ēď,ĒĐǥƘǤȭ

.čĒ ȷȿǘȉ ȤȲǪƯ Ž ȯǟǼǪȝɍǟ ɂȲȝ ƆǼȝǠȆɅ
 .ǥǠɆƩǟč,ĔĔċ,ĔĐĕ Ēď,ĒĐǥƘǤȭ

.čē Ȝȵ ȰȵǠȞǪȱǟ ȸȆǵ  ɂȲȝ ɄɆȝȿ ȸȵ ǼɅȂɅ
.ȸɅȀǹɇǟč,Ĕēċ,ĔĔĕ Ēď,ĐǥƘǤȭ

.čĔ ǦȵɀȲȞƫǟ ɂȲȝ ȯɀȎƩǟ  ǧǟǿǠȾȵ ɄȶȺɅ
.ǠȾȦɆșɀǩȿč,Ĕēċ,ēĔĕ Ēď,ĐǥƘǤȭ

.Ďċ ǦɆȺǤȱǟ Ž ȸɅǼȱǟ ǦɆƵɉ ɄȭǟǿǻǙ ȸȵ ǼɅȂɅ
.ǦɆȝǠȶǪǱɍǟč,ĔēČ,ċđĕ Ēď,ĐǥƘǤȭ

.ĎČ.ɃȀȮȦȱǟ ǯǠǪȹɋǟ ɂȲȝ źǟǿǼȩ ȸȵ ǼɅȂɅč,ĔĒċ,Ĕčĕ Ēď,čĐǥƘǤȭ

.Ďč.ȜȶǪǲȶȲȱ ǦɅǿǠȒƩǟ ǦɅɀƬǟ ȰɆȍǖǩč,ĔĒċ,Ĕčĕ Ēď,čĐǥƘǤȭ

.ĎĎ.ɄȵǠȵǕ ȴɆȲȞǪȱǟ ǿɀȚȺȵ ȸȵ ȜȅɀɅč,Ĕđċ,ĔĐĕ ĒďǥƘǤȭ

.Ďď ȀĠȢǪȱǟ  ǦȾǱǟɀƫ ȰȶȞȱǠǣ ȴȲȞǪȱǟ  ȸȵ ƗȺȮƹ
.ȰȽǾƫǟ ɄǱɀȱɀȺȮǪȱǟč,Ĕđċ,Ĕčĕ ĒďǥƘǤȭ

.ĎĐ.ǃǟ Ȁȵǟȿǖǣ ǼɆȪǪȱǟ Ž ǦɆȥǠȦȊȱǟ ɂȲȝ ƆǼȝǠȆɅč,ĔĐČ,ċĐĕ ĒĎ,ĒĐǥƘǤȭ

.36
 ǦǞɆǤȱ ǧǠȵɀȲȞƫǟ ǠɆǱɀȱɀȺȮǩ ȜɅɀȖǩ Ž ȴȾȆɅ

.ǦɆȞȩǟɀȱǟ ȴɆȲȞǪȱǟč,ĔĎċ,ēĒĕ ĒĎ,čĐǥƘǤȭ
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.37.ȸɅȀǹɇǟ ɀƲ źǠǤǱǟȿ ȫǟǿǻǙ Ž ƆǼȝǠȆɅč,ĔĎċ,Ĕďĕ ĒĎ,čĐǥƘǤȭ

.Ďē Ž  ǦɅȀȮȦȱǟ ǦɅǻǼȞǪȱǟ ȳǟȀǪǵǟ ǻǟȀȥɉǟ  ȴȲȞɅ
.ȜȶǪǲƫǟč,Ĕčċ,ĔĔĕ ĒĎǥƘǤȭ

.ĎĔ.ɄȝǠȶǪǱɍǟ ȬȅǠȶǪȱǟ ȨɆȪƠ Ž ƆǼȝǠȆɅč,Ĕčċ,ĔČĕ ĒĎǥƘǤȭ

.ďċ.ǡɎǪȅɍǟ ȸȵ ǦɆȥǠȪǮȱǟ ƔɅɀȽ ǦȹǠɆȍč,ĔČċ,ĔĐĕ Ēč,ĒĐǥƘǤȭ

.ďČ.ǦɆȺȕɀȱǟ ǥǻǠɆȆȱǟ ȸȝ ɄȲǺǪȱǟ ȳǼȝ ƗȶȲȞɅč,Ĕċċ,ĔēĕĒč,ĐǥƘǤȭ

.ďč ǦɅǻǠȎǪȩɍǟ ǧǟǿɀȖǪȱǟ  Ȝȵ ȤɆȮǪȱǟ  ȸȵ ƗȺȮƹ
 .ǦȞɅȀȆȱǟč,ēĔċ,Ĕċĕ Ēč,čĐǥƘǤȭ

.ďĎ ɄȝɀȖǪȱǟ ȰȶȞȱǟ  ǰȵǟȀǣ ɀƲ ɄɆȝȿ ȸȵ  ǼɅȂɅ
.ȜȶǪǲƫǟ ǦȵǼƪč,ēĔċ,Ĕďĕ Ēč,čĐǥƘǤȭ

.ďď ǡǠǤȊȱǟ ɁǼȱ ǦɆǣɀȅǠƩǟ ǦɆȵɉǟ ɀƮ ɂȲȝ ǼȝǠȆɅ
.ɄȞȵǠƨǟč,ēĒČ,ċċĕ ĒČ,ĒĐǥƘǤȭ

.ďĐ Ǡƞ ɄȝǠȶǪǱɍǟ ǿȿǼȱǟ ǻǠȞǣɉ ɄȭǟǿǻǙ ȸȵ ǼɅȂɅ
.ȜȶǪǲƫǟ ȳǼƸč,ēĒċ,ēĔĕĒČ,ĒĐǥƘǤȭ

.ďđ.ɄȶȲȞȱǟ ǬǶǤȱǟ ǦɆǲȾȺȵ Ž źǟǿǠȾȵ ǼɅȂɅč,ēđċ,ĔČĕ ĒČ,ĐǥƘǤȭ

.ďĒ ƘȥɀǪȱ ǠɆǱɀȱɀȺȮǩ ȐȞǤǣ ǠȾȒȞǣ ǧǠȞȵǠƨǟ ȔǣȀɅ
.ǦǤȲȖȱǟ ƙǣ ǧǠȵɀȲȞƫǟ ȯǻǠǤǩ ȋȀȥč,ēđċ,Ĕďĕ ĒČ,ĐǥƘǤȭ

.ďē.źǟǾȱǟ ȰɆȢȊǪȲȱ ǻȀȦȱǟ ǜɆȾɅč,ēđċ,ĔĐĕ ĒČ,ĐǥƘǤȭ

.ďĔ Ƙȡ ǦȪȲȖƫǟ ǦȪɆȪƩǟ ȷǕ  ȫǟǿǻǙ  ɂȲȝ ƆǼȝǠȆɅ
.ƆǠȆȹɋǟ ȯǠǲƫǟ Ž ǥǻɀǱɀȵč,ēĐċ,ĔČĕ ĒČ,čĐǥƘǤȭ

.Đċ ǦȱǠǵ ȸȵ ǦȥȀȞƫǟ ȰɅɀƠ ɂȲȝ źǟǿǼȩ ȸȵ ǼɅȂɅ
.ɁȀǹǕ ƂǙč,ēĐċ,ēēĕ ĒČ,čĐǥƘǤȭ

.ĐČ ȳǠȚȺȱǟ Ž ȰȵǠȮǪȱǟ ǥȀȮȥ  ɃǼȱ  ȨȶȞɅ
.ɄȵɎȅɋǟč,ēďČ,ċĐĕ ĒČǥƘǤȭ
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.Đč ǦɆȞɆǤȖȱǟ ǻǿǟɀƫǟ ȯɎȢǪȅǟ ɂȲȝ ǻȀȦȱǟ ǼȝǠȆɅ
.ȜȶǪǲƫǟ ſǠȎȱ ȰȒȥǕ ȰȮȊǣč,ēďċ,ĔČĕ ĒČǥƘǤȭ

.ĐĎ ȣɎǪǹǟ ɂȲȝ ȃǠȺȱǟ ƙǣ ǥǟȿǠȆƫǟ ǥȀȮȥ ǸȅȀɅ
.ȴȾȩǟȀȝǕč,ēĎČ,ċĎĕ Ēċ,ĒĐǥƘǤȭ

.Đď ǦȾǱǟɀȵ Ž ǦɆȝǟǼǣɋǟ ǧǟǿǼȪȱǟ ɄȶȺɅ
.ǧɎȮȊƫǟč,ēĎċ,ĔČĕ Ēċ,ĒĐǥƘǤȭ

.ĐĐ.ȜȶǪǲƫǟ Ž ɁǿɀȊȱǟ ǦȅǿǠư ȨȶȞɅč,Ēēċ,ĔĒĕ đĔ,ĐǦȖȅɀǪȵ

.Đđ Ɣȱǟ ǦȲȽǘƫǟ ǿǻǟɀȮȱǠǣ ɄȲǶƫǟ ȧɀȆȱǟ ǼȥȀɅ
.ȧɀȆȱǟ ǠȾǱǠǪƷč,ĒĒċ,Ĕđĕ đĔ,čĐǦȖȅɀǪȵ

.ĐĒȜȶǪǲƫǟ ǦȵǼǹ Ž ȷǠȆȹɋǟ ȋɎǹǙ ȴȝǼɅč,ĒĐċ,ĔĒĕ đē,ĒĐǦȖȅɀǪȵ

.Đē ǦɅǻǠȎǪȩɍǟ ǻǿǟɀƫǟ ȜɅȁɀǩ ɂȲȝ ǻȀȦȱǟ ǼȝǠȆɅ
.ȴǝɎȵ ȰȮȊǣč,Ēčċ,Ĕċĕ đēǦȖȅɀǪȵ

.ĐĔ ȿǕ ɄȶȮȱǟ ȄɆȱȿ ɄȝɀȺȱǟ ȴɆȲȞǪȱǟ ɂȲȝ ȂȭȀɅ
.ɄȲȮȊȱǟč,đĔċ,ĔĎĕđĒ,čĐǦȖȅɀǪȵ

.đċ ƁǟɀȞȱǟ Ȝȵ ȰȵǠȞǪȱǟ ɂȲȝ źǟǿǼȩ ȸȵ ǼɅȂɅ
.ǦɅȂȵȀȱǟč,đēċ,ĔĎĕ đĒǦȖȅɀǪȵ

.đČ ǦȵǒǟɀȶȲȱ ǦɆǱǿǠƪǟ ǦɅǠȦȮȱǟ ȫɎǪȵǟ ȸȵ ƗȺȮƹ
.ǦȱǠȶȞȱǟ ȸȵ ȧɀȆȱǟ ǦǱǠǵ Ȝȵč,đčċ,ĔĒĕ đĐ,ĐǦȖȅɀǪȵ

.đč ȰȭǠȊȶȲȱ ǦɆȶȲȝ ȯɀȲǵ  ǻǠƶǙ  ɂȲȝ  ƆǼȝǠȆɅ
.Ɨȕɀȱǟ ǻǠȎǪȩɍǟ ǠȾȺȵ ƆǠȞǣ Ɣȱǟč,ĐĐċ,Ĕđĕ đĎ,ĒĐǦȖȅɀǪȵ

.đĎ Ž  ƗȽǾȱǟ ȤȎȞȱǟ ȳǟǼǺǪȅǟ ɂȲȝ ƆǼȝǠȆɅ
.ǠɅǠȒȪȱǟ Ȱǵč,Đčċ,ĔČĕ đĎǦȖȅɀǪȵ

.đď ǒǠȦǪȭɍǟ ȨɆȪƠ Ž ɄȞȵǠƨǟ ȴɆȲȞǪȱǟ ǼȝǠȆɅ
.ɄǝǟǾȢȱǟ ȸȵɉǟ ǦǶȲȎƫ źǟǾȱǟč,Đċċ,ĔĒĕ đč,ĐǦȖȅɀǪȵ

Ď,ċČĐċ,ĔČĕ ĒĐ,ĎċǥƘǤȭالدرجة الكلية

ǧǠǱǿǻ (ď)ǦǣǠǲǪȅɎȱ ǦɆȲȮȱǟ ǦǱǿǼȱǟ*
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من الجدول)4( يتبين ما ي�أتي:
- ح�صلت)8( �أدوار على درجة موافقة كبيرة جدا بن�سبة مئوية �أكثر من)%80(.

- ح�صل)44( دورا على درجة موافقة كبيرة بن�سبة مئوية �أكثر من)%70(.
- ح�صلت)10( �أدوار على درجة موافقة متو�سطة بن�سبة مئوية �أكثر من)%60(.

- لم تح�صل �أي من الأدوار على درجة موافقة قليلة �أكثر من)50%(، وقليلة جدا �أقل من)%50(.
- ح�صلت الدرجة الكلية للأدوار على درجة موافقة كبيرة بن�سبة مئوية مقدارها)%75.30( 

بمتو�سط ح�سابي مقداره)3.015( وانحراف معياري مقداره)0.91( عن الو�سط الح�سابي.
حددها مجتمع  كما  جدا  كبيرة  موافقة  درجة  على  ح�صلت  التي  الأدوار  �أهم  كانت  66 .

الدرا�سة مرتبة تنازليا ح�سب �أهميتها،  على النحو الآتي:
•ي�ساعدني في تحقيق ذاتي. في المجال النف�سي. 	

•يزيد من تقديري لدور العلم في حياة الإن�سان. في المجال الديني. 	
•ي�ساعدني على �إدراك دور العلماء في تنمية المجتمع. في المجال الديني. 	

•يزيد من فر�ص التوا�صل الاجتماعي مع الغير. في المجال الاجتماعي. 	
•يمكنني من ا�ستخدام المعرفة في حل الم�شكلات.في المجال المعرفي. 	

•ينمي روح التجريب في الو�صول �إلى الأهداف. في المجال النف�سي. 	
•يك�سبني ال�سرعة في التفكير. في المجال المعرفي. 	

•ي�ساعدني في التكيف الثقافي مع م�ستجدات الع�صر. في المجال النف�سي. 	
�أدوار المجال النف�سي قد حظيت بالاهتمام الأكبر من الدار�سين،  �أن  يت�ضح مما �سبق 

تلاها �أدوار المجال الديني.
�إعداد  لغر�ض  الجامعي  للتعليم  الأدوار  هذه  على  الطلبة  تركيز  �أن  الباحث  ويرى 
الدار�س للحياة المعا�صرة تكمن وراء زيادة وعي الإن�سان لذاته، و�إدراكه لمتطلبات تحقيق 
والعقلية  والنف�سية  الحيوية  احتياجاتها  و�إ�شباع  ال�شخ�صية،  �إنماء  طريق  عن  الذات،  هذه 
للعلم  الإن�سان  تقدير  عن  ف�ضلا  والثقافية،  والمعرفية  والأخلاقية  والدينية  والاجتماعية 
ودوره في تقدم المجتمع، حينما يدخل هذا العلم في البنية الاجتماعية، وي�صبح العلم منهج 
الرفاه الاجتماعي،  الإنتاج وتحقيق  التغيير والتجديد، بهدف زيادة  الإن�ساني في  المجتمع 
و�أدرك الطلبة �أنهم بحاجة �إلى تمثل �سلوكيات العلماء وخ�صائ�ص التفكير العلمي لمواجهة 
التوجه  هذا  من  وبالرغم  الكهنوت،  وحكمة  الارتجال  عن  بعيدا  �سليمة  بطريقة  الم�شكلات 
الدينية  بالقيم  يتم�سكون  زالوا  ما  ف�إنهم  الطلبة،  عند  الحداثة  وتبني  والمعرفي  العلمي 

الأ�صيلة، مما يدعم القيم الاجتماعية النبيلة التي نحر�ص للمحافظة عليها وديمومتها.
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 ,Goud Nasekera(نا�سكرا جود  درا�سة  �إليه  �أ�شارت  ما  مع  النتيجة  هذه  وتتفق 
�أن التعليم الجامعي يرتبط ارتباطا كبيرا بالعالمية، فالتعليم ب�صفة  1983( التي �أظهرت 
للعمل.  ا�ستعدادا ومنا�سبة  �أكثر  الفرد ويجعله  �أفق  والتعليم الجامعي بخا�صة يو�سع  عامة 
ف�إذا ما �أرادت الدولة مواجهة تحديات الع�صر وحماية النف�س والوطن وت�أمين حياة كريمة 
الحيوية  الأدوار  ت�أدية  على  قادرة  بحثية  م�ؤ�س�سات  بناء  �إلى  بحاجة  ف�إنها  لمواطنيها، 
المطلوبة. كما تتفق مع ما �أ�شارت �إليه)الم�سند، 1998( ب�أن الجامعات م�س�ؤولة عن تربية 
لكنها تختلف مع ما  التغير الاجتماعي.  ي�سهل عليه قبول  الإن�سان نف�سيا واجتماعيا مما 
�أ�شار �إليه)الأ�سد، 1995( من �أن ر�سالة التعليم الجامعي، لا تنح�صر في توفير مطالب التنمية 
وحدها، بل تمتد هذه الر�سالة لت�شمل حاجات الأفراد ورغباتهم وطموحاتهم في الا�ستزادة 

من تح�صيل المعرفة، وطلب الثقافة وتو�سيع المدارك.
�أكثر  متو�سطة  موافقة  درجة  على  الأهمية,والتي ح�صلت  حيث  من  الأدوار  �أدنى  �أما  77 .

من)60%( فقد حددها مجتمع الدرا�سة على النحو الآتي:

•يعمق ممار�سة ال�شورى في المجتمع. في المجال ال�سيا�سي 	
الاقت�صادي  المجال  ال�سوق. في  يحتاجها  التي  الم�ؤهلة  بالكوادر  المحلي  ال�سوق  •يرفد  	

والإنتاجي.
•يدعم �إخلا�ص الإن�سان في خدمة المجتمع. في المجال ال�سيا�سي.  	

الاقت�صادي  المجال  في  ملائم.  ب�شكل  الاقت�صادية  الموارد  توزيع  على  الفرد  •ي�ساعد  	
والإنتاجي.

•يركز على التعليم النوعي ولي�س الكمي �أو ال�شكلي. في المجال المعرفي.  	
•يزيد من قدراتي على التعامل مع العوالم الرمزية. في المجال المعرفي 	

•يمكنني من امتلاك الكفاية الخارجية للموائمة مع حاجة ال�سوق من العمالة. في المجال  	
الاقت�صادي  والإنتاجي.

في  الوطني.  الاقت�صاد  منها  يعاني  التي  للم�شاكل  علمية  حلول  �إيجاد  على  •ي�ساعدني  	
المجال الاقت�صادي  والإنتاجي.

•ي�ساعدني على ا�ستخدام الع�صف الذهني في حل الق�ضايا. في المجال المعرفي. 	
•ي�ساعد التعليم الجامعي في تحقيق الاكتفاء الذاتي لم�صلحة الأمن الغذائي. في المجال  	

الاقت�صادي  والإنتاجي.
ي�شير ذلك �إلى �أن �أدوار المجال الاقت�صادي والإنتاجي قد حظيت بقليل من الاهتمام 

من الدار�سين.
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�أ�شارت نتائج الدرا�سة �إلى   وتختلف هذه النتيجة مع درا�سة محافظه:)1992( حيث 
اعتقاد 72.3 % من �أفراد العينة ب�أن الجامعة ت�سهم في التنمية الاقت�صادية والاجتماعية، 
كما تختلف مع ما �أ�شار �إليه دوجلا�س Douglass)(1977, ب�أن التعليم الجامعي يزيد من 
قدرة الفرد على تر�شيد الإنفاق وزيادة الادخار والا�ستثمار والتخطيط بكفاءة لنمو الأ�سرة 
والتكيف ال�سريع مع المتغيرات والم�ستجدات. بينما تتفق مع درا�سة دويغر )1993( حيث 
تو�صلت �إلى �أن �أهداف الجامعات العربية هي مجموعة من الآمال والتطلعات العري�ضة التي 
تقوم على فر�ضيات نظرية م�ستخل�صة من بحوث علمية �سابقة للحاجات الثقافية، والفنية 
والمهنية المطلوبة للإن�سان والمجتمع وبالآتي لا ت�أتي معبرة عن الحاجات الحقيقية لأفراد 
المجتمع.. و تتفق �أي�ضا مع ما �أ�شار �إلية كار�ستن)Karsten, 1999( من �أن عمليات التطوير 
التربوي في العديد من الدول الأوروبية حتى في ال�سنوات القليلة الما�ضية كانت تركز على 
الإدارة والنظام التربوي وتعطي اهتماماً قليلًا للعملية التعليمية نف�سها. وتتفق �أي�ضا مع 
�إلى  بحاجة  النامية  الدول  الجامعات في  معظم  �أن  ذكره جايوك�س)Jayox,1996(من  ما 

�إ�صلاح و�أنها، �أمام طريق طويل ينبغي عليها ال�سير فيه.
ويرى الباحث �أن عدم اهتمام الطلبة بهذه الأدوار على الرغم من �أهميتها، يعود لغياب 
الاقت�صادي  القرار  �صناعة  في  وم�شاركته  الحقيقي  دوره  ممار�سة  عن  الجامعي  الخريج 
وال�سيا�سي داخل المجتمع، وعدم وعيه لدوره الحقيقي في عملية التنمية الم�ستدامة و�أهمية 
النظام  في  الديمقراطية  ممار�سة  لغياب  نظرا  وال�شعوب  الدول  حياة  في  الذاتي  الاكتفاء 
ال�سيا�سي، وغياب ثقافة التنظيم الديمقراطي بين الم�ؤ�س�سات ال�سيا�سية والاقت�صادية الممثلة 
�أن يلقي ال�ضوء ب�شكل مبا�شر ووا�ضح على  الذي ب�إمكانه  للدولة. وغياب الإعلام الهادف 
رفاهة  النامي في  الاقت�صاد  و�أهمية  الاقت�صادي  النمو  تعوق  التي  الاقت�صادية  المعوقات 

الأمم وال�شعوب وا�ستقرارها.
مما تقدم يمكن �أن نخل�ص �إلى �أن ر�سالة جامعة اليوم هي ر�سالة الإن�سان التي كلفه الله 
بها ليكون خليفته على الأر�ض، في�سعى وراء العلم والمعرفة، وي�ستك�شف الطبيعة، وي�ستثمر 
�أن  عليها  اليوم  فجامعة  كافة،  ب�أبعادها  الح�ضارة  وي�شيد  له،  الله  �سخرها  التي  الطاقات 

ت�ؤهل الإن�سان ليقوم بهذا الدور الكبير، وذلك من خلال قيامها بالمهمات الآتية:
•�إثراء المعرفة وتنميتها. 	

•ن�شر العلم و�إعداد الكوادر المتخ�ص�صة. 	
•تهيئة الإن�سان روحيا وخلقيا وج�سميا. 	

•توعية ال�شباب فكريا و�سيا�سيا واقت�صاديا ونف�سيا. 	
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•توجيه البحوث العلمية والتطبيقية لحل م�شكلات المجتمع. 	
م�ستجدات  �إلى  والتعرف  العمل  مواقع  في  الميداني  للتدريب  الطلاب  �أمام  المجال  •فتح  	

التخ�ص�ص الذي يدر�سونه.
وهذا ما �أكدت عليه الدرا�سات ال�سابقة التي �سبق �أن ا�ستعر�ضناها، والتي �أو�صت فيما 
�أن تتخلى الجامعات العربية عن النظام التعليمي الذي ير�سخ في ذهن الطالب  �أو�صت به 
حفظ المادة العلمية دون تمكينه من الإبداع وتزاوج المعرفة العلمية مع التطبيق العملي، 
القيام  الجامعي  للتعليم  وتتيح  الع�صر،  لمطالب  ملبية  الجامعات  هذه  مناهج  تكون  وان 

بدوره في تلبية الاحتياجات الحقيقية للمجتمع.

ثانيا: عر�ض النتائج المتعلقة بالفر�ضية الأولى ومناق�شتها، والتي تن�ص على:
متو�سطات  في   )0.05=  α(الدلالة م�ستوى  عند  �إح�صائية  دلالة  ذات  فروق  توجد  لا 
المعا�صرة تعزى لجن�س  للحياة  الطلبة  �إعداد  التعليم الجامعي في  لدور  الطلبة  ا�ستجابات 

الطالب)ذكر، �أنثى(. 
لفح�ص الفر�ضية ا�ستخدم الباحث اختبار)ت( لمجموعتين م�ستقلتين ونتائج الجدول)5( 

تبين ذلك.
الجدول)5(

نتائج اختبار)ت( لدلالة الفروق في دور التعليم الجامعي في إعداد الطلبة للحياة المعاصرة باختلاف 
متغير الجنس.

ǼȞǤȱǟ
(čĐČ=ȷ)Ȁȭǽ(ďďĔ=ȷ)ɂǮȹǕ

 (ǧ)
ǦǣɀȆǶƫǟ

 ɁɀǪȆȵ
ǦȱɍǼȱǟ  ȔȅɀǪƫǟ

ŸǠȆƩǟɃǿǠɆȞƫǟ ȣǟȀƲɍǟ ȔȅɀǪƫǟ
ŸǠȆƩǟɃǿǠɆȞƫǟ ȣǟȀƲɍǟ

 ǦǤȲȖȱǟ ǧǠǣǠǲǪȅǟ
 ȴɆȲȞǪȱǟ ǿȿǻ ȯɀǵ

ɄȞȵǠƨǟ
č,ĔĔċ,ĐĐĎ,ċďċ,ĐĒċ,Ēđċċ,ďďē

(ċ,ċĐ= α)ǦȱɍǼȱǟ ɁɀǪȆȵ ǼȺȝ ǠɆǝǠȎǵǙ ȯǟǻ *
�إح�صائية بين الطلبة الذكور والإناث،  �أن الفروق لم تكن دالة  يت�ضح من الجدول )5( 
�إدراك طلبة الجامعة )الذكور  �أن  �إذ بلغ م�ستوى الدلالة الإح�صائية )0.448( مما يدل على 
والإناث( لأهمية الدور الذي يجب �أن تقوم به الجامعة مت�ساو بينهما، وبهذا قبلت الفر�ضية.

ويرى الباحث �أن ال�سبب في الو�صول �إلى هذه النتيجة يعود �إلى التجان�س الثقافي والبيئي 
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�أغلبهم يتواجدون في  �أن  الذكور والإناث، ولا �سيما  والاجتماعي وال�سيا�سي والفكري بين 
بيئة مت�شابهة في العادات والتقاليد والر�ؤى والت�صورات والانطباعات، �إ�ضافة �إلى التن�شئة 
الاجتماعية المتقاربة في مختلف الظروف والأحوال. ناهيك عن �أن جامعة القد�س المفتوحة 
في �أريحا هي الم�ؤ�س�سة التعليمة الوحيدة التي ي�ستكمل الطلبة فيها درا�ساتهم الجامعية، مما 
يعطيهم الفر�صة لتبادل الأفكار والت�صورات، ومناق�شة حاجاتهم داخل الحرم الجامعي بما 

يمهد لتكوين ر�ؤية م�شتركة حول دور التعليم الجامعي في �إعداد الطلبة للحياة المعا�صرة.

ثالثا: عر�ض النتائج المتعلقة بالفر�ضية الثانية ومناق�شتها، والتي تن�ص على:
)α =0.05( في متو�سطات  الدلالة  �إح�صائية عند م�ستوى  لا توجد فروق ذات دلالة 
ا�ستجابات الطلبة لدور التعليم الجامعي في �إعداد الطلبة للحياة المعا�صرة تعزى لتخ�ص�ص 
الانكليزية،  واللغة  العربية،  واللغة  الإ�سلامية،  والتربية  الابتدائية،  )التربية  الطالب 

والاجتماعيات، والعلوم الإدارية والاقت�صادية، والخدمة الاجتماعية.(.
  (ONE WAY الأحادي  التباين  اختبار تحليل  الباحث  ا�ستخدم  الفر�ضية  لفح�ص 
(ANOVA الذي تظهر نتائجه في الجدولين)6( و)7(، حيث يبين الجدول)6( المتو�سطات  

الح�سابية والانحرافات المعيارية، والجدول)7( يبين نتائج تحليل التباين الأحادي.
الجدول)6(

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية باختلاف متغير التخصص.

ǼȞǤȱǟ

ǦɆǝǟǼǪǣɍǟ ǦɆǣȀǪȱǟ
(ČĎĎ=ȷ)

 ǦɆǣȀǪȱǟ
(đČ=ȷ)ǦɆȵɎȅɋǟ

ǦɆǣȀȞȱǟ ǦȢȲȱǟ
(ēČ=ȷ)

ǦɅȂɆȲƱɍǟ ǦȢȲȱǟ
(ĐČ=ȷ)

ǧǠɆȝǠȶǪǱɍǟ
(ĒĎ=ǧ)

 ǦɅǿǟǻɋǟ ȳɀȲȞȱǟ
(ČĒċ=ȷ)ǦɅǻǠȎǪȩɍǟȿ

 ǦȵǼƪǟ
(ČĎČ=ȷ)ǦɆȝǠȶǪǱɍǟ

ȔȅɀǪƫǟ

ȣ
ǟȀƲɍǟ

ȔȅɀǪƫǟ

ȣ
ǟȀƲɍǟ

ȔȅɀǪƫǟ

ȣ
ǟȀƲɍǟ

ȔȅɀǪƫǟ

ȣ
ǟȀƲɍǟ

ȔȅɀǪƫǟ

ȣ
ǟȀƲɍǟ

ȔȅɀǪƫǟ

ȣ
ǟȀƲɍǟ

ȔȅɀǪƫǟ

ȣ
ǟȀƲɍǟ

 ǧǠǣǠǲǪȅǟ
 ǦǤȲȖȱǟ

 ȜɆƤ ɂȲȝ
 ǧǟȀȪȦȱǟ

Ď,Ďďċ,ĐđĎ,ČĐċ,Đđč,Ĕēċ,đĎč,ĔČċ,Đċč,Ĕčċ,ďĎčĔĎċ,đċč,ēēċ,Đđ

الجدول)7(
نتائج تحليل التباين الأحادي باختلاف متغير التخصص
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ȯǠǲƫǟȸɅǠǤǪȱǟ ǿǼȎȵ ǧǠȞǣȀȵ țɀȶƭ
ǧǠȥǟȀƲɍǟ

 ǧǠǱǿǻ
ǦɅȀƩǟ

 ȔȅɀǪȵ
ǧǠȥǟȀƲɍǟȣ ǦȶɆȩ ɁɀǪȆȵ

ǦȱɍǼȱǟ

 ǧǠǣǠǲǪȅǟ
 ǦǤȲȖȱǟ

 ȜɆƤ ɂȲȝ
 ǧǟȀȪȥ
ǦȹǠǤǪȅɍǟ

ǧǠȝɀȶǲƫǟ ƙǣđ,ĎČďđČ,ċĐčĐ,ďĎČċ,ċĎē*

ǧǠȝɀȶǲƫǟ ȰǹǟǻČĎď,čĔĐđĔĎċ,ČĔĎĒ

țɀȶǲƫǟČďċ,đċĔđĔĔ
(ċ,ċĐ= α)ǦȱɍǼȱǟ ɁɀǪȆȵ ǼȺȝ ǠɆǝǠȎǵǙ ȯǟǻ *

الطلبة،  تخ�ص�ص  لمتغير  تعزى  �إح�صائيا  دالة  فروق  وجود  الجدول)7(  من  يت�ضح 
الباحث  ا�ستخدم  الفروق  تعود  التي  التخ�ص�صات  �إلى  وللتعرف  الفر�ضية.  تقبل  لم  وبهذا 

اختبار)L.S.D(للمقارنات البعدية والجدول)8( يبين ذلك.

الجدول)8(
نتائج اختبار)L.S.D( للمقارنات البعدية لمتغير التخصص.

ȌȎǺǪȱǟ ǦɆǣȀǪȱǟ
ǦɆǝǟǼǪǣɍǟ

 ǦɆǣȀǪȱǟ
ǦɆȵɎȅɋǟ

 ǦȢȲȱǟ
ǦɆǣȀȞȱǟ

 ǦȢȲȱǟ
ǦɅȂɆȲȮȹɋǟ

ǧǠɆȝǠȶǪǱɍǟ ǦɅǿǟǻɋǟ ȳɀȲȞȱǟ
ǦɅǻǠȎǪȩɍǟȿ

 ǦȵǼƪǟ
ǦɆȝǠȶǪǱɍǟ

 ǦɆǣȀǪȱǟ
ǦɆǝǟǼǪǣɍǟ

ċ,ČĐċ,ĐČđ*ċ,ďċČ*ċ,ďĒĐ*ċ,ĎĎČ*ċ,čĔč*

 ǦɆǣȀǪȱǟ
ǦɆȵɎȅɋǟ

ċ,čēĎ*ċ,čđċ*ċ,čĐċċ,čđČ*ċ,čĒČ*

ǦɆǣȀȞȱǟ ǦȢȲȱǟċ,ċĔč*ċ,ċĔĔċ,ċčċċ,čČĔ

 ǦȢȲȱǟ
ǦɅȂɆȲȮȹɋǟ

ċ,ċĎđċ,ċčĎċ,ČĐĒ

ǧǠɆȝǠȶǪǱɍǟċ,ċĒđċ,čċċ
 ǦɅǿǟǻɋǟ ȳɀȲȞȱǟ

ǦɅǻǠȎǪȩɍǟȿ
ċ,Ččċ

 ǦȵǼƪǟ
ǦɆȝǠȶǪǱɍǟ

.(ċ,ċĐ= α)ǦȱɍǼȱǟ ɁɀǪȆȵ ǼȺȝ ǠɆǝǠȎǵǙ ȯǟǻ*
يت�ضح من الجدول ال�سابق وجود فروق دالة �إح�صائيا بين التخ�ص�صات الآتية:

•بين التربية الابتدائية وبين تخ�ص�صات اللغة العربية واللغة الانجليزية والاجتماعيات  	
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والعلوم الإدارية والاقت�صادية والخدمة الاجتماعية ل�صالح التربية الابتدائية.
والعلوم  الانجليزية  واللغة  العربية  اللغة  تخ�ص�صات  وبين  الإ�سلامية  التربية  •بين  	

الإدارية والاقت�صادية والخدمة الاجتماعية ل�صالح التربية الإ�سلامية.
•بين اللغة العربية والانجليزية ل�صالح اللغة العربية. 	

ويرى الباحث �أن ال�سبب في ح�صول هذه النتيجة يعود �إلى �أن �أ�صحاب التخ�ص�صات 
المذكورة هم من الم�سجلين في برنامج التربية، ويرغبون في الح�صول على وظائف في �سلك 
التربية والتعليم، لإيمانهم ب�أنهم من خلال هذه الوظائف ي�ستطيعون ك�سب عي�شهم وتحقيق 
العمل  طابع  عليها  يغلب  �سكنية  تجمعات  في  يعي�شون  منهم  كثيرا  �أن  �سيما  ولا  ذاتيتهم، 
بمهنتي الزراعة وتربية الما�شية، وينظرون لدور التعليم الجامعي نظرة تقدير واحترام عالية 
تطلعاتهم  �إلى  الو�صول  بو�ساطته  ي�ستطيعون  �سلما  الجامعي  التعليم  ويعتبرون  الم�ستوى، 

و�أهدافهم وتلبية احتياجاتهم الم�ستقبلية.

رابعا: عر�ض النتائج المتعلقة بالفر�ضية الثالثة ومناق�شتها، والتي تن�ص على:
متو�سطات  في   )0.05=  α(الدلالة م�ستوى  عند  �إح�صائية  دلالة  ذات  فروق  توجد  لا 
ا�ستجابات الطلبة لدور التعليم الجامعي في �إعداد الطلبة للحياة المعا�صرة تعزى لم�ستوى 

الطالب الأكاديمي)م�ستوى �سنة �أولى، �سنة ثانية، �سنة ثالثة، �سنة رابعة(.
 ONE WAY(الأحادي التباين  تحليل  اختبار  الباحث  ا�ستخدم  الفر�ضية  ولفح�ص 
(ANOVA والذي تظهر نتائجه في الجدولين)9( و)10(، حيث يبين الجدول)9( المتو�سطات 

الح�سابية والانحرافات المعيارية، والجدول)10( يبين نتائج تحليل التباين الأحادي.

الجدول)9(
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات عينة الدراسة باختلاف متغير المستوى الأكاديمي.

 ǦȺȆȱǟ ɁɀǪȆȵ
(ČĔČ=ȷ)Ƃȿɉǟ

 ǦȺȆȱǟ ɁɀǪȆȵ
(ČĔď=ȷ)ǦɆȹǠǮȱǟ

 ǦȺȆȱǟ ɁɀǪȆȵ
(Čēč=ȷ)ǦǮȱǠǮȱǟ

 ǦȺȆȱǟ ɁɀǪȆȵ
(ČďĎ=ȷ)ǦȞǣǟȀȱǟ

ȔȅɀǪƫǟȣǟȀƲɍǟȔȅɀǪƫǟȣǟȀƲɍǟȔȅɀǪƫǟȣǟȀƲɍǟȔȅɀǪƫǟȣǟȀƲɍǟ

 ǧǠǣǠǲǪȅǟ
 ɂȲȝ ǦǤȲȖȱǟ
 ǧǟȀȪȥ ȜɆƤ

ǦȹǠǤǪȅɍǟ

Ď,ċĒđċ,ĐĐēĎ,ċđčċ,ĐĔĐĎ,ċčĎċ,ĐēĎč,Ĕċċċ,ĐċĐ

الجدول)10(
نتائج تحليل التباين الأحادي لاستجابات الطلبة باختلاف المستوى الأكاديمي
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ȯǠǲƫǟȸɅǠǤǪȱǟ ǿǼȎȵ ǧǠȞǣȀȵ țɀȶƭ
ǧǠȥǟȀƲɍǟ

 ǧǠǱǿǻ
ǦɅȀƩǟ

 ȔȅɀǪȵ
ǧǠȥǟȀƲɍǟ

ȣ ǦȶɆȩ ɁɀǪȆȵ
ǦȱɍǼȱǟ

 ǧǠǣǠǲǪȅǟ
 ȜɆƤ ɂȲȝ ǦǤȲȖȱǟ
ǦȹǠǤǪȅɍǟ ǧǟȀȪȥ

ǧǠȝɀȶǲƫǟ ƙǣĎ,ĒĎĎČ,čďĎđ,ĎďČċ,ċďĐ*

ǧǠȝɀȶǲƫǟ ȰǹǟǻČĎđ,ēēđĔđċ,ČĔđđ

țɀȶǲƫǟČďċ,đČđĔĔ

(ċ,ċĐ= α)ǦȱɍǼȱǟ ɁɀǪȆȵ ǼȺȝ ǠɆǝǠȎǵǙ ȯǟǻ*

يت�ضح من الجدول)10( وجود فروق دالة �إح�صائيا تعزى لمتغير الم�ستوى الأكاديمي، 
الفروق  تعود  التي  الأكاديمي  الم�ستوى  على  وللتعرف  الفر�ضية.  قبول  عدم  يعني  وهذا 

ل�صالحه، ا�ستخدم الباحث اختبار)L.S.D(للمقارنات البعدية والجدول)11( يبين ذلك.

الجدول)11(
نتائج اختبار))L.S.Dللمقارنات البعدية لاستجابات الطلبة تبعا لمتغير المستوى الأكاديمي.

ɄƹǻǠȭɉǟ ɁɀǪȆƫǟƂȿɉǟ ǦȺȆȱǟ ɁɀǪȆȵǦɆȹǠǮȱǟ ǦȺȆȱǟ ɁɀǪȆȵǦǮȱǠǮȱǟ ǦȺȆȱǟ ɁɀǪȆȵǦȞǣǟȀȱǟ ǦȺȆȱǟ ɁɀǪȆȵ

Ƃȿɉǟ ǦȺȆȱǟ ɁɀǪȆȵċ,ĎĎĎ*ċ,ččČ*ċ,Ďďđ*

ǦɆȹǠǮȱǟ ǦȺȆȱǟ ɁɀǪȆȵċ,ČĒĎċ,ċďē*

ǦǮȱǠǮȱǟ ǦȺȆȱǟ ɁɀǪȆȵċ,Čďč

ǦȞǣǟȀȱǟ ǦȺȆȱǟ ɁɀǪȆȵ

.(ċ,ċĐ= α)ǦȱɍǼȱǟ ɁɀǪȆȵ ǼȺȝ ǠɆǝǠȎǵǙ ȯǟǻ*
يت�ضح من الجدول ال�سابق وجود فروق دالة �إح�صائيا بين الم�ستويات الأكاديمية الآتية:
بين م�ستوى ال�سنة الأولى وبين بقية الم�ستويات الأخرى ل�صالح م�ستوى ال�سنة الأولى.

بين م�ستوى ال�سنة الثانية والرابعة ل�صالح م�ستوى ال�سنة الثانية.
الأولى  ال�سنتين  الطلبة في  �أن  �إلى  يعود  النتيجة  هذه  �إلى  الو�صول  �أن  الباحث  ويرى 
والثانية يتوقعون من الجامعة القيام ب�أدوار خلاقة وعظيمة، ويعلقون عليها �آمالا كبيرة،  
ولديهم طموحات كبيرة ي�سعون لتحقيقها عن طريق التعليم الجامعي، بينما تختلف نظرتهم 
في ال�سنوات الأخيرة �إلى الجامعة، و�أنها لي�ست �سوى مدر�سة ثانوية كبيرة،  و�أن الآمال الكبيرة 
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التي كانوا يعلقونها عليها قد تبددت، وخا�صة عند من لم يحالفه الحظ منهم في الإنجاز 
والتح�صيل الجيد، ناهيك عن الإح�سا�س بتراكم الجهود المبذولة عبر الف�صول الدرا�سية التي 
وبالذات  �سجلت  التي  الم�ساقات  مقابل  المدفوعة  المادية  التكاليف  �إلى  بالإ�ضافة  �سبقت، 

للم�ساقات التي �صعب عليهم اجتيازها بنجاح.
خام�سا: عر�ض النتائج المتعلقة بالفر�ضية الرابعة ومناق�شتها، والتي تن�ص على:

متو�سطات  في   )0.05=  α(الدلالة م�ستوى  عند  �إح�صائية  دلالة  ذات  فروق  توجد  لا 
لعمر  تعزى  المعا�صرة  للحياة  الطلبة  �إعداد  في  الجامعي  التعليم  لدور  الطلبة  ا�ستجابات 

الطالب)18- �أقل من 21 �سنة، من 22- �أقل من 24 �سنة، �أكثر من 24 �سنة(. 
لكل  المعيارية  والانحرافات  الح�سابية  المتو�سطات  الباحث  ا�ستخدم  الفر�ضية  ولفح�ص 

مجال والمتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية لكل المجالات، والجدول)12( يبين ذلك.
الجدول)12(

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لكل المجالات باختلاف متغير العمر.
ȯǠǲƫǟȯǠǲƫǟ ǧǟȀȪȥ ǻǼȝȀȶȞȱǟ ƘȢǪȵȔȅɀǪƫǟɃǿǠɆȞƫǟ ȣǟȀƲɍǟ
ȯȿɉǟČččč - Čē ȸȵ

čč ȸȵ ȀǮȭǕ
ĎĐ,ċċ
Ďď,ďĐ

đ,Čď
Ē,ċč

ƆǠǮȱǟĔčč - Čē ȸȵ
čč ȸȵ ȀǮȭǕ

čē,ČĔ
čĒĎđ

Đ,čđ
ď,ĎĎ

ǬȱǠǮȱǟČČčč - Čē ȸȵ
čč ȸȵ ȀǮȭǕ

ĎĎ,ēċ
Ďď,Ďč

Ē,ĎĒ
Ē,ċč

ȜǣǟȀȱǟĒčč - Čē ȸȵ
čč ȸȵ ȀǮȭǕ

čč,Đď
čĎ,čď

ď,Ďē
Ď,đď

ȄȵǠƪǟēčč - Čē ȸȵ
čč ȸȵ ȀǮȭǕ

čč,ďč
čĎ,ĎĐ

ď,đĐ
ď,Ĕċ

ȃǻǠȆȱǟēčč - Čē ȸȵ
čč ȸȵ ȀǮȭǕ

čď,čč
čĎ,čĒ

Đ,Ĕč
Đ,ċċ

ȜǣǠȆȱǟĔčč - Čē ȸȵ
čč ȸȵ ȀǮȭǕ

čđ,đē
čĒ,ČĐ

Đ,ďĎ
Đ,čċ

țɀȶǲƫǟđďčč - Čē ȸȵ
čč ȸȵ ȀǮȭǕ

ČĔčēĐ
ČĔĎ,Čď

ĎĔ,ČĐ
ĎĒ,ČČ

ǧǠǱǿǻ (ď)ǦǣǠǲǪȅɎȱ ǦɆȲȮȱǟ ǦǱǿǼȱǟ*
والجدول)13( يو�ضح المتو�سطات والانحرافات الكلية لنتائج الجدول ال�سابق
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الجدول)13(
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية الكلية لكل المجالات باختلاف متغير العمر.

ǼȞǤȱǟ(ČĔď=ȷ)ǦȺȅ čč ȸȵ ȰȩǕ-Čē ȸȵǦȺȅ čč ȸȵ ȀǮȭǕ

ɄȲȮȱǟ ȔȅɀǪƫǟɄȲȮȱǟ ȣǟȀƲɍǟɄȲȮȱǟ ȔȅɀǪƫǟɄȲȮȱǟ ȣǟȀƲɍǟ
 ȜɆƤ ɂȲȝ ǦǤȲȖȱǟ ǧǠǣǠǲǪȅǟ

ǦȹǠǤǪȅɍǟ ǧǟȀȪȥ
Ď,ċČĎċ,đČĎ,ċČĒċ,Đē

ǧǠǱǿǻ (ď)ǦǣǠǲǪȅɎȱ ǦɆȲȮȱǟ ǦǱǿǼȱǟ*

يت�ضح من الجدول)13( عدم وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية بين متو�سطات وجهات 
نظر الطلبة لدور التعليم الجامعي في �إعداد الدار�سين للحياة المعا�صرة في كل المجالات، 
مما يدل على �أن الطلبة كافة يدركون �أهمية دو ر التعليم الجامعي في �إعداد الطلبة للحياة 

المعا�صرة، وهذا يعني قبول الفر�ضية. 
�أفراد  بين  والفكري،  والبيئي  الثقافي  التجان�س  �إلى  النتيجة  هذه  وراء  ال�سبب  ويعود 
مجتمع الدرا�سة، �إ�ضافة �إلى �ضعف التباين بين الم�ستويات العمرية المختلفة لقلة الخبرات 
المكت�سبة والانغلاق على الثقافة المحلية، على اعتبار �أن محافظة �أريحا عانت من الإغلاقات 
الع�سكرية المتكررة من جهة، ولكونها م�صنفة على �أنها محافظة نائية مقارنة بمحافظات 
الوطن الأخرى، عدا عن ات�ساع م�ساحتها وقلة عدد �سكانها، بما ي�ساعدهم على معرفة بع�ضهم 

بع�ضا والت�أثر والت�أثير فيما بينهم لدرجة التعاي�ش مع مفاهيم م�شتركة بين الجميع.
�إعداد  الجامعي في  التعليم  دور  الك�شف عن  قد حاولت  الدرا�سة  �إن هذه  القول  وخلا�صة 
ال�شاملة،  التنمية  وتحقيق  والمتلاحقة،  ال�سريعة  التغيرات  لمواجهة  المعا�صرة  للحياة  الطلبة 
هذا  يحقق  ا�ستغلالًا  وا�ستغلالها  كافة،  والب�شرية  المادية  الإمكانات  ت�سخير  خلال  من  وذلك 

الهدف. 
يعد  لم  الجامعي  التعليم  دور  �أن  الدرا�سة  �إليها  تو�صلت  التي  النتائج  من  تبين  وقد 
�إك�ساب  على  و�إنما  فقط  الفردية  والمطالب  الاجتماعية،  الاحتياجات  تلبية  على  قا�صرا 

الإن�سان القدرة على تحقيق ذاته، ليحيا حياة �أكثر تنعماً ورفاهةً. 
�أن هناك  التابعة، فقد تبين  �أما ما يتعلق بت�أثير المتغيرات الم�ستقلة على المتغيرات 
�أن تقوم  الذي ينبغي للجامعة  التعليم الجامعي  الطلبة لدور  �إدراك  ت�أثيرا للتخ�ص�ص على 
به تجاه الإن�سان. و�أما ما يتعلق بت�أثير الم�ستوى الأكاديمي، فقد ك�شفت الدرا�سة عن وجود 
ت�أثير للم�ستوى الأكاديمي على �إدراك الطلبة لدور الجامعة، و�أن الفروق كانت ل�صالح طلبة 

الم�ستويين الأول والثاني.
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التوصيات والاقتراحات:

في �ضوء نتائج البحث، يو�صي الباحث بما ي�أتي:
�إعادة النظر بالأدوار المنوطة بالتعليم الجامعي في �إعداد الطلبة للحياة المعا�صرة،  لا  11 .
�سيما الأدوار المتعلقة بالبعد التكنولوجي والاقت�صادي والإنتاجي وال�سيا�سي، حيث ما 

زالت هذه الأدوار قا�صرة عن تحقيق الأهداف المرجوة منها.
�إ�شراك الطلبة في تحديد دور التعليم الجامعي لإعداد الطلبة للحياة المعا�صرة. 22 .

�إعادة النظر في الأدوار التي ت�ؤديها بع�ض التخ�ص�صات في �إعداد الطلبة للحياة المعا�صرة  33 .
وبخا�صة في تخ�ص�صات العلوم الإدارية والاقت�صادية والخدمة الاجتماعية.

تطوير �أدوار التعليم الجامعي بما يخدم ممار�سة ال�شورى، ورفد ال�سوق المحلي بالكوادر  44 .
المدربة، وتوزيع الموارد الاقت�صادية ب�شكل ملائم، وامتلاك الكفاية الخارجية للمواءمة 
مع حاجة ال�سوق, وتحقيق الاكتفاء الذاتي لم�صلحة الأمن الغذائي، والم�ساهمة في و�ضع 

حلول علمية وعملية للم�شكلات التي يعاني منها الاقت�صاد الوطني. 
التركيز على التعليم النوعي دون الكمي وال�شكلي. 55 .

مع  والتعامل  المجتمع  خدمة  في  الإن�سان  �إخلا�ص  تدعم  التي  الأدوار  على  لتركيز  66 ا.
العوالم الرمزية، وا�ستخدام الع�صف الذهني في حل المع�ضلات والق�ضايا التي تواجهه 

في حياته. 
تطوير �أدوار التعليم الجامعي و�أهدافه بما يحقق الجمع بين الأ�صالة والمعا�صرة بعيدا  77 .

عن التقليد وا�ستيراد النماذج الجاهزة 
المعرفة وتطويرها  �إنتاج  والت�أكيد على دور الجامعة في  التعليم،  التركيز على جودة  88 .

وتجديدها.
المجتمع  داخل  العمل  ومواقع  الجامعات  بين  ومفتوحة  قوية  ات�صال  قنوات  �إن�شاء  99 .

وبخا�صة مراكز الإنتاج.
والتكيف  التغير  على  مرتكزة  مفاهيم  على  واللاحقة  الحالية  الأجيال  فكر  بناء  1010

والحركية. 
التن�سيق بين الجامعات المحلية والعربية على اعتبار �أن الوطن العربي وحدة �إ�سلامية  1111

اقت�صادية عربية واجتماعية متكاملة.
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�شمولية”، ورقة عمل مقدمة للم�ؤتمر الثالث لاتحاد نقابات �أ�ساتذة وموظفي الجامعات 

الفل�سطينية، الجودة والتميز والاعتماد في م�ؤ�س�سات التعليم العالي، المجلد الثاني. 
دورة عن مفاهيم �إدارة  22 الإدارة العامة للتربية والتعليم بمنطقة مكة المكرمة،)2005( “ .

الجودة ال�شاملة لم�شرفي تعليم جده، وزارة التربية والتعليم”.
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الأردن: وزارة التربية والتعليم 
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تعزيزه، رام الله)ما�س(.
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والبدائل.. مجلة اتحاد الجامعات العربية، �ص 466 – 477.
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النظرية والتطبيق”، مجلة التربية المعا�صرة، �سنة 10، ع 28، �ص 135- 167.
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القاهرة، ع 82، �ص 166- 182
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�أخي الدار�س. �أختي الدار�سة.

ال�سلام عليكم ورحمة الله وبركاته

للحياة  الطلبة  �إعداد  في  الجامعي  التعليم  »دور  بعنوان   بحث  بعمل  الباحث  يقوم 
يديك  بين  وي�ضع  �أريحا«  في  المفتوحة  القد�س  جامعة  طلبة  نظر  وجهات  من  المعا�صرة 
والفقرات  الأ�سئلة  على  بالإجابة  التكرم  منكم  كل  من  �أرجو  لذا  الهدف.  لتحقيق  ا�ستبانة 
هو  المقيا�س  لهذا  الأ�سا�سي  الغر�ض  �أن  على  م�ؤكدا  ومو�ضوعية،  نزاهة  بكل  فيها  الواردة 
لأغرا�ض البحث العلمي فقط و�ستحظى الإجابات بال�سرية التامة. راجيا منكم العمل على 
والم�صداقية  والاهتمام  بالجدية  و�إحاطتها  عليها  الإجابة  قبل  بتمعن  الا�ستبانة  قراءة 

بغر�ض الو�صول �إلى نتائج حقيقية وواقعية معبرة عن الواقع.

ولكم جزيل ال�شكر على ح�سن تعاونكم 

                                 الباحث
الق�سم الأول: المعلومات ال�شخ�صية: 

�ضع �إ�شارة)X(في المكان الذي يتنا�سب مع و�ضعك

1. الجن�س:            1. ذكر                   2. �أنثى    

  22 التخ�ص�ص: 1. التربية الابتدائية                 2 . التربية الإ�سلامية .

                         3. اللغة العربية        4. اللغة الانكليزية       5. الاجتماعيات      
                          6 . العلوم الإدارية والاقت�صادية       7 . الخدمة الاجتماعية     

33 الم�ستوى الأكاديمي: 1 . �سنة �أولى       2. �سنة ثانية         3. �سنة ثالثة   .
                                             4. �سنة رابعة 

44 العمر:      1. 18- �أقل من 22�سنة      2.  �أكثر من 22 �سنة .
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الق�سم الثاني: فقرات مجالات الدرا�سة
الرجاء و�ضع �إ�شارة)X( تحت ال�سلم الذي تراه يتفق مع وجهة نظرك.

سلم الاستجابةفقرات المجالات

ɄȞȵǠƨǟ ȴɆȲȞǪȱǟ ǿȿǼȱ ŽȀȞƫǟ ȯǠǲƫǟ ǧǟȀȪȥǥǼȊǣ ȨȥǟȿǕȨȥǟȿǕǼɅǠƮȏǿǠȝǕ
.ǧɎȮȊƫǟ Ȱǵ Ž ǦȥȀȞƫǟ ȳǟǼǺǪȅǟ ȸȵ ƗȺȮƹ

.ƘȮȦǪȱǟ Ž ǦȝȀȆȱǟ ƗǤȆȮɅ

.ŸǠƶɋǟ ƘȮȦǪȱǟ ɄȶɆɅ

.ȋǠǺȉɉǟ ɁǼȱ ŽȀȞƫǟ ǯǽɀȶȺȱǟ ǿɀȖɅ

.ɄȲȮȊȱǟ ȿǕ ɄȶȮȱǟ ȄɆȱȿ ɄȝɀȺȱǟ ȴɆȲȞǪȱǟ ɂȲȝ ȂȭȀɅ

 ǧɎȮȊƫǟ ȼǱǟɀȵ Ž źǟǿǼȩ ɄȶȺɅ

.ɄȶȲȞȱǟ ǬǶǤȱǟ ǦɆǲȾȺȵ Ž źǟǿǠȾȵ ǼɅȂɅ

.ȀȶǪȆƫǟ ȴɆȲȞǪȱǠǣ ƗȖǣȀɅ

.ǦɅȂȵȀȱǟ ƁǟɀȞȱǟ Ȝȵ ȰȵǠȞǪȱǟ ɂȲȝ źǟǿǼȩ ȸȵ ǼɅȂɅ

ǠɅǠȒȪȱǟ Ȱǵ Ž ƗȽǾȱǟ ȤȎȞȱǟ ȳǟǼǺǪȅǟ ɂȲȝ ƆǼȝǠȆɅ.

.ɁȀǹǕ ƂǙ ǦȱǠǵ ȸȵ ǦȥȀȞƫǟ ȰĠɀƠ ɂȲȝ źǟǿǼȩ ȸȵ ǼɅȂɅ

.ɄȲȶȞȱǟ ǯǠǪȹɋǟ ɂȲȝ źǟǿǼȩ ȸȵ ǼɅȂɅ

 ɄȞȵǠƨǟ ȴɆȲȞǪȱǟ ǿȿǼȱ ɄȝǠȶǪǱɍǟ ȯǠǲƫǟ ǧǟȀȪȥ
ǦɆȝǠȶǪǱɍǟ ȂȭǟȀƫǟ ƘɆȢǩ Ž ɄȞȵǠƨǟ ȴɆȲȞǪȱǟ ǼȝǠȆɅ

.Ǧȵɉǟȿ ȜȶǪǲȶȲȱ ǦɅǿǠȒƩǟ ǦɅɀƬǟ Ȱȍǖǩ

.ƘȢȱǟ Ȝȵ ɄȝǠȶǪǱɍǟ ȰȍǟɀǪȱǟ ȋȀȥ ȸȵ ǼɅȂɅ
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د. عبد عطا الله حمايل 

.ǡɎǪȅɍǟ ǧɍǠǵ ȸȵ ǦɆȥǠȪǮȱǟ ƔɅɀȽ ǦȹǠɆȍ

.ǦɆȥǠȪǮȱǟ ǧǟƘȢǪƫǟ Ȝȵ ȤɆȮǪȱǟ Ž ƆǼȝǠȆɅ

.ȜȶǪǲƫǟ ǦȵǼƪ ɄȝɀȖǪȱǟ ȰȶȞȱǟ ɀƲ ɄɆȝȿ ȸȵ ǼɅȂɅ

.ɄȝǠȶǪǱɍǟ ȬȅǠȶǪȱǟ ȨɆȪƠ Ž ƆǼȝǠȆɅ

 ȳǼƸ Ǡƞ ɄȝǠȶǪǱɍǟ ǿȿǼȱǟ ǻǠȞǣɉ ɄȭǟǿǻǙ ȸȵ ǼɅȂɅ
.ȜȶǪǲƫǟ

.ǦɆȹǼƫǟ ɄȩɀȪƜ ǦǤȱǠȖƫǟ Ž ƆǼȝǠȆɅ

.ǦɆȝǠȶǪǱɍǟ ǦɆȺǤȱǟ Ž ȸɅǼȱǟ ǦɆƵɉ ɄȭǟǿǻǙ ȸȵ ǼɅȂɅ

 ɄȞȵǠƨǟ ȴɆȲȞǪȱǟ ǿȿǼȱ ƗɅǼȱǟ ȯǠǲƫǟ ǧǟȀȪȥ

.ȷɀȮȱǟ Ž ǃǟ ȄɆȵǟɀȹ ȫǟǿǻǙ ɂȲȝ ƆǼȝǠȆɅ

.ǠɆȹǼȱǟ Ž ȸɅǼȱǟɀȱǟ Ȁǣ Ž ɄȵǟȂǪȱǟ ȸȵ ǼɅȂɅ

.ǃǟ Ȁȵǟȿǖǣ ǼɆȪǪȱǟ Ž ǦɆȥǠȦȊȱǟ ɂȲȝ ƆǼȝǠȆɅ

.Ǡŏ ȳǟȂǪȱɍǟȿ ǦɆȩɎǹɉǟ ȴɆȪȱǟ ǦȵɀȚȺƞ ƆǠƹǙ ȸȵǼɅȂɅ

.ȼɆȥ ȋɎǹɋǟȿ ȰȶȞȲȱ ɃȀɅǼȪǩ ȸȵ ǼɅȂɅ

.ȣȀȖǪȱǟ ǾǤȹ Ž ƆǼȝǠȆɅ

.ǦɆǩǟǾȱǟ ǿɀȵɉǟ ȁȿǠƟ ɂȲȝ źǿǼȩ ȸȵ ǼɅȂɅ

 .ȷǠȆȹɋǟ ǥǠɆǵ Ž ȴȲȞȱǟ ǿȿǼȱ ɃȀɅǼȪǩ ȸȵ ǼɅȂɅ

 .ȃǠȺȱǟ ȴɆȲȞǩ Ž ǒǠȶȲȞȱǟ ǿȿǻ ȫǟǿǻǙ ɂȲȝ ƆǼȝǠȆɅ

 Ȝȵ ȰȵǠȞǪȱǟ ȸȆǵ ɂȲȝ ǦȚȥǠǶƫǟ Ž ɄɆȝȿ ȸȵ ǼɅȂɅ
.ȸɅȀǹɇǟ

.źǟǽ ȨɆȪƠ Ž ƆǼȝǠȆɅ
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 ɄȞȵǠƨǟ ȴɆȲȞǪȱǟ ǿȿǼȱ ɄȆȦȺȱǟ ȯǠǲƫǟ ǧǟȀȪȥ

.ȀȎȞȱǟ ǧǟǼǲǪȆȵ Ȝȵ ŽǠȪǮȱǟ ȤɆȮǪȱǟ Ž ƆǼȝǠȆɅ

.ȣǟǼȽɉǟ ƂǙ ȯɀȍɀȱǟ Ž  ǢɅȀǲǪȱǟ ǳȿǿ ɄȶȺɅ

.ǯǠǪȹɋǟ ǥǻǠɅȂȱ Ǩȩɀȱǟ ȀɅǼȪǩ Ž ƆǼȝǠȆɅ

 ǥǻɀǱɀȵ Ƙȡ ǦȪȲȖƫǟ ǦȪɆȪƩǟ ȷǕ Ž ȫǟǿǻɋǟ ɂȲȝ ƆǼȝǠȆɅ
.ƆǠȆȹɋǟ ȯǠǲƫǟ Ž

ȻǠɆƩǟ ǧɎȮȊȵ ǦȾǱǟɀȵ Ž ȯɎȪǪȅɍǟ ɂȲȝ ǻȀȦȱǟ ǼȝǠȆɅ

 Ž ȸɅȀǹɇǟ ɀƲ ȼǩǠǤǱǟȿ ȫǟǿǻǙ Ž ǻȀȦȆȱǟ ǼȝǠȆɅ
.ȜȶǪǲƫǟ

 ǦǱǠǵ Ȝȵ ǦȶǝǟɀȶȲȱ ǦɆǱǿǠƪǟ ǦɅǠȦȮȱǟ ȫɎǪȵǟ ȸȵ ƗȺȮƹ
.ǦȱǠȶȞȱǟ ȸȵ ȧɀȆȱǟ

 ɄȞȵǠƨǟ ȴɆȲȞǪȱǟ ǿȿǼȱ ɄǱǠǪȹɋǟȿ ɃǻǠȎǪȩɍǟ ȯǠǲƫǟ ǧǟȀȪȥ

.źǟǾȱǟ ȰɆȢȊǪȲȱ ǻȀȦȱǟ ǜɆȾɅ

.ǦȞɅȀȆȱǟ ǦɅǻǠȎǪȩɍǟ ǧǟǿɀȖǪȱǟ ȴȾȥ ȸȵ ƗȺȮƹ

 ȰȒȥǕ ȰȮȊǣ ǦɆȞɆǤȖȱǟ ǻǿǟɀƫǟ ȯɎȢǪȅǟ ɂȲȝ ǻȀȦȱǟ ǼȝǠȆɅ
.ȜȶǪǲƫǟ ſǠȎȱ

 ȴǝɎȵ ȰȮȊǣ ǦɅǻǠȎǪȩɍǟ ǻǿǟɀƫǟ ȜɅȁɀǩ ɂȲȝ ǻȀȦȱǟ ǼȝǠȆɅ

 ǦǶȲȎƫ źǟǾȱǟ ǒǠȦǪȭɍǟ ȨɆȪƠ Ž ɄȞȵǠƨǟ ȴɆȲȞǪȱǟ ǼȝǠȆɅ
.ɄǝǟǾȢȱǟ ȸȵɉǟ

 ƆǠȞɅ Ɣȱǟ ȰȭǠȊȶȲȱ ǦĠȶȲȝ ȯɀȲǵ ǻǠƶǙ ɂȲȝ ƆǼȝǠȆɅ
.Ɨȕɀȱǟ ǻǠȎǪȩɍǟ ǠȾȺȵ

 ǠȾǱǠǪƷ Ɣȱǟ ǦȲȽǘƫǟ ǿǻǟɀȮȱǠǣ ɄȲǶƫǟ ȧɀȆȱǟ ǼȥȀɅ
.ȧɀȆȱǟ

.ȼɆȥ ȈɆȞȹ ɃǾȱǟ ȸȕɀȲȱ ǒɍɀȱǟ ǸɆȅȀǩ
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 ɄȞȵǠƨǟ ȴɆȲȞǪȱǟ ǿȿǼȱ ɄȅǠɆȆȱǟ ȯǠǲƫǟ ǧȀȪȥ

.ȜȶǪǲƫǟ Ž ɁǿɀȊȱǟ ǦȅǿǠư ȨȶȞɅ

.ɄȵɎȅɋǟ ȳǠȚȺȱǟ Ž ȰȵǠȮǪȱǟ ǥȀȮȥ ɃǼȱ ȨȶȞɅ

 ȸȆǵǕ Ž  ȼȪȲǹȿ ȼȵȀȭ ǃǟ ȷɉ ǻȀȦȱǟ ǦȶɆȩ ȸȵ ɄȲȞɅ
.ƇɀȪǩ

.ȜȶǪǲƫǟ Ž ǦɅȀȮȦȱǟ ǦɅǻǼȞǪȱǟ ȯɀǤȩ ǻǟȀȥɉǟ ȴȲȞɅ

.ǦɆȺȕɀȱǟ ǥǻǠɆȆȱǟ ȸȝ ɄȲǺǪȱǟ ȳǼȝ ƗȶȲȞɅ

.ȴȾȩǟȀȝǕ ȣɎǪǹǟ ɂȲȝ ȃǠȺȱǟ ƙǣ ǥǟȿǠȆƫǟ ǥȀȮȥ ǸȅȀɅ

.ȜȶǪǲƫǟ ǦȵǼǹ Ž ȷǠȆȹɋǟ ȼȍɎǹǙ ȴȝǼɅ

 ɄȞȵǠƨǟ ȴɆȲȞǪȱǟ ǿȿǼȱ ǠɆǱɀȱɀȺȮǪȱǟ ȯǠƭ ǧǟȀȪȥ

 ǻǟȀȥǕ ƙǣ ǦǮɅǼƩǟ ǠɆǱɀȱɀȺȮǪȱǟ ǧǠȵǟǼǺǪȅǟ ȀȊȹ Ž ǼȝǠȆɅ
ȜȶǪǲƫǟ

.ɄȞȵǠƨǟ ȴɆȲȞǪȱǟ ǧǠȵǼƝ ǒǠȪǩǿɎȱ ǠɆǱɀȱɀȺȮǪȱǟ ȳǟǼǺǪȅǟ

 ɄǱɀȱɀȺȮǪȱǟ ƘȢǪȱǟ  ǦȾǱǟɀƫ ȰȶȞȱǠǣ ȴȲȞǪȱǟ  ȸȵ ƗȺȮƹ
ȰȽǾƫǟ

 ȴɆȲȞǪȲȱ ǦɆȅǠȅɉǟ ǧǠȶȆȱǟ ɁǼǵǙ ȀȶǪȆƫǟ ȴɆȲȞǪȱǟ ǼȞɅ
.ȴǝǟǼȱǟ

ǦɆȞȩǟɀȱǟ ȴɆȲȞǪȱǟ ǦǞɆǤȱ ǧǠȵɀȲȞƫǟ ǠɆǱɀȱɀȺȮǩ ȜɅɀȖǩ Ž ȼȆɅ

ǠȾȦɆșɀǩȿ ǦȵɀȲȞƫǟ ɂȲȝ ȯɀȎƩǟ ǧǟǿǠȾȵ ɄȶȺɅ

.ǦɆȶȲȞȱǟ ǫɀǶǤȱǟ ȀɅɀȖǩ Ž ǠɆǱɀȱɀȺȮǪȱǟ ȸȵ ǥǻǠȦǪȅɍǟ

.ɄȞȵǠƨǟ ǡǠǤȊȱǟ ɁǼȱ ǦɆǣɀȅǠƩǟ ǦɆȵɉǟ ɀƮ ɂȲȝ ǼȝǠȆɅ

 ȋȀȥ  ƘȥɀǪȱ  ǠɆǱɀȱɀȺȮǩ  ȐȞǤǣ  ǠȾȒȞǣ  ǧǠȞȵǠƨǟ  ȔǣȀɅ
ǦǤȲȖȱǟ ƙǣ ǧǠȵɀȲȞƫǟ ȯǻǠǤǩ
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 الصعوبات التي تواجه معلمي
 الصف العاشر الأساسي ومعلماته في استخدام 
الحاسوب أداةً مساعدة في التعليم بمحافظة 

رام الله والبيرة 

د. مجدي علي زامل*

.ƙȖȆȲȥ - ǃǟ ȳǟǿ -ǟȿȀȹɉǟ-ǦɅɀǣȀǪȱǟ ȳɀȲȞȱǟ ǦɆȲȭ Ž ǼȝǠȆȵ ǽǠǪȅǕ *

ĐĔ



الصعوبات التي تواجه معلمي الصف العاشر الأسا سي ومعلماته في 
استخدام الحاسوب أداةً مساعدة في التعليم بمحافظة رام الله والبيرة 

د. مجدي علي زامل

đċ

ملخص

والريا�ضيات  العلوم  معلمي  تواجه  التي  ال�صعوبات  تحديد  �إلى  الدرا�سة  هذه  هدفت 
لل�صف العا�شر الأ�سا�سي ومعلماته في ا�ستخدام الحا�سوب �أداة م�ساعدة في التعليم بمحافظة 
رام الله، و�إلى معرفة مدى ت�أثير متغيرات: النوع، والم�ؤهل العلمي، وعدد �سنوات الخبرة في 

مجال الحا�سوب، والمادة التي يدر�سها المعلم، وموقع المدر�سة على هذه ال�صعوبات.
ا�ستبانة مكونة من)33( فقرة  الدرا�سة، وهي  �أهداف  البحث لتحقيق  �أداة  وقد طورت 
ح�سب مقيا�س ليكرت الخما�سي، وموزعة على ثلاثة مجالات: ال�صعوبات المتعلقة بالبيئة 
بالظروف  المتعلقة  وال�صعوبات  المدر�سي،  بالمنهاج  المتعلقة  وال�صعوبات  ال�صفية، 
الذي بلغ)0.92( با�ستخدام  الت�أكد من �صدقها، وح�ساب معامل ثباتها  المدر�سية، وقد تم 

معادلة كرونباخ �ألفا.
والريا�ضيات  العلوم  معلمي  من  ومعلمة  معلماً  من)212(  الدرا�سة  مجتمع  وتكوّن 
لل�صف العا�شر الأ�سا�سي في محافظة رام الله و�ضواحيها، واختيرت العينة الع�شوائية الب�سيطة 
المجتمع  من  تمثل)%69.8(  ومعلمة  معلماً  عددهم)148(  والبالغ  الأ�صل  المجتمع  من 
الح�سابية،  المتو�سطات  با�ستخدام  النتائج  وحللت  العينة،  على  الا�ستبانة  ووزعت  الأ�صل. 
والانحرافات المعيارية، والن�سب المئوية، واختبار)ت( لعينتين م�ستقلتين، واختبار تحليل 

التباين الأحادي، واختبار �شيفية للمقارنات البعدية.
الفقرات التي يواجه فيها المعلمون �صعوبة مرتفعة  �أن عدد  الدرا�سة  و�أظهرت نتائج 
تبلغ)20( فقرة، بينما)5( فقرات يواجه فيها المعلمون �صعوبة منخف�ضة، و)8( فقرات ح�صل 
فيها المعلمون على درجة �صعوبة متو�سطة. وبينت النتائج �أن مجال المنهاج المدر�سي قد 
المجال  يليها  بلغ)3.83( وهي درجة �صعوبة مرتفعة،  �أعلى متو�سط ح�سابي  ح�صل على 
المتعلق بالبيئة ال�صفية الذي ح�صل على)3.79(، ثم مجال الظروف المدر�سية الذي ح�صل 
على)3.41(. كما �أظهرت النتائج عدم وجود فروق دالة �إح�صائياً من حيث ال�صعوبات التي 
�أداة م�ساعدة في  ا�ستخدام الحا�سوب  الأ�سا�سي ومعلماته في  العا�شر  ال�صف  تواجه معلمي 
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التعليم بمحافظة رام الله يعزى �إلى متغيرات: النوع، والم�ؤهل العلمي، وعدد �سنوات الخبرة، 
والمادة التي يدر�سها المعلم، وموقع المدر�سة.

�أهمها:  ومن  التو�صيات،  من  بمجموعة  الباحث  �أو�صى  الدرا�سة  نتائج  �ضوء  وفي 
تزويد المدار�س ب�أجهزة حوا�سيب، وتدريب المعلمين على ا�ستخدام برامج الحا�سوب بعامة 
لمادتي  العلمية  والمفاهيم  الأن�شطة  ت�صميم  بهدف  (Power point)بخا�صة  وبرنامج 

العلوم والريا�ضيات.
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Abstract:

The difficulties that face the tenth grade teachers in using computer as 
an assistant instrument in education in Ramallah governarete. 

This study aimed at specifying the difficulties that face the science 
and math’s Teachers for the tenth grade in using computer as an assistant 
instrument in education in Ramallah governarete and its districts, and 
knowledge of the effect extent variables: Gender, Scientific degree, years of 
experience, teachers subject, and the School location.

The research instrument developed a questionnaire consisting 
of(33) items according to Likert Scale and distributed at three domains of 
difficulties related to: class environment, school curriculum, and school 
circumstances. Its validity was tested and its reliability was calculated by 
using cronbach Alpha and it was(0.92). 

The study population consisted of(212) science and math teachers for 
the tenth grade in Ramallah - Area. The questionnaire has been distributed 
to a random sample consisting of(148) male and female teachers.which 
represent of whole popular To analyze data, the researcher used means, 
percentages, two groups independent –t- test, One Way ANOVA, and 
Scheffe test for multiple comparisons.

The results of the study showed that in(20) items teachers face 
high difficulty,in(5) items low difficulty and in(8) items medium degree 
of difficulty. The results showed that the school curriculum got the 
highest average that is(3.83) which is high difficulty degree followed 
by class circumstances which got(3.79) then the school circumstances 
which got(3.41). The results also showed that there were non-statistically 
significant differences that face teachers in using the computer as a helping 
instrument in education in Ramallah according to variables of Gender, 
teachers scientific degree, number of years of experience, the subject they 
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taught and the school location.

According to the results of the study, the researcher recommended 
some important recommendations such as providing schools with computers 
and training teachers how to use computer programs specially power point 
program in order to design activities and scientific concepts for science and 
mathematics.
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مقدمة الدراسة ومشكلتها:
الحادي  القرن  وبداية  الع�شرين  القرن  في  التكنولوجيا  مجال  في  الهائل  التطور  �إن 
والع�شرين كان له �أثر كبير في رفع م�ستوى المجتمعات الب�شرية في مختلف المجالات، مما 
�أم  �أم ع�سكرية،  �أكانت اقت�صادية،  �إلى تنظيم العمل في مختلف مجالات الحياة، �سواء  دفع 
تربوية. وتطوير الأنظمة المعمول بها من خلال التكنولوجيا، وهذا �ساهم بتغير وا�ضح في 

مختلف المجتمعات.
وقد ظهر الحا�سوب في الن�صف الثاني من القرن الع�شرين، وتتطور في �أنواعه و�أ�شكاله 
حتى و�صل �إلى ما هو عليه الآن في القرن الحادي والع�شرين. حيث دفع بالب�شرية �إلى اقتنائه 

وا�ستخدامه في مختلف المجالات ومنها مجال التربية والتعليم )ال�سرطاوي، 2001(. 
�أثار العديد من الت�سا�ؤلات  �إدخال التقنيات التعليمية في عمليتي التعليم والتعلم  �إن 
الطالب  ي�ستفيد منها  التعلمية، بحيث  التعليمية  العملية  �إمكاينة توظيفها في خدمة  حول 
�أ�شارت  وقد  تحقيقها.  �إلى  التربوي  النظام  ي�سعى  التي  الأهداف  تحقيق  �سبيل  في  والمعلم 
تحقيق  في  ودوره  التعلمية،  التعليمية  العملية  في  الحا�سوب  �أثر  �إلى  التربوية  الدرا�سات 

الفاعلية بين الطالب والمعلم، والتغير في المنظومة الدرا�سية. 
التربية  ب��شؤون  والعاملين  التربويين  اهتمام  التعليم  في  �إدخاله  عملية  �أثارت  وقد 
ال�سرعة  �إلى  والحاجة  المعلومات،  وتدفق  المعرفي  الانفجار  من  انطلاقاً  وذلك  والتعليم. 
في الح�صول على المعلومات، و�إيجاد الحلول لم�شكلات �صعوبات التعلم، وتنمية المهارات 

المعرفية العقلية، كالتفكير، وجمع البيانات، وحل الم�شكلات)�سعادة و�سرطاوي، 2003(.
ا�ستخدام  مهارة  المعا�صرة  التدري�سية  المهارات  �أهم   �أن  �إلى   )2001( خليف  وي�شير 
الحا�سوب وتوظيفه  لم�صلحة المواد الدرا�سية والتدري�س، حيث التجديد والتغيير والخروج من 

الروتين المتكرر والرتيب الذي يطغى غالباً على �أدائنا التدري�سي داخل حجرات الدرا�سة.
وي�شير هاو�شر )Hawisher, 1989( �إلى �أن الحا�سوب هو �أداة، بمعنى �أن ب�إمكان هذه 
التعلم، ولكن الا�ستخدام  �أحدث و�أف�ضل من  �أنواع  �إبداع  �أن تكون عن�صراً مهماًً في  التقنية 
الفعال للحا�سوب، مثله مثل �أي �أداة يكمن في التطبيقات والأن�شطة التي تحقق وظيفتها في 

الأهداف والاتجاهات.
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وي�صنف تايلور )1980Taylor,( ا�ستخدامات الحا�سوب التعليمية �إلى ثلاثة �أدوار �أ�سا�سية: 
وبرمجته.  ومنطقته  الحا�سوب  مكونات  على  وي�شتمل  للدرا�سة،  مو�ضوعاً  باعتباره  الحا�سوب 
والحا�سوب باعتباره �أداةً �إنتاجية، ويعمل و�سيطاً وتمكنه من ذلك برمجيات التطبيقات خالية 
واللوحات   ،)Processors Word( الن�صو�ص  معالجات  مثل  المتعددة  والأغرا�ض  المحتوى 
الجدولية، والحا�سوب باعتباره و�سيلة تعليمية، ويعني التعلم بم�ساعدة الحا�سوب، بهدف تح�سين 

الم�ستوى العام لتح�صيل الطلاب الدرا�سي، وتنمية مهارات التفكير و�أ�سلوب حل الم�شكلات.
والمهارات  المفاهيم  درا�سة  خلال  من  درا�سية  مادة  باعتباره  الحا�سوب  وي�ستخدم 
المتعلقة بمختلف المراحل التعليمية. وي�ستخدم و�سيلة تعليمية م�ساعدة في التعليم، بحيث 
الطالب لأن يك�شف  �أمام  الفر�ص  يمكن من خلالها تقديم المعلومات وتخزينها، مما يتيح 
المادة  تقديم  و�إلى  النتائج.  من  نتيجة  �إلى  الو�صول  �أو  الم�سائل،  من  م�س�ألة  حلول  بنف�سه 
التعليمية ب�صورة �شائقة ت�سهل عملية �إتقان التعلم)�سعادة و�سرطاوي، 2003(. وي�شير الفار 
�إدارة  في  ويُ�ستخدم  تعليمية،  وو�سيلة  تعليمية،  مادة  يُ�ستخدم  الحا�سوب  �أن  �إلى   )1995(

العملية التعليمية التعلمية.
�أنه ي�ساعد في  وي�شير العجلوني )2001( في اعتباره للحا�سوب و�سيلة تعليمية، على 
تو�ضيح المفاهيم لدى الطلبة، وت�شويقهم للتعلم، ورفع م�ستوى تح�صيل الطلبة، ويهتم بكل 

طالب ح�سب قدراته وم�ستواه العلمي، وتنمية مهاراته العقلية والمعرفية.
الأفكار  و�إي�ضاح  ال�شرح  التعليم بمختلف المجالات منها  ي�ستخدم الحا�سوب في  كما 
عليها  الأ�سئلة  وطرح  بالدر�س،  الخا�صة  المعلومات  بو�ساطته  تو�ضح  حيث  والمفاهيم، 
الم�سائل، من  ا�ستخدامه في حل  �إلى  )مندورة ورحاب، 1989(. وي�شير خ�صاونة )1998( 
خلال اختيار الحل المنا�سب من بين مجموعة من الحلول، ويمكن تطبيقه في مختلف الم�سائل 
ثل المعلومات على هيئة �أرقام، ومن خلال المعالجات  التي تتعامل مع البيانات بحيث ُمت

التي يقوم بها الحا�سوب يتم �إظهار الحل ال�صحيح.
والألعاب  م�ستواهم،  وتحديد  الطلبة  تقويم  عملية  في  الحا�سوب  ا�ستخدام  يمكن  كما 
التعليمية، ومحاكاة الظواهر الطبيعة والتجارب التي ي�صعب تحقيقها في �أية و�سيلة �أخرى، 

والتعليم الذاتي من خلال قيام الحا�سوب مكان المعلم.
�أ�سلوباً من  ا�ستخدام الحا�سوب باعتباره  �أن  �إلى  و�أبو زيد )2000(  الفتوح  �أبو  ويرى 
�أ�ساليب تكنولوجيا التعليم يخدم �أهداف تعزيز التعليم الذاتي مما ي�ساعد المعلم في مراعاة 
الفروق الفردية، وبالتالي ي�ؤدي �إلى تح�سين نوعية التعلم والتعليم. كما يقوم الحا�سوب بدور 

الو�سائل التعليمية في تقديم ال�صور ال�شفافة والأفلام والت�سجيلات ال�صوتية. 
ويتميز ا�ستخدام الحا�سوب ك�أداة م�ساعدة في التعليم في توفير الوقت، و�إثارة الدافعية 
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الطلبة من خلال عر�ض المعلومات والأن�شطة ب�شكل فعال، وب�ألوان وحركات ت�ضفي  لدى 
على التعلم الحيوية )جامعة القد�س المفتوحة، 2007(.

مميزات  من  �أن   )1994,Peak and Doricottm( ودوركتم  بيك  من  كل  ويرى 
ا�ستخدام الحا�سوب في التعليم تحقيق العديد من الأهداف التربوية، كتفريد التعليم، وزيادة 
كمية ونوعية تفكير الطلاب،  وتح�سين قدرتهم على حل الم�شكلات المعقدة، ورعاية قدرات 

التعبير الفني، وزيادة المردود في المعرفة والمهارات على الطلبة.
كما �أن التعليم با�ستخدام الحا�سوب يتميز بتوفير فر�صٍ كافية للمتعلم للعمل ب�سرعته 
وقدراته الخا�صة، مما يك�سبه بع�ضاً من مزايا تفريد التعليم، وتزويد المتعلم بتغذية راجعة 
والمرونة  للذات،  الإيجابية  المفاهيم  وينمي  بنف�سه  المتعلم  ثقة  بزيادة  وي�ساهم  فورية، 
  Self-Concept‘‘Louzon“( للمتعلم  المنا�سبة  والكيفية  والزمان  بالمكان  با�ستخدامه 

.)1989 ,& Moore
 )1997( طوالبة  في  الوارد   )1995,Hawkridge,et.al  ( ورفاقه  هوكريدج  ويبرر 
�أهمية ا�ستخدام الحا�سوب في التعليم بمبررات عدة منها التعليمي، حيث �إن الحا�سوب ي�ساعد 
ب�شكل �أ�سا�سي في تطوير عمليتي التعليم والتعلم وتح�سينها. �إن تقديم المعلومات والبيانات 
كالتلفاز  التقليدية  الو�سائل  من  غيره  عن  تميزه  �إلى  ت�ؤدى  والطالب  المعلم  يريدها  التي 

واللوحات التعليمية وغيرها. 
ا�ستخدام  �أجريت في مجال  التي  الدرا�سات والبحوث التربوية  العديد من  �أ�شارت  وقد 
با�ستخدام  تنتج  عدة  مزايا  �أن  �إلى   )2001( العمري  درا�سة  ومنها  التعليم  في  الحا�سوب 
الحا�سوب في التعليم منها �إن�شاء بيئة تعليمية ن�شطة وتفاعلية بين الآلة والإن�سان، وتنمية 
مهارات الطلاب، وتنمية اتجاهات الطلاب الإيجابية نحو المواد التي يرونها �صعبة ومعقدة 
مثل الريا�ضيات واللغات الأخرى، وتقليل ن�سبة الملل بين الطلاب من التعلم، وتوفير عن�صر 
الإثارة والت�شويق بينهم، وتوفير فر�ص التعلم الفردي بين الطلاب، والم�ساعدة على مراعاة 

الفروق الفردية بين الطلاب.
وعلى الرغم من الميزات التي تتحقق خلال ا�ستخدام الحا�سوب �أداةً م�ساعدة في التعليم ف�إن 
هناك �صعوبات تواجه المعلمين عند ا�ستخدامه. وقد �أ�شار الأدب التربوي �إلى بع�ض ال�صعوبات 
التي تحد من ا�ستخدامه ب�شكل كبير و�سريع في المدار�س. وقد تمثلت في قلة البرامج التعليمية 
المنا�سبة للمواد التعليمية الدرا�سية، وقلة وجود المعلمين الم�ؤهلين على ا�ستخدامه في التعليم، 
الطالب  التفاعل الاجتماعي بين  العربية، وعدم توفير  باللغة  التعليمية  البرامج  وندرة توافر 
مع  للتعامل  المنا�سبة  الا�ستراتيجية  اختيار  على  القدرة  وعدم  التعلم،  عملية  خلال  والطالب 

الحا�سوب كو�سيلة تعليمية )�سعادة و�سرطاوي، 2003 ؛ ال�سرطاوي، 2001 ؛ ح�سن، 1995(. 
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ومن ال�صعوبات التي تواجه المدار�س في ا�ستخدام الحا�سوب �أداة م�ساعدة في التعليم، 
التكلفة المرتفعة للأجهزة، كما �أن تدريب المعلمين على الا�ستخدام الفعال يتطلب تكاليف، 
يحدث  قد  �أي خلل  على معالجة  القادر  ال�شخ�ص  تتطلب  التي  الأجهزة  �إلى �صيانة  �إ�ضافة 
خلال العر�ض، و�أي�ضا من ال�صعوبات التي تعتر�ض المدار�س توفير المواد والأدوات الم�ساندة 

لعملية العر�ض )جامعة القد�س المفتوحة، 2007(.
كما يواجه المعلمين خلال ا�ستخدامهم للحا�سوب في التعليم �صعوبة توفير عدد الأجهزة 
المتنا�سب مع عدد الطلبة، وتوفير المختبرات، وال�صيانة اللازمة للحوا�سيب، وتطويرها بما 

يتنا�سب مع المواد التعليمية.
وي�شير الخطيب )2001( �إلى �أن المعوق الأ�سا�س لا يكون في قلة �أجهزة الحوا�سيب في 
المدر�سة، و�إنما في نوعية الأ�ساليب التعليمية التي يمتلكها المعلم ومدى منا�سبتها للمادة 

التعليمية، والمناهج المدر�سية التي تعزز ا�ستخدام الحا�سوب في التعليم. 
نف�سه  الوقت  وفي  كثيرة،  ميزات  التعليم  في  الحا�سوب  لا�ستخدام  �أن  الباحث  ويرى 
�صعوبات تواجه المعلم �أثناء ا�ستخدامه ك�أداة م�ساعدة في التعليم. وحتى نرتقي بالا�ستخدام 
التي  لل�صعوبات  وا�ضح  تحديد  هناك  يكون  �أن  بد  لا  التعليم،  ميدان  في  للحا�سوب  الأمثل 
للمعلمين  التربوية  المقترحات  تقديم  يمكن  حتى  للحا�سوب،  ا�ستخدامه  في  المعلم  تواجه 
الجوانب  تعزيز  ت�ساعدهم في  التي  والتعليم،  التربية  �سلك  القرار في  و�أ�صحاب  والتربويين 

ال�سلبية، والتغلب على ال�صعوبات التي تواجههم خلال ا�ستخدامهم للحا�سوب في التعليم. 
وتتحدد م�شكلة الدرا�سة بال�س�ؤال الرئي�س الآتي:

"ما ال�صعوبات التي تواجه معلمي ال�صف العا�شر الأ�سا�سي ومعلماته في ا�ستخدام 
الحا�سوب �أداةً م�ساعدة في التعليم بمحافظة رام الله"؟

أهداف الدراسة:
�سعت الدرا�سة الحالية �إلى تحقيق الهدفين الآتيين:

تحديد ال�صعوبات التي تواجه معلمي ال�صف العا�شر الأ�سا�سي ومعلماته في ا�ستخدام  11 .
الحا�سوب �أداة م�ساعدة في التعليم بمحافظة رام الله.

وعدد  الخبرة،  �سنوات  وعدد  العلمي،  والم�ؤهل  النوع،  متغيرات  دور  �إلى  التعرف  22 .
الدورات التدريبية في مجال الحا�سوب، والمادة التي يدر�سها المعلم، وموقع المدر�سة 
ا�ستخدام  في  ومعلماته  الأ�سا�سي  العا�شر  ال�صف  معلمي  تواجه  التي  ال�صعوبات  في 

الحا�سوب �أداة م�ساعدة في التعليم بمحافظة رام الله.
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أسئلة الدراسة:
حاولت الدرا�سة الحالية الإجابة عن الأ�سئلة الآتية:

ما �أهم ال�صعوبات التي تواجه معلمي ال�صف العا�شر الأ�سا�سي ومعلماته في ا�ستخدام  11 .
الحا�سوب �أداة م�ساعدة في التعليم بمحافظة رام الله؟

هل للنوع)ذكر، �أنثى( اختلاف في ال�صعوبات التي تواجه معلمي ال�صف العا�شر الأ�سا�سي  22 .
ومعلماته في ا�ستخدام الحا�سوب �أداة م�ساعدة في التعليم بمحافظة رام الله؟

التي  ال�صعوبات  اختلاف في  درا�سات عليا(  بكالوريو�س،  العلمي)دبلوم،  للم�ؤهل  هل  33 .
تواجه معلمي ال�صف العا�شر الأ�سا�سي ومعلماته في ا�ستخدام الحا�سوب �أداة م�ساعدة 

في التعليم بمحافظة رام الله؟
�سنوات(  44 هل لعدد �سنوات الخبرة)5 �سنوات فما دون، من 6-10 �سنوات، �أكثر من 10.
في  ومعلماته  الأ�سا�سي  العا�شر  ال�صف  معلمي  تواجه  التي  ال�صعوبات  في  اختلاف 

ا�ستخدام الحا�سوب �أداة م�ساعدة في التعليم بمحافظة رام الله؟
هل للمادة التي يدر�سها المعلم)علوم، ريا�ضيات( اختلاف في ال�صعوبات التي تواجه  55 .
في  م�ساعدة  �أداة  الحا�سوب  ا�ستخدام  في  ومعلماته  الأ�سا�سي  العا�شر  ال�صف  معلمي 

التعليم بمحافظة رام الله؟
هل لموقع المدر�سة)مدينة، قرية( اختلاف في ال�صعوبات التي تواجه معلمي ال�صف العا�شر  66 .

الأ�سا�سي ومعلماته في ا�ستخدام الحا�سوب �أداة م�ساعدة في التعليم بمحافظة رام الله؟

أهمية الدراسة:
تتمثل �أهمية الدرا�سة الحالية في الآتي:

تحديد ال�صعوبات التي تواجه معلمي ال�صف العا�شر الأ�سا�سي ومعلماته في ا�ستخدام  11 .
الحا�سوب �أداة م�ساعدة في التعليم بمحافظة رام الله، مع و�ضع اقتراحات للتغلب عليها.
ال�صفية والمنهاج المدر�سي والظروف  للبيئة  التي تعود  ال�صعوبات  ال�ضوء على  �إلقاء  22 .
�أ�سا�ساً  ت�ضع  �إنها  حيث  التعليم،  في  م�ساعدة  �أداة  الحا�سوب  ا�ستخدام  في  المدر�سية 

ي�ستفيد منه �أ�صحاب القرار في �سلك التربية والتعليم، من �أجل تذليل هذه ال�صعوبات.
التي  ال�صعوبات  حول  ومعلماته  الأ�سا�سي  العا�شر  ال�صف  لمعلمي  ا�ستبانة  تطوير  33 .
لإفادة  الله،  رام  بمحافظة  التعليم  في  م�ساعدة  �أداة  الحا�سوب  ا�ستخدام  في  تواجههم 
النابعة منها في  والتو�صيات  الدرا�سة  نتائج  الاعتماد على  والباحثين في  التربويين 

�إجراء البحوث على بيئات تربوية مختلفة.
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حدود الدراسة:
تتمثل �أهم حدود الدرا�سة الحالية في الآتي:

الأ�سا�سي  العا�شر  لل�صف  والريا�ضيات  العلوم  معلمي  على  الحالية  الدرا�سة  اقت�صرت  11 .
ومعلماته في محافظة رام الله.

م. 22 �أجريت الدرا�سة الحالية خلال الف�صل الدرا�سي الثاني للعام الدرا�سي 2007/2006.
اقت�صرت الدرا�سة الحالية على قيا�س ال�صعوبات التي تواجه معلمي العلوم والريا�ضيات  33 .
التعليم  في  م�ساعدة  �أداة  الحا�سوب  ا�ستخدام  في  ومعلماته  الأ�سا�سي  العا�شر  لل�صف 

بمحافظة رام الله.
العلوم  معلمي  توجه  التي  ال�صعوبات  لقيا�س  الم�صممة  الأداة  في  الدرا�سة  تتحدد  44 .
والريا�ضيات لل�صف العا�شر ومعلماته في ا�ستخدام الحا�سوب �أداة م�ساعدة في التعليم 

بمحافظة رام الله.

التعريفات الإجرائية:

تتمثل �أهم المفاهيم �أو الم�صطلحات التي وردت في الدرا�سة والتي تحتاج �إلى تو�ضيح 
في الآتي:

ال�صعوبة: و�ضع يحتوي على عائق يحول بين المرء وبين تحقيق غر�ضه المت�صل بهذا  11 .
الو�ضع)زامل وا�صبيح، 2004(. ويعرفها الباحث بالعائق الذي يعتر�ض معلم ال�صف 

العا�شر في ا�ستخدام الحا�سوب �أداة م�ساعدة في التعليم داخل الغرفة ال�صفية.
القدرة على  ولها  تعليمات معينة،  تعمل طبقا لمجموعة  الكترونية  �آلة  الحا�سوب: هو  22 .
من  مجموعة  خلال  من  وا�ستخدامها  ومعالجتها  وتخزينها  المعلومات  ا�ستقبال 
وفقا  تعمل  الكترونية  �آلة  �أنه  الباحث  ويعرفه   .)2000 زيد،  و�أبو  الفتوح  الأوامر)�أبو 
المعلم  ي�ستخدمه  التعليمي حيث  ت�ستخدم في مختلف المجالات، ومنها  لنظام معين، 

و�سيلة تعليمية لإي�صال المعلومات والمفاهيم للطلاب في الحجرة الدرا�سية.
طلبة  الفل�سطينية  العالي  والتعليم  التربية  وزارة  ت�صنف  الأ�سا�سي:  العا�شر  ال�صف  33 .
�أعمارهم 11 �سنة. ويعدّ  �أنهم الفئة من الطلاب الذين بلغت  ال�صف العا�شر الأ�سا�سي 

نهاية المرحلة الأ�سا�سية.
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الدراسات السابقة:
اطلع الباحث على العديد من البحوث والدرا�سات ذات العلاقة بمو�ضوع البحث، والتي 
طبقت في بيئات تربوية عربية و�أجنبية مختلفة. وقد اختيرت)�أربع ع�شرة( درا�سة لها علاقة 
بظروف الدرا�سة الحالية ومتغيراتها. وروجعت بهدف التعرف �إلى الأمور التي ركزت عليها، 

و�أهم نتائجها،  وعلاقتها بالدرا�سة الحالية.
�أثر  ا�ستق�صاء  �إلى محاولة  التي هدفت  درا�سة علي)1988(  الدرا�سات  ومن بين هذه 
الحا�سوب على تح�صيل من يعانون �صعوبات في التعلم موازنة بالتعلم ال�صفي الاعتيادي 
مدار�س  �أربع  من  مدر�سة  كل  من  �أفراد  طالبا)10  من)40(  ع�شوائية  عينة  اختيرت  حيث 
قبلي  اختبار  طُبق  ثم  ال�ضابطة،  التجريبية)20( طالبا وكذلك  المجموعة  خا�صة(، فكانت 
للت�أكد من تكاف�ؤ المجموعتين، ثم �أجري اختبار بعدي، وعولج �إح�صائيا. وقد �أ�شارت النتائج 
�إلى �أنه لا يوجد فرق ذي دلالة �إح�صائية بين المجموعتين يعزى لم�ستوى المعالجة)تدري�س 
بالحا�سوب، تدري�س بالطريقة التقليدية(، كما �أنه لا يوجد فروق ذات دلالة �إح�صائية تعزى 

لمتغير موقع المدر�سة.
المتعلقة  الم�شكلات  معرفة  �إلى  هدفت  التي   )1990,Stine(ستاين� درا�سة  وفي 
با�ستخدام الحا�سوب في غرفة ال�صف، وقد �أ�شارت نتائج الدرا�سة �إلى العديد من الم�شكلات 
المتعلقة با�ستخدام الحا�سوب، ومنها �صعوبات في نقل الخبرات والممار�سات والتطبيقات 
الناجحة، و�صعوبات في فهم الخبرات والتدريبات والأن�شطة العملية التي من الممكن �أن تكون 

ناجحة وتحديدها، و�صعوبات في تو�سيع الخبرات والممار�سات والتدريبات الناجحة.
 وقام �سلامة)1991( بدرا�سة هدفت �إلى ا�ستعرا�ض الإجراءات التي اتبعت في �إدخال 
الحا�سوب �إلى المدار�س الخا�صة الأردنية مثل: تدريب المعلمين و�إن�شاء المختبرات وتجهيزها 
و�شراء الأجهزة وت�أليف الكتب..الخ.وقد طرحت الدرا�سة ت�سا�ؤلات عدة منها، ما �أهم العقبات 
التي تواجه المعلمين في ا�ستخدام الحا�سوب في المدر�سة الخا�صة الأردنية. وقد تكونت عينة 
الدرا�سة من المدار�س الخا�صة التابعة لمديرية التربية والتعليم ل��شؤون التعليم الخا�ص في 
محافظة عمان الكبرى التي ت�ستخدم الحا�سوب في التعليم، وبلغ عدد هذه المدار�س)129( 
الحا�سوب  معلمي/معلمات  وعدد  وطالبة.  طالباً  طلبتها)20387(  عدد  وبلغ  مدر�سة، 
فيها)141( معلما ومعلمة، وتمثلت �أداة الدرا�سة بالا�ستبانة. وكان من �أبرز نتائج الدرا�سة 
�أن متو�سط عدد �أجهزة الحا�سوب في المدر�سة الواحدة بلغ 6.5 �أجهزة، وقلة توافر البرمجيات 
المنتجة من الطلبة ومن المعلمين. وقلة اهتمام �إدارة المدر�سة با�ستخدام الحا�سوب في التعليم. 

كما �أ�شارت �إلى �ضعف التدريب والت�أهيل في مجالات ا�ستخدام الحا�سوب في التعليم.
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وهدفت درا�سة عبد الله وال�سويدي)1992( �إلى تحديد اتجاهات المعلمين نحو الو�سائل 
التعليمية الحديثة الم�ساعدة في قطر، حيث اعتبر الحا�سوب من �أهم هذه الو�سائل و�أحدثها. 
الثلاث)الابتدائية،  التعليمية  المراحل  من  ومعلمة  معلم  من)300(  الدرا�سة  عينة  وت�ألفت 
الدرا�سة من  �أداة  الإناث. وتكونت  الذكور م�ساويا لعدد  والإعدادية، والثانوية(، وكان عدد 
هذين  جانب  من  �أعد  التدري�س  في  الحديثة  التعليمية  الو�سائل  نحو  للاتجاهات  مقيا�س 
المعلمين  اتجاهات  �أن  �إلى  الدرا�سة  نتائج  �أ�شارت  وقد  فقرة.  من)24(  ويتكون  الباحثين، 
وقد  عام.  ب�شكل  ال�سلبية  �إلى  تميل  الحا�سوب  فيها  بما  التعليمية  الو�سائل  نحو  والمعلمات 
ظهر �أن معلمي المرحلة الابتدائية ومعلماتها �أكثر ايجابية من غيرهم، يليهم معلمو المرحلة 
اتجاهات  كانت  كما  ومعلماتها.  الثانوية  المرحلة  معلمو  و�أخيرا  ومعلماتها،  الإعدادية 

الذكور من المعلمين �أكثر �إيجابية من الإناث.
مناهج  في  الحا�سوب  ا�ستخدام  �إلى  هدفت  درا�سة   )1993  ,White(وايت وطبق 
وبينت  التدري�س.  ا�ستراتيجيات  من  ومتنوعة  جديدة  كا�ستراتيجية  المتو�سطة  المدار�س 
النتائج �أن طلبة المدار�س المتو�سطة يعملون على الموازنة بين ما تعلموه في مجال الحا�سوب 
وبين المواد الأخرى، و�أن المعلمين الذين لا يمتلكون خبرة في التعليم لا ي�شجعون ا�ستخدامه 
الح�صول  �صعوبة  �إلى  �أي�ضا  الدرا�سة  و�أ�شارت  كبيرة،  �صعوبات  ويواجهون  المدار�س  في 
من  بالعديد  الدرا�سة  وخرجت  المدار�س.  في  المادي  لل�ضيق  اللازمة  والمواد  الأجهزة  على 

التو�صيات �أهمها تدريب المعلمين على ا�ستخدام الحا�سوب.
و�أجرى العجلوني)1994( درا�سة هدفت �إلى تق�صي �أثر ا�ستخدام الحا�سوب التعليمي في 
تنمية التفكير الناقد في مادة الجغرافيا لدى طلبة ال�صف الأول الثانوي في اربد، واختيرت 
�إلى  ع�شوائيا  وزعوا  وطالبة،  طالبا  تكونت من)120(  ع�شوائي، حيث  ب�شكل  الدرا�سة  عينة 
وطالبة  طالبا  من)60(  وت�ألفت  التجريبية.  والمجموعة  ال�ضابطة،  المجموعة  مجموعتين: 
من)60(  ت�ألفت  التجريبية  والمجموعة  التقليدية،  بالطريقة  التعليمية  المادة  ودر�ست 
التفكير  التعليمية با�ستخدام الحا�سوب، وطورّ اختبار يقي�س  طالبا وطالبة ودر�ست المادة 
�إلى وجود فروق ذات  النتائج  و�أ�شارت  التجربة.  الناقد، قدم لكلا المجموعتين بعد تطبيق 
دلالة �إح�صائية بين الطلبة الذي در�سوا با�ستخدام الحا�سوب، وبين الذين در�سوا بالطريقة 
الاعتيادية، ول�صالح المجموعة التجريبية، و�أن قلة التدريب الموجه للمعلمين على ا�ستخدام 
الحا�سوب ي�ؤثر �سلبا على توظيفه ب�شكل ناجح في التعليم. و�أو�صت الدرا�سة ب�ضرورة القيام 

بتدريب المعلمين على مهارات ا�ستخدام الحا�سوب في التعليم.
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وهناك درا�سة ايتو )Ito, 1996( التي هدفت �إلى التعرف �إلى ا�ستخدام الحا�سوب في 
تعليم الريا�ضيات في اليابان من حيث النجاح �أو الف�شل موازنة بما هو قائم في الولايات 
الموازنة  �أجل  من  المتحدة  والولايات  اليابان  من  كل  في  الدرا�سة  �أجريت  وقد  المتحدة. 
بينهما في مدى نجاح ا�ستخدام الحا�سوب في تعلم الريا�ضيات. و�أ�شار الباحث �إلى �أنه في 
عام)1990( كانت ن�سبة �إدخال الحا�سوب �إلى المدار�س اليابانية كالآتي: )41%( في المدار�س 
الأ�سا�سية، و)75%( من البرامج في المدار�س المتو�سطة، و )99%( في المدار�س الثانوية، وقد 
ا�ستخدم)35%( من البرامج لأغرا�ض تعليم الريا�ضيات والعلوم. وكانت الولايات المتحدة قد 
�أدخلت الحا�سوب �إلى مدار�سها قبل اليابان بع�شرين عاماً، وهدفت الدرا�سة �إلى التعرف �إلى 
�إمكانية الا�ستفادة من التجربة الأمريكية حول ا�ستخدام الحا�سوب في تعليم الريا�ضيات، 
و�شملت الدرا�سة معلمين �أمريكيين ويابانيين. ومن بين النتائج التي �أ�شارت �إليها الدرا�سة 
�أن المعلم المتدرب على ا�ستخدام الحا�سوب يمتلك المهارات التي تمكنه من ا�ستخدامه ب�شكل 
وتدريبهم  للمعلمين  الحوافز  زيادة  �أهمها  التو�صيات  من  بالعديد  الدرا�سة  و�أو�صت  فعال. 

على ا�ستخدام الحوا�سيب.
وقام كيني)Kenny, 1996( الوارد في الجبيلي )1999( بدرا�سة هدفت �إلى التعرف 
�إلى �أثر ا�ستخدام التدري�س بم�ساعدة الحا�سوب على التح�صيل في الريا�ضيات لطلبة ال�صف 
الثاني الأ�سا�سي، حيث تكونت عينة الدرا�سة من)171( طالبا ق�سموا �إلى مجموعتين: �ضابطة 
العادية،  بالطريقة  التدري�س  تلقوا  طالبا  ال�ضابطة من)89(  المجموعة  وت�ألفت  وتجريبية. 
با�ستخدام  التدري�س  من  دقيقة  ثلاثين  تلقوا  طالبا  التجريبية من)82(  المجموعة  وت�ألفت 
نتائج  قورنت  وقد  ال�صف.  في  المنتظم  التدري�س  �إلى  بالإ�ضافة  �أ�سبوع،  كل  الحا�سوب 
التح�صيل. وبينت نتائج  للتفوق في   )Misouri( المجموعتين با�ستخدام اختبار مي�سوري
الموازنة �أنه لا توجد فروق ذات دلالة بين نتائج المجموعة التي تلقت التدري�س بالطريقة 
التدري�س  �إلى  بالإ�ضافة  الحا�سوب  با�ستخدام  التدري�س  تلقت  التي  والمجموعة  العادية، 
المنتظم في ال�صف، وا�ستنتجت الدرا�سة من ذلك �أن التدري�س بم�ساعدة الحا�سوب طريقة غير 

فعالة في زيادة تح�صيل الطلاب في الريا�ضيات)الجبيلي، 1999(.
و�أجرى لوفلي�س)Loveless, 1996( درا�سة هدفت �إلى التعرف �إلى �أ�سباب عدم ا�ستخدام 
الحوا�سيب ب�شكل كبير في المدار�س. وت�شير الدرا�سة �إلى �أنه على الرغم من امتلاك المدار�س 
الأمريكية ل)5.8( مليون جهاز حا�سوب؛ �أي �أن لكل ت�سعة طلاب جهاز حا�سوب واحداً، �إلا 
�أنه توجد العديد من ال�صعوبات �أمام تعلم الحا�سوب وتعليمه. وك�شفت نتائج الدرا�سة �أن �أهم 
ال�صعوبات تتمثل في اتجاهات المعلمين والطلبة ال�سلبية نحو ا�ستخدام الحا�سوب وتعليمه، 
ووجود م�شكلات تنظيمية في النظام المدر�سي تتعلق با�ستخدام الحا�سوب كو�سيلة تعليمية 

تعلمية، ووجود نق�ص في �أجهزة الحا�سوب.
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ال�صف  طلبة  يواجهها  التي  ال�صعوبات  م�سح  �إلى  الم�صري)1997(  درا�سة  وهدفت 
العا�شر الأ�سا�سي في محافظة اربد الأردنية في تعلم مادة الحا�سوب من وجهة نظر المعلمين 
والطلبة. وقد خرجت الدرا�سة بالعديد من النتائج المتعلقة بظروف المدر�سة، تمثلت بكثرة 
�أعداد الطلبة في ال�صف الواحد، وبالتالي �صعوبة التعامل مع الفروق الفردية، وندرة المراجع 
ال�شعبة  الطلبة في  الدرا�سة بالحد من زيادة عدد  والدوريات المتعلقة بالحا�سوب. و�أو�صت 

ال�صفية الواحدة.
و�أجرى طوالبة)1997( درا�سة هدفت �إلى تق�صي اتجاهات معلمي المرحلتين الأ�سا�سية 
�إلى  �أي�ضا  تعلمية. وهدفت  تعليمية  كو�سيلة  الحا�سوب  ا�ستخدام  نحو  ومعلماتها  والثانوية 
تحديد وجهتي نظر المعلمين لمعلم ومختبر الحا�سوب وتحديد حاجاتهم التدريبية، ومعوقات 
معلما  من)280(  الدرا�سة  عينة  وتكونت  التعليم.  في  م�ساعدة  كو�سيلة  الحا�سوب  ا�ستخدام 
ومعلمة، منهم)144( معلما و)136( معلمة في المدار�س الحكومية بمديرية اربد الأولى في 
�إيجابية نحو الحا�سوب  العينة اتجاهات  �أفراد  �أن لدى  الدرا�سة  �أظهرت نتائج  الأردن. وقد 
ب�شكل عام، ونحو ا�ستخدامه كو�سيلة تعليمية تعلمية ب�شكل خا�ص. كما �أ�شارت النتائج �إلى 
المعوقات  وا�ستخدامه كو�سيلة، ووجود بع�ض  الحا�سوب  للتدريب على  العينة  �أفراد  حاجة 

لا�ستخدام الحا�سوب في المدار�س.
وطبق �أبو عمر)1998( درا�سة هدفت �إلى ا�ستق�صاء واقع ا�ستخدام الحا�سوب واتجاهات 
الطلبة والمعلمين نحوه في المدار�س الحكومية في محافظات جنوب الأردن. وت�ألفت عينة 
طالبا  �أ�صل)6994(  من  الأ�سا�سي  العا�شر  ال�صف  من  وطالبة  طالب  من)700(  الدرا�سة 
وطالبة للعام الدرا�سي)1998/1997(. �أما عينة المعلمين فتكونت من)47( معلما ومعلمة 
مت �أربع ا�ستبانات لغايات: �إدخال  مٍّ من المجتمع الأ�صلي البالغ)64( معلما ومعلمة. وقد �صُ
للاتجاهات  وا�ستبانات  للطلاب،  والأخرى  للمعلمين  �إحداها  المدار�س  �إلى  الحا�سوب  مادة 
�إحداها للمعلمين والأخرى للطلاب. وقد بينت نتائج الدرا�سة �أهم الجوانب  نحو الحا�سوب: 
المدر�سي،  الكتاب  تتمثل في �ضعف  التي  المدار�س  ا�ستخدام الحا�سوب في  ال�سلبية لظروف 
و�ضعف الت�أهيل التربوي لمعلمي الحا�سوب، ووجود بع�ض ال�صعوبات �أهمها قلة عدد �أجهزة 

الحا�سوب المتوافرة في المدار�س.
بو�ساطة  التعلم  �أ�سلوب  ا�ستخدام  �أثر  �إلى تق�صي  درا�سة هدفت  بادي)2001(  و�أجرى 
�سلفيت  محافظة  في  الأ�سا�سي  العا�شر  ال�صف  طلبة  تح�صيل  في  التعليمي  الحا�سوب 
الفل�سطينية في مبحث الكيمياء، موازنة ب�أ�سلوب المحا�ضرة التقليدية وال�شرح العادي في 
التعليم. وتكونت عينة الدرا�سة من)57( طالبا وطالبة موزعين على مجموعتين، مجموعة 
تجريبية و�أخرى �ضابطة. وتلقى �أفراد عينة الدرا�سة المعلومات العلمية �سواء بو�ساطة �أ�سلوب 
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المحا�ضرة وال�شرح العادي، �أو بو�ساطة ا�ستخدام �أ�سلوب الحا�سوب التعليمي في مجموعات 
ف�صلت فيها الذكور عن الإناث. وبينت نتائج الدرا�سة عدم وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية 
الذين  والطلبة  التعليمي،  الحا�سوب  تعلموا عن طريق  الذين  الطلبة  في متو�سطات تح�صيل 
�إلى عدم وجود فروق ذات دلالة  النتائج  �أ�شارت  التقليدي. كما  الأ�سلوب  تعلموا عن طريق 

�إح�صائية في متو�سطات تح�صيل الطلبة تعزى لمتغير الجن�س.
بي�سك  فيجوال  لغة  ا�ستخدام  �أثر  �إلى  التعرف  �إلى  �أبو زعرور )2003(  درا�سة  وهدفت 
تعلم  في  �إنجازهم  ودافع  الأ�سا�سي  ال�سابع  ال�صف  لطلبة  والم�ؤجل  الآني  التح�صيل  على 
الريا�ضيات في مدينة نابل�س. وقد طبقت �أدوات الدرا�سة على عينة من )140( طالبا وطالبة 
من طلبة ال�صف ال�سابع الأ�سا�سي بنابل�س، واختيرت �شعبتان)�شعبة للذكور و�أخرى للإناث( 
المحو�سب  البرنامج  با�ستخدام  ودر�ستا  التجريبيتين،  ال�شعبتين  تمثلان  ع�شوائية  بطريقة 
بلغة الفيجوال بي�سك كطريقة تدري�س، وكان عدد �أفرادها )80( طالباً وطالبة، منهم)42( 
طالباً و)38( طالبة، �أما ال�شعبتان الأخريان، فقد در�ستا با�ستخدام طريقة التدري�س ال�صفي 

الاعتيادي، وكان عدد �أفرادها)60( طالباً وطالبة، منهم )30( طالباً و )30( طالبة.
للعام  الريا�ضيات  مادة  الأ�سا�سي في  ال�سابع  ال�صف  القبلي في  الاختبار  اعتمد  وقد 
الدرا�سي الأول 2004/2003 للتحقق من تكاف�ؤ مجموعتي الدرا�سة التجريبية وال�ضابطة. 
الأعداد  درا�سة  من  مبا�شرة  الانتهاء  بعد  الدرا�سة  مجموعتي  على  الآني  الاختبار  طبق  ثم 
�أ�سبوعين  للريا�ضيات، وبعد مرور  ال�سابع  ال�صف  الثانية من كتاب  الوحدة  ال�صحيحة في 
على انتهاء تطبيق الاختبار الآني، �أجري للطلبة الاختبار الم�ؤجل وهو الاختبار الآني ذاته. 
وقد �أظهرت الدرا�سة العديد من النتائج منها وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية على م�ستوى 
الدلالة)α =0.01( بين متو�سطات التح�صيل العلمي لطلبة ال�صف ال�سابع الأ�سا�سي تعزى 
لمتغير طريقة التعليم ومتغير الجن�س، وكان الفارق ل�صالح المجموعة التجريبية �أي ا�ستخدام 

البرنامج المحو�سب. 

تعليق على الدراسات السابقة:
الحا�سوب،  بمو�ضوع  العلاقة  ذات  ال�سابقة  للدرا�سات  الباحث  مراجعة  �ضوء  في 

يتبين ما ي�أتي:
ا�ستخدام  في  المعلمين  تواجه  التي  ال�صعوبات  تناولت  التي  الدرا�سات  في  قلة  هناك  11 .
التعليم  تكنولوجيا  فيه  تطورت  الذي  الوقت  في  التعليم.  في  م�ساعدة  �أداة  الحا�سوب 

وكان لها ت�أثيرها الفعال في عمليتي التعليم والتعلم.
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ا�ستخدام  في  المعلمين  تواجه  التي  ال�صعوبات  تناولت  درا�سة  على  الباحث  يعثر  لم  22 .
الحا�سوب �أداة م�ساعدة في التعليم بفل�سطين.

للحا�سوب  مختلفة  زاوية  من  مو�ضوعات  تناولها  حيث  من  الدرا�سات  هذه  تتنوع  33 .
وا�ستخداماته في التعليم، مثل: ا�ستخدام لغة فيجوال بي�سك على التح�صيل الآني والم�ؤجل، 
الحا�سوب،  �ضمنها  من  الحديثة  التعلمية  التعليمية  الو�سائل  نحو  المعلمين  واتجاهات 

و�أثر الحا�سوب على التح�صيل الدرا�سي، و�أثره في تنمية التفكير الإبداعي والناقد.
ا�ستخدام  �أهمية  حيث  من  ال�سابقة  الدرا�سات  بع�ض  مع  الحالية  الدرا�سة  تت�شابه  44 .
بذلك مع  اتفقت  التي تحققها، حيث  والنتائج  الدرا�سة  و�أهداف  التعليم،  الحا�سوب في 

 )1996,Kenny( ودرا�سة كيني ،)درا�سة بادي)2001
( على تناول الم�شكلات  55 .1990 ,Stine( ركزت بع�ض الدرا�سات ال�سابقة كدرا�سة �ستاين

المتعلقة با�ستخدام الحا�سوب من زاوية الغرفة ال�صفية.
 ،) 66 �أبو عمر )1998(، ودرا�سة طوالبة )1997. ال�سابقة كدرا�سة  الدرا�سات  ركزت بع�ض 
ودرا�سة وايت )White, 1993( على تناول اتجاهات المعلمين نحو ا�ستخدام الحا�سوب 

في التعليم وواقع ا�ستخدامه في التعليم.
( في  77 ال�سابقة وهي: درا�سة علي )1988. الدرا�سات  الدرا�سة الحالية عن بع�ض  تختلف 

تناولها للحا�سوب، و�أثره على التح�صيل الدرا�سي.
تميزت الدرا�سة الحالية عن الدرا�سات ال�سابقة في تناولها لل�صعوبات التي تواجه معلمي  88 .
العلوم والريا�ضيات لل�صف العا�شر الأ�سا�سي ومعلماته نحو ا�ستخدام الحا�سوب في التعليم 

من ثلاثة مجالات وهي: البيئة ال�صفية، والمنهاج المدر�سي، والظروف المدر�سية.
من  البحث  عينة  ا�ستخدامها  في  ال�سابقة  الدرا�سات  عن  الحالية  الدرا�سة  تميزت  99 .
ودرا�سة   ،)1998( عمر  �أبو  درا�سة  مع  بذلك  اتفقت  بينما  والمعلمات  المعلمين  فئة 
 ،)1996  ,Ito(إيتو� ودرا�سة   ،)1996  ,Loveless(لوفلي�س ودرا�سة  طوالبة)1997(، 
ودرا�سة  وال�سويدي)1992(،  الله  عبد  ودرا�سة   ،)1993  ,White(وايت ودرا�سة 

 ،)1990 ,Stine(ودرا�سة �ستاين ،)سلامة)1991�
العلمي،  الم�ؤهل  تناولها لمتغيرات  ال�سابقة في  الدرا�سات  الدرا�سة الحالية عن  تميزت  1010

وموقع المدر�سة، والمادة التي يدر�سها المعلم.
الطريقة والإجراءات:
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تتمثل �أهم �إجراءات الدرا�سة الحالية وطريقتها في الآتي:
منهجية الدراسة:

البحث وذلك  الو�صفي الم�سحي الميداني، لمنا�سبته لأغرا�ض  الباحث المنهج  ا�ستخدم 
من خلال ا�ستخدام ا�ستبانة خا�صة بذلك.

مجتمع الدراسة:

يتكون مجتمع الدرا�سة الحالية من جميع معلمي العلوم والريا�ضيات لل�صف العا�شر 
من  ومعلمة،)93(  معلم  عددهم)212(  والبالغ  الله،  رام  محافظة  في  ومعلماته  الأ�سا�سي 

الذكور و)119( من الإناث.

عينة الدراسة:

اختار الباحث عينة ع�شوائية ب�سيطة مكونة من)148( معلم ومعلمة من �أفراد مجتمع 
الدرا�سة منهم)61( معلماً و)87( معلمة، وبن�سبة بلغت)69.8%(. والجدول)1( يو�ضح توزيع 

�أفراد العينة تبعاً لمتغيرات الدرا�سة:

الجدول)1(
توزيع عينة الدراسة من المعلمين والمعلمات تبعاً لمتغيرات النوع والمؤهل العلمي وسنوات الخبرة 

والدورات التدريبية في مجال الحاسوب والمادة التي يدرسها وموقع المدرسة
țɀȶǲƫǟ țɀȺȱǟ

ɂǮȹǕ Ȁȭǽ
Čďē ēĒ đČ

ĕČċċ ĕĐē,ē ĕďČ,č
ɄȶȲȞȱǟ ȰȽǘƫǟ

ǠɆȲȝ ǧǠȅǟǿǻ ȃɀɅǿɀȱǠȮǣ ȳɀȲǣǻ
Čďē ē ČčĒ ČĎ

ĕČċċ ĕĐ,ď ĕĐē,ē ĕē,ē
ǥƎƪǟ ǧǟɀȺȅ ǻǼȝ

ǧǟɀȺȅ Čċ ȸȵ ȀǮȭǕ ǧǟɀȺȅČċ-đȸȵ ȷȿǻ Ǡȶȥ ǧǟɀȺȅ Đ

Čďē ďĔ Đč ďĒ
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ĕČċċ ĕĎĎ,Č ĕĎĐ,Č ĕĎČ,ē
ǠȾȅǿǼɅ Ɣȱǟ ǥǻǠƫǟ

ǧǠɆȑǠɅǿ ȳɀȲȝ
ĕČďē Ēď Ēď
ĕČċċ ĕĐċ ĕĐċ

ǦȅǿǼƫǟ Ȝȩɀȵ

ǦɅȀȩ ǦȺɅǼȵ
ĕČďē ČČĔ čĔ
ĕČċċ ĕēċ,ď ĕČĔ,đ

أداة الدراسة:
ال�صف  معلمي  تواجه  التي  بال�صعوبات  الخا�صة  الحالية  الدرا�سة  �أداة  الباحث  طور 
العا�شر الأ�سا�سي ومعلماته في ا�ستخدام الحا�سوب �أداة م�ساعدة في التعليم بمحافظة رام الله، 
والدرا�سات  التربوي  الأدب  مراجعة  وبعد  المعلمين،  من  عدد  مع  �أجريت  التي  المقابلات  من 
ال�سابقة ذات العلاقة بمو�ضوع الدرا�سة. وقد ت�ضمنت الا�ستبانة ر�سالة موجهة للمعلمين وفيها 
ق�سمان: الأول، يت�ضمن المتغيرات المتعلقة بالمعلمين. والق�سم الثاني يتكون من قائمة مكون 
من)33( �صعوبة موزعة على ثلاثة مجالات: ال�صعوبات المتعلقة بالبيئة ال�صفية)8( فقرات، 
وال�صعوبات المتعلقة بالمنهاج المدر�سي)8( فقرات، و)17( فقرة لل�صعوبات المتعلقة بالظروف 
المدر�سية. وتم�شت الفقرات مع مقيا�س ليكرت الخما�سي لقيا�س ال�صعوبات التي تواجه معلمي 

ال�صف العا�شر الأ�سا�سي ومعلماته في ا�ستخدام الحا�سوب �أداة م�ساعدة في التدري�س.

صدق الأداة:
�أداة الدرا�سة الحالية على عدد من المحكمين من ذوي الخبرة والاخت�صا�ص  عر�ضت 
في هذا المجال من بع�ض المدار�س الأ�سا�سية، ومن كلية العلوم التربوية –الأنروا برام الله، 
القد�س المفتوحة/فرع نابل�س، وفرع رام الله،  الوطنية بنابل�س، وجامعة  النجاح  وجامعة 
ما  تقي�س  الأداة  فقرات  �أن  على  المحكمون  �أجمع  وقد  الأداة.  للت�أكد من �صدق  يطا،  وفرع 
عليها)%70(  �أجمع  التي  للفقرات  والإ�ضافة  والحذف  التعديل  �أجري  وقد  لقيا�سه،  و�ضعت 

ف�أكثر من المحكمين.
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ثبات الأداة:
لقد ت�أكد الباحث من ثبات �أداة الدرا�سة)الا�ستبانة( با�ستخدام معادلة كرونباخ �ألفا، 

والجدول)2( يو�ضح ثبات الأداة وفق المجالات المكونة للا�ستبانة:

الجدول)2(
معامل كرونباخ ألفا للمجالات المكونة للاستبانة

ǧǠǤǮȱǟ ǦȶɆȩ ȯǠǲƫǟ
ċ,Ēđ ǦɆȦȎȱǟ ǦǞɆǤȱǟ
ċ,Ĕċ ɄȅǿǼƫǟ ǯǠȾȺƫǟ
ċ,ēĒ ǦɆȅǿǼƫǟ ȣȿȀȚȱǟ
ċ,Ĕč ǦɆȲȮȱǟ ǦǱǿǼȱǟ

معاملات  هي  الا�ستبانة  لمجالات  الثبات  معاملات  قيم  �أن  الجدول)2(  من  يت�ضح 
ثبات جيدة، وقد بلغ معامل الثبات الكلي)0.92(، وهو معامل ثبات مرتفع ويفي ب�أغرا�ض 

الدرا�سة.

متغيرات الدراسة:
تتمثل متغيرات الدرا�سة الحالية في الآتي:

�أولًا: المتغيرات الم�ستقلة: وت�شمل الآتي:
•نوع المعلم: وله م�ستويان:)ذكر، �أنثى(. 	

•الم�ؤهل العلمي: وله ثلاثة م�ستويات:)دبلوم، بكالوريو�س، درا�سات عليا(. 	
• �سنوات،  عدد �سنوات الخبرة: وله ثلاثة م�ستويات:)5 �سنوات فما دون، من 10-6	

�أكثر من 10 �سنوات(.
•المادة التي يدر�سها: وله م�ستويان:)علوم، ريا�ضيات(. 	

•موقع المدر�سة: وله م�ستويان:)مدينة، قرية(. 	
المتغير التابع: ويتمثل في ا�ستجابة �أفراد العينة على ا�ستبانة الدرا�سة الحالية.

المعالجة الإحصائية:
للعلوم  الإح�صائية  الرزمة  الباحث  ا�ستخدم  الدرا�سة،  نتائج  تحليل  �أجل  من 

الاجتماعية)SPSS( وفيما ي�أتي المعالجات الإح�صائية التي ا�ستخدمت:
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- المتو�سطات الح�سابية، والانحرافات المعيارية، والن�سب المئوية.
.)Independent - t- test(لمجموعتين م�ستقلتين )اختبار)ت -

.One Way ANOVA اختبار تحليل التباين الأحادي -
- اختبار �شيفيه للمقارنات البعدية بين المتو�سطات الح�سابية.

خطوات الدراسة:
تتمثل خطوات الدرا�سة الحالية في الآتي:

الأ�سا�سي  العا�شر  لل�صف  والريا�ضيات  العلوم  معلمي  من  عدد  مع  مقابلات  •�إجراء  	
ومعلماته في محافظة رام الله للا�ستف�سار منهم عن ا�ستخدام الحا�سوب �أداة م�ساعدة 

في التعليم وال�صعوبات التي تواجههم.
•�إجراء مقابلات مع عدد من مديري المدار�س الأ�سا�سية في محافظة رام الله ومديراتها  	
للا�ستف�سار عن ا�ستخدام الحا�سوب �أداة م�ساعدة في التعليم، والإمكانات المتوافرة 

في المدر�سة.
•مراجعة الأدب التربوي والدرا�سات ال�سابقة ذات العلاقة بمو�ضوع الدرا�سة للا�ستفادة  	

منها في تطوير الا�ستبانة.
•تطوير �أداة الدرا�سة الحالية و�إخراجها ب�صورتها الأولية. 	

الدرا�سة عن طريق عر�ضها على لجنة من المحكمين من ذوي  �أداة  •الت�أكد من �صدق  	
الخبرة والاخت�صا�ص.

•ح�ساب معامل ثبات الأداة با�ستخدام معادلة كرونباخ �ألفا. 	
•تحديد مجتمع الدرا�سة. 	

العالي  والتعليم  التربية  وزارة  العام في  التعليم  دائرة  ر�سمي من  �إذن  •الح�صول على  	
العلوم  معلمي  على  الا�ستبانة  توزيع  �أجل  من  الله  رام  تربية  ومكتب  الفل�سطينية 

والريا�ضيات لل�صف العا�شر الأ�سا�سي ومعلماته في محافظة رام الله.
•جمع الا�ستبانات عن طريق بريد التربية والتعليم بمحافظة رام الله. 	

للعلوم  الإح�صائية  الرزمة  با�ستخدام  الحا�سوب  �إلى  و�إدخالها  الا�ستبانات  •ترميز  	
.)SPSS(الاجتماعية

•ا�ستخراج النتائج وتف�سيرها وو�ضع التو�صيات. 	



الصعوبات التي تواجه معلمي الصف العاشر الأسا سي ومعلماته في 
استخدام الحاسوب أداةً مساعدة في التعليم بمحافظة رام الله والبيرة 

د. مجدي علي زامل

ēċ

نتائج الدراسة ومناقشتها:

بعد ا�ستخدام الرزمة الإح�صائية للعلوم الاجتماعية )SPSS( ا�ستخرجت النتائج ثم بوبت 
في جداول تمهيداً لعر�ضها ومناق�شتها في �ضوء �أ�سئلة الدرا�سة وفر�ضياتها وهي كالآتي:

أولًا: النتائج المتعلقة بالسؤال الأول مع المناقشة:

لقد ن�ص ال�س�ؤال الأول للدرا�سة الحالية على الآتي:
ما ال�صعوبات التي تواجه معلمي ال�صف العا�شر الأ�سا�سي ومعلماته في ا�ستخدام 

الحا�سوب �أداة م�ساعدة في التعليم بمحافظة رام الله؟
وللتعرف �إلى درجة ال�صعوبة التي تواجه معلمي العلوم والريا�ضيات لل�صف العا�شر 
الأ�سا�سي ومعلماته في ا�ستخدام الحا�سوب �أداة م�ساعدة في التعليم بمحافظة رام الله، ا�ستخدم 
الباحث التقديرات التي اعتمد عليها العديد من الباحثين في درا�سات وبحوث تربوية �سابقة 

وهي كالاتي:
�أقل من)3( درجات تقدير منخف�ض.

من)3( وحتى)3.7( درجة تقدير متو�سط.
�أكثر من)3.7( درجة تقدير مرتفع.

المئوية  والن�سب  المتو�سطات الح�سابية  الباحث  ا�ستخدم  الأول،  ال�س�ؤال  وللإجابة عن 
�أداة  الحا�سوب  ا�ستخدام  تواجههم في  التي  لل�صعوبات  والمعلمات  المعلمين  تقدير  ودرجة 

م�ساعدة في التعليم، والجداول)3، 4، 5، 6( تبين ذلك:

المجال الأول: ال�صعوبات المتعلقة بالبيئة ال�صفية:

الجدول)3(
المتوسطات الحسابية والنسب المئوية لتقديرات المعلمين والمعلمات لفقرات استبانة الصعوبات التي 

تواجههم في استخدام الحاسوب أداة مساعدة في التعليم

 ǦǱǿǼȱǟ  ǦǤȆȺȱǟ
ǦɅɀǞƫǟ

ŸǠȆƩǟ ȔȅɀǪƫǟ ǥǿǠǤȞȱǟ Ȍȹ
ǦɆȦȎȱǟ ǦǞɆǤȱǠǣ ǦȪȲȞǪƫǟ ǧǠǣɀȞȎȱǟ ȯǠƭ :ăɍȿǕ

 ȴȩǿ
ǥȀȪȦȱǟ

ȔȅɀǪȵ ĕĒČ Ď,ĐĐ  ǻǟǼȝǕ Ȝȵ ǦȹǿǠȪȵ ǦɆȦȎȱǟ ǦȥȀȢȱǟ ǦǵǠȆȵ ȀȢȍ
 ȸȵ ǧǠȵɀȲȞƫǟ ȏȀȝ Ž ǠǤȲȅ ȀǭǘɅ ɃǾȱǟ ÛǦǤȲȖȱǟ

.ǡɀȅǠƩǟ ȯɎǹ
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ȜȦǩȀȵ ĕēĒ,ē ď,ĎĔ .ȏȀȝ ǦȉǠȊǣ ǦɆȦȎȱǟ ǦȥȀȢȱǟ ȂɆȾƟ ȳǼȝ

ȔȅɀǪȵ ĕđč,č Ď,ČČ  ǦɆȲȶȞȱ ǦǤȅǠȺƫǟ ǦɅɀȾǪȱǟ ƂǙ ǦɆȦȎȱǟ ǦȥȀȢȱǟ ǿǠȪǪȥǟ
.ǡɀȅǠƩǟ ȳǟǼǺǪȅǠǣ ȏȀȞȱǟ

ȜȦǩȀȵ ĕĒđ Ď,ēċ .ȤȎȱǟ ǦȥȀȡ Ǿȥǟɀȹ ɄȖȢǩ ȀǝǠǪȅ Ȁȥǟɀǩ ȳǼȝ

ȜȦǩȀȵ ĕĔč,č ď,đČ  ȏȀȞɆȱ ȤȎȱǟ ǦȥȀȡ Ž ǡɀȅǠǵ ȁǠȾǱ Ȁȥǟɀǩ ȳǼȝ
.ȼȱɎǹ ȸȵ

ȜȦǩȀȵ ĕēĐ,đ ď,čē .(L. C. D.)Ƀǻ Ʉȅ ȯǟ ȁǠȾǱ Ȁȥǟɀǩ ȳǼȝ

ȔȅɀǪȵ ĕđĐ,č Ď,čđ .ǦǤȲȖȱǟ ȳǠǲǵɉ ǦǤȅǠȺƫǟ ǼȝǠȪƫǟ Ȁȥǟɀǩ ȳǼȝ

ȔȅɀǪȵ ĕđđ,ē Ď,Ďď .ȤȎȱǟ ǦȥȀȡ Ž ǦǤȅǠȺƫǟ ǥǿǟȀƩǟ ǦǱǿǻ Ȁȥǟɀǩ ȳǼȝ

ȜȦǩȀȵ ĕĒĐ,ē Ď,ĒĔ ǦɆȲȮȱǟ ǦǱǿǼȱǟ

يتبين من الجدول)3( �أن الفقرات)2، 4، 5، 6( ح�صلت على درجة تقدير مرتفع، وكانت 
�أعلى الفقرات ح�صلت على درجة �صعوبة مرتفعة تن�ص على �أن  »عدم تجهيز الغرفة ال�صفية 
�أما الفقرات)1، 3، 7، 8( فقد ح�صلت على درجة تقدير متو�سط. في حين  ب�شا�شة عر�ض«، 

ح�صلت الدرجة الكلية للمجال الأول المتعلق بالبيئة ال�صفية على درجة تقدير مرتفع.
ويعزو الباحث هذه النتائج �إلى �أن البيئة ال�صفية في معظم المدار�س تعاني من نق�ص 
في المواد، وذلك من حيث �صغر م�ساحة الغرفة ال�صفية موازنة مع �أعداد الطلبة، وهذا ي�ؤدي 
 L. C.(إح�ضار الحا�سوب للغرفة ال�صفية مع م�ستلزماته كجهاز� �إلى عدم قدرة المعلم على 
.D(. في حين �أن بع�ض الغرف ال�صفية في بع�ض المدار�س تكون مجهزة بالأ�شياء الب�سيطة 
كالمقاعد للطلبة، �إلا �أن هذا الأمر لا ي�شجع المعلم على ا�ستخدام الحا�سوب �أداة م�ساعدة في 
عدم  �إلى  �إ�ضافة  ا�ستخدامه،  �أراد  ما  �إذا  تواجهه  ك�صعوبات  �أمامه  تقف  وبالتالي  التعليم، 

توافر الحوا�سيب والمواد اللازمة لعملية العر�ض في المدر�سة. 
وعند الموازنة بين نتائج الدرا�سة الحالية، وبين نتائج الدرا�سات ال�سابقة، تبين وجود 
اتفاق مع بع�ض نتائج درا�سة �سلامة)1991( ودرا�سة لوفلي�س)Loveless,1996(، ودرا�سة 
وجميعها   )1993  ,White(وايت ودرا�سة  الم�صري)1997(،  ودرا�سة  عمر)1998(،  �أبو 
اللازمة لا�ستخدام الحا�سوب  �أجهزة الحا�سوب والمواد والتجهزيات  �أكدت وجود نق�ص في 

في الغرفة ال�صفية.
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المجال الثاني: ال�صعوبات المتعلقة بالمنهاج المدر�سي:

الجدول)4(
المتوسطات الحسابية والنسب المئوية لتقديرات المعلمين والمعلمات لفقرات استبانة الصعوبات التي 

تواجههم في استخدام الحاسوب أداة مساعدة في التعليم

 ǦǱǿǼȱǟ  ǦǤȆȺȱǟ
ǦɅɀǞƫǟ

 ȔȅɀǪƫǟ
ŸǠȆƩǟ

ǥǿǠǤȞȱǟ Ȍȹ
ɄȅǿǼƫǟ ǯǠȾȺƫǠǣ ǦȪȲȞǪƫǟ ǧǠǣɀȞȎȱǟ ȯǠƭ :ƾɆȹǠǭ

 ȴȩǿ
ǥȀȪȦȱǟ

ȜȦǩȀȵ ĕĒď,ď Ď,Ēč  ȳǟǼǺǪȅǟ ɂȲȝ ȴȲȞƫǟ ȜɆǲȊǩ Ž ɄȅǿǼƫǟ ǯǠȾȺƫǟ ȤȞȑ
.ȴɆȲȞǪȱǟ Ž ǥǼȝǠȆȵ ǥǟǻǕ ǡɀȅǠƩǟ

ȜȦǩȀȵ ĕĒď,ď Ď,Ēč  Ž ǡɀȅǠƩǟ ǿȿǻ ȂɅȂȞǩ Ž ɄȅǿǼƫǟ ǯǠȾȺƫǟ ȤȞȑ
.ȴɆȲȞǪȱǟ

ȜȦǩȀȵ ĕĒđ,ē Ď,ēď  ǥǼȝǠȆȵ ǥǟǻǕ ǡɀȅǠƩǟ ȳǟǼǺǪȅǠǣ ȴǪő Ɣȱǟ ǦȖȊȹɉǟ ǦȲȩ
.ȴɆȲȞǪȱǟ Ž

ȜȦǩȀȵ ĕĔċ ď,Đċ  ȸȝ ǼȞǪǤɅ ȴȲȞƫǟ ȰȞƶ ɄȅǿǼƫǟ ǯǠȾȺƫǟ ǥǻǠȵ ȴǲǵ Ǝȭ
.ȴɆȲȞǪȱǟ Ž ǥǼȝǠȆȵ ǥǟǻǕ ǡɀȅǠƩǟ ȳǟǼǺǪȅǟ

ȜȦǩȀȵ ĕĒď,ď Ď,Ēč
 ɄȅǿǼƫǟ ǯǠȾȺƫǟ ǠȾɆȱǙ ȧȀȖǪɅ Ɣȱǟ ȜɆȑǟɀƫǟ ǦȞɆǤȕ

 Ž ǥǼȝǠȆȵ ǥǟǻǕ ǡɀȅǠƩǟ ȳǟǼǺǪȅǟ ɂȲȝ ȜǲȊǩ ɍ
.ȴɆȲȞǪȱǟ

ȜȦǩȀȵ ĕĒĐ,ď Ď,ĒĒ  ǢɆȱǠȅɉǟ ȳǟǼǺǪȅǟ ɂȲȝ ƙȶȲȞƫǟ ɄȅǿǼƫǟ ǯǠȾȺƫǟ ȁȂȞɅ
.ȴɆȲȞǪȱǟ Ž ǦɅǼɆȲȪǪȱǟ

ȜȦǩȀȵ ĕĒď,ē Ď,Ēď  ȰǝǠȅɀȱǟ ȳǟǼǺǪȅǟ ɂȲȝ ƙȶȲȞƫǟ ɄȅǿǼƫǟ ǯǠȾȺƫǟ ȁȂȞɅ
.ǥǻǼǶƫǟȿ ǦɅǼɆȲȪǪȱǟ ǻǟɀƫǟȿ

ȔȅɀǪȵ ĕĒĎ,đ Ď,đē  ȸȝ ƗȢǪȆɅ ȴȲȞƫǟ ȰȞƶ ȰȮȊǣ ǯǠȾȺƫǟ Ž ȴɆȽǠȦƫǟ ȏȀȞǩ
.ȴɆȲȞǪȱǟ Ž ǥǼȝǠȆȵ ǥǟǻǕ ǡɀȅǠƩǟ ȳǟǼǺǪȅǟ

ȜȦǩȀȵ ĕĒđ,đ Ď,ēĎ ǦɆȲȮȱǟ ǦǱǿǼȱǟ

النابعة  بال�صعوبات  المتعلقة  الثاني  المجال  فقرات  �أن جميع  يت�ضح من الجدول)4( 
من  »المنهاج المدر�سي« وهي)9، 10، 11، 12، 14، 15( والدرجة الكلية للمجال قد ح�صلت 
على درجة تقدير مرتفع، وكانت �أعلى فقرة ح�صلت على درجة �صعوبة مرتفعة تن�ص على 
�أداة  الحا�سوب  ا�ستخدام  عن  يبتعد  المعلم  يجعل  المدر�سي  المنهاج  مادة  حجم  »كبر  �أن  
م�ساعدة في التعليم«، بينما الفقرة)16( التي تن�ص على �أن  »تعر�ض المفاهيم في المنهاج 
ب�شكل يجعل المعلم ي�ستغني عن ا�ستخدام الحا�سوب« قد ح�صلت على درجة تقدير متو�سط. 
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�أهم ال�صعوبات التي تواجه معلمي العلوم والريا�ضيات لل�صف العا�شر  �أن من  وهذا يعني 
المنهاج  حجم  كبر  التعليم  في  م�ساعدة  �أداة  الحا�سوب  ا�ستخدام  نحو  ومعلماته  الأ�سا�سي 
ا�ستخدام  ت�شجع على  المدر�سي لا  المنهاج  �إليها  التي يتطرق  الموا�ضيع  المدر�سي، وطبيعة 

الحا�سوب، بل تعزيزه للأ�ساليب التعليمية التقليدية.
ويعزو الباحث هذه النتائج �إلى كبر حجم منهاجي العلوم والريا�ضيات لل�صف العا�شر 
التعليمية  الو�سائل  وتعزيز  التعليم،  في  الحا�سوب  لدور  المنهاج  تعزيز  وعدم  الأ�سا�سي، 
التعلمية التقليدية المحددة. ويرى الباحث �أي�ضا �أن قلة الأن�شطة التي يمكن �أن توظف من 
خلال الحا�سوب، وطبيعة الموا�ضيع التي يتطرق �إليها كل من منهاجي العلوم والريا�ضيات 
لل�صف العا�شر الأ�سا�سي لا ت�شجع المعلم على ا�ستخدامه �أداة م�ساعدة في التعليم. حيث �إن 
طبيعة الموا�ضيع والأن�شطة التي تعر�ض في كلا المنهاجين ومن خلال كبر حجمهما يجعلان 
المعلم يتجه �إلى الو�سائل التعليمية التعلمية التقليدية المحددة، التي ت�شكل عائقا كبيرا في 

ا�ستخدام الحا�سوب �أداة م�ساعدة في التعليم.
وعند الموازنة بين هذه النتائج، وبين نتائج الدرا�سات ال�سابقة، تبين وجود اتفاق مع 

بع�ض نتائج درا�سة �أبو عمر)1998( التي �أ�شارت �إلى �ضعف الكتاب المدر�سي.

المجال الثالث: ال�صعوبات المتعلقة بالظروف المدر�سية:

الجدول)5(
المتوسطات الحسابية والنسب المئوية لتقديرات المعلمين والمعلمات لفقرات استبانة الصعوبات 

التي تواجههم في استخدام الحاسوب أداة مساعدة في التعليم

ƕƜƥƣǁƐ  ƕƓƨǆǁƐ
ƕǐǋƏǄǁƐ

 ƯƨǋƗǄǁƐ
ǏƓƑƨƟǁƐ

ǥǿǠǤȞȱǟ Ȍȹ
ǦɆȅǿǼƫǟ ȣȿȀȚȱǠǣ ǦȪȲȞǪƫǟ ǧǠǣɀȞȎȱǟ ȯǠƭ :ƾǮȱǠǭ

 ȴȩǿ
ǥȀȪȦȱǟ

ȐȦǺȺȵ ĕĐē,č č,ĔČ  ǦǮɅǼƩǟ ǧǠɆȺȪǪȱǟ ȳǟǼǺǪȅǠǣ ǦȅǿǼƫǟ ǥǿǟǻǙ ȳǠȶǪȽǟ ǦȲȩ
.ȴɆȲȞǪȱǟ Ž ǡɀȅǠƩǠȭ

ȐȦǺȺȵ ĕĐĎ,đ č,đē  ǡɀȅǠƩǟ ȳǟǼǺǪȅǟ ɂȲȝ ƙȶȲȞƫǟ ǦȅǿǼƫǟ ȀɅǼȵ ȜɆǲȊǩ ȳǼȝ
.ȴɆȲȞǪȱǟ ǥǼȝǠȆȵ ǥǟǻǕ

ȐȦǺȺȵ ĕďđ,ď č,Ďč  ȳǟǼǺǪȅǟ ɀƲ ǦȅǿǼƫǟ ȀɅǼȵ ɁǼȱ ǦɆǤȲȅ ǧǠȽǠƟǟ ǥȀȖɆȅ
.ȴɆȲȞǪȱǟ ǥǼȝǠȆȵ ǥǟǻǕ ǡɀȅǠƩǟ

ȔȅɀǪȵ ĕđČ Ď,ċĐ
 ƂǙ ȼǲǪɅ ǦȅǿǼƫǟ ȀɅǼȵ ȰȞƶ ǦȅǿǼƫǟ Ž ǦǤȲȖȱǟ ǻǟǼȝǕ ǥȀǮȭ
 ǦǤǪȮȵ ȸȵ ăɍǼǣ ǦɆȦȍ ȣȀȡ Ž ǠȾȪȥǟȀȵ ȤȲǪƯ ȯɎȢǪȅǟ

.ǦɆȶȲȞȱǟ ǦɆȶɆȲȞǪȱǟ ǰȵǟƎȱǟ ɂȲȝ ɃɀǪƠ
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ȜȦǩȀȵ ĕēČ,č ď,ċđ  ǥǟǻǕ ǡɀȅǠƩǟ ȳǟǼǺǪȅǟ ȯǠƭ Ž ƙȶȲȞƫǟ ǢɅǿǼǩ ǦȲȩ
.ȴɆȲȞǪȱǟ ǥǼȝǠȆȵ

ȜȦǩȀȵ ĕĒĔ,đ Ď,Ĕē  ǥǟǻǕ ǡɀȅǠƩǟ ȳǟǼǺǪȅǟ ǧǟǿǠȾȵ Ž ȴȲȞƫǟ ȰɆȽǖǩ ȤȞȑ
.ȴɆȲȞǪȱǟ ǥǼȝǠȆȵ

ȜȦǩȀȵ ĕĒĔ Ď,ĔĐ .ȴɆȲȞǪȱǟ ȏǟȀȡɉ ǦǲǪȺƫǟ ǧǠɆƭƎȱǟ Ȁȥǟɀǩ ȳǼȝ

ȔȅɀǪȵ ĕĒĎ Ď,đĐ  ȄɅǿǼǪȲȱ ǦǤȅǠȺƫǟ ǦɆǲɆǩǟȀǪȅɍǟ ǿǠɆǪǹǟ ɂȲȝ ȴȲȞƫǟ ǥǿǼȩ ȳǼȝ
.ȴɆȲȞǪȱǟ ǥǼȝǠȆȵ ǥǟǻǕ ǡɀȅǠƩǟ ȳǟǼǺǪȅǟ ȯɎǹ ȸȵ

ȔȅɀǪȵ ĕđċ,ď Ď,ċč  ǡɀȅǠƩǟ ȳǟǼǺǪȅǟ ɀƲ ȴȲȞƫǟ ɁǼȱ ǦɆǤȲȅ ǧǠȽǠƟǟ ǥȀȖɆȅ
.ȴɆȲȞǪȱǟ Ž

ȔȅɀǪȵ ĕđď,ď Ď,čč .ǡɀȅǠƩǟ ȨȲȩ ȸȵ ƙȶȲȞƫǟ ȸȵ ƘǮȭ ǥǠȹǠȞȵ

ȐȦǺȺȵ ĕĐĐ,ē č,ĒĔ  ǥǟǻǕ ǡɀȅǠƩǟ ȳǟǼǺǪȅǟ Ž ǦǤȲȖȱǟ ɁǼȱ ǦɆǤȲȅ ǧǠȽǠƟǟ Ȁȥǟɀǩ
.ȴɆȲȞǪȱǟ ǥǼȝǠȆȵ

ȔȅɀǪȵ ĕĒč,č Ď,đČ  ȴɆȲȞǪȱǠǣ ǡɀȅǠƩǟ ȳǟǼǺǪȅǠǣ ƙɅɀǣȀǪȱǟ ƙȱȿǘȆƫǟ ȳǠȶǪȽǟ ǦȲȩ
.ǦǤȲȖȱǟȿ ƙȶȲȞƫǟȿ ȃǿǟǼƫǟ ɃȀɅǼȵ ɂȲȝ ƾǤȲȅ ȀǭǘɅ

ȜȦǩȀȵ ĕēč ď,Čċ
 ȰȎȦȱǟ ȯɎǹ ǠȽǾɆȦȺǩ ǦȅǿǼƫǟ ȸȵ ǢȲȖćɅ Ɣȱǟ ǰȵǟƎȱǟ ǥȀǮȭ
 ǯǠǪȹǙ ɂȲȝ ƾǤȲȅ ȀǭǘɅ Ǡư ÛǠŏ ȬȶȾȺɅ ȴȲȞƫǟ ȰȞƶ ɄȅǟǿǼȱǟ

.ǡɀȅǠƩǟ ȯɎǹ ȸȵ ǠȾȑȀȝ ȸȮƹ Ɣȱǟ ǻǟɀƫǟ

ȐȦǺȺȵ ĕĐĒ,ď č,ēĒ  ǼȞǤɆȅ ȴɆȲȞǪȱǟ Ž ǡɀȅǠƩǟ ȳǟǼǺǪȅǟ ȷǕ ȸȵ ȴȲȞƫǟ ȣɀơ
.ǦɆȹǠȆȹɋǟ ǦȢǤȎȱǟ ȸȝ ǦɆȶɆȲȞǪȱǟ ǦɆȲȶȞȱǟ

ȜȦǩȀȵ ĕēċ ď,ċċ  ȜɆȥȀȱǟ ɁɀǪȆƫǟ ǧǟǽ ǦɆǣɀȅǠƩǟ ǦɆǣȀȞȱǟ ǦɆȶɆȲȞǪȱǟ ǰȵǟƎȱǟ ǦȲȩ
.ȴɆȲȞǪȱǟ Ž ǠȾȵǟǼǺǪȅǟ ȸȮƹ Ɣȱǟ

ȜȦǩȀȵ ĕĒĔ,ď Ď,ĔĒ  ǦȵǼǺǪȆƫǟ ǰȵǟƎȱǟ ȨȥǟȀǩ Ɣȱǟ ǧǟȀȊȺȱǟȿ Ǧȱǻɉǟ ǻɀǱȿ ǥǿǼȹ
.ȴɆȲȞǪȱǟ Ž

ȜȦǩȀȵ ĕĒĒ,ē Ď,ēĔ  ǥȂȽǠǱ ǰȵǟȀǣ ǿǠɆǪǹǟ ƂǙ ɃǻǘɅ ǡɀȅǠƩǟ ǥȂȾǱǕ ǿɀȖǩ
.ǦɆȱǠȝ ǦɅǻǠȵ ǦȦȲȮǩ ƂǙ ɃǻǘɅ ǟǾȽȿ ÛǥȂȾǱɊȱ

ȔȅɀǪȵ ĕđē,č Ď,ďČ ǦɆȲȮȱǟ ǦǱǿǼȱǟ
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يتبين من الجدول)5( �أن الفقرات)21، 22، 23، 29، 31، 32، 33( قد ح�صلت على درجة 
تقدير مرتفع، في حين �إن الفقرات)20، 24، 25، 26، 28( والدرجة الكلية قد ح�صلت على درجة 

تقدير متو�سط، بينما ح�صلت الفقرات)17، 18، 19، 27، 30( على درجة تقدير منخف�ض.
في  تمثلت  مرتفعة  �صعوبة  درجة  على  ح�صلت  التي  الفقرات  �أكثر  �أن  الباحث  ويرى 
يُطلب من المدر�سة تنفيذها خلال  التي  البرامج والأن�شطة  التي ن�صها  »كثرة  الفقرة)29( 
العا�شر  لل�صف  والريا�ضيات  العلوم  معلم  �أمام  �صعوبة  ت�شكل  والتي  الدرا�سي«،  الف�صل 
الأ�سا�سي في �إنتاج الأن�شطة والمواد التي يمكن عر�ضها من خلال ا�ستخدام الحا�سوب، كما 
يعزو الباحث هذه النتائج �إلى قلة تدريب المعلمين على ا�ستخدام الحا�سوب، وبالتالي يقلل من 
مهاراته، ويجعله غير قادر على اختيار الإ�ستراتيجية المنا�سبة للتعليم من خلال ا�ستخدام 
الحا�سوب �أداة م�ساعدة في التعليم. و�أي�ضا قلة البرامج التعليمية التي يمكن الا�ستعانة بها 
في ح�ص�ص العلوم والريا�ضيات وندرة الن�شرات التي قد ت�ساعدهم في توظيفها في التعليم، 

�إ�ضافة �إلى اتجاهات المعلم ال�سلبية نحو ا�ستخدام الحا�سوب �أداة م�ساعدة في التعليم.
لعملية  اللازمة  والمواد  الحا�سوب  �أجهزة  توافر  عدم  �إلى  النتائج  هذه  الباحث  يعزو  كما 
العر�ض داخل الغرفة ال�صفية، و�أي�ضاً الظروف التي يمر بها التعليم في فل�سطين تجعل المعلم يقدم 

المعلومة دون النظر �إلى التقنية التي ي�ستخدمها، حيث يكون هدفه �إنهاء المنهاج المدر�سي.
وعند الموازنة بين هذه النتائج ونتائج الدرا�سات ال�سابقة، تبين وجود اتفاق مع بع�ض 
نتائج درا�سة لوفلي�س )Loveless, 1996(، ودرا�سة عبد الله وال�سويدي )1992(، ودرا�سة 
طوالبة)1997(، التي �أ�شارت �إلى �أن �أهم ال�صعوبات تتمثل في اتجاهات المعلمين والطلبة 

ال�سلبية نحو ا�ستخدام الحا�سوب و�سيلة تعليمية تعلمية.
�أما �أقل فقرة في هذا المجال ح�صلت على درجة تقدير منخف�ض، فكانت الفقرة رقم)19(، 
�أي �أن معلم العلوم والريا�ضيات لل�صف العا�شر الأ�سا�سي لا يواجه �صعوبة فيها، وتن�ص على 
�أن “�سيطرة اتجاهات �سلبية لدى مدير المدر�سة نحو ا�ستخدام الحا�سوب في التعليم”. ويعزو 
الباحث هذه النتيجة �إلى �أن مدير المدر�سة هو ال�شخ�ص الم�س�ؤول بالدرجة الأولى عن التعليم 
فيها، وبالتالي �أكثر حر�صاً على تحقيق ذلك، فربما يدعو المعلمين لا�ستخدام الحا�سوب �أداة 
م�ساعدة في التعليم وذلك من خلال اللقاءات والاجتماعات، �إ�ضافة �إلى �إطلاعهم على �أحوال 
لل�صف  والريا�ضيات  العلوم  منهاجي  ت�أليف  م�س�ؤول عن  �أنه غير  كما  المدر�سة وظروفها. 

العا�شر الأ�سا�سي اللذين يخلوان من الأن�شطة المعززة لا�ستخدام الحا�سوب في التعليم. 
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الدرجة الكلية:

الجدول)6(
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والنسب المئوية لمجالات الاستبانة

ǢɆǩȀǪȱǟ ǦǱǿǼȱǟ ǦɅɀǞƫǟ ǦǤȆȺȱǟ  ȣǟȀƲɍǟ
ɃǿǠɆȞƫǟ

 ȔȅɀǪƫǟ
ŸǠȆƩǟ ǧɍǠǲƫǟ

č ȜȦǩȀȵ ĕĒĐ,ē ċ,ĒēĎ Ď,ĒĔ ǦɆȦȎȱǟ ǦǞɆǤȱǟ

Č ȜȦǩȀȵ ĕĒđ,đ ċ,ĔċČ Ď,ēĎ ɄȅǿǼƫǟ ǯǠȾȺƫǟ

Ď ȔȅɀǪȵ ĕđē,č ċ,ĒċĒ Ď,ďČ ǦɆȅǿǼƫǟ ȣȿȀȚȱǟ

يت�ضح من الجدول)6( �أن ال�صعوبات المتعلقة بالمجالات الثلاثة مرتبة من حيث درجة 
المتو�سط  بلغ  درجة �صعوبة حيث  �أعلى  على  المدر�سي ح�صل  المنهاج  �أن  ال�صعوبة، حيث 
على  ح�صل  الذي  ال�صفية  البيئة  بمجال  المتعلقة  ال�صعوبات  تليه  له)3.83(،  الح�سابي 
متو�سط بلغ)3.79( وهي درجة �صعوبة مرتفعة، ثم مجال ال�صعوبات المتعلقة بالظروف 

المدر�سية الذي ح�صل على متو�سط بلغ)3.41( وهي درجة �صعوبة متو�سطة.
ويعزو الباحث هذه النتائج �إلى �أن المنهاجين المدر�سيين للعلوم والريا�ضيات لل�صف 
العا�شر الأ�سا�سي، فيهما معلومات كثيرة وبع�ض م�ستوياتهما فوق م�ستوى الطالب، �إ�ضافة 
�إلى �أن طبيعة الأن�شطة وعر�ضها تخلو من ا�ستخدام و�سائل التعلم الحديثة كالحا�سوب، كما 
�أن البيئة ال�صفية و�صغر حجم ال�صف، موازنة مع �أعداد الطلبة، وعدم تجهيز الغرف ال�صفية 
العلمية،  والمفاهيم  المعلومات  لعر�ض  الحا�سوب  ا�ستخدام  عملية  في  ت�ساعد  التي  بالمواد 
العا�شر  لل�صف  والريا�ضيات  العلوم  معلمي  تواجه  كبيرة  �صعوبات  وجود  في  �ساهمت 
الأ�سا�سي في ا�ستخدام الحا�سوب �أداة م�ساعدة في التعليم، وذلك في مجالي المنهاج المدر�سي 

والبيئة ال�صفية.
التي ح�صلت  المدر�سية  الظروف  تندرج في مجال  التي  بال�صعوبات  يتعلق  فيما  �أما 
�إمكانات  �أن  �إلى  النتيجة  هذه  الباحث  ويعزو  متو�سطة.  �صعوبة  درجة  فهي  على)3.41(، 
المدار�س لم ت�صل �إلى الحد المطلوب، حيث �إن ال�صعوبات ما زالت موجودة، ويتمثل �أهمها 
�أجهزة الحا�سوب في المدار�س، والمواد الم�ساندة، وت�أهيل المعلمين وتدريبهم على  في قلة 
كيفية ا�ستخدامه، �إ�ضافة �إلى عدم توافر البرمجيات اللازمة، و�أن اتجاه المعلم نحو ا�ستخدام 

الحا�سوب �أداة م�ساعدة في التعليم ما زالت منخف�ضة.
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وعند الموزانة بين هذه النتائج، وبين نتائج الدرا�سات ال�سابقة، تبين وجود اتفاق بينها 
وبين بع�ض نتائج درا�سة كيني)Kenny, 1996(، التي �أ�شارت �إلى �أن التدري�س بم�ساعدة 
الحا�سوب غير فعال في زيادة التح�صيل. كما اتفقت هذه النتائج مع بع�ض نتائج درا�سة 
المدر�سي،  بالنظام  تتعلق  م�شكلات  وجود  �إلى  �أ�شارت  التي   ،)1996  ,Loveless(لوفلي�س

و�أخرى با�ستخدام الحا�سوب و�سيلة تعليمية تعلمية في المدار�س. 
عمر)1998(،  �أبو  ودرا�سة  �سلامة)1991(،  درا�سة  نتائج  بع�ض  مع  �أي�ضا  واتفقت 
عدد  بقلة  جميعاً  خرجت  التي   ،)1993,White(وايت ودرا�سة  الم�صري)1997(،  ودرا�سة 
�أجهزة الحا�سوب وقلة توافر البرمجيات. وتعار�ضت مع هذه الدرا�سات في �إ�شارتها �إلى قلة 
اهتمام �إدارة المدر�سة با�ستخدام الحا�سوب في التعليم، بينما الدرا�سة الحالية �أ�شارت �إلى �أن 

ال�صعوبات العائدة �إلى الظروف المدر�سية قد ح�صلت على درجة �صعوبة متو�سطة.

ثانياً: النتائج المتعلقة بالسؤال الثاني مع المناقشة: 
لقد ن�ص ال�س�ؤال الثاني من �أ�سئلة الدرا�سة الحالية على الآتي:

هل لنوع المعلم)ذكر، �أنثى( اختلاف في ال�صعوبات التي تواجه معلمي ال�صف العا�شر 
الأ�سا�سي ومعلماته في ا�ستخدام الحا�سوب �أداة م�ساعدة في التعليم بمحافظة رام الله؟

وقد انبثق عن هذا ال�س�ؤال الفر�ضية ال�صفرية الآتية: لا توجد فروق ذات دلالة �إح�صائية 
عند م�ستوى الدلالة)α =0.05( في ال�صعوبات التي تواجه معلمي ال�صف العا�شر الأ�سا�سي 
�أداة م�ساعدة في التعليم بمحافظة رام الله، تعزى لمتغير  ومعلماته في ا�ستخدام الحا�سوب 

النوع)ذكر، �أنثى(.
اختبار)ت(  الباحث  ا�ستخدم  الثاني،  بال�س�ؤال  المتعلقة  الفر�ضية  هذه  ولفح�ص 

لمجموعتين م�ستقلتين ،Independent- t- testوالنتائج يو�ضحها الجدول)7(:

الجدول)7(
نتائج اختبار)ت( لمجموعتين مستقلتين حسب متغير النوع)ذكر، أنثى(

*ǦȱɍǼȱǟ (ǧ)ǦȶɆȩ
(ēĒ  =ȷ)ǫǠȹǙ (đČ =ȷ)ǿɀȭǽ ȯǠǲƫǟ

 ȣǟȀƲɍǟ
ɃǿǠɆȞƫǟ

 ȔȅɀǪƫǟ
ŸǠȆƩǟ

 ȣǟȀƲɍǟ
ɃǿǠɆȞƫǟ

 ȔȅɀǪƫǟ
ŸǠȆƩǟ

ċ,Ďċđ Č,ċčē ċ,ĒēĐ Ď,Ēď ċ,Ēēċ Ď,ēĒ ǦɆȦȎȱǟ ǦǞɆǤȱǟ
ċ,ďĔđ ċ,đēĎ Č,ċčċ Ď,ĒĔ ċ,Ēċč Ď,ēĔ ɄȅǿǼƫǟ ǯǠȾȺƫǟ
ċ,ďčđ ċ,ĒĔĔ ċ,đĔĔ Ď,Ďē ċ,Ēčċ Ď,ďĒď ǦɆȅǿǼƫǟ ȣȿȀȚȱǟ
ċ,ĎĎč ċ,ĔĒč ċ,đĒď Ď,ĐĒ ċ,đčĎ Ď,đĒ ǦɆȲȮȱǟ ǦǱǿǼȱǟ

.(ċ,ċĐ= α)ǦȱɍǼȱǟ ɁɀǪȆȵ ǼȺȝ ǠɆǝǠȎǵǙ Ǧȱǟǻ*



الصعوبات التي تواجه معلمي الصف العاشر الأسا سي ومعلماته في 
استخدام الحاسوب أداةً مساعدة في التعليم بمحافظة رام الله والبيرة 

د. مجدي علي زامل

ēē

يت�ضح من الجدول)7( عدم وجود فروق دالة �إح�صائيا بين المعلمين في الدرجة الكلية 
العا�شر  لل�صف  والريا�ضيات  العلوم  معلمي  تواجه  التي  لل�صعوبات  الثلاثة  والمجالات 
الأ�سا�سي ومعلماته نحو ا�ستخدام الحا�سوب �أداة م�ساعدة في التعليم في رام الله و�ضواحيها 

تعزى لمتغير النوع، وذلك لأن م�ستوى الدلالة �أكبر من)0.05(.
ويمكن تف�سير هذه النتائج �إلى �أن كلا الجن�سين من المعلمين يخ�ضعون للظروف نف�سها، 
ف�إذا ما �أرادت وزارة التربية والتعليم تنفيذ تدريب حول ا�ستخدام الحا�سوب �أداة م�ساعدة في 
التعليم، ف�إنها لا تميز بين معلم ومعلمة. وهذا يعني �أن �آراء المعلمين والمعلمات مت�ساوية في 

نظرتهم لل�صعوبات التي تعتر�ضهم في �أثناء ا�ستخدام الحا�سوب �أداة م�ساعدة في التعليم.
وعند الموازنة بين هذه النتائج، وبين نتائج الدرا�سات ال�سابقة، تبين وجود تعار�ض 
�إلى وجود فروق  �أ�شارت  التي  بينها وبين بع�ض نتائج درا�سة عبد الله وال�سويدي)1992( 
دالة �إح�صائية بين متو�سطات درجات المعلمين على ال�صعوبات التي تواجههم في ا�ستخدام 

الحا�سوب بالتعليم تعزى لمتغير الجن�س. كما تعار�ضت مع درا�سة �أبو زعرور)2003(.
درا�سة  نتائج  بع�ض  مع  النوع  لمتغير  بالن�سبة  الحالية  الدرا�سة  نتائج  واتفقت 

بادي)2001( في عدم وجود فروق دالة �إح�صائية تعزى لمتغير النوع.

ثالثاً: النتائج المتعلقة بالسؤال الثالث مع المناقشة: 

 لقد ن�ص ال��سؤال الثالث من �أ�سئلة الدرا�سة الحالية على الآتي:

هل للم�ؤهل العلمي)دبلوم، بكالوريو�س، درا�سات عليا( اختلاف في ال�صعوبات التي 
تواجه معلمي ال�صف العا�شر الأ�سا�سي ومعلماته في ا�ستخدام الحا�سوب �أداة م�ساعدة في 

التعليم بمحافظة رام الله؟
دلالة  ذات  فروق  توجد  لا  الآتية:  ال�صفرية  الفر�ضية  ال�س�ؤال  هذا  عن  انبثق  وقد 
ال�صف  معلمي  تواجه  التي  ال�صعوبات  في   )0.05=  α(الدلالة م�ستوى  عند  �إح�صائية 
العا�شر الأ�سا�سي ومعلماته في ا�ستخدام الحا�سوب ك�أداة م�ساعدة في التعليم بمحافظة 

رام الله، تعزى لمتغير الم�ؤهل العلمي.
تحليل  اختبار  الباحث  ا�ستخدم  الثالث،  بال�س�ؤال  المتعلقة  الفر�ضية  هذه  ولفح�ص 

التباين الأحادي)One Way ANOVA( والنتائج يو�ضحها الجدول)8(:
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الجدول)8(
نتائج اختبار تحليل التباين الأحادي لدلالة الفروق في مجالات الصعوبات التي تواجه معلم 

الصف العاشر الأساسي في الحاسوب والدرجة الكلية حسب متغير المؤهل العلمي

*ǦȱɍǼȱǟ  (ȣ)ǦȶɆȩ
ǦǤȅɀǶƫǟ

 ȔȅɀǪȵ
ǧǠȞǣȀƫǟ

 ǧǠǱǿǻ
ǦɅȀƩǟ

 ǧǠȞǣȀȵ țɀȶƭ
ȣǟȀƲɍǟ ȸɅǠǤǪȱǟ ǿǼȎȵ ǧɍǠǲƫǟ

ċ,ēċď ċ,čČĔ

ċ,ČĎđ č ċ,čĒČ  ƙǣ
ǧǠȝɀȶǲƫǟ

 ǦǞɆǤȱǟ
ǦɆȦȎȱǟ

ċ,đčČ
ČďĐ ēĔ,ĔĒĐ  Ȱǹǟǻ

ǧǠȝɀȶǲƫǟ

ČďĒ Ĕċ,čďđ țɀȶǲƫǟ

*ǦȱɍǼȱǟ  (ȣ)ǦȶɆȩ
ǦǤȅɀǶƫǟ

 ȔȅɀǪȵ
ǧǠȞǣȀƫǟ

 ǧǠǱǿǻ
ǦɅȀƩǟ

 ǧǠȞǣȀȵ țɀȶƭ
ȣǟȀƲɍǟ ȸɅǠǤǪȱǟ ǿǼȎȵ ǧɍǠǲƫǟ

ċ,ċĐĔ č,ēēđ

č,čēĒ č ď,ĐĒĐ  ƙǣ
ǧǠȝɀȶǲƫǟ

 ǯǠȾȺƫǟ
ɄȅǿǼƫǟ

ċ,ĒĔĎ
ČďĐ ČČď,ĔČĐ  Ȱǹǟǻ

ǧǠȝɀȶǲƫǟ

ČďĒ ČČĔ,ďēĔ țɀȶǲƫǟ

ċ,čēč Č,čĒđ

ċ,đĎđ č Č,čĒč  ƙǣ
ǧǠȝɀȶǲƫǟ

 ȣȿȀȚȱǟ
ǦɆȅǿǼƫǟ

ċ,ďĔē
ČďĐ Ēč,čđď  Ȱǹǟǻ

ǧǠȝɀȶǲƫǟ

ČďĒ ĒĎ,ĐĎđ țɀȶǲƫǟ

ċ,đĔĒ ċ,Ďđč

ċ,ČĐđ č ċ,ĎČč  ƙǣ
ǧǠȝɀȶǲƫǟ

 ǦǱǿǼȱǟ
ǦɆȲȮȱǟ

ċ,ďĎč
ČďĐ đč,Đđē  Ȱǹǟǻ

ǧǠȝɀȶǲƫǟ

ČďĒ đč,ēēċ țɀȶǲƫǟ

.(ċ,ċĐ= α)ǦȱɍǼȱǟ ɁɀǪȆȵ ǼȺȝ ƾɆǝǠȎǵǙ ȯǟǻ*



الصعوبات التي تواجه معلمي الصف العاشر الأسا سي ومعلماته في 
استخدام الحاسوب أداةً مساعدة في التعليم بمحافظة رام الله والبيرة 

د. مجدي علي زامل

Ĕċ

يت�ضح من الجدول)8( عدم وجود فروق دالة �إح�صائيا بين �أفراد العينة في ال�صعوبات 
ا�ستخدام  في  ومعلماته  الأ�سا�سي  العا�شر  لل�صف  والريا�ضيات  العلوم  معلمي  تواجه  التي 
الحا�سوب �أداة م�ساعدة في التعليم في رام الله و�ضواحيها تعزى لمتغير الم�ؤهل العلمي، وذلك 

لأن م�ستوى الدلالة �أكبر من)0.05(.
الذي يحمله،  الم�ؤهل  النظر عن  المعلم، وب�صرف  �أن  �إلى  النتائج  الباحث هذه  ويعزو 
يتجه �إلى الاهتمام بالحا�سوب والإنترنت حيث �إن هذه الأمور �أ�صبحت تقنية الع�صر، كما 
�أداة  الحا�سوب  ا�ستخدام  ب�أهمية  ودراية  علم  الماج�ستير على  درجة  الذي يحمل  المعلم  �أن 
م�ساعدة في التعليم، �أما المعلم الذي يحمل درجة البكالوريو�س فهو يمتلك المعرفة والخبرة 
في مجال ا�ستخدام الحا�سوب، وهذا يعود �إلى اهتمام الجامعات و�إدراكها ل�ضرورة �أن يدر�س 
الذي  المعلم  �أن  كما  التعليم.  تكنولوجيا  كمقرر  ذلك  تحقيق  في  ت�ساهم  مقررات  للطالب 
التربية  للتدريب من جانب وزارة  المعلمين، وهو يخ�ضع  الدبلوم تخرج من معاهد  يحمل 
والتعليم على ا�ستخدام الحا�سوب، كما تعمل وزارة التربية على تنفيذ البرامج التي تهدف �إلى 
�أداة م�ساعدة في التعليم، وبالتالي التغلب على ال�صعوبات التي  كيفية ا�ستخدام الحا�سوب 
تعتر�ضهم، وهذا يبرر عدم وجود فروق في ال�صعوبات التي تعتر�ضهم في مجال ا�ستخدام 

الحا�سوب في التعليم. 

رابعاً: النتائج المتعلقة بالسؤال الرابع مع المناقشة: 

لقد ن�ص ال��سؤال الرابع من �أ�سئلة الدرا�سة الحالية على الآتي:

هل لعدد �سنوات الخبرة)5 �سنوات فما دون، من 6-10 �سنوات، �أكثر من 10�سنوات( 
اختلاف في ال�صعوبات التي تواجه معلمي ال�صف العا�شر الأ�سا�سي ومعلماته في ا�ستخدام 

الحا�سوب �أداة م�ساعدة في التعليم بمحافظة رام الله؟
وقد انبثق عن هذا ال�س�ؤال الفر�ضية ال�صفرية الآتية: لا توجد فروق ذات دلالة �إح�صائية 
عند م�ستوى الدلالة)α =0.05( في ال�صعوبات التي تواجه معلمي ال�صف العا�شر الأ�سا�سي 
�أداة م�ساعدة في التعليم بمحافظة رام الله، تعزى لمتغير  ومعلماته في ا�ستخدام الحا�سوب 

عدد �سنوات الخبرة.
ولفح�ص هذه الفر�ضية المتعلقة بال�س�ؤال الرابع، ا�ستخدم الباحث اختبار تحليل التباين 

الأحادي)One Way ANOVA( والنتائج يو�ضحها الجدول)9(:
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الجدول)9(
نتائج اختبار تحليل التباين الأحادي لدلالة الفروق في مجالات الصعوبات التي تواجه معلمي 

الصف العاشر الأساسي في الحاسوب والدرجة الكلية حسب سنوات الخبرة

*ǦȱɍǼȱǟ  (ȣ)ǦȶɆȩ
ǦǤȅɀǶƫǟ

 ȔȅɀǪȵ
ǧǠȞǣȀƫǟ

 ǧǠǱǿǻ
ǦɅȀƩǟ

 ǧǠȞǣȀȵ țɀȶƭ
ȣǟȀƲɍǟ

 ǿǼȎȵ
ȸɅǠǤǪȱǟ ǧɍǠǲƫǟ

ċ,ēďď ċ,ČđĔ

ċ,ČċĐ č ċ,čČċ  ƙǣ
ǧǠȝɀȶǲƫǟ

ǦɆȦȎȱǟ ǦǞɆǤȱǟ
ċ,đčČ

ČďĐ Ĕċ,ċĎđ  Ȱǹǟǻ
ǧǠȝɀȶǲƫǟ

ČďĒ Ĕċ,čďđ țɀȶǲƫǟ

*ċ,ċċĎ Đ,ēēē

ď,ďēē č ē,ĔĒđ  ƙǣ
ǧǠȝɀȶǲƫǟ

 ǯǠȾȺƫǟ
ɄȅǿǼƫǟ

ċ,Ēđč
ČďĐ ČČċ,ĐČď  Ȱǹǟǻ

ǧǠȝɀȶǲƫǟ

ČďĒ ČČĔ,ďēĔ țɀȶǲƫǟ

ċ,ČčĔ č,ċēċ

Č,ċčđ č č,ċĐČ  ƙǣ
ǧǠȝɀȶǲƫǟ

 ȣȿȀȚȱǟ
ǦɆȅǿǼƫǟ

ċ,ďĔĎ
ČďĐ ĒČ,ďēď  Ȱǹǟǻ

ǧǠȝɀȶǲƫǟ

ČďĒ ĒĎ,ĐĎđ țɀȶǲƫǟ

ċ,ČČĒ č,ČĒď

ċ,ĔČĐ č Č,ēĎċ  ƙǣ
ǧǠȝɀȶǲƫǟ

 ǦǱǿǼȱǟ
ǦɆȲȮȱǟ

ċ,ďčČ
ČďĐ đČ,ċĐċ  Ȱǹǟǻ

ǧǠȝɀȶǲƫǟ

ČďĒ đč,ēēċ țɀȶǲƫǟ

.(ċ,ċĐ= α)ǦȱɍǼȱǟ ɁɀǪȆȵ ǼȺȝ ǠɆǝǠȎǵǙ ȯǟǻ*



الصعوبات التي تواجه معلمي الصف العاشر الأسا سي ومعلماته في 
استخدام الحاسوب أداةً مساعدة في التعليم بمحافظة رام الله والبيرة 

د. مجدي علي زامل

Ĕč

يتبين من الجدول)9( عدم وجود فروق دالة �إح�صائيا بين معلمي العلوم والريا�ضيات 
لل�صف العا�شر الأ�سا�سي في متو�سطات الدرجة الكلية لل�صعوبات التي تواجههم في ا�ستخدام 
الحا�سوب �أداة م�ساعدة في التعليم بمحافظة رام الله، تعزى لمتغير �سنوات الخبرة، حيث كان 

م�ستوى الدلالة �أكبر من)0.05(. 
المدر�سي.  بالمنهاج  المتعلقة  ال�صعوبات  متو�سطات مجال  فروقات في  هناك  �أن  �إلا 
ولمعرفة من تعود ل�صالحه هذه الفروق، ا�ستخدم الباحث اختبار �شيفيه للمقارنات البعدية 

ونتائج الجدول)10( تو�ضح ذلك:
الجدول)10(

نتائج اختبار شيفيه للمقارنات البعدية على مجال الصعوبات المتعلقة بالمنهاج المدرسي تبعاً لمتغير 
سنوات الخبرة

ǧǟɀȺȅ Čċ ȸȵ ȀǮȭǕ ǧǟɀȺȅČċ-đ ȸȵ ȷȿǻ Ǡȶȥ ǧǟɀȺȅ Đ ǥƎƪǟ ǧǟɀȺȅ ǻǼȝ

ċ,ĐĔĒċ *ċ,ĐČēĔ -------- ȷȿǻ Ǡȶȥ ǧǟɀȺȅ Đ
*ċ,ĐČčĔ --------- ǧǟɀȺȅČċ-đ ȸȵ

--------- ǧǟɀȺȅ Čċ ȸȵ ȀǮȭǕ
.(ċ,ċĐ= α)ǦȱɍǼȱǟ ɁɀǪȆȵ ǼȺȝ ǠɆǝǠȎǵǙ ȯǟǻ*

با�ستخدام  المعلمين  تواجه  التي  ال�صعوبات  في  الفروق  �أن  الجدول)10(  من  يت�ضح 
الحا�سوب �أداة م�ساعدة في التعليم بمحافظة رام الله في مجال المنهاج المدر�سي كانت دالة 
�سنوات(،   10-6 من  لديهم  والذين  دون،  فما  خبرة  �سنوات   5 لديهم  بين)الذين  �إح�صائياً 
ل�صالح من لديهم 5�سنوات فما دون، وبين)من لديهم 6-10 �سنوات، ومن لديهم �أكثر من 

10 �سنوات( ول�صالح من لديهم خبرة من 6-10 �سنوات.
ويعزو الباحث هذه النتائج في الدرجة الكلية �إلى عدم وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية تبعاً 
�أوراق  �إلى ذلك تقديم  �إ�ضافة  �إلى توافر الحا�سوب في معظم المنازل،  لمتغير عدد �سنوات الخبرة 
�أداة م�ساعدة  العمل والامتحانات مطبوعة واهتمام وزارة التربية والتعليم با�ستخدام الحا�سوب 

في التعليم، كل ذلك �ساهم في عدم وجود فروق بين المعلمين تبعا لمتغير عدد �سنوات الخبرة. 
كما يعزو الباحث هذه النتائج في مجال ال�صعوبات المتعلقة بالمنهاج المدر�سي، وح�صول 
المعلم من ذوي الخبرة)5 �سنوات فما دون( وذوي الخبرة)من 6-10 �سنوات( �إلى �صعوبات �أكثر 
من المعلم �صاحب الخبرة)�أكثر من 10 �سنوات(، �إلى طبيعة �إعداد هذه الفئة وهم في مرحلة التعليم 
الجامعي، كما �أن برامج تدريب المعلمين من جانب وزارة التربية والتعليم العالي الفل�سطينية، 
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ا�ستخدام  �إك�ساب المعلم المعارف والمهارات اللازمة في  والمراكز التربوية الأهلية �ساهمت في 
الحا�سوب، كما �ساهمت خبرتهم الكبيرة في مجال التعليم في تحليل المنهاج المدر�سي، وتحديد 

مجالات ا�ستخدام الحا�سوب �أداة م�ساعدة في التعليم. 
ال�سابقة، يت�ضح وجود  الدرا�سات  الدرا�سة الحالية، وبين نتائج  وعند الموازنة بين نتائج 
�أن المعلمين  �إلى  �أ�شارت  التي   ،)1993 ,White(نتائج درا�سة وايت بينهما وبين بع�ض  اتفاق 
الذين لا يمتلكون خبرة في التعليم والحا�سوب لا ي�شجعون �أو ي�ستخدمون الحا�سوب في المدار�س.

خامساً: النتائج المتعلقة بالسؤال الخامس مع المناقشة: 

لقد ن�ص ال��سؤال الخام�س من �أ�سئلة الدرا�سة الحالية على الآتي:
هل للمادة التي يدر�سها المعلم)علوم، ريا�ضيات( اختلاف في ال�صعوبات التي تواجه 
معلمي ال�صف العا�شر الأ�سا�سي ومعلماته في ا�ستخدام الحا�سوب �أداة م�ساعدة في التعليم 

بمحافظة رام الله؟
وقد انبثق عن هذا ال�س�ؤال الفر�ضية ال�صفرية الآتية: لا توجد فروق ذات دلالة �إح�صائية 
عند م�ستوى الدلالة)α =0.05( في ال�صعوبات التي تواجه معلمي ال�صف العا�شر الأ�سا�سي 
�أداة م�ساعدة في التعليم بمحافظة رام الله، تعزى لمتغير  ومعلماته في ا�ستخدام الحا�سوب 

المادة التي يدر�سها المعلم.
اختبار)ت(  الباحث  ا�ستخدم  الخام�س،  بال�س�ؤال  المتعلقة  الفر�ضية  هذه  ولفح�ص 

لمجموعتين م�ستقلتين Independent- t- test، والنتائج يو�ضحها الجدول)11(:
الجدول)11(

نتائج اختبار)ت( لمجموعتين مستقلتين حسب متغير المادة التي يدرسها المعلم

*ǦȱɍǼȱǟ (ǧ)ǦȶɆȩ
(Ēď  =ȷ)ǧǠɆȑǠɅǿ (Ēď =ȷ)ȳɀȲȝ ȯǠǲƫǟ

 ȣǟȀƲɍǟ
ɃǿǠɆȞƫǟ

 ȔȅɀǪƫǟ
ŸǠȆƩǟ

 ȣǟȀƲɍǟ
ɃǿǠɆȞƫǟ

 ȔȅɀǪƫǟ
ŸǠȆƩǟ

ċ,ĐĎČ -ċ,đčē ċ,ĒĒĒ Ď,ēĎ ċ,ĒĔč Ď,ĒĐ ǦɆȦȎȱǟ ǦǞɆǤȱǟ

ċ,čČĐ -Č,čďĐ ċ,Ĕčċ Ď,ĔĎ ċ,ēĒē Ď,Ēď ɄȅǿǼƫǟ ǯǠȾȺƫǟ

ċ,ēďĔ ċ,ČĔČ ċ,Ēďē Ď,ďČ ċ,đđē Ď,ďĎ ǦɆȅǿǼƫǟ ȣȿȀȚȱǟ

ċ,đčĐ -ċ,ďĔċ ċ,đēċ Ď,đď ċ,đĎċ Ď,Đē ǦɆȲȮȱǟ ǦǱǿǼȱǟ
.(ċ,ċĐ= α)ǦȱɍǼȱǟ ɁɀǪȆȵ ǼȺȝ ǠɆǝǠȎǵǙ Ǧȱǟǻ*
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يتبين من الجدول)11( عدم وجود فروق دالة �إح�صائيا بين المعلمين في متو�سطات الدرجة 
والريا�ضيات  العلوم  معلمي  تواجه  التي  لل�صعوبات  الثلاثة  للمجالات  والمتو�سطات  الكلية 
لل�صف العا�شر الأ�سا�سي ومعلماته نحو ا�ستخدام الحا�سوب في التعليم في رام الله و�ضواحيها، 

تعزى لمتغير المادة التي يدر�سها المعلم، حيث كان م�ستوى الدلالة �أكبر من)0.05(.
ويعزو الباحث هذه النتائج �إلى الفئة التي يتعامل معها معلم الريا�ضيات وهي الفئة 
نف�سها التي يتعامل معها معلم العلوم وهي طلبة ال�صف العا�شر الأ�سا�سي، وهذا �أي�ضا يعني 
�أن معلمي العلوم والريا�ضيات يخ�ضعان للظروف نف�سها والت�سهيلات والإمكانات المقدمة 
من قبل المدر�سة والتربية والتعليم فيما يتعلق بالحا�سوب والمواد الم�ساندة لعملية عر�ض 

المعلومات �أمام الطلبة. و�أي�ضاً وجود منهاج فل�سطيني للعلوم والريا�ضيات.

سادساً: النتائج المتعلقة بالسؤال السادس مع المناقشة: 

لقد ن�ص ال��سؤال ال�ساد�س من �أ�سئلة الدرا�سة الحالية على الآتي:
هل لموقع المدر�سة)مدينة، قرية( اختلاف في ال�صعوبات التي تواجه معلمي ال�صف العا�شر 

الأ�سا�سي ومعلماته في ا�ستخدام الحا�سوب �أداة م�ساعدة في التعليم بمحافظة رام الله؟
وقد انبثق عن هذا ال�س�ؤال الفر�ضية ال�صفرية الآتية: لا توجد فروق ذات دلالة �إح�صائية عند 
م�ستوى الدلالة)α =0.05( في ال�صعوبات التي تواجه معلمي ال�صف العا�شر الأ�سا�سي ومعلماته 

في ا�ستخدام الحا�سوب �أداة م�ساعدة في التعليم بمحافظة رام الله، تعزى لمتغير موقع المدر�سة.
اختبار)ت(  الباحث  ا�ستخدم  ال�ساد�س،  بال�س�ؤال  المتعلقة  الفر�ضية  هذه  ولفح�ص 

لمجموعتين م�ستقلتين   Independent- t- test، والنتائج يو�ضحها الجدول)12(:

الجدول)12(
نتائج اختبار)ت( لمجموعتين مستقلتين حسب متغير موقع المدرسة

*ǦȱɍǼȱǟ (ǧ)ǦȶɆȩ (ČČĔ  =ȷ)ǦɅȀȩ (čĔ =ȷ)ǦȺɅǼȵ ȯǠǲƫǟ
 ȣǟȀƲɍǟ
ɃǿǠɆȞƫǟ

 ȔȅɀǪƫǟ
ŸǠȆƩǟ

 ȣǟȀƲɍǟ
ɃǿǠɆȞƫǟ

 ȔȅɀǪƫǟ
ŸǠȆƩǟ

ċ,ēďĔ ċ,ČĔČ ċ,ĒĔĎ Ď,ĒĔ ċ,ĒĐď Ď,ēč ǦɆȦȎȱǟ ǦǞɆǤȱǟ
ċ,ĔĐċ -ċ,ċđč ċ,ēđċ Ď,ēď Č,ċĒċ Ď,ēĎ ɄȅǿǼƫǟ ǯǠȾȺƫǟ
*ċ,ċĎĎ č,ČĐĎ ċ,Ēčċ Ď,Ďđ ċ,ĐĔĔ Ď,đĒ ǦɆȅǿǼƫǟ ȣȿȀȚȱǟ
ċ,ččď Č,ččč ċ,đďē Ď,Đē ċ,đĒċ Ď,Ēď ǦɆȲȮȱǟ ǦǱǿǼȱǟ

.(ċ,ċĐ= α)ǦȱɍǼȱǟ ɁɀǪȆȵ ǼȺȝ ǠɆǝǠȎǵǙ Ǧȱǟǻ*
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يتبين من الجدول)12( عدم وجود فروق دالة �إح�صائياً بين المعلمين في متو�سطات 
التي  لل�صعوبات  المدر�سي  والمنهاج  ال�صفية  البيئة  لمجالي  والمتو�سطات  الكلية  الدرجة 
تواجه معلمي العلوم والريا�ضيات لل�صف العا�شر الأ�سا�سي ومعلماته في ا�ستخدام الحا�سوب 
�أداة م�ساعدة في التعليم بمحافظة رام الله و�ضواحيها، تعزى لمتغير موقع المدر�سة، حيث 

كان م�ستوى الدلالة �أكبر من)0.05(.
 α(إلا �أن الفروق كانت في مجال الظروف المدر�سية دالة �إح�صائيا عند م�ستوى الدلالة�
كان  للمدينة  الح�سابي  المتو�سط  لأن  المدينة،  في  والمعلمات  المعلمين  ول�صالح   )0.05=

�أكبر من المتو�سط الح�سابي للقرية.
كان  �سواء  التعليم،  بمهنة  التحاقه  عند  المعلم  �أن  �إلى  النتائج  هذه  الباحث  ويرجع 
عمله في القرية �أو المدينة، يخ�ضع للدورات التدريبية نف�سها، ويزود بالن�شرات من جانب 
المدينة.  في  معلم  �أو  القرية  في  معلم  بين  تمييز  دون  الفل�سطينية  والتعليم  التربية  وزارة 
�أن الاختلاف بينهما تمثل في مجال ال�صعوبات المتعلقة بالظروف المدر�سية ول�صالح  �إلا 
المعلمين في المدينة. ويعزو الباحث هذه النتيجة �إلى �أن موقع المدر�سة في المدينة قريب من 
وزارة التربية والمراكز الخدماتية والتعليمية الخا�صة، �إ�ضافة �إلى وجود العديد من المراكز 
والم�ؤ�س�سات التربوية الأهلية في مركز المدينة، مما جعل فر�صة ا�ستهداف المعلم في المدينة 
تح�سين  �إلى  ت�ؤدي  التي  والخبرات  المواد  امتلاك  في  المعلمين  �ساعد  كما  غيره،  من  �أكثر 
الظروف المدر�سية في المدينة مقارنة مع القرية، وهذا الأمر جعل معلم العلوم والريا�ضيات 
لل�صف العا�شر الأ�سا�سي في القرية يواجه �صعوبات �أكبر من ال�صعوبات التي قد يواجهها 
الظروف  ب�أن  علماً  التعليم،  في  م�ساعدة  �أداة  الحا�سوب  ا�ستخدام  تجاه  المدينة  في  المعلم 

المدر�سية تلعب دورا كبيرا في حجم هذه ال�صعوبات.
�أنها  تبين  ال�سابقة،  الدرا�سات  نتائج  وبين  الدرا�سة،  هذه  نتائج  بين  الموازنة  وعند 
تتفق مع بع�ض نتائج درا�سة علي)1988(، التي بينت عدم وجود فروق دالة �إح�صائيا في 

ا�ستجاباتهم تعزى لمتغير موقع المدر�سة
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توصيات الدراسة:

في �ضوء النتائج التي تو�صلت �إليها الدرا�سة، ف�إن الباحث يو�صي بما ي�أتي:

تزويد المدار�س ب�أجهزة حوا�سيب، وما يلزمها في عملية العر�ض كجهاز)ال �سي دي(،  11 .
و�شا�شة عر�ض.

المهارات  الأ�سا�سي  العا�شر  ال�صف  معلمي  �إك�ساب  �إلى  هادف  تدريبي  برنامج  �إعداد  22 .
في  وبرنامج(Power point(بخا�صة  بعامة،  الحا�سوب  برامج  ا�ستخدام  في  اللازمة 
المعلم  يتمكن  والريا�ضيات، حتى  العلوم  العلمية لمادتي  والمفاهيم  الأن�شطة  ت�صميم 

من ا�ستخدامه و�سيلة تعليمية تعلمية.
والريا�ضيات  العلوم  معلمي  بتزويد  الفل�سطينية  العالي  والتعليم  التربية  وزارة  قيام  33 .
�أداة  الحا�سوب  ا�ستخدام  في  الناجحة  والنماذج  بالن�شرات  الأ�سا�سي  العا�شر  لل�صف 
تجاه  ال�سلبية  اتجاهاته  وتغير  المعلم،  مهارات  لتنمية  وذلك  التعليم،  في  م�ساعدة 

الحا�سوب وا�ستخدامه في التعليم.
عمل المعلمين على ملاءمة �أن�شطة المنهاج لمادتي العلوم والريا�ضيات لل�صف العا�شر  44 .

بحيث تكون منا�سبة في ا�ستخدام الحا�سوب �أداة م�ساعدة في التعليم.
ال�صعوبات  �إلى  للتعرف  الدرا�سة  لهذه  المماثلة  التربوية  والدرا�سات  البحوث  �إجراء  55 .
المناطق  مختلف  في  الأخرى  الدرا�سية  والمرحل  التخ�ص�صات  معلمي  تواجه  التي 

الفل�سطينية.
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ملخص:

   هدفت الدرا�سة �إلى تعرُّف مدى امتلاك محا�ضري جامعة الأق�صى لكفايات التعلم 
من)69(  مكونة  ا�ستبانة  الباحثان  ا�ستخدم  وقد  المتغيرات.  بع�ض  �ضوء  في  الإلكتروني 
فقرة موزعة على �أربعة مجالات، طُبِّقت على عينة مكونة من)82( محا�ضراً، وا�ستخدمت 
المتو�سطات الح�سابية والن�سبية، واختبار)ت(، وتحليل التباين الأحادي، لتحليل ا�ستجابات 
العينة، وقد �أظهرت النتائج �أن المحا�ضرين يمتلكون كفايات التعلم الإلكتروني في مجال 
ت�صميم  وفي  ال�شبكة)%76(،  خدمات  وفي  بن�سبة)%82(،  الحا�سوب  ا�ستخدام  �أ�سا�سيات 
�إدارة المقررات الإلكترونية)64%(، ولم تظهر  المقررات الإلكترونية وبنائها)66%(، وفي 
�أو  الم�ؤهل،  لمتغير  تعزى  الكفاية  امتلاك  درجة  في  �إح�صائية  دالة  ذات  فروقاً  النتائج 
الكلية، في حين ظهرت فروق ذات دالة �إح�صائية تعزى لمتغير الخبرة على جميع مجالات 
الخبرة)5(  �أ�صحاب  ول�صالح  الحا�سوب،  ا�ستخدام  �أ�سا�سيات  مجال  با�ستثناء  الدرا�سة، 
�سنوات ف�أكثر، مقابل �أ�صحاب الخبرة �أقل من)5( �سنوات. وقد خرجت الدرا�سة بمجموعة 
لإك�سابهم  للمحا�ضرين  نوعية  تدريبية  دورات  عقد  منها  والمقترحات،  التو�صيات  من 

كفايات التعلم الالكتروني.
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Abstract:

The study aimed at identifying the mastery level of e-learning 
competencies among    Al-Aqsa University instructors in the light of 
some variables. The two researchers designed and used a sixty - nine item 
questionnaire divided into four main domains on a sample consisting 
of(82) instructors. Arithmetic means, percentages, t-test, and one way 
ANOVA were used to analyze the subjects’ responses on the questionnaire. 
The study findings were as follows: the subjects possess e-learning 
competencies in the domain of using PC basics with a percentage of(82%), 
network services(76%), designing courses online(66%), and administrating 
electronic courses(64%). Additionally, there were no statistically significant 
differences in the competencies mastery level due to qualifications or 
faculty variables. But there were statistically significant differences due 
to years of experience on all the study domains with the exception of PC 
basics. Instructors who have more than(5) years of experience are better 
than those with less than(5) years of experience. The study reached some 
recommendations the most important of which is holding training courses 
for instructors to equip them with the knowledge and competencies necessary 
for e-learning.
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مقدمـة:
في ظل التطور ال�سريع والمتزايد لتكنولوجيا المعلومات والات�صالات، بد�أت الم�ؤ�س�سات 
و�أف�ضل  الأ�ساليب  �أن�سب  عن  تبحث  �أ�صبحت  بل  وممار�ساتها،  �أهدافها  بمراجعة  التربوية 
الأنماط التي يمكن �أن تقدم من خلالها خبرات تعليمية لطلابها، بدلًا من الأ�ساليب المتمركزة 

على الذاكرة والتلقين.
وفي هذا الإطار بد�أ التفكير الجاد لابتكار �أنظمة لنقل المعلومات وعر�ضها، وتداولها 
تلك  بين  ومن  المتعددة.  والو�سائط  المعلومات  تكنولوجيا  على  اعتماداً  عليها،  والح�صول 
الإنترنت،  بو�ساطة  والتعليم  الإلكتروني،  التعلم  الأخيرة  ال�سنوات  في  ظهرت  التي  الأنظمة 
والكتاب الإلكتروني، والتعلم بالمرا�سلة، والتعلم الافترا�ضي، والتعلم عبر ال�شبكات)المحي�سن، 
وها�شم: 2002: 5(، وغير ذلك من الأنظمة التي ت�ساعد المتعلم على التعلم في المكان الذي 
يريده، وفي الزمان الذي يلائمه ويف�ضله، وبال�شكل والمحتوى المنا�سبين، وبدون الالتزام 
بد�أت  الحديثة  الأنماط  تلك  وبتوافر  منظمة،  �أوقات  في  التدري�س  قاعات  �إلى  بالح�ضور 

الم�ؤ�س�سات التعليمية عملية ت�صميم تعليم متكامل قائم على ا�ستخدام تلك الأنظمة.
ويعد التعلم الإلكتروني الم�صطلح الأكثر �شهرة وتداولًا، والقادر على �سبق �أنماط التعليم 
لمتطلبات  الا�ستجابة  في  والأ�سرع  النفقات،  في  الأوفر  �أنه  ثبت  كما  الأخرى،  المعا�صرة 
الأ�شرطة  �أو  ال�صوت،  مثل  تقنيات  ا�ستخدام  �إلى  �إ�ضافة   ،)45  :2002 الع�صر)الحجي: 
البريد  طريق  عن  والبيانات،  المعلومات  تداول  �أو  الفيديو،  ومقاطع  الب�صرية،  ال�سمعية 
م�ؤتمرات  عبر  �أحياناً  ال�شخ�صية  المواجهة  وحدوث  الإنترنت،  �شبكة  ومواقع  الإلكتروني، 

الفيديو)ال�شهري: 2002: 36(.
في  ا�ستخدامها  �سيزداد  التي  التقنيات  من  الإلكتروني  التعلم  �أن  �إلى  الدرا�سات  وت�شير 
ال�سنوات القادمة، حيث يتوقع �أن يت�ضاعف عدد م�ستخدمي هذه التقنية، و�أن يرتفع الا�ستثمار 

في هذا المجال عام)2010( لي�صل �إلى)11.5( بليون دولار �سنوياً)�إ�سماعيل: 2003(.
الأولى بالتعلم  الإلكتروني بمراحل مختلفة في تطوره، تمثلت المرحلة  التعلم  وقد مرَّ 
عن بعد عن طريق ا�ستثمار الإذاعة لبث برامج تعليمية، حتى �أ�صبح ما يعرف بالتعلم عن 
بعد با�ستخدام حقائب التدريب والتعليم، وظهور الجامعات المفتوحة التي تقدم التعليم عن 
بعد، �أما المرحلة الثانية فقد ا�ستخدمت التعليم المعتمد على الحا�سوب في مطلع الثمانينيات 
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من القرن الما�ضي، فظهر التعليم المعزّز بالحا�سوب، والتعليم المدار بالحا�سوب، وا�ستخدام 
التعليم  با�ستخدام  الثالثة  المرحلة  وتمثلت  �أداة،  وا�ستخدامه  تعليمية،  مادة  الحا�سوب 
المعتمد على تقنية الإنترنت، فقدمت البريد الإلكتروني، والقوائم البريدية وبرامج المحادثة، 
والتحاور بال�صوت وال�صورة، والأبحاث المعززة بالحا�سوب، و�أخيراً جاء التعلم الإلكتروني، 
وهو يختلف عن التعليم المعتمد على الإنترنت، في �أنه ي�ضيف �إليها �أدوات، يتم فيها التحكم 

في ت�صميم عملية التعليم والتعلم وتنفيذها)الفنتوخ، وال�سلطان: 2000: 80-79(.
الإلكتروني،  التعلم  �أدوات  من  نوعاً  تتبنى  �أ�صبحت  التي  الجامعات  من  كثير  وهناك 
على  كامل  ب�شكل  التعليمية  والمواد  المقررات  فوُ�ضعت  الا�ستخدام،  في  �شائعاً  غدا  حتى 
المواقع الإلكترونية، �أو ب�شكل جزئي، ليتمكن الطلبة من الالتحاق ببرامج تلك الجامعات، �أو 

الاعتماد عليها جزئياً لا�ستيفاء بع�ض المتطلبات العامة.
والأكثر  الأمثل  الأ�سلوب  �سيكون  الإلكتروني  التعلم  �أن   )45 الحجي)2002:  ويرى 
انت�شاراً للتعليم والتدريب في الم�ستقبل القريب، وذلك لحل م�شكلة الانفجار في �أعداد الطلبة 
الجامعيين، حيث �سيتيح فر�ص التعليم على نطاق وا�سع لمختلف فئات المجتمع بغ�ض النظر 
التعليمية مطالبة بمواكبة  النظم  �أ�صبحت  عن الجن�س والعرق والزمان والمكان، ومن هنا 
هذا التطور بفكر تربوي جديد، وا�ستراتيجيات متطورة، وذلك لإعداد �أجيال م�ؤهلة بكفايات 

التعامل مع هذه المتغيرات.
ويتطلب نجاح التعلم الإلكتروني تعاوناً مثمراً، وجهوداً مميزة في التخطيط والتطوير 
ال�سليم للمقررات الدرا�سية، وعدم نقل �أ�ساليب ومحتوى المقرر الاعتيادي �إلى المقرر الإلكتروني 
الإلكتروني عادة ما يتطلب تحولًا  التعلم  �إلى  التعليم الاعتيادي  التحول من  �إن  �إذ  مبا�شرة، 
متزايداً وتدريجياً، ولم يحدث �أن تحول المعلمون فوراً، ولكن يمكن �أن يحدث التحول في �شكل 
و�صياغة محتوى المقررات، لكي تُقدم في بيئة التعلم الإلكتروني، �إ�ضافة �إلى �إعداد وت�أهيل 

 )41 ,2003 ;Waterhouse, Shirley(.المعلمين والطلبة
وي�شار �إلى �أن هناك كفايات فنية وتربوية ومعارف �سابقة لابد �أن يمتلكها المعلم، كي 
يتفاعل مع المواقع التعليمية و�أدواتها، و�أن يتوا�صل مع الطلبة با�ستخدام التفاعل المتزامن 

�أو غير المتزامن، ويتفاعل مع المحتوى المقدّم عبر هذه المواقع)عزمي: 2006(.
في  الفل�سطيني  الإلكتروني  التعلم  مبادرة  الفل�سطينية  الحكومة  �أطلقت  وقد 
2005/6/23م، وهدفت �إلى تح�سين نوعية التعليم الفل�سطيني وجودته، من خلال تعزيز 
دور التكنولوجيا في التعليم والتعلم، وتكاملية محاور عدة منها: تنمية المناطق التعليمية، 
وتطوير المنهاج الإلكتروني، وبناء ال�شبكة التعليمية، �إ�ضافة �إلى تطوير �صناعة تكنولوجيا 
عام)2006م(،  نهاية  وفي  التغيير.  و�إدارة  الحياة،  مدى  والتعلم  والمعلومات،  الات�صالات 
والتعليم  التربية  الإلكتروني)وزارة  التعليم  مبادرة  الفعلي لم�شاريع  التطبيق  بدء  �أعلن عن 



د. حسن عبد الله النجار
أ. سامح جميل العجرمي

مدى امتلاك محاضري جامعة الأقصى لكفايات التعلم
المتغيرات بعض  ضوء  في   الإلكتروني 

Čċđ

العالي الفل�سطينية: 2006( 
وقد بد�أت جامعة الأق�صى بغزة – كغيرها من الجامعات – بتوفير التعلم الإلكتروني 
مقرراته  ت�صميم  للمحا�ضر  تتيح  تعليمية  مواقع  هناك  ف�أ�صبحت  ولطلبتها،  لمحا�ضريها 
بال�شكل الإلكتروني، مع توافر �إمكانية و�صول الطلبة من خلال ال�شبكة لهذا المقرر من على 
موقع الجامعة، الأمر الذي يتطلب �أن يمتلك المحا�ضر كفايات التعلم الإلكتروني ب�شكل فعلي، 
من هنا ت�أتي هذه الدرا�سة للوقوف على مدى امتلاك محا�ضري جامعة الأق�صى لكفايات 

التعلم الإلكتروني في �ضوء بع�ض المتغيرات. 

مشكلة الدراسة:
يعتمد نجاح التعلم الإلكتروني - بدرجة كبيرة - على امتلاك المحا�ضرين للكفايات 
الخا�صة بهذا النوع من التعلم، وقدرتهم على تقديم هذا النوع من التعليم الحديث للطلبة، وقد 
تمت مقابلة عدد لا ب�أ�س به من محا�ضري جامعة الأق�صى، والا�ستف�سار منهم حول التعلم 
الإلكتروني كم�ستحدث تكنولوجي، ومدى امتلاكهم لمهاراته، وقد �أبدوا اهتماماً بالمو�ضوع، 
التعلم  بتوظيف  من  تمكنهم  التي  الإلكتروني  التعلم  كفايات  امتلاكهم  عدم  معظمهم  و�أكد 
الإلكتروني في التدري�س الجامعي؛ كما روجعت الجهات الم�شرفة على التعلم الالكتروني في 
الإلكتروني،  التعلم  مجال  في  المحا�ضرون  تلقاها  التي  التدريبية  الدورات  حول  الجامعة 
فكانت الإجابة بعدم تلقيهم �أية دورة في هذا المجال. وفي �ضوء ذلك فكر الباحثان ب�إجراء 

درا�سة تك�شف عن مدى امتلاك محا�ضري جامعة الأق�صى لكفايات التعلم الإلكتروني.

أسئلة الدراسة: 
	 11 ما مدى امتلاك محا�ضري جامعة الأق�صى لكفايات التعلم الإلكتروني؟	.

( في درجة امتلاك  22 .0.05 ≤  α( هل توجد فروق ذات دلالة �إح�صائية عند م�ستوى دلالة
محا�ضري جامعة الأق�صى لكفايات التعلم الإلكتروني تُعزى للم�ؤهل)دكتوراة، ماج�ستير(؟

( في درجة امتلاك  33 .0.05 ≤ α( هل توجد فروق ذات دلالة �إح�صائية عند م�ستوى دلالة
محا�ضري جامعة الأق�صى لكفايات التعلم الإلكتروني تُعزى للخبرة)�أقل من 5 �سنوات، 

5 �سنوات ف�أكثر(؟
( في درجة امتلاك  44 .0.05 ≤ α( هل توجد فروق ذات دلالة �إح�صائية عند م�ستوى دلالة
محا�ضري جامعة الأق�صى لكفايات التعلم الإلكتروني تُعزى للكلية)العلوم التطبيقية، 
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العلوم الإن�سانية، التربية(؟
أهداف الدراسة:
تهدف الدرا�سة �إلى:

و�ضع قائمة بالكفايات اللازمة لمحا�ضري جامعة الأق�صى في نظام التعلم الإلكتروني،  11 .
بحيث يمكن �أخذها في الاعتبار عند ت�صميم برامج تدريب للمحا�ضرين في مجال التعلم 

الإلكتروني.
تحديد م�ستوى امتلاك محا�ضري جامعة الأق�صى لكفايات التعلم الإلكتروني. 22 .

الوقوف على امتلاك محا�ضري جامعة الأق�صى لكفايات التعلم الإلكتروني في �ضوء  33 .
متغيرات الم�ؤهل والخبرة والكلية. 

تنمية وعي محا�ضري جامعة الأق�صى ب�أهمية التعلم الإلكتروني، وتب�صيرهم بالكفايات  44 .
الخا�صة به.

الإ�سهام في تح�سين الأداء التدري�سي لمحا�ضري جامعة الأق�صى وتطويره. 55 .

أهمية الدراسة:
تكت�سب الدرا�سة الحالية �أهميتها من الآتي:

�إحدى الدرا�سات النوعية الجديدة في حدود علم الباحثين, والنادرة في مجال  كونها  11 .
التعلم الإلكتروني.

كونها تحدد كفايات التعلم الإلكتروني اللازمة للمحا�ضرين في جامعة الأق�صى. 22 .
قد تفيد المحا�ضرين بم�ساعدتهم على تح�سين �أدائهم التعليمي في �ضوء كفايات التعلم  33 .

الإلكتروني.
قد تفيد الدرا�سة الإدارة الم�شرفة بجامعة الأق�صى في تطوير �أداء محا�ضريها ا�ستنادا  44 .

�إلى الكفايات التي و�ضعها الباحثان.
التعلم الإلكتروني في  التي لم تبد�أ بعدُ با�ستخدام  العليا  التعليمية  قد تفيد الم�ؤ�س�سات  55 .

مجال التعليم.
قد تفيد الباحثين في �إجراء درا�سات وبحوث تتكامل مع هذا الدرا�سة.  66 .

حدود الدراسة:
اقت�صرت الدرا�سة الحالية على ما ي�أتي:

الدكتوراة والماج�ستير، والعاملين في  •عينة من محا�ضري جامعة الأق�صى من حملة  	
ثلاث كليات هي: العلوم التطبيقية، والعلوم الإن�سانية، والتربية.
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•اقت�صار الدرا�سة على تقديرات محا�ضري جامعة الأق�صى لمدى امتلاك كفايات التعلم  	
الإلكتروني من وجهة نظرهم.

م. • �أجريت الدرا�سة في الف�صل الدرا�سي ال�صيفي من العام الجامعي 2006/2005	

مصطلحات الدراسة:
•كفايات التعلم الإلكتروني: م�ستوى معين من المعلومات والمهارات والاتجاهات التي  	
بهدف  الالكتروني  التعلم  مجال  في  الأق�صى  جامعة  في  المحا�ضر  يمتلكها  �أن  تلزم 

الو�صول بالعملية التعليمية �إلى درجة من الكفاءة والفاعلية. 
التعلم  لكفايات  الأق�صى  جامعة  محا�ضري  امتلاك  درجة  الكفاية:  امتلاك  •درجة  	
الأداة المعدة لهذا  التي ي�ضعها المحا�ضر لنف�سه في  التي تقا�س بالدرجة  الإلكتروني، 

الغر�ض من الباحثين.

الإطار النظري والدراسات السابقة: 
�أولاً: الإطار النظري:

والأهداف،  التعريف،  حيث  من  الإلكتروني  التعلم  الجانب  هذا  في  الباحثان  تناول 
والمتطلبات، والأنواع، والمميزات، والتقنيات الم�ستخدمة.

تعريف التعلم الإلكتروني:
 )Delivery(تقديم نظم  ب�أنه  الإلكتروني  التعلم   )36 ال�شهري)2002:  يعرف 
�أو  ال�صناعية  الأقمار  �أو  �شبكة محلية  �أو  الإنترنت  �شبكة  الدرا�سية( عبر  المناهج)المقررات 
�أن  المو�سى)2002(  الم�ستفيدين، ويرى  �إلى  للو�صول  التفاعلي  التلفاز  �أو  الأ�سطوانات  عبر 
و�شبكاته  حا�سب  من  الحديثة  الات�صال  �آليات  با�ستخدام  للتعليم  طريقة  الإلكتروني  التعلم 
وو�سائطه المتعددة من �صوت و�صورة ور�سومات و�آليات بحث ومكتبات �إلكترونية، وكذلك 
فالون  من  كل  وترى  الدرا�سي.  الف�صل  في  كان  �أم  بعد  عن  �أكان  �سواء  الإنترنت  بوابات 
وبراون Fallon & Brown, 2003, 4( �أن التعلم الإلكتروني م�صطلح عالمي حديث للتعليم 
والتدريب الذي يُقدم بالحا�سوب المعتمد على ال�شبكات. �أما المبارك)2004: 8( فيعرفه ب�أنه 
تعليم قريب من مفهوم التعليم المعتمد على الإنترنت، ولكنه يختلف عنه في �أنه ي�ستخدم 
تقنية الإنترنت، وي�ضيف �إلى ذلك �أدوات يتم فيها التحكم في ت�صميم عملية التعليم والتعلم 
Blackboard...الخ، وفيه تنقية تمكن  �أو   WebCT وتنفيذها، فيكون هناك برنامج مثل 
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التعليم والتعلم والتقويم. ويعرفه عبد الحميد)2005: 15( ب�أنه  �إدارة  المعلم والمتعلم من 
�إلى المتعلم في مكان تواجده بعيداً عن  التعليمية  نظام تعليمي ي�ستهدف تو�صيل الخدمة 
ب�أنه   )21 مازن)2004:  ويعرفه  ينا�سبه.  الذي  الوقت  وفي  التعليمية،  الم�ؤ�س�سة  �أو  المعلم 
�شبكة  مت�ضمنا  الإلكترونية  الو�سائط  جميع  عبر  المتعلم  �إلى  والمعارف  المعلومات  تقديم 
Internet و Extranet والأقمار ال�صناعية، و�أ�شرطة الت�سجيل، و�أ�شرطة الفيديو التعليمية، 

وكذلك عبر الهاتف، والأقرا�ص الم�صنعة بالليزر، وا�ستخدام الحا�سوب التعليمي. 
ا�ستخلا�ص  يمكن  المتعددة،  الإلكتروني  التعلم  لتعريفات  ال�سابق  الا�ستعرا�ض  •من  	

مجموعة من الحقائق الأ�سا�سية ذات العلاقة بالتعلم الإلكتروني وهي:
عنا�صر  بكل  يهتم  بل  فقط،  التعليمي  المحتوى  بتقديم  يهتم  لا  الإلكتروني  •التعلم  	
المعلومات،  تقديم  وطرائق  ومحتوى،  �أهداف،  من  ومكوناتها  التعليمي  البرنامج 

و�أن�شطة، وم�صادر تعلم مختلفة، و�أ�ساليب تقويم منا�سبة.
والو�سائط  الإنترنت،  مثل  الات�صال،  في  حديثة  �آليات  على  الإلكتروني  التعلم  •يعتمد  	

الإلكترونية المتعددة، والفيديو المتفاعل.
يتم  �أن  بد  لا  الكتروني  تعليم  كل  فلي�س  بعد،  عن  التعليم  هو  لي�س  الإلكتروني  •التعلم  	
من بعد، ولكنه �أحد �أ�شكال التعليم عن بعد، ويمكن �أي�ضاً �أن يتم داخل جدران الف�صل 

الدرا�سي بوجود المعلم.
•يدعم التعلم الإلكتروني مبد�أ التعلم الذاتي والتعلم الم�ستمر مدى الحياة. 	

أهداف التعلم الإلكتروني:
يرتكز التعلم الإلكتروني على مجموعة من الأهداف حددها كلٌّ من المو�سى)2002(، 

والرا�شد)2004(، والمبارك)2004: 24(، و�سالم)2004: 293-295( في الأتي: 
زيادة �إمكانية الات�صال بين الطلبة فيما بينهم، وبين الطلبة والم�ؤ�س�سة، وفي اتجاهات  11 .

عدة مثل مجال�س النقا�ش، والبريد الإلكتروني، وغرف الحوار.
الدرا�سة،  �أوقات  خارج  وقت  �أ�سرع  في  معه  والات�صال  المعلم،  �إلى  الو�صول  �سهولة  22 .
با�ستخدام بع�ض �أدواته مثل البريد الإلكتروني، و�ساحات الحوار على ال�شبكة العالمية. 
�إلى  �إ�ضافة  ب�شكل نموذجي،  المو�ضوعات  تقديم  التربوية، من خلال  الخبرات  تناقل  33 .
�إمكانية تكرار الممار�سات التعليمية المتميزة، ومن ذلك مثلًا بنوك الأ�سئلة النموذجية، 

والا�ستغلال الأمثل لتقنيات ال�صوت وال�صورة، وما يت�صل بها من و�سائط متعددة. 
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توافر المقررات طوال الوقت وفي كل الأ�سبوع، ويكاد هذا الهدف يخدم الذين يرغبون  44 .
�أعباء وم�س�ؤوليات �شخ�صية، حيث يتيح  �أو الذين يتحملون  �أي وقت،  في التعليم في 

التعلم الإلكتروني للجميع التعلم في الزمن الذي ينا�سبهم. 
�سهولة طرق تقويم المتعلم وتعددها، حيث وفّرت �أدوات التقويم الفوري الموجودة للمعلم  55 .

طرقاً متنوعة لبناء المعلومات وتوزيعها وت�صنيفها ب�صورة �سريعة و�سهلة للتقويم.
وت�سجيل الح�ضور، وت�صحيح  الواجبات،  ا�ستلام  للمعلم، مثل  الإدارية  الأعباء  تقليل  66 .

الاختبارات.
العلمية  التطورات  مع  يتواكب  حتى  التعليمية،  العملية  في  المعلم  دور  تطوير  77 .

والتكنولوجية الم�ستمرة والمتلاحقة.
�إك�ساب المعلمين المهارات التقنية لا�ستخدام التقنيات التعليمية الحديثة في العملية  88 .

التعليمية.

متطلبات التعلم الإلكتروني: 
ال�شهري)2002:  المتطلبات حددها  بع�ض  توافر  من  بد  لا  الإلكتروني  التعلم  لتطبيق 

39( و�سالم)2004: 300-3001( والمو�سوي)2007(، في الآتي:
�إ�شراك القطاع الخا�ص في بناء �أ�س�س التدريب والتعلم الإلكتروني.  11 .

الخبرات  وتر�سيخ  الإلكتروني،  التعلم  تكلفة  لخف�ض  اللازمة  التقنية  عنا�صر  توظيف  22 .
المحلية، و�ضمان رفد التجربة بثقافة المجتمع واحتياجاته.

توافر المكونات الأ�سا�سية من معلم ومتعلم وطاقم دعم فني و�إداري. 33 .
التعلم  برامج  لا�ستخدام  والطلبة  التدري�سية،  الهيئة  لأع�ضاء  اللازمة  الكفايات  توافر  44 .

الإلكتروني.
بناء ر�ؤية وخطة للتعليم الإلكتروني، وفقاً لفل�سفة المنهج والإمكانات المتاحة. 55 .

توفير التجهيزات الأ�سا�سية مثل: الأجهزة الخدمية، ومحطة عمل المعلم، ومحطة عمل  66 .
المتعلم، وا�ستعمال الإنترنت.

الا�ستعانة بخبرات الدول المميزة)�صاحبة التجربة( للا�ستفادة من تجاربهم في مجال  77 .
التعلم الإلكتروني.
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أساليب)أدوات( التعلم الإلكتروني:
 ،)80-79 والرافعي)2002:   ،)115  -113 والمبارك)2005:  المو�سى  يحدد 
 )2007( و�إطميزي  والهيتي)2006(،   ،)36-35  :2006( والحربي   ،)32 ومازن)2004: 

�أ�ساليب التعلم الإلكتروني كما ي�أتي: 
(: ويعني �أ�سلوب  11 .Synchronous E-Learning( التعلم الإلكتروني المبا�شر المتزامن
التعلم المعتمد على ال�شبكة العالمية للمعلومات وتقنياته لتو�صيل الدرو�س وتبادلها، 
وموا�ضيع الأبحاث بين المتعلم والمعلم في الوقت الفعلي نف�سه لتدري�س المادة ذاتها، 
كما ي�ستطيع جميع الطلبة التفاعل مع بع�ضهم ب�شكل مبا�شر ومع المعلم في �آن واحد، 
ويت�ضمن هذا النوع من التعليم م�ؤتمرات تفاعلية م�شتركة بال�صوت وال�صورة، و�شا�شات 
في  لا�ستخدامها  معلومات  تخزين  يمكن  كما  مبا�شرة،  الكترونية  و�ألواحاً  م�شتركة، 
الم�ستقبل، ومن �إيجابيات هذا النوع �أن المتعلم ي�ستطيع الح�صول على التغذية الراجعة 

المبا�شرة من المعلم. 
(: وفيه يح�صل المتعلم  22 .Asynchronous E-learning(التعلم الإلكتروني غير المبا�شر
على دورات �أو ح�ص�ص وفق برنامج درا�سي مخطط يختار فيه الأوقات والأماكن التي 
تتنا�سب مع ظروفه، بحيث لا يعتمد فيه الطلبة على الات�صال في موعد زمني واحد، 
ويوظف لذلك بع�ض �أ�ساليب التعلم الإلكتروني مثل البريد الإلكتروني، والبريد ال�صوتي، 
له، وبالجهد  الأوقات  الدرا�سة ح�سب ملاءمة  المتعلم يح�صل على  �أن  �إيجابياته  ومن 
كلما  �إلكترونياً  �إليها  والرجوع  المادة،  درا�سة  �إعادة  وي�ستطيع  بذله،  في  يرغب  الذي 

احتاج لذلك.
: الذي ي�شتمل على مجموعه من الو�سائط التي  33 .)Blended Learning(التعليم المدمج
ممت لتتمم بع�ضها بع�ضاً والتي تعزز التعلم وتطبيقاته، ويمكن �أن ي�شتمل على العديد  �صُ
من �أدوات التعلم، مثل: برمجيات التعلم التعاوني الافترا�ضي الفوري، المقررات المعتمدة 
على الإنترنت، ومقررات التعلم الذاتي، وكذلك يمزج هذا الأ�سلوب �أحداثاُ متعددة معتمدة 
على الن�شاط، تت�ضمن التعلم في الف�صول التقليدية التي يلتقي فيها المعلم مع الطلاب 

وجها لوجه، و التعلم الذاتي،  وفيه مزج بين التعلم المتزامن وغير المتزامن. 

مميزات التعلم الإلكتروني:
 يمتاز التعلم الإلكتروني بمزايا عديدة، �أك�سبته مكانة مهمة، حيث حدد كل من العويد 
وعبد  والرا�شد)2002(،   ،)57-48 والحجي)2001:  والمبيريك)2001(،  والحامد)2002(، 

المنعم)2003(، والغراب)2003: 26-31( هذه المزايا في النقاط الآتية: 
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العالمية  ال�شبكة  على  المختلفة  بالمواقع  الات�صال  نتيجة  المعرفة  م�صادر  تعدد  11 .
للمعلومات. 

ا�ستخدام العديد من التقنيات التعليمية وو�سائلها ال�سمعية والب�صرية، التي قد لا تتوافر  22 .
لدى العديد من المتعلمين. 

التقييم الفوري وال�سريع، والتعرف �إلى النتائج، وت�صحيح الأخطاء.  33 .
مراعاة الفروق الفردية لكل متعلم نتيجة لتحقيق الذاتية في الا�ستخدام.  44 .

المتعلم يتعلم ويخطئ في جو من الخ�صو�صية، كما يمكن تخطي بع�ض المراحل التي  55 .
يراها �سهلة �أو غير منا�سبة. 

تو�سيع نطاق التعليم وتو�سيع فر�ص القبول المرتبطة بمحدودية الأماكن الدرا�سية.  66 .
الاعتمادية، حيث تتوافر �سبل �إي�صال التعليم ب�شكل دائم للمتعلم بدون انقطاع وبم�ستوى  77 .

عالٍ من الجودة. 
القدرة على تحديد م�ستوى المتعلم، و�إي�صال المحتوى المنا�سب بدون التقيد بالمتعلمين  88 .

الآخرين، بالإ�ضافة �إلى �سهولة الرجوع للمو�ضوعات ال�سابقة التي اجتازها المتعلم.
خطط  يواكب  بما  للمعلومات،  العالمية  ال�شبكة  على  والبرامج  المقررات  تطوير  �سرعة  99 .

الم�ؤ�س�سات التعليمية، ومتطلبات الع�صر دون تكاليف �إ�ضافية باهظة. 
تجاوز جميع العقبات التي تحول دون و�صول المادة العلمية �إلى المتعلمين في الأماكن  1010

النائية، وتجاوزها كذلك ذلك خارج حدود الدول. 
ي�شكل التعلم الإلكتروني حلًا يت�سابق التربويون فيه لر�أب ال�صدع الذي �أحدثه التعليم  1111

عن بعد، والأخذ بما يمكن الأخذ به من التعليم المبا�شر.   

التقنيات المستخدمة في التعلم الإلكتروني:
يرتكز التعلم الإلكتروني على مجموعة من التقنيات الحديثة الواجب توافرها في الكليات 
والجامعات التي توفر التعلم الإلكتروني، وقد حدد المبارك)2004: 23(، والخطيب)2003( 
وعبد الحميد)2005: 47-56( بع�ضاً من هذه التقنيات مثل: القر�ص المدمجCD ، وال�شبكة 
 Video وم�ؤتمرات الفيديو ،Internet وال�شبكة العالمية للمعلومات ،Interanet الداخلية
ال�صناعي  القمر  وبرامج   ،Audio Conferences ال�صوتية  والم�ؤتمرات   ،Conferences

Satellite Programs.
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الدراسات السابقة:
عند تناول الدرا�سات ال�سابقة ذات العلاقة بالدرا�سة الحالية، يلاحظ ندرة تلك الدرا�سات 
التي تناولت التعلم الإلكتروني، و�أن معظم الدرا�سات التي تم التو�صل �إليها، لها علاقة ببع�ض 

محاور الدرا�سة، وفيما ي�أتي تف�صيل لذلك:
التدري�س  هيئة  �أع�ضاء  ا�ستخدام  تعرُّف  �إلى  هدفت  درا�سة  الهر�ش)1999(  �أجرى 
والموظفين الإداريين والطلبة بجامعة اليرموك للإنترنت، و�أنواع البرامج التي ي�ستخدمونها، 
من)320(  الدرا�سة  عينة  وتكونت  نظرهم،  وجهة  من  و�سلبياتها  الإنترنت  فوائد  وتحديد 
و�أظهرت  طالباً(،  و218  �إدرياً،  موظفاً  و51  تدري�س،  هيئة  ع�ضو  للإنترنت)51  م�ستخدماً 
�أقل  عمراً  الأكبر  الفئة  و�أن  ال�شباب،  فئة  من  هم  للإنترنت  الم�ستخدمين  �أغلب  �أن  النتائج 
فائدة  �أف�ضل  يعد  الإلكتروني  البريد  �أن  الم�ستخدمين  معظم  واعتقد  للإنترنت،  ا�ستخداماً 
خبرتهم  خلال  من  الإنترنت  ا�ستخدام  كيفية  تعلموا  العينة  �أفراد  غالبية  و�أن  للإنترنت، 

الذاتية، و�أن ت�أثير الإنترنت على التربية في ال�سنوات القادمة �سيكون �أكثر �إيجابية.
و�أجرى هم�شري وبوعزة)2000( درا�سة للك�شف عن واقع ا�ستخدام �شبكة الإنترنت من 
طرف �أع�ضاء هيئة التدري�س بجامعة ال�سلطان قابو�س، وال�صعوبات التي يواجهونها في هذا 
المجال، و�شملت عينة الدرا�سة)159( ع�ضواً من �أع�ضاء هيئة تدري�س، و�أ�شارت النتائج �إلى 
الكليات  من  وغالبيتهم  الإنترنت،  �شبكة  ي�ستخدمون  للعينة  الكلي  المجموع  من  �أن)%37( 
العلمية، كما �أ�شارت النتائج �إلى �أن الات�صال والتدري�س والبريد الإلكتروني والت�صفح وزيارة 
المواقع للبحث والمعلومات تعد من �أهم �أغرا�ض �أع�ضاء هيئة التدري�س من ا�ستخدام �شبكة 
�أهم  من  يُعدَّان  الإنترنت  �شبكة  ا�ستخدام  والازدحام في  الات�صال  البطء في  و�أن  الإنترنت، 
الم�شكلات وال�صعوبات التي يواجهها �أع�ضاء هيئة التدري�س عند ا�ستخدامهم لل�شبكة، و�أبدى 
ا�ستخدام  هي:  رئي�سة  مجالات  ثلاثة  في  �أنف�سهم  تطوير  في  رغبة  التدري�س  هيئة  �أع�ضاء 

الإنترنت ب�شكل عام، وفي عملية التعليم والتعلم، وفي البحث عن المعلومات ب�شكل فاعل. 
كيفية  على  الوقوف  �إلى   )2000  ,Wang & Cohen(وكوهين وانج  درا�سة  وهدفت 
ا�ستخدام �أع�ضاء هيئة التدري�س في جامعة �سيبر�سبي�س  Cyberspaceللإنترنت في التوا�صل 
النتائج  وك�شفت  الجامعة،  في  الأ�ساتذة  من  على)158(  ا�ستبانة  وُزعت  وقد  والم�شاركة، 
الإيميل  الأ�سبوع في تفح�ص  �ساعات من  يق�ضون من وقتهم ثلاث  الأ�ساتذة  �أن)53%( من 
الجوفر،  خدمة  ي�ستخدمون  منهم  و)%11(  الويب،  خدمة  ي�ستخدمون  و)%22(  وا�ستخدامه، 
و)4%( ي�ستخدمون خدمة نقل الملفات FTP لمدة ثلاث �ساعات �أ�سبوعياً، و�أن ا�ستخدام البريد 
الإلكتروني هو الأكثر �شعبية وا�ستخداماً، و�أ�شارت الدرا�سة �إلى عدم وجود فروق دالة �إح�صائياً 
الإنترنت  ا�ستخدام  ن�سبة  وكانت  للجن�س،  تعزى  الكتروني  البريد  ا�ستخدام  الأ�ساتذة في  بين 

�أعلى لمن يعتقدون ب�أهميته في تدعيم التدري�س والبحث، مقارنة بمن يعتقدون غير ذلك. 
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و�أجرى ال�شايب)2001( درا�سة هدفت �إلى تعرُّف واقع ا�ستخدام �أع�ضاء هيئة التدري�س 
تدري�س  هيئة  ع�ضو  من)282(  الدرا�سة  عينة  وتكونت  للإنترنت،  الأردنية  الجامعات  في 
اختيروا ع�شوائياً، و�أظهرت النتائج ارتفاع ن�سبة الم�ستخدمين للإنترنت، وخا�صة في الكليات 
العلمية، و�أن الح�صول على المعلومات عبر ال�شبكة العالمية يعد من �أهم فوائد ا�ستخدام ال�شبكة، 

كما �أ�شارت النتائج �إلى �أن لدى �أفراد العينة اتجاهات �إيجابية نحو ا�ستخدام الإنترنت.
هيئة  �أع�ضاء  ا�ستخدام  تعرُّف  �إلى   )2001  Allehaibi,(اللهيبي درا�سة  وهدفت 
التدري�س في الجامعات ال�سعودية للإنترنت، وا�ستخدم الباحث في جمع البيانات ا�ستبانة 
على)500(  الا�ستبانة  ووزعت  الاختراعات،  لانت�شار   ),Rogers روجر)1995  ونموذج 
من �أع�ضاء هيئة التدري�س في جامعتين من الجامعات ال�سعودية، و�أ�شارت النتائج �إلى �أن 
انت�شار الإنترنت بين �أع�ضاء هيئة التدري�س في الجامعات ال�سعودية يعد في مراحله الأولية، 
في  الم�شاركين  التدري�س  هيئة  �أع�ضاء  من  و�أن)%25(  الإنترنت،  ي�ستخدمون  و�أن)%74( 

الا�ستبانة معار�ضون لا�ستخدام الإنترنت.
درا�سة   )2003  ,Abdelrahem & Al Musawi(والمو�سوي الرحيم  عبد  و�أجرى 
بجامعة  التدري�س  هيئة  �أع�ضاء  قبل  من  للإنترنت  التعليمية  الا�ستخدامات  على  للوقوف 
ال�سلطان قابو�س، وت�ألفت عينة الدرا�سة من)193( محا�ضراً، و�أ�شارت النتائج �إلى �أن ا�ستخدام 
�أع�ضاء هيئة التدري�س لل�شبكة جيدٌ، ويتمركز في �سبعة ا�ستخدامات هي: المقررات، وتحميل 
المواد التعليمية الجاهزة، وللح�صول على مراجع، وك�أداة تعليم فردي، وفي الات�صال التعليمي 
عبر البريد الإلكتروني، ولتطوير كفايات الطلبة في البحث عن المعلومات وتح�سينها، ولإثراء 
المعلومات في الكتب المقررة، و�أن الإنترنت �أكثر ما ي�ستخدم للح�صول على المعلومات حول 
عمل الوجبات، والح�صول على التغذية الراجعة، و�أداة للمحادثة العلمية بين المحا�ضرين، 
�إح�صائياً بين الذكور والإناث في ا�ستخدام الإنترنت، و�أن ذوي  ولم تكن هناك فروق دالة 

الخبرة المرتفعة �أكثر ا�ستخداماً للإنترنت من ذوي الخبرة المنخف�ضة. 
واقع  تعرُّف  �إلى  هدفت  درا�سة  وجوارنة)2004(  الهر�ش  �أجرى  نف�سه  الإطار  وفي 
ا�ستخدام معلمي البادية ال�شمالية الغربية لمهارات الإنترنت، وتكونت عينة الدرا�سة من)79( 
المعلمين  ا�ستخدام  تدني  الدرا�سة  نتائج  و�أظهرت  معلمة(،  و40  معلماً،  ومعلمة)39  معلماً 
لمهارات الإنترنت، و�أ�شارت �إلى عدم وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية تعزى لمتغير الجن�س، 
�أفراد  لدى  دافعية  و�أن هناك  التعليمية،  �أو الخبرة  التعيين،  �أو �صفة  التعليمية،  المرحلة  �أو 

عينة الدرا�سة لا�ستخدام مهارات الإنترنت.
التدري�س  هيئة  �أع�ضاء  ا�ستعداد  على  الوقوف  �إلى  �صادق)2005(  درا�سة  وهدفت 
الباحث  وا�ستخدم  وا�ستخدامه،  الإلكتروني  التعلم  لتطوير  بم�صر  الوادي  جنوب  بجامعة 
التدري�س  هيئة  �أع�ضاء  غالبية  �أن  �إلى  النتائج  �أ�شارت  وقد  الغر�ض،  لهذا  �أُعدّت  ا�ستبانة 
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يفتقرون �إلى الكفايات التعليمية والتكنولوجية، والخبرة اللازمة للتعلم الإلكتروني، و�أظهرت 
العينة اتجاهاً نحو تطوير التعلم الإلكتروني وا�ستخدامه في التدري�س الجامعي، و�أن هناك 
بع�ض المعوقات تحول دون تطوير وا�ستخدام كفايات التعلم الإلكتروني، منها �ضيق الوقت، 

ونق�ص الإمكانيات المادية والتجهيزات، وندرة التدريب على كفايات التعلم الإلكتروني.
و�أجرى عزمي)2006( درا�سة هدفت �إلى تعرُّف كفايات المعلم وفقاً لأدواره الم�ستقبلية 
رئي�سة،  كفايات  ثماني  احتوت  ا�ستبانة  وا�ستخدم  بعد،  عن  الإلكتروني  التعلم  نظام  في 
وبلغت عينة الدرا�سة)110( من المعلمين الجامعيين ومعاونيهم، وطلاب من كلية التربية 
بالر�ستاق ب�سلطنة عمان، و�أفرزت نتائج الدرا�سة خم�س كفايات تهم المعلمين بدرجة مهمة 
جداً هي: كفاية الباحث، والمر�شد، والمقدم، والتكنولوجي، والمقوم، في حين كانت كفاية 
الم�صمم، والمن�سق، والمي�سر بدرجة مهمة، ولم تكن هناك فروق دالة �إح�صائياً بين �أع�ضاء 
هيئة التدري�س والطلاب في ترتيب �أهمية الكفايات التي تندرج تحت كل وظيفة م�ستقبلية 
�إح�صائياً  دالة  فروق  هناك  يكن  لم  وكذلك  بعد،  عن  الإلكتروني  التعلم  نظام  في  للمعلم 
الأكاديمي،  للتخ�ص�ص  تعزى  م�ستقبلية  وظيفة  كل  �أهمية  في  التدري�س  هيئة  �أع�ضاء  بين 
�أو الخبرة في  �أو الخبرة في مجال الحا�سوب،  التدري�س،  �أو الخبرة في  الوظيفية،  الدرجة  �أو 
ا�ستخدام الإنترنت، وقد �أو�صى الباحث ب�ضرورة �أخذ الوظائف الم�ستقبلية للمعلم في نظام 
التعلم الإلكتروني عن بعد في الاعتبار عند ت�صميم البرامج التدريبية لأع�ضاء هيئة التدري�س 

بالم�ؤ�س�سات التعليمية. 

الطريقة والإجراءات:
منهج الدراسة: 

الذي يركز على  التحليلي،  الو�صفي  الدرا�سة المنهج  الباحثان في هذه  ا�ستخدم 
و�صف الظواهر �أو الحقائق العلمية �أو المهنية الموجودة فعلًا، والو�صول �إلى تعميمات 
خا�صة بالو�صف والتقويم وتحديد الأ�سباب والعلاقات بين �أ�سباب حدوث هذه الظواهر 

ونتائجها)عبد الحميد: 2005: 107(. 

مجتمع الدراسة وعينتها:
تكون مجتمع الدرا�سة من جميع المحا�ضرين الأكاديميين العاملين في ثلاث كليات 
والماج�ستير،  الدكتوراة  حملة  من  20006/2005م،  الدرا�سي  للعام  الأق�صى  جامعة  في 
ع�شوائية  عينة  منهم  الباحثان  اختار  وقد  ومحا�ضرة.  محا�ضراً  عددهم)193(1*  والبالغ 

.ȳčċċđ ɂȎȩɉǟ ǦȞȵǠǱ ȰɆȱǻ ȸȵ ǻǟǼȝɉǟ ɂȲȝ ȯɀȎƩǟ Ź (*1)
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الدرا�سة، وتحديد  �إلى مجتمعات فرعية ح�سب متغيرات  الدرا�سة  قُ�سم مجتمع  طبقية، حيث 
عدد العنا�صر في كل مجتمع فرعي، ثم اختيار عينة تمثل كل مجتمع فرعي بن�سب تراوحت 
ما بين)49 -50%(، وقد بلغ عدد العينة المختارة)95( محا�ضراً ومحا�ضرة، وزعت عليهم 
ا�ستبانة الدرا�سة، وا�ستلم الباحثان)82( ا�ستبانة فقط من الا�ستبانات الموزعة، وهذا العدد 
المعالجات  لإجراء  كافياً  م�ؤ�شراً  هذا  الباحثان  واعتبر  الدرا�سة،  عينة  من  يمثل)%86( 
�أفراد عينة الدرا�سة الفعلية موزعين على  الإح�صائية وا�ستخراج النتائج. وجدول)1( يبين 

متغيرات الم�ؤهل والكلية والخبرة. 
الجدول)1( 

يبين توزيع أفراد العينة تبعاً لمتغير المؤهل والكلية والخبرة

ȰȽǘƫǟǥǟǿɀǪȭǻƘǪȆǱǠȵ

țɀ
ȶǲ

ƫǟ

ǥȀøøǤƪǟ          
 ǦøøɆȲȮȱǟ

 ȸȵ ȰȩǕ
ǧǟɀȺȅ Đ

 ǧǟɀȺȅ Đ
ȀǮȭǖȥ

 ȸȵ ȰȩǕ
ǧǟɀȺȅ Đ

ǧǟɀȺȅ Đ
ȀǮȭǖȥ 

ǦɆȞɆǤȖȱǟ ȳɀȲȞȱǟđČďĎēĎČ

ǦɆȹǠȆȹɋǟ ȳɀȲȞȱǟȿ ǡǟǻɇǟđČčđĒĎČ
ǦɆǣȀǪȱǟďĔčĐčċ

țɀȶǲƫǟČđĎĐČČčċēč

أداة الدراسة:
 ا�ستخدمت الدرا�سة الحالية ا�ستبانة، احتوت على مجموعة من كفايات التعلم الإلكتروني 

اللازمة لدى محا�ضري جامعة الأق�صى، وقد بُنيت الا�ستبانة وفقاً للخطوات الآتية: 
الإلكتروني  التعلم  مجال  في  �أجريت  التي  ال�سابقة  والدرا�سات  البحوث  مراجعة 
الرحيم  وعبد  وبوعزة)2000(،  وهم�شري  الهر�ش)1999(،  درا�سة  مثل:  والإنترنت 
وجوارنة)2004(،  والهر�ش   )2003  ,Abdelrahem & Al Musawi(والمو�سوي

و�صادق)2005(، وعزمي)2006(.
•مراجعة بع�ض الكتب في مجال التعلم الإلكتروني، مثل كتاب:  	

(. التعليم الإلكتروني: الأ�س�س والتطبيقات.  المو�سى، عبد الله والمبارك، �أحمد)��2005
(. التعليم الإلكتروني: مدخل �إلى التدريب غير التقليدي. الغراب �إيمان)��2003

(. منظومة التعليم عبر ال�شبكات. عبد الحميد، محمد)��2005
(. تكنولوجيا التعليم والتعليم الإلكتروني. �سالم، �أحمد)��2004

( كفاية خا�صة بالتعلم الإلكتروني، تم رتبت ونظمت  • اقتراح قائمة �أولية مكونة من)82	
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�أربعة مجالات، ولتحديد مدى امتلاك الكفاية وُ�ضع  على �شكل ا�ستبانة، ووزعت على 
عليها  ووزعت  قليلة،  متو�سطة،  كبيرة،  بدرجة:  كفاية  كل  مقابل  اختيارات  ثلاثة 

الدرجات)3، 2، 1( بالترتيب. 

صدق الاستبانة:
تحقق الباحثان من �صدق الا�ستبانة على النحو الآتي:

عُر�ضت على مجموعة من  الظاهري للا�ستبانة  ال�صدق  للت�أكد من  الظاهري:  •ال�صدق  	
ثمانية،  عددهم  والبالغ  الإلكتروني  التعلم  في  كافية  خبرة  لديهم  ممن  المحكمين 
بالإ�ضافة،  �أو  بالحذف  �سواء  المحكمين وملاحظاتهم  ال�سادة  الأخذ بمقترحات  وبعد 
�أربعة مجالات  �أ�صبحت الا�ستبانة مكونة من)69( فقرة موزعة على  �أو بالتعديلات، 
ال�شبكة، وت�صميم المقررات الإلكترونية  �أ�سا�سيات ا�ستخدام الحا�سوب، وخدمات  هي: 

وبنائها، و�إدارة المقررات الإلكترونية.
•���صدق الات�س��اق الداخل��ي: تم التحق��ق من ���صدق الات�س��اق الداخلي من خلال ح�س��اب  ï
معامل الارتباط لبير�س��ون)Pearson( بين كل مجال من مجالات الدرا�سة والمجال 
الآخ��ر، وكذلك بني� كل مجال والدرجة الكلية للا�س��تبانة، وكانت كم��ا في جدول)2(. 

الجدول)2(
يبين صدق الاتساق الداخلي بين مجالات الاستبانة، وبين كل مجال والدرجة الكلية

ȯǠǲƫǟ ȳǟǼǺǪȅǟ ǧǠɆȅǠȅǕ
ǡɀȅǠƩǟ

 ǧǠȵǼǹ
ǦȮǤȊȱǟ

 ǧǟǿȀȪƫǟ ȴɆȶȎǩ
ǠȾǝǠȺǣȿ ǦɆȹȿȀǪȮȱɋǟ

 ǧǟǿȀȪƫǟ ǥǿǟǻǙ
ǦɆȹȿȀǪȮȱɋǟ

 ǦǱǿǼȱǟ
ǦɆȲȮȱǟ

 ȳǟǼǺǪȅǟ ǧǠɆȅǠȅǕ
ǡɀȅǠƩǟ-**ċ,ĒĐ**ċ,Ēď**ċ,Ēċ**ċ,ēď

ǦȮǤȊȱǟ ǧǠȵǼǹ**ċ,ĒĐ-**ċ,ĒĎ**ċ,đē**ċ,ēČ

 ǧǟǿȀȪƫǟ ȴɆȶȎǩ
ǠȾǝǠȺǣȿ ǦɆȹȿȀǪȮȱɋǟ**ċ,Ēď**ċ,ĒĎ-**ċ,ĒĒ**ċ,Ēē

 ǧǟǿȀȪƫǟ ǥǿǟǻǙ
ǦɆȹȿȀǪȮȱɋǟ**ċ,Ēċ**ċ,đē**ċ,ĒĒ-**ċ,Ēč

ǦɆȲȮȱǟ ǦǱǿǼȱǟ**ċ,ēď**ċ,ēČ**ċ,Ēē**ċ,Ēč-

)0.01 α(≥).(ċ,ċČ)Ǧȱɍǻ ɁɀǪȆȵ ǼȺȝ Ǧȱǟǻ * *
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دالة  و�آخر  لبير�سون بين كل مجال  الارتباط  معاملات  �أن  الجدول)2(  من  يتبين   
�إح�صائياً عند م�ستوى)α ≥ 0.01(، ويلاحظ كذلك وجود دلالة �إح�صائية بين كل مجال 
الثقة  يزيد  الذي  الأمر   ,)0.01 ≤  α(م�ستوى عند  للا�ستبانة  الكلية  والدرجة  حدة  على 

ب�أداة الدرا�سة.

ثبات الاستبانة:

حُ�سب ثبات الا�ستبانة با�ستخدام معادلة كرونباخ �ألفا، التي طُبقت على)13( محا�ضراً 
جامعياً، من خارج عينة الدرا�سة الفعلية، وكانت كالآتي: 

:ǥǟǻɊȱ ɄȲȮȱǟ ǧǠǤǮȱǟ -(ċ,ēē)
:ȯȿɉǟ ȯǠǲȶȲȱ ǧǠǤǮȱǟ -(ċ,Ĕċ)
:ƆǠǮȱǟ ȯǠǲȶȲȱ ǧǠǤǮȱǟ -(ċ,ĒĔ)
:ǬȱǠǮȱǟ ȯǠǲȶȲȱ ǧǠǤǮȱǟ -(ċ,ēđ)
:ȜǣǟȀȱǟ ȯǠǲȶȲȱ ǧǠǤǮȱǟ -(ċ,ēĎ)

وقد اعتبرت معاملات الثبات المح�سوبة كافية لأغرا�ض الدرا�سة الحالية.

المعالجة الإحصائية:
حُ�سبت المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية والمتو�سطات الن�سبية لكفايات 
المحا�ضرين في م�ستوى امتلاك كفايات التعلم الإلكتروني، كما ا�ستخدم اختبار)ت( لعينتين 

م�ستقلتين، وتحليل التباين الأحادي.
وقد اعتمدت ثلاثة م�ستويات للتقدير التحليلي لفقرات الا�ستبانة، وحددت بالمتو�سطات 

الن�سبية الآتية:
.) • )80%( ف�أكثر يمثل امتلاك الكفاية بدرجة كبيرة، �أي ما يعادل المتو�سط الح�سابي)2.4	

يعادل  ما  �أي  متو�سطة،  بدرجة  الكفاية  امتلاك  يمثل   )% • من)80	 �أقل  �إلى  من)%70( 
المتو�سط الح�سابي)2.1 - �أقل من 2.4(.

المتو�سط        من  �أقل  يعادل  ما  �أي  قليلة،  بدرجة  الكفاية  امتلاك  يمثل   )% • من)70	 �أقل 
الح�سابي)2.1(.

عُر�ضت  للأداة، حيث  المحكمين  �آراء  ال�سابقة في �ضوء  التقدير  م�ستويات  حُددت  •وقد  	
تلك الم�ستويات)α ≥ 0.01( عليهم �أثناء تحكيمهم للأداة، ووافق على تلك الم�ستويات 

المقترحة ما ن�سبته)87%( من المحكمين، ومن ثم اعتمدت للدرا�سة الحالية. 
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خطوات تنفيذ الدراسة: 
لتنفيذ الدرا�سة اتبع الباحثان الخطوات الآتية:
•تحديد م�شكلة الدرا�سة و�أ�سئلتها ومتغيراتها. 	

•بناء �أداة الدرا�سة والت�أكد من �صدقها وثباتها. 	
•تحديد مجتمع الدرا�سة وعينتها. 	

•توزيع �أداة الدرا�سة على عينة الدرا�سة وتقديم �أي تو�ضيح لهم. 	
•جمع الأداة وتحليلها والتو�صل �إلى النتائج والتو�صيات. 	

نتائج الدراسة ومناقشتها:
النتائج المتعلقة بال�س�ؤال الأول ومناق�شتها: ين�ص ال�س�ؤال الأول على: ما مدى امتلاك 
حُ�سبت  ال�س�ؤال  وللإجابة عن هذا  الإلكتروني؟  التعلم  لكفايات  الأق�صى  محا�ضري جامعة 
ح�سب  الكفايات  ورتبت  المحا�ضرين،  لتقديرات  والرتب  والن�سبية  الح�سابية  المتو�سطات 

المتو�سطات الح�سابية تنازلياً �ضمن كل مجال، وكانت كالآتي: 
الجدول)3(

يبين المتوسطات الحسابية والنسبية والرتبة لامتلاك المحاضرين لكفايات
 التعليم الإلكتروني ضمن مجال أساسيات استخدام الحاسوب

ȴȩȀȱǟ
ǥǟǻɉǟ ŽǧǟȀȪȦȱǟ

 ȔȅɀǪƫǟ
ŸǠȆƩǟ

 ȔȅɀǪƫǟ
ƑȆȺȱǟǦǤǩȀȱǟ

ĔȋǟȀȩɉǟ ǧɎȢȊȵȿ ȸɅȂǺǪȱǟ ǧǟǼǵȿ Ȝȵ ȰȵǠȞǪȱǟč,ĒĎĕĔČČ

ēǠȾȚȦǵȿ ǡɀȅǠƩǟ ȁǠȾǱ ɂȲȝ ǧǟǼȲǲƫǟȿ ǧǠȦȲƫǟ ǒǠȊȹǙč,ĒČĕĔċč
đǦȦȲǪǺƫǟ ȼǩǟǿǟǼȍǙȿ Windows ȰɆȢȊǪȱǟ ȳǠȚȹ Ȝȵ ȰȵǠȞǪȱǟč,ĒċĕĔċĎ

ČǦȦȲǪǺƫǟ ȼǩǠȪɆǤȖǩ Ȝȵ ȰȝǠȦǪȱǟȿ ǡɀȅǠƩǟ ȰɆȢȊǩ ɂȲȝ ǥǿǼȪȱǟč,đĔĕēĔď

čǧǠȵɀȲȞƫǟ ȏȀȞȱ ȁǠȾǲȭ ǡɀȅǠƩǟ ȳǟǼǺǪȅǟ ȧȀȖǣ ȳǠƫɋǟč,đĒĕēĔĐ

Ē Task barȳǠȾƫǟ ȔɅȀȉȿ Desktop ǢǪȮƫǟ ǴȖȅ Ȝȵ ȰȵǠȞǪȱǟ
ǦȉǠȊȱǟ ɂȲȝ ǧǠǱȀǺƫǟ ȨɆȆȺǪȱ

č,đĐĕēēđ

ČďǦȦȲǪǺƫǟ ǡɀȅǠƩǟ ǰȵǟȀǣ ǧǟǿǟǼȍǙ ǫǼǵǕ ǦȞǣǠǪȵč,ĐĔĕēđĒ
ČČȣǾƩǟ ȿǕ ȰɅƕǪȱǠǣ ǒǟɀȅ ǦȦȲǪǺƫǟ ǰȵǟƎȱǟ Ȝȵ ȰȵǠȞǪȱǟč,ĐđĕēĐē
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Đ ıǧǠɆȲȶȝı ǧɎǹǼȵ)ǧǠȹǠɆǤȱǟ ǦƨǠȞȵ ȰǵǟȀȵ ǼɅǼƠ ɂȲȝ ǥǿǼȪȱǟ
(ǧǠǱȀƯ

č,ĐĎĕēďĔ

Ď ɄǝɀȒȱǟ ǴȅǠƫǟȿ ǦȞǣǠȖȱǟ ȰǮȵ ǡɀȅǠƩǟ ǧǠȪǶȲȵ Ȝȵ ȰȵǠȞǪȱǟ
ǦɆȶȩȀȱǟ ǟƘȵǠȮȱǟȿ

č,ĐčĕĒĐČċ

ďȻǻȿǼǵȿ ǡɀȅǠƩǟ ǧǠȹǠȮȵǚǣ ǦȥȀȞƫǟč,ĐčĕĒĐČČ

ČċǠȾȺȵ ǦɅǠȩɀȱǟ ȧȀȕȿ ǧǠȅȿƘȦȱǟ ȸȝ ȤȊȮȱǟč,ďĒĕēčČč

Čč ȯȿǟǼƨǟȿ ǧǠȶȲȮȱǟ ǦƨǠȞƫMicrosoft Office ǰȵǟȀǣ ȳǟǼǺǪȅǟ
ǦɆȵǼȪǪȱǟ ȏȿȀȞȱǟȿ

č,ďĐĕēČČĎ

ČĎǦȦȲǪǺƫǟ ǦƭƎȱǟ ǧǠȢȱ ǧǠɆȅǠȅǖǣ ȳǠƫɋǟč,ĎĔĕĒĔČď

ČĐCompressed File ǦȕɀȢȒƫǟ ǧǠȦȲƫǟ Ȭȥȿ ǧǠȦȲƫǟ ȔȢȑč,ĎċĕĒđČĐ

Čđ
 SND/ǧɀȎȱǟ  ǧǠȦȲȵ  ȰǮȵ  ǧǠȦȲƫǠǣ  ȋǠƪǟ  ǻǟǼǪȵɍǟ  ǦȥȀȞȵ

 DOCǻǿȿȿ ǧǠȦȲȵȿ ÛAVIɀɅǼɆȦȱǟȿ ÛAIF/
č,ČčĕĒċČđ

ČĒǦȱǠȞȥ ǦɆǣɀȅǠǵ ǰȵǟȀǣ ǯǠǪȹǙ ƘɅǠȞȵ ǦȥȀȞȵč,ċċĕđđČĒ

ǡɀȅǠƩǟ ȳǟǼǺǪȅǟ ǧǠɆȅǠȅǕ ǧǠɅǠȦȮȱ ȸɅȀȑǠǶƫǟ ȫɎǪȵǟ ȔȅɀǪȵč,ĐČĕēĎČ

خا�صة  كفاية  يمتلكون)13(  الأق�صى  جامعة  محا�ضري  �أن  الجدول)3(  من  يلاحظ 
الح�سابية  متو�سطاتها  تراوحت  حيث  كبيرة،  بدرجة  الحا�سوب  ا�ستخدام  �أ�سا�سيات  بمجال 
ما بين)2.73 - 2.45(، وبمتو�سط ن�سبي)91% - 81%(، وقد ح�صلت كفاية التعامل مع 
كفاية  تلتها  ن�سبي)%91(،  بمتو�سط  الأولى،  المرتبة  الأقرا�ص  وم�شغلات  التخزين  وحدات 
�إن�شاء الملفات والمجلدات على جهاز الحا�سوب وحفظها وبمتو�سط ن�سبي)90%(، وقد يعود 
يومي  �شبه  ب�شكل  المحا�ضرون  يحتاجهما  حيث  و�أهميتهما،  الكفايتين  طبيعة  �إلى  ذلك 
ومتكرر في �أثناء عملهم. �أما باقي الكفايات فقد جاءت مرتبة ومنظمة ب�شكل منطقي �إلى حد 
�أولية يحتاجها المحا�ضر لت�شغيل الحا�سوب والتعامل مع برامجه  ما، وهي تمثل كفايات 

وملحقاته بطريقة �سليمة.
وامتلك محا�ضرو جامعة الأق�صى)3( كفايات بدرجة متو�سطة، وبالرجوع �إلى الجدول 
الملفات وفكها،  البرمجة، و�ضغط  لغات  ب�أ�سا�سيات  الإلمام  تدور حول  �أنها  يتبين  ال�سابق 
و�أن  با�ستمرار،  الكفايات  تلك  ا�ستخدام  عدم  �إلى  يعود  ذلك  ولعل  الملفات،  امتداد  ومعرفة 

امتلاك تلك الكفايات بدرجة فوق المتو�سطة يتطلب تدريباً خا�صاً عليها.
امتلكها  فقد  فعّالة،  حا�سوبية  برامج  �إنتاج  معايير  بمعرفة  المتعلقة  الكفاية  �أما 

المحا�ضرون بدرجة قليلة، وقد يعزى ذلك �إلى قلة ممار�سة تلك الكفاية عملياً.
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وقد بلغ المتو�سط الن�سبي لامتلاك المحا�ضرين لكفايات التعلم الإلكتروني في مجال 
م�ستوى  الأولى في  المرتبة  المجال على  الحا�سوب)83%(، وح�صل هذا  ا�ستخدام  �أ�سا�سيات 
امتلاك المحا�ضرين لكفايات التعلم الإلكتروني، مما يدلل على �أهميته، وقد يعود ذلك �إلى 
�إقبال الكثير من المحا�ضرين على تعلم كفايات ت�شغيل الحا�سوب نظراً لتواجد الأجهزة في 
جميع �أق�سام الجامعة، وكذلك ا�شتراط �إدارة الجامعة على جميع المحا�ضرين �إدخال درجات 
الطلبة عبر برنامج الجامعة على جهاز الحا�سوب، مما ي�ستلزم من المحا�ضرين التدريب على 

تلك الكفايات وامتلاكها.
 الجدول)4(

يبين المتوسطات الحسابية والنسبية والرتبة لامتلاك المحاضرين 
لكفايات التعلم الإلكتروني ضمن مجال خدمات الشبكة

ȴȩȀȱǟ
ǥǟǻɉǟ ŽǧǟȀȪȦȱǟ ȔȅɀǪƫǟ

ŸǠȆƩǟ
 ȔȅɀǪƫǟ
ƑȆȺȱǟǦǤǩȀȱǟ

ĒǠőǒǟȀȩ ȨǤȅ Ɣȱǟ ȿǕ ǦǣɀȡȀƫǟ Ƙȡ ƆȿȀǪȮȱɋǟ ǼɅƎȱǟ ȰǝǠȅǿ ȣǾǵč,đēĕēĔČ

đ Internet:ȰǮȵ ǨȹȀǪȹɋǟ ǴȦȎǩ ǰȵǟȀǣ ȳǟǼǺǪȅǟ
Explorer, Netscape Navigator, Mosaic

č,ĐĔĕēđč

ē ǧǠȦȲȵ ȰɆȶƠ ȿǕ Download ǨȹȀǪȹɋǟ ȸȵ ǰȵǟȀǣ ȰɅƕǩ
Upload ǠȾɆȲȝ

č,ĐĒĕēĐĎ

Đ Google, Altavista, ǦȦȲǪǺƫǟ ǬǶǤȱǟ ǧǠȭȀǶƞ ǦȥȀȞƫǟ
ǧǠȵɀȲȞƫǟ ƂǙ ȯɀȍɀȲȱ ÛAyna

č,ĐĕēĎď

Čē.E-mail ƆȿȀǪȮȱɋǟ ǼɅƎȱǟ ǦȵǼǹč,ĐĕēĎĐ

Čċ ȯǠƭ Ž ǥǿɀȊȺƫǟ ǫǠƜɉǟȿ ǧǠǣǠǪȮȱǟ ǫǼǵǕ ɂȲȝ țɎȕɍǟ
ǨȹȀǪȹɋǟ ǦȮǤȉ Ǝȝ ȌȎǺǪȱǟ

č,ďĒĕēčđ

ČĒ ǦȮǤȊȱǟ ƎȝSearch ǬǶǤȱǟ ǦȵǼǹč,ďĒĕēčĒ

ĔȌȎǺǪȱǟ ȳǼƸ Ǡƞ ǦɆȹȿȀǪȮȱɋǟ ǧǠǤǪȮȶȲȱ ȯɀǹǼȱǟč,ďĐĕēČē

ČĐ ȯǠǤȪǪȅǟȿ ȯǠȅǿɋ ȀȶǪȆȵ ȰȮȊǣ ǨȹȀǪȹɋǟ ǦȮǤȉ ȳǼǺǪȅǟ
ǧǠȵɀȲȞƫǟ

č,ĎďĕĒēĔ

ČČ Ȝȩǟɀȵ Ǝȝ ǧǠǤǪȮȶȲȱ ǦɆȹȿȀǪȮȱɋǟ ȃǿǠȾȦȱǟ Ž ǬǶǤȱǟ
ǦɆȶɆȲȞǪȱǟ ǧǠȆȅǘƫǟ

č,ĎďĕĒēČċ

ĎǨȹȀǪȹɋǟ ǦȮǤȊǣ ǦȦȲǪǺƫǟ ȯǠȎǩɍǟ ȨǝǟȀȕ ǦȥȀȞȵč,ĎďĕĒēČČ
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ČđǦȦȲǪǺƫǟ ǨȹȀǪȹɋǟ ǦȮǤȉ Ȝȩǟɀƞ ȀǮȭǕ ȿǕ ȫǟȀǪȉǟ Ȱȶȝč,čĔĕĒđČč

ČďǨȹȀǪȹɋǟ ǦȮǤȉ Ǝȝ ǦȞȵǠƨǟ ǥǿǟǻǙȿ ȰȶȞȱǟ Ž ǒɎȵȂȱǟ Ȝȵ ȰȵǠȞǪȱǟč,čĎĕĒďČĎ

ČǨȹȀǪȹɋǟ ǦȮǤȉ Ȝȵ ȰȵǠȞǪȱǟ ȰɆȾȆǪȱ ǦɅȂɆȲƱɍǟ ǦȢȲȱǟ ǥǻǠǱǙč,čĎĕĒďČď

ČĔ ChattingǦȮǤȊȱǟ Ǝȝ ǦǭǻǠǶƫǟ ǦȵǼǹč,čČĕĒĎČĐ

čċFTPǧǠȦȲƫǟ ȰȪȹ ǦȵǼǹč,ČďĕĒČČđ

čČ ǧǠȝɀȶƭȿNew Groups ǦɅǿǠǤǹɋǟ ǧǠȝɀȶǲƫǟ ǦȵǼǹ
ȇǠȪȺȱǟč,ČčĕĒċČĒ

ččǦɆȶȲȞȱǟ ǧǠɅǼǪȺƫǟ ȰǹǟǻChatting ǧǟǿǟɀƩǟ ǥǿǟǻǙ ǦȵǼǹč,ČċĕĒċČē

čĎ Mailing ListǦɅǼɅƎȱǟ ȴǝǟɀȪȱǟ ǦȵǼǹč,ċċĕđđČĔ

ǦȮǤȊȱǟ ǧǠȵǼǹ ǧǠɅǠȦȮȱ ȸɅȀȑǠǶƫǟ ȫɎǪȵǟ ȔȅɀǪȵč,čĒĕĒđč

يمتلكها  ال�شبكة،  خدمات  بمجال  خا�صة  كفايات  وجود)8(  الجدول)4(  من  يلاحظ 
محا�ضرو جامعة الأق�صى بدرجة كبيرة، حيث تراوحت متو�سطاتها ما بين)2.68 – 2.45(، 
وبمتو�سط ن�سبي)89% - 81%(، وتتعلق الكفايات بحذف ر�سائل البريد الإلكتروني، وببرامج 
ت�صفح الإنترنت، وتنزيل البرامج وتحميلها، وخدمة البريد الإلكتروني، ويمكن �أن يعزى ذلك 
�إلى �أهمية تلك الكفايات للمحا�ضرين للتعامل مع الإنترنت، من حيث البحث عبر المحركات، 
رت جامعة  وخدمة الت�صفح للاطلاع على �آخر الم�ستجدات في مجالات تخ�ص�صاتهم، وقد وفَّ
الأق�صى لمحا�ضريها خدمة الإنترنت منذ حوالي)8( �سنوات، وتبع ذلك عقد بع�ض الدورات 
لإك�ساب المحا�ضرين الكفايات الأ�سا�سية للتعامل مع الحا�سوب والإنترنت، مما يف�سر ارتفاع 
م�ستوى امتلاك الكفايات لدى عينة الدرا�سة. وقد �أ�شارت درا�سة هم�شري وبوعزة)2000( �إلى 
�أن البريد الإلكتروني والت�صفح وزيارة المواقع للبحث والمعلومات تعد من �أهم �أغرا�ض هيئة 
التدري�س من ا�ستخدام �شبكة الإنترنت. وامتلك المحا�ضرون)10( كفايات بدرجة متو�سطة، 
تراوحت متو�سطاتها ما بين)2.34 – 2.10(، وبمتو�سط ن�سبي)78% - 70%(، حيث تدور 
الإلكترونية، وعمل  الفهار�س  والبحث في  ب�شكل متكرر،  ال�شبكة  ا�ستخدام  محتوياتها حول 
ا�شتراك عبر مواقع الإنترنت، ويعزو الباحثان ذلك �إلى قلة ممار�سة تلك الكفايات من قبل 
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وربما  متو�سطاً،  الكفايات  لتلك  امتلاكهم  م�ستوى  جعل  �إلى  �أدى  الذي  الأمر  المحا�ضرين، 
يعود �إلى اعتقاد بع�ض المحا�ضرين بعدم �أهمية تلك الكفاية بالن�سبة لمجال تخ�ص�صهم.

وامتلك المحا�ضرون كفاية واحدة بدرجة قليلة، وهي المتعلقة بخدمة القوائم البريدية، 
�إلى  ذلك  يرجع  وقد  ن�سبي)%66(،  قدره)2(، وبمتو�سط  متو�سط ح�سابي  على  حيث ح�صلت 

ندرة ا�ستخدام تلك الكفاية من قبل المحا�ضرين.
وبالنظر �إلى الجدول ال�سابق يلاحظ �أن المتو�سط الن�سبي لفقرات مجال خدمات ال�شبكة 
التعلم  لكفايات  المحا�ضرين  امتلاك  م�ستوى  الثانية في  المرتبة  على  بلغ)76%(، وح�صل 
المجال  هذا  ب�أهمية  المحا�ضرين  �إح�سا�س  على  يدلل  مما  متو�سطة،  وبدرجة  الإلكتروني 
بالن�سبة لهم من حيث توفير �شبكة الإنترنت لكثير من م�صادر المعلومات، وكذلك خدمات 
البريد الإلكتروني، ونقل الملفات والبحث عبر ال�شبكة، ويعتقد الباحثان �أن هذه الخدمات تعد 
الأكثر امتلاكاً وربما ا�ستخداماً، وذلك لتوفيرها الوقت والجهد والمال، وربما يعك�س امتلاك 
المحا�ضرين لخدمات ال�شبكة بن�سبة)76%( مرحلة التحول التي ت�سعى له جامعة الأق�صى 
في ا�ستخدام و�سائل التعليم والتعلم الحديثة، والتي تعتمد �أ�سا�ساً على تفعيل التوا�صل بين 

�أطراف العملية التعليمية، وخا�صة مع توافر �أجهزة الحا�سوب، وخدمات ال�شبكة.
�إليه درا�سة الهر�ش وجوارنة)2004( التي  واختلفت النتيجة ال�سابقة مع ما تو�صلت 

ك�شفت عن وجود تدنٍ في م�ستوى ا�ستخدام كفايات المعلمين للإنترنت.

الجدول)5(
يبين المتوسطات الحسابية والنسبية والرتبة لامتلاك المحاضرين لكفايات

 التعلم الإلكتروني ضمن مجال تصميم المقررات الإلكترونية وبنائها

ȴȩȀȱǟ
ǥǟǻɉǟ ŽǧǟȀȪȦȱǟ ȔȅɀǪƫǟ

ŸǠȆƩǟ
 ȔȅɀǪƫǟ
ƑȆȺȱǟǦǤǩȀȱǟ

ČĎƆȿȀǪȮȱɋǟ ǼɅƎȱǟ Ǝȝ ǦǤȲȖȱǟ ȸȵ ǧǠȺɆɆȞǪȱǟȿ ǦȖȊȹɉǟ ɄȪȲǩč,ČĔĕĒĎČ

ČčǦȞȵǠƨǟ Ȝȩɀȵ Ǝȝ ȼȆɅǿǼǩ ǻǟȀƫǟ ǿȀȪȶȲȱ ȤɆȍɀǪǣ ǦǤȲȖȱǟ ǼɅȿȂǩ 
ƆȿȀǪȮȱɋǟč,ČďĕĒČč

Ď ȯɀȍɀȱǟ ȀȆɆǩ ǦȪɅȀȖǣ Ȝȩɀƫǟ Ǝȝ ǧǠȵɀȲȞƫǟ ƇǼȪǩ ȧȀȕ ǼɅǼƠ
ǠȾȞȵ ȰȵǠȞǪȱǟȿ ǠȾɆȱǙč,ċĔĕđĔĎ
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čǨȹȀǪȹɋǟ ǦȮǤȉ Ǝȝ ȼƹǼȪǪȱ ȻǟɀǪƮȿ ǿȀȪƫǟ ǦȵǒɎȵ ɁǼȵ ǼɅǼƠč,ċďĕđēď

ĔÛȴȾȒȞǣȿ ƙȶȲȞǪƫǟ ƙǣ ƆȿȀǪȮȱɋǟ ȰȝǠȦǪȱǟ ǡɀȲȅǕ ǼɅǼƠ 
ȴȲȞƫǟȿ ƙȶȲȞǪƫǟȿ ÛȴȲȞǪȱǟ ǿǻǠȎȵȿ ƙȶȲȞǪƫǟȿč,ċĎĕđĒĐ

ČĐ ǦȮǤȉ Ǝȝ ȴɆȲȞǪȱǟ ǧǠɆȹǠȮȵǙȿ ǢȅǠȺǪǩ ǦɆȶɆȲȞǩ ǦȖȊȹǕ ȴɆȶȎǩ
ǨȹȀǪȹɋǟč,ċčĕđĒđ

ČǦȞȵǠƨǟ Ȝȩɀȵ ɂȲȝ ȼȶɆȶȎǩ ǻǟȀƫǟ ǿȀȪȶȲȱ ǦȵǠȞȱǟ ȣǟǼȽɉǟ ǼɅǼƠč,ċČĕđĒĒ

ē ǿȀȪƫǟ ȣǟǼȽǕ ȨɆȪǶǪȱ ǦǤȅǠȺƫǟ ȄɅǿǼǪȱǟ ǧǠɆǲɆǩǟȀǪȅǟ ǼɅǼƠ
ƆȿȀǪȮȱɋǟčĕđđē

Čċ ƆȿȀǪȮȱɋǟ ǿȀȪȶȲȱ ǦɅǼɆȾȶǪȱǟ ǧǠǶȦȎȱǟ Ž ǿȀȪƫǟ ȣǟǼȽǕ Ȝȑȿ
ȃǠɆȪȱǟȿ ȨɆǤȖǪȲȱ ǦȲǣǠȩ ǦȪɅȀȖǣčĕđđĔ

Čđ Ȝȩɀƫǟ ȯɎǹ ȸȵ ȳǼȪƫǟ ɁɀǪǶȶȲȱ ǦǤȅǠȺȵ ƇɀȪǩ ǧǟȿǻǕ ȴɆȶȎǩ
ǿȀȪȶȲȱ ɄȶɆȲȞǪȱǟčĕđđČċ

Ē Ɣȱǟ (.... ÛȌȹ Ûǥǿɀȍ Ûǧɀȍ)ǥǻǼȞǪƫǟ ȔǝǠȅɀȱǟ ȀȍǠȺȝ ǼɅǼƠ
ǿȀȪƫǟ ǠȾɆȲȝ ȰȶǪȊɅČ,ĔĒĕđĐČČ

ČďǨȹȀǪȹɋǟ ǦȮǤȉ Ǝȝ ɀɅǼɆȦȱǟ ǧǟȀƢǘȵ Ž ǦȭǿǠȊƫǟČ,ĔĒĕđĐČč

ČČ ɂȲȝ ǼȝǠȆǩ Ɣȱǟ Feedback ǦȞǱǟȀȱǟ ǦɅǾȢǪȱǟ ȓǠƴǕ ǼɅǼƠ
ƆȿȀǪȮȱɋǟ ȴȲȞǪȱǟ ǳǠƱČ,ĔčĕđďČĎ

ďƆȿȀǪȮȱɋǟ ǿȀȪƫǟ ǻǟǼȝɋ ǦȵȁɎȱǟ ǦɅȀȊǤȱǟȿ ǦɅǻǠƫǟ ǧǠǤȲȖǪƫǟ ǼɅǼƠČ,ĔČĕđďČď

ĐǠȾȒȞǤǣ ǦȖǤǩȀƫǟ ȜɆȑǟɀȶȲȱ Link ǧɎɆȍɀǩ Ȝȑȿ ɂȲȝ ǥǿǼȪȱǟČ,ēĔĕđĎČĐ

đǦȮǤȊȱǟ ɂȲȝ ȼȲɆȶǶǪȱ ȼǪƭȀǣ ȸȮƹ ɀɅǿǠȺɆȅ ƂǙ ǿȀȪƫǟ ɁɀǪƮ ȰɅɀƠČ,ēďĕđČČđ

ČĒǦɆȹȿȀǪȮȱɋǟ ǧǟǿȀȪƫǟ ǥǿǟǻǙ ǰȵǟȀǣ ǼǵǕ ƗǤǩČ,ēċĕđċČĒ

ǠȾǝǠȺǣȿ ǧǟǿȀȪƫǟ ȴɆȶȎǩ ǧǠɅǠȦȮȱ ȸɅȀȑǠǶƫǟ ȫɎǪȵǟ ȔȅɀǪȵČ,ĔĔĕđđĎ
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يتبين من الجدول)5( عدم امتلاك محا�ضري جامعة الأق�صى لأي من كفايات التعلم 
ح�صلت  حيث  متو�سطة،  بدرجة  كفايتين  المحا�ضرون  وامتلك  كبيرة،  بدرجة  الإلكتروني 
الكفاية المتعلقة بتلقي الأن�شطة والتعيينات من الطلبة عبر البريد الإلكتروني على متو�سط 
ح�سابي)2.19(، وبمتو�سط ن�سبي)73%(، تلتها كفاية تزويد الطلبة بتو�صيف للمقرر المراد 
ن�سبي)%71(،  ومتو�سط  ح�سابي)2.14(،  بمتو�سط  الإلكتروني،  الجامعة  موقع  عبر  تدري�سه 
وقد يعود ذلك �إلى �أن بع�ض المحا�ضرين يقومون بتزويد الطلبة في بداية الف�صل الدرا�سي 
بتو�صيف للم�ساق المراد تدري�سه، مت�ضمناً البريد الإلكتروني للمحا�ضر، مما ي�ؤدي �إلى تلقيهم 

التعيينات والأن�شطة من الطلبة �إما �إلكترونياً �أو مطبوعاً. 
ويمتلك محا�ضرو جامعة الأق�صى)15( كفاية بدرجة قليلة، حيث تراوحت متو�سطاتها 
بين)2.09 - 1.80(، وبمتو�سط ن�سبي تراوح ما بين)69% - 60%(، وعند تفح�ص محتوى 
ومدى  الموقع،  عبر  المعلومات  تقديم  طرق  تحديد  حول  تدور  �أنها  يلاحظ  الكفايات  تلك 
ملاءمة المقرر، وكيفية التعامل مع المقرر لت�صميمه على الإنترنت، كو�ضع الروابط، وتحديد 
المتطلبات المادية والب�شرية، و�أنماط التغذية الراجعة، وتحديد الأهداف، والا�ستراتيجيات 
الإلكترونية  المقررات  ت�صميم  حداثة  �ضوء  في  ذلك  يف�سر  وقد  المنا�سبة،  التقويم  وو�سائل 
التعلم  ب�أهمية  الجامعة  في  الإدارية  الهيئة  وعي  انخفا�ض  و�إلى  ال�شبكة،  عبر  وبنائها 
الإلكتروني، مما قلل من م�ستوى التدريب اللازم للمحا�ضرين على هذا النمط، وبخا�صة في 
مجال ت�صميم المقررات، وانعكا�سه �سلباً على امتلاك المحا�ضرين لتلك الكفايات، وقد يعود 
ذلك �إلى عدم توافر خدمة الإنترنت لدى جميع المحا�ضرين خارج نطاق الجامعة، مما يقلل 

من امتلاكهم لتلك الكفايات. 
وبالنظر �إلى الجدول ال�سابق يلاحظ �أن المتو�سط الن�سبي لفقرات مجال ت�صميم المقررات 
الثالثة على م�ستوى المجالات، مما  المرتبة  بلغ)66%(، وح�صل على  الإلكترونية وبنائها 
يعني عدم �إلمام المحا�ضرين بتلك الكفايات بدرجة كبيرة �أو متو�سطة، وقد يعود ذلك �إلى 
عدم قناعة كثير من المحا�ضرين ب�أهمية تلك الكفايات بالن�سبة لهم، حيث يعتقدون �أن تلك 
الكفايات من اخت�صا�ص الفنيين داخل الجامعة، وقد يرجع كذلك �إلى عدم توافر عدد منا�سب 
من المختبرات اللازمة لا�ستخدامها عند ت�صميم المقررات الإلكترونية داخل الجامعة، كما 

�أن �إدارة الجامعة ما زالت تتبنى النمط النظامي في التعليم.
غالبية  �أن  �إلى  �أ�شارت  التي  �صادق)2005(،  درا�سة  مع  ال�سابقة  النتيجة  واتفقت     

�أع�ضاء هيئة التدري�س يفتقرون �إلى الكفايات اللازمة للتعليم الكتروني.
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الجدول)6(

يبين المتوسطات الحسابية والنسبية والرتبة لامتلاك المحاضرين لكفايات
 التعليم الإلكتروني ضمن مجال إدارة المقررات الإلكترونية

ȴȩȀȱǟ
ǥǟǻɉǟ ŽǧǟȀȪȦȱǟ

 ȔȅɀǪƫǟ
ŸǠȆƩǟ

 ȔȅɀǪƫǟ
ƑȆȺȱǟǦǤǩȀȱǟ

ĔƆȿȀǪȮȱɋǟ ǼɅƎȱǟ ȰǝǠȅǿ Ǝȝ ǦǤȲȖȱǟ ǧǟǿǠȆȦǪȅǟ ɂȲȝ ǻȀȱǟČ,ĔēĕđđČ

ē ǦȪȲȞǪƫǟ  ǸɅǿǟɀǪȱǟ  ȴȽǕ  ǠȾɆȥ  ǻǼƠ  (ǥǼȺǱǕ)ǦɆȺȵȁ  ǥȀȮȦȵ  Ȝȑȿ
(ƀǟ... ÛɄǝǠȾȺȱǟ ÛǦȖȊȹɉǟ ȳɎǪȅǟ ÛɄȦȎȺȱǟ)ǿȀȪƫǠǣ

Č,ĔĒĕđĐč

Č ÛȀȑǠƮ :ȴȾȦǝǠșȿȿ  ȴőǟƎƪ ƾȪȥȿ  ȰȶȞȱǟ  ȨɅȀȥ  ǒǠȒȝǕ  ǧǠȶȾȵ  ǼɅǼƠ
 ...ȀɅǼȵ ÛƗȥ

Č,ĔđĕđĐĎ

Đ ȰȵǠȞǪȱǟ ȰȾȆɅ ǧǠȝɀȶǲƫ ǦȮǤȊȱǟ Ǝȝ ǿȀȪƫǟ Ž ƙȲǲȆƫǟ ǦǤȲȖȱǟ ȴɆȆȪǩ
ǠȾȞȵ

Č,ĔĎĕđďď

čȴȲȞǪȱǟ ǦǞɆǣ Ž ǿȀȪȶȲȱ ɄȶɆȲȞǪȱǟ Ȝȩɀƫǟ Ǝȝ ȴȲȞǪȱǟ ǿǻǠȎȵ ǥǿǟǻǙČ,ĔċĕđĎĐ

Ē ɁǼȵ ǼɅǼǶǪȱ ƆȿȀǪȮȱɋǟ ǿȀȪȶȲȱ ȼǪȅǟǿǻ ǒǠȺǭǕ ǢȱǠȕ Ȱȭ ǒǟǻǕ ȜǤǪǩ 
ȴȲȞǪȱǟ Ž ȼȵǼȪǩ

Č,ĔċĕđĎđ

đ ǦǤȲȖȱǟ  Ȝȵ  ȨɆȆȺǪȱǠǣ  ǦɆȝɀǤȅɉǟ  ǦȖȊȹɉǟȿ  ǧǠȆȲƨǟ  ǼɆȝǟɀȵ  ǼɅǼƠ
ȴȾȞȵ ȰȝǠȦǪȱǟ ȷǠȶȒȱ

Č,ēĔĕđĎĒ

ď ȴȝǼȱǟ ǦȶȚȹɉ ƾȪǤȕ ƆȿȀǪȮȱɋǟ ǿȀȪƫǟ Ž ȰɆǲȆǪȲȱ ƙȞȵ ǻǼȝ ǼɅǼƠ
ǥȀȥɀǪƫǟ

Č,ēĒĕđčē

Čđ Ȝȵ ƆȿȀǪȮȱɋǟ ȴȲȞǪȱǟ Ž ǦȵǼǺǪȆƫǟ ǡɀȅǠƩǟ ǥȂȾǱǕ Ȩȥǟɀǩ ȸȵ ǼȭǖǪȱǟ
(ǢȱǠȖȱǟ / ȃǿǼƫǟ ǥȂȾǱǕ)ȐȞǤȱǟ ǠȾȒȞǣ

Č,ēđĕđčĔ

ĎȜȩɀƫǟ Ǝȝ ǦɅǿȿǻ ȼȦȎǣ ǿȀȪƫǟ ȀɅɀȖǩČ,ēčĕđċČċ

Čč ǦȥȀȞƫǟ ȯǻǠǤǪȱ ǦȮǤȊȱǟ Ǝȝ ǦǵǠǪƫǟ ȇǠȪȺȱǟ ǧǠȝɀȶƭ Ž ǿǟɀƩǟ ǥǿǟǻǙ
ǧǟƎƪǟȿ

Č,ēČĕđċČČ

Čċ Ǝȝ ƆȿȀǪȮȱɋǟ ǿȀȪƫǠǣ ǦȩɎȞȱǟ ǧǟǽ ǦȵǠƬǟ ǧǠǶȲȖȎƫǠǣ ȃɀȵǠȩ ǒǠȊȹǙ
Ȝȩɀƫǟ

Č,ĒĔĕĐĔČč

ČČȸȵǟȂǪƫǟ Ƙȡȿ Synchronous ȸȵǟȂǪƫǟ ȯǠȎǩɍǟ ǧǟȿǻǕ ȯǠȶȞǪȅǟ
ȰȝǠȦǪȱǟ ȜɆǲȊǪȱAsynchronous 

Č,ĒđĕĐēČĎ
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ČĐ ɃɀǪƷ  ɃǾȱǟȿ  E-Portfolio  ƆȿȀǪȮȱɋǟ  ǢȱǠȖȱǟ  ȤȲȵ  ȳǟǼǺǪȅǟ
ȼǝǟǻǕȿ ǢȱǠȖȱǟ ǦȖȊȹǖǣ ȨȲȞǪɅ Ǡȵ Ȱȭ ɂȲȝ

Č,ĒđĕĐēČď

ČĎ ÛǼȝɀƫǟ ǼɅǼƠ)ǦȮǤȊȱǟ Ǝȝ ƆȿȀǪȮȱǟ ǿȀȪƫǠǣ ǦȪȲȞǪƫǟ ǧǟǿǠǤǪǹɍǟ ǥǿǟǻǙ
(..ȈȢȱǟ ȜȺȵ

Č,ĒĎĕĐĒČĐ

Čď ƂǙ ȴȲȞǪƫǟ ǻǠȉǿɋ ǦȦȲǪƯ ȧȀȖǣ Feedback ǦȞǱǟȀȱǟ ǦɅǾȢǪȱǟ ƇǼȪǩ
ȼǩɍǼȞƫ ƾȪȥȿ ɄƹǻǠȭɉǟ ȻǟɀǪȆȵ

Č,đĎĕĐďČđ

ǦɆȹȿȀǪȮȱɋǟ ǧǟǿȀȪƫǟ ǥǿǟǻǙ ǧǠɅǠȦȮȱ ȸɅȀȑǠǶƫǟ ȫɎǪȵǟ ȔȅɀǪȵČ,ĔĎĕđďď

يمتلكها  المجال  هذا  في  المت�ضمنة  الكفايات  جميع  �أن  الجدول)6(  من  يلاحظ   
المحا�ضرون بدرجة قليلة، حيث تراوحت متو�سطاتها ما بين)1.98 - 1.63(، وبمتو�سط 
ن�سبي تراوح ما بين)66% - 54%(، وقد ح�صلت الكفاية المتعلقة بتقديم التغذية الراجعة 
لإر�شاد المتعلم لم�ستواه الأكاديمي وفقاً لمعدلاته على �أقل متو�سط بن�سبة)1.63(، �سبقتها 
ال�شبكة)1.73(، وح�صلت كفاية  الإلكتروني عبر  المتعلقة بالمقرر  الاختبارات  �إدارة  كفاية 
درجة  انخفا�ض  يعود  وقد  قدره)1.73(،  متو�سط  على  الإلكتروني  الطالب  ملف  ا�ستخدام 
امتلاك المحا�ضرين للكفايات على هذا المجال ب�شكل ملحوظ �إلى عدم تبني �إدارة الجامعة 
للمحا�ضرين  تدريبية  و�إلى عدم عقدها دورات  الإلكترونية،  المقررات  �إدارة  لأحد برامج 
من  طويل  وقت  �إلى  تحتاج  �إلكترونياً  المقررات  �إدارة  كفاية  �أن  كما  الكافي،  بال�شكل 

المحا�ضرين لامتلاكها.
وبالنظر �إلى الجدول ال�سابق يلاحظ �أن المتو�سط الن�سبي لكفايات مجال �إدارة المقررات 
المحا�ضرين  امتلاك  في  الرابعة  المرتبة  على  وح�صل  بلغ)%64(،  وبنائها  الإلكترونية 
لكفايات التعلم الإلكتروني، ومع �أهمية هذا المجال، ف�إن هذا التدني في الترتيب قد يعود �إلى 
�أن �أغلب محا�ضري الجامعة لم يمار�سوا التعليم بنظام �إدارة المقررات �إلكترونياً كما ينبغي، 
وقد يرجع ال�سبب في ذلك �أي�ضاً �إلى �أن تكلفة الا�شتراك في �أحد برامج �إدارة المقررات المعتمدة 
عالمياً ما زالت مرتفعة جداً، مما يمثل عبئاً �إ�ضافياً على كاهل الجامعة، كما �أن كثيراً من 
المحا�ضرين يتخوفون من عدم �إتقان المتعلمين لتقنيات التعامل مع المواقع الإلكترونية 
في  الانخفا�ض  ن�سبة  وت�أتي  يدر�سونه،  الذي  المقرر  مع  تفاعلهم  على  ي�ؤثر  مما  التعليمية 
بينها،  الموازنة  �إذا ما تمت  للكفايات في هذا المجال طبيعية،  امتلاك المحا�ضرين  درجة 
وبين درجة امتلاك المحا�ضرين للكفايات في مجال ت�صميم المقررات الإلكترونية وبنائها، 
والبالغ)66%(، حيث تعد كفايات ت�صميم المقررات الإلكترونية وبنا�ؤها �ضرورية و�أ�سا�سية، 
للبدء في �إدارة المقررات �إلكترونياً. وقد �أ�شارت بع�ض الدرا�سات �إلى �أن انت�شار الإنترنت بين 

.)2001 ،Allehaibi(أع�ضاء هيئة التدري�س ما زال في مراحله الأولى�
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النتائج المتعلقة بال�س�ؤال الثاني ومناق�شتها: ين�ص ال�س�ؤال الثاني على: هل توجد فروق 
≥ 0.05( في درجة امتلاك محا�ضري جامعة   α( ذات دلالة �إح�صائية عند م�ستوى دلالة
للإجابة عن هذا  ماج�ستير(؟  للم�ؤهل)دكتوراة،  تعزى  الإلكتروني  التعلم  لكفايات  الأق�صى 

ال�س�ؤال ا�ستخدم اختبار)T- test( للك�شف عن �أثر الم�ؤهل وكانت النتائج كالآتي: 

الجدول)7(

يبين نتائج اختبار)ت( لامتلاك المحاضرين لكفاية التعلم الإلكتروني في ضوء متغير المؤهل

ȯǠǲƫǟɄȶȲȞȱǟ ȰȽǘƫǟǻǼȞȱǟŸǠȆƩǟ ȔȅɀǪƫǟȣǟȀƲɍǟ 
ɃǿǠɆȞƫǟ

ǦȶɆȩ 
ǧ

 ɁɀǪȆȵ
ǦȱɍǼȱǟ

 ȳǟǼǺǪȅǟ ǧǠɆȅǠȅǕ
ǡɀȅǠƩǟ

ǥǟǿɀǪȭǻĐČč,ďĐċ,Đď
Č,čČ

Ǧȱǟǻ Ƙȡ
(ċ,ċĐ)ǼȺȝ ƘǪȆǱǠȵĎČč,ĐĔċ,ďĒ

ǦȮǤȊȱǟ ǧǠȵǼǹ
	 ǥǟǿɀǪȭǻĐČč,čĐċ,ďđ

Č,ĎĐ
Ǧȱǟǻ Ƙȡ

(ċ,ċĐ)ǼȺȝ ƘǪȆǱǠȵĎČč,ĎĔċ,ďĒ
 ǧǟǿȀȪƫǟ ȴɆȶȎǩ
ǠȾǝǠȺǣȿ ǦɆȹȿȀǪȮȱɋǟ

ǥǟǿɀǪȭǻĐČČ,Ĕċċ,Đđ
Č,ďĔ

Ǧȱǟǻ Ƙȡ
(ċ,ċĐ)ǼȺȝ ƘǪȆǱǠȵĎČč,ČĎċ,ĒĒ

 ǧǟǿȀȪƫǟ ǥǿǟǻǙ
ǦɆȹȿȀǪȮȱɋǟ

ǥǟǿɀǪȭǻĐČČ,ĒĒċ,ďĔ
Č,ďĎ

Ǧȱǟǻ Ƙȡ
(ċ,ċĐ)ǼȺȝ ƘǪȆǱǠȵĎČČ,ĔĒċ,ĒĐ

ȫɎǪȵǟ ǦǱǿǻ
ǦɆȲȮȱǟ ǦɅǠȦȮȱǟ

ǥǟǿɀǪȭǻĐČč,ċĔċ,ďĎ
Č,đċ

Ǧȱǟǻ Ƙȡ
(ċ,ċĐ)ǼȺȝ ƘǪȆǱǠȵĎČč,čĒċ,Đď

يلاحظ من الجدول)7( عدم وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية)α ≥ 0.05( في درجة 
امتلاك كفايات التعلم الإلكتروني من وجهة نظر محا�ضري جامعة الأق�صى تعزى لمتغير 
– دكتوراة(، على كل مجال من مجالات الدرا�سة، وعلى الدرجة  الم�ؤهل العلمي)ماج�ستير 
الكلية للكفاية، وقد يعود ذلك �إلى �أن كفايات التعلم الإلكتروني لا ترتبط بم�ؤهل المحا�ضر، 
و�أن المحا�ضرين يقومون بالمهمات التدري�سية نف�سها في الجامعة، وتحت الظروف نف�سها، 
وربما يعود �إلى ندرة التدريب الكافي على كفايات الإنترنت والتعلم الإلكتروني، �سواء �أكان 
التدريب لم�ؤهل الدكتوراة �أم الماج�ستير، وت�ؤكد ذلك درا�سة �صادق)2005( التي �أ�شارت �إلى 
التدريب لأع�ضاء  الإلكتروني وا�ستخدامها ندرة  التعلم  �أهم معوقات تطوير كفايات  �أن من 
هيئة التدري�س على كفايات التعلم الإلكتروني، وقد يعود كذلك �إلى قلة الوعي الكافي لدى 

حملة الدكتوراة لأبعاد الكفايات بمعناها الوا�سع.
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توجد  هل  على:  الثالث  ال�س�ؤال  ين�ص  ومناق�شتها:  الثالث  بال�س�ؤال  المتعلقة  النتائج 
≥ 0.05(( في درجة امتلاك محا�ضري   α((فروق ذات دلالة �إح�صائية عند م�ستوى دلالة
�سنوات   5 �سنوات،   5 من  للخبرة)�أقل  تعزى  الإلكتروني  التعلم  لكفايات  الأق�صى  جامعة 
�أثر الخبرة وكانت  للك�شف عن   )T-test(اختبار ت ا�ستخدم  ال�س�ؤال  للإجابة عن  ف�أكثر(؟ 

النتائج كالاتي: 
الجدول رقم)8(

يبين نتائج اختبار)ت( لامتلاك المحاضرين لكفاية التعلم الإلكتروني في ضوء متغير الخبرة

ȯǠǲƫǟǥƎƪǟǻǼȞȱǟȔȅɀǪƫǟ 
ŸǠȆƩǟ

ȣǟȀƲɍǟ 
ɃǿǠɆȞƫǟ

ǦȶɆȩ
ǧ 

 ɁɀǪȆȵ
ǦȱɍǼȱǟ

ȳǟǼǺǪȅǟ ǧǠɆȅǠȅǕ 
ǡɀȅǠƩǟ

ǧǟɀȺȅ Đ ȸȵ ȰȩǕčĒč,Ďďċ,ĐĔ
Č,ďĔǦȱǟǻ Ƙȡ

(ċ,ċĐ)ǼȺȝ ȀǮȭǖȥ ǧǟɀȺȅ ĐĐĐč,ĐĒċ,ďē

ǦȮǤȊȱǟ ǧǠȵǼǹ
ǧǟɀȺȅ Đ ȸȵ ȰȩǕčĒč,ČĎċ,ĐČ

č,ďċǼȺȝ Ǧȱǟǻ
(ċ,ċĐ) ȀǮȭǖȥ ǧǟɀȺȅ ĐĐĐč,ĎĔċ,ďč

ǧǟǿȀȪƫǟ ȴɆȶȎǩ 
ǠȾǝǠȺǣȿ ǦɆȹȿȀǪȮȱɋǟ

ǧǟɀȺȅ Đ ȸȵ ȰȩǕčĒČ,ĒĐċ,đċ
č,ĎďǼȺȝ Ǧȱǟǻ

(ċ,ċĐ) ȀǮȭǖȥ ǧǟɀȺȅ ĐĐĐč,Čċċ,đĐ

ǧǟǿȀȪƫǟ ǥǿǟǻǙ 
ǦɆȹȿȀǪȮȱɋǟ

ǧǟɀȺȅ Đ ȸȵ ȰȩǕčĒČ,đēċ,ĐĒ
Č,ēčǼȺȝ Ǧȱǟǻ

(ċ,ċĐ) ȀǮȭǖȥ ǧǟɀȺȅ ĐĐĐČ,ĔĎċ,đċ

ȫɎǪȵǟ ǦǱǿǻ
ǦɆȲȮȱǟ ǦɅǠȦȮȱǟ

ǧǟɀȺȅ Đ ȸȵ ȰȩǕĐČČ,Ĕēċ,ďĒ
č,ĎĐǼȺȝ Ǧȱǟǻ

(ċ,ċĐ) ȀǮȭǖȥ ǧǟɀȺȅ ĐĎČč,čĐč,čĐ

يتبين من الجدول)8( عدم وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية)≤)α 0.05( في درجة 
امتلاك كفايات التعلم الإلكتروني من وجهة نظر محا�ضري جامعة الأق�صى تعزى لمتغير 
الخبرة)�أقل من 5 �سنوات - 5 �سنوات ف�أكثر(، في مجال �أ�سا�سيات ا�ستخدام الحا�سوب، وقد 
يرجع ذلك �إلى طبيعة تلك الكفايات، من حيث كونها �أ�سا�سية و�أولية يحتاجها المحا�ضر في 
�إن�شاء الملفات وحفظها، وت�شغيل الحا�سوب وا�ستخدام برامجه المختلفة،  اليومي في  عمله 

مما ي�ؤدي بالمحا�ضرين �إلى الإلمام بتلك الكفايات. 
في حين وجدت فروق ذات دلالة �إح�صائية)α ≥ 0.05( في درجة امتلاك محا�ضري 
جامعة الأق�صى لكفايات التعلم الإلكتروني تعزى لمتغير الخبرة)�أقل من 5 �سنوات - 5 �سنوات 
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ف�أكثر(، على مجال خدمات ال�شبكة، ومجال ت�صميم المقررات الإلكترونية وبنائها، ومجال 
الخبرة)5(  �أ�صحاب  ول�صالح  للكفاية،  الكلية  الدرجة  وعلى  الإلكترونية،  المقررات  �إدارة 
�سنوات ف�أكثر، وقد يعود ذلك �إلى �أن هذه الفئة من المحا�ضرين �أكثر ا�ستقراراً من زملائهم 
قدراتهم  تطوير  نحو  تتجه  جهودهم  ف�إن  وبالتالي  �سنوات،  من)5(  الأقل  الخبرة  �أ�صحاب 
وكفاياتهم في التعلم الإلكتروني، الأمر الذي انعك�س �إيجاباً على تقديراتهم، وقد تعزى تلك 
في  خبرتهم  بزيادة  �شعروا  ف�أكثر  �سنوات  الخبرة)5(  �أ�صحاب  المحا�ضرين  �أن  �إلى  الفروق 
الخبرة  �أ�صحاب  من  �أكبر  ب�شكل  الكفايات  بامتلاك  يعتقدون  جعلهم  مما  التدري�س،  مجال 

الأقل من)5( �سنوات. 
 Abdelrahem & Al( والمو�سوي  الرحيم  درا�سة عبد  ال�سابقة مع  النتيجة  واتفقت 
�أكثر من  الإنترنت  ي�ستخدمون  العالية  �أن ذوي الخبرة  �أو�ضحت  التي   ،)2003 ,Musawi
غيرهم، وتختلف في بع�ض جوانبها، مع درا�سة عزمي)2006(، التي لم تظهر �أثراً للخبرة في 

ا�ستخدام الإنترنت. 
النتائج المتعلقة بال�س�ؤال الرابع ومناق�شتها: ين�ص ال�س�ؤال الرابع على: هل توجد فروق 
ذات دلالة �إح�صائية عند م�ستوى دلالة)α ≥ 0.05( في درجة امتلاك محا�ضري جامعة 
الإن�سانية،  العلوم  التطبيقية،  للكلية)العلوم  تعزى  الإلكتروني  التعلم  لكفايات  الأق�صى 
 )One Way ANOVA(الأحادي التباين  ا�ستخدم تحليل  ال�س�ؤال  للإجابة عن  التربية(؟ 

للك�شف عن �أثر متغير الكلية، وكانت النتائج كالتالي:

الجدول)9(
يبين نتائج تحليل التباين الأحادي لامتلاك المحاضرين لكفاية التعليم 

الإلكتروني في ضوء متغير الكلية

ȯǠǲƫǟȸɅǠǤǪȱǟ ǿǼȎȵțɀȶƭ 
ǧǠȞǣȀƫǟ

ǦǱǿǻ 
ǦɅȀƩǟ

ȔȅɀǪȵ 
ǧǠȞǣȀƫǟ

ǦȶɆȩ 
ȣ

ɁɀǪȆȵ
ǦȱɍǼȱǟ 

 ǧǠɆȅǠȅǕ
 ȳǟǼǺǪȅǟ
ǡɀȅǠƩǟ

ǧǠȝɀȶǲƫǟ ƙǣċ,ĎďČčċ,ČĒČ

ċ,đČēċ,ĐďČ ǧǠȝɀȶǲƫǟ ȰǹǟǻčČ,ĒĔČĒĔċ,čĒđ

țɀȶǲƫǟčč,ČĎčēČ-
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ǦȮǤȊȱǟ ǧǠȵǼǹ
ǧǠȝɀȶǲƫǟ ƙǣċ,čĒĔčċ,Čďċ

ċ,đčĒċ,ĐĎĒ ǧǠȝɀȶǲƫǟ ȰǹǟǻČĒ,đċČĒĔċ,ččĎ

țɀȶǲƫǟČĒ,ēēċēČ-

 ǧǟǿȀȪƫǟ ȴɆȶȎǩ
ǠȾǝǠȺǣȿ ǦɆȹȿȀǪȮȱɋǟ

ǧǠȝɀȶǲƫǟ ƙǣċ,ċĐĔčċ,ċčĔ

ċ,ċđđċ,ĔĎđ ǧǠȝɀȶǲƫǟ ȰǹǟǻĎď,ĔĒĐĒĔċ,ďďĎ

țɀȶǲƫǟĎĐ,ċĎďēČ-

ǧǟǿȀȪƫǟ ǥǿǟǻǙ
ǦɆȹȿȀǪȮȱɋǟ

ǧǠȝɀȶǲƫǟ ƙǣċ,čĐďčċ,ČčĒ

ċ,ĎĎēċ,ĒČď ǧǠȝɀȶǲƫǟ ȰǹǟǻčĔ,đĔďĒĔċ,ĎĒđ

țɀȶǲƫǟčĔ,ĔďēēČ-

ȫɎǪȵǟ ǦǱǿǻ
ǦɆȲȮȱǟ ǦɅǠȦȮȱǟ

ǧǠȝɀȶǲƫǟ ƙǣċ,ċĎĔčċ,ċčċ

ċ,ċēČċ,ĔčĎ ǧǠȝɀȶǲƫǟ ȰǹǟǻČĔ,čďčĒĔċ,čďď

țɀȶǲƫǟČĔ,čēČēČ-

يلاحظ من الجدول)9( عدم وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية)≤)α 0.05( في درجة 
امتلاك كفايات التعلم الإلكتروني من وجهة نظر محا�ضري جامعة الأق�صى تعزى لمتغير 
الكلية)العلوم التطبيقية - والعلوم الإن�سانية - والتربية(، وقد يعود ذلك �إلى طبيعة عمل 
المحا�ضرين، من حيث ت�شابه ظروفهم في العمل، حيث ت�شرف عليهم �إدارة واحدة، وغالباً 
ما يكون اهتمامها بالكليات واحداً، ويمكن �أن يم�س التطوير للكوادر الب�شرية في كلية معينة 
باقي الكليات، كما �أن اختلاط المحا�ضرين مع بع�ضهم وتعاونهم قد ي�ؤدي �إلى زيادة فر�ص 
الاحتكاك فيما بينهم، مما يقلل ظهور الاختلافات بين كلية و�أخرى، وبخا�صة �إذا تبين �أن 
توجد  لا  حيث  للجامعة،  التابعة  نف�سها  التعليمية  المراكز  في  يعملون  المحا�ضرين  جميع 

�أماكن م�ستقلة لكل كلية على حدة.
هم�شري  درا�سة  �إليه  تو�صلت  ما  مع  جوانبها  بع�ض  في  ال�سابقة  النتيجة  واختلفت 

وبوعزة)2000(، التي �أظهرت �أن الكليات العلمية هي الأكثر ا�ستخداماً للإنترنت من غيرها.
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التوصيات والمقترحات:
به  يو�صي  ما  �أهم  ف�إن  وحدودها،  الدرا�سة  �إليها  تو�صلت  التي  النتائج  �ضوء  في 

الباحثان الآتي:

الخا�صة  التدريب  برامج  �إعداد  عند  الحالية  الإلكتروني  التعلم  كفايات  من  •الا�ستفادة  	
بمحا�ضري جامعة الأق�صى في مجال التعلم الإلكتروني.

• تطوير بع�ض معايير التعيينات والترقيات لمحا�ضري جامعة الأق�صى، بحيث يحتل  	
التعلم الإلكتروني مكانة متقدمة في هذه المعايير. 

الإلكتروني،  التعلم  كفايات  لإك�سابهم  للمحا�ضرين  محددة  تدريبية  دورات  •تنظيم  	
وبخا�صة في مجال ت�صميم المقررات وبنائها، ومجال �إدارة المقررات الإلكترونية.

•�إتاحة الفر�صة �أمام محا�ضري جامعة الأق�صى للم�شاركة في ا�ستخدام التعلم الإلكتروني  	
وتوظيفه لتنمية قدراتهم الذاتية والمهنية في هذا المجال. 

•�إجراء درا�سة مماثلة على باقي الكليات التي لم ت�شملها عينة الدرا�سة. 	
في  الإلكتروني  التعلم  توظيف  نحو  الجامعة  محا�ضري  اتجاهات  حول  درا�سة  •�إجراء  	

التدري�س الجامعي.
�إجراء درا�سة تتناول مدى �إلمام طلبة الجامعة لكفايات التعلم الإلكتروني.
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المراجع:
�أولاً: المراجع العربية:

(. البنية التحتية لا�ستخدام تكنولوجيا المعلومات والات�صالات  11 �إ�سماعيل، فادي)2003.
المعلومات  تقنيات  توظيف  حول  الإقليمية  الندوة  بعد.  عن  والتعلم  التعليم  في 
والات�صالات في التعليم والتعلم عن بعد. دم�شق من 15-17 يوليو.  متوفر على الموقع 

http://ituarabic.org/E-Education تاريخ الدخول للموقع: 20-3-2006م. 

( مقدمة عن التعليم الإلكتروني. مركز �أ�صدقاء فوزي كعو�ش  22 �إطميزي، جميل)2007.
الموقع  على  متوفر  الخليل.  بوليتكنك  جامعة  الـمعلومات.  بتكنولوجيا  للتميز 
 http://elearning.ppu.edu/moodle/mod /resource/view.php?id= 828

تاريخ الدخول للموقع: 12-2-2008م.
الريا�ضيات  لتدري�س  الإلكتروني  التعليم  ا�ستخدام  مطالب   .) 33 محمد)2006. الحربي، 
غير  دكتوراة  ر�سالة  والمتخ�ص�صين.  الممار�سين  نظر  وجهة  من  الثانوية  بالمرحلة 

من�شورة، كلية التربية، جامعة �أم القرى.
الجامعات  في  الإلكتروني  التعليم  تطبيق  دون  تحول  عقبات   .) 44 �أن�س)2002. الحجي، 

العربية. مجلة المعرفة، دي�سمبر، العدد91، �ص65-45.
الإلكتروني في مدار�س الملك في�صل: ر�ؤية م�ستقبلية.  التعليم   .) 55 الخطيب، محمد)2003.
ندوة التعليم الإلكتروني بمدار�س الملك في�صل، الريا�ض، من 21-23 �أبريل. متوفر على 
http://www.psso.org.sa/arabic/ps solibrary/nadwa01/nadwat/ الموقع 

.pdf/01.pdf تاريخ الدخول للموقع: 20-3-2006م.
الإلكتروني  التعليم  ندوة  وطموح.  واقع  الإلكتروني  التعليم   .) 66 فار�س)2003. الرا�شد، 
http://www. بمدار�س الملك في�صل، الريا�ض، من 21-23 ابريل. متوفر على الموقع
تاريخ   psso.org.sa/arabic/pssolibrary/nadwa01/ nadwat/pdf/03.pdf.

الدخول للموقع: 12-2-2006م.
(. المدر�سة الإلكترونية: الحل في)المخلوط(. مجلة المعرفة، دي�سمبر،  77 الرافعي، عمر)2002.

العدد91.   �ص89-79.
(. تكنولوجيا التعليم والتعليم الإلكتروني. الريا�ض، مكتبة الر�شد. 88 �سالم، �أحمد)2004.

الأردنية  الجامعات  التدري�س في  هيئة  �أع�ضاء  ا�ستخدام  واقع   .) 99 �أحمد)2001. ال�شايب، 
ل�شبكة الإنترنت واتجاهاتهم نحوها. ر�سالة ماج�ستير غير من�شورة، جامعة اليرموك، 

�إربد- الأردن.
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(. التعلم الإلكتروني في المدار�س ال�سعودية. مجلة المعرفة، دي�سمبر،  ال�شهري، فايز)10102002
العدد91، �ص43-36.

الوادي لتطوير  التدري�س بجامعة جنوب  �أع�ضاء هيئة  ا�ستعداد   .) �صادق، علاء)11112005
العلمي  الم�ؤتمر  التعليم:  لتكنولوجيا  الم�صرية  الجمعية  الإلكتروني.  التعليم  وا�ستخدام 
العا�شر “تكنولوجيا التعليم الإلكتروني ومتطلبات الجودة ال�شاملة”، القاهرة، من 7-5 

يوليو، �ص12.
(. البحث العلمي في تكنولوجيا التعليم. القاهرة، عالم الكتب. عبد الحميد، محمد)12122005

(. فاعلية ت�صميم مقرر الكتروني في العلوم المطورة للمرحلة  عبد الحميد، محمد)13132005
الإعدادية لتنمية مفاهيم التربية التكنولوجية. الجمعية الم�صرية لتكنولوجيا التعليم: 
ال�شاملة”،  الجودة  ومتطلبات  الإلكتروني  التعليم  “تكنولوجيا  العا�شر  العلمي  الم�ؤتمر 

القاهرة، �ص30-27.
(. منظومة التعليم عبر ال�شبكات. القاهرة، عالم الكتب. 1414 عبد الحميد، محمد)2005

(. التعليم الإلكتروني في الدول النامية: الآمال والتحديات.  عبد المنعم، �إبراهيم)15152003
والتعليم  التعليم  في  والات�صالات  المعلومات  تقنيات  توظيف  حول  الإقليمية  الندوة 
http://ituarabic.org/E- عن بعد، دم�شق، من 15-17 يوليو. متوفر على الموقع 

Education تاريخ الدخول للموقع: 2006/4/2م.
التعليم  نظام  في  الم�ستقبلية  لأدواره  وفقاً  المعلم  كفايات   .) نبيل)16162006 عزمي، 
الإلكتروني عن بعد. الم�ؤتمر الدولي للتعلم عن بعد، جامعة ال�سلطان قابو�س، م�سقط، من 
http://www.icode-oman.com/research_a. 27- 9 مار�س. متوفر على الموقع

html تاريخ الدخول للموقع: 2006/4/2م.
(. التعليم الإلكتروني في كلية الات�صالات والمعلومات  العويد، محمد والحامد، عبد الله)17172003
بالريا�ض: درا�سة حالة. ندوة التعليم الإلكتروني بمدار�س الملك في�صل، الريا�ض من 21-
http://www.psso.org.sa/ara bic/pssolibrary/ الموقع  على  متوفر  ابريل.   23

nadwa01/nadwat/ppt/15.ppt تاريخ الدخول للموقع: 20-3-2006م.
القاهرة:  التقليدي.  التدريب غير  �إلى  الإلكتروني: مدخل  التعليم   .) �إيمان)18182003 الغراب 

المنظمة العربية للتنمية الإدارية.
الإلكتروني. الم�ؤتمر الدولي الأول  االهيتي، عبد ال�ستار)2006(. التعليم التقليدي والتعليم 1919

للتعليم الإلكتروني. البحرين، من 17-19 �أبريل.
الإلكتروني  التعليم  وتكنولوجيا  التعليمية  مناهجنا   .) محمد)20202004 ح�سام  مازن، 
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بحث مقدم لم�ؤتمر العملية التعليمية في ع�صر الانترنت المنعقد بجامعة النجاح الوطنية 

في نابل�س 2001/5/10-9.
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(.« ا�ستخدام الحا�سوب والانترنت   �سعادة، جودت �أحمد وال�سرطاوي، عادل فايز)14142003
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(.  »واقع ا�ستخدامات الحا�سوب في التدري�س ال�صفي   �سلامة، عبد الحافظ محمد)15151991
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واقع الصحة والسلامة المهنية في
المنشآت الصناعية في فلسطين

أ.سلامة سالم

Čďč

ملخص
هدفت هذه الدرا�سة �إلى معرفة واقع ال�صحة وال�سلامة المهنية في المن��شآت ال�صناعية 
�أربعة محاور رئي�سة  في محافظة طولكرم، من وجهة نظر العاملين فيها، وذلك من خلال 
هي: مدى �إيمان �إدارة المن��شأة ال�صناعية وقناعاتها بتطبيق قواعد ال�صحة وال�سلامة المهنية، 
مدى التزام العاملين بتطبيق قواعد ال�صحة وال�سلامة المهنية، دور دائرة الرقابة والتفتي�ش 
الخا�صة بوزارة العمل بمتابعة تطبيق قواعد ال�صحة وال�سلامة المهنية، و�أخيراً مدى ر�ضا 

العاملين عن تطبيق قواعد ال�صحة وال�سلامة المهنية في من��شآتهم التي يعملون فيها.
ولقد ا�شتملت عينة الدرا�سة على)314( من العاملين في ثلاثة قطاعات �صناعية ح�سب 
ت�صنيف مكتب وزارة العمل في محافظة طولكرم، وهي: الك�سارات والمحاجر، وال�صناعات 

التحويلية، و�أخيراً الغاز، والمياه، والكهرباء.
الن�سب  با�ستخدام  وحلِّلت  القطاعات،  تلك  في  المبحوثين  من  البيانات  جُمعت  وقد 
�إح�صائيا  دالة  �أن هناك فروقاً  الدرا�سة  �إليها  التي تو�صلت  النتائج  �أهم  الإح�صائية، ومن 
قواعد  بتطبيق  العاملين  التزام  بالن�سبة لمحور مدى  الذكور  ول�صالح  الجن�س،  تبعا لمتغير 
ال�صحة وال�سلامة المهنية، و�إجراءاتها في �أثناء ت�أديتهم لعملهم، ووجود فروق �أي�ضا تبعاً 
لمتغير الحالة الاجتماعية، ول�صالح العزاب بالن�سبة لمحور ر�ضا العاملين عن تطبيق قواعد 

ال�صحة وال�سلامة المهنية، و�إجراءاتها في �أماكن عملهم. 
وقدِّمت بعد ذلك تو�صيات للجهات والهيئات المعنية للا�ستفادة من هده الدرا�سة �أهمها:

•ت�صميم البرامج الإر�شادية والتدريبية من �أجل رفع م�ستوى ثقافة العاملين، وزيادة  	
وعيهم ب�ضرورة تطبيق قواعد ال�صحة و�إجراءاتها، وال�سلامة المهنية؛ �إذ �أظهرت النتائج 

�أن مدى التزام العاملين بهذه القواعد كانت بدرجات متو�سطة.
ومفاجئ  •  الت�أكيد على �ضرورة قيام الجهات المخت�صة بالمتابعة والتفتي�ش ب�شكل دوري 	

على المن��شآت ال�صناعية، للت�أكد من تطبيق الأ�س�س العامة لل�صحة وال�سلامة المهنية.
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Abstract

This study aimed at identifying the reality of health and safety in 
industrial establishments in Tulkarm Governorate from the employees’ 
point of view. This identification is assessed through four major coreissues 
as follows:

The administration’s satisfaction and belief in the application of the 
rules and procedures of the health and safety meaytres the employees’ 
commitment to the application of the rules and procedures of the health 
and safety.the role of the official authorities in the control and inspection of 
institutions the employees’ satisfaction with the application of the rules and 
procedures of the health and safety in the establishments where they work.

A study sample of(314) male and female employees in three industrial 
sectors classified according to Ministry Labor Office in Tulkarm 
Governorate.as follows: Crashers and stone quarry, Conversion industries, 
Electricity, Water and Gas establishments.

A ccordingly a set of findings were printedont concerning the statistical 
differences between males and females with respect to the employees’ 
commitment to the application of the rules and procedures of the health 
and safety.

Depending on the resulls of the study the researcher put forward the 
following recommendations addressed to the concerned authorities:(1) 
Design traing programs to up date the employees> know low and increase 
their awareness to apply the health rules, measures and the professional 
safety.(2) Ensuring the necessity of carrying out the abrupt cheik out 
inspecting of the industrial establishments to make sure that the general 
principles of health and professional safety are applied. 
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مقدمة 
�إدارة الأفراد في من��شآت الأعمال الحديثة جهوداً حثيثة، لتوفير القوى العاملة  تبذل 
اللازمة لتنفيذ الخطط والبرامج الإنتاجية والت�سويقية والبيعية للمنظمة، و ت�سعى �إلى توفير 
ات المختلفة  �أداء المهمَّ �أف�ضل ما هو متاح لها من عنا�صر ب�شرية ذات كفاءة وقدرة على 
بتوفير  الأفراد  �إدارة  تهتم  �أن  من  بد  فلا  ذلك ممكناً،  يكون  ولكي  عالية،  وكفاءة  بفاعلية 
مواقع منا�سبة لأداء هذه الأعمال، تتوافر فيها الظروف البيئية وال�شروط المادية الملائمة، 
فمن غير الممكن �أن ي�ؤدي الفرد عمله في ظروف لا تتوافر فيها م�ستلزمات ال�سلامة المهنية 
�سواء من حيث الحوادث ال�صناعية �أم الأمرا�ض المهنية، وكذلك من غير المعقول �أن تطلب 
�إدارة الأفراد، �أو �إدارة المن��شأة من الفرد القيام بعمله في ظل ظروف لا تتوافر فيها المقومات 

الأ�سا�سية للمحافظة على �صحته و�سلامته.
ولما كان العن�صر الب�شري يمثل العن�صر الأكثر �أهمية، والأعلى قيمة من بين عنا�صر 
الإنتاج الأخرى، ف�إن الاهتمام يجب �أن ين�صب باتجاهه والمحافظة عليه ورعايته �صحياً 
انت�شار  عملية  �أفرزتها  التي  النتائج  من  �إنه  �إذ  �ص:331(.   ،2004 واجتماعياً)�شاوي�ش، 
ا�ستخدام المكائن والآلات ب�شكل وا�سع في من��شآت الأعمال، و ب�شكل خا�ص ال�صناعية منها، 
هو ارتفاع عدد حوادث العمل والإ�صابات بين الأفراد العاملين، وتترتب على هذه الحوادث 
خ�سائر و�أ�ضرار بالفرد والمنظمة وحتى بالمجتمع كله. وتتمثل هذه الخ�سائر بالأ�ضرار التي 
تلحق بالعن�صر الإن�ساني ذاته نتيجة لإ�صابته ب�سبب حوادث العمل، وكذلك تتحمل المنظمة 
خ�سائر مادية متعددة تتمثل في الأ�ضرار التي تلحق بالمكائن والآلات، والتعوي�ضات التي 

تدفع للعاملين نتيجة �إ�صابتهم، وغيرها من التكاليف التي تتكبّدها المنظمة.
 من جانب �آخر، ف�إن المنظمة قد تتعر�ض �إلى حوادث و�أ�ضرار تن��شأ عن حالات الحريق 
المنظمة  ت�شمل  التي  العامة  الأحداث  من  والحروب، وغيرها  الطبيعية  بالكوارث  والت�ضرر 
�أكبر هو المجتمع الذي ت�شكل جزءاً منه، و بالت�أكيد ف�إن  كونها نظاماً فرعياً �ضمن نظام 
عملية التخطيط لمواجهة مثل هذه الحالات تبقى قا�صرة على الاحتياجات الأ�سا�سية اللازمة، 
الفاعلية، حيث  تكون محدودة  وقد  للمنظمة،  العليا  الإدارة  بها  تقوم  �أن  الممكن  من  التي 
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يمكن للإدارة �أن تقلل من الآثار ال�سلبية للحوادث من خلال توفير م�ستلزمات مواجهتها عند 
حدوثها، وت�شمل هذه الم�ستلزمات كل الأدوات والمعدات اللازمة لهذا الغر�ض، �أو من خلال 
منا�سب  ب�أ�سلوب  العمل  تنظيم  وكذلك  العاملين،  الأفراد  لدى  الوقائي  الوعي  م�ستوى  رفع 
يقلل من احتمالات وقوع الحوادث، وبالتالي التقليل من حجم الخ�سائر المادية التي يمكن 

�أن تتحملها المنظمة ب�سبب ذلك)عبا�س، 2006، �ص:306(.  
�إن الاهتمام بال�سلامة المهنية والجوانب المتعلقة بها، �أخذ يزداد في ال�سنوات الأخيرة، 
وذلك لأهميتها بالن�سبة للأفراد العاملين وللمن��شأة والمجتمع. فبعد �أن كان الاهتمام بها 
وم�صالحهم  العاملين  الأفراد  عن  الم�س�ؤولة  الجهة  باعتبارها  النقابة  لدى  فقط  ينح�صر 
والمنظمات  الأعمال  من��شآت  �إدارات  ف�أخذت  ويت�سع،  يزداد  الاهتمام  هذا  �أخذ  و��شؤونهم، 
م�ؤتمرات  لعقد  وبادرت  الجانب،  بهذا  تهتم  الدولية،  العمل  منظمة  خا�ص  وب�شكل  الدولية 
محلية و �إقليمية ودولية تتركز على جوانب متعددة ذات علاقة بال�سلامة المهنية، وكيفية 
تحقيقها وتعزيزها، وتوفير الم�ستلزمات المادية والتنظيمية والاجتماعية لمنظمات الأعمال 

بمختلف �أنواعها)برنوطي، 2001، �ص:471(.
 

مشكلة الدراسة وأسئلتها:
�أنواعها     بمختلف  عام  ب�شكل  الأعمال  من��شآت  ركائز  �أهم  من  الب�شرية  الموارد  تعدُّ 
و�أ�شكالها، وتزداد �أهميتها في المن��شآت ال�صناعية ب�شكل خا�ص، �إذ �إن العمل فيها يت�صف 
العن�صر  وهو  �ألا  الإنتاج،  عنا�صر  �أهم  مبا�شر  غير  �أو  مبا�شر  ب�شكل  تم�س  التي  بالمخاطر 
�أعباء  �ألقت  والخارجية  الداخلية  البيئية  والتغيرات  التكنولوجي  التطور  �أن  وبما  الب�شري. 
وم�س�ؤوليات على عاتق �إدارة المن��شآت خا�صة ب�صيانة العاملين في بيئة �أعمالهم، ووقايتهم 
من الحوادث، والأمرا�ض المهنية، وكذلك تعوي�ضهم عن �أية �أ�ضرار ناجمة عن بيئة العمل، 
وتوفيرها  المهنية،  وال�سلامة  ال�صحة  ببرامج  الاهتمام  المن��شآت  تلك  على  لزاما  فكان 
المتمثلة  الاجتماعية  الأهداف  لتحقيق  وذلك  فيها،  العاملين  حقوق  من  حقاً  باعتبارها 
العاملين،  الأفراد  بحماية  المتمثلة  الفردية  الأهداف  �إلى  �إ�ضافة  الاجتماعية،  بالم�س�ؤولية 
البحث في  وتلبية حاجتهم في مواقعهم)برنوطي، 2001، �ص 465(. وتتمثل م�شكلة هذا 

الإجابة عن ال�س�ؤال الرئي�س الآتي:
طولكرم  محافظة  في  ال�صناعية  المن��شآت  في  المهنية  وال�سلامة  ال�صحة  واقع  ما 

وعلاقتها ببع�ض المتغيرات؟ 
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أهمية الدراسة: 

الأولى من نوعها في محافظة طولكرم  الباحث _  الدرا�سة _ في �ضوء علم  تعد هذه 
التي تهتم ببحث مو�ضوع ال�سلامة المهنية، ومدى تطبيقها وتوفيرها من �إدارات المن��شآت 
ال�صناعية. كما تكمن �أهمية الدرا�سة من حيث ارتباط مفهوم ال�سلامة المهنية ب�أهم عنا�صر 
لعامليها  الحماية  بتوفير  المن��شآت  تلك  اهتمام  ومدى  الب�شري،  العن�صر  وهو  �ألا  الإنتاج، 
الق�صور في توفير الم�ستلزمات المادية  �إلى كونها تبين نواحي  وموظفيها. هذا بالإ�ضافة 
وتو�ضيح  العمل.  حوادث  ح�صول  احتمالات  تقليل  في  مهماً  دوراً  ت�ؤدي  التي  والتنظيمية 
دور الجهات الر�سمية المخت�صة بوزارة العمل في متابعة الرقابة والتفتي�ش على المن��شآت 

ال�صناعية، و توفير قواعد ال�سلامة المهنية وو�سائلها.

أهداف الدراسة:  
هدفت هذه الدرا�سة �إلى تحقيق ما ي�أتي:

في  ال�صناعية  المن��شآت  في  عملياً  المهنية  ال�سلامة  قواعد  تطبيق  مدى  �إلى  التعرف  11 .
محافظة طولكرم. 

تطبيق  ب�ضرورة  وقناعاتها  ودعمها  ال�صناعية  المن��شآت  �إدارة  �إيمان  مدى  معرفة  22 .
قواعد ال�صحة وال�سلامة المهنية.

معرفة مدى التزام العاملين بتطبيق قواعد ال�صحة وال�سلامة المهنية و�إجراءتها �أثناء  33 .
ت�أديتهم لعملهم 

ال�صحة  �إجراءات  على  والتفتي�ش  للرقابة  الر�سمية  والجهات  الهيئات  دور  معرفة  44 .
وال�سلامة المهنية.

معرفة مدى ر�ضا العاملين عن توافر و�سائل ال�صحة وال�سلامة المهنية و�أدواتها في  55 .
�أماكن عملهم.

غير  الأهداف  من  مجموعة  تحقيق  على  تعمل  �سوف  الدرا�سة  ف�إن  ذلك،  �إلى  بالإ�ضافة 
المبا�شرة مثل: البرامج والطرق والدورات التي تعقدها، بالإ�ضافة �إلى قيا�س مدى ر�ضا العاملين 

في المن��شآت ال�صناعية عن نظم الت�أمينات والتعوي�ضات المعمول بها في �أماكن عملهم.
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فرضيات الدراسة:
يمكن ح�صر فر�ضيات الدرا�سة وتلخي�صها بالفر�ضية ال�صفرية الآتية:

لا توجد فروق ذات دلالة �إح�صائية عند م�ستوى الدلالة)α≥0.05( في درجة وم�ستوى 
واقع ال�صحة وال�سلامة المهنية في المن��شآت ال�صناعية في محافظة طولكرم تبعا لمتغيرات 

الجن�س، والعمر، و�سنوات الخبرة، والم�ستوى العلمي، والحالة الاجتماعية.
حدود الدراسة:

اقت�صرت هذه الدرا�سة على عينة ح�ص�صية، حيث قُ�سم مجتمع الدرا�سة �إلى ثلاث وحدات 
بحثية، �إذ اعتبر كل نوع من �أنواع ال�صناعات الثلاث)ك�سارات ومحاجر، تحويلية، كهرباء 
غاز ومياه( وحدة بحثية، وقد وزعت الا�ستبانة على عينة ممثلة من الوحدات البحثية بلغ 
فئة  على  الدرا�سة  تطبيق  اقت�صر  وقد  الثلاث.  ال�صناعات  في  العاملين  من  قوامها)314( 
وحجمه،  القطاع  �أهمية  منها:  معايير  بالح�سبان  و�أخذ  ال�صناعية،  المن��شآت  في  العمال 
وعدد القوى العاملة فيه، و�أهميته بالن�سبة لل�صناعة في المحافظة. كما نُفذت هذه الدرا�سة 
التي ح�صل عليها من الجهات  الباحث بحدود المعلومات  في مدة زمنية محدودة، والتزم 
الر�سمية في محافظة طولكرم، واعتمد على موثوقيتها وم�صداقيتها، و�أخذ بعين الاعتبار 

كذلك ايجابيات منهج التحليل و�سلبياته.

الإطار النظري والدراسات السابقة:
مفهوم السلامة المهنية: 

منها  والهدف  وعمومها  محدوديتها  حيث  من  وتنوعت  ال�سلامة  تعريفات  تعددت 
ونوعها، و�أدخل بع�ضهم كلمة الأمن، وبع�ضهم الآخر كلمة �صحة مهنية.كما عرف)المرعي، 
الذي يجنبنا الحوادث، ويقينا  ال�سليم  العمل  �أ�سلوب  ال�سلامة ب�أنها  »اتباع  1987، �ص9( 
�آمنا  الإن�سان  التي يكون فيها  من الإ�صابات«وعرفها)كامل، 1997، �ص8(ب�أنها »الحالة 
»التقليل  �ص10(ب�أنها   ،1992 ال�ضرر.وعرفها)الثبيتي،  �أو  الإ�صابة  �أو  الخطر  عن  وبعيداً 
من الإ�صابات والخ�سائر الناتجة عن الأعمال غير المدرو�سة مثل: الحوادث والكوارث«. �أما 
والنف�س  الدين  على  المحافظة  »فهي  الإ�سلامية   ال�شريعة  نظر  وجهة  من  ال�سلامة  تعريف 
الخم�س«)الطريقي،  بال�ضرورات  العلماء  عند  المعروفة  وهي  والمال،  والعر�ض  والعقل 
لتعريفه، فقد عرفه)يو�سف،  بالن�سبة للأمن فلي�س هناك مفهوم قاطع  �أما  1995، �ص8(. 
الأمور«.كما  من  �أمر  تجاه  والارتياح  وال�سكينة  بالاطمئنان  »�شعور  �ص24(ب�أنه   ،1997
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�أ�شار)المرعي، 1987، �ص53(، �إلى �أن الأمن يتنوع ح�سب الأهمية والهدف �إلى �أمن �صناعي، 
و�أمن مدني، و�أمن �سيا�سي.وقد فرق بع�ضهم بين الأمن وال�سلامة المهنية، فعرفوا الأمن المهني 
ب�أنه«تحقيق �سلامة العمال من النواحي ال�صحية والنف�سية ووقايتهم من الأخطار الناجمة 
الطم�أنينة وتجنب وقوع الحوادث والإ�صابات  �إ�شاعة  �إلى  »�أو هو نظام يهدف  عن المهنة، 

والأمرا�ض المهنية داخل المن��شآت ال�صناعية)�أبو بكر و�أبو �صالح، 1989، �ص13(.
و عرفت ال�سلامة المهنية ب�أنها» جميع الأن�شطة الهادفة �إلى حماية الأفراد العاملين 
للحوادث والإ�صابات خلال  التعر�ض  والمواد والأجهزة والمكائن والمعدات والمهمات من 
والإن�شاءات  والتجهيزات  الخدمات  تقديم  على  تتركز  المهنية  ال�سلامة  �أن  �أي  العمل«. 
وو�ضع الترتيبات اللازمة لحماية جميع عنا�صر الإنتاج، وفي مقدمتها العن�صر الب�شري، 
�أعمالهم  لأداء  العاملين  للأفراد  المنا�سبة  والنف�سية  المادية  الظروف  تلك  تتوافر  بحيث 
ال�صحة  ومنظمة   ،(ILO)الدولية العمل  منظمة  وعرفت   .)1982 المطلوب)حكمت،  بال�شكل 
العالمية(WHO) ال�صحة المهنية ب�أنها» المحافظة على �إدامة �صحة الفرد ج�سمياً وعقلياً 
والكافية  اللازمة  والوقاية  ال�صحية  الأ�س�س  باتباع  وذلك  عمله،  موقع  داخل  واجتماعياً 
لمنع انحراف �صحته ب�سبب ظروف العمل، ب�أن يكون هذا الانحراف مر�ضاً نتيجة التعر�ض 
للم�سببات المر�ضية”.  وفي تعريف �شامل لها »هي حماية عنا�صر الانتاج الثلاثة: القوى 
وذلك  العمل،  بيئة  وتح�سين  والمنتجة  الأولية  المواد  والمعدات،  والآلات  الأدوات  العاملة، 
بتطبيق �أنظمة و�إجراءات خا�صة ت�ؤدي �إلى منع وقوع الحوادث«)�صالح، 1994(.ولل�سلامة 
ال�سلامة  يعتبر  الوظيفي:  فالمفهوم  تنظيمي.  ومفهوم  وظيفي،  مفهوم  مفهومان:  المهنية 
�إلى منع وقوع حوادث و�إ�صابات العمل  وال�صحة المهنية مجموعة من الإجراءات الهادفة 
عنا�صر  على  للحفاظ  المخاطر.  من  خالية  �آمنة  عمل  ظروف  وتحقيق  المهنية  والأمرا�ض 
المهنية هي  وال�صحة  ال�سلامة  فتكون  التنظيمي:  المفهوم  وال�ضياع.�أما  التلف  الإنتاج من 
�أهداف  تحديد ال�شكل التنظيمي وتو�ضيحه لأ�ساليب العمل التي بوا�سطتها ن�ستطيع تحقيق 

ال�سلامة وال�صحة المهنية ودور الأطراف المعنية بذلك)زيدان، 1995، �ص10(. 

أهمية إدارة السلامة المهنية وأهدافها: 

تتمثل �أهمية �إدارة ال�سلامة المهنية وال�صحية في تحقيقها لمجموعه من الاهداف الآتية:

تقليل تكاليف العمل:�إن الإدارة ال�سليمة لبيئة العمل تجنب المن��شأة كثيراً من الم�شاكلات  11 .
المتمثلة بالحوادث والأمرا�ض ال�صحية، هذه الحوادث تكلف المن��شأة كثيراً من التكاليف 
�أو لعوائلهم من بعدهم،  المادية والمعنوية المت�ضمنة التعوي�ضات المدفوعة للعاملين 

وكذلك تعطل العمل.
توفير بيئة عمل �صحية وقليلة المخاطر:�إن الإدارة م�س�ؤولة عن توفير المكان المنا�سب  22 .
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والخالي من المخاطر الم�ؤدية �إلى الإ�ضرار بالعاملين �أثناء عملهم، �إن هذه الم�س�ؤولية 
�أ�صبحت متزايدة في ظل التطور التكنولوجي، وب�صورة خا�صة في المن��شآت ال�صناعية.

وا�ستخدام  الواقية،  والمعدات  الأجهزة  توفير  خلال  من  المنا�سب  العمل  نظام  توفير   33 .
ال�سجلات النظامية حول �أية �إ�صابات �أو حوادث و�أمرا�ض.

التقليل من الآثار النف�سية الناجمة عن الحوادث والأمرا�ض المهنية؛ �إذ �إن الحوادث لا  44 .
يقت�صر ت�أثيرها على الجوانب المادية في العمل، و�إنما تمتد �آثارها �إلى م�شاعر العاملين 

داخل المن��شأة وكذلك الزبائن المتعاملين معها.
تدعيم العلاقة الإن�سانية بين الإدارة والعاملين، �إن توفير الحماية للعاملين والاهتمام  55 .

بهم من قبل الإدارة ي�شعرهم ب�أهميتهم ويبني ج�سور التعاون بينهم وبين �إدارتهم.
تخلق الإدارة الجيدة لل�سلامة المهنية وال�صحية ال�سمعة الجيدة للمنظمة تجاه المناف�سين،  66 .
هذه ال�سمعة ينتج عنها ا�ستقطاب الأفراد الأكْفاَء، والاحتفاظ ب�أف�ضل الكفاءات.)عبا�س، 

2006، �ص:306(.

تخطيط الوقاية في الأمن الصناعي:

يبد�أ التخطيط للوقاية في الأمن ال�صناعي بتوعية العاملين، وجعلهم على بينة و�إدراك 
الإ�صابة  وطرق  العمل،  مخاطر  بطبيعة  وتعريفهم  والأ�ضرار،  المخاطر  تجنب  ل�ضرورة 

وو�سائل الوقاية.ومن �أهم �أدوات التخطيط للوقاية:
الحوادث،  لتجنب  الفرد  لتعريف  �ضرورية  والمل�صقات  الإعلانات  تعتبر  �إذ  الإعلام:  11 .

وتعتبر ال�صورة من �أهم الو�سائل الإعلانية في الأمن ال�صناعي.
التدريب: وذلك لتغيير �سلوك العاملين واتجاهاتهم وت�صرفاتهم. وذلك لتح�سين �أدائهم  22 .

نتيجة تنمية قدراتهم �أو مهاراتهم ومعلوماتهم.
�أ�سا�ساً بنيت لم�صلحة  �أنها  �إذ  ال�سلامة وتطبيقها:  العاملين في و�ضع برامج  ا�شتراك  33 .
العامل والإنتاج معاً، و�إن ا�شتراك العاملين في و�ضع قواعد ال�سلامة وتطبيقها يلزم 

العمال التم�سك بها ومتابعة تنفيذها بعد التطبيق.
توفير بيئة عمل منا�سبة: من بناية و�أر�ضية لمكان العمل. ووجود م�ستلزمات ال�سلامة  44 .

كافة، مع توفير الو�سائل ال�صحية من تهوية و�إ�ضاءة ح�سنة.
تحليل حوادث العمل: وذلك لمعرفة �أ�سباب الحوادث ومعالجة تلك الأ�سباب، وتحديد  55 .

الإجراءات الكفيلة لمنع حدوثها م�ستقبلًا.
تكوين لجان الأمن ال�صناعي: تتكون لجان الأمن ال�صناعي عادة من �أع�ضاء يمثلون  66 .
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الكفاءة والتدريب الملائم.ومن ممثلين  العاملين ذوي  العاملين، ويختارون من بين 
عن الإدارة.)زويلف، 2001، �ص:235(.

ولا بد في مرحلة التخطيط لإعداد برنامج الأمن وال�سلامة لمنع الحوادث من مراعاة ما 
ي�أتي:)�شاوي�ش، 2004، �ص: 349(

•اقتناع الإدارة ب�أهمية البرنامج. 	
•توعية العاملين والح�صول على تعاونهم. 	

•تحديد م�صدر الخطر. 	
•تحديد �إجراءات التحقيق في الحوادث والبيانات المطلوب جمعها. 	

•�إعداد لائحة منع الحوادث)التنظيمات والإر�شادات الخا�صة بمنع الحوادث(.  	

أسباب حوادث العمل:

�إدارة  في  الباحثون  يعتقد  حيث  الإجهاد،  ومنها  كثيرة  ال�صناعية  الحوادث  �أ�سباب 
العاملين  �إطاعة  عدم  بع�ضهم  يعتبر  كما  الحوادث.  �أ�سباب  الإجهاد وحده يمثل  �أن  الأفراد 
�آخر للحوادث ال�صناعية. في حين  �إليهم من قبل الم�شرفين �سبباً  تعليمات العمل الموجهة 
يرجع �آخرون �أ�سباب الحوادث ال�صناعية ل�سببين �أولهما هند�سي والأخر �إن�ساني. فالهند�سي 
هو ما يتعلق بمقدار الاحتياطات الفنية التي تتخذها المن��شأة عن طريق مهند�سي ال�سلامة 
التعاون  ومقدار  الجماعة  بروح  فيتعلق  الإن�ساني  العن�صر  العمل.�أما  حوادث  وقوع  لمنع 
ال�سائد، وحر�ص العاملين على �سلامة زملائهم في العمل، كما يتعلق بنوع الإ�شراف ومقدار 
العلاقات الإن�سانية التي ت�سود بين الم�شرفين و المر�ؤو�سين.�إلا �أن بع�ضهم ين�سب الحوادث 

ال�صناعية للأ�سباب الآتية:)�شاوي�ش، 2004، �ص: 332( 
•ظروف العمل من حرارة وتهوية ورطوبة و�ضو�ضاء وتعب و �سرعة في العمل. 	

•�أ�سباب �آلية �سواء ميكانيكية �أو يدوية. 	
•�أ�سباب �شخ�صية منها عيوب الب�صر المختلفة وال�سن والخبرة. 	

وسائل منع الحوادث الصناعية:

من الو�سائل التي يمكن ا�ستخدامها لمنع الحوادث ال�صناعيةماي�أتي: )زويلف، 2001، 
�ص:232( الو�سائل الميكانيكية:بحيث توجه العناية نحو و�ضع قواعد تحقق �سلامة العاملين 

عند ت�صميم الآلات من الناحية البدنية والنف�سية.
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•ا�ستخدام معدات الأمان. 	
•تح�سين بيئة العمل. 	

•تكوين العادات ال�سليمة لتحقيق الأمن ال�صناعي. 	

واقع السلامة والصحة المهنية في فلسطين 

�إن ما يميز واقع ال�سلامة وال�صحة المهنية في فل�سطين المراحل التي مرت بها البلاد، 
وبخا�صة فترة الاحتلال الإ�سرائيلي الم�ستمر حتى �أيامنا هذه، �إذ لم تكن المن��شآت والور�ش 
والم�صانع تعاني من �ضعف القوانين المتعلقة بال�سلامة المهنية، وهناك مدن كانت تفتقر 
�إلى مراكز لإطفاء الحريق �أو �سيارات �إ�سعاف و�إطفاء، وحتى �أيامنا هذه ما زالت ملامح هذا 
الواقع بحاجة �إلى تحديد �أكثر من خلال تطبيق القانون الفل�سطيني الجديد للعمل والعمال، 

فمن �صفات هذا الواقع: 
في  الطبقات  لدى  الوعي  وقلة  المهنية،  وال�صحة  ال�سلامة  ب�أ�س�س  المعرفة  •عدم  	

المجتمع كافة.
•افتقار فل�سطين للمعلومات المتعلقة بم�شكلات ال�سلامة وال�صحة المهنية.  	

•نق�ص في الكادر الفني في قطاع ال�سلامة وال�صحة المهنية.  	
الفح�ص  معدات  وكذلك  و�أجهزته،  العمل  بيئة  ملوثات  قيا�س  معدات  في  •نق�ص  	

الطبي للأفراد. 
•قلة التن�سيق والتعاون بين �أ�صحاب العمل والعمال في و�ضع برامج ال�سلامة وال�صحة  	

المهنية و�سيا�ساتها وخدماتها. 
•عدم توافر برامج توعية متخ�ص�صة بال�صحة وال�سلامة المهنية. 	

•كثرة الأمرا�ض المتوطنة والمزمنة لدى العاملين.  	
•عدم توافر خدمات ال�سلامة وال�صحة المهنية في مناطق العمل وخارجه.  	

ال�صحة  واقع  تغير  الأر�ض  على  �صلاحياتها  الفل�سطينية  ال�سلطة  ت�سلم  وبعد 
وال�سلامة المهنية، و�أ�صبح هناك اهتمام نوعاً ما بهذا المجال، على �أمل �أن يتم التعمق 
فيه، والعمل على تطبيق قوانين ال�سلامة المهنية ونظمها ح�سب المطلوب.)مكتب وزارة 

العمل -طولكرم، 2001(.
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الدراسات السابقة:
هدفت درا�سة العمري)2002( �إلى اكت�شاف العلاقة بين الاتجاهات ال�سلوكية للعاملين 
الفروق  معرفة  و�إلى  ال�سلامة،  بتعليمات  التقيد  درجة  وبين  البتروكيماويات  بم�صانع 
ال�سلوكية وخ�صائ�صها بين العاملين في هذه الم�صانع،  ومعرفة العلاقة بين و�سائل ال�سلامة 
الوقائية وال�صحية والمهنية في بيئة العمل، وبين اتجاهات العاملين في الم�صانع، ومعرفة 
العلاقة بين توفير و�سائل ال�سلامة الوقائية وال�صحية المهنية في بيئة العمل وبين اتجاهات 
العاملين في الم�صانع. ومن �أهم النتائج التي تو�صلت �إليها هذه الدرا�سة ما ي�أتي:�ضرورة 
تطبيقاتها  ومتابعة  ال�سلامة  تعليمات  ب�صياغة  ال�صناعي  للأمن  العليا  الإدارة  اهتمام 
العمل  بيئة  داخل  ال�صناعية  الحوادث  حول  الوعي  ن�شر  في  والتو�سع  العاملين،  جميع  من 
والمل�صقات  الإعلانات  وخا�صة  الداخلية،  والمرئية  الم�سموعة  الإعلام  و�سائل  طريق  عن 
العاملين  تدريب  على  العمل  العمل.و�ضرورة  �أماكن  في  وتوزيعها  الإر�شادية  واللوحات 
المعلومات  توفير  و�ضرورة  تعليماتها،  واتباع  ال�سلامة  و�سائل  على  المنا�سب  الوقت  في 
ال�ضرورية اللازمة عن الآلات والمعدات التي ي�ستخدمها العمال مع تو�ضيح مكامن الخطر 
في تلك الآلات، والطرق ال�صحيحة وال�سليمة لا�ستخدامها، وكتابة هذه التعليمات ب�أ�سلوب 
مب�سط وبخط وا�ضح في مكان منا�سب، بالإ�ضافة �إلى ت�شجيع العاملين الذين يبدون تطبيقاً 

جيداً لمعايير ال�سلامة مادياً ومعنوياً.
محطة  في  الإنتاج  مراحل  مخاطر  �إلى  التعرف  �إلى  المزروع)2001(  درا�سة  وهدفت 
تعبئة غاز البترول بالريا�ض، ومدى ملاءمة تعليمات ال�سلامة و�أنظمتها، وتوافر تجهيزات 
الإدارة  واهتمام  الو�سائل،  هذه  با�ستخدام  العاملين  والتزام  المحطة،  في  ال�سلامة  و�سائل 
العليا بمجال الأمن وال�سلامة في المحطة، ورفع الوعي للعاملين ب�أهمية ا�ستخدام و�سائل 
الأمن وال�سلامة.ومن �أهم النتائج التي تو�صلت �إليها هذه الدرا�سة ما ي�أتي:�إن ثلث مجتمع 
الدرا�سة قد تعر�ض لحوادث نظراً لعدم الاهتمام بو�سائل الأمن وال�سلامة.و�إن معظم العاملين 
لم يتلقوا �أي تدريب في مجال الأمن وال�سلامة، كما �أنه لا توجد محا�ضرات �أو ندوات توعية 
في مجال الأمن وال�سلامة.و�إن معظم العاملين لا يهتمون باتباع و�سائل الأمن وال�سلامة في 

المحطة وا�ستخدامها.
وقام �آل مقبول)1999( بدرا�سة للتعرف �إلى مدى اهتمام مديري الفنادق بتطبيق قواعد 
ال�سلامة في الفنادق بمدينة الريا�ض، �إ�ضافة �إلى مدى توافر و�سائل ال�سلامة وكفايتها في 
الفنادق، كما هدفت درا�سته �إلى معرفة �أ�سباب وقوع حوادث الحريق، ومدى التزام النزلاء 
�إلى  الدرا�سة  القواعد.وقد تو�صلت  العاملين بتلك  ال�سلامة، والت�أكد من مدى معرفة  بقواعد 
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ال�سلامة.وعدم  مجال  في  العاملين  ن�سبة  وتدني  لل�سلامة،  �أق�سام  وجود  منها:عدم  نتائج 
تهاوناً في  و�أن هناك  الطوارئ،  ال�سلامة وحالات  قواعد  لتطبيق  الفنادق  لدى  وجود خطة 
عمل التجارب اللازمة لأنظمة ال�سلامة والت�أكد من ا�ستمرارية �صلاحيتها.ولا يوجد دورات 
و�سائل  بع�ض  وتتوافر  الفنادق.هذا  في  ال�سلامة  مجال  في  للعاملين  متخ�ص�صة  تدريبية 
ال�سلامة و�أنظمتها، وبع�ضها الآخر لا يتوافر، ومن ذلك: �أنظمة الإطفاء والمكافحة، و�أنظمة 

الإنذار، وو�سائل الإخلاء، وو�سائل ال�سلامة. ولا توجد �أنظمة لتوعية النزلاء بقواعد ال�سلامة.
المبكر  الإنذار  و�سائل  معرفة  �إلى  هدفت  القرني)1999(  بها  قام  �أخرى  درا�سة  وفي 
�أفراد  �آراء  خلال  من  جدة،  بمدينة  ال�صناعية  المن��شآت  في  الحريق  من  الوقاية  في  و�أثرها 
عينة بلغ عددها)211( فرداً من الم�س�ؤولون عن الأمن وال�سلامة، و�سعت الدرا�سة �إلى معرفة 
و�سائل الحد من الخ�سائر الب�شرية والمادية، وهدفت �إلى معرفة �أهم الأفعال التي يقوم بها 
م�س�ؤول الأمن وال�سلامة بالمن��شأة، وقد �أظهرت هذه الدرا�سة العديد من النتائج، منها:معرفة 
متو�سط �أهم و�سائل الإنذار المبكر الأكثر ا�ستخداماً ونجاعة في الوقاية من الحريق، و�أو�صت 
بو�سائل  تجهيزها  ب�ضرورة  ال�صناعية  المن��شآت  �أ�صحاب  على  الت�أكيد  ي�أتي:  بما  الدرا�سة 
في  وتوفيرها  الو�سائل،  هذه  في  الجديد  ومتابعة  �إن�شائها،  منذ  الحريق  عن  المبكر  الإنذار 
وتوفير  المبكر،  للإنذار  المنا�سبة  الو�سائل  اختيار  و�ضرورة  فيها،  توجد  لا  التي  المن��شآت 
دورياً،  الو�سائل  هذه  المدني. و�ضرورة �صيانة  الدفاع  �إدارة  �إ�شراف  لتجربتها تحت  خطط 
�صناعية،  من��شأة  بكل  وال�سلامة  الأمن  عن  م�س�ؤول  تعيين  و�ضرورة  لذلك،  تنظيم  وو�ضع 
و�ضرورة العناية ب�إلحاق العاملين في المن��شآت بدورات تدريبية في الأمن وال�سلامة لمعرفة 

كيفية التدخل في �أثناء وجود الحريق.
من  ال�شخ�صية  والحماية  التهوية  و�سائل  تقويم  �إلى  البلوي)1998(  درا�سة  وهدفت 
تراقب  دقيقة  �أجهزة  وجود  ومدى  والم�صانع،  المعامل  في  العمل  بيئة  في  الهواء  ملوثات 
تلوث الهواء في البيئة الداخلية للمعامل والم�صانع.وقد تو�صلت الدرا�سة �إلى بع�ض النتائج 
من �أهمها:معاناة العاملين في ثلاثة من الم�صانع الأربعة، ومن التدني الوا�ضح في جودة 
البيئة الداخلية المتمثلة في قلة التهوية مع �شعورهم بم�ستويات عالية من الملوثات الغازية 
و الأبخرة، مما ي�ؤكد عدم كفاءة �أجهزة الحد من الملوثات الهوائية، وكذلك �أجهزة التهوية 

مما نتج عنه بع�ض الأمرا�ض ال�صدرية لبع�ض العاملين.
في  العاملين  لدى  ال�سائدة  الاتجاهات  معرفة  �إلى  الذياب)1998(  درا�سة  وهدفت 
م�صفاتي �أرامكو ال�سعودية في جدة والريا�ض، نحو تطبيق �أنظمة الأمن ال�صناعي ولوائحه، 
وكذلك الفروق بين الذين تعر�ضوا، وبين الذين لم يتعر�ضوا لحوادث �صناعية في اتجاهاتهم 
نحو تطبيق الأنظمة واللوائح.ولقد تو�صلت درا�سته �إلى:عدم اطلاع بع�ض �أفراد العينة على 
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�أنظمة الأمن ال�صناعي ولوائحها، وعدم تقيد بع�ض �أفراد العينة بتطبيق الأنظمة واللوائح، 
كما �أن هناك �أفراداً من العينة لا يقر�أون المعلومات الخا�صة بال�سلامة لكل �آلة �أو معدة، و�أن 
بع�ض �أفراد العينة لا يخافون من رقابة الم�س�ؤولين من عدم قيامهم بتطبيق �أنظمة ال�سلامة 

ولوائحها والأمن ال�صناعي، ويعود ذلك لتهاون بع�ضهم �أو لعدم جدية المراقبة.
المعمول  ال�سلامة  �أنظمة  تطبيق  مدى  معرفة  هدفها  بدرا�سة  الزهراني)1997(  وقام 
الآثار المترتبة  ال�سعودية، ومعرفة  بالمملكة  بقيادة حر�س الحدود  ال�صيانة  بها في ور�ش 
م الباحث ا�ستبانة للتعرف �إلى  على عدم تطبيق �أنظمة ال�سلامة على �أداء العاملين، وقد �صمَّ
�أنظمة وو�سائل ال�سلامة ومدى تطبيقها وعوائق التطبيق والآثار المترتبة على ذلك، والحلول 
المنا�سبة لها، ووزعت على عينة البحث وهم88 �إدارياً و543 فنياً في قيادتي حر�س الحدود 
في كل من منطقة مكة المكرمة والمنطقة ال�شرقية.وقد تو�صلت الدرا�سة �إلى نتائج منها:�أن 
هناك ن�سبة كبيرة من المبحوثين �أفادوا بعدم وجود �أنظمة ال�سلامة بالور�ش، كما �أن هذه 
الأنظمة لا تطبَّق لأ�سباب منها:)�أنها قديمة، �أو غير ملائمة، وغير �شاملة( ووجود ق�صور في 
ت�أمين �أدوات ال�سلامة و�أنظمتها، و�أن هناك ن�سبة من العاملين بالور�ش لي�س لديهم القدرة 
على ا�ستخدام �أنظمة ال�سلامة، نظراً لقلة الدورات في هذا المجال، وق�صر فتراتها، كما �أن هذه 

الأنظمة قا�صرة عن درء الحوادث، و�أنه لا يوجد تن�سيق بينها، وبين �إدارات الدفاع المدني.
والمعدات  المواد  في  التقني  التطور  �أثر  معرفة  �إلى  الحارثي)1997(  درا�سة  وهدفت 
ال�صناعية على برامج التدريب في مجال الأمن ال�صناعي، وما �أوجه الق�صور في مجال الأمن 
ال�صناعي في الم�صانع؟ وما �أنظمة الأمن ال�صناعي ونظمها المطبقة في المن��شآت ال�صناعية، 
وقد تو�صلت الدرا�سة �إلى وجود مجموعة من الم�شكلات التي تعوق الأمن ال�صناعي، ومنها: 
وال�سلامة  للأمن  اللازمة  الأجهزة الحديثة  ال�صناعي، وعدم وجود  الأمن  �ضعف ميزانيات 
اعتراف  وعدم  ال�صناعي،  الأمن  مجال  في  العاملين  بع�ض  كفاءة  وانخفا�ض  ال�صناعية، 

الإدارة العليا بالأمن ال�صناعي مع �ضعف الحوافز للعاملين في هذا المجال.
وهدفت درا�سة الجعيد)1991( �إلى تحديد �أنواع المخاطر التي تهدد الأن�شطة ال�صناعية 
والحرفية والمهنية في المنطقة ال�صناعية بمدينة الريا�ض، والى تحديد �أنواع التدريب الذي 
�إليها هذه  التي تو�صلت  النتائج  �أهم  العاملون في المن��شآت ال�صغيرة والور�ش.ومن  يتلقاه 
قواعد  و�سائل  على  التدريب  تتخ�ص�ص في  التي  ال�سلامة  مدار�س  افتتاح  الدرا�سة: �ضرورة 
ال�سلامة و�أ�صولها، وكذلك الت�شجيع على ا�ستحداث مراكز تدريب �أهلية متخ�ص�صة في �أعمال 
ال�سلامة والأمن ال�صناعي.ووجوب تواجد �شخ�ص واحد على الأقل في المن��شآت ال�صناعية 
التقيد  المخاطر.و�ضرورة  �ضد  ال�صناعية  وال�سلامة  الأمن  �أعمال  على  التدريب  له  �سبق 
الأمن  �أمور  تنظم  التي  المدني  للدفاع  العامة  المديرية  من  ال�صادرة  والتعليمات  بالأوامر 
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وال�سلامة في المن��شآت ال�صناعية، للمحافظة على بيئة �آمنة �ضد المخاطر ال�صناعية.
�إلى تحقيق و�سائل �ضمان �سلامة المن��شآت  وهناك درا�سة للع�سيري)1986( هدفت 
ال�صناعية من الحرائق، وقد اهتمت بالجانب الوقائي للمن��شآت ال�صناعية وحمايتها من 
المخاطر، وركز الباحث في درا�سته على ثلاث من��شآت �صناعية كبرى في مدينة الريا�ض 
تو�صلت  التي  النتائج  �أهم  الغاز.ومن  و�شركة  الكهرباء،  و�شركة  بترومين،  �شركة  هي: 
�إليها هذه الدرا�سة:التزام جميع المن��شآت ال�صناعية باللوائح ال�صادرة عن الدفاع المدني 
متفقة  ال�صناعية  للمن��شآت  المباني  من  نوعية  واختيار  ال�سلامة.  با�شتراطات  والخا�صة 
و�سائل  لتوفير  �ضرورة  وهناك  حدوثها.  يتوقع  التي  وحجمها  الأخطار  لنوع  وملائمة 
مكافحة الحرائق التي يتوقع حدوثها. بالإ�ضافة �إلى �أهمية �إعطاء العن�صر الب�شري عناية 

فائقة من حيث التدريب.

التعقيب على الدراسات السابقة:
�أجمعت معظم الدرا�سات ال�سابقة على �أهمية متطلبات �أنظمة الأمن وال�سلامة المهنية، 
و�ضرورة وجود القدرة والمعرفة لدى العاملين على ا�ستخدام �أجهزة الأمن وال�سلامة المهنية 
و�أدواتها، كذلك وجوب �إتقان المهارات والاحتياطات اللازمة عند العمل. ولقد تناولت بع�ض 
الدرا�سات مدى الاهتمام لدى الإدارة العليا بهذه الإجراءات ومدى كفاية و�سائل ال�سلامة 
ومنا�سبتها، كما ورد في درا�سة كل من)�سعيد �آل مقبول، 1999(، ودرا�سة)عبد الله البلوي، 

1998(، ودرا�سة)فهد الحارثي، 1997(، ودرا�سة)عبد الله القرني، 1999(.
كذلك اتفقت جميع الدرا�سات على �أهمية التدريب للأفراد، وبخا�صة المتخ�ص�صين بالأمن 
وال�سلامة،  و�إقامة برامج تدريبية للعاملين في المن��شآت ال�صناعية، وكذلك اتفقت هذه الدرا�سات 
على �ضرورة وجود �إدارات مخت�ص�صة بالأمن وال�سلامة في كل م�ؤ�س�سة، كما جاء في درا�سة كل 

من)�سعيد العمري، 2002(، ودرا�سة)حامد الجعيد، 1991(، ودرا�سة)محمد المزروع، 2001(.
وال�سلامة  الأمن  ب�أنظمة  والمعرفة  الوعي  �أهمية  �إلى  الدرا�سات  بع�ض  �أ�شارت  وكذلك 
وو�سائلها، �أو التعرف �إلى مدى م�ساهمة الو�سائل الإعلامية لزيادة الوعي لدى العاملين، كما 

ورد في درا�سة كل من)عبد الله القرني، 1999( ودرا�سة)محمد المزروع، 2001(.
وتتميز الدرا�سة الحالية عن الدرا�سات الأخرى بدرا�ستها واقع ال�صحة وال�سلامة المهنية 
في المن��شآت ال�صناعية بالتحديد، من وجهة نظر العاملين من خلال �أربعة محاور رئي�سة، 
هي: مدى �إيمان �إدارة المن��شآت ال�صناعية وقناعتها، ومدى التزام العاملين ور�ضاهم بتطبيق 
قواعد ال�صحة وال�سلامة المهنية، بالإ�ضافة �إلى دور الهيئات الر�سمية للرقابة والتفتي�ش على 

تلك الأنظمة والقواعد.
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الطريقة والإجراءات
مجتمع الدراسة:

والبالغ  طولكرم  محافظة  في  ال�صناعية  المن��شآت  جميع  من  الدرا�سة  مجتمع  تكون 
عددها)ح�سب م�صادر مكتب وزارة العمل في محافظة طولكرم ل�سنة)2007/2006(،)397( 
التحويلية  الك�سارات والمحاجر وال�صناعات  �أجزاء رئي�سية وهي:  �إلى ثلاثة  من�شاة مق�سمة 
المن��شأة  نوع  ح�سب  الدرا�سة  مجتمع  توزيع  يبين  والجدول)1(  والمياه،  والغاز  والكهرباء 

وعدد العاملين فيها:
الجدول)1(

توزيع مجتمع الدراسة حسب نوع المنشأة وعدد العاملين فيها وجنسهم

ȰȆȲȆǪƫǟǥǖȊȺƫǟ țɀȹ ǻǼȞȱǟ ǿɀȭǽ ǫǠȹǙ

ČȀǱǠǶƫǟȿ ǧǟǿǠȆȮȱǟĐċčČčď

čǦɆȲɅɀǶǪȱǟ ǧǠȝǠȺȎȱǟĎĎċČďĒďđĔč

č:Č(ȷǠǤȱǕ ÛȳɀǶȲȱǟ ÛǦșɀǣ ÛȂǣǠƯ ÛɎɅǼǩȀȵ)ǦɆǝǟǾȡ-ČĒčďčĐČĒ

č:čȤƩ ÛǴȅǠư ÛǦȕǠɆǹ ÛȄǣɎȵ ÛǰɆȆȹ-čĒđĎĎĔđďĐ
č:Ď ǫǠǭǕȿ ǡǠȊǹǕ-ĎĐĐČĎčč

č:ď ǦɆȩǿȿ ǦɆȲɅɀƠ-ďČČĎē-

č:Đ ǦɅȿǠȶɆȭ ǦɆȲɅɀƠ-ĐđĒĒĒ

č:đ ǦɆȹǼȞȵ ǦɆȲɅɀƠ-đēďčČčĎ

č:Ē ÛȓɎǣ ÛɄȝǠȺȍ Ȁǲǵ ÛȣɎȝǕ ÛɁȀǹǕ ǦɆȲɅɀƠ-Ē
 ǻɀȲǱ ÛȷɀȕǠǣčđčĐČČē

Ď ǻɀȩȿ  ÛȻǠɆȵ ÛȁǠȡ ÛǒǠǣȀȾȭČĒČďĔĒ
 ƃǠƤɋǟĎĔĒČēĎĐĒċĎ

.ȳȀȮȱɀȕ ǦȚȥǠƮ Ž ȰȶȞȱǟ ǥǿǟȁȿ ǢǪȮȵ :ǿǼȎƫǟ*

عينة الدراسة:
ق�سم مجتمع الدرا�سة �إلى ثلاث وحدات بحثية، حيث اعتبر كل نوع من �أنواع ال�صناعات 
الثلاث)ك�سارات ومحاجر تحويلية، وكهرباء، وغاز ومياه( وحدة بحثية، وقد وزعت الا�ستبان 
على عينة ح�ص�صية اختيرت بطريقة عر�ضية ممثلة من الوحدات البحثية، بلغ قوامها)314( 
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من العاملين في ال�صناعات الثلاث، وا�ستيعدت بالكامل.وبلغت ن�سبة العينة من مجتمعها 
الكلي حوالي)14%( وتعدُّ هذه الن�سبة جيدة وكبيرة حيث ي�شير عودة ومكاوي)1992( �إلى 
�أن العينة تكون ممثلة بالبحوث الم�سحية التي يكون فيها مجتمع الدرا�سة بالألوف عندما 
تكون ن�سبة التمثيل)10%( فما فوق والجدول)2( يبين توزيع عينة الدرا�سة ح�سب متغيراتها 

الم�ستقلة.
الجدول)2(

وصف عينة الدراسة تبعا لمتغيراتها المستقلة
النسبة المئوية%التكرارالمتغيرات

ȄȺƨǟ
ȀȭǽčđčēĎ,ď
ɂǮȹǕĐčČđ,đ

țɀȶǲƫǟĎČďĕČċċ

ǦȝǠȺȎȱǟ țɀȹ

ǦɆȲɅɀƠ ǦȝǠȺȍčďċĒđ,ď
ȀǱǠƮȿ ǧǟǿǠȆȭďďČď,ċ
ǻɀȩȿȿ ȻǠɆȵȿ ȁǠȡĎċĔ,đ

țɀȶǲƫǟĎČďĕČċċ

ȀȶȞȱǟ

ǦȺȅčċ ȸȵ ȰȩǕččĒ,ċ
Ďċ-čČȸȵČĐčďē,ď
ďċ-ĎČȸȵĔČčĔ,ċ

ǦȺȅďċ ȸȵ ȀǮȭǕďĔČĐ,đ
țɀȶǲƫǟĎČďĕČċċ

ǥƎƪǟ ǧǟɀȺȅ

ǧǟɀȺȅĐ ȸȵ ȰȩǟČĎĐďĎ,ċ
Čċ-đȸȵĔččĔ,Ď

ǦȺȅČĐ ƂǙČČ ȸȵĐčČđ,đ
ǦȺȅ ČĐ ȸȵ ȀǮȭǕĎĐČČ,Č

țɀȶǲƫǟĎČďĕČċċ

ǦɆȝǠȶǪǱɍǟ ǦȱǠƩǟ
ǡȂȝǕČĎĒďĎ,Ď
ǯȿȂǪȵČĒĒĐđ,Č
țɀȶǲƫǟĎČďĕČċċ

ɄȶɆȲȞǪȱǟ ɁɀǪȆƫǟ

ɄǝǟǼǪǣǟďČČĎ,Č
ɃǻǟǼȝǙČċđĎĎ,ē
ɃɀȹǠǭČċĐĎĎ,ď
ɄȞȵǠǱđčČĔ,Ē

țɀȶǲƫǟĎČďĕČċċ
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أداة الدراسة:

ر  فيها، طوَّ الم�ستخدمة  والأدوات  ال�سابقة  الدرا�سات  الباحث على عدد من  اطلاع  بعد 
ا�ستبانة خا�صة من �أجل التعرف �إلى» واقع ال�صحة وال�سلامة المهنية في المن��شآت ال�صناعية 
في محافظة طولكرم«، وقد تكونت الأداة في �صورتها النهائية من جزئين: الأول ت�ضمن بيانات 
�أولية عن المفحو�صين تمثلت في العمر، والم�ستوى التعليمي، والجن�س، والحالة الاجتماعية، 
و�سنوات الخبرة، �أما الثاني فقد تكون من الفقرات التي تقي�س واقع ال�صحة وال�سلامة المهنية 
في المن��شآت ال�صناعية في محافظة طولكرم، حيث بلغ عدد هذه الفقرات)43( فقرة، وزعت 
خما�سي  ليكرت  مقيا�س  �أ�سا�س  على  الا�ستبانة  مت  مِّ �صُ وقد  رئي�سية،  مجالات  �أربعة  على 

الأبعاد، وقد بنيت الفقرات بالاتجاه ا�لاإجابي و�أعطيت الأوزان كما هو �آتٍ:
•موافق ب�شدة:خم�س درجات  	

•موافق: �أربع درجات. 	
•لا �أدري: ثلاث درجات.  	

•غير موافق: درجتان. 	
•غير موافق ب�شدة : درجة واحدة.  	

ومن �أجل تف�سير النتائج ا�ستخدم الباحث معيار التقويم الآتي:
ول المتو�سطات الح�سابية �إلى ن�سب مئوية، وذلك ب�ضرب المتو�سط الح�سابي الناتج  ُحت

الذي يتراوح بين)1-5( ب20، وتف�سر النتائج على هذا الأ�سا�س وفق المعيار الآتي:
الن�سبة المئوية            درجة التقييم 

%                 درجة �ضعيفة جدا  • �أقل من 50	
• %              درجة �ضعيفة من 59.9-50	

%               درجة متو�سطة  • من69.9-60	
• %             درجة كبيرة  من 79.9-70	

80% ف�أكثر                 درجة كبيرة جدا 

ثبات أداة الدراسة:
نظراً لا�شتمال الأداة على �أق�سام ومجالات مختلفة، فقد ا�ستخدم الباحث �أنواعاً عدة من 

الثبات من �أجل ا�ستخراج معامل الثبات لكل ق�سم من هذه الأق�سام: 
�أداة  ثبات  فح�ص  �أجل  من   :)Consistency(الداخلي التجان�س  ثبات  طريقة  �أولاً: 
الدرا�سة، ا�ستخدم الباحث ثبات التجان�س الداخلي)Consistency(، وهذا النوع من الثبات 
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التجان�س  معامل  تقدير  �أجل  ومن  الدرا�سة،  �أداة  في  الفقرات  بين  الارتباط  قوة  �إلى  ي�شير 
ا�ستخدمت طريقة)كرونباخ �ألفا(، حيث بلغ معامل الثبات الكلي)�ألفا( على مجالات الدرا�سة 

المختلفة، وعلى الدرجة الكلية على النحو الآتي:

الجدول)3(

يبين نتائج اختبار معامل الثبات بطريقة كرونباخ ألفا على مجالات الدراسة المختلفة
ǧɍǠǲƫǟǧǠǤǮȱǟ ȰȵǠȞȵ ǦȶɆȩ

 ǦɆȺȾƫǟ ǦȵɎȆȱǟȿ ǦǶȎȱǟ ǧǟǒǟȀǱǙȿ Ǽȝǟɀȩ ȨɆǤȖǪǣ ǠȾǪȝǠȺȩȿ ǥǖȊȺƫǟ ǥǿǟǻǙ ȷǠƹǙ .Č
ǠőǟȿǻǕȿ ǠőǠȵȂȲǪȆȵ Ƙȥɀǩȿ

ċ,ēĒ

.ǠőǟǒǟȀǱǙȿ ǦɆȺȾƫǟ ǦȵɎȆȱǟ ȿ ǦǶȎȱǟ Ǽȝǟɀȩ ȨɆǤȖǪǣ ƙȲȵǠȞȱǟ ȳǟȂǪȱǟ .čċ,Ēċ
 ǦɆȾȺƫǟ ǦȵɎȆȱǟȿ ǦǶȎȱǟ ǧǟǒǟȀǱǙ ɂȲȝ ȈɆǪȦǪȱǟȿ ǦǣǠȩȀȲȱ ǦɆƧȀȱǟ ǧǠǞɆƬǟ ǿȿǻ .Ďċ,ēĐ

.ǠőǟǒǟȀǱǙȿ ǦɆȺȾƫǟ ǦȵɎȆȱǟȿ ǦǶȎȱǟ Ǽȝǟɀȩ ȨɆǤȖǩ ȸȝ ƙȲȵǠȞȱǟ Ǡȑǿ ɁǼȵ -ďċ,ēĔ
ǧǠǤǮȲȱ ǦɆȲȮȱǟ ǦǱǿǼȱǟċ,ĔĎ

يت�ضح من الجدول)3( �أن درجة الثبات لمجالات الدرا�سة المختلفة تتراوح بين)0.70-
0.93( وجميعها معاملات مرتفعة منا�سبة لأغرا�ض الدرا�سة ويمكن الوثوق بها.

ثانيا: طريقة التجزئة الن�صفية)Split-Half Method(: حيث قُ�سمت فقرات الا�ستبانة 
واحتوى   ،)....5  ،3 الفردية)1،  الفقرات  على  الأول  الق�سم  احتوى  مت�ساويين،  ق�سمين  �إلى 
الارتباط  معامل  ا�ستخرج  ثم   ،)...6  ،4 للا�ستبانة)2،  الزوجية  الفقرات  على  الثاني  الق�سم 
الثبات  بلغ معامل  �إذ  الزوجية)ملحم، 2002:�ص310(،  والدرجات  الفردية  الدرجات  بين 

الكلي)0.90(، وهذا يعد معامل ثباتٍ مرتفعاً ومنا�سباً لأغرا�ض الدرا�سة الحالية.

صدق الأداة: 
ال�صدق  وهما:  الأداة،  �صدق  فح�ص  �أجل  من  ال�صدق  من  نوعين  الباحث  ا�ستخدم 
الظاهري، وذلك بتوزيع الأداة على عدد من المفحو�صين الذين ا�ستجابوا لها ب�سهولة وبي�سر، 
حيث كانت الأ�سئلة والفقرات وا�ضحة بالن�سبة لهم، وقد كان ذلك م�ؤ�شرا على �صدق الأداة 
الظاهري، �أما النوع الثاني  فهو:�صدق المحكمين، �إذ قام الباحث بعر�ض الأداة على عدد من 
المخت�ص�صين من حملة ال�شهادات العليا)ماج�ستير، دكتوراه( الذين �أبدوا ملاحظاتهم على 

الأداة، ومن ثم قام الباحث ب�إجراء التعديلات المنا�سبة التي �أ�شار �إليها المحكمون.
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إجراءات الدراسة: 

بعد الت�أكد من ثبات الأداة و�صدقها قام الباحث بالإجراءات الآتية:
ع  ثم وزَّ العمل،  الدرا�سة من وزارة  �أداة  بتوزيع  الإذن الخطي  ب�أخذ  الباحث  �أولا: قام 
الا�ستبانة على �أفراد عينة الدرا�سة من العاملين في المن��شآت ال�صناعية المختلفة في محافظة 
طولكرم، وقبل بدء المبحوثين بتعبئة الا�ستبانة طلب منهم �أن ي�سجلوا المعلومات العامة في 
الق�سم الأول من كل ا�ستبانة، ثم و�ضح الباحث هدف الدرا�سة وكيفية الإجابة عن فقراتها، 

وبعد ذلك �أتيحت الفر�صة للإجابة عن الفقرات.
المبحوثين  ا�ستجابات  الباحث  فرَّغ  الا�ستبانة،  تطبيق  �إجراءات  تمت  �أن  بعد  ثانياً: 

(spss)تمهيداً لمعالجتها وتحليلها با�ستخدام برنامج الحا�سوب
بتنظيمها  الباحث  قام  الدرا�سة)الا�ستبانة(،  �أداة  من  المعلومات  تجميع  بعد  ثالثاً: 
الأ�ساليب  ا�ستخدم  ثم  ومن  الإح�صائي،  للتحليل  �صلاحيتها  من  الت�أكد  بعد  وتبويبها 

الإح�صائية المنا�سبة لا�ستخلا�ص النتائج.

منهج الدراسة وتصميمها:

الدرا�سة،  متغيرات  بين  العلاقة  لدرا�سة  التحليلي  الو�صفي  المنهج  الباحث  ا�ستخدم 
وجمع المعلومات، وا�ستخدم التحليل الإح�صائي لفح�ص الفر�ضيات بهدف تف�سير النتائج، 

و�شملت الدرا�سة المتغيرات الآتية:
 :)classification variables(أولاً: المتغيرات الت�صنيفية�

- �أنثى 11 .2 		 الجن�س: وله م�ستويان:    1- ذكر  

22 �سنة  العمر:  وله �أربعة م�ستويات: 1- �أقل من 20 �سنة   2- من30-21.
 3 – من31-40    4- �أكثر من 40�سنة    

وله �أربع م�ستويات: 33 الم�ستوى التعليمي: .
      1-ابتدائي  	  2-�إعدادي        	  3-ثانوي	   4-جامعي             

44 وله م�ستويان:    الحالة الاجتماعية:.
1-عازب	 2-متزوج. 	
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�سنوات الخبرة وله �أربع م�ستويات:  55 .
3-من11- 15 �سنة  2-من 6-10�سنوات	 		 1-�أقل من 5�سنوات 

 4-�أكثر من 15 �سنة                                    

ثانياً: المتغيرات التابعة)Dependent Variables( وتت�ضمن المتغيرات التي مثلتها 
الفقرات في المجالات الآتية:

و�إجراءاتها  المهنية  وال�سلامة  ال�صحة  قواعد  بتطبيق  وقناعتها  المن��شأة  �إدارة  �إيمان   11 .
وتوفير م�ستلزماتها و�أدواتها. 

التزام العاملين بتطبيق قواعد ال�صحة و ال�سلامة المهنية و�إجراءاتها. 22 .
دور الهيئات الر�سمية للرقابة والتفتي�ش على �إجراءات ال�صحة وال�سلامة المهنية. 33 .

مدى ر�ضا العاملين عن تطبيق قواعد ال�صحة وال�سلامة المهنية و�إجراءاتها. 44 .

المعالجات الإحصائية المستخدمة في الدراسة:

 )SPSS(من �أجل معالجة البيانات ا�ستخدم برنامج الرزم الإح�صائية للعلوم الاجتماعية
وذلك با�ستخدام المعالجات الإح�صائية الآتية:

المتو�سطات الح�سابية والن�سب المئوية للإجابة عن �أ�سئلة الدرا�سة. 11 .
الفر�ضيات  لفح�ص   ) 22 .Independent T-Test) الم�ستقلة  للمجموعات  اختبار)ت( 

المتعلقة بمتغيرات الجن�س والحالة الاجتماعية.
الفر�ضية  لفح�ص  33 .(One-Way Analysis of Variance) الأحادي التباين  تحليل 

المتعلقة بدرا�سة متغير الخبرة والم�ستوى التعليمي والعمر.
الثبات  معامل  تحديد  �أجل  من  44 .(Split-Half Method) الن�صفية  التجزئة  طريقة 

لأداة الدرا�سة.
55 .(Consistency)معادلة كرونباخ الفا لقيا�س ثبات التجان�س الداخلي

التمثيل البياني للمتغيرات الم�ستقلة. 66 .
نتائج الدراسة ومناقشتها:

المن��شآت  في  المهنية  وال�سلامة  ال�صحة  م�ستوى  معرفة  �إلى  الدرا�سة  هذه  هدفت 
والعمر،  الجن�س،  متغيرات  من  كل  �أثر  تحديد  �إلى  �إ�ضافة  طولكرم،  محافظة  في  ال�صناعية 
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ال�صحة وال�سلامة  التعليمي، و�سنوات الخبرة، والحالة الاجتماعية على م�ستوى  والم�ستوى 
المهنية، وبعد عملية جمع البيانات عولجت �إح�صائيا با�ستخدام برنامج الرزم الإح�صائية 

للعلوم الاجتماعية (SPSS) وفيما ي�أتي عر�ض للنتائج التي تو�صلت �إليها الدرا�سة:

أولا: النتائج المتعلقة بأسئلة الدراسة:
نتائج ال��سؤال الأول:ما م�ستوى ال�صحة وال�سلامة المهنية في المن��شآت ال�صناعية في 

محافظة طولكرم؟
المئوية  والن�سب  الح�سابية  المتو�سطات  ا�ستخدمت  ال�س�ؤال  هذا  عن  الإجابة  �أجل  من   
في  يظهر  كما  ال�صناعية،  المن��شآت  في  المهنية  وال�سلامة  ال�صحة  م�ستوى  تقويم  ودرجة 
الجداول)4، 5، 6، 7(، بينما يبين الجدول)8( ترتيب المجالات تبعاً لدرجة تقييم م�ستوى 

ال�صحة وال�سلامة المهنية في المن��شآت ال�صناعية.
محور �إيمان �إدارة المن��شأة وقناعها بتطبيق قواعد ال�صحة وال�سلامة المهنية و�إجراءاتها  11 .

وتوفير م�ستلزماتها و�أدواتها.
جدول)4(

المتوسطات الحسابية والنسب المئوية ودرجة تقويم مستوى الصحة والسلامة المهنية في المنشآت 
الصناعية في محافظة طولكرم تبعا لمجال إيمان إدارة المنشأة وقناعاتها بتطبيق قواعد الصحة 

والسلامة المهنية وإجراءاتها وتوفير مستلزماتها وأدواتها مرتبة تنازليا حسب درجة التقييم

ȰȆ
ȲȆ

Ǫȱǟ Ž ȴȩȀȱǟ
ǦȹǠǤǪȅɍǟ

ǥȀȪȦȱǟ ǦǱǿǼȱǟ
 ȸȵ

 ĕČċċ

 ǦǱǿǻ
 ȴɆɆȪǪȱǟ

ČČ ȴǝǟǻ ȰȮȊǣ ȰȶȞȱǟ ȣȿȀș ƙȆƠ ǥǿȿȀȒǣ ȸȵǘǩ ǥǖȊȺƫǟ ǥǿǟǻǙ
ȀȶǪȆȵȿ

ēč,ČĒ ǥƘǤȭ
ǟǼǱ

čď ǠȾǪȹǠɆȍȿ ǠȾǵɎȍǙȿ ǧɍɇǟ ȈɆǪȦǩ ɂȲȝ ǥǖȊȺƫǟ ǥǿǟǻǙ ȰȶȞǩ
ȀȶǪȆȵȿ ȴǝǟǻ ȰȮȊǣ

ēČ,Ďď ǥƘǤȭ
 ǟǼǱ

Ďč ǦȶǝɎƫǟ ǦɆȎǺȊȱǟ ǦɅǠȶƩǟ ȰǝǠȅȿ Ƙȥɀǩ ɂȲȝ ȰȶȞǩ ǥǖȊȺƫǟ ǥǿǟǻǙ
ƙȲȵǠȞȲȱ

ĒĔ,Ďċ ǥƘǤȭ

ďĎ ǦɆƧȀȱǟ ǧǠȾƨǟ ȸȝ ǥǿǻǠȎȱǟ ƙȹǟɀȪȱǟ ȨɆǤȖǪǣ ǥǖȊȺƫǟ ǥǿǟǻǙ ȳȂǪȲǩ
ǦɆȺȾƫǟ ǦȵɎȆȱǟȿ ǦǶȎȱǟ țɀȑɀƞ ǦȎǪǺƫǟ

ĒĒ,Ďč ǥƘǤȭ

Đē ȨɆǤȖǩ ɂȲȝ ȴȽȂȦǵȿ ƙȲȵǠȞȱǟ ǦɆȝɀǩ ɂȲȝ ǥǖȊȺƫǟ ǥǿǟǻǙ ȋȀƠ
ǦɆȺȾƫǟ ǦȵɎȆȱǟ ǧǠȶɆȲȞǩȿ ǧǟǒǟȀǱǙ

ĒĐ,ċĎ ǥƘǤȭ
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đĐ ǥǿǟǻǙ ɂȞȆǩ Ɣȱǟ ȣǟǼȽɉǟ ǦȵǼȪȵ Ž ǦɆȺȾƫǟ ǦȵɎȆȱǟȿ ǦǶȎȱǟ
ǠőǠȵȂȲǪȆȵ Ƙȥɀǩȿ ǠȾȪɆȪƠ ƂǙ ǥǠȊȺƫǟ

Ēď,Čď ǥƘǤȭ

ĒĒ ȯǠȶȞȱǟ ȸȵ ǦȵǼȪƫǟ ǧǠɆȍɀǪȱǟȿ ǧǠǵǟȀǪȩɍǟ ǥǖȊȺƫǟ ǥǿǟǻǙ Ǿǹǖǩ
Ǽƨǟ ȰȶƮ ɂȲȝ ǦɆȺȾƫǟ ǦȵɎȆȱǟ ȷǠƨ ȿǕ

Ēč,ċďǥƘǤȭ

ēĔƙȲȵǠȞȲȱ ǠȑȀȱǟȿ ǦȱǟǼȞȱǟ ȨȪƷ ȐɅɀȞǪȲȱ ƾȵǠȚȹ ǥǠȊȺƫǟ ǥǿǟǻǙ ƖǤǪǩĒċ,ēĔǥƘǤȭ

Ĕ
ČČ

 ƘɅǠȞƫ ƿǼɆǱ ƾȪɆǤȖǩ ȷȿǼǤɅ ȸɅǾȱǟ ƙȲȵǠȞȱǟ ǥǖȊȺƫǟ ǥǿǟǻǙ ȜǲȊǩ
ƾɅɀȺȞȵȿ ƾɅǻǠȵ ǦȵɎȆȱǟȿ ǦǶȎȱǟ

Ēċ,ċđǥƘǤȭ

Čċ
Čč

 ǧǠǵɀȱȿ ǧǠȪȎȲȵȿ ǧǠȹɎȝǙ Ȝȑȿ ɂȲȝ ǥǖȊȺƫǟ ǥǿǟǻǙ ȋȀƠ
ȰȶȞȱǟ ȸȭǠȵǕ Ž Ǧȝȁɀȵ ǦɅǻǠȉǿǙ

đď,ĒČǦȖȅɀǪȵ

ČČđ ǦɆȺȾƫǟ ǦȵɎȆȱǟȿ ǦǶȎȲȱ ȷǠƨ ȰɆȮȊǩ ɂȲȝ ǥǖȊȺƫǟ ǥǿǟǻǙ ȰȶȞǩ
ȰȶȞȱǟ Ȝȩɀȵ Ž

đď,đĐǦȖȅɀǪȵ

ČčČċ ǧǟǒǟȀǱǙ ȷɀȦȱǠƸ ȸɅǾȱǟ ȯǠȶȞȱǟ Ȝȵ ǥǖȊȺƫǟ ǥǿǟǻǙ ȷȿǠȾǪǩ 
ǦɆȺȾƫǟ ǦȵɎȆȱǟ ȿ ǦǶȎȱǟ ǧǠȶɆȲȞǩȿ

Đē,čē ǦȲɆȲȩ

ČĎ Ǽȝǟɀȩ ȨɆǤȖǪǣ ǥǖȊȺƫǟ ǥǿǟǻǙ ǦȝǠȺȩȿ ȷǠƹǙ ȯǠǲƫ ǦɆȲȮȱǟ ǦǱǿǼȱǟ
ǠőǟȿǻǕȿ ǠőǠȵȂȲǪȆȵ Ƙȥɀǩȿ ǦɆȺȾƫǟ ǦȵɎȆȱǟȿ ǦǶȎȱǟ ǧǟǒǟȀǱǙȿ

Ēč,ďĔ ǥƘǤȭ

في  المهنية  وال�سلامة  ال�صحة  م�ستوى  تقويم  درجة  �أن  الجدول)4(  من  يت�ضح 
وقناعتها  المن��شأة  �إدارة  �إيمان  لمجال  تبعا  طولكرم،  محافظة  في  ال�صناعية  المن��شآت 
و�أدواتها، كانت  م�ستلزماتها  وتوفير  و�إجراءاتها  المهنية  وال�سلامة  ال�صحة  قواعد  بتطبيق 
على  المبحوثين  لا�ستجابات  المئوية  الن�سبة  بلغت  حيث   ،)4 الفقرات)1،  على  جدا  كبيرة 
ال�صحة  لم�ستوى  التقويم  درجة  كانت  بينما   )%81.3 التوالي)%82.1،  على  الفقرات  هذه 
الن�سبة المئوية  الفقرات)2، 3، 8، 5، 7، 9، 11( حيث بلغت  وال�سلامة المهنية كبيرة على 
 ،%72.6  ،%75  ،%77.3 التوالي)%79.3،  على  الفقرات  هذه  على  المبحوثين  لا�ستجابات 
المهنية  وال�سلامة  ال�صحة  لم�ستوى  التقويم  درجة  وكانت   ،)%70  ،%70.8  ،%72  ،%74.1
متو�سطة على الفقرات)12، 6( حيث بلغت الن�سبة المئوية لا�ستجابات المبحوثين على هذه 
الفقرات على التوالي)64.7%، 64.6%(، وكانت درجة التقييم قليلة على الفقرة)10( حيث 
�أما الدرجة الكلية  بلغت الن�سبة المئوية لا�ستجابات المبحوثين على هذه الفقرة)%58.2(، 
لمجال �إيمان �إدارة المن��شأة وقناعاتها بتطبيق قواعد ال�صحة وال�سلامة المهنية و�إجراءاتها 
وتوفير م�ستلزماتها و�أدواتها فقد كانت كبيرة ، �إذ بلغت الن�سبة المئوية الكلية لا�ستجابات 
يتوافق  ذلك  �أن  �إلى  النتيجة  هذه  الباحث  الفقرات)72.4%(.ويعزو  جميع  على  المبحوثين 
مع م�صلحة المن��شأة من حيث �ضرورة التزامها بالقوانين المعمول بها لأجل الح�صول على 
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المهنية  وال�سلامة  ال�صحة  �شروط  توفير  �أن  الباحث  ويعتقد  وتجديدها،  �سنوية  تراخي�ص 
�أمر �شكلي، ولي�س جوهرياً من قبل معظم �إدارات المن��شآت ال�صناعية حتى ت�ستوفي �شروط 
الح�صول على تلك التراخي�ص، هذا وقد �أكدت درا�سة)الع�سيري، 1986( �أن هناك التزاماً من 
قبل جميع المن��شآت المبحوثة بتوفير ا�شتراطات ال�صحة وال�سلامة المهنية.بالمقابل عار�ضت 
هذه النتيجة درا�سة)الحارثي، 1997(؛ �إذ تو�صل �إلى �أن الإدارة العليا للمن��شآت ال�صناعية 
المجال.وما  هذا  في  للعاملين  الحوافز  في  �ضعفاً  هناك  و�أن  ال�صناعي،  بالأمن  تعترف  لا 
يعزز هذه النتيجة �أن توفير م�ستلزمات ال�صحة وال�سلامة المهنية و�أدواتها من قبل �إدارات 
�أم  المعدات  في  �أكانت  �سواء  المن��شأة  على  الاقت�صادية  بالمنافع  يعود  ال�صناعية  المن��شآت 
�أهم عن�صر من عنا�صر الإنتاج تجب حمايته وتوفير  �أم العامل نف�سه، ب�صفته  التجهيزات 

الطم�أنينة له، لأجل زيادة الإنتاج وتح�سين النوعية)ابوبكر، �أبو �صالح، 1989(.
22 محور التزام العاملين بتطبيق قواعد ال�صحة و ال�سلامة المهنية و�إجراءاتها..

الجدول)5(
المتوسطات الحسابية والنسب المئوية ودرجة تقييم مستوى الصحة والسلامة المهنية في 

المنشآت الصناعية في محافظة طولكرم تبعا لمجال التزام العاملين بتطبيق قواعد الصحة و السلامة 
المهنية وإجراءاتها مرتبة تنازليا حسب درجة التقييم

ȰȆȲȆǪȱǟ Ž ȴȩȀȱǟ
ǦȹǠǤǪȅɍǟǥȀȪȦȱǟ ȸȵ ǦǱǿǼȱǟ

ĕČċċ
 ǦǱǿǻ
 ȴɆɆȪǪȱǟ

ČČċ.ƔȵɎȆǣ ȴǪȽǟ Ǡȶȭ ɄǝɎȵȁ ǦȵɎȆȱ ȴǪȽǟēď,čċǟǼǱ ǥƘǤȭ

čč ǠőǟǒǟȀǱǙȿ ǦȵɎȆȱǟȿ ȸȵɉǟ Ǽȝǟɀȩ ȨɆǤȖǪǣ ȳȂǪȱǟ
.ɄȲȶȞȱ ƔɅǻǖǩ ǼȺȝ ǠőǠȶɆȲȞǩȿēċ,ċċ ǟǼǱ ǥƘǤȭ

Ďđ Ɣȱǟ Ǧȱɇǟ ǦȵɎȅ ȸȵ ǼȭǖǩǕ ȷǕ ȰǤȩ ɄȲȶȝ ǕǼǣǟ ɍ
.ǠȾɆȲȝ ȰȶȝǟĒĔ,ēČ ǥƘǤȭ

ďČ ȿ ǦǶȎȱǟ ǧǠȶɆȲȞǪǣ ǦɆȥǠȭ ǦȥȀȞȵȿ ǦȵǠǩ ǦɅǟǿǻ ɃǼȱ
.ǠőǟǒǟȀǱǙȿ ǦɆȺȾƫǟ ǦȵɎȆȱǟĒĔ,ČČ ǥƘǤȭ

Đď ŽȀȊȵ ȰǤȩ ȸȵ ǥǿǻǠȎȱǟ ǧǠȶɆȲȞǪȱǠǣ ƾȶǝǟǻ ȳȂǪȱǟ
.ȰȶȞȱǟĒē,đđ ǥƘǤȭ

đĎ ǦɅǠȶƩǟ ȿ ǦɅǠȩɀȱǟ ȰǝǠȅȿ ȴǝǟǻ ȰȮȊǣ ȳǼǺǪȅǟ
.ȰȶȞȱǟ ǒǠȺǭǕ ǦɆȎǺȊȱǟĒĐ,ċĎ ǥƘǤȭ

ĒĒ.ǦɆȩǟɀȱǟ ȄǣɎƫǟ ǒǟǼǩǿǠǣ Ǡȶǝǟǻ ȳȂǪȱǕđĔ,ĔďǦȖȅɀǪȵ
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ēē ǧǟǿȿǼȱǟȿ ȰȶȞȱǟ ǧǠȉǿȿ ǿɀȒǵ ɂȲȝ ǢșǟȿǕ
.ǦɆȺȾƫǟ ǦȵɎȆȱǟȿ ǦǶȎȱǟ ȯɀǵ ǼȪȞǩ Ɣȱǟ ǦɆǤɅǿǼǪȱǟđČ,ċčǦȖȅɀǪȵ

ĔČČ ǧǟǒǟȀǱǚǣ ȳȂǪȲɅ ɍ ȸƫ ǧǠǣɀȪȝ ȏȀȥ ȏǿǠȝǕ 
.ǦɆȺȾƫǟ ǦȵɎȆȱǟȿ ǦǶȎȱǟĐĔ,đē ǦȲɆȲȩ

ČċĐ ǦȥȀȞƫǟ ɃǼȱ ȷɀȮɅ ɍ ǦȱǓ ɃǕ ɂȲȝ ȰȶȞȱǟ ȃǿǠȵǕ 
.ǠȾȵǟǼǺǪȅɍ ŽǠȮȱǟ ǢɅǿǼǪȱǟ ȿǕĐċ,ĎčǦȲɆȲȩ

ČČĔ ȼɆȥ ȷǠȭ ɀȱ Ɠǵ Ɨȵ ǢȲȖɅ Ȱȶȝ ɃǕ ȃǿǠȵǕ
ƔȵɎȅȿ ƔǶȍ ɂȲȝ ǥǿɀȖǹďđ,čďǟǼǱ ǦȲɆȲȩ

 ȨɆǤȖǪǣ ƙȲȵǠȞȱǟ ȳǟȂǪȱǟ ɁǼȵ ȯǠǲƫ ǦɆȲȮȱǟ ǦǱǿǼȱǟ
.ǠőǟǒǟȀǱǙȿ ǦɆȺȾƫǟ ǦȵɎȆȱǟ ȿ ǦǶȎȱǟ ǼȝǟɀȩđĔ,ďđǦȖȅɀǪȵ

يت�ضح من الجدول)5( �أن درجة تقويم م�ستوى ال�صحة وال�سلامة المهنية في المن��شآت 
ال�صحة  بتطبيق قواعد  العاملين  التزام  تبعا لمجال مدى  ال�صناعية في محافظة طولكرم، 
الن�سبة  بلغت  2(، حيث  الفقرتين)10،  على  كبيرة جدا  كانت  و�إجراءتها  المهنية  وال�سلامة 
المئوية لا�ستجابات المبحوثين على هذه الفقرات على التوالي)84.2%، 80%(، بينما كانت 
درجة التقويم لم�ستوى ال�صحة وال�سلامة المهنية كبيرة على الفقرات)6، 1، 4، 3( حيث بلغت 
 ،%79.1 التوالي)%79.8،  على  الفقرات  هذه  على  المبحوثين  لا�ستجابات  المئوية  الن�سبة 
على  متو�سطة  المهنية  وال�سلامة  ال�صحة  لم�ستوى  التقويم  درجة  وكانت   ،)%75  ،%78.6
على  الفقرات  على هذه  المبحوثين  لا�ستجابات  المئوية  الن�سبة  بلغت  8( حيث  الفقرات)7، 
التوالي)69.9%، 61%(، وكانت درجة التقويم قليلة على الفقرات)11، 5( حيث بلغت الن�سبة 
المئوية لا�ستجابات المبحوثين على هذه الفقرات على التوالي)59.6%، 50.3%(، وقد كانت 
درجة التقويم قليلة جدا على الفقرة)9( حيث بلغت الن�سبة المئوية لا�ستجابات المبحوثين 
العاملين بتطبيق قواعد  التزام  الكلية لمجال مدى  الدرجة  �أما  الفقرة)46.2 %(،  على هذه 
الكلية  الن�سبة المئوية  �إذ بلغت  ال�سلامة المهنية و�إجراءاتها فقد كانت متو�سطة؛  ال�صحة و 
النتيجة  �أن هذه  الفقرات)69.4%(.وفي اعتقاد الباحث  لا�ستجابات المبحوثين على جميع 
التي تو�صل �إليها في هذا المحور منطقية �إلى حد معقول، وبخا�صةً �أن هناك ا�ستخفافا في 
�أغلب الأحيان من العاملين في المن��شآت ال�صناعية بتطبيق قواعد ال�صحة وال�سلامة المهنية 
و�إجراءتها �أثناء ت�أديتهم لعملهم، باعتبارها روتيناً ومعوقاً يقلّل من �إنتاجيتهم، ولأ�سباب 
نف�سية بالإ�ضافة �إلى قلة التدريب وقلة الوعي �أحياناً بالمخاطر المترتبة على ذلك الإهمال، 
�إذ تبين من خلالها �أن هناك ن�سبة من العاملين  وقد �أكدت درا�سة)الزهراني، 1997( ذلك، 
بالور�ش ال�صناعية لي�س لديهم القدرة على ا�ستخدام �أنظمة ال�سلامة، نظراً لقلة الدورات في 
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هذا المجال، وق�صر فتراتها.كما �أن نتائج درا�سة)العمري، 2002( بينت �أن هناك �ضرورة 
لتدريب العاملين في الوقت المنا�سب على و�سائل ال�سلامة واتباع تعليماتها، بالإ�ضافة �إلى 
�ضرورة ت�شجيع العاملين الذين يبدون تطبيقاً جيداً لمعايير ال�سلامة مادياً ومعنوياً.وفي 
تعر�ض  قد  الدرا�سة  ثلث مجتمع  �أن  �إلى  درا�سته  تو�صل)المزروع، 2001( في  نف�سه  الوقت 
لحوادث نظراً لعدم الاهتمام بو�سائل الأمن وال�سلامة، و�أن معظم العاملين لا يهتمون باتباع 

و�سائل الأمن وال�سلامة وا�ستخدامها في �أماكن �أعمالهم. 
33 محور دور الهيئات الر�سمية للرقابة والتفتي�ش على �إجراءات ال�صحة وال�سلامة المنهية..

الجدول)6(
المتوسطات الحسابية والنسب المئوية ودرجة تقييم مستوى الصحة والسلامة المهنية في المنشآت 

الصناعية في محافظة طولكرم تبعا لمجال دور الهيئات الرسمية للرقابة والتفتيش على إجراءات 
الصحة والسلامة المنهية مرتبة تنازليا حسب درجة التقييم 

ȰȆȲȆǪȱǟ Ž ȴȩȀȱǟ
ǦȹǠǤǪȅɍǟǥȀȪȦȱǟ ȸȵ ǦǱǿǼȱǟ

ĕČċċ ȴɆɆȪǪȱǟ ǦǱǿǻ

ČČ ǦǤȩǟȀƞ ȰȶȞȱǟ ǦɅǠƥȿ ȈɆǪȦǪȲȱ ǦȵǠȞȱǟ ǥǿǟǻɋǟ ƖȞǩ
 ȿǕ Ƀǿȿǻ ȰȮȊǣ ȰȶȞȱǟ ȷɀȹǠȩ ȳǠȮǵǕ ȨɆǤȖǩ

.ȴǝǟǻ

Ēċ,ĐĒ ǥƘǤȭ

čČċ ȷɀȞǪȶǪɅȿ ǥǒǠȦȭȿ ǥƎǹ ȿȿǽ ȰȶȞȱǟ ɀȊǪȦȵ
.ǦɆȶȲȝȿ ǦɆȲȶȝ ǧǟǿǼȪǣ

đĔ,ēĒǦȖȅɀǪȵ

Ďđ ǦɆȝǠȶǪǱɍǟ ǧǠȺɆȵǖǪȱǟ ǦȶȚȹǕȿ ȰȶȞȱǟ ƙȹǟɀȩ
 ȷɀǣǠȎɅ ȸɅǾȱǟ ȯǠȶȞȱǟ ǯɎȝ ǧǠȪȦȹ ǦɆȖȢǪȱ

.ǦȱǻǠȝ ǦɆȝǠȺȍ ǫǻǟɀƜ

đē,ĔēǦȖȅɀǪȵ

ďĎ Ȁȥɀǩ ȸȵ ȨȪǶǪȱǟ ɂȲȝ ǦȵǠȞȱǟ ǥǿǟǻɋǟ ȰȶȞǩ
 ȣȿȀȚȱǟȿ ȰǝǠȅɀȱǟȿ ǧǠȵȂȲǪȆƫǟȿ ȓȿȀȊȱǟ

.ǦȶɆȲȅ Ȱȶȝ ǦǞɆǤȱ ǦȶǝɎƫǟ

đē,ĒĔǦȖȅɀǪȵ

Đē ȰȶȞȱǟ ǦɅǠƥȿ ȈɆǪȦǪȲȱ ǦȵǠȞȱǟ ǥǿǟǻɋǟ ȳɀȪǩ
 ȰǱǟ ȸȵ ǥǖȊȺȶȲȱ ǦǞǱǠȦȵ ȿǕ ǦɅǿȿǻ ǧǟǿǠɅȂǣ

.ǦɆǶȎȱǟ ȓȿȀȊȱǟ Ȁȥɀǩ ȸȵ ȨȪǶǪȱǟ

đĒ,đďǦȖȅɀǪȵ

đĔ Ǽƨǟ ȰȶƮ ɂȲȝ ȈɆǪȦǪȲȱ ǦȵǠȞȱǟ ǥǿǟǻɋǟ Ǿǹǖǩ
 ǦǶȎȱǟ ȰǝǠȅȿ ȷǠȊǣ ȯǠȶȞȱǟ ɃȿǠȮȉȿ ǧǠǵǟȀǪȩǟ

.ǠȾȩȀȕȿ ǦȵɎȆȱǟȿ

đĒ,ĎčǦȖȅɀǪȵ

ĒĐ ǦɅǠȩɀȱǟ ǰȵǟƎȱ ǦȢȱǠǣ ǦɆƵǕ ǦȎǪǺƫǟ ǧǠȾƨǟ ƃɀǩ
.ǠȾǭǻǟɀǵȿ ǦɆȺȾƫǟ ȏǟȀȵɉǟ ȸȵ

đđ,ĐđǦȖȅɀǪȵ
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ēď ǧǟǒǟȀǱǙ ǦȎǪǺƫǟ ǧǠȾƨǟȿ ǧǠǞɆƬǟ ǾǺǪǩ
 ȷȿȀȥɀɅ ɍ ȸɅǾȱǟ ȰȶȞȱǟ ǡǠǶȍǕ ȻǠƟǟ ǦȵǿǠȍ

.ǦɆȺȾƫǟ ǦȵɎȆȱǟȿ ǦǶȎȱǟ ȓȿȀȉ

đĐ,ĐďǦȖȅɀǪȵ

Ĕ
Ē

 ȐȞǣ Ž ȰȶȞȱǟ ɄȊǪȦȵ ȰǤȩ ȸȵ ȷȿǠő ȳǼȝ ȫǠȺȽ
.ǦɆȝǠȺȎȱǟ ǧǔȊȺƫǟ Ž ǼǱɀǩ Ɣȱǟ ǧǠȦȱǠǺƫǟ

đď,ĐčǦȖȅɀǪȵ

Čċ

č

 ȰȶȞǩ ȰȶȞȱǟ ǦɅǠƥȿ ȈɆǪȦǪȲȱ ǦȵǠȞȱǟ ǥǿǟǻɋǟ
 ȰȶȞȱǟ ǡǠǶȍǕ ǻǠȉǿǙȿ ǦɆȝɀǩ ɂȲȝ ȴǝǟǻ ȰȮȊǣ
.ǦɆȺȾƫǟ ǦȵɎȆȱǟȿ ǦǶȎȱǟ ǰȵǟȀǣ ȯɀǵ ȯǠȶȞȱǟȿ

đď,čċǦȖȅɀǪȵ

 ǦɆƧȀȱǟ ǧǠǞɆƬǟ ǿȿǼȱ ȯǠǲƫ ǦɆȲȮȱǟ ǦǱǿǼȱǟ
 ǦǶȎȱǟ ǧǟǒǟȀǱǙ ɂȲȝ ȈɆǪȦǪȱǟȿ ǦǣǠȩȀȲȱ

.ǦɆȾȺƫǟ ǦȵɎȆȱǟȿ

đđ,ĒċǦȖȅɀǪȵ

يت�ضح من الجدول)6( �أن درجة تقويم م�ستوى ال�صحة وال�سلامة المهنية في المن��شآت 
ال�صناعية في محافظة طولكرم، تبعا لمجال دور الهيئات الر�سمية للرقابة والتفتي�ش على 
�إجراءات ال�صحة وال�سلامة المنهية، كانت كبيرة على الفقرة)1(، حيث بلغت الن�سبة المئوية 
لا�ستجابات المبحوثين على هذه الفقرة)70.5%(، بينما كانت درجة التقويم لم�ستوى ال�صحة 
وال�سلامة المهنية متو�سطة على بقية الفقرات)3، 8، 9، 5، 4، 7، 2( حيث بلغت الن�سبة المئوية 
التوالي)%69.9، %68.9، %68.7، %65.5،  الفقرات على  لا�ستجابات المبحوثين على هذه 
للرقابة والتفتي�ش على  الر�سمية  الهيئات  الكلية لمجال دور  الدرجة  �أما   ،)%64.2 ،%64.5
الكلية  المئوية  الن�سبة  بلغت  �إذ  متو�سطة  كانت  فقد  المنهية،  وال�سلامة  ال�صحة  �إجراءات 
في  الانخفا�ض  هذا  الباحث  الفقرات)66.7%(.ويعزو  جميع  على  المبحوثين  لا�ستجابات 
الا�ستجابة حول فاعلية دور الهيئات الر�سمية للرقابة والتفتي�ش للأو�ضاع الأمنية وال�سيا�سية 
ال�سائدة في المناطق وغياب القانون، �إذ يت�ضح من خلال التقرير ال�سنوي ال�صادر عن الإدارة 
هت للمن��شآت  العامة للتفتي�ش وحماية العمل عام 2005 �أنه من الإجراءات القانونية التي وجِّ
ال�صناعية المخالفة للقوانين المتعلقة بال�سلامة المهنية هي على النحو التالي:6163 تنبيه، 
289 �إنذار، بالمقابل �أغلقت من��شأة واحدة فقط جزئياً على م�ستوى محافظات ال�ضفة الغربية 
العاملين وخبرتهم في هذه  �أخرى منها تدني كفاءة  �أ�سباب  �إلى  وقطاع غزة.هذا بالإ�ضافة 
المن��شآت  و�أ�صحاب  العاملين  بين  العلاقة  �ضعف  �إلى  1995(.بالإ�ضافة  الهيئات)القرني، 
ال�صناعية من جهة، وبين العاملين في تلك الهيئات من جهة �أخرى، من خلال تبادل الآراء 

والخبرات والاقتراحات، وقد �أكدت درا�سة)الزهراني، 1997( ذلك.
44 محور مدى ر�ضا العاملين عن تطبيق قواعد ال�صحة وال�سلامة المهنية و�إجراءاتها..
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Čđē

الجدول)7(
المتوسطات الحسابية والنسب المئوية ودرجة تقييم مستوى الصحة والسلامة المهنية في 

المنشآت الصناعية في محافظة طولكرم تبعا لمجال مدى رضا العاملين عن تطبيق قواعد وإجراءات 
الصحة والسلامة المهنية مرتبة تنازليا حسب درجة التقييم 

ȰȆȲȆǪȱǟ Ž ȴȩȀȱǟ
ǦȹǠǤǪȅɍǟǥȀȪȦȱǟ ȸȵ ǦǱǿǼȱǟ

ĕČċċ
 ǦǱǿǻ
 ȴɆɆȪǪȱǟ

ČčɄȲȶȞȱ ƔɅǻǖǩ ǒǠȺǭǕ ȷǠȵɉǟȿ ȸȵɉǠǣ ȀȞȉǟĒē,ĒĎ ǥƘǤȭ

čČ Ȱȶȝǟ Ɣȱǟ ǥǖȊȺƫǟ Ž ǦɆȺȾƫǟ ǦȵɎȆȱǟȿ ǦǶȎȱǟ ǧǟǒǟȀǱǙ
ȯɀȪȞƫǟȿ ȨǝɎȱǟ ɁɀǪȆƫǟ ȸȶȑ ǠȾɆȥĒē,ďĒǥƘǤȭ

ĎĒ ǦɆȩɎǹɉǟ ǦɆȱȿǘȆƫǟ ȰȵǠȭ ǥǖȊȺƫǟ ǥǿǟǻǙ ȰȶǶǪǩ
ȰȶȞȱǟ ǫǻǟɀǵ ȸȝ ǦƟǠȺȱǟ ǦɆȹɀȹǠȪȱǟȿĒđ,ĐđǥƘǤȭ

ďē ǦǞɆǤȱ ǦȶǝɎƫǟ ǦɅɀȺȞƫǟȿ ǦɅǻǠƫǟ ȣȿȀȚȱǟ ǥǖȊȺƫǟ ǥǿǟǻǙ Ȁȥɀǩ
ǦȶɆȲȅȿ ǦɆǶȍ ȰȶȝĒĐ,ċĎǥƘǤȭ

Đď ǧǠɅɀȱȿǕ ȴȲȅ Ž ɃȀȊǤȱǟ ȀȎȺȞȱǟ ǦȵɎȆǣ ȳǠȶǪȽɍǟ
ǥǖȊȺƫǟ ǥǿǟǻǙ ȣǟǼȽǕĒĐ,ċĎǥƘǤȭ

đĔ ȳǼȪǩ Ɣȱǟ ɃȿǠȮȊȱǟȿ ǧǠǵǟȀǪȩɍǟ ǥǖȊȺƫǟ ǥǿǟǻǙ ȰǤȪǪǩ
ǦɆȺȾƫǟ ǦȵɎȆȱǟȿ ǦǶȎȱǟ țɀȑɀȵ ȯɀǵ ǠƬĒď,ēďǥƘǤȭ

ĒČċ ƘȥɀǪȱ ǥǿǟǻɋǟ ȰǤȩ ȸȵ ȴȝǼȱǟ ȸȝ ȳǠǪȱǟ ǠȑȀȱǠǣ ȀȞȉǟ
ǦȵɎȆȱǟ ȿ ǦǶȎȱǟ Ǽȝǟɀȩȿ ǧǟǒǟȀǱǙ ȨɆǤȖǩȿĒď,ďđǥƘǤȭ

ēĐ ȯǠȶȞȱǟ ȧɀȪǵ ȰȦȮɅ ǧǠȒɅɀȞǪȱǟ ȳǠȚȹȿ ȰȶȞȱǟ ȷɀȹǠȩ
ȰȵǠȭ ȰȮȊǣđĔ,ďĎǦȖȅɀǪȵ

Ĕđ ȰǝǠȅȿȿ ȧȀȕ ȯɀǵ ǦǤȅǠȺȵ ǦɆǤɅǿǼǩ ǦȅǠɆȅ ǥǖȊȺƫǟ ȜǤǪǩ
ǦɆȺȾƫǟ ǦȵɎȆȱǟȿ ǦǶȎȱǟđđ,ĎĒǦȖȅɀǪȵ

ČċĎ ǦǣǠȩȀȱǠǣ ǦȎǪǺƫǟ ǦɆƧȀȱǟ ǧǠȾƨǟ ȻǠƟ ȳǠǪȱǟ ǠȑȀȱǠǣ ȀȞȉǟ
ǦɆȺȾƫǟ ǦȵɎȆȱǟȿ ǦǶȎȱǟ ǧǟǒǟȀǱǙ ɂȲȝ ȈɆǪȦǪȱǟȿđĐ,ċĎǦȖȅɀǪȵ

 ƼǐƓƯƗ ǅƳ ǅǐǂǄƑƴǁƐ ƑƮƥ ǌƣǄǁ üƑƜǄǁ ƕǐǂǀǁƐ ƕƜƥƣǁƐ
ƕǐǆǊǄǁƐ ƕǄǘƨǁƐǋ ƕƟƬǁƐ ƖƐƅƐƥƜƋǋ ƣƳƐǋƽĒĎ,ĎĔ ƔƥǐƓǀ

في  المهنية  وال�سلامة  ال�صحة  م�ستوى  تقويم  درجة  �أن  الجدول)7(  خلال  من  يت�ضح 
المن��شآت ال�صناعية في محافظة طولكرم، تبعا لمجال مدى ر�ضا العاملين عن تطبيق قواعد 



ČđĔ

مجلة جامعة القدس المفتوحة للأبحاث والدراسات - العدد السادس عشر - حزيران 2009

 ،)10 ،9 ،4  ،8  ،7  ،1 الفقرات)2،  و�إجراءتها، كانت كبيرة على  المهنية  وال�سلامة  ال�صحة 
حيث بلغت الن�سبة المئوية لا�ستجابات المبحوثين على هذه الفقرات على التوالي)%78.7، 
78.4%، 76.5%، 75%، 75%، 74.8%، 74.4%(، بينما كانت درجة التقويم لم�ستوى ال�صحة 
وال�سلامة المهنية متو�سطة على بقية الفقرات)5، 6، 3( �إذ بلغت الن�سبة المئوية لا�ستجابات 
المبحوثين على هذه الفقرات على التوالي)69.4%، 66.3%، 65%(، �أما الدرجة الكلية لمجال 
مدى ر�ضا العاملين عن تطبيق قواعد ال�صحة وال�سلامة المهنية و�إجراءاتها، فقد كانت كبيرة 
الفقرات)%73.3(. جميع  على  المبحوثين  لا�ستجابات  الكلية  المئوية  الن�سبة  بلغت  حيث 
ويعزو الباحث هذه النتيجة لارتباطها في المحور الأول من هذه الدرا�سة بان هناك �إيماناً 
وقناعةً لدى �إدارة المن��شأة ال�صناعية بتوفير �شروط ال�صحة وال�سلامة المهنية من وجهة نظر 
العاملين، وهذا يتوافق مع نتيجة هذا المحور من حيث ر�ضا العاملين الكبير تجاه تطبيق 
تطبيق  تجاه  العاملين  ر�ضا  درجة  عند  �أما   و�إجراءاتها,  المهنية  وال�سلامة  ال�صحة  قواعد 
درا�سة)المزروع،  �أكدته  ما  وهذا  متو�سطة،  فهي  التدريبية،  لل�سيا�سات  ال�صناعية  المنِ��شآت 
2001( ب�أن معظم العاملين لم يتلقوا �أي تدريب في مجال الأمن وال�سلامة، كما �أنه لا توجد 

محا�ضرات �أو ندوات توعية في مجال الأمن وال�سلامة المهنية. 
ترتيب المجالات والدرجة الكلية ح�سب درجة وم�ستوى واقع ال�صحة وال�سلامة المهنية  55 .

في المن��شآت ال�صناعية في محافظة طولكرم:
الجدول)8(

ترتيب المجالات والدرجة الكلية حسب درجة ومستوى واقع الصحة والسلامة المهنية في 
المنشآت الصناعية في محافظة طولكرم

ǢɆǩȀǪȱǟǧɍǠǲƫǟŸǠȆƩǟ ȔȅɀǪƫǟȴɆɆȪǪȱǟ ǦǱǿǻ

Č ȸȝ ƙȲȵǠȞȱǟ Ǡȑǿ ɁǼƫ ȯǠǲƫ ǦɆȲȮȱǟ ǦǱǿǼȱǟ
.ǠőǟǒǟȀǱǙȿ ǦɆȺȾƫǟ ǦȵɎȆȱǟȿ ǦǶȎȱǟ Ǽȝǟɀȩ ȨɆǤȖǩĎ,đĒ ǥƘǤȭ

č
 ǠȾǪȝǠȺȩȿ ǥǖȊȺƫǟ ǥǿǟǻǙ ȷǠƹǙ ȯǠǲƫ ǦɆȲȮȱǟ ǦǱǿǼȱǟ
 ǠőǟǒǟȀǱǙȿ ǦɆȺȾƫǟ ǦȵɎȆȱǟȿ ǦǶȎȱǟ Ǽȝǟɀȩ ȨɆǤȖǪǣ

.ǠőǟȿǻǕȿ ǠőǠȵȂȲǪȆȵ Ƙȥɀǩȿ
Ď,đč ǥƘǤȭ

Ď ȨɆǤȖǪǣ ƙȲȵǠȞȱǟ ȳǟȂǪȱǟ ɁǼȵ ȯǠǲƫ ǦɆȲȮȱǟ ǦǱǿǼȱǟ
.ǠőǟǒǟȀǱǙȿ ǦɆȺȾƫǟ ǦȵɎȆȱǟ ȿ ǦǶȎȱǟ ǼȝǟɀȩĎ,ďĒ ǦȖȅɀǪȵ

ď ǦǣǠȩȀȲȱ ǦɆƧȀȱǟ ǧǠǞɆƬǟ ǿȿǼȱ ȯǠǲƫ ǦɆȲȮȱǟ ǦǱǿǼȱǟ
ǦɆȾȺƫǟ ǦȵɎȆȱǟȿ ǦǶȎȱǟ ǧǟǒǟȀǱǙ ɂȲȝ ȈɆǪȦǪȱǟȿĎ,Ďď ǦȖȅɀǪȵ

 Ž ǦɆȺȾƫǟ ǦȵɎȆȱǟȿ ǦǶȎȱǟ Ȝȩǟɀȱ ǦɆȲȮȱǟ ǦǱǿǼȱǟ
ȳȀȮȱɀȕ ǦȚȥǠƮ Ž ǦɆȝǠȺȎȱǟ ǧǔȊȺƫǟĎ,ĐĎ ǥƘǤȭ
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يت�ضح من خلال الجدول)8( ما ي�أتي:
الكلية لم�ستوى واقع ال�صحة وال�سلامة المهنية في المن��شآت ال�صناعية في  الدرجة  �إن  11 .
ا�ستجابات  لمتو�سط  الكلية  المئوية  الن�سبة  بلغت  �إذ  كبيرة،  كانت  طولكرم  محافظة 
النتيجة لن تكون  الفقرات لجميع المجالات)70.51%(.وهذه  المفحو�صين على جميع 
ال�صحة وال�سلامة  ب�أ�س�س  العاملين  �إذ قد يعود ذلك لعدم معرفة  بال�ضرورة �صحيحة، 

المهنية وقواعدها، �أو قد يكون ناتجاً عن خوف من �صاحب المن��شأة �أو تملق له.
المن��شآت  في  وواقعها  المهنية  وال�سلامة  ال�صحة  لدرجة  تبعاً  المجالات  ترتيب  �إن  22 .

ال�صناعية في محافظة طولكرم جاء على النحو الآتي:
وال�سلامة  ال�صحة  قواعد  تطبيق  عن  العاملين  ر�ضا  مدى  مجال  الأولى:  •المرتبة  	

المهنية و�إجراءاتها.
ال�صحة  قواعد  بتطبيق  وقناعاتها  المن��شأة  �إدارة  �إيمان  مجال  الثانية:  •المرتبة  	

وال�سلامة المهنية و�إجراءاتها وتوفير م�ستلزماتها و�أدواتها.
•المرتبة الثالثة: مجال مدى التزام العاملين بتطبيق قواعد ال�صحة و ال�سلامة المهنية  	

و�إجراءتها.
•المرتبة الرابعة: مجال دور الهيئات الر�سمية للرقابة والتفتي�ش على �إجراءات ال�صحة  	

وال�سلامة المهنية.

 ثانيا: النتائج المتعلقة بالفرضيات:
النتائج المتعلقة بالفرضية الأولى:

درجة  في   )α=0.0.05(الدلالة م�ستوى  على  �إح�صائية  دلالة  ذات  فروق  توجد  لا 
طولكرم  محافظة  في  ال�صناعية  المن��شآت  في  وم�ستواها  المهنية  وال�سلامة  ال�صحة  واقع 
لمجموعتين  اختبار)ت(  ا�ستخدم  الفر�ضية  فح�ص  �أجل  ومن  الجن�س.  لمتغير  تبعا 

م�ستقلتين)Independent t-test( ونتائج الجدول)9(تبين ذلك: 

الجدول)9(

نتائج اختبار)ت( لدلالة الفروق في درجة واقع الصحة والسلامة المهنية ومستواها في المنشآت 
الصناعية في محافظة طولكرم تبعا لمتغير الجنس.
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   ȄȺƨǟ      

 ǧɍǠǲƫǟ

(čđč =ȷ)Ȁȭǽ(Đč =ȷ)ɂǮȹǕ(ǧ)
ǦǣɀȆǶƫǟ

 ǎǍƙƪǆ
ƗǃǙƥǃƒ

ƔǍƪơǆǃƒ
ȔȅɀǪƫǟȣǟȀƲɍǟȔȅɀǪƫǟȣǟȀƲɍǟ

 ǥǖȊȺƫǟ ǥǿǟǻǙ ȷǠƹǙ
 Ǽȝǟɀȩ ȨɆǤȖǪǣ ǠȾǪȝǠȺȩȿ
 ǦɆȺȾƫǟ ǦȵɎȆȱǟȿ ǦǶȎȱǟ

 Ƙȥɀǩȿ ǠőǟǒǟȀǱǙȿ
.ǠőǟȿǻǕȿ ǠőǠȵȂȲǪȆȵ

Ď,ĐēĐčċ,ĒčČđĎĎ,ēčĎĒċ,ĐĔĐČĐč,čĎ-*ċ,ċč

 ƙȲȵǠȞȱǟ ȳǟȂǪȱǟ ɁǼȵ
 ǦǶȎȱǟ Ǽȝǟɀȩ ȨɆǤȖǪǣ

 ǦɆȺȾƫǟ ǦȵɎȆȱǟ ȿ
.ǠőǟǒǟȀǱǙȿ

Ď,ďĐĒĒċ,ĐĐđČĒĎ,ĐďĔċċ,ďēĐċđČ,Čċ-ċ,čĒ

 ǦɆƧȀȱǟ ǧǠǞɆƬǟ ǿȿǻ
 ɂȲȝ ȈɆǪȦǪȱǟȿ ǦǣǠȩȀȲȱ

 ǦǶȎȱǟ ǧǟǒǟȀǱǙ
ǦɆȾȺƫǟ ǦȵɎȆȱǟȿ

Ď,čĔċēċ,ĒĐčĔēĎ,ĐĐĒĒċ,ĐđďĒĎč,ďč-*ċ,ċČ

 ƙȲȵǠȞȱǟ Ǡȑǿ ɁǼȵ
 Ǽȝǟɀȩ ȨɆǤȖǩ ȸȝ

 ǦɆȺȾƫǟ ǦȵɎȆȱǟȿ ǦǶȎȱǟ
.ǠőǟǒǟȀǱǙȿ

Ď,đčĒČċ,ĒĔĒēēĎ,ēēďđċ,ĐČċċĐč,čĎ-*ċ,ċč

 Ȝȩǟɀȱ ǦɆȲȮȱǟ ǦǱǿǼȱǟ
 ǦɆȺȾƫǟ ǦȵɎȆȱǟȿ ǦǶȎȱǟ
 Ž ǦɆȝǠȺȎȱǟ ǧǔȊȺƫǟ Ž

ȳȀȮȱɀȕ ǦȚȥǠƮ

Ď,ďĔċčċ,ĐĒČČĐĎ,ĒċĎĒċ,ďċďĒĎč,ĐĒ- *ċ,ċČ

 (ĎČč)ǦɅȀǵ ǦǱǿǼǣ* 	.(=ċ,ċĐα)ɁɀǪȆȵ ǼȺȝ ǠɆǝǠȎǵǙ ȯǟǻ *

يت�ضح من الجدول)9( �أن قيمة م�ستوى الدلالة المح�سوب، بلغت مجالًا يظهر مدى التزام 
ال�صحة وال�سلامة المهنية و�إجراءتها تبعا لمتغير الجن�س)0.27(،  العاملين بتطبيق قواعد 
الفر�ضية  نقبل  �أننا  �أي  للدرا�سة)α=0.0.5(؛  المحدد  الدلالة  م�ستوى  قيمة  من  �أكبر  وهي 
ال�صفرية على هذا المجال، كذلك بلغت قيمة م�ستوى الدلالة المح�سوب على مجالات �إيمان 
�إدارة المن��شأة وقناعاتها بتطبيق قواعد ال�صحة وال�سلامة المهنية و�إجراءتها، ودور الهيئات 
الر�سمية للرقابة والتفتي�ش على ال�صحة وال�سلامة المنهية و�إجراءتها، ومدى ر�ضا العاملين 
عن تطبيق قواعد ال�صحة وال�سلامة المهنية و�إجراءتها، وعلى الدرجة على التوالي)0.02، 
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0.01، 0.03(، وجميع هذه القيم �أقل من قيمة م�ستوى الدلالة المحدد للدرا�سة)0.05α=(؛ 
�أي �أننا نرف�ض الفر�ضية ال�صفرية على هذه المجالات، بمعنى وجود فروق في درجة واقع 
تبعا  طولكرم،  محافظة  في  وم�ستواها  ال�صناعية  المن��شآت  في  المهنية  وال�سلامة  ال�صحة 
لمتغير الجن�س، وقد كانت الفروق ل�صالح الإناث. ويت�ضح من تحليل نتائج هذه الفر�ضية 
ب�أن هناك فروقاً دالة �إح�صائياً تبعاً لمتغير الجن�س، ول�صالح الذكور بالن�سبة لمحور مدى 
التزام العاملين بتطبيق قواعد ال�صحة وال�سلامة المهنية و�إجراءتها �أثناء ت�أديتهم لعملهم، 
ويعود ذلك �إلى �أن الإناث يملن �إلى ممار�سة �أعمال لا ترتبط بمخاطر، و�أنهن �أكثر حذراً من 
عند  وا�ضح  وا�ستخفاف  ا�ستهتار  لديهم  الذكور  �أن  �إلى  بالإ�ضافة  العمل،  ت�أدية  الذكور في 
تبعاً  الفر�ضية  تحليل  �أظهر  �آخر  جانب  ومن  المهنية،  وال�سلامة  ال�صحة  و�سائل  ا�ستخدام 
لمتغير الجن�س بالن�سبة للمحاور الثلاثة الأخرى، �أنه لا توجد فروق دالة �إح�صائياً، ويعود 
ذلك في اعتقاد الباحث �إلى اقت�صار وجود الإناث في من��شآت المن�سوجات والملاب�س ب�سبب 
طبيعة قيم �أهل فل�سطين واتجاهاتهم ب�شكل عام ومحافظة طولكرم ب�شكل خا�ص، وقد �أكدت 
درا�سة كل من المزروع)2001( ودرا�سة الزهراني)1997( هذه النتيجة بعدم وجود فروق 

تبعاً لمتغير الجن�س.

النتائج المتعلقة بالفرضية الثانية:

لا توجد فروق ذات دلالة �إح�صائية على م�ستوى الدلالة)α=0.0.5( في درجة واقع 
تبعا  طولكرم  محافظة  في  ال�صناعية  المن��شآت  في  وم�ستواها  المهنية  وال�سلامة  ال�صحة 

لمتغير العمر.
ومن �أجل فح�ص الفر�ضية ا�ستخرجت المتو�سطات الح�سابية تبعا لمتغير العمر، ومن ثم 
ا�ستخدم تحليل التباين الأحادي)One-way Anova( للتعرف �إلى دلالة الفروق في درجة 

التقييم تبعا لمتغير العمر والجداول)10(و)11( تبين ذلك:

الجدول)10(
المتوسطات الحسابية لدرجة تقييم واقع الصحة والسلامة المهنية في المنشآت الصناعية في 

محافظة طولكرم تبعا لمتغير العمر
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 ȀȶȞȱǟ

 ȸȵ ȰȩǕ
 ǦȺȅčċ
čč =ȷ 

Ďċ-čČȸȵ
ČĐč=ȷ

ďċ-ĎČȸȵ
ĔČ=ȷ

 ȸȵ ȀǮȭǕ
ǦȺȅďċ
ďĔ=ȷ

 ȔȅɀǪƫǟȔȅɀǪƫǟ ȔȅɀǪƫǟȔȅɀǪƫǟ

 Ǽȝǟɀȩ ȨɆǤȖǪǣ ǠȾǪȝǠȺȩȿ ǥǖȊȺƫǟ ǥǿǟǻǙ ȷǠƹǙ
 Ƙȥɀǩȿ ǠőǟǒǟȀǱǙȿ ǦɆȺȾƫǟ ǦȵɎȆȱǟȿ ǦǶȎȱǟ

.ǠőǟȿǻǕȿ ǠőǠȵȂȲǪȆȵ
Ď,đďĎĔĎ,đēĎĒĎ,ĐĐċďĎ,ĐĒČď

 ǦǶȎȱǟ Ǽȝǟɀȩ ȨɆǤȖǪǣ ƙȲȵǠȞȱǟ ȳǟȂǪȱǟ ɁǼȵ
.ǠőǟǒǟȀǱǙȿ ǦɆȺȾƫǟ ǦȵɎȆȱǟȿĎ,ďċĔČĎ,ďēĔēĎ,ďĎĐđĎ,ĐČĒđ

 ɂȲȝ ȈɆǪȦǪȱǟȿ ǦǣǠȩȀȲȱ ǦɆƧȀȱǟ ǧǠǞɆƬǟ ǿȿǻ
.ǦɆȾȺƫǟ ǦȵɎȆȱǟȿ ǦǶȎȱǟ ǧǟǒǟȀǱǙĎ,ĎĒČĔĎ,ĎđĒēĎ,čēĎĒĎ,ĎČČĒ

 Ǽȝǟɀȩ ȨɆǤȖǩ ȸȝ ƙȲȵǠȞȱǟ Ǡȑǿ ɁǼȵ
.ǠőǟǒǟȀǱǙȿ ǦɆȺȾƫǟ ǦȵɎȆȱǟȿ ǦǶȎȱǟĎ,đċċċĎ,ĒĔČďĎ,ĐđčđĎ,Đččď

 ǦȵɎȆȱǟȿ ǦǶȎȱǟ Ȝȩǟɀȱ ǦɆȲȮȱǟ ǦǱǿǼȱǟ
 ǦɆȝǠȺȎȱǟ ǧǔȊȺƫǟ Ž ǦɆȺȾƫǟ

Ď,ĐċđčĎ,ĐēĎčĎ,ďĐēČĎ,ďēċē

يت�ضح من خلال الجدول)10(جود فروق بين المتو�سطات الح�سابية، ومن �أجل معرفة 
�إن كانت هذه الفروق قد و�صلت لم�ستوى الدلالة الإح�صائية، ا�ستخدم اختبار تحليل التباين 

الأحادي(One-way Anova) والجدول)11( يو�ضح ذلك:

 الجدول)11(
نتائج تحليل التباين الأحادي لدلالة الفروق في درجة واقع الصحة والسلامة المهنية ومستواها في 

المنشآت الصناعية في محافظة طولكرم تبعا لمتغير العمر 

ȀȶȞȱǟȸɅǠǤǪȱǟ ǿǼȎȵǦɅȀƩǟ ǧǠǱǿǻ
 țɀȶƭ
 ǧǠȞǣȀȵ
ȣǟȀƲɍǟ

 ȔȅɀǪȵ
ȣǟȀƲɍǟ

Ķȣķ
 ǦǣɀȆǶƫǟ

 ɁɀǪȆȵ
 ǦȱɍǼȱǟ
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ČĒď

 ǥǿǟǻǙ ȷǠƹǙ
 ǥǖȊȺƫǟ
.ǠȾǪȝǠȺȩȿ

ǧǠȝɀȶǲƫǟ ƙǣ
 Ȱǹǟǻ

ǧǠȝɀȶǲƫǟ
țɀȶǲƫǟ

Ď
ĎČċ
ĎČĎ

Č,ČĒē
ČĐĐ,čđĔ
ČĐđ,ďďē

ċ,ĎĔĎ
ċ,ĐċČċ,Ēēďċ,Đċ

 ȳǟȂǪȱǟ ɁǼȵ
 ȨɆǤȖǪǣ ƙȲȵǠȞȱǟ
ǦȵɎȆȱǟ Ǽȝǟɀȩ

ǧǠȝɀȶǲƫǟ ƙǣ
 Ȱǹǟǻ

ǧǠȝɀȶǲƫǟ
țɀȶǲƫǟ

Ď
ĎČċ
ĎČĎ

ċ,ĎĐē
Ĕč,ĒĎđ
ĔĎ,ċĔď

ċ,ČČĔ
ċ,čĔĔċ,ĎĔēċ,ĒĐ

 ǧǠǞɆƬǟ ǿȿǻ
 ǦǣǠȩȀȲȱ ǦɆƧȀȱǟ

ȈɆǪȦǪȱǟȿ

ǧǠȝɀȶǲƫǟ ƙǣ
 Ȱǹǟǻ

ǧǠȝɀȶǲƫǟ
țɀȶǲƫǟ

Ď
ĎČċ
ĎČĎ

ďđċ.
Čđđ,ēĒĒ
ČđĒ,ĎĎĒ

ċ,ČĐĎ
ċ,ĐĎēċ,čēďċ,ēĎ

 Ǡȑǿ ɁǼȵ
 ȸȝ ƙȲȵǠȞȱǟ
 Ǽȝǟɀȩ ȨɆǤȖǩ

 ǦǶȎȱǟ
 ǦɆȺȾƫǟ ǦȵɎȆȱǟȿ

.ǠőǟǒǟȀǱǙȿ

ǧǠȝɀȶǲƫǟ ƙǣ
 Ȱǹǟǻ

ǧǠȝɀȶǲƫǟ
țɀȶǲƫǟ

Ď
ĎČċ
ĎČĎ

ď,ďđĐ
ČĒĒ,ēĎĒ
Čēč,ĎċĎ

Č,ďēē
ċ,ĐĒďč,ĐĔċ,ċđ

ǦɆȲȮȱǟ ǦǱǿǼȱǟ

ǧǠȝɀȶǲƫǟ ƙǣ
 Ȱǹǟǻ

ǧǠȝɀȶǲƫǟ
țɀȶǲƫǟ

Ď
ĎČċ
ĎČĎ

Č,ċčđ
Ĕď,ďďē
ĔĐ,ďĒď

ċ,Ďďč
ċ,ĎċĐČ,Ččċ,Ďď

(α=0.05) ɁɀǪȆȵ ǼȺȝ ǠɆǝǠȎǵǙ ȯǟǻ*
يت�ضح من الجدول)11( �أن قيمة م�ستوى الدلالة المح�سوب، بلغت على جميع المجالات 
وعلى الدرجة الكلية لدرجة واقع ال�صحة وال�سلامة المهنية وم�ستواها في المن��شآت ال�صناعية 
التوالي)0.05، 0.75، 0.83، 0.06، 0.34(  العمر على  في محافظة طولكرم تبعا لمتغير 
الفر�ضية  نقبل  �أننا  �أي  للدرا�سة)α=0.05(؛  المحدد  الدلالة  م�ستوى  قيمة  من  �أكبر  وهي 
ال�صفرية، بمعنى عدم وجود فروق دالة �إح�صائيا في درجة واقع ال�صحة وال�سلامة المهنية 
وم�ستواها في المن��شآت ال�صناعية في محافظة طولكرم تبعا لمتغير العمر.وهذه النتيجة التي 
تم التو�صل �إليها معقولة ومقبولة �إلى حد ما، �إذ �إن ر�ضا العاملين والتزامهم وقيا�س فاعلية 
دور الهيئات الر�سمية، وكذلك �إيمان الإدارة وقناعاتها بتطبيق قواعد ال�صحة وال�سلامة لا 
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تقا�س بم�ستوى العمر، و�إنما تتحكم ظروف وطبيعة البيئة المادية والمعنوية التي توفرها 
المن��شأة �ضمن ال�شكل اللائق والمنا�سب. 

النتائج المتعلقة بالفرضية الثالثة:

واقع  الدلالة)α=0.05( في درجة  �إح�صائية على م�ستوى  لا توجد فروق ذات دلالة 
تبعا  طولكرم  محافظة  في  ال�صناعية  المن��شآت  في  وم�ستواها  المهنية  وال�سلامة  ال�صحة 
لمتغير الم�ستوى التعليمي. ومن �أجل فح�ص الفر�ضية ا�ستخرجت المتو�سطات الح�سابية تبعا 
 One-way Anova)(لمتغير الم�ستوى التعليمي، ومن ثم ا�ستخدم تحليل التباين الأحادي
للتعرف �إلى دلالة الفروق في درجة واقع ال�صحة وال�سلامة المهنية وم�ستواها تبعا لمتغير 

الم�ستوى التعليمي والجداول)12(و)13( تبين ذلك:

جدول)12(

المتوسطات الحسابية لدرجة تقييم واقع الصحة والسلامة المهنية في المنشآت الصناعية في 
محافظة طولكرم تبعا لمتغير تبعا لمتغير المستوى التعليمي

ɄȶɆȲȞǪȱǟ ɁɀǪȆƫǟ
 ɄǝǟǼǪǣǟ
ďČ =ȷ

 ɃǻǟǼȝǙ
Čċđ=ȷ

 ɃɀȹǠǭ
ČċĐ=ȷ

 ɄȞȵǠǱ
đč=ȷ

 ȔȅɀǪƫǟȔȅɀǪƫǟ ȔȅɀǪƫǟȔȅɀǪƫǟ

 ȨɆǤȖǪǣ ǠȾǪȝǠȺȩȿ ǥǖȊȺƫǟ ǥǿǟǻǙ ȷǠƹǙ
 ǦɆȺȾƫǟ ǦȵɎȆȱǟȿ ǦǶȎȱǟ Ǽȝǟɀȩ

.ǠőǟȿǻǕȿ ǠőǠȵȂȲǪȆȵ Ƙȥɀǩȿ ǠőǟǒǟȀǱǙȿ
Ď,đĒďēĎ,ĐēċčĎ,đČĒĐĎ,đēċČ

 Ǽȝǟɀȩ ȨɆǤȖǪǣ ƙȲȵǠȞȱǟ ȳǟȂǪȱǟ ɁǼȵ
.ǠőǟǒǟȀǱǙȿ ǦɆȺȾƫǟ ǦȵɎȆȱǟȿ ǦǶȎȱǟĎ,ďČđĔĎ,ďčđčĎ,ĐččĔĎ,Đċďď

 ȈɆǪȦǪȱǟȿ ǦǣǠȩȀȲȱ ǦɆƧȀȱǟ ǧǠǞɆƬǟ ǿȿǻ
ǦɆȾȺƫǟ ǦȵɎȆȱǟȿ ǦǶȎȱǟ ǧǟǒǟȀǱǙ ɂȲȝĎ,ďĐđēĎ,ĎčČđĎ,ĎĐĐēĎ,čďČĔ

 Ǽȝǟɀȩ ȨɆǤȖǩ ȸȝ ƙȲȵǠȞȱǟ Ǡȑǿ ɁǼȵ
.ǠőǟǒǟȀǱǙȿ ǦɆȺȾƫǟ ǦȵɎȆȱǟȿ ǦǶȎȱǟĎ,đēĐďĎ,đČċďĎ,ĒċēđĎ,đĔĐč

 ǦȵɎȆȱǟȿ ǦǶȎȱǟ Ȝȩǟɀȱ ǦɆȲȮȱǟ ǦǱǿǼȱǟ
 ǦɆȝǠȺȎȱǟ ǧǔȊȺƫǟ Ž ǦɆȺȾƫǟ

ď,đđĔĐď,ĐĔĐĒď,đđčĎď,đďČĐ
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ČĒđ

يت�ضح من خلال الجدول)12(جود فروق بين المتو�سطات الح�سابية، ومن �أجل معرفة 
�إن كانت هذه الفروق قد و�صلت لم�ستوى الدلالة الإح�صائية ا�ستخدم اختبار تحليل التباين 

الأحادي) (One-way Anova)والجدول)13( يو�ضح ذلك:

الجدول)13(

نتائج تحليل التباين الأحادي لدلالة الفروق في درجة تقييم واقع الصحة والسلامة المهنية في 
المنشآت الصناعية في محافظة طولكرم تبعا لمتغير المستوى التعليمي 

 ɁɀǪȆƫǟ
ɄȶɆȲȞǪȱǟȸɅǠǤǪȱǟ ǿǼȎȵ ǧǠǱǿǻ

ǦɅȀƩǟ

 țɀȶƭ
 ǧǠȞǣȀȵ
ȣǟȀƲɍǟ

 ȔȅɀǪȵ
ȣǟȀƲɍǟ

Ķȣķ
 ǦǣɀȆǶƫǟ

 ǌǋƗƨǄ
 ƕǁǗƣǁƐ

 ǥǿǟǻǙ ȷǠƹǙ
.ǠȾǪȝǠȺȩȿ ǥǖȊȺƫǟ

ǧǠȝɀȶǲƫǟ ƙǣ
ǧǠȝɀȶǲƫǟ Ȱǹǟǻ

țɀȶǲƫǟ

Ď
ĎČċ
ĎČĎ

ċ,ĐċĔ
ČĐĐ,ĔĎĔ
ČĐđ,ďďē

ċ,ČĒċ
ċ,ĐċĎċ,ĎĎĒċ,ĒĔē

 ȳǟȂǪȱǟ ɁǼȵ
 ȨɆǤȖǪǣ ƙȲȵǠȞȱǟ
ǦȵɎȆȱǟ Ǽȝǟɀȩ

ǧǠȝɀȶǲƫǟ ƙǣ
ǧǠȝɀȶǲƫǟ Ȱǹǟǻ

țɀȶǲƫǟ

Ď
ĎČċ
ĎČĎ

ċ,đēď
Ĕč,ďČċ
ĔĎ,ċĔď

ċ,ččē
ċ,čĔēċ,ĒđďČ,đčĐ

 ǧǠǞɆƬǟ ǿȿǻ
 ǦǣǠȩȀȲȱ ǦɆƧȀȱǟ

ȈɆǪȦǪȱǟȿ

ǧǠȝɀȶǲƫǟ ƙǣ
ǧǠȝɀȶǲƫǟ Ȱǹǟǻ

țɀȶǲƫǟ

Ď
ĎČċ
ĎČĎ

Č,čċĔ
Čđđ,Ččē
ČđĒ,ĎĎĒ

ċ,ďċĎ
ċ,ĐĎđċ,ĒĐčċ,ĐčČ

 Ǡȑǿ ɁǼȵ
 ȸȝ ƙȲȵǠȞȱǟ
 Ǽȝǟɀȩ ȨɆǤȖǩ

 ǦǶȎȱǟ
 ǦɆȺȾƫǟ ǦȵɎȆȱǟȿ

.ǠőǟǒǟȀǱǙȿ

ǧǠȝɀȶǲƫǟ ƙǣ
ǧǠȝɀȶǲƫǟ Ȱǹǟǻ

țɀȶǲƫǟ

Ď
ĎČċ
ĎČĎ

ċ,Đēč
ČēČ,ĒčČ
Čēč,ĎċĎ

ċ,ČĔď
ċ,Đēđċ,ĎĎċċ,ēċĎ

ǦɆȲȮȱǟ ǦǱǿǼȱǟ
ǧǠȝɀȶǲƫǟ ƙǣ

ǧǠȝɀȶǲƫǟ Ȱǹǟǻ
țɀȶǲƫǟ

Ď
ĎČċ
ĎČĎ

ċ,čĔĎ
ĔĐ,ČēČ
ĔĐ,ďĒď

ċ,ċĔē
ċ,ĎċĒċ,ĎČĒċ,ēČč

)α=0.05(ɁɀǪȆȵ ǼȺȝ ǠɆǝǠȎǵǙ ȯǟǻ*
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يت�ضح من الجدول)13( �أن قيمة م�ستوى الدلالة المح�سوب، بلغت على جميع المجالات 
وعلى الدرجة الكلية لدرجة واقع ال�صحة وال�سلامة المهنية وم�ستواها في المن��شآت ال�صناعية 
 ،0.52  ،0.51 التوالي)0.79،  على  التعليمي  الم�ستوى  لمتغير  تبعا  طولكرم  محافظة  في 
0.80، 0.81(، وجميع هذه القيم �أكبر من قيمة م�ستوى الدلالة المحدد للدرا�سة)α=0.05(؛ 
واقع  درجة  �إح�صائيا في  دالة  فروق  ال�صفرية، بمعنى عدم وجود  الفر�ضية  نقبل  �أننا  �أي 
تبعا  طولكرم،  محافظة  في  ال�صناعية  المن��شآت  في  وم�ستواها  المهنية  وال�سلامة  ال�صحة 
لمتغير الم�ستوى التعليمي.ومن خلال تحليل نتيجة هذه الفر�ضية يت�ضح عدم وجود فروق 
داله �إح�صائياً بالن�سبة للمحاور الرئي�سية الأربعة للدرا�سة تبعاً لمتغير الم�ستوى التعليمي، 
�إن 80% من عينة  �إذ  المنتقاة،  العينة  لطبيعة  �أو  ال�صدفة،  لطبيعة  النتيجة  تعود هذه  وقد 

الدرا�سة م�ستواهم التعليمي ثانوية عامة فما دون.

النتائج المتعلقة بالفرضية الرابعة:
لا توجد فروق ذات دلالة �إح�صائية على م�ستوى الدلالة)α=0.05( في درجة ال�صحة 
تبعاً  طولكرم  محافظة  في  ال�صناعية  المن��شآت  في  وواقعها  وم�ستواها  المهنية  وال�سلامة 

لمتغير �سنوات الخبرة.
�سنوات  لمتغير  تبعا  الح�سابية  المتو�سطات  ا�ستخرجت  الفر�ضية  فح�ص  �أجل  ومن 
الخبرة، ومن ثم ا�ستخدم تحليل التباين الأحادي (One-way Anova( للتعرف �إلى دلالة 
الخبرة  �سنوات  لمتغير  تبعا،  وم�ستواها  المهنية  وال�سلامة  ال�صحة  واقع  درجة  في  الفروق 

والجداول)14( و)15( تبين ذلك:
الجدول)14(

المتوسطات الحسابية لدرجة تقييم واقع الصحة والسلامة المهنية في المنشآت الصناعية في 
محافظة طولكرم تبعا لمتغير تبعا لمتغير سنوات الخبرة 

 ǥƎƪǟ ǧǟɀȺȅ
ǧǟɀȺȅĐ ȸȵ Ȱȩǟ

ČĎĐ =ȷ
Čċ-đȸȵ
Ĕđ=ȷ

 ƂǙČČ ȸȵ
ǦȺȅČĐ
Đč=ȷ

 ȸȵ ȀǮȭǕ
ǦȺȅČĐ
ĎĐ=ȷ

 ȔȅɀǪƫǟȔȅɀǪƫǟ ȔȅɀǪƫǟȔȅɀǪƫǟ

 ȨɆǤȖǪǣ ǠȾǪȝǠȺȩȿ ǥǖȊȺƫǟ ǥǿǟǻǙ ȷǠƹǙ
 ǦɆȺȾƫǟ ǦȵɎȆȱǟȿ ǦǶȎȱǟ Ǽȝǟɀȩ

.ǠőǟȿǻǕȿ ǠőǠȵȂȲǪȆȵ Ƙȥɀǩȿ ǠőǟǒǟȀǱǙȿ
Ď,ĒČċĐĎ,ďĒđďĎ,đČĎēĎ,Ēċċċ

 Ǽȝǟɀȩ ȨɆǤȖǪǣ ƙȲȵǠȞȱǟ ȳǟȂǪȱǟ ɁǼȵ
.ǠőǟǒǟȀǱǙȿ ǦɆȺȾƫǟ ǦȵɎȆȱǟȿ ǦǶȎȱǟĎ,ĐČďĐĎ,ĎēĔĎĎ,ďĔĎċĎ,ĐċČĎ
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ČĒē

 ȈɆǪȦǪȱǟȿ ǦǣǠȩȀȲȱ ǦɆƧȀȱǟ ǧǠǞɆƬǟ ǿȿǻ
ǦɆȾȺƫǟ ǦȵɎȆȱǟȿ ǦǶȎȱǟ ǧǟǒǟȀǱǙ ɂȲȝĎ,ĎĔĐĎĎ,čĐēĔĎ,ĎĐďĔĎ,čĒčĒ

 Ǽȝǟɀȩ ȨɆǤȖǩ ȸȝ ƙȲȵǠȞȱǟ Ǡȑǿ ɁǼȵ
.ǠőǟǒǟȀǱǙȿ ǦɆȺȾƫǟ ǦȵɎȆȱǟȿ ǦǶȎȱǟĎ,ĒēēČĎ,ĐĎĔČĎ,ĐđĒĎĎ,Ēċēđ

 ǦȵɎȆȱǟȿ ǦǶȎȱǟ Ȝȩǟɀȱ ǦɆȲȮȱǟ ǦǱǿǼȱǟ
 ǦɆȝǠȺȎȱǟ ǧǔȊȺƫǟ Ž ǦɆȺȾƫǟ

Ď,đċčČĎ,ďČđċĎ,ĐċĒčĎ,ĐďĐđ

يت�ضح من خلال الجدول)14( وجود فروق بين المتو�سطات الح�سابية، ومن �أجل معرفة 
�إن كانت هذه الفروق قد و�صلت لم�ستوى الدلالة الإح�صائية، ا�ستخدم اختبار تحليل التباين 

الأحادي ) One-way Anova ( والجدول )15( يو�ضح ذلك:

الجدول)15(
نتائج تحليل التباين الأحادي لدلالة الفروق في درجة تقييم واقع الصحة والسلامة المهنية في 

المنشآت الصناعية في محافظة طولكرم تبعا لمتغير سنوات الخيرة 
ƖƧƕƤǃƒ ƘƒǍǈƪǇǒƓƕƙǃƒ ƧƥƮǆ ƘƓƞƧƥ

ƗǒƧơǃƒ
 ƘƓƶƕƧǆ ƳǍǆƞǆ

ƻƒƧơǈǙƒ
 ƱƪǍƙǆ
ƻƒƧơǈǙƒ

ķƻĸ
 ƗƕǍƪơǆǃƒ

 ǎǍƙƪǆ
 ƗǃǙƥǃƒ

 ǥǖȊȺƫǟ ǥǿǟǻǙ ȷǠƹǙ
 .ǠȾǪȝǠȺȩȿ

ǧǠȝɀȶǲƫǟ ƙǣ
ǧǠȝɀȶǲƫǟ Ȱǹǟǻ

țɀȶǲƫǟ

Ď
ĎČċ
ĎČĎ

Ď,ččċ
ČĐĎ,ččē
ČĐđ,ďďē

Č,ċĒĎ
ċ,ďĔďč,ČĒċ,ċĔ

 ƙȲȵǠȞȱǟ ȳǟȂǪȱǟ ɁǼȵ
 Ǽȝǟɀȩ ȨɆǤȖǪǣ

ǦȵɎȆȱǟ

ǧǠȝɀȶǲƫǟ ƙǣ
ǧǠȝɀȶǲƫǟ Ȱǹǟǻ

țɀȶǲƫǟ

Ď
ĎČċ
ĎČĎ

ċ,ĔčĐ
Ĕč,ČđĔ
ĔĎ,ċĔď

ċ,Ďċē
ċ,čĔĒČ,ċĎċ,ĎĒ

 ǦɆƧȀȱǟ ǧǠǞɆƬǟ ǿȿǻ
ȈɆǪȦǪȱǟȿ ǦǣǠȩȀȲȱ

ǧǠȝɀȶǲƫǟ ƙǣ
ǧǠȝɀȶǲƫǟ Ȱǹǟǻ

țɀȶǲƫǟ

Ď
ĎČċ
ĎČĎ

Č,Čēċ
Čđđ,ČĐĒ
ČđĒ,ĎĎĒ

ċ,ĎĔĎ
ċ,ĐĎđċ,ĒĎċ,ĐĎ

 ƙȲȵǠȞȱǟ Ǡȑǿ ɁǼȵ
 Ǽȝǟɀȩ ȨɆǤȖǩ ȸȝ
 ǦȵɎȆȱǟȿ ǦǶȎȱǟ
.ǠőǟǒǟȀǱǙȿ ǦɆȺȾƫǟ

ǧǠȝɀȶǲƫǟ ƙǣ
ǧǠȝɀȶǲƫǟ Ȱǹǟǻ

țɀȶǲƫǟ

Ď
ĎČċ
ĎČĎ

ď,ċđČ
ČĒē,čďč
Čēč,ĎċĎ

Č,ĎĐď
ċ,ĐĒĐč,ĎĐċ,ċĒ

ǦɆȲȮȱǟ ǦǱǿǼȱǟ
ǧǠȝɀȶǲƫǟ ƙǣ

ǧǠȝɀȶǲƫǟ Ȱǹǟǻ
țɀȶǲƫǟ

Ď
ĎČċ
ĎČĎ

Č,Ĕčē
ĔĎ,Đďđ
ĔĐ,ďĒď

đďĎ.
ċ,Ďċčč,Čč

ċ,ċĔ

(α=0.05)ɁɀǪȆȵ ǼȺȝ ǠɆǝǠȎǵǙ ȯǟǻ*
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يت�ضح من الجدول)15( �أن قيمة م�ستوى الدلالة المح�سوب، بلغت على جميع المجالات، 
وعلى الدرجة الكلية لدرجة واقع ال�صحة وال�سلامة المهنية وم�ستواها في المن��شآت ال�صناعية 
في محافظة طولكرم تبعاً لمتغير �سنوات الخبرة على التوالي)0.09، 0.37، 0.53، 0.07، 
0.09(، وجميع هذه القيم �أكبر من قيمة م�ستوى الدلالة المحدد للدرا�سة)α=0.05(؛ �أي �أننا 
�إح�صائيا في درجة وم�ستوى واقع  دالة  ال�صفرية، بمعنى عدم وجود فروق  الفر�ضية  نقبل 
ال�صحة وال�سلامة المهنية في المن��شآت ال�صناعية في محافظة طولكرم تبعاً لمتغير �سنوات 
الخبرة.ومن خلال تحليل نتائج هذه الفر�ضية يت�ضح عدم وجود فروق دالة �إح�صائياً بالن�سبة 
للمحاور الرئي�سية الأربعة للدرا�سة تبعاً لمتغير �سنوات الخبرة للعاملين، وقد �أكدت ذلك �أي�ضا 

درا�سة الذياب)1998(.كما �أن 43% من عينة الدرا�سة خبرتهم لا تتجاوز خم�س ال�سنوات.

النتائج المتعلقة بالفرضية الخامسة:
لا توجد فروق ذات دلالة �إح�صائية على م�ستوى الدلالة)α=0.05( في درجة واقع 
ال�صناعية في محافظة طولكرم تبعاً  ال�صحة وال�سلامة المهنية وم�ستواها في المن��شآت 

لمتغير الحالة الاجتماعية.
 (Independentلمجموعتين م�ستقلتين )ومن �أجل فح�ص الفر�ضية ا�ستخدم اختبار)ت

 (t-test ونتائج الجدول)16( تبين ذلك: 

الجدول)16(
نتائج اختبار)ت( لدلالة الفروق في درجة واقع الصحة والسلامة المهنية ومستواها في المنشآت 

الصناعية في محافظة طولكرم تبعا لمتغير الحالة الاجتماعية 

ǦɆȝǠȶǪǱɍǟ  ǦȱǠƩǟ  

 ǧɍǠǲƫǟ

(ČĎđ =ȷ)ǡȂȝǕ(ČĒđ =ȷ)ǯȿȂǪȵ
(ǧ)

ǦǣɀȆǶƫǟ

 ɁɀǪȆȵ
ǦȱɍǼȱǟ

ǡɀȆǶƫǟ ȔȅɀǪƫǟȣǟȀƲɍǟȔȅɀǪƫǟȣǟȀƲɍǟ

 ǥǖȊȺƫǟ ǥǿǟǻǙ ȷǠƹǙ
 Ǽȝǟɀȩ ȨɆǤȖǪǣ ǠȾǪȝǠȺȩȿ
 ǦɆȺȾƫǟ ǦȵɎȆȱǟȿ ǦǶȎȱǟ

 Ƙȥɀǩȿ ǠőǟǒǟȀǱǙȿ
.ǠőǟȿǻǕȿ ǠőǠȵȂȲǪȆȵ

Ď,đČđďċ,ĒČĐďďĎ,đďĔČċ,đēĎđĔċ,ďČ-ċ,đē
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 ƙȲȵǠȞȱǟ ȳǟȂǪȱǟ ɁǼȵ
 ǦǶȎȱǟ Ǽȝǟɀȩ ȨɆǤȖǪǣ

 ǦɆȺȾƫǟ ǦȵɎȆȱǟ ȿ
.ǠőǟǒǟȀǱǙȿ

Ď,ďđēđċ,ĐēČČĔĎ,ďĒđēċ,ĐčċđĒċ,ČĎ-ċ,ēĔ

 ǦɆƧȀȱǟ ǧǠǞɆƬǟ ǿȿǻ
 ɂȲȝ ȈɆǪȦǪȱǟȿ ǦǣǠȩȀȲȱ

 ǦǶȎȱǟ ǧǟǒǟȀǱǙ
ǦɆȾȺƫǟ ǦȵɎȆȱǟȿ

Ď,ĎĒċĎċ,ĒĎďčċĎ,ĎċĔďċ,ĒĎčĒēċ,Ēčċ,ďđ

 ƙȲȵǠȞȱǟ Ǡȑǿ ɁǼȵ
 Ǽȝǟɀȩ ȨɆǤȖǩ ȸȝ

 ǦɆȺȾƫǟ ǦȵɎȆȱǟȿ ǦǶȎȱǟ
.ǠőǟǒǟȀǱǙȿ

Ď,ĒĒďĎċ,ĒďđĔďĎ,đċĎďċ,ĒđČĐĒČ,Ĕē* ċ,ċď

 Ȝȩǟɀȱ ǦɆȲȮȱǟ ǦǱǿǼȱǟ
 ǦɆȺȾƫǟ ǦȵɎȆȱǟȿ ǦǶȎȱǟ
 Ž ǦɆȝǠȺȎȱǟ ǧǔȊȺƫǟ Ž

ȳȀȮȱɀȕ ǦȚȥǠƮ

Ď,ĐĐĒďċ,ĐĐĐĎĎĎ,ĐċĔĒċ,ĐďĒđčċ,ĒĐċ,ďď

 (ĎČč)ǦɅȀǵ ǦǱǿǼǣ* 	.(α=0.05)ɁɀǪȆȵ ǼȺȝ ǠɆǝǠȎǵǙ ȯǟǻ *

مدى  يبين  بلغت مجالًا  المح�سوب،  الدلالة  م�ستوى  قيمة  �أن  الجدول)16(  من  يت�ضح 
تبعاً لمتغير الحالة  و�إجراءتها  وال�سلامة المهنية  ال�صحة  العاملين عن تطبيق قواعد  ر�ضا 
�أي  للدرا�سة)α=0.05(؛  المحدد  الدلالة  م�ستوى  قيمة  من  �أقل  وهي  الاجتماعية)0.04(، 
وقد  �إح�صائيا،  دالة  فروق  المجال، بمعنى وجود  ال�صفرية على هذا  الفر�ضية  نرف�ض  �أننا 
كانت الفروق ل�صالح العزاب، كما بلغت قيمة م�ستوى الدلالة المح�سوب على مجالات �إيمان 
�إدارة المن��شأة وقناعاتها بتطبيق قواعد ال�صحة وال�سلامة المهنية و�إجراءتها، ودور الهيئات 
الر�سمية للرقابة والتفتي�ش على �إجراءات ال�صحة وال�سلامة المنهية، ومدى التزام العاملين 
التوالي)0.68،  على  الدرجة  وعلى  و�إجراءتها،  المهنية  ال�سلامة  و  ال�صحة  قواعد  بتطبيق 
0.89، 0.44(، وجميع هذه القيم �أكبر من قيمة م�ستوى الدلالة المحدد للدرا�سة)0.05α=(؛ 
�أي �أننا نقبل الفر�ضية ال�صفرية على هذه المجالات بمعنى عدم وجود فروق في درجة واقع 
تبعا  طولكرم،  محافظة  في  ال�صناعية  المن��شآت  في  وم�ستواها  المهنية  وال�سلامة  ال�صحة 

لمتغير الحالة الاجتماعية على هذه المجالات.
يت�ضح من خلال تحليل نتائج هذه الفر�ضية ب�أن هناك فروقاً دالة �إح�صائياً تبعاً لمتغير 
وال�سلامة  ال�صحة  العاملين عن تطبيق قواعد  �إلى محور ر�ضا  بالن�سبة  الاجتماعية  الحالة 
المهنية و�إجراءتها في �أماكن عملهم، ويعود ذلك باعتقاد الباحث �إلى �أن العزاب يتحملون 
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�أ�سرهم و�ضرورة الثبات في عملهم، ليت�سنى لهم  �أقل من المتزوجين منهم تجاه  م�س�ؤولية 
توفير حياة كريمة لهم، كما �أن اندفاع ال�شباب العزاب �أكبر من المتزوجين، وهذه النتيجة 
طبيعية ح�سب اعتقاد الباحث.بالمقابل �أظهرت نتائج تحليل هذه الفر�ضية �أنه لا توجد فروق 
داله �إح�صائياً تبعاً لمتغير الحالة الاجتماعية بالن�سبة لمحاور الدرا�سة الثلاث الأخرى)مدى 
العاملين  التزام  وال�سلامة المهنية، ومدى  ال�صحة  الإدارة وقناعاتها بتطبيق قواعد  �إيمان 
بتطبيق قواعد ال�صحة وال�سلامة و�إجراءتها �أثناء ت�أديتهم لعملهم، ودور الهيئات الر�سمية 

في المتابعة والتفتي�ش على تطبيق تلك القواعد في �أماكن عملهم(.

التوصيات:
في �ضوء نتائج الدرا�سة ومناق�شتها يقترح الباحث التو�صيات الآتية:

وعيهم  وزيادة  العاملين  ثقافة  م�ستوى  رفع  �أجل  من  الإر�شادية  البرامج  ت�صميم  11 .
ب�ضرورة بتطبيق قواعد ال�صحة و ال�سلامة المنهية و�إجراءاتها؛ �إذ �أظهرت النتائج �أن 

مدى التزام العاملين بهذه القواعد كانت بدرجة متو�سطة.
الت�أكيد على �ضرورة قيام الجهات المخت�صة بالمتابعة والتفتي�ش ب�شكل دوري ومفاجئ  22 .

على المن��شآت ال�صناعية للت�أكد من تطبيق الأ�س�س العامة لل�صحة وال�سلامة المهنية.
33 عقد دورات توعية وتدريب العاملين والموظفين لمتابعة الأو�ضاع والت�أكد من تنفيذ  .

الوقاية الخا�صة بال�صحة وال�سلامة المهنية.
تهيئة كادر متخ�ص�ص في ال�صحة وال�سلامة المهنية ليتمكن من �إدارة خدمات ال�صحة  44 .
مرتبط  وهذا  العمل،  لأداء  اللازمة  الأجهزة  توافر  العمل �شريطة  مواقع  وال�سلامة في 
قواعد  تطبيق  عن  الذكور  العاملين  ر�ضا  عدم  �أظهرت  التي  الأولى  الفر�ضية  بنتائج 

ال�صحة وال�سلامة المهنية و�إجراءتها.
ال�صحة  �إجراءات  على  والتفتي�ش  للرقابة  الر�سمية  الهيئات  دور  تفعيل  على  العمل   55 .
القوانين  و�سن  والم�ؤتمرات  العمل  وور�ش  الندوات  بعقد  وذلك  المهنية،  وال�سلامة 

والت�شريعات المتعلقة بهذا الجانب.
مختلف  على  التدري�س  مناهج  في  المهنية  وال�سلامة  ال�صحة  مادة  �إدخال  �ضرورة  66 .

المراحل الدرا�سية.
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ال�سلامة، والإكثار من عقد الندوات والدورات والحلقات الدرا�سية الخا�صة بالمو�ضوع.
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ملخص
يتناول هذا البحث درا�سة الحركات وحروف المد واللين بين القدماء والمحدثين. ويتتبع 

م�صطلح الحركات، و�أ�صالته، ودلالته عند علماء اللغة القدامى وما له من قيمة وظيفية.
ت�شكل الحركات مرتكزا رئي�سا في البنية اللغوية، لما لها من قدرة على تغيير الدلالة 

المعجمية، وال�صيغة ال�صرفية.
لم تكن درا�سة الحركات عند علمائنا القدامى محورا رئي�سا، لأنها لي�ست من هيكلية 

الجذر، فكان اهتمامهم من�صبا على درا�سة الهيكلية ال�صامتية.
وهذا لا يعني عدم معرفتهم للحركات، لكنهم تعاملوا معها من ناحية نحوية. لقد خلط 
القدماء في تو�صيف الحركات من جهة وحروف اللين من جهة �أخرى، وكان لهذا الخلط الأثر 
البين في توجيه الدرا�سات ال�صرفية وتوجيه ال�سلوكيات ال�صرفية الوجهة غير ال�صائبة. بل 

نجدهم في كثير من الأحيان يطلقون م�صطلح المد على �أ�صوات اللين والعك�س.
الحركات  تو�صيف  في  والمحدثين  القدامى  اللغة  علماء  نظرة  بين  البحث  ويقارن 

وحروف اللين، ويبحث �أ�سباب الفرق في هذا التو�صيف بين نظرة كلا الفريقين.



مجلة جامعة القدس المفتوحة للأبحاث والدراسات - العدد السادس عشر - حزيران 2009

ČēĒ

Abstract
This research includes both the short and the long vowels in the Arabic 

language for both the ancient and modern linguists and how to deal with 
these two forms described as phonemes that can change the meaning. The 
ancient linguists mixed up in describing them. They usually gave them the 
same definition although there is an acoustic and phonological difference 
between them.

This mixing up let to wrong explanation for morphological analysis.
vowels are considered the main centre in the linguistic. But this part was 
neglected by the ancient linguistic except which was serving the linguistic 
structure. 
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الحركات وحروف المد واللين بين القدماء والمحدثين:
أولًا: الحركات عند القدماء

لم يتطرق القدماء �إلى الحركات بو�صفها �أ�صواتاً تقوم بدور رئي�س في البنى ال�صرفية، 
التراث  لكتب  والمتتبع  الإعرابية،  الناحية  من  الحركات  على  من�صباً  الاهتمام  كان  و�إنما 
اللغوي يلاحظ �أن م�صطلح الحركات لم يذكر في بدايات الدر�س اللغوي، وللو�صول �إلى �شيء 

من هذا لا بد لنا من البحث عن تطور الم�صطلح عند علماء اللغة القدامى. 
�أن النطق القر�آني كان له الأثر الأكبر في ولادة الحركات، والاهتمام بها، علاوة  يبدو 
على ظهور اللحن في �أل�سنة بع�ض الناطقين بالعربية، ولكن لا بد من الإ�شارة �إلى �أن الحركات 
نتكلم  �أن  ن�ستطيع  لا  �إذ  الأ�صوات،  من  كغيرها  موجودة  كانت  نطقية  وقائع  باعتبارها 
ب�أ�صوات �ساكنة، فلا بد من الحركة في �أثناء الكلام. وقد ذهب �إلى هذا كمال ب�شر حيث يقول:  

»�أما الحركات قبل �أبي الأ�سود والخليل فكانت ت�ستنتج ا�ستنتاجاً بم�ساعدة ال�سياق«)1(.
وكان اختلاط الأمم غير العربية مع العرب عاملًا رئي�ساً في ظهور اللحن؛ لأن تعلمهم 
اللغة العربية لم يكن من خلال الف�صيح، بل من خلال اللهجات ال�سائدة في التعامل اليومي، 
ولي�س �سهلًا على �صاحب الل�سان غير العربي �أن يتقن ما ي�سمع؛ لذلك ظهر اللحن، وو�صل �إلى 
القر�آن الكريم، من حينها بد�أ الاهتمام بالحركات لو�ضع حد لهذه المع�ضلة. وقد انطلقت هذه 
البداية عند ابن النديم حين قال:  »�أخذ النحو عن علي بن �أبي طالب �أبو الأ�سود الد�ؤلي، وكان 
لا يخرج �شيئاً �أخذه عن علي... ف�أتى بكاتب من عبد القي�س فلم ير�ضه، ف�أتى ب�آخر فقال �أبو 
الأ�سود: �إذا ر�أيتني قد فتحت فمي بالحرف فانقط نقطة فوقه على �أعلاه، و�إن �ضممت فمي 

فانقط نقطة بين يدي الحرف. و�إن ك�سرت فاجعل النقطة من تحت الحرف«)2(. 
من خلال هذا التوجيه نلحظ �أن �أبا الأ�سود و�ضع ال�شكل الأول للحركات من حيث الكتابة، 
ولكنه لم يتعر�ض لها من الناحية ال�صوتية �إلا من خلال حركة �أع�ضاء النطق، و�أخ�ص منها 
حركة ال�شفتين وهيئتهما �أثناء نطق ال�صوت، ولكن بقي الت�شابه قائماً بين الحركات الثلاث، 

لكن التمييز بينها – �إ�ضافة لما �سبق- يقوم على مكان النقطة من الحرف. 
، من خلال و�ضع النقطة الدالة  والمتب�صر في كلام �أبي الأ�سود يجده ينم عن فكر نّري
لأن  الحرف  يدي  بين  وال�ضمة  �أعلى،  �إلى  تتجهان  ال�شفتين  لأن  الحرف؛  فوق  الفتحة  على 
ال�صوت يخرج من �ضم ال�شفتين �أو ا�ستدارتهما معاً، فك�أنه بين يدي ال�شيء، والك�سرة تحت 
الحرف لأن ال�شفة ال�سفلى تنك�سر �إلى �أ�سفل عند نطق الك�سرة في الأ�صوات ال�شفوية. وو�صف 
�أبي الأ�سود كان يعتمد على الملاحظة ومع ذلك و�صل �إلى ما و�صل �إليه من ت�أ�سي�س لجزء 

مهم في �أ�صوات اللغة.
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بعد جهد �أبي الأ�سود ال�سالف الذكر نجد الخليل بن �أحمد يقوم بجهد متميز يدل على 
فكر �صوتي، حيث و�ضع ر�سماً جديداً للحركات يختلف عن الر�سم النقطي الذي و�ضعه �أبو 
الأ�سود، فقد �أخذه من �صورة الحرف و�صغّره. وقد ورد هذا عند �أبي عمرو الداني في �إ�شارته 
بالواو  تلتب�س  لئلا  �أعلى الحرف؛  ال�صورة في  »ال�ضمة واو �صغيرة  �إلى عمل الخليل يقول:  

المكتوبة، والك�سرة ياء تحت الحرف، والفتحة �ألف مبطوحة فوق الحرف«)3(.
علما�ؤنا  يعيها  كان  التي  العلاقة  على  يدل  الخليل  عند  ت�صغيره  �أو  الحرف  وتق�صير 
لم  المرحلة  هذه  في  ولكنهم  الطويلة.  والحركات  الق�صيرة  الحركات  بين  القائمة  القدامى 
يطلقوا ا�سم حركات عليها. فقد وردت عند الخليل ب�أ�سمائها. فجاء في الكتاب  »وزعم الخليل 
�إلى التكلم به. والبناء هو  �أن الفتحة والك�سرة وال�ضمة زوائد، وهنّ يلحقن الحرف ليو�صل 
ال�ساكن الذي لا زيادة فيه.فالفتحة من الألف، والك�سرة من الياء، وال�ضمة من الواو. فكل 

واحدة �شيء مما ذكرت لك«)4(. 
الكلمة. وهو  �أي جذر  الكلمة  �أ�صل  �أنها لي�ست من  �أن الخليل ق�صد بقوله زوائد  ويبدو 
�أن تنطق  �إذ لا يمكن  النطقية  العملية  �أهميتها في  لأنه يبين  �أهمية الحركات؛  يقلل من  لم 

الحروف المت�صلة دون حركة. 
والنحوية،  ال�صرفية  للأبواب  �أثناء معالجته  �سيبويه في  الحركات عند  كلمة  ووردت 
ومن �أمثلة ذلك قوله في باب الإدغام:  »وكلما توالت الحركات �أكثر كان الإدغام �أح�سن. و�إن 

�شئت بينت«)5(.
ونجد عند الفراء �أنه ي�سميها ال�ضم والك�سر والفتح، ولم يرد م�صطلح الحركات بو�صفه 
على  م�ؤونة  لمخرجيهما  لأن  والك�سر  ال�ضم  ي�ستثقل  »ف�إنما  يقول:   الأ�صوات  لهذه  ت�سمية 

الل�سان وال�شفتين... والفتحة تخرج من طرف الفم بلا كلفة«)6(.
ابن جني وتعامل معها معاملة  اهتمام كبير حتى جاء  وبقيت الحركات هكذا دون 
للحركات  الحروف  م�ضارعة  »في  باب  في  الخ�صائ�ص  كتابه  في  عنها  وتحدث  خا�صة، 
والحركات للحروف«، �إذ يقول: »و�سبب ذلك �أن الحركة حرف �صغير، �ألا ترى �أن من متقدمي 
الألف  والفتحة  ال�صغيرة  الياء  والك�سرة  ال�صغيرة،  الواو  ال�ضمة  ي�سمي  كان  من  القوم 

ال�صغيرة«)7(. ويذكر في �سر ال�صناعة:  »اعلم �أن الحركات �أبعا�ض حروف المد واللين«)8(.
والفرق بين ابن جني وغيره من العلماء ال�سابقين �أن الأول ا�ستخدم م�صطلح الحركات 
في الأبواب ال�صوتية، ومع ذلك لم ين�سبه لنف�سه، فم�صطلح الحركات ورد قبل ابن جني في 

معالجات نحوية و�صرفية. 
وعند معالجة ابن �سينا الأ�صوات اللغوية من جانب �صوتي، فقد �سمى هذه الأ�صوات 
بالم�صوتات حيث قال:  »و�أما الألف الم�صوتة و�أختها الفتحة... و�أما الواو الم�صوتة و�أختها 

ال�ضمة.... و�أما الياء الم�صوتة و�أختها الك�سرة«)9(. 
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ومما يلاحظ �أن الحركات لم تكن محوراً رئي�ساً في الدرا�سات اللغوية القديمة و�إنما كان 
الاهتمام من�صباً على الحروف)ال�صوامت(. ولم يظهر م�صطلح الحركات �ضمن درا�سة مفردة 
ومف�صلة في المراحل الأولى. بل جاء عر�ضة �ضمن الحديث عن الجوانب النحوية. ولم يطلق 
القدماء على الحركات الطويلة ا�سم حركات و�إنما عولجت �ضمن الأ�صوات ال�صامتة. ونجد 
�أكثر من الاهتمام بالحركات  الطويلة(  القدماء لهذه الأ�صوات)الحركات  المعالجة من قبل 

الق�صيرة وذلك لأنها تدخل في بناء الكلمة �أو الهيكل الرئي�س في نظرهم. 
وعلى الرغم من الاهتمام بهذه الأ�صوات، ف�إنهم اختلفوا في تو�صيفها. فالخليل و�صفها 
بالهوائية يقول:  »و�أربعة حروف جوف وهي: الواو والياء والألف اللينة والهمزة« و�سميت 
جوفاً لأنها تخرج من الجوف فلا تقع في مدرج من مدارج الل�سان ولا من مدارج الحلق ولا 

من مدرج اللهاة، �إنما هي هاوية في الهواء فلم يكن لها حيز تن�سب �إليه �إلا الجوف.
الثلاثة  للأ�صوات  التو�صيف  وهذا  الفم،  بالل�سان  ق�صد  �أنه  الخليل  كلام  من  ويت�ضح 
الأولى لا ت�شوبه �شائبة �سوى اعتباره الألف لينة، والألف هي حركة طويلة، ولكن ما ي�ؤخذ 
على الكلام تو�صيفه الهمزة وجمعها مع هذه الأ�صوات، فالهمزة لها مخرجها وخ�صائ�صها 

المميزة ولا تماثل الأ�صوات المجتمعة معها في مخرج واحد.
�أما �سيبويه فقد �أ�شار �إلى �أنها حروف ات�سع مخرجها يقول:  »... وهو حرف ات�سع لهواء 
ال�صوت مخرجه �أ�شد من ات�ساع مخرج الياء والواو لأنك قد ت�ضم �شفتيك في الواو وترفع في 

الياء ل�سانك قبل الحنك، وهي الألف«)10(.
ويظهر من كلام �سيبويه �أن هذه الأ�صوات ات�سع مخرجها بمعنى �أنه في �أثناء �إنتاجها 
لم يعتر�ض تيار الهواء المنتج لها �أيُّ ت�ضييق �أو �إغلاق. وبين �أن الألف �أكثر هذه الأ�صوات 

حرية في طريقة �إنتاجها. 

أ عدد الحركات عند القدماء	.
ا�سم الحركات على  العربية ثلاث، ولم يطلقوا  �أن الحركات في  القدامى  اللغة  يرى علماء 
القدماء لم  �أن  �أنها حركات طويلة. غير  التي تندرج تحت م�صطلح الحركات على  المد  حروف 
يعدوها حركات، مع الربط بين الحركات الق�صيرة والطويلة من خلال ما ن�صوا عليه. فابن جنى 
وال�ضمة،  والك�سرة  الفتحة  وهي  ثلاث  الحركات  فكذلك  ثلاثة،  الحروف  هذه  �أن  »فكما  يقول:  

فالفتحة بع�ض الألف والك�سرة بع�ض الياء وال�ضمة بع�ض الواو«)11(. 
طويلة،  و�أخرى  ق�صيرة  حركات  هناك  �أن  الكمية  حيث  من  تدل  هذه  جني  ابن  ف�إ�شارة 
بع�ض  وهي  وال�ضمة،  والك�سرة  الفتحة  على  الحركات  ا�سم  ف�إطلاقه  كل.  من  جزء  فالبع�ضية 
الحروف ال�سابقة؛ فالحركة لا تكون بع�ض حرف �صامت بل تكون بع�ضاً من حركة مماثلة لها. 
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الحركات من �صور  ر�سم  �أخذ  عندما  ال�سابقة  الإ�شارة  �إلى  �أحمد  بن  الخليل  �سبق  وقد 
الحرف، وهذا يدل على معرفة القدماء لهذه الحركات الطويلة، و�أن هناك ارتباطاً وثيقاً بين 
الحركات الق�صيرة، و�أ�صوات المد الطويلة في ال�صفات ال�صوتية. غير �أن العلماء القدامى لم 
�إنتاجها  وكيفية  المخرج  كتحديد  �صوتية  ناحية  من  الق�صيرة  الحركات  بتو�صيف  يهتموا 

وال�صفات المميزة لها، و�إنما اكتفوا بتو�صيف ال�صوامت لأنها لبنة من لبنات الكلمة. 

الحركات الطويلة)حروف المد( عند القدماء	.ب
ال�صوتية لحروف المد من حيث المخرج،  ال�صفات  القدامى ب�إظهار  اللغة  اهتم علماء 
وال�صفات المميزة لها، ولكنهم خلطوا بين حروف المد)الحركات الطويلة( وحرفي اللين)وي(. 

بو�صفهما حرفين يدخلان في جذر الكلمة. 
وقد تباينت ر�ؤى العلماء القدامى في �إعطاء ال�صفات المميزة لحروف المد الألف والواو 

والياء بو�صفها حركات طويلة. 
لقد بقيت هذه الحركات ترد لدى القدماء ب�أ�سماء لا تت�ضمن م�صطلح الحركة. فهي عند 

الخليل هوائية، ونجد �سيبويه ي�ضعها تحت �صفتين: 
الأولى: اللينة وتجمع الواو والياء يقول: ومنها اللينة وهي الواو والياء؛ لأن مخرجهما 

يت�سع لهواء ال�صوت �أ�شد من ات�ساع غيرهما”)12(.
والأخرى الهاوية وهي �صفة الألف يقول:  »ومنها الهاوي حرف ات�سع لهواء ال�صوت 
�أ�شد من ات�ساع مخرج الياء والواو لأنك قد ت�ضم �شفتيك في الواو وترفع في الياء  مخرجه 
ل�سانك قبل، الحنك وهي الألف«)13(. وتحدث عن ترتيب هذه الأ�صوات ح�سب ات�ساع مخرجها، 
فقال:  »وهذه الثلاثة �أخفى الحروف لات�ساع مخرجها، و�أخفاهن و�أو�سعهن مخرجاً الألف 

ثم الياء ثم الواو«)14(.
في  العاملة  الأع�ضاء  خلال  من  للحركات  النطقية  الموا�ضع  عن  جني  ابن  وتحدث 
�إنتاجها يقول:  »والحروف التي ات�سعت مخارجها ثلاثة: الألف ثم الياء ثم الواو، و�أو�سعها 
�أن ال�صوت الذي يجري في الألف مخالف لل�صوت الذي يجري في الياء  �إلا  و�ألينها الألف، 
والواو، وال�صوت الذي يجري في الياء مخالف لل�صوت الذي يجري في الألف والواو. والعلة 
الحلق  فنجد  الألف  �أما  الأ�شكال،  مختلف  الأحوال  ثلاث  في  والحلق  الفم  تجد  �أنك  ذلك  في 
والفم معها منفتحين غير معتر�ضين على ال�صوت ب�ضغط �أو ح�صر، و�أما الياء فنجد معها 
الأ�ضرا�س �سفلًا وعلوا قد اكتنفت جنبتي الل�سان و�ضغطته وتفاجّ الحنك عن ظهر الل�سان.. 
و�أما ا لواو فت�ضم لها معظم ال�شفتين وتدع بينهما بع�ض الانفراج ليخرج فيه النف�س، ويت�صل 
ال�صوت، فلما اختلفت �أ�شكال الحلق والفم وال�شفتين مع هذه الأحرف الثلاثة اختلف ال�صدى 

المنبعث من ال�صدر«)15(. 
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وقد ورد مثل هذا القول عند الإ�ستراباذي حيث قال:« لأنك ت�ضم �شفتيك للواو فيت�ضيَّق 
�شيئاً من هذا، بل تفرج  له  الألف فلا تعمل  و�أما  للياء،  ل�سانك قبل الحنك  المخرج، وترفع 

المخرج؛ ف�أو�سعهن مخرجاً الألف«)16(.  
وقد فرق ابن ع�صفور بين الواو والياء من جهة والألف من جهة �أخرى، من حيث تيار 
الهواء المنتج لهذه الأ�صوات،  »فالواو والياء ات�سع مخرجها لهواء ال�صوت فجرى ال�صوت 
بع�ض الجري، و�أما الألف فات�ساع مخرجها �أ�شد من ات�ساع مخرج الواو والياء، وذلك لأنك 
ت�ضم ال�شفتين في الواو وترفع ل�سانك قبل الحنك في الياء، �أما الألف فلي�س لها �شيء من ذلك، 
لي�س  الرخوة، ولكن  ف�أ�شبهن  الفم  �أ�صوات في غير مو�ضعها من  لها  الثلاثة  الأحرف  فهذه 

لل�صوت جري في موا�ضعها، و�أ�شبهن ال�شديدة للزومها موا�ضعها«)17(.
وقد تعر�ض ابن يعي�ش �إلى هذه الأ�صوات حيث قال:  »والهاوي الألف يقال له الجر�س،  
لأنه �صوت لا معتمد له في الحلق، والجر�س ال�صوت وهو حرف ات�سع مخرجه لهواء ال�صوت 
�أ�شد من ات�ساع مخرج الواو, والياء لأنك ت�ضم �شفتيك في الواو، وترفع ل�سانك �إلى الحنك في 
الياء و�أما الألف فتجد الفم والحلق منفتحين غير معتر�ضين على ال�صوت ب�ضغط ولا ح�صر، 

وهذه الثلاثة �أخفى الحروف لات�ساع مخرجهما، و�أخفاهن و�أو�سعهن مخرجاً الألف«)18(. 
ثم ي�أتي دور ابن �سينا حيث �أ�شار �إلى الموا�ضع النطقية للحركات بقوله:  »و�أما الألف 
الم�صوتة و�أختها الفتحة ف�أظن �أن مخرجهما مع �إطلاق الهواء �سل�ساً غير مزاحم، و�أما الواو 
�أدنى ت�ضييق وميل به  الهواء مع  �إطلاق  �أن مخرجهما مع  الم�صوتة و�أختها ال�ضمة ف�أظن 
�سل�ساً �إلى فوق، �أما الياء الم�صوتة و�أختها الك�سرة ف�أظن �أن مخرجهما مع �إطلاق الهواء مع 

�أدنى ت�ضييق للمخرج وميل به �سل�سل �إلى �أ�سفل«)19(.
لهذه  المنتج  التيار  خلال  من  الأ�صوات  لهذه  تعر�ض  القدامى  العلماء  جُلّ  �أن  نلحظ 
الأ�صوات، وهم على علم �أن هذه الأ�صوات لا تنتمي لمخرج معين، وهذا ما �أثبتته الدرا�سات 

ال�صوتية الحديثة. 
وتجلي الآراء ال�سابقة موا�ضع تطور الحركات الق�صيرة في الموا�ضع النطقية لحروف 
المد مع �أنهم لم يطلقوا على حروف المد م�صطلح حركات، غير �أن جل العلماء القدامى يرى 
ولكنهم  الحلق،  تنتج من  �أنها  يرون  و�إنما  الفم،  النطق في  �أع�ضاء  بها  تعمل  لا  الفتحة  �أن 

تنبهوا �إلى عمل الل�سان وال�شفتين والحنك الأ�سفل كما وجدناه عند الفراء. 
موا�ضعها  وتحديد  بالحركات  الملحوظ  اهتمامه  على  يدل  ال�سابق  جني  ابن  ور�أي 
عمن  ويختلف  �إنتاجها.  في  العاملة  النطقية  للأع�ضاء  المف�صل  عر�ضه  خلال  من  النطقية 
�سبقوه بدقه ر�أيه و�شموليته، ولكنه لم يذكر دور الل�سان عند �إنتاج ال�ضمة مع �أنه ذكر هذا 
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الك�سرة  الفتحة، والفم لإنتاج  الك�سرة، ونجده يحدد الحلق مو�ضعاً لإنتاج  �إنتاج  الدور في 
�إنتاج الأ�صوات  وال�شفتين لإنتاج ال�ضمة وهذا التحديد و�إن كان يدل على دقة ت�أملية في 
�إلا �أن عمومية المخرج، وعدم تحديده تحديداً دقيقاً، يقلل من دقة �إعطاء ال�صفات المخرجية 

لهذه الأ�صوات؛ لأن هذه الأع�ضاء مجتمعه تقوم ب�إنتاج هذه الأ�صوات. 
�أما ابن �سينا فيلاحظ من كلامه �أن الألف تخرج من الحلق دون �أن يعيقها �أي عائق 
فلا دور لل�سان ولا لل�شفتين في �إنتاجها، ولكنه جعل و�ضع الل�سان وتعامله مع مجرى الهواء 
المنتج للواو والياء، هو العامل في �إنتاج هذين ال�صوتين، مع الواو ي�ضيق المجرى بو�ساطة 
ع�ضلات الل�سان وما ينتج عنه من ت�ضييق لمجرى الهواء والاتجاه به �إلى �أعلى، �أما الك�سرة 
ليندرج  الل�سان  ال�سفلي، وخف�ض مقدمة  الهواء لإنتاجها مع خف�ض الحنك  في�ضيق مجرى 
الهواء المنتج للك�سرة �إلى �أ�سفل؛ �إن هذا الاختلاف في �آراء القدامى حول الموا�ضع النطقية 
للحركات جاء كما يبدو من الر�ؤية الأولى، ثم بنوا �آراءهم على ما تو�صل �إليه �سيبويه �أولًا، 
ثم ابن جنى ثانياً، مع عدم �إغفال دور الخليل بن �أحمد في هذا الم�ضمار، وانطلقت الدرا�سات 
ال�صوتية من تلك القاعدة, �إ�ضافة لما �سبق كان له الأثر الأكبر في توجيه الدرا�سات ال�صوتية 
عندهم لاعتمادهم في تو�صيف هذه الأ�صوات على الملاحظة والذوق، فجاء تحديد المخرج 
غير دقيق في مواطن كثيرة. ولكن هذا لا يقلل من الجهد الكبير الذي قام به ه�ؤلاء العلماء، 

فهو منطلق الدرا�سات ال�صوتية الحديثة.

 ج. �أ�صوات اللين عند القدماء
والياء(  اللين)الواو  حرفي  وبين  الطويلة(  المد)الحركات  �أ�صوات  بين  القدماء  خلط 

بو�صفهما ن�صفي حركة �أو �أ�شباه �صوامت، �أو �أ�شباه حركات، كما �أطلق عليها المحدثون. 
ال�شائعة  وقد فرق جعفر عبانبة بين المد واللين عند القدماء بقوله:  »فمن المفاهيم 
لدى القدماء �أن حرف المد هو حرف العلة ال�ساكن الم�سبوق بحركة من جن�سه مثل الألف في 
قام و�سار، والواو في نور و�سوق وعجوز، والياء في دين و�سعيد وعرين. وحرفا اللين هما 
بيْت  والياء في  الواو في حوْ�ض وذوْق،  الم�سبوقتان بفتحة، مثل  ال�ساكنتان  الياء  �أو  الواو 
وزيْت. وحرف العلة عندهم هو الواو والياء المتحركتان كالواو في وْرق والياء في يُ�سر وهما 

م�ضارعتان للحروف ال�صحيحة لاحتمالهما الحركة«)20(.
التي  ال�ساكنة هي  �أبي طالب فقد قال:  »الواو  القول عند مكي بن  وقد ورد مثل هذا 
و�إنما �سميتا بذلك لأنهما يخرجان في لين  التي قبلها فتحه،  ال�ساكنة  قبلها فتحة والياء 
وقلة كلفة على الل�سان، لكنهما نق�صتا عن م�شابهة الألف لتغير حركة ما قبلها عن جن�سهما، 

فنق�صتا المد الذي في الألف، وبقي فيهما اللين ل�سكونهما ف�سميتا بحرفي اللين«)21(.
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وقد جمع القدماء بين حروف المد واللين في مجموعة �صوتية واحدة، على الرغم من 
و�إن كان قبلها  الياء  النظرية، يقول �سيبويه:« ولا تدغم  الناحية  ال�صفات من  التفريق في 

فتحة ولا الواو و�إن كان قبلها فتحة مع �شيء من المتقاربة لأن فيهما ليناً ومداً)22(.
الألف  و�صفوا  فقد  العربية.  اللغة  في  ال�صرفية  ال�سلوكات  بع�ض  ف�سروا  الخلط  وبهذا 
ب�أنها �ساكنة، وعلة عدم الإدغام بين �ألفين في نظرهم ب�سبب �سكونها. يقول �سيبويه في ذلك:  
»وكذلك الألف لا تدغم في الهاء ولا فيما تقاربه؛ لأن الألف لا تدغم في الألف؛ لأنها لو فعلت 
ذلك بها ف�أجريتهما مجرى الدالين والتاءين تغيرتا فكانتا غير �ألفين فلما لم يكن ذلك في 

الألفين، لم يكن فيهما مع المتقاربة«)23(.
ويذهب المبرد �إلى و�صف الألف بال�ساكنة حيث ي�شير �إلى ذلك بقوله:  »�إن الألفين لا 
ي�صلح فيهما �إدغام، لأن الألف لا تكون �إلا �ساكنة«)24(. وورد مثل هذا عند ابن يعي�ش حيث 
قال:  »و�أما الألف ف�إنها لا تدغم في مثلها لأنها �ساكنة، وبالإدغام يلتقي �ساكنان وهذا ما 
لا تجيزه العربية«)25(. ويرى ابن ع�صفور �أن كل مثلين قد يدغمان �إلا الألفين والهمزتين 

وبين �سبب ما ذهب �إليه لأن الألف �ساكنة فلا تدغم في �ساكن)26(.
�أن يكون  �أو لينة فيه نظر وخلط كبير ويمكن  ب�أنها �ساكنة  التو�صيف للألف  �إن هذا 
هذا الو�صف للألف عند القدماء ناتجاً عن عدم معرفتهم للخ�صائ�ص ال�صوتية لها من جهة، 
وعدم ظهور الحركة عليها كما توهموا من جهة �أخرى. وهذا التو�صيف لا يتفق مع ما تو�صلت 
 .)aa(إليه الدرا�سات الحديثة التي ترى �أن الألف حركة طويلة، وهي بالأحرى فتحة طويلة�
والن�سيج المقطعي للغة العربية لا ي�سمح باجتماع حركتين طويلتين، لأن �إحداهما �ستكون 
في بداية مقطع. والمقطع العربي لا يبد�أ بحركة aa/aa- وامتناع الإدغام هنا لي�س لكونها 

�ساكنة كما ذهب القدماء. 
�إ�شارات تدل على الفرق بين الواو والياء بو�صفهما حرفي  �أننا نجد عند �سيبويه  غير 
مد، والواو والياء بو�صفهما حرفي لين فيذكر في باب الإدغام: “ ونقول: هذا دلوُ واقد وظبيُ 

يا�سر فنجري الواوين والياءين ههنا مجرى الميمين في قولك ا�سم مو�سى فلا تدغم”)27(.
ويقول �أي�ضاً:« و�إذا قلت مررت بولّي يزيد وعدوّ وليد ف�إن �شئت �أخفيت و�إن �شئت بينت، 
ولا ت�سكن لأنك حيث �أدغمت الواو في عدوّ والياء في ولّي فرفعت ل�سانك رفعة واحدة ذهب 
المدّ، و�صارتا بمنزلة ما يدغم من غير المعتل، فالواو الأولى في عدوّ بمنزلة اللام في دلو 

والياء الأولى في ولّي بمنزلة الياء في ظبي«)28(. 
الحروف  معاملة  وتعامل  تدغم،  اللين  حروف  �أن  ال�سابق  �سيبويه  كلام  من  ويفهم 
ال�صحاح فهي �شبيهة بها، فهي بمنزلة اللام والباء كما ذكر. وهذا التو�صيف و�إن كان غير 
في  العلماء  �إليه  و�صل  مما  قريب  تو�صيف  فهو  المد.  يذهب  بالإدغام  �أن  ذكر  لأنه  دقيق؛ 
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المد.  ال�صحيحة وت�شبهان حروف  ت�شبهان الحروف  اللينتان  الع�صر الحديث فالواو والياء 
فلذلك �أطلق عليها �أن�صاف الحركات.

وفرق ابن يعي�ش بين الياء المدّية والياء اللينة بقوله:  »اعلم �أن الياء و�إن كانت من 
المد  من  فيها  بما  غيرها  على  ف�ضيلة  ولها  المد  حروف  من  ف�إنها  وال�شين  الجيم  مخرج 
في  فمثالها  واحدة  كلمة  في  كانتا  ب�أن  مت�صلة  كانت  �إن  مثلها  في  تدغم  والياء  واللين... 
الكلمة الواحدة قولك حيّ وعيّ في حيي وعيي... و�أما المنف�صل وهو الذي يكون المثلان فيه 
من كلمتين ف�إن كانت الياء الأولى قبلها فتحة جاز الإدغام نحو: �أخ�شَىّ يا�سراً، ف�إن انك�سر 
ما قبلها لم تدغم كقولك:  »�أظلمي يا�سراً  »والفرق بينهما �أن الك�سرة �إذا كانت قبلها كمل 

المد فيها فت�صير بمنزلة الألف لأن الألف لا يكون قبلها �إلا مثلها«)29(.
�إن ما ذهب �إليه ابن يعي�ش من تفريق بين حرفي اللين و�أحرف المد فيه �شيء من الدقة 
مع التوهم بوجود ك�سرة ما قبل الياء وفتحة ما قبل الألف هذا الوهم الذي ذهب �إليه القدماء 
ومنهم ابن يعي�ش وجّه التف�سيرات ال�صرفية �إلى منحنى الخط�أ. لأن �سبب عدم الإدغام في ياء 
المد مع الياء اللينة لي�س كما ذهب ابن يعي�ش و�إنما لأن الأولى حركة طويلة)ك�سرة طويلة(، 

والثانية ن�صف حركة فكيف ي�صبحان مثلين؟ 
وقد �صرح ابن ال�سراج بقوله:  »�إذا قلت و�أنت ت�أمر: �أخ�شَىّ يا�سراً واخ�شوّا واقداً �أدغمت 
كلامه  من  ويت�ضح  والواو«)30(.  الياء  قبل  ما  انفتح  لأنه  كالألف،  مد  بحرفي  لي�سا  لأنهما 
�إذا جاء قبلهما حركة لي�س من  الواو والياء  �أنها حركة طويلة و�أن  �أي  �أن الألف حرف مد 
جن�سهما كما توهم القدماء فهما لي�سا حرفي مد. �أي �أن حرفي اللين عند القدماء الواو والياء 
�إذا لم ي�سبقا بحركة من جن�سهما وهذا فيه خلط. والدليل �أن)واقد ويا�سر( لم ي�سبقا بحركة 
ومع ذلك فهما حرفا لين �أو هما ن�صفا حركة، فاهتموا بتو�صيف الحرف الأول في �أخ�شيّ 

يا�سراً ولم يهتموا بتو�صيف المثل الثاني. 
�إن ما ذهب �إليه القدماء في الخلط بين حروف المد)الحركات الطويلة(، وحرفي اللين 

ال�صرفية.  ال�سلوكات  بع�ض  تف�سير  في  يخطئون  جعلهم  الحركات  �أن�صاف  والياء(  )الواو 
به في  ال�شبيه  ال�صوت  التي تجعله يختلف عن  المميزة  ال�صوت �صفاته  �إعطاء  ويخطئون في 
الر�سم الكتابي، ولي�س هذا الر�سم المت�شابه هو ال�سبب في هذا الخلط، لأن هذا الر�سم من �صنع 
�أن الر�سم الكتابي المت�شابه هو الذي جعل  علمائنا الذين قعدوا هذه اللغة. وفي ر�أي الباحث 
�أن  والدليل على ذلك هو  الأ�صوات.  ال�سمات المميزة لكل �صوت من هذه  العلماء يبحثون في 
القدماء جهدوا �أنف�سهم في التفريق بين هذه الأ�صوات من حيث حركتها وحركة ما قبلها، وبنوا 
تعليلاتهم ال�صرفية على ما تو�صلوا �إليه من نتائج فكرهم الذي اعتمد على الملاحظة والذوق. 
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ثانياً: الحركات عند المحدثين

التجارب  على  تعتمد  و�أ�صبحت  الحديث،  الع�صر  في  ال�صوتية  الدرا�سات  تطورت 
له.  القدامى  اللغة  �أكثر دقة من تو�صيف علماء  لل�صوت  ال�صفات المميزة  المخبرية، فغدت 
وقد كانت نتائج القدماء في و�صف المخارج للأ�صوات وتيار الهواء المنتج لها يختلف عما 

جاء عند المحدثين. 
واللغة العربية ��شأنها ��شأن اللغات الأخرى تت�شكل من مجموعة من الأ�صوات اللغوية. 
غير  �صحاح،  وحروف  علّة  حروف  ق�سمين:  �إلى  ال�صوتية  المجموعة  هذه  ق�سموا  والقدماء 
لها. وهي:  المنتج  الهواء  تيار  �أق�سام ح�سب  ثلاثة  �إلى  المجموعة  ق�سموا هذه  المحدثين  �أن 
ال�صوامت، والحركات، و�أ�شباه ال�صوامت �أو �أ�شباه الحركات. وما يهمنا هنا هو طريقة �إنتاج 

الحركات وتو�صيفها.     
يرى �إبراهيم �أني�س �أن  »ال�صفة التي تجمع بين كل �أ�صوات اللين Vowels هي �أنه عند 
النطق بها يندفع الهواء من الرئتين ماراً بالحنجرة ثم يتخذ مجراه في الحلق والفم في ممر 
لي�س فيه حوائل تعتر�ضه فت�ضيق مجراه كما يحدث مع الأ�صوات الرخوة �أو يحب�س النف�س 
ولا ت�سمح له بالمرور كما يحدث مع الأ�صوات ال�شديدة، فال�صفة التي تخت�ص بها �أ�صوات 
اللين هي كيفية مرور الهواء في الحلق والفم وخلو مجراه من حوائل وموانع”)31(. و�إطلاق 
م�صطلح اللين على الحركات يبدو �إبراهيم �أني�س فيه مت�أثراً بالقدامى من علماء اللغة، فهي 

ت�سمية غير دقيقة. 
ف�إن  الفم  اعترا�ض في  »�إذا لم يحدث  تنتج   �أن الحركات  �شاهين  ال�صبور  ويذكر عبد 
ال�صوت ينطلق �إلى خارجه مكوناً ما يعرف بالحركات. والحركات �أ�صوات انطلاقية تحدث 
�سوى  �إنتاجها  في  دور  من  للفم  ولي�س  بها،  الهواء  مرور  عند  ال�صوتية  الأوتار  ذبذبة  من 

اتخاذه �شكلًا معيناً باعتباره غرفة رنين يعطي ال�صوت المار بها طابعاً خا�صاً«)32(.
ال�صوت  ب�أنه  الطبيعي  الكلام  ال�صائت في  بقوله:  »يحدد  ال�سعران  ويحددها محمود 
المجهور الذي يحدث في تكوينه �أن يندفع الهواء في مجرى م�ستمر خلال الحلق والفم وخلال 
الأنف معهما �أحياناً دون �أن يكون ثمة عائق يعتر�ض مجرى الهواء اعترا�ضاً تاماً، �أو ت�ضييق 

لمجرى الهواء من ��شأنه �أن يحدث احتكاكاً م�سموعاً«)33(.
ويعرفها رم�ضان عبد التواب بقوله:  »الأ�صوات المتحركة، �أو �أ�صوات العلة وي�سميها 
يندفع  �أن  تكوينها  في  يحدث  الذي  المجهورة  الأ�صوات  ب�أنها  »تعرف   vowels الإنجليز« 
الهواء في مجرى م�ستمر خلال الحلق والفم، وخلال الأنف معهما �أحياناً دون �أن يكون هناك 

عائق يعتر�ض مجرى الهواء«)34(.
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الثانية  »الفئة  يقول:   تركيبياً،  فونيماً  ب�صفتها  الجليل  عبد  القادر  عبد  وتناولها 
اللينة-  الأ�صوات  عدة  ت�سميات  العربية  في  عليها  �أطلق  وقد  التركيبية،  الفونيمات  من 
الطليقة- حروف المد- الم�صوتات- حروف العلة ال�صائتة- الحركات الطليقات، الأ�صوات 
المتحركة«)35(. ويذكر في مو�ضع �آخر:  »تتميز هذه الأ�صوات ب�صفة الجهر الملازم لها، لأن 
�إذا  �إلا  اللغوية  البنى  التمييزي وت�ؤدي وظيفتها داخل  �أن تكت�سب جانبها  الحركة لا يمكن 
كانت مجهورة و�إلا ف�إنها لا تعدو �أن تكون زفيراً... ت�ؤدي كل من الحركات الق�صيرة والطويلة 
وظائف م�ستقلة داخل البنى اللغوية ومعنى هذا �أن كل واحدة منها تمثل فونيماً م�ستقلًا، 

كما �أنها تمتلك خا�صية التبادل الموقعي داخل الوحدات اللغوية«)36(.
�أثناء خروجه من  لها  المنتج  للتيار  عائق  �أي  يحدث  لا  انطلاقية  �أ�صوات  الحركات  �إذن 
الرئتين غير �أن الل�سان ي�أخذ و�ضعاً معيناً وال�شفتان كذلك. وهي مجهورة باتفاق العلماء غير �أن 
الباحث يجد عند عبد ال�صبور �شاهين قولًا فيه نظر حيث يقول:  »والجهر والهم�س �صفتان ت�شترك 

فيهما ال�صوامت والحركات على �سواء، على الرغم من دقة ملاحظة الهم�س في الحركات«)37(. 
لولا  لأنه  دقيق؛  غير  ر�أي  الحركات  هم�س  من  �شاهين  ال�صبور  عبد  �إليه  ذهب  ما  �إن 
للحركات علاوة  �سمة مميزة  ال�صوتيين لأ�صبحت الحركات زفيراً، فالجهر  الوترين  اهتزاز 

على عدم تعر�ض تيار الهواء المنتج لها �إلى �أي اعترا�ض. 

�أ- عدد الحركات عند المحدثين
ق�سمين:  �إلى  المعنى  في  و�أثرها  كميتها  ح�سب  الحركات  المحدثون  اللغة  علماء  ق�سم 

ق�صيرة، وطويلة.
�أولاً: الحركات الق�صيرة.

يتفق جل علماء اللغة في الع�صر الحديث على �أن عدد الحركات الق�صيرة ثلاث هي: 
 a :الفتحة الق�صيرة

 I :والك�سرة الق�صيرة
 u :وال�ضمة الق�صيرة

ومع كثرة الأدلة والآراء على عدد الحركات الق�صيرة، وتحديدها بثلاث حركات �إلا �أن 
بع�ض علماء اللغة المحدثين اختلفوا في الحركة الرابعة “ وقد عرفت العربية الف�صحى �أربع 

حركات هي:
الفتحة المفخمة بعد الأ�صوات المفخمة: ال�صاد وال�ضاد والطاء والظاء والقاف والغين  11 .

والخاء والراء ولام لفظ الجلالة �إن �سبقت بفتح �أو �ضم.
22 الفتحة المرققة مع بقية ال�صوامت. .
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33 الك�سرة ال�ضيقة الأمامية, وقد تت�سع قليلًا فتنطق كالفتحة الممالة في المقطع المقفل  .
مثل: طِر وبِع �أمرين من طار وباع. 

ثلاثة  كانت  الحركات  لهذه  و�ضعت  التي  الت�سميات  �أن  بيد  الخلفية...  ال�ضيقة  ال�ضمة  44 .
ب�إدماج حركتي الفتحة)مفخمة ومرققة( في ت�سمية واحدة من حيث كان اختلافهما لا 

�أثر له من الناحية ال�صرفية”)38(.
ولمناق�شة هذا الر�أي لا بد من تو�ضيح بع�ض الم�صطلحات بق�صد فهم الموقف وهي:

الفونيم: تناول عدد من العلماء تحديد الفونيم وتعريفه ويمكن �إجمال هذه التعريفات 
ح�سب علمائها، فعند »دي �سو�سير: »مجموعة الت�أثيرات ال�سمعية، والحركات النطقية للوحدات 

الم�سموعة والوحدات المنطوقة كل منها ب�شرط الآخر«)39(. 
�أما تروبت�سكوي فيعرف الفونيم ب�أنه »�أ�صغر وحدة فنولوجية في الل�سان المدرو�س«)40(.
مت�شابهة  معينة  لغة  في  الأ�صوات  من  �أ�سرة  �أو  »عائلة  ب�أنه   جونز  دانيال  ويعرفه 
الكلمات في  �أن يقع في كلمة من  �أع�ضائها  ت�سمح لأحد  الخ�صائ�ص وم�ستعملة بطريقة لا 

نف�س ال�سياق ال�صوتي الذي يقع فيه �أي ع�ضو �آخر من العائلة نف�سها«)41(.
ويمكن تعريف الفونيم ب�أنه �أ�صغر وحدة �صوتية �صامتية �أو �صائتية قادرة على تغيير 

الدلالة في بنية الكلمة. 
الألوفون: هو التنوع ال�صوتي ال�سياقي الذي يطر�أ على نطق الفونيم«)42(.

المورفيم:  »�أ�صغر وحدة ذات معنى«)43(.
بعد هذه التعريفات نطرح الملاحظات الآتية حول ر�أي عبد ال�صبور �شاهين:

�أو تجارب مخبرية، بل اعتمد على  اللغة  �إليه من  لم ي�أت بدليل يبرهن على ما ذهب 
النطق الناتج عن ت�أثير ال�صوت المطبق في الألف وهو ت�أثر �سياقي �ألوفوني لا يغير معنى، 

لذلك لا يعتبر فونيماً م�ستقلًا. 
�أن الألف  �أخرى بدليل  �أما الترقيق والتفخيم فلا يعطيها �صفة فونيمية  الألف فونيم 

تبقى ذات دلالة واحدة في التفخيم �أو الترقيق. 
لم يطبق عبد ال�صبور �شاهين ما قاله على الك�سرة وال�ضمة فهي تتبادل مواقع الألف 
منهما  كلًا  ويعتبر  مفخمة  و�ضمة  مفخمة,  ك�سرة  يقل  لم  فلماذا  المختلفة.  ال�سياقات  في 

فونيماً م�ستقلًا.
ويذهب �إلى �أبعد من ذلك حين يقول: “وي�صعب من الناحية النطقية �أن تحل الفتحة المرققة 
محل الفتحة المفخمة والعك�س, ففي الفعلين طاب وتاب تعتبر الفتحة بطابعها �شرطاً في دلالة 

الكلمة على معناها, �أي �أن الاختلاف بين الكلمتين في حرفين لا في حرف واحد”)44(.
لقد نقلنا �إلى الفتحة الطويلة وهو يتحدث عن الحركات الق�صيرة، ومع ذلك يذهب �إلى 
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جعل الفتحة الطويلة في كلا الفعلين فونيمين م�ستقلين، وهذا لي�س �صحيحاً؛ لأن الفرق في 
المعنى بين الفعلين ال�سابقين ناتج عن اختلاف الفونيمين الأولين)ط، ت(، والتفخيم المكت�سب 
في الفتحة الطويلة في)طاب( ناجم عن ت�أثير �صوت الطاء في الفتحة الطويلة ف�أك�سبها �صفة 
الأطباق، فهو ت�أثير جزئي، فالألف المفخمة هنا �ألوفون لأنها اكت�سبت التفخيم من خلال ما 

جاورها من �أ�صوات في ال�سياق النطقي.
لهذا يذهب الباحث �إلى �أن الحركات الق�صيرة ثلاث، وما ينتج من تفخيم �أو ترقيق لها 
�إنما هو من قبيل الألفونات ال�سياقية. وقد �أ�شار المطلبي �إلى ذلك بقوله: “ �إن �ألف التفخيم 
بها،  فونيمية خا�صة  قيمة  �أية  بهذا لا تحمل  الألف وهي  نطق  �إلا �صورة من �صور  لي�ست 

خارجة عن فونيم الألف العربية المعروفة”)45(.
الأخرى ومنهم  الحركات  ال�سكون حركة �صوتية تماثل  عدّ  الباحثين من  وهناك من 
محيي الدين رم�ضان يقول:  »ووا�ضح في ذلك �أن ال�ساكن �إذا �أدرج لي�س له حال الموقوف 
عليه �أنك قد تجمع في الوقف بين ال�ساكنين نحو بكْر وعمْرو، فلو كانت حال �سكون كاف 
بكر كحال �سكون رائه لما جاز �أن تجمع بينهما... وهذا يعني �أن ال�سكون لي�س تركاً لنطق 
ال�صوت و�إنما هو درجة من النطق ت�شبه حال النطق بال�صوت المحرك بالفتح... وهو حركة 

مثل الفتح وقريب منه«)46(.
�إن ما ذهب �إليه محيي الدين رم�ضان يتنافى مع الطبيعة ال�صوتية لل�سكون الذي يعني 
�سلب الحركة، ويبدو �أنه غاب عن ذهنه جلب الحركة عند التقاء ال�ساكنين في التراث اللغوي، 
لها  المنتج  الهواء  تجعل  الراء  تكرارية  لأن  تماماً  �ساكناً  لي�س  الراء  �صوت  �أن  على  علاوة 

يت�سلل دون توقف من خلال �ضربات الل�سان في الحنك الأعلى. 
�إن ما نادى به رم�ضان لا يختلف كثيراً عما ذهب �إليه ابن جنى في اختلاف �سكون 
كاف بكر عن رائه، فقد ن�ص على ذلك ابن جنى بقوله:  »ومما يدل على �أن ال�ساكن �إذا �أدرج 
لي�ست له حال الموقوف عليه، �أنك قد تجمع في الوقف بين ال�ساكنين، نحو: بكْر، وعمْرو فلو 
بينهما، من حيث كان  �أن تجمع  رائه لما جاز  �سكون  بكر كحال  �سكون كاف  كانت حال 
الوقف لل�سكون على الكاف كحاله لو لم يكن بعده �شيء، فكان يلزمك حينئذٍ �أن تبتدئ بالراء 

�ساكنة والابتداء بال�ساكن لي�س من هذه اللغة العربية«)47(.
الدرج  ف�سكون  ال�سكون،  مو�ضع  اختلاف  في  �صائباً  ر�أيهم  وكان  القدماء  فرق  لقد 
�إذا كانت �ساكنة  يختلف عن �سكون الوقف، وقد تنبه �إلى ذلك ابن جنى بقوله:  »�إن العين 
فلي�س �سكونها ك�سكون اللام... وذلك �أن الحرف ال�ساكن لي�ست حاله �إذا �أدرجته �إلى ما بعده 
كحاله لو وقفت عليه، وذلك لأن من الحروف حروفاً �إذا وقفت عليها لحقها �صويت ما من 

بعدها، و�إذا �أدرجتها �إلى ما بعدها �ضعف ذلك ال�صويت وت�ضائل«)48(.
ومن قبله ذكر �سيبويه في و�صفه لحروف القلقلة ذلك ال�صويت بقوله:  »واعلم �أن من 
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الحروف حروفاً م�شربة �ضغطت من موا�ضعها ف�إذا وقفت خرج معها من الفم �صويت ونبا 
الل�سان عن مو�ضعه«)49(. 

�إن ما دعا �إليه محيي الدين رم�ضان من التحقيق النطقي لل�سكون، و�أنه عك�س الحركة، 
ي�صيب  الذي  التوتر  على  و�صفه  في  اعتمد  وربما  حركة،  ر�أيه  في  يبدو  كما  الحركة  ومنع 
�إلى  النطق من حالة  �أع�ضاء  فتتحول  بال�ساكن  النطق  عند  لل�صوت  المنتجة  النطق  �أع�ضاء 
حالة ربما كان في نظره حركة. لا يختلف اثنان في حقيقة وجود ال�سكون في اللغة العربية، 

ولكن ما ال�صفة الحقيقية لل�سكون؟
لقد ناق�ش كمال ب�شر ال�سكون في اللغة العربية ومما ذهب �إليه  »�أن �إطلاق ا�سم حركة 
على ال�سكون على الم�ستوى النطقي المح�ض �إطلاق غير دقيق ولا ي�ستند �إلى �أي �أ�سا�س من 
الواقع؛ لأن الحركة من هذه الناحيةَ - النطق الفعلي والت�أثير ال�سمعي- لها �صفات معينة لا 

يوجد �شيء منها البتة في ال�سكون«)50(.
غير �أنه لا ينفي �أن هناك قيماً معينة لل�سكون في النظام اللغوي العربي ويذكر على 

�سبيل المثال لا الح�صر القيمة الوظيفية، وتتجلى هذه القيمة في الأمور الآتية: 
ال�سكون �إمكانية من �إمكانات �أربع تعر�ض للحروف �أو الأ�صوات ال�صامتة وهذه الأ�صوات  11 .
قد تتبع بفتحة �أو �ضمة �أو ك�سرة، وبلا �شيء منها، وهذه الإمكانية الرابعة لها قيمة �صوتية 
على الم�ستوى الوظيفي �إذ هي تميز الحرف الخالي من الإمكانيات الثلاث الأخرى، وهذا 

التميز ذو �أهمية خا�صة لأنه ي�شير �إلى حالة �صوتية رابعة وموجودة بالفعل. 
ال�سكون له وظيفة في التركيب المقطعي في اللغة العربية، �إذ هو يعطي الهوية الخا�صة،  22 .
الثلاث كما في  الحركات  المنتهي بحرف خالٍ من  المقطع  نهاية  فهو يميز  بالمقطع، 
المقطع)�ص ح �ص(، فهو �صوت �صامت+ حركة+ �صوت �صامت. وهو مقطع متو�سط 
مغلق، يقابل المقطع)�ص ح ح( = �صامت+ حركة طويلة، �أو المقطع)�ص ح(= �صامت + 

حركة ق�صيرة. وهو المقطع الق�صير.
�أو الجملة في بع�ض المقامات اللغوية وقد  لل�سكون وظيفة مو�سيقية في نهاية الكلمة  33 .

�أطلقوا على القواعد المتعلقة بهذا الأمر باب الوقف. 
وتظهر هذه القيمة المو�سيقية لل�سكون في التفعيلات العرو�ضية فهي مبنية على �أن�ساق  44 .

�صوتية معينة، لل�سكون دور كبير في ت�شكيل �أنماطها و�أنماط وحداتها المكونة لها.
هناك تبادل في الموقع بين الخلو من الحركة والفتح في بع�ض ال�سياقات ال�صرفية في  55 .
�صيغ �صرفية خا�صة، كتلك التي ن�ص عليها علماء العربية مما كان عينها �صوتاً من 
والغين  والعين والحاء  والهاء  الحلقية وهي)الهمزة  بالأ�صوات  نعتوها  التي  الأ�صوات 

والخاء( كما في نهْر ونهَر وبحْر وبحَر.... الخ)51(. 
ويرى �أي�ضاً �أن “ت�سمية ال�سكون حركة مق�صورة على الجانب الوظيفي، وهو جانب لا 
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يعتمد على النطق المادي، �أو هو يعتمد عليه ولكنه بالمعنى ال�سلب �إذ ال�سكون �سلبي �أو عدم... 
.)52(“ZERO VOWEL” ”ولهذا نقترح �أن ت�سمى ال�سكون “ الحركة ال�صفر

الحركة  م�صطلح  �أن  يبدو  ولكن  الدقة  من  �شيء  فيه  ب�شر  كمال  �إليه  ذهب  ما  �إن 
ال�صفرية لا يتما�شى مع منطق اللغة؛ لأن كلمة حركة في اللغة لها �صفاتها المميزة من 
حيث طريقة �إنتاجها وموا�ضع نطقها ولكن ال�سكون لا نجد له مكاناً في الحركات. و�إطلاق 
ذو  الريا�ضيات  في  ال�صفر  لأن  فعلياً  وجوداً  له  �أن  يعني  ال�سكون  على  ال�صفرية  القيمة 
قيمة عظيمة. و�إذا �أردنا �أن ن�ضع له قيمة ريا�ضية، فالأف�ضل �أن نطلق عليه في مجموعة 
من  خالية  ولكن  مادي  �شكل  لها  بمعنى  خالية  مجموعة  �أي   )Ø(فاي عن�صر  الحركات 
الت�أثيرات النطقية وال�سمعية. لأننا ن�ستطيع �أن ننطق الحركات منفردة ولكن لا ن�ستطيع �أن 

ننطق ال�سكون دون ال�صامت. 
�إن من �أطلق عليه حركة من علماء اللغة المحدثين اعتمد على و�صف القدماء له ب�أن 
ال�سكون �أخف الحركات و�إنه ي�ضارع الفتحة، ويقول ابن جنى:  »�ألا ترى �إلى م�ضارعة الفتحة 
لل�سكون في �أ�شياء منها �أن كل واحد منها يهرب �إليه مما هو �أثقل منه نحو قولك في جمع 
تارة  عنهما  فيهرب  والك�سرتين،  ال�ضمتين  توالي  ي�ستثقل  ثم  وفِعِلات  عُلات  فُُ وفِعْله  فُعْله 
�إلى الفتح، و�أخرى �إلى ال�سكون. �أفلا تراهم كيف �سوّوا بين الفتحة وال�سكون في العدول عن 

ال�ضمة والك�سرة �إليهما«)53(.  
�إن ال�سكون وجود فعلي مادي �شكلي؛ �أي كتابي موجود في اللغة ولكن من حيث التحقق 
النطقي غير موجود، ولا يوجد له �أثر �سمعي، فالحركات الق�صيرة في اللغة العربية لا تتعدى 

الثلاث: الفتحة الق�صيرة، وال�ضمة الق�صيرة، والك�سرة الق�صيرة. 

ثانياً: الحركات الطويلة

تختلف هذه الحركات عن �سابقتها، الحركات الق�صيرة، في كون الزمن الذي ي�ستغرق 
وهي  الق�صيرة،  للحركات  ثلاث  مقابلات  على  ت�شمل  العربية  واللغة  ن�سباً،  �أطول  �إنتاجها 

الفتحة الطويلة وال�ضمة الطويلة والك�سرة الطويلة. 
وقد اختلف المحدثون في كمية الحركات الطويلة �إلى الحركات الق�صيرة فيذهب �إبراهيم 
�أني�س �إلى �أن كمية الحركات الطويلة ت�ساوي �ضعف الق�صيرة حيث قال:  »واللغويون عادة 
يق�سمون �أ�صوات اللين �إلى نوعين فقط، ق�صير وطويل، فالفتحة مطلقة �صوت لين ق�صير، ف�إذا 
�أ�صبحت ما ي�سمى بالألف الممدودة فهي �صوت لين طويل، والفرق عادة بين الفتحة الطويلة 

والق�صيرة هو �أن الزمن الذي ت�ستغرقه الأولى �ضعف ذلك الذي ت�ستغرقه الثانية«)54(.
وذهب جواد النوري �إلى مثل هذا فذكر �أن الحركات الطويلة تختلف عن الق�صيرة في 
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زمن النطق يقول:  »تختلف هذه الحركات عن �سابقتها، الحركات الق�صيرة، في كون الزمن 
الق�صيرة  للحركات  ثلاثة  نظائر  على  ت�شتمل  العربية  واللغة  ن�سبياً.  �أطول  ي�ستغرقه،  الذي 

 .)55()uu(وال�ضمة الطويلة )aa(والفتحة الطويلة )ii(ال�سابقة، هي الك�سرة الطويلة
ويذكر �أحمد الحمو �أنه  ».... قد ا�ستقر حالياً �أن الم�صوت الطويل يعادل �ضعف الم�صوت 

الق�صير، و�أن الحركة من حيث زمنها ن�صف زمن حرف المد  »)56(.
ح�سب  والطويلة  الق�صيرة  بين  الكمية  تفاوت  �إلى  ذهب  من  اللغة  علماء  من  وهناك 
�أنه ي�ساوي �ضعف الحركة  ال�سابق  الذي ذكر في  �أني�س  �إبراهيم  الأ�صوات المجاورة ومنهم 
الق�صيرة ولكنه يذكر في مو�ضع �آخر �أن:  »�أ�صوات اللين الطويلة في اللغة العربية قد يزداد 
طولها �ضعفاً �أو �ضعفين حين يليها همزة �أو �صوت مدغم... فالقراء في مثل  »ي�شاء« وفي 
الين« قد يطيلون �صوت اللين فوق طوله �أ�ضعافاً. وهذا النوع من الإطالة لا  مثل  »ولا ال�ضّ
يراعى �إلا في القراءات القر�آنية«)57(. ويذكر في مو�ضع �آخر  »وال�صوت اللغوي قد يت�أثر من 
حيث طوله بما يجاوره من الأ�صوات، ومما لا حظه المحدثون �أن �صوت اللين يزداد طولًا �إذا 

وليه �صوت مجهور«)58(.
وقد ورد عند القدماء ومنهم ابن جنى باب في مطل الحروف، تمادي كمية الحركات 
عندما تكون متبوعة بهمزة �أو �صوت م�ضعف يقول:  »�إلا �أن الأماكن التي يطول فيها �صوتها 

وتتمكن مدتها ثلاثة. وهي �أن تقع بعدها الهمزة �أو الحرف الم�شدد«)59(. 
وهذا يعني �أن القدماء تنبهوا لتمادي كمية الحركات الطويلة ومنهم �أي�ضاً ابن �سينا 
الذي كان عنده ت�صور يفوق ت�صور بع�ض المحدثين الذين يجزمون با�ستقرار كمية الحركة 
الطويلة �إلى الق�صيرة حيث يقول:«ثم �أمر هذه الثلاثة علي م�شكل، ولكني �أعلم يقيناً �أن الألف 
الممدودة الم�صوتة تقع في �ضعف �أو �أ�ضعاف زمان الفتحة، و�أن الفتحة تقع في �أ�صغر الأزمنة 
التي ي�صح فيها الانتقال من حرف �إلى حرف، وكذلك ن�سبة الواو الم�صوتة �إلى ال�ضمة والياء 

الم�صوتة �إلى الك�سرة«)60(.
الدين  �صلاح  و  الحمو  �أحمد  ومنهم  المحدثين  بع�ض  ر�أي  من  �أدق  �سينا  ابن  ر�أي  �إن 
الحركات  كمية  �ضعف  ت�ساوي  الطويلة  الحركات  كمية  �أن  �إلى  الأخير  �أ�شار  حيث  ح�سنين 
الق�صيرة«)61(.  ويذهب داود عبده �إلى �أن  »العلة الواقعة قبل �صحيح مجهور تكون �أطول من 
نظيرتها الواقعة قبل �صحيح غير مجهور«)62(. وي�شير برتيل مالبرج �إلى �أن  »كمية الحركة 
تلاها  �إذا  منها  �أطول  احتكاكي  �ساكن  تلاها  �إذا  فالحركة  لها،  التالي  ال�ساكن  على  تعتمد 

وقفي«)63(.
وقد قام زيد خليل القرالة بدرا�سة اعتمد فيها على التجارب المخبرية في تحديد كمية 
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الحركة الطويلة �إلى الق�صيرة، ويعد ر�أيه من �أدق الآراء لأنه �أجرى تجاربه على عينات لغوية 
مختلفة وخل�ص �إلى نتائج رقمية، ومما تو�صل �إليه:

في  تقع  بل  الق�صيرة،  الحركات  كمية  �ضعف  في  الطويلة  الحركات  كمية  تنح�صر  لا 
�ضعفها في مواطن، وتتجاوز �ضعفها في مواطن �أخرى، ون�سبة زيادة كمية الحركات الطويلة 

عن �ضعف كمية الحركات الق�صيرة �أغلب و�أ�شمل من ن�سبة ح�صرها في ال�ضعف. 
 تتفاوت كمية الحركات تبعاً لملامح ال�صوامت المجاورة وخا�صة ال�صوامت اللاحقة 

وذلك من حيث الجهر والهم�س والا�ستمرار والوقف والت�ضعيف وعدمه)64(.  
�إن ما ذهب �إليه المحدثون في كمية الحركات الطويلة �إلى مقابلاتها الق�صيرة فيه نظر، 
ويدعونا �إلى القول �إن كمية �صوت المد الطويل ت�ساوي �أو يمكن �أن ت�ساوي �ضعف الق�صير 
في حالة التجرد والانفراد. ولكن هذه الكمية لا يمكن �أن تنطبق على هذه الأ�صوات في حالة 
مجاورتها للأ�صوات الأخرى ف�صوت المد يطول �أو يق�صر ح�سب ما ي�أتي بعده من �أ�صوات، 

وطبيعة ال�صوت التالي هو الذي يحدد طول �صوت المد.

ب . �أ�س�س ت�صنيف الحركات
�إلى دانيال جونز، فقد ذكر جواد  اللغة المحدثون في ن�سبة الحركات  لقد بالغ علماء 
النوري في ذلك:  »يعد العالم اللغوي دانيال جونز من �أوائل اللغويين الذين ابتكروا ت�صوراً 
لإمكانات الحركات في النطق الإن�ساني ولقد تمثل ذلك الت�صور فيما �أطلق عليه، في مجال 
�إلى  اللغوي  هذا  و�صل  وقد   .Cardinal Vowels المعيارية  بالحركات  اللغوية  الدرا�سات 
وهذان  وتكوينها،  الحركات  �إنتاج  في  هامين  ع�ضوين  �إلى  بالنظر  الحركات  لهذه  ت�صوره 

الع�ضوان هما الل�سان وال�شفتان«)65(.
ويذكر �إبراهيم �أني�س �أن  »�أول من عني بهذه المقايي�س بروف�سور  »دانيال جونز« في 
�أن يخرج لنا تلك المقايي�س  �إذ ا�ستطاع بعد تجارب دقيقة وبحوث متوا�صلة  جامعة لندن 

العامة لأ�صوات اللين«)66(. 
�إن دانيال جونز لم يكن له ال�سبق في تحديد مفهوم الحركات بل ين�سب له الجهد الوا�ضح 
في تحديد منطقة الحركة عند �إنتاجها ح�سب و�ضع الل�سان وال�شفتين. وقد ورد هذا عند جل 

العلماء المحدثين. 
و�ضع  �إلى  ونظرته  الفم  في  الل�سان  مو�ضع  �إلى  بنظرته  جونز  دانيال  ا�ستطاع  لقد 
يمثلها  معيارية.  حركات  ت�سع  و�ضع  �إلى  يتو�صل  �أن  بالحركات  النطق  �أثناء  في  ال�شفتين 

ال�شكل التالي. 
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i �أمامية �ضيقة 1

e �أمامية �ضيقة 2

ع �أمامية �ضيقة 3

u 8 خلفية �ضيقة

o 7ن�صف �ضيقة

c 6 ن�صف وا�سعة

a 5 وا�سعة

ui مركزية

a وا�سعة 4
a

ال�شكل)1(
يو�ضح هذا ال�شكل مواقع الحركات العربية التقريبية التي ترد عليها في جدول جونز، 

وهي داخل ال�شكل والمعيارية خارجه.
 ) 11  يت�ضح من ال�شكل ال�سابق �أن حركة الك�سرة العربية هي �أمامية �ضيقة وهي الحركة)1.
في جدول جونز، وتختلف عن الحركة المعيارية ب�أنها �أقل �ضيقاً و�أقل �أمامية، ويكون 
مقدم الل�سان عند النطق بها �أقل ارتفاعاً منه مع المعيارية وتتجه �أعلى نقطة في الجزء 
الأمامية  الحركات  مع  ال�شفتين  و�ضع  ويكون  قليلًا  الخلف  نحو  الل�سان  من  الأمامي 

منفرجاً مع تفاوت في ن�سبته. 
الحركة  عن  تختلف  �أنها  �إلا  تقريباً،  وا�سعة  �أمامية  حركة  هي  العربية  الفتحة  حركة  �إن  22 .
المعيارية الأمامية الوا�سعة وهي الحركة)4( في جدول  »جونز« ب�أنها �أقل ات�ساعاً و�أقل 
من  قريبة  تكون  العربية  بالفتحة  النطق  عند  الل�سان  في  نقطة  �أعلى  �أن  بمعنى  �أمامية، 
و�سطه مع ارتفاع خفيف في هذا الجانب من الل�سان وعلى هذا ف�إن حركة الفتحة العربية 
هي حركة �أمامية ولكنها �أقل ات�ساعاً من الحركة المعيارية)4(، �أو الحركة المعيارية)5(. 

�إن حركة ال�ضمة العربية هي حركة خلفية �ضيقة �إلا �أنها تختلف عن الحركة المعيارية  33 .
الخلفية ال�ضيقة وهي الحركة)8(. في جدول “جونز” بكونها �أقل �ضيقاً و�أقل خلفية.

ويذهب جواد النوري �إلى �أن الحركة التي ت�صاحب �أ�صوات القلقلة هي حركة مركزية 
العرب على  اللغويين  القدماء من  ا�صطلح  التي  للحروف،  الم�صاحبة  الحركة  “وتعد  يقول: 

ت�سميتها بحروف القلقلة من قبيل الحركة المركزية”)67(. 
�إن ما قام به  »جونز« في جدوله لا يتعدى مو�ضع الل�سان و�شكله فقد �أخذ �أعلى نقطة لل�سان 
قبل �أن يت�صل بمو�ضع نطق �آخر خوفاً من �أن يدخل في نوعية �صوتية �أخرى, وهي ال�صوامت، 
وتدرج في الحركات من فا�صل ال�صامت �إلى الانب�ساط في الل�سان. وو�ضع هذه الحركات. فالل�سان 

عند جونز لا يحد في نقطة ملزمة بل القلة والكثرة لها ن�صيب كبير في تو�صيف جونز. 
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علاوة على ذلك �إن ما ذهب �إليه النوري من اعتبار ال�صويت الذي يلحق حروف العلة 
من قبيل الحركة المركزية فيه نظر؛ لأن الل�سان مع هذه الأ�صوات لا يتخذ مو�ضعاً محايداً، 
فالحركات المركزية كما يعرفها النوري هي:  »الحركات التي ترد غير منبورة في العادة ويتم 
�إنتاجها عندما يكون الل�سان في و�ضع محايد؛ �أي عندما يكون في و�ضع مركزي متو�سط غير 
مرتفع ولا منخف�ض، وكذلك ف�إنه، �أي الل�سان، لا يكون �أمامياً ولا خلفياً«)68(. فالل�سان مع 

�أ�صوات القلقلة يتخذ �أو�ضاعاً مختلفة تبعاً لل�صوت المنطوق من تلك الأ�صوات. 
حيث  من  الق�صيرة  عن  الطويلة  الحركات  اختلاف  �إلى  عمر  مختار  �أحمد  �أ�شار  وقد 
الق�صيرة واعتبرنا كلًا  الطويلة عن  العلل  �أفردنا  الطويلة:  »العلل  النطقية يقول:   الموا�ضع 

منها فونيمات م�ستقلة لما ي�أتي: 
�أو  المعنى  تغير  �إلى  ي�ؤدي  قد  الق�صيرة  والحركات  الطويلة  الحركات  بين  التقابل  �أن  أ  .	

ال�صيغة، ومعنى هذا �أن كلًا منهما فونيم م�ستقل. 
ب �أن الدرا�سة الت�شريحية �أثبتت �أن الخلاف بين العلل الطويلة والعلل الق�صيرة)منعزلة(  .	
لي�س خلافاً في الكمية فقط، و�إنما في الكيفية كذلك. فموقع الل�سان مع �إحدى العلتين 

المتقابلتين مختلف قليلًا كما يت�ضح من الر�سم الآتي: 

u:
u

i:i

a:a

ال�شكل)2(

�إلى الأعلى،  �إلى الخلف، وارتفاعه  الل�سان  ال�سابق تراجع ع�ضلات  ال�شكل  ويت�ضح من 
في حال نطق الحركات الطويلة)69(. وهذه الحركات قد ت�أتي مفخمة، ومرققة وبين التفخيم 
التنوعات هي من  الذي تقع فيه كل حركة منها، وهذه  ال�صوتي  ال�سياق  والترقيق، ح�سب 

قبيل الألوفونات ويمكن بيان ذلك من خلال هذا المخطط الحركي. 
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ك�سرة ق�صيرة: 	

 

مفخمة

iمرققة

بين بين

                  

مفخمة

مرققة

بين التفخيم والترقيق

i

        

ال�شكل)3(
 

وهكذا ت�أتي الفتحة الق�صيرة والطويلة، وال�ضمة الق�صيرة والطويلة.
 يت�ضح مما �سبق �أن اللغة العربية ت�شتمل على ثلاثة فونيمات للحركة الق�صيرة وهي: 
 ./u/ وفونيم ال�ضمة الق�صيرة /i/ وفونيم الك�سرة الق�صيرة ،/a/ فونيم الفتحة الق�صيرة
/a:/ ومثلها في العدد للحركات الطويلة، وهي فونيم الفتحة الطويلة ويمكن �أن يرمز لها بـ

 ./uu/ أو� /u:/وال�ضمة الطويلة /ii/أو� /i:/ والك�سرة الطويلة /aa/ أو�
فكل  نطقية  تنوعات  �إلى  ال�صوتي  ال�سياق  ب�سبب  تتعر�ض  قد  ال�ستة  الفونيمات  وهذه 
فونيم له ثلاثة تنوعات نطقية. �أحد هذه التنوعات فونيم وهو النطق المرقق للحركة، لأن 
الحركة المفخمة ترد مع �أ�صوات التفخيم الكلي وهي: ال�صاد وال�ضاد والطاء والظاء، والحركة 
ذات التفخيم المتو�سط مع ال�صوامت ذات التفخيم الجزئي وهي: الغين والخاء والقاف، وترد 
مرققة مع ال�صوامت الباقية. وهي الأكثر عدداً فالحركة ت�أخذ طابعها الو�صفي من �صيغة 
�أكثر ما تكون لذلك عدت الحركة المرققة فونيماً وما تبقى من  ورودها. فهي مع المرققة 
قبيل الألوفونات. فالحركات في العربية بح�سب النطق الفعلي ال�سياقي لها هي ثماني ع�شرة 
حركة ق�صيرة وطويلة، غير �أنه من الناحية الفونولوجية �أي من ناحية كونها قادرة على 

تغيير الدلالة ف�إن اللغة العربية ت�شتمل على �ست حركات. 
�أمر غير مقبول؛ لأنها لا تحدث من  �إن تحديد المو�ضع النطقي للحركات كال�صوامت 
اعترا�ض ي�ؤدي �إلى احتكاك �أو �إغلاق ي�ؤدي �إلى انفجار، فالموا�ضع النطقية للحركات متداخلة 
فتيار الهواء المنتج لها ي�أتي من الرئة، والم�صدر الرئي�س في �إنتاجها وو�ضوحها ال�سمعي 
يت�أتى من الوترين ال�صوتيين، والل�سان ب�أو�ضاعه المختلفة، والحنك ال�سفلي وال�شفاه, �إ�ضافة 
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�إلى اللهاة حيث تنبه �إليها عبد الرحمن �أيوب يقول:‘‘ وتعمل اللهاة في �إنتاج الحركات عملًا 
مهماً حيث تقوم ب�إغلاق الفراغ الأنفي لي�ستمر الهواء في مجراه الفموي”)70(.

ولهذا تو�صف الحركات ح�سب ملامحها النطقية, وح�سب الأع�ضاء النطقية العاملة في 
�إنتاجها على النحو الآتي: 

ويمكن �أن ت�صنف كما ي�أتي:
/ حركة �أمامية مغلقة غير مدورة. / �صائت �أمامي مغلق منفرج ق�صير  11 .i/ الك�سرة

/ حركة �أمامية مفتوحة غير مدورة. / �صائت �أمامي مفتوح محايد ق�صير 22 .a/ الفتحة 
م�ضموم  مغلق  خلفي  �صائت   /  .) 33 مدورة)71. مغلقة  خلفية  حركة   /u/ ال�ضمة   

ق�صير، وقام جواد النوري بتقديم و�صف للحركات كما ي�أتي: 
/ حركة �أمامية �ضيقة غير م�ستديرة وترد هذه الحركة ق�صيرة وطويلة.  11 .i/ الك�سرة العربية
/ حركة �أمامية �أو خلفية، تميل �إلى الات�ساع ولا تكون ال�شفتان عند  22 .a/ الفتحة العربية

النطق بها في و�ضع ا�ستدارة، وترد هذه الحركة ق�صيرة وطويلة. 
 . 33 ال�ضمة العربية /u/ حركة خلفية �ضيقة م�ستديرة وترد هذه الحركة ق�صيرة وطويلة)72(.
ويبدو �أن النوري خلط في و�صفه للفتحة بين الفونيم والألفون لأن الو�صف الفونيمي 
للفتحة �أنها �أمامية، �أما و�صفه لها بالخلفية فهو عند م�صاحبتها للأ�صوات المفخمة فهو 

تنوع �سياقي �ألوفوني. 
ويق�صد بالأمامية تلك الحركات التي تكون نقطة �إنتاجها واقعة في الجزء الأمامي من 
الفم، والخلفية تلك التي تقع نقطة �إنتاجها في الجزء الخلفي من التجويف الفموي، وال�ضيقة 
عندما يكون الانفتاح في الفم �ضيقاً والل�سان مرفوعاً نحو الجزء الأمامي �أو الجزء الخلفي من 

�سقف الحنك الأعلى بق�سميه: الغار والطبق. 
ويق�صد بالوا�سعة الحركات التي تُنتَج عندما يكون الل�سان في و�ضع منخف�ض في الفم، 
وبالم�ستديرة الحركات التي ي�صاحب نطقها ا�ستدارة في ال�شفتين، وغير الم�ستديرة عك�س ذلك.

 ج - �أ�صوات اللين عند المحدثين
تميز المحدثون عن القدماء في التفريق بين �أ�صوات المد)الحركات الطويلة( و�أ�صوات 

اللين)و، ي( بو�صفهما ن�صفي حركة. 
يقول �إبراهيم �أني�س:  »هناك �صوتان بين الأ�صوات اللغوية ي�ستحقان دائماً �أن يعالجا 
علاجاً خا�صاً؛ لأن مو�ضع الل�سان معهما قريب ال�شبه بمو�ضعه مع �أ�صوات اللين، ومع هذا 
فقد دلت التجارب النطقية على �أننا ن�سمع لهما نوعاً �ضعيفاً من الحفيف وهذان ال�صوتان 

هما ما ا�صطلح علماء العربية على ت�سميتهما بالياء والواو في مثل بيت ويوم«)73(.
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وقد خلط �إبراهيم �أني�س ��شأنه ��شأن القدامى من علماء اللغة بين اللين والمد. وقد عنى 
بقوله �أ�صوات اللين الحركات الطويلة)حروف المد( ويمكن �أن يعزى هذا الخلط �إلى البواكير 

في الدرا�سات ال�صوتية الحديثة التي ما زالت مت�أثرة بم�صطلحات القدامى)74(.
ويذهب عبد ال�صبور �شاهين �إلى اعتبارهما تتابع حركات يقول:  »ويبقى من �أ�صوات 
الهجاء التي عرفتها العربية �صوتان هما: الواو والياء، �أو حرفا العلة كما يقال، وهما من 
تتابعت حركتا  ف�إذا  �أو ق�صيرة،  المختلفة طويلة  تتابع الحركات  نتيجة  ال�صوتية  الناحية 

الفتحة والك�سرة هكذا:   a + I،   و�إذا تتابعت حركتا الفتحة وال�ضمة هكذا:     a + u ؛

                                                                                                      
 w           	   				    y                               

�أي �أن الانزلاق بين الحركتين المختلفتين هو في الحقيقة ما ي�سمى بالياء والواو")75(.
ي�شير كلام عبد ال�صبور �شاهين �إلى �أن الياء مزيج من حركتين ق�صيرتين متباعدتين 
والواو كذلك ولكنهما ي�شتركان في المكون الأول وهو الفتحة الق�صيرة. �أي �أن الياء في ر�أيه 
مزيج من موقعين: موقع الفتحة وانزلاقها باتجاه الك�سرة، والواو مزيج من موقع الفتحة 
باتجاه ال�ضمة، ف�إذا كان هذا الكلام �صحيحاً؛ فماذا ينتج عن تتابع الك�سرة مع الفتحة �أو 

ال�ضمة مع الفتحة؟ هل ينتجان ال�صوتين �أنف�سهما؟ 
النطق بالياء  �إنتاجهما، فعند  ال�صوتين منفردين يكمن في طبيعة  �إن معالجة هذين 
نلحظ �أن الل�سان يكون تقريباً في مو�ضع النطق بالك�سرة الق�صيرة غير �أن الفراغ بين الل�سان 
الق�صيرة  الك�سرة  �أ�ضيق منه في حالة نطق  النطق بالياء يكون  الأعلى حين  وو�سط الحنك 
فن�سمع له ذلك النوع ال�ضعيف من الحفيف، وكذلك الواو لا فرق بينها وبين ال�ضمة الق�صيرة 
�أق�صى الل�سان، و�أق�صى الحنك في حالة النطق بالواو �أ�ضيق منه في  �أن الفراغ بين  �إلا في 

حالة النطق بال�ضمة. 
وينفي كمال ب�شر الطبيعة الانزلاقية لهذين ال�صوتين يقول: "�إن الواو والياء في هذا 
الموقع ونحوه لي�ستا جزءين من حركتين)ولا حركتين بالطبع(، بل هما �صوتان �صامتان 
�أو ما ي�سميان بالا�سم)�أن�صاف حركات( ل�شبههما الوا�ضح بالحركات في   Consonants 
النطق. وهذا الذي ندعيه مبني على �أ�سا�س الخوا�ص النطقية والوظيفية لل�صوتين... والحكم 
فيه  وقع  م�شهور  خط�أ  مركبة  حركة  من  جزءان  وبيت  حو�ض  نحو  في  والياء  الواو  ب�أن 

الم�ست�شرقون منذ زمن طويل")76(. 
وبين محمد جواد النوري �آلية �إنتاج هذين ال�صوتين بقوله:  »ويق�صد بها تلك الأ�صوات 
هذا  ن�سبة  �أن  بيد  �ضئيلًا،  �إنتاجها،  عند  الهواء،  تيار  بواجهة  الذي  الت�ضييق،  يكون  التي 
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الت�ضييق تكون �أقل من ن�سبته عند �إنتاج ال�صوامت، و�أكثر من ن�سبته عند �إنتاج الحركات. 
الفوناتيكية  الخ�صائ�ص  بع�ض  تنق�صها  ولكن  �صامت،  بدور  تقوم  التي  الأ�صوات  هي  �أو 
المرتبطة بال�صوامت، مثل: الاحتكاك، والانغلاق وي�شمل ذلك �صوتي الواو والياء في نحو: 

ولد، ويلد«)77(. 
ويذكر عبد القادر عبد الجليل وظيفة هذين ال�صوتين بقوله:  »�أما �أ�شباه ال�صوامت)�أن�صاف 
ال�صوائت( في اللغة العربية فهما ال�صوتان)الواو(، و)الياء( فكما هو معلوم �أن الواو �صوت 

ورمز 

              
ال�صائت الطويل                                            

ال�صامت
                                                                  

الواو

�صوت

رمز

  ال�شكل)4(

جلديلدولد   يلد

	    

ال�شكل)5(

وتظهر في التراكيب اللغوية لتحتل موقعين: 
الأول: موقع الأ�صوات ال�صامتة لتقوم بوظيفتها في �شكل ال�صورة الدلالية 

وتبادل  الدلالة،  معالم  ت�شكيل  في  بوظيفتها  لتقوم  الطويلة  ال�صوائت  موقع  الثاني: 
الموقع«)78(: 
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ال�شكل)6(
تيار  طبيعة  في  ال�صرفة  والحركات  ال�صوتين  هذين  بين  الفرق  �أن  �إلى  النوري  ويذهب 
الهواء المنتج لهما. يقول: "ومن المعلوم في الدر�س ال�صوتي، �أن الواو (w) والياء)y( ت�شتركان 
التقاربي،  الملمح  في  وال�ضمة،  والك�سرة،  الفتحة،  وهي   ،vowels ال�صرفة  الحركات  مع 
دون  �آخر  نطق  نطق من ع�ضو  اقتراب ع�ضو  الملمح  بهذا  ويق�صد   ،Approximant feature
�أن ي�صل هذا التقارب بينهما حد الاحتكاك ويطلق بع�ض اللغويين على هذا النوع من الأ�صوات 
من  والياء  الواو  الحركة  ن�صفي  الفارق بين  �أن  بيد  الاحتكاكي  الم�ستمر غير  ال�صوت  م�صطلح 
جهة والحركات الأخرى من جهة �أخرى، يكمن في �أن ممر الهواء في القناة ال�صوتية في �أثناء 
�إنتاج الأ�صوات الأولى يكون �أقل ات�ساعاً من الو�ضع الذي يكون عليه ذلك الممر في �أثناء �إنتاج 
الحركات، ولكن الجامع بين هذين النوعين من الأ�صوات. هو �أن مجرى الهواء في �أثناء عملية 
الإنتاج ال�صوتي يكون �أكثر انفتاحاً وات�ساعاً مما هو عليه في �أثناء ال�صوامت الاحتكاكية")79(.

وقد اهتم �أحمد مختار عمر ب�إبراز دور الواو على �أنها ن�صف علّة، وعلة وكذلك �صوت 
الياء على �أنها ن�صف علة وعلة، وقد ر�صد ثلاثة فروق هي: 

• قلة و�ضوح الأولى بالن�سبة للثانية.  	
بالعلة،  بع�ضهم  �ألحقها  فكما  ولذا  للثانية،  بالن�سبة  الأولى  مع  المجرى  •�ضيق  	
واعتبرها ن�صف علة (Semi-vowel)  �ألحقها �آخرون بال�ساكن، واعتبرها ن�صف 

.(Semi- consonant)ساكن�
• الخوا�ص الوظيفية لكل منهما مختلفة عن الأخرى، فالواو والياء لكونهما ن�صفي علّة تقومان  	

بدور الأ�صوات ال�ساكنة وتقعان موقعها تماماً في التركيب ال�صوتي للغة العربية")80(.
فالواو والياء في العائلة ال�صوتية العربية تقعان �ضمن ال�صوامت بما فيها من ت�ضييق في 
مجرى الهواء المنتج لهما، ولكنه لا ي�صل �إلى حد الاحتكاك التام. وتتبادل مع ال�صوامت في الموقع 
حيث يبد�أ بهما المقطع ال�صوتي في العربية، وهذا دليل على �صامتية كل منهما. وت�شبهان الحركات 

الطويلة من حيث �آلية مرور تيار الهواء المنتج لها؛ �إذ لا يحدث احتكاك في �أثناء �إنتاجها.

ثالثاً: حروف المد واللين بين القدماء والمحدثين

من المفاهيم ال�شائعة لدى القدماء  »�أن حرف المد هو حرف العلة ال�ساكن الم�سبوق 
بحركة من جن�سه مثل الألف في قام و�سار وكتاب، والواو في نور، و�سوق، وعجوز، والياء 

يرفديريدبوق   برق
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في دين و�سعيد وعرين، وحرف اللين هو الواو �أو الياء ال�ساكنتان الم�سبوقتان بفتحة مثل 
الواو في حوْ�ض، والياء في بيْت«،)81( وقد جمع القدماء بين حروف المد واللين في مجموعة 
�صوتية واحدة، على الرغم من التفريق النظري بينهما، وملاحظة �أن الحروف اللينة تت�صرف 
كالحروف ال�صحيحة في موا�ضع متعددة. وقد ن�ص �سيبويه في باب الوقف في الواو والياء 
�أن  »هذه الحروف غير مهمو�سات وهي حروف لين ومد، ومخارجها مت�سعة  والألف على 
لهواء ال�صوت، ولي�س �شيء من الحروف �أو�سع مخارج منها«)82(. ونلحظ �أن �سيبويه جمع بين 
الألف والواو والياء، و�أ�سقط عليها ال�صفات نف�سها، و�أطلق عليها مداً وليناً مع عدم التفريق 

بين خا�صية المد وخا�صية اللين.
ويذكر في مو�ضع �آخر:  »و�إذا كانت الواو قبلها �ضمة، والياء قبلها ك�سرة ف�إن واحدة منها لا 
تدغم �إذا كان مثلها بعدها. وذلك قولك: ظلموا واقداً و�أظلمي يا�سراً... و�إنما تركوا المد على حاله 
في الانف�صال، كما قالوا: قد قووِل حيث لم تلزم الواو و�أرادوا �أن تكون على زنة قاوَل، فكذلك هذه، 

�إذا لم تكن الواو لازمة لها، �أرادوا �أن يكون ظلموا على زنة ظلما واقداً وق�ضى يا�سراً«)83(. 
على  حر�صاً  الإدغام  ومنع  واللين،  المد  بين  فرق  �أنه  على  يدل  ال�سابق  �سيبويه  وكلام 

خا�صية المد في الواو والياء. وجعلهما مثل الألف، والألف لا تكون �إلا حرف مد)فتحة طويلة(.
لم يكن القدماء يميزون بين اللين والمد، وخلطوا بين الم�صطلحين، و�ساووا بينهما ومن 
الأمثلة على هذه الم�ساواة ما ورد عند �سيبويه حيث يقول:  »... ولا يكون هذا في زيْد وعوْن 

ونحوهما لأنهما حرفا مد... وكذلك الألف«)84(. 
وقد �أطلق ابن جنى اللين على حروف المد يقول:  »... وذلك �أنهم �أجروا فعولة مجرى 
�إن ثالث كل واحدة منهما حرف لين، يجري  �أوجه... ثم  �إياها من عدة  فعيله لم�شابهتهما 

مجرى �صاحبه«)85(. والواو والياء في قول ابن جنى هما حركتان طويلتان، �أو حرفا مد.
ويذكر جعفر عبابنه  »بل حاول بع�ض العلماء ت�صنيف الألف على �أنها حرف مدولين 
غير  قول  وهذا  بفتحة.  م�سبوقة  و�ساكنة  جن�سها،  من  بحركة  م�سبوقة  �ساكنة  لأنها  معاً؛ 
نف�سها، فالألف من  ال�صوتية  ا�ستدلال منطقي لا على الحقائق  بتاتاً، ومبني على  �صحيح 

حيث طبيعتها ال�صوتية لا تكون �إلا حرف مد �أي حركة طويلة خال�صة«)86(. 
وثمة خلاف بين القدماء والمحدثين في النظرة �إلى حروف المد واللين، فالمحدثون ينكرون 
�أن ت�سبق حروف المد بحركات من جن�سها، لأن حروف المد حركات. يقول �إبراهيم �أني�س:  »ولكن 
القدماء �ضلوا الطريق ال�سوّي حين ظنوا �أن هناك حركات ق�صيرة قبل حروف المد، فقالوا مثلًا 
�إن هناك فتحة على التاء في كتاب، وك�سرة تحت الراء في كريم، و�ضمة فوق القاف في يقول 
والحقيقة �أن هذه الحركات في الحقيقة لا وجود لها في تلك الموا�ضع... ويظهر �أن الكتابة العربية 
في �صورتها الم�ألوفة من و�ضع الفتحة على التاء والك�سرة تحت الراء وال�ضمة فوق القاف قد 
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جعل القدماء يتوهمون وجود حركات ق�صيرة في هذه الموا�ضع«)87(.
�إن ما ذهب �إليه �إبراهيم �أني�س من �أن الكتابة �سبب في هذا الوهم لي�س فيه �شيء من 
الدقة؛ لأن الكتابة العربية و�صفت الظاهرة ح�سب ما اعتقد علماء اللغة، فلي�ست اللغة �سبباً في 

هذا الوهم، و�إنما الاعتقاد لدى علماء اللغة القدامى هو ما جعلهم ي�ضعون الرمز الكتابي. 
ويذكر كمال ب�شر: »�أما �أن هذه المدات م�سبوقة بحركات من تجان�سها فهو وهم لا �أ�سا�س 
له من ال�صحة؛ لي�ست هناك حركات �سابقة �أو لاحقة و�إنما المدات نف�سها هي الحركات وهي 

الحركات الطويلة«)88(. 
وما ذهب �إليه المحدثون ين�سجم مع القوانين المقطعية للغة العربية فالن�سيج المقطعي  
للغة العربية يمنع �أن تتوالى حركتان في المقطع الواحد، والمق�صود بالحركتين هنا الق�صيرة 
 ki/taaa/ bun كتاب  نقول  �أن  ن�ستطيع  فلا  الحقيقية،  الطويلة  الحركة   + المتوهمة 
فالمقطع الثاني لا وجود له في اللغة العربية فلا بد من وجود �ساكن يف�صل بين الحركتين. 

من  والميم  قال  في  فالقاف   ..." قال:  حيث  �شاهين  ال�صبور  عبد  هذا  على  ن�ص  وقد 
رمى- كلا الحرفين محتمل لحركة ت�سبق الألف، وهو خلط لا تقبله الدرا�سات الحديثة؛ لأن 
القاف متحركة بالفتحة الطويلة بعدها وكذلك الميم، و�إذا كانت الفتحة الطويلة التي �أخذت 
هنا �صورة الألف ت�ساوي فتحتين ق�صيرتين، فلي�س بمعقول �أن ت�سبقهما فتحة ثالثة؛ لأننا 

ننطق في الواقع فتحتين اثنتين لا غير")89(. 
ومن �أوجه الخلاف بين القدماء والمحدثين �سكون حرف المد، �إذ �إنها حركات والحركة 
لا تكون �ساكنة؛ لأن الحركة �ضد ال�سكون وقد ن�ص على ذلك كمال ب�شر حيث يذكر:  »�إن علماء 
العربية جروا على التو�سع في مفهوم الكلمة)�ساكن �أو ما ب�إطلاق- خط�أ- على حروف المد(
)الألف والواو والياء( �أو ما ي�سمى الحركات الطويلة وهذا – كما ترى – �إطلاق م�ضلل.... لا 

ي�صح بحال �إطلاق ا�سم ال�ساكن عليها في �أي موقف كانت«)90( 
ويف�صل المحدثون الواو والياء اللينتين عن �سائر حروف المد، ويلحقونهما من حيث 
�أ�سا�سية بين حروف المد من  النوع بالواو والياء المتحركتين م�ستندين في ذلك �إلى فروق 
ي�صاحب  لا  المد  فحروف  �أخرى،  ناحية  من  اللينتين  �أو  المتحركين  والياء  والواو  ناحية، 
نطقها �أي احتكاك �أو اعترا�ض لمجرى الهواء ولا تفتح المقاطع ولا تغلقها، وي�سمى المقطع 

المنتهي بها مفتوحاً، ولا تكون من حروف المادة الأ�صلية. 
�أما الواو والياء اللينتان، �أو المتحركتان)ن�صفا الحركة( فيرافق نطقهما احتكاك ما، 
 wa/)أي نوع �ضعيف من الحفيف، وتفتحان المقاطع وتغلقانها، فالواو المتحركة في)وَقَف�

qa/fa تفتح مقطعاً، والواو ال�ساكنة في)موْقف(، maw/qif تغلق قطعاً)91(. 
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والمقطع العربي يجب �أن تكون قمته �أو نواته عن�صراً حركياً �أما الواو والياء اللينتان 
�أدنى من التجمعات الفونيمية،  �أن تكوّنا قمة المقطع، والمقطع هو:  »نمط  فلا يمكن لهما 
تجميع  �أو  �صامتية  بوحدة  ومتلوة  م�سبوقة  وتكون  النواة،  بدور  الحركة  وحدة  فيها  تقوم 

�صامتي ممكن الوقوع«)92(.
ويذكر عبابنة �أنه  »لا بد لكل مقطع من عن�صر �صائت ي�شكل قمته �أو نواته وهو الجزء 
الذي يحمل �أق�صى التوتر فيه، فلا يقوم بهذه الوظيفة في العربية �إلا حركة ق�صيرة �أو حركة 
على  الوظيفة  بهذه  المتحركتان  �أو  اللينتان  الياء  �أو  الواو  تقوم  ولا  مد(،  طويلة)�أي حرف 

 .)93(cالرغم من �شبههما بالحركات لات�ساع مخرجهما
�إن حروف المد عند المحدثين حركات طويلة خال�صة، فالألف هي الفتحة الطويلة وواو 
المد هي ال�ضمة الطويلة وياء المد هي الك�سرة الطويلة، وذلك ب�سبب الطبيعة الإنتاجية لهذه 
�أيّ تعويق  �أو  �أن يتعر�ض لأي ت�ضييق  الهواء المنتج لها دون  الأ�صوات، حيث يخرج تيار 

يعوق تيار الهواء المنتج لها، فيخرج حراً طليقاً.
الل�سان في نقطة  يرتفع  �إنتاجهما  والواو(w)والياء(y)في عملية  اللين  �أن �صوتي  غير 
للياء �شبه الحركة ي�ؤدي �إلى �سماع احتكاك �ضعيف، وفي الواو �شبه الحركة تن�ضم ال�شفتان 
بدرجة �أكثر من ان�ضمامها في نطق واو المد)ال�ضمة الطويلة((uu) ويتراجع الل�سان ويرتفع 

م�ؤخره لدرجة وقوع الاحتكاك الخفيف. 
لذلك تقع الواو والياء اللينتان �أو المتحركتان موقعاً فريداً في النظام ال�صوتي العربي، 
المقاطع  بها  وتفتتح  الجذر،  �أ�صول  من  وتكون  الاحتكاك  �صفة  ال�صوامت  من  تحمل  فهي 

وتقفلها، علاوة على �أنها تقبل الحركة وال�سكون، وت�شبه الحركات بات�ساع مخرجها. 
ويذكر جعفر عبابنة: "�أن المحدثين لا يقبلون كثيراً من حجج القدماء والأ�س�س التي 
المد  حروف  بين  النظرة  في  م�ساواتهم  مثل  ال�صرفية  معالجاتهم  بع�ض  في  منها  انطلقوا 

واللين، ومثل القول ب�أن حروف المد �ساكنة، و�أنها م�سبوقة بحركات من جن�سها")94(.
�أ�صوات المد واللين، وبناء على ذلك خلطوا في تف�سير  القدماء في تو�صيف  لقد خلط 
فالواو  ال�صوتيتين.  المجموعتين  هاتين  بين  تفريقهم  لعدم  ال�صرفية  ال�سلوكات  بع�ض 
والياء في الدر�س ال�صوتي الحديث يقعان تحت مجموعتين �صوتيتين: الأولى وهي الحركات 
الطويلة كما في يدعو ويق�ضي، والثانية هي: �أن�صاف الحركات كما في بيْت ولوْن، ووَعد، 
ويعد ولكنهما من جيث الوظيفية ين�ضمان �إلى ال�صوامت. �أما من ناحية �صوتية فهي ت�شبه 
الم�صاحب  الت�ضييق  ذلك  ب�سبب  الحركات؛  من  ال�سمع  في  و�ضوحاً  �أقل  ولكنها  الحركات 
لإنتاجهما، ومن ناحية وظيفية)فونولوجية( تقوم بدور ال�صامت من حيث الن�سيج المقطعي 
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ččč

ملخص 
تهدف هذه الدرا�سة �إلى ت�سليط ال�ضوء على �أهمية دور الإعلام في دعم عملية التنمية 

في الأرا�ضي الفل�سطينية، وخا�صة في ظل تركيز جل اهتمامها على الجانب ال�سيا�سي. 
وتكمن �أهمية الدرا�سة في �أنها تو�ضح مدى �أهمية دور و�سائل الإعلام الفل�سطينية، وكيفية 
قراءتها ودعمها لعملية التنمية الفل�سطينية، و�أثر ذلك في تعزيز ثقافة التنمية في المجتمع 

الفل�سطيني، ومدى توافق مفهوم التنمية ال�شامل مع خطط التنمية الفل�سطينية وبرامجها.
وقد تو�صل الباحثان �إلى ا�ستنتاج �أن م�ؤ�س�سات الإعلام والتنمية لدى ال�سلطة الوطنية 
الفل�سطينية تفتقر �إلى �سيا�سات الإعلام التنموي الفعال، �سواء على م�ستوى الأداء �أم التن�سيق 

بينها، �إ�ضافة �إلى �أنه لا يوجد لديها خطط وبرامج تنموية فعالة.
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Abstract:
This study aims to spots light on the importance of the media in 

supporting the development process in the Palestinian territories, especially 
while media is focusing all its concentration on the political aspect. This 
study will focus on a group of main issues, which are:

The historical developments of the development process in Palestine, 
which will be divided according to the relative chronicle development within 
the Israeli- Palestinian conflict. The impact of the Israeli occupation in 
weakening the Palestinian development process. Also we will deal with the 
progressing of the meaning of the total development, and to which distance 
Thais will go with the Palestinian programs and plans. The importance of 
this study comes from that it is illustrating the importance of the Palestinian 
mass media and how they deal and support the Palestinian development 
process also the effects of this on supporting development culture in the 
Palestinian society. 
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المبحث الأول: الإطار المنهجي للدراسة

مقدمة.
يتطلب تحقيق �أهداف التنمية في ظل التطورات المت�سارعة في عالم المعرفة والمعلومات، 
�صياغة جديدة لدور الإعلام في مجال التنمية ب�أنواعها كافة. فالتنمية حق �إن�ساني من �أبرز 
حقوق الإن�سان، وهذا الحق �أقره الإعلان العالمي لحقوق الإن�سان الذي اعتمدته الجمعية العامة 
حق  التنمية  في  الحق  �أن  الإعلان  �أكد  حيث  1986م،  دي�سمبر  من  الرابع  في  المتحدة  للأمم 
�إن�ساني غير قابل للت�صرف، و�أنه يت�ضمن الممار�سة الكاملة لحق ال�شعوب في تقرير م�صيرها، 

و�أن الب�شر جميعاً منفردين ومجتمعين يتحملون م�س�ؤولية التنمية. 
وبما �أن التنمية ال�شاملة تقوم على خطط متكاملة وا�ضحة المعالم، فينبغي �أن تقابلها 
خطة �إعلامية متكاملة، ت�سير مع الخطة ال�شاملة جنباً �إلى جنب، وعلى �أن تكون لهذه الخطة 

الإعلامية قاعدة �أ�سا�سية تت�صل بتخ�ص�صاتها، ثم تت�سع دائرتها �إلى التنمية ال�شاملة)1(. 
فالإعلام ي�شهد اليوم ثورة �شاملة في و�سائل الإعلام الجماهيري في كل المجالات ك�أداة 
المجتمعات  من  مجتمع  �أي  في  التنموي  الن�شاط  �شبهنا  ما  و�إذا  والتدريب.  والتثقيف  للتعليم 
بالدورة الدموية في ج�سم الإن�سان، ف�إننا ن�شبه الإعلام بالجهاز الع�صبي في ج�سم المجتمع)2(.  

ال�شامل  والح�صار  المتوا�صل  الإ�سرائيلي  العدوان  ظل  وفي  الفل�سطينية،  الأرا�ضي  وفي 
التنمية مفهوماً ما  �أ�صبح الحق في  الذي ي�شل نواحي الحياة كافة، وخا�صة في قطاع غزة 
زال يحتاج �إلى المزيد من العمل المنظم لتحقيق الممار�سة الكاملة لكل ما ينطوي عليه، ��شأنه 
��شأن باقي الحقوق الأ�سا�سية للإن�سان الفل�سطيني، وخا�صةً في ظل تميز الأو�ضاع ال�سكانية 
التي لا يوجد لها مثيل في  الفريدة  ال�سمات والخ�صائ�ص  الفل�سطينية بعدد من  في الأرا�ضي 
الخلاقة  الطاقات  بتفجير  يقوم  �أن  الفل�سطيني  الإعلام  من  ي�ستوجب  ما  وهذا  �أخرى.  دول 
داخل الإن�سان الفل�سطيني في الداخل والخارج، و�شحذ جميع الهمم لمرحلة البناء والتنمية في 

الأرا�ضي الفل�سطينية.
خا�صاً  طابعاً  الفل�سطيني،  الواقع  في  الإعلامية  والم�ؤ�س�سات  التنمية  عملية  وتكت�سب 
ومميزاً بحكم مجموعة من العوامل والظروف، وهي بحد ذاتها تفر�ض �أن يكون بينها تكامل 
وتن�سيق يقوم على التميز الم�ستند على الكفاءة والجودة، وبما ي�ضمن تحقيق الم�صلحة الوطنية 
العليا، وعلى ر�أ�سها البناء ال�سوي للإن�سان الفل�سطيني وتحرير الأرا�ضي الفل�سطينية المحتلة. 
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مشكلة الدراسة.
ت�ؤكد الأدبيات الحديثة للتنمية، �أن التنمية عملية ح�ضارية �شاملة وم�ستدامة، وتقوم 
�أن الإعلام ركن مهم في  �أجل الإن�سان ذاته. وباعتبار  بالأ�سا�س على كاهل الإن�سان ومن 
»ما  الآتي:   بال�س�ؤال  الدرا�سة  م�شكلة  �صياغة  فيمكن  وال�شاملة،  الم�ستدامة  التنمية  عملية 
التنموي  الإعلام  مفهوم  تج�سيد  في  الفل�سطينية  الوطنية  ال�سلطة  تواجه  التي  الم�شكلات 
وتفعيله، وكيف يمكن �أن تقوم الم�ؤ�س�سات الإعلامية الفل�سطينية الر�سمية والخا�صة في ن�شر 

ثقافة التنمية والم�شاركة فيها« ؟ 

في  التنمية  يتناول  لم  الباحثين  من  �أحداً  �أن  لإح�سا�سي  المو�ضوع  هذا  اخترت  وقد 
الأرا�ضي الفل�سطينية من زاوية الإعلام التنموي، �سواء على م�ستوى الجامعات الفل�سطينية 
�أم مراكز الأبحاث، �إ�ضافة �إلى خ�صو�صية التنمية في الأرا�ضي الفل�سطينية التي لا تحتاج 
�أ�سا�سياً في عملية  �إلى الإعلام التنموي الفعال فقط، و�إنما �أن يكون الإعلام التنموي ركناً 

التنمية ال�شاملة.

أهمية الدراسة.
�إبراز �أهمية دور الإعلام في دعم عملية التنمية في الأرا�ضي الفل�سطينية. 11 .

تو�ضيح مدى �أهمية دور الإعلام التنموي في ن�شر ثقافة التنمية في الأرا�ضي الفل�سطينية. 22 .
تو�ضيح مكانة الإعلام التنموي لدى وزارات وم�ؤ�س�ساتها ال�سلطة الوطنية الفل�سطينية. 33 .

الإعلامي  بالكادر  المجتمع  برفد  العالي  التعليم  م�ؤ�س�سات  قيام  �أهمية  مدى  �إبراز  44 .
المتخ�ص�ص.

أهداف الدراسة.
التعرف �إلى التطورات التاريخية لعملية التنمية في الأرا�ضي الفل�سطينية، ومدى توافق  11 .

خطط التنمية الفل�سطينية وبرامجها مع مفهوم التنمية ال�شاملة.
التنمية  عملية  من  جزءاً  باعتبارها  التنموي،  للإعلام  الحديثة  المفاهيم  �إلى  التعرف  22 .

ال�شاملة.
التعرف �إلى م�ؤ�س�سات الإعلام الفل�سطينية وو�سائلها، وكيفية قراءتها وم�ساهمتها في  33 .

عملية التنمية.
تطوير  في  الم�ساهمة  خلالها  من  يمكن  التي  والاقتراحات  الا�ستنتاجات  �إلى  التو�صل  44 .

�سيا�سات الإعلام التنموي في الأرا�ضي الفل�سطينية.
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فرضيات الدراسة.

تفتقر وزارات وم�ؤ�س�سات التنمية والإعلام الفل�سطينية �إلى الإعلام التنموي الفعال.  11 .
تفتقر خطط التنمية الفل�سطينية وبرامجها �إلى ال�سيا�سات الإعلامية التنموية الناجحة. 22 .

الفل�سطينية  ال�سلطة  التنموي بين وزارات  الإعلام  الكافي في مجال  التن�سيق  لا يتوافر  33 .
وهيئاتها.

الفل�سطينية  التنمية  لبرامج  الكافية  بالتغطية  تقوم  لا  الفل�سطينية  الإعلام  و�سائل  44 .
وخططها، ان�سجاماً مع الأهداف الخا�صة بها في هذا المجال.

نوع الدراسة ومنهجيتها.
الفل�سطينية وبرامجها،  التنمية  الدرا�سة عبارة عن قراءة تحليلية ونقدية لخطط  هذه 
من زاوية الإعلام التنموي، والهدف منها تقويم جهود وزارات ال�سلطة الوطنية الفل�سطينية 
وم�ؤ�س�ساتها في هذا المجال. وتعد هذه الدرا�سة من الدرا�سات الو�صفية، التي يُ�ستخدم فيها 
المنهج الو�صفي و�إنجازاتها القائم على و�صف خ�صائ�ص ظاهرة معينة وجمع المعلومات 
عنها، وعدم التحيز �أثناء الو�صف، كما يتطلب درا�سة الحالة والم�سح ال�شامل، �أو م�سح العينة 

�إن لزم الأمر.
وقد اعتمدت في �إعداد هذه الدرا�سة على المناهج العلمية المتعارف عليها في البحوث 
ب�شكل  الملاحظة  على  يقوم  الذي  الم�ضمون  تحليل  �أ�سلوب  وهما  الأكاديمية،  والدرا�سات 
غير مبا�شر من خلال تحليل المعاني الوا�ضحة للوثائق المتعلقة بمو�ضوع البحث، والمنهج 
بالأدلة  مدعمة  مبادئ  ا�ستخراج  بهدف  الن�صو�ص  درا�سة  على  يقوم  الذي  الا�ستنباطي 

الوا�ضحة)3(.  

الدراسات السابقة:
قيا�ساً  كثيرة  لفل�سطينية  الوطنية  ال�سلطة  و�ضعتها  التي  وخططها  التنمية  برامج 
�أن الدرا�سات والتقارير الفل�سطينية التي تناولت هذه الخطط والبرامج  بعمرها الزمني، �إلا 
التنموي قليلة جداً، وذلك لأ�سباب وعوامل مختلفة،  بالدرا�سة والتحليل من زاوية الإعلام 

و�أهم الدرا�سات في مجال التنمية ما ي�أتي:
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أولًا: دراسات حول التنمية:

م.  ÙÙ2001 ،ال�سمهوري، محمد
�سعت هذه الدرا�سة �إلى محاولة تحليل الآلية والمنهجية التي اتبعت، وتحليل المناخ العام 
والظروف التي وُ�ضعت فيها الخطط والبرامج التنموية والا�ستثمارية في فل�سطين و�أعدت. وقد 
تو�صل الباحث �إلى �أربعة �شروط لإحداث التغيير المطلوب في الاقت�صاد والمجتمع الفل�سطيني، 
وهي: �أن تتعدى الخطط والبرامج كونها طريقة ميكانيكية لح�صر الموارد المتاحة وتوزيعها 
على القطاعات المختلفة، و�أن توفر الخطط والبرامج الآلية للا�ستغلال الأمثل للموارد المتاحة، 
و�ألا يقت�صر العمل على الفترة الزمنية المحددة بالخطة �أو البرنامج، و�أن تكون جزء�أً من خطة 
�أو برنامج تنموي �شامل طويل الأجل وذي �أبعاد �إ�ستراتيجية، و�أن يتم تبني الخطط والبرامج 

من الجميع، و�أن يتم الاقتناع �أنها �أدوات حقيقية للتغيير والبناء.

ÙÙ  .لبد، عماد، 2003م
الدول المانحة  الدولية المقدمة من  �إلى معرفة طبيعة الم�ساعدات  الدرا�سة  هدفت هذه 
لل�سلطة الفل�سطينية و�أهدافها، و�أثرها على الاقت�صاد الفل�سطيني ب�صورة عامة، وعلى تطورات 
الأو�ضاع الاقت�صادية والاجتماعية، والتعرف �إلى مدى قدرة ال�سلطة الفل�سطينية للتغلب على 
المعوقات وال�صعوبات التي تحول دون الا�ستغلال الأمثل للم�ساعدات الدولية. و�أظهرت الدرا�سة 
�أن الم�ساعدات الدولية المقدمة عبر ال�سلطة الفل�سطينية لم تحقق الأهداف المرجوة منها، و�أن 
في  وخا�صة  الفل�سطيني،  الجانب  على  عبئاً  يمثل  �أ�صبح  الدولية  الم�ساعدات  على  الاعتماد 
العمل على  الدرا�سة ب�ضرورة  ا�ستقلاله الاقت�صادي وال�سيا�سي. و�أو�صت  قدرته على تحقيق 

التقويم ال�شامل للتجربة الفل�سطينية في ا�ستغلال الم�ساعدات الدولية المقدمة لها.

م.  ÙÙ2004 ،جامعة بير زيت – برنامج درا�سات التنمية
 �سعى البرنامج �إلى بلورة مفاهيم و�أطر تنموية تتلاءم واحتياجات المجتمع الفل�سطيني 
المتجددة، والى ن�شر الوعي حول التنمية. و�أهم �إ�صدارات البرنامج تقرير التنمية الب�شرية، و 
هو تقرير �سنوي �صدر منه حتى الآن �أربعة �أعداد، وكان �آخرها تقرير التنمية الب�شرية، فل�سطين 
2004 م. و�أهم الأهداف الخا�صة بالتقرير الأخير هي تقديم وجهة نظر مو�ضوعية فل�سطينية 
التجارب  تقويم  على  ذلك  في  ومعتمداً  والا�ستقلال،  التنمية  لتحقيق  ك�أ�سا�س  التمكين  حول 
التحرير  ات  مهمَّ بين  تربط  ع�ضوية  لعلاقة  والت�أ�سي�س  الفل�سطيني،  المجتمع  في  التراكمية 
الفل�سطينية من خلال عر�ض  التنموية  التنموي، و�إبراز المبادرات  الوطني والبناء الم�ؤ�س�سي 

عدد منها، وتقديم العديد من التو�صيات كتوجهات عامة يمكن �أن ي�ستفيد منها المعنيون.
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ÙÙ .1989 ،طبارة، ريا�ض
هدفت هذه الدرا�سة �إلى ا�ستعرا�ض الأو�ضاع ال�سكانية ب�إيجاز في العالم العربي, وتناولت 
بع�ض الق�ضايا الرئي�سة, ثم اقتراح الإجراءات التي يمكن �أن يتخذها �صانع القرار لإ�ضفاء مزيد 
�أن مجال  من الر�شد والعقلانية في عملية التنمية في المنطقة العربية, ومن نتائج الدرا�سة: 
ال�سكان وا�سع ومعقد وكثيراً ما يجري الخلط بينه وبين تنظيم الأ�سرة، و�أن تنظيم الأ�سرة لي�س 
الحد من �سيا�سة الخ�صوبة, بل هو حق يجب �أن يكون مكفولًا بغ�ض النظر عن �أهداف الخ�صوبة, 
بمعنى يجب م�ساعدة الأزواج في حالة زيادة الخ�صوبة �أو العقم، و�أنه لا بد من ا�ستحداث طرق 

علمية جيدة ت�سمح بتحليل الأو�ضاع ال�سكانية تحليلًا �سليماً بالاعتماد على البحث العلمي.

 . ÙÙ2003 ،البنك الدولي
�إليه البلاد النامية  تدور هذه الدرا�سة حول النمو في الدخل والإنتاجية الذي تحتاج 
الرئي�س  والتحدي  والاجتماعية,  البيئية  الناحية  من  م�ستدامة  ب�صورة  الفقر  من  للتخل�ص 
للتنمية هو توفير العمل المنتج والتوعية للحياة الأف�ضل. وا�ستعر�ضت الدرا�سة خريطة م�سار 
الم�ؤ�س�سات  نوعية  ثم  والتحديات,  الإنجازات  فتحدثت عن  عام 2003،  العالم  التنمية في 
المعرفة, وعن  الأف�ضل من  ثم الح�صول على  الم�ستدامة,  التنمية  �أجل  توافرها من  الواجب 

الم�شكلات العالمية والهموم المحلية.

ثانياً: دراسات حول دور الإعلام في التنمية:
ÙÙ .1990 ،ال�شناوي، فرج

لتحقيق  الإن�سانية  الجماعات  بين  للتعاون  ت�صور  و�ضع  �إلى  الدرا�سة  هذه  هدفت 
التنمية، ودور الإعلام في مجال التنمية، م�ستعر�ضة الإعلام التعاوني والم�شكلات التي تواجه 
الإعلام الر�سمي في مجال الإعلام التنموي والتعاوني، ثم ا�ستعر�ض الباحث الآفاق والدور 
المن�شود للإعلام التعاوني في م�صر، داعياً �إلى ن�شر مجموعة من القيم التربوية والأخلاقية 

والاقت�صادية والاجتماعية بغر�ض خلق روح الم�شاركة.

. ÙÙ1991 ،Tobing - sumita
هدفت هذه الدرا�سة �إلى معرفة مدى وجود علاقة بين البرامج المذاعة وق�ضايا التنمية 
�أ�سبوعين  التلفازية لمدة  البرامج  الأندوني�سي، وهي درا�سة تحليلية لم�ضمون  في المجتمع 
في تلفاز.(TVRT) ومن نتائج الدرا�سة �أن المو�ضوعات المثارة في البرامج لي�س لها علاقة 
بالتنمية، لإن معظمها م�شغول بالحكومة، وت�صريحات �أع�ضاء الحكومة الاندوني�سية. كما 

�أبرزت الدرا�سة نتيجة مهمة وهي �سيطرة الحكوميين على الأخبار التنموية وغير التنموية.
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ÙÙ .1993 ،سليمان، �صابر�
م�شكلات  معالجة  في  الإذاعية  التمثيلية  دور  �إلى  التعرف  الى  الدرا�سة  هذه  هدفت 
نتائج  و�أفادت  القاهرة،  �إذاعة  الدرامي في  الم�ضمون  بتحليل  الباحث  قام  المجتمع، حيث 
التغيير، و�أنها و�سيلة قوية في  �أداة فعالة ت�ؤثر في عمليات  الإذاعية  التمثيلية  �أن  الدرا�سة 
الم�ستمعين  قلوب  �إلى  للو�صول  مثالية  و�سيلة  الإذاعية  التمثيلية  �أن  كما  الاتجاهات،  خلق 

وعقولهم بما ي�سهل من عمليات التغيير.
. ÙÙ1996 ،الجندي، ابت�سام

تناولت الدرا�سة دور البرامج التلفازية في �إمداد المر�أة الريفية بالمعلومات ال�صحية، 
 Focus Group المركزة  النقا�ش  مجموعات  �أ�سلوب  فيها  ا�ستخدم  تجريبية  درا�سة  وهي 
 ،Discussionومن نتائج الدرا�سة: �أنه كلما ركزت الحلقات على مو�ضوعات ت�شبع اهتمامات 
المر�أة الريفية، كلما زاد الاهتمام �أو الانتباه، و�أن عدم الاهتمام بالر�سالة الإعلامية ي�ؤدي 
العامة  للمعلومات  اكت�ساباً  الأكثر  هي  تعلماً  الأقل  الفئات  و�أن  بها،  الاقتناع  عدم  �إلى 
ال�صحية،  بالمعلومات  الريفية  المر�أة  �أن تمد  ا�ستطاعت  ال�صحية  البرامج  و�أن  والتف�صيلية، 

و�أن اكت�ساب المعرفة يزداد لدى المر�أة الأمية مع المو�ضوعات التي ت�شبع احتياجاتها.
ÙÙ.1997 ،مكي، ح�سن

�أن)63%( من  الدرا�سة:  الدرا�سة على عينة من)100( مفردة، ومن نتائج  طُبقت هذه 
البرامج  ي�شاهدون  و)%50(  الإذاعة،  على  بتفوق  التليفزيون  م�شاهدة  على  يقبلون  العينة 
ا�ستخدام  و�أن  الكويت،  �صحف  في  ال�صحية  المواد  قراءة  على  يقبلون  و)%59(  ال�صحية، 

التلفاز للمعلومات ال�صحية لا يختلف باختلاف ال�سن �أو الجن�س �أو الم�ستوى التعليمي.
 . ÙÙ1997 ،Moemeka Andrew Azultage

�أجريت هذه الدرا�سة بالتطبيق على راديو(o. y. o) المحلي في نيجيريا، وطبقت على 
عينة من)395( مفردة من القرى النيجيرية، و�أفادت الدرا�سة �أن المجتمع الريفي ي�شارك في 
�أن�شطة المذياع الموجهة للم�ستمعين لتح�سين العناية ال�صحية بهم، و�أن هذه الم�شاركة من 
الجمهور في برامج التوعية ال�صحية �ساعدت في قبول تو�صيات البرامج ونتائجها، مما جعل 

المجتمع الريفي يدعم هذا النوع من البرامج.

ÙÙ .1997 ،سنو، مي�
طبقت هذه الدرا�سة على م�شاهدي التلفاز في بيروت، حيث �أ�شار)73%( من الم�شاهدين 
�إلى �أن التلفاز ينمي المعلومات ال�سيا�سية والتاريخية و الجغرافية، و�أنه و�سيلة مثالية لتعليم 
العديد من المهارات، و�أن ا�ستعماله في تكامله مع الو�سائل الات�صالية الأخرى ومع الات�صال 

ال�شخ�صي المبا�شر هو الذي يكفل النجاح في التنمية.
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 . ÙÙ1998 ،المر�سي، محمد
وهي  البيئة،  ق�ضايا  معالجة  في  الإقليمية  الإذاعات  دور  معرفة  �إلى  الدرا�سة  هدفت 
درا�سة تحليلية على �إذاعة القاهرة الكبرى، من خلال تحليل م�ضمون البرامج البيئية المذاعة 
على موجات هذه الإذاعة، وقد �أ�شارت الدرا�سة �إلى �أن هناك)31( برنامجاً تناولت ق�ضايا 
البيئة ب�إجمال زمني 630 دقيقة. وقد تناولت م�شكلات تلوث الغذاء بن�سبة)14%(، وملوثات 

الهواء بن�سبة)13%(، والتربة)10%(، والتلوث البيئي)%9(.
م.  ÙÙ1998 ،مهنا، فريال

�سوريا،  في  المحلي  المجتمع  تنمية  في  المذياع  دور  معرفة  �إلى  الدرا�سة  هذه  هدفت 
وهي درا�سة ميدانية، و�أ�شارت النتائج �إلى �ضعف ن�سبة الا�ستماع �إلى المذياع ب�صفة دائمة 
في الريف بن�سبة)16.7%(، ودائماً)14%(، بينما هناك ارتفاع في معدل الا�ستماع لإذاعة 
مونت كارلو بن�سبة)55.5%( في الح�ضر، و)46%( في الريف. وهناك نتيجة بالغة الخطورة 
�أن)85.5%( من الأميين لا ي�ستمعون للمذياع. واختتمت الباحثة بحقيقة م�ؤلمة �أن البرامج 

في الإذاعة ال�سورية لا تخ�ضع لأي خطط تنموية، ولي�ست معدة لتحقيق �أية �أهداف تنموية.
 . ÙÙ1998 ،مهنا، فريال

الدرا�سة  نتائج  ومن  �سنة(،  �سن)49-15  من  مفردة  على)1502(  الدرا�سة  طبقت 
من  و�أن)%9(  الريف،  عينة  من  ال�صحية  البرامج  م�شاهدة  يف�ضل  الجمهور  من  �أن)%21( 
الإناث ي�شاهدون البرامج التنموية، وت�شير الدرا�سة �إلى �أن ق�ضايا التنمية الاجتماعية غير 
تتناول  لا  الترفيهية  البرامج  و�أن  ال�سوري،  التلفاز  في  البحث  ب�ساط  على  تماماً  مطروحة 

م�سائل تنموية.

. ÙÙ1998 ،Rodriguez. L
هدفت الدرا�سة �إلى التعرف �إلى دور الدراما في الإذاعات المحلية باعتبارها �شكلًا �إذاعياً 
�أداة الا�ستبانة لمعرفة  ي�ساعد في تو�صيل المعلومات للمك�سيكيين. وقد ا�ستخدمت الدرا�سة 
المعلومات والق�ضايا المتعددة التي ا�ستطاعت الدراما الإذاعية التعبير عنها، ومعرفة قدرة 

الدراما الإذاعية على تغيير الأفكار والآراء عن الفلاحين في المك�سيك.
ÙÙ .1998 ،Henrikas Yushkiavitshus

الزراعي  الإ�صلاح  لبرنامج  الفلبينيين  فهم  �إلى مدى  التعرف  �إلى  الدرا�سة  هدفت هذه 
بالم�ستوى  الارتفاع  في  الزراعي  الإ�صلاح  �أهمية  ليدركوا  الفلبين،  في  الدولة  تنفذه  الذي 
الدرا�سة  نتائج  و�أ�شارت  فلبيني.   250 على  الدرا�سة  �أجريت  وقد  والاجتماعي.  الاقت�صادي 
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�إلى �أن جماهير الريف لا يمكن �أن يتغيروا من الناحية المعرفية ب�شكل م�ستقل، �إلا �إذا �أخذنا 
في الح�سبان عوامل عدة �أخرى كالتعليم والحالة الاجتماعية والاقت�صادية. و�أ�شارت الدرا�سة 
�إلى نتيجة مهمة م�ؤداها �أن الأكثر تعلماً �أكثر تعر�ضاً للمذياع، و�أكثر فهماً لبرنامج الإ�صلاح 

الزراعي.
. ÙÙ2000 ،علي، ح�سن

الزراعية  التنمية  في  والتلفاز  الراديو  ا�ستخدام  مدى  معرفة  �إلى  الدرا�سة  هذه  هدفت 
�إليها  خل�صت  التي  التو�صيات  �أهم  ومن  والتعليم.  ال�سيا�سية  والتنمية  والبيئة  وال�صحة 
�أهمية  مدى  والى  يفهمها،  بلغة  ومخاطبته  المحلي  المجتمع  بم�شكلات  الاهتمام  الدرا�سة: 
ت�شجيع الثقافة المحلية و�صنع نجوم محليين، و�أهمية تخفيف �سيطرة الحكومة على البرامج 

وزيادة م�ساحة الحرية.
ÙÙ .2003 ،مظهر ب�شار

المعرفة  ن�شر  اليمني في  التلفاز  به  يقوم  الذي  الدور  �إلى معرفة  الدرا�سة  هدفت هذه 
ال�صحية، وا�ستخدم الباحث منهج الم�سح بالتطبيق على عينة قوامها)450( مفردة، ا�ستعان 
النتائج:  �أهم  ومن  اليمني،  التلفاز  في  ال�صحية  للبرامج  الم�ضمون  وتحليل  ا�ستمارة  ب�أداة 
ال�صحية  البرامج  واحتلال  بن�سبة)%93.3(،  اليمني  التليفزيون  م�شاهدة  معدل  ارتفاع 

الترتيب الرابع في حر�ص الجمهور على م�شاهدتها.

مناقشة الدراسات السابقة.
من خلال الدرا�سات التي عر�ضناها نجد �أنها قد ركزت على مو�ضوع التنمية من زوايا 

عدة مختلفة: 
•بلورة مفاهيم و�أطر تنموية تتلاءم واحتياجات مجتمع الدرا�سة. 	

الم�ساهمة  على  والم�ؤ�س�سات  الأفراد  قدرة  تعزيز  �سبيل  في  التنمية  حول  الوعي  •ن�شر  	
الفعالة في العملية التنموية.

التعليمية  و  والزراعية  ال�صحية  التنمية  عملية  في  الإعلام  و�سائل  �أهمية  •�أبرزت  	
وغيرها.

�أن الدرا�سات المتعلقة بدور الإعلام في مجال التنمية في فل�سطين غير متوافرة، لهذا 
تعد هذه الدرا�سة الأولى في هذا المجال.

ا�ستفاد الباحثان من الدار�سات ال�سابقة في مناق�شة م�شكلة التنمية في فل�سطين، وكيف 
يمكن ا�ستخدام الإعلام الفل�سطيني للقيام بواجباته في تفعيل هذا الدور.
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المبحث الثاني: الإطار النظري للدراسة

الإعلام والتنمية.

�أولاً: الإعلام التنموي.
الن�شاط  فروع  من  ومهماً  �أ�سا�سياً  فرعا  الراهن  ع�صرنا  في  التنموي  الإعلام  يعد 
الإعلامي، وتكمن �أهميته في �إحداث التحول الاجتماعي والتغيير والتطوير والتحديث، وفي 
به  تقوم  �أن  الذي يمكن  الدور  درا�سة  التنموي في  الإعلام  �أهمية  الفل�سطينية تكمن  الحالة 
و�سائل الإعلام الفل�سطينية من تحويل المجتمع الفل�سطيني من مجتمع ا�ستهلاكي متخلف 

�إلى مجتمع متقدم, قادر على الاعتماد على نف�سه)4(. 
وب�شكل عام ف�إن الإعلام التنموي الفعال يعني و�ضع الن�شاطات المختلفة التي ت�ضطلع 
بها و�سائل الإعلام في مجتمع ما في �سبيل خدمة ق�ضايا المجتمع و�أهدافه العامة.)5( وبمعنى 
�آخر هو العملية التي يمكن بو�ساطتها التحكم ب�أجهزة الإعلام وو�سائل الات�صال الجماهيري 
داخل المجتمع وتوجيهها بال�شكل المطلوب الذي يتفق مع �أهداف العملية التنموية وم�صلحة 

المجتمع العليا. ولهذا يمتاز الإعلام التنموي بالخ�صائ�ص الآتية.)6(
اجتماعية  وغايات  �أهداف  تحقيق  �إلي  الأولى  بالدرجة  ي�سعى  هادف  �إعلامي  ن�شاط  11 .

م�ستوحاة من حاجات المجتمع الأ�سا�سية وم�صالحه الجوهرية. 
22 �إعلام يرتبط بخطط التنمية ويدعم نجاح هذه الخطط.  .

النا�س كي  �إقناع  وبراهين منطقية في  وي�ستند على حجج  والطرح،  الأ�سلوب  واقعي  33 .
يحظى بالقبول والا�ستح�سان.

�إعلام �شامل ومتكامل، متعدد الأبعاد ي�شمل البعد الاقت�صادي والاجتماعي وال�سيا�سي  44 .
والتربوي والمالي والإداري. 

ولي�ست  ومتنوعة،  مختلفة  العربي  عالمنا  في  التنمية  م�سارات  �أن  ندرك  �أن  ويجب 
بال�ضرورة �أن تتم طبقاً للنموذج الغربي الذي يبهر المخت�ص�صين في الدول النامية، ويجعل 
كثيراً منهم ي�سعون لتطبيقه في بلادهم. وقد �شهدت العلوم الاجتماعية والات�صال الجماهيري 
وجود  يفتر�ض   )Lerner(درا�سة ففي  التنمية.  في  الات�صال  و�سائل  بدور  مكثفاً  اهتماماً 
بزيادة  �إلا  تتحقق  لا  التنمية  �أن  �أي  المجتمع،  في  الجماهيري  الات�صال  و�سائل  بين  علاقة 
ات�ساع المدنية وانت�شار التعليم، مما ي�ؤدي �إلى زيادة ا�ستخدام و�سائل الإعلام، وبالتالي تزداد 
بان  مطالبة  الات�صال  �أجهزة  فان  كذلك  للمواطنين.)7(.  وال�سيا�سية  المجتمعية  الم�شاركة 

تمار�س �أدواراً عديدة لتحقيق وظائفها بمختلف �أنواعها، وبما يحقق التنمية المطلوبة)8(.
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ففي تقرير لوكالة التنمية الأمريكية حول دور و�سائل الات�صال في عملية التنمية، �أن 
المذياع المحلي مهم في عملية التنمية، فقد ثبتت فعاليته في المك�سيك في التعليم البيئي 
والات�صال الريفي. وثبت كذلك نجاحه في التدريب المهني في هندورا�س، وفي بوليفيا حيث 
ا�ستخدم في تعليم الأمور ال�صحية في المدار�س الابتدائية)9(. فان كان هذا هو الدور المنوط 
بالإذاعة، فكيف يكون دور كل من الف�ضائيات وال�صحافة الالكترونية وغيرها؟. ومن هنا 
يمكن القول: �إن الإعلام التنموي المتخ�ص�ص والفعال عن�صر �ضروري و�أ�سا�سي في تطوير 
عين  هو  التنموي  فالإعلام  ال�شاملة،  التنمية  مفهوم  ظل  في  وتحديدا  وتنميته،  المجتمع 
على م�صيرهم،  وي�ؤثر  يحدث من حولهم،  ما  المواطنون  فيها  يرى  �أن  يجب  التي  الحقيقة 

وحتى لا تتحول ثروات الأمة والمواطنين �أنف�سهم �إلى �سلع يُتاجر بها. 
وعليه فان فعالية الإعلام تقا�س بمدى قدرته على الو�صول بالمواطنين �إلى درجة من 

المعرفة والقدرة على �إدراك الإجابة على مجموعة من الأ�سئلة، و�أهمها)10(:
ماذا تعني الحقوق الد�ستورية، وخا�صة الاقت�صادية والاجتماعية منها؟ 11 .

ما علاقة التنمية بالحكم الر�شيد ؟ 22 .
ماذا تعني الموازنة العامة ؟  33 .

ماذا تعني خطط التنمية وبرامجها ؟ 44 .
ما طبيعة الاتفاقيات الاقت�صادية والتجارية؟ وما الآثار المترتبة عليها؟  55 .

التنمية  عملية  في  ال�سيا�سية  والأحزاب  المدني،  المجتمع  م�ؤ�س�سات  دور  طبيعة  ما  66 .
ال�شاملة؟

ماذا تعني العدالة الاقت�صادية والاجتماعية ؟ 77 .
ماذا يعني وجود �أو عدم وجود النزاهة وال�شفافية في المجتمع؟  88 .

ما دور المواطن في تج�سيد مفاهيم التنمية على �أر�ض الواقع؟ 99 .
كيف يمكن تر�سيخ ثقافة التنمية ك�سلوك نمار�سه في حياتنا العامة والخا�صة؟ 1010

ات والمتطلبات الأ�سا�سية لنجاح الإعلام التنموي. ثانياً: المهمَّ
في ال�سطور الآتية تو�ضيح لأهم المهمات و المتطلبات لنجاح الإعلام التنموي)11(.

العام  المال  �إنفاق  وكيفية  نجاحها  و�شروط  التنمية  عن  لل�سكان  المعلومات  •توفير  	
الفر�ص  و�إتاحة  وتو�سيعه  الحوار  بتن�شيط  وذلك  الإجراءات،  وتب�سيط  القوانين  و�شرح 
�أمام النا�س للتعبير عن �آرائهم و�أفكارهم حول م�شاريع الحكومة، والا�ستماع لأقوالهم 

والأخذ بالأقوال والآراء الجادة منها. 
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•اختيار المعلومات ب�شكل دقيق وجذاب وا�ستخدام �أ�ساليب م�شوقة من اجل جذب كل �شرائح  	
المجتمع للتفاعل مع الو�سائل الإعلامية في تحقيق الأهداف التنموية المنوطة بها.

•تعليم النا�س المهارات والأ�ساليب اللازمة التي تتطلبها عملية التحديث والتطوير، لا�سيما  	
الجر�أة وانتقاد الخط�أ، وانتقاد الم�س�ؤول الذي يخطئ وعدم الخوف من المدير �أو الوزير، 
م�ساءلة  في  �سلاح  �أهم  الإعلام  و�سائل  تعدُّ  حيث  للم�ساءلة.  يخ�ضعون  ه�ؤلاء  كل  لأن 
الخارجين عن القانون والنظام، وذلك من خلال ن�شر �أعمالهم و�أفعالهم المخالفة للنظام 

العام. 
•توفير و�سائل �إلاعلام والات�صال المتطورة، فمن خلال هذه الو�سائل يمكن تعريف النا�س  	

بحقيقة م�شكلاتهم ونقل �أفكارهم لتحقيق التطوير المن�شود.
•توزيع و�سائل الإعلام المتعلقة بالتنمية ب�شكل جغرافي يتنا�سب مع م�ساحة البلد بحيث  	

ت�شمل كل المناطق والنواحي، وحتى القرى ذات الكثافة ال�سكانية العالية. 
•ت�أمين الكادر الإعلامي المتخ�ص�ص من خلال الاعتماد على خريجي كليات الإعلام  	
البرامج  لإعداد  اللازم  الكادر  وتوفير  الإعلامية  ال�صناعة  وتقنيي  وال�صحافة 

الإعلامية التنموية. 
•تو�سيع الآفاق الفكرية عند النا�س من خلال منظور جديد يتطلب منهم اعتماد و�سائل  	
جديدة �أكثر ع�صرية، واعتماد �أنماط �سلوكية و�أ�ساليب عمل �أكثر تطوراً، و�إ�شعارهم ب�أن 

التحديث والتطوير، وما يت�ضمنه من �أهداف ومبادئ هو الكفيل بتلبية حاجاتهم. 

المبحث الثالث: التنمية والمجتمع الفلسطيني.

�أولاً: �أهم التطورات الاقت�صادية في الأرا�ضي الفل�سطينية.
من خلال القراءة والتحليل لأهم م�ؤ�شرات التنمية الاقت�صادية في الأرا�ضي الفل�سطينية، 
نلاحظ وب�صورة عامة ا�ستمرار التدهور للأو�ضاع الاقت�صادية والمالية والاجتماعية نتيجة 
تجاه  الإ�سرائيلي  الاحتلال  �سيا�سات  مقدمتها  وفي  المختلفة،  العوامل  من  العديد  تداخل 
�إ�سرائيل  طرف  من  الفل�سطينية  الأرا�ضي  على  المفرو�ض  والح�صار  الفل�سطيني  الاقت�صاد 
من  عنها  نتج  وما  الداخلية،  الفل�سطينية  الخلافات  لتداعيات  �إ�ضافة  الدولي،  والمجتمع 

�أحداث يونيو 2006م. 
و لأجل �إعطاء �صورة انتقائية لأهم الم�ؤ�شرات الرئي�سة وذات العلاقة، وبالاعتماد على 
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بيانات وزارة المالية الفل�سطينية والجهاز المركزي للإح�صاء الفل�سطيني، و�أهمها نو�ضحه 
فيما ي�أتي)12(:

• م( تراجعاً كبيراً في الن�شاط الاقت�صادي نتيجة ممار�سات  �شهد العامان)2001، 2002	
2003م.  العام  نهاية  في  ال�شيء  بع�ض  التراجع  هذا  وتوقف  الإ�سرائيلي،  الاحتلال 
النمو  هذا  ا�ستمرار  المتوقع  من  كان  للنمو حيث  موجباً  معدلًا  العام 2005م  و�سجل 

للعام 2006م. 
الإيرادات  تحويل  عن  �إ�سرائيل  لتوقف  نتيجة  حاداً  تراجعاً  م  • 	2006 العام  �شهد 
�إ�ضافة  الفل�سطينية،  الوطنية  ال�سلطة  عن  نيابة  تح�صلها  التي  والجمركية  ال�ضريبية 
لا�ستمرار مقاطعة المجتمع الدولي لها، وامتناع البنوك عن تحويل الأموال �إلى مناطق 
ن�صيب  انخفا�ض  �إلى  �أدى  مما  الخارجية،  الم�ساعدات  وبخا�صة  الفل�سطينية،  ال�سلطة 
العام 2005م،  الإجمالي بمقدار)9.7%(، عما كان عليه في  المحلي  الناتج  الفرد من 

وبن�سبة)70.8%( عما كان عليه في العام 1999م.)13( 
الناتج  في  والإن�شاءات  والزراعة  كال�صناعة  الإنتاجية  القطاعات  م�ساهمة  •تراجعت  	
المحلي الإجمالي، وبالمقابل ازدادت م�ساهمة القطاعات المخت�صة بالخدمات وتحديدا 

المتعلقة بالإدارة العامة والأمن والتجارة.
•زادت معدلات البطالة في الأرا�ضي الفل�سطينية ب�صورة حادة، موازنة بما كانت عليه  	
عام 1999م، حيث نجد �أن معدل البطالة قد و�صل عام 2006م �إلى ن�سبة)%23.6(، 

موازنة بن�سبة)11.8%( للعام 1999م، وزاد العام 2008 �إلى نحو)%65(.)14( 
ال�ضفة  الفل�سطينية وخا�صة في قطاع غزة وجنوب  الأرا�ضي  الفقر في  •زادت معدلات  	
نحو)%70(  2007م  للعام  الفل�سطينية  الأرا�ضي  في  الفقر  معدل  بلغ  حيث  الغربية، 

موازنة بن�سبة)21%( للعام 1999م.)15( 
•ارتفعت �أ�سعار ال�سلع والخدمات ب�صورة حادة نتيجة مجموعة من العوامل المختلفة، مما  	
�أثر على م�ستوى المعي�شة لل�سكان في الأرا�ضي الفل�سطينية، وزاد من معاناة محدودي 

الدخل والعاطلين عن العمل.
�إ�سرائيل  لتوقف  نتيجة  بالإيرادات  موازنة  كبيرة  ب�صورة  العامة  النفقات  •زادت حدة  	
تح�صيل  و�ضعف  الخارجية،  الم�ساعدات  ووقف  الفل�سطينية،  ال�ضرائب  تحويلات  عن 

الإيرادات المحلية، مما �أوجد عجزاً متراكماً ومتزايداً لدى ال�سلطة الفل�سطينية. 
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ثانياً: الاحتلال الإ�سرائيلي وا�ستلاب التنمية الفل�سطينية.
لفهم  الإ�سرائيلي مدخلًا مهماً  الاحتلال  الفل�سطيني تحت  المجتمع  تعد مراحل تطور 
تجربة التنمية في فل�سطين، وهي تجربة فريدة في فكرها وم�ضمونها و�أهدافها. ففي بداية 
الثمانينيات ظهر �شعار  »التنمية من �أجل ال�صمود«، وعقدت تحت هذا ال�شعار م�ؤتمرات عدة 
�شاركت فيها معظم الم�ؤ�س�سات الفل�سطينية، وكان �أهم هذه الم�ؤتمرات الذي عقد في عمان 

العام 1986 م حول تمويل الخطط التنموية من الخارج ومناق�شة م�صادره)16(.
ت المبادرات الذاتية دوراً مهماً في بناء الم�ؤ�س�سات الوطنية،  وفي �إطار التحديات �أدَّ
وفي التخفيف من نتائج الانتقال الق�سري وال�سريع للو�ضع الذي �ساد في فل�سطين بعد حرب 
�إعادة ربط المجتمع الفل�سطيني جغرافياً  1967م، حيث عملت الم�ؤ�س�سات التنموية على 
وتو�سيع طاقاته ال�سوقية المحلية والخارجية. وا�ستفادت تجربة التنمية الفل�سطينية، من 
والإ�سلامية،  العربية  والمنظمات  العربية  الأقطار  مثلتها  التي  الخارجية  المبادرات  دعم 
مثل ال�صندوق العربي للإنماء الاقت�صادي والاجتماعي، وبنك التنمية الإ�سلامي ومنظمة 
المتحدة  الأمم  وخا�صة  الدولية  الم�ؤ�س�سات  ن�شاط  وكذلك  وغيرهم،  الإ�سلامي  الم�ؤتمر 

والمجموعة الأوروبية.)17(.
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وقد وفرت المبادرات التنموية الخارجية عبر ن�شاطاتها المتعددة تدريباً و�سيولة مالية 
للمجتمع الفل�سطيني، ا�ستخدمت في تح�سين �أدائه العام، ولكن من الناحية العملية لم ت�ؤد �إلى تطور 
تنموي  فل�سطيني متكامل، وهذا �أدى �إلى تكييف �أداء معظم الم�ؤ�س�سات الفل�سطينية مع برامج 

الجهات المانحة والمتعددة، �إ�ضافة للمعوقات الناجمة عن ممار�سات الاحتلال الإ�سرائيلي.
ولفترة  فل�سطين،  في  التنموي  المفهوم  تميز  الفل�سطينية  الحالة  خ�صو�صية  ظل  وفي 
طويلة ب�أهمية توظيف التنمية ك�آلية من �آليات تح�صيل الحقوق الثابتة لل�شعب الفل�سطيني، 
�سيا�سياً  بعداً  فل�سطين  في  التنموية  المفاهيم  واكت�سبت  الم�صير،  تقرير  حق  مقدمتها  وفي 

هدفت �إلى وقف التدهور الناتج عن الاحتلال الإ�سرائيلي، ومقاومة �آليات ا�ستلاب التنمية.
ومع بداية ت�سلم ال�سلطة الفل�سطينية زمام الأمور عام 1994 م، تجدد المفهوم التنموي 
�إعادة البناء، وتزامنت مع تلك المرحلة اجتهادات مختلفة  �أي�ضاً مهمة  الفل�سطيني، لي�شمل 
حول المفهوم التنموي والآليات التنموية الأكثر ملاءمة لفل�سطين، و�أ�سبقية العمل ال�سيا�سي 
على العمل التنموي، وتوزيع الأدوار بين القطاع العام والقطاع الخا�ص والم�ؤ�س�سات الأهلية، 
وم�ساءلة  تنفيذه  ومراقبة  التنموي  القرار  �إعداد  في  الم�شاركة  درجة  تو�سيع  حول  وكذلك 

المكلفين به)18(. 
وواجهت عملية التنمية في فل�سطين عمليات ا�ستلاب وتعطيل �أثرت على جميع جوانبها، 
فلم يقت�صر ت�أثير الاحتلال على ت�شويه العملية التنموية، بل على وقفها كاملًا، وعلى تعطيل 
قدرات المجتمع عن القيام بها، �أو العمل على توظيفها لخدمة م�صالح القوى الفاعلة، �أو التي 

تقف وراء عملية الا�ستلاب.

ثالثاً: المبادرات التنموية في ظل ال�سلطة الوطنية الفل�سطينية.
قدومها  منذ  الفل�سطينية  ال�سلطة  بها  مرت  التي  والتحديات  الظروف  من  الرغم  على 
عملية  بد�أت  وقد  التنموية.  والدرا�سات  الخطط  من  العديد  و�ضعت  فقد  تاريخه،  وحتى 
�إ�ستراتيجية تنموية في فل�سطين عام 1996م،  �أول وثيقة  بالتطور تدريجياً من  التخطيط 
�أول خطة  �إ�صدار  تبلور عنه  والذي  الفل�سطيني عام 1997م،  الا�ستثماري  البرنامج  تلاها 
التنمية  �أهداف  بو�ساطتها  حًددت  حيث  2000م(   – م  ثلاثية)1998  فل�سطينية  تنموية 

الوطنية ال�شاملة وا�ستراتيجياتها على الم�ستوي الوطني.)19(
وقد واجهت الخطة الثلاثية العديد من المعوقات في تنفيذها، ولعل �أهمها كان عدم 
�أدى  ما  هذا  و  الإ�سرائيلي،  الاحتلال  ممار�سات  نتيجة  بتعهداتها،  المانحة  الدول  التزام 
م(، وهي خطة متدحرجة  الخما�سية)1999م-2003  الفل�سطينية  التنمية  �إعداد خطة  �إلى 
الأولويات  ت�ضمنت  2001م(  �سنوية)2000م-  عمل  خطة  رافقتها   ‘‘Rolling Plan”
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الوطنية ال�سنوية، و�أهم البرامج والم�شاريع القابلة والجاهزة للتنفيذ)20( 
ومع بدء الهجمة الإ�سرائيلية في 29-9-2000م، وما ترتب عليها من تطورات �سلبية 
�أدت �إلى تغيير �أولويات التخطيط، بد�أ العمل على �إعداد خطة الإغاثة والطوارئ عام 2000 
م، التي ت�ضمنت الاحتياجات الآنية الطارئة. ومن ثم خطة الإغاثة والإنقاذ للعام 2001 م، 

التي ا�شتملت في معظمها على برامج خلق فر�ص عمل.)21(. 
الفل�سطينية  ال�سلطة  ومع ازدياد الهجمة الإ�سرائيلية و�إعادة الاحتلال لمعظم مناطق 
الطارئة  الاحتياجات  تتم�شى مع  �أولويات جغرافية وقطاعية  ال�ضروري و�ضع  �أ�صبح من 
العام)2003م  والا�ستثمار  الطوارئ  وخطة  عمل،  فر�ص  خلق  برامج  وخا�صة  والأ�سا�سية، 

-2004م( التي ت�ضمنت الاحتياجات الطارئة لل�شعب الفل�سطيني لمدة عام واحد.)22(. 
وهدفت هذه الخطة في الأ�سا�س �إلى وقف التردي الحا�صل في الأو�ضاع الاقت�صادية 
والاجتماعية لل�شعب الفل�سطيني، والحفاظ على الحد الأدنى من مقومات الحياة الأ�سا�سية، 

ر من طرف قوات الاحتلال الإ�سرائيلي.  مع الأخذ بالاعتبار �إعادة �إعمار ما دمِّ
وفي ظل ت�شكيل حكومة ال�سيد: محمود عبا�س عام 2003م �أعد برنامج التدخل �سريع 
الأثر) QIIP( وقدم للدول المانحة في اجتماع)LACC MEETING (، وكانت مدة هذا 
�أ�شهر، وهي الفترة الممتدة من �شهر يوليو �إلى دي�سمبر 2003 م، وقد هدف  البرنامج �ستة 
هذا البرنامج �إلى تقديم الم�ساعدات الإن�سانية للفل�سطينيين، و�إنعا�ش الاقت�صاد الفل�سطيني 

وبخا�صة في ظل ا�ستمرار التدهور الحاد في مختلف الم�ؤ�شرات العامة.)23(
وبعد ذلك قامت وزارة التخطيط ب�إعداد خطة التمويل متو�سطة المدى 2004م، التي 
ت�ضمنت  والأولويات، حيث  الأهداف  الأثر، من حيث  التدخل �سريع  لبرنامج  ا�ستمراراً  تعد 
التحتية المدمرة،  البنية  البناء و�إ�صلاح  الإن�سانية والاجتماعية و�إعادة  ت�أمين الم�ساعدات 
ودعم القطاع الخا�ص وموازنة ال�سلطة الفل�سطينية، و بلغ �إجمالي ال�سقف المالي لهذه الخطة 

1.2 مليار دولار �أمريكي.
وفي ظل ا�ستمرار الو�ضع الإن�ساني المتردي و�سيا�سات الاحتلال الإ�سرائيلي، وما نجم 
التفكير في  الممكن  �أ�صبح من غير  والاجتماعي،  الاقت�صادي  الو�ضع  تدهور في  من  عنها 
و�ضع خطط تنمية اقت�صادية ب�صورة طبيعية. وعليه قامت ال�سلطة الفل�سطينية وبالتعاون 
مع �ألا�سكوا)اللجنة الاقت�صادية الاجتماعية لغرب �أ�سيا( بو�ضع ا�ستراتيجية تهدف �إلى ربط 
الإغاثة بخطط التنمية من خلال خطة التنمية الفل�سطينية متو�سطة المدى)2005م – 2007 

م(، التي حُدثت �إلى خطة التنمية الفل�سطينية متو�سطة المدى)2006م – 2008 م(.)24( 
الفل�سطيني  الت�شريعي  المجل�س  انتخابات  عن  الناجمة  الفل�سطينية  التطورات  ومع 
الثاني، وتداعيات الخلافات الفل�سطينية الداخلية في يونيو / حزيران 2007م �أعدت خطة 
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التنمية الفل�سطينية متو�سطة المدى للأعوام)2008 – 2010 م(، وخُ�ص�ص منها ن�سبة)%70(، 
�أما الن�سبة المتبقية فخ�ص�صت لتمويل  لتغطية �أجور موظفي ال�سلطة الفل�سطينية ورواتبهم، 
الم�شاريع التطويرية والإنمائية، وخا�صة ما دًمرِّ من الاحتلال الإ�سرائيلي. و�أهم الركائز التي 
قامت عليها هي: فر�ض النظام والقانون، و �إجراء �إ�صلاحات مالية و�إدارية وبناء م�ؤ�س�سات 

فعالة، و�إزالة العراقيل والمعوقات الإ�سرائيلية، و ا�ستمرار تدفق الدعم والعون الدولي.)25( 

المبحث الرابع: الإعلام الفلسطيني.
�أولاً: خ�صو�صية الإعلام الفل�سطيني.

التاريخ  بها  مر  التي  الظروف  فر�ضتها  التي  الفل�سطيني بخ�صو�صيته  الإعلام  يمتاز 
بالعمل  وثيقاً  ارتباطاً  فل�سطين  في  الإعلامي  العمل  ارتبط  حيث  الفل�سطيني،  الن�ضالي 
ال�سيا�سي و الن�ضالي، و ت�أثر بالواقع ال�سيا�سي الذي عا�شه ال�شعب الفل�سطيني. ولهذا تعددت 
�أنواع ال�صحف و المجلات في فل�سطين، فقد انت�شرت ال�صحف و المجلات ال�سيا�سية و الأدبية 
والاقت�صادية والاجتماعية و الفنية، وتلك التي تهدف �إلى الت�سلية. �أما على �صعيد الإذاعة 
�إذاعة   والثانية   ،1936 عام  ان�شئت  التي  القد�س«  »هنا  الأولى   �إذاعتان  هناك  كانت  فقد 
»ال�شرق الأدنى« التي �أن�شئت في �أوائل الأربعينات، �إلا �أن هاتين الإذاعتين توقفتا عن العمل 
في فل�سطين بعد الاحتلال الإ�سرائيلي لفل�سطين عام 1948. و بعد عام 1948م �أن�شىء عدد 
من الإذاعات با�سم الق�ضية الفل�سطينية �ضمن محطات �إذاعية تابعة لعدد من الدول العربية، 

كانت غالبية برامجها تبث في �إطار �سيا�سي بحت.)26(
الإنتاج  �أما  فل�سطينية.  تلفازية  محطة  �أي  هناك  يكن  فلم  بالتلفاز،  يتعلق  وفيما 
التي  وال�سينمائية  التلفازية  الأعمال  من  العديد  هناك  كانت  فقد  وال�سينمائي،  التلفازي 
�أخذت طابعاً توثيقياً في �أغلب الأحيان. و بعد توقيع اتفاق �إعلان المبادئ 1993م �سُمح 
التي �سميت فيما بعد  »هيئة  التلفزيون«  بموجبه للفل�سطينيين ب�إقامة  »�سلطة للإذاعة و 
الإذاعة و التلفزيون الفل�سطينية«)26(. وفي مرحلة ما بعد توقيع اتفاق �أو�سلو، و �إقامة ال�سلطة 
الو�ضع الإعلامي في فل�سطين تطوراً  التي قامت ب�إن�شاء وزارة للإعلام، تطور  الفل�سطينية 
المرئي  مجالي  في  بل  فح�سب،  المكتوبة  ال�صحافة  على  التطور  هذا  يقت�صر  ولم  ملحوظاً، 
ال�سلطة  �أ�صدرت وزارة الإعلام  في فل�سطين، ومنذ ت�أ�سي�س  و الم�سموع على حد �سواء. فقد 
�أحزاب  و  �أكثر من 122 ترخي�صاً)80 لمجلات و42 ل�صحف(، �صدرت لأفراد  الفل�سطينية، 

وم�ؤ�س�سات غير حكومية.)الخطيب، 2001م(. 
و يوجد الآن في فل�سطين نحو)31( محطة تلفزة محلية خا�صة، و تلفزيون فل�سطين 
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التابعة لحركة حما�س  الأق�صى  �إلى ف�ضائية  �إ�ضافة  الف�ضائية،  الحكومي،  وقناة فل�سطين 
على  برامجها  تبث  خا�صة  محلية  �إذاعة   50 نحو  يوجد  كذلك  2006م،  عام  �أن�شئت  التي 
برامجه من  يبث  الذي  الأول  فل�سطين’’ البرنامج  “�صوت  �إذاعة  �إلى  �إ�ضافة   ،FM موجات 

بث برامجه من مدينة غزة)بطراوي، 2001 م(.  مدينة رام الله، و البرنامج الثاني الذي تُُ
ثانياً: محددات ومفردات الخطاب الإعلامي الفل�سطيني.

المرئي،  الإعلام  فيها  الإعلام، بما  و�سائل  الفل�سطيني حرية  الأ�سا�سي  القانون   كفل 
حيث ن�صت المادة)27( منه على الأتي:)28(.

وتخ�ضع  القانون،  هذا  يكفله  للجميع  حق  الإعلام  و�سائل  و�سائر  ال�صحف  ت�أ�سي�س   11 .
م�صادر تمويلها لرقابة القانون.

والتوزيع  والن�شر  الطباعة  وحرية  والمكتوبة  والم�سموعة  المرئية  الإعلام  و�سائل  حرية  22 .
والبث، وحرية العاملين فيها، مكفولة وفقاً لهذا القانون الأ�سا�سي والقوانين ذات العلاقة.
33 تحظر الرقابة على و�سائل الإعلام، ولا يجوز �إنذارها �أو وقفها �أو م�صادرتها �أو �إلغا�ؤها  .

�أو فر�ض قيود عليها �إلا وفقا للقانون وبموجب حكم ق�ضائي.
الفل�سطيني  الإعلامي  الخطاب  محددات  بو�ضع  الفل�سطينية  الإعلام  وزارة  وقامت 
بحت،  فل�سطيني  منظور  من  الواقع  �أر�ض  على  يدور  ما  حقيقة  على  للتعريف  ومفرداته، 
و�سنتطرق  دلالتها،  لها  وم�سميات  �إعلامية  ثقافية وم�صطلحات  مفاهيم  تر�سيخ  وبالتالي 

هنا فقط للمفاهيم والم�صطلحات ذات الطابع التنموي المبا�شر، و�أهمها:)29(. 
•الاهتمام ببرامج الأطفال، مع التركيز على البعد الوطني، والابتعاد عن ال�صور والم�شاهد  	

والق�ص�ص العدوانية، و �صياغة ق�ص�ص �إخبارية حول مجازر الأطفال.
•دعم وت�شجيع ورعاية الإبداعات الفل�سطينية ال�شابة في مختلف المجالات، وتعميم هذا  	

الإبداع على كافة ال�صعد المحلية والعربية.
•تغطيـة �أن�شطة الم�ؤ�س�سات الحكومية وغير الحكومية المهمة والمفيدة، بهدف الـرد على  	

الأن�شطـة الثقافيـة والإعلاميـة الإ�سرائيلية وف�ضحها وتجريدها من م�ضمونها.
في  الإ�صدارات  ب�آخر  تعريفهم  خلال  من  والقراءة  الاطلاع  على  المواطنين  •ت�شجيع  	

المجالات المختلفة، خا�صة الإ�صدارات الفل�سطينية.
التعامل  و  و�أهدافها  تاريخها  المعادية,  الإعلامية  بالم�ؤ�س�سات  المواطنين  •تعريف  	

بحذر معهما.
•تعزيز دور الإعلام في حماية النهج والممار�سة الديمقراطية، وتعزيز �سيادة القانون، وحماية  	

�أمن الوطن والمواطن والحفاظ على الممتلكات، والتركيز على �صمود �شعبنا وبطولاته.
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ثالثاً: متطلبات �آنية لتحقيق خطة تنمية �إعلامية في فل�سطين.
�إعلامية في فل�سطين، و�أجندة للعمل، وتحقيق دور ن�شط  �أجل تحقيق خطة تنمية  من 

لو�سائل الإعلام الفل�سطينية للم�شاركة في التنمية في فل�سطين، لابد من تحقيق الآتي:
تحديد المعوقات لدى القائمين بالات�صال وتحديد الأدوار لكل �شخ�ص قائم بالات�صال  11 .
حيث  من  الم�ستهدف  الجمهور  تحديد  ثم  ومن  محكمة،  برامجية  ات�صالية  خطة  وفق 
مناطق توزيعه الجغرافي وتحليله، ومن ثم التعرف على الوقت المنا�سب لتحقيق �أهداف 

الر�سالة التنموية.
الم�شاركة  على  ي�ساعد  بما  والإقناعية  الات�صالية  والأدلة  والبراهين  الحجج  تحديد  22 .

المجتمعية في عملية التنمية.
تحديد الإمكانات الب�شرية والمادية اللازمة لإنتاج الر�سائل الإعلامية التنموية. 33 .

الاتفاق على تحديد الو�سائل الات�صالية، بما ينا�سب القائمين بالات�صال، وبما ينا�سب  44 .
والدقة،  الم�صداقية  حيث  من  الات�صالي  الم�ضمون  ينا�سب  وبما  الم�ستهدف،  الجمهور 

والأخذ بالاعتبار الظروف المحيطة الداخلية منها والخارجية.
تحديد حجم وطبيعة م�صادر الثروة الموجودة في المجتمع الفل�سطيني، والبيئة التنموية  55 .

الممكن ا�ستخدامها، حتى يمكن معرفة حدود العمل الإعلامي.
وغير  الإعلاميين  �أمام  المخططين  لدى  التف�صيلية  والإح�صاءات  المعلومات  توفير  66 .
المخطط  ي�ساعد  بما  ال�شاملة،  تنمية  لتنميتها  خُطط  التي  المناطق  عن  الإعلاميين 

الإعلامي على �إعطاء القدر المنا�سب من الاهتمام والمعالجة الإعلامية اللازمة.
. 77 تحديد العادات والتقاليد التي ت�ساهم في توجيه الر�سالة الإعلامية اللازمة لعملية التنمية.

تجهيز الخطط وتحديد التوقيت المنا�سب لتنفيذها، مع مراعاة �أن تكون خا�ضعة لمبد�أ  88 .
المرونة، بما يتنا�سب مع الظروف والتغيرات المتلاحقة في الأرا�ضي الفل�سطينية.

�أن ترتبط خطط التنمية بخطة �إعلامية ارتباطاً ع�ضوياً، �أي �أن الخط الذي يو�صلنا �إلى  99 .
�شكل معين من �أ�شكال التنمية، هو الخط نف�سه الذي يقودنا �إلى الخطة الإعلامية.

والنقاط الآتية �إذا ما ا�ستخدمت جيداً، ف�إنها �ست�ساعد على �إيجاد تكامل بين خطة الإعلام 
والتنمية في فل�سطين:

�ضرورة �أن تت�سع و�سائل الإعلام للتعبير الحقيقي والأح�سن عن �آراء ال�شعب الفل�سطيني  11 .
وفئاته، و�أن ت�شجع الحوار البناء. فالحرية لا تتمثل فقط في عدم الرقابة والقيود على 

ال�صحف، بل ت�شمل عدم تدخل الحكومة فيما تن�شره ال�صحف. 
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�إعادة النظر في القوانين والت�شريعات المنظمة للعمل الإعلامي، بما يجعلها �أكثر مرونة،  22 .
وبما ي�شجع المنظمات الإنمائية والنقابات على التعبير ب�شكل جاد وبناء، وبما لا يجعل 

الت�شريعات والقوانين الإعلامية قيوداً تحد من حرية الفكر والتعبير.
التطوير الم�ستمر للعاملين في الإعلام، وذلك بالتدريب ومدهم بالإح�صاءات والمعلومات،  33 .

و�إتاحة الفر�صة الكافية �أمامهم للتزود بالمعرفة، حتى يمكن نقلها �إلى الجمهور.
م�ساعدة �أجهزة الإعلام بتطويرها وتدعيمها بالتكنولوجيا، ومع �ضرورة قيام �صناعة  44 .
و�أدوات  و�سائل  من  وارداتها  على  الر�سوم  وخف�ض  الجماهيري  للات�صال  متقدمة 
الات�صال الجماهيري، حيث تعد و�سائل الإعلام من �صحافة و�إذاعة وتلفزيون و�صحافة 
في  خا�صة  الع�صر،  هذا  في  وت�أثيراً  انت�شاراً  الو�سائل  �أكثر  من  و�إلكترونية  مكتوبة 
المجتمع الفل�سطيني الذي يعاني ح�صاراً، وترتفع فيه ن�سبة الت�سرب في المدار�س، بما 

يو�سع مجالاتها ودورها في التنمية.
تخطيط حملات �إعلامية لجذب ر�ؤو�س الأموال العربية والدولية للا�ستثمار في فل�سطين،  55 .
ففي ذلك عمل قومي و�إ�سلامي في وجه الا�ستيطان الإ�سرائيلي خا�صة في مدينة القد�س 
والقرى والأرا�ضي المهددة بالم�صادرة من قبل الاحتلال. وا�ستغلال المنا�سبات الوطنية، 

لإيجاد نوع من التوا�صل بين فل�سطينيي الداخل وال�شتات.
�إذا كانت مقرونة بالعمل ال�صادق  �إلا  ال�شعبية التي لن ت�ؤتى ثمارها،  تحقيق التوعية  66 .
والتغيير، وتحقيق  التعاون  المواطن بمعنى  تقنع  �أن  ت�ستطيع  التي  الواقعية  والتجربة 
كالإذاعة  الجماهيري  الات�صال  و�سائل  به  تقوم  �أن  ما يمكن  وهذا  حاجاته ومطالبه، 
والتلفاز والعرو�ض الفيلمية المحكمة الإنتاج والإخراج، والمجلات وال�صحافة المكتوبة 

والإلكترونية وغيرها.
�إن الدور الأكبر في مجال التنمية في فل�سطين ما يجب �أن تقوم به و�سائل الإعلام والات�صال  77 .
في المجال الثقافي، حيث تعد التنمية الثقافية بعداً مكملًا و�أ�سا�سياً للتنمية الاقت�صادية 
والاجتماعية، باعتبار �أن الثقافة هي المظهر التعبيري لل�سلوك الإن�ساني الروحي والمادي.

بتو�صيل  الاهتمام  تتطلب  الفل�سطيني  المواطن  يعي�شها  التي  ال�سيئة  الظروف  �إن  88 .
الخدمات الثقافية بمختلف و�سائل الات�صال الجماهيري ال�شخ�صي، �إلى المناطق النائية 

الفل�سطينية والمخيمات، على قدم الم�ساواة مع الخدمات الأخرى، مما يتطلب ما ي�أتي:
ومجموعات  وم�ؤتمرات  محا�ضرات  �إعداد  خلالها  من  يمكن  �إعلامية،  خطة  •تبني  	
والزراعية....  والتجارية  وال�صناعية  التعاونية  للجمعيات  وزيارات  وجولات  نقا�شية 
ن�شر  على  بالعمل  الإعلام  و�سائل  جميع  فيها  ت�ساهم  �إعلامية  خطط  ي�صاحبها  �إلخ، 
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المثالية  القيم  والت�أكيد على  والثقافية،  التربوية  �أبعادها  التنمية وتعميق  �إلى  الدعوة 
والاجتماعية التي تت�ضمنها، �إلى جانب عر�ض الإنجازات في مختلف �أنواعها المادية 

والأدبية للحركة التنموية.
الأفكار  تعر�ض  التي  البرامج  جاذبية  لزيادة  الإعلامي  العر�ض  مجالات  •تنويع  	
المكتوبة  الق�صة  في  الوظيفية  الدراما  خلال  من  الخ�صو�ص  وجه  وعلى  والإنجازات، 

�أوالتمثيليات والأفلام، وكذلك الم�سابقات الثقافية والبرامج الجماهيرية.
•تركيز الاهتمام على الأن�شطة التنموية المحددة، بما يحقق التعاون والولاء واحترام �إرادة  	
ال�شعب الفل�سطيني وا�ستقلاليته والاعتماد على النف�س ون�شر التعليم ال�صناعي والزراعي.

الم�ؤ�س�سات  مجال�س  في  والفكرية  والزراعية  ال�صناعية  الاتحادات  تمثل  �أن  •�أهمية  	
يحقق  بما  والمجلات،  وال�صحف  والتلفزيون  الإذاعات  مثل  الفل�سطينية،  الإعلامية 

التركيز على الجوانب التنموية الفل�سطينية.
•�ضرورة �إعداد كوادر �إعلامية فل�سطينية متخ�ص�صة في المجالات ال�صناعية والزراعية  	
وال�صحية والثقافية والخدمية، بما ي�ؤكد �أهمية انت�شار المعلومات ال�صناعية والزراعية 

وال�صحية، وبما يعطي م�ساحة �أكبر للخريجين للم�شاركة في التنمية ال�شاملة.
موا�سم  والثقافية  والزراعية  والتجارية  ال�صناعية  والنقابات  الاتحادات  تجري  •�أن  	
وم�شاهير  الدولة  في  الم�سئولين  كبار  خلالها  من  يتحدث  تخ�ص�صاتها،  في  ثقافية 
الكتاب والخبراء، بما يحقق اكت�ساب المواطنين �أفكاراً و�آراء جديدة، وبما يعطي الفر�صة 
لتعريف الم�سئول �أو الكاتب بطبيعة الن�شاط التعاوني وم�ضمونه الفكري والاجتماعي، 

ويحقق م�ساحة �أكبر لم�شاركة و�سائل الإعلام في هذه التغطية.
المنتجات  عن  �إعلانات  لن�شر  الإعلام  لو�سائل  التوجيه  على  الإعلام  وزارة  تعمل  •�أن  	

الفل�سطينية، و�إمكانات التنمية والا�ستثمار ب�أ�سعار مخف�ضة ومجاناً في �أحيان �أخرى.
•�إن التنمية �أولًا وقبل كل �شيء ق�ضية وطنية تعتمد على جهد ال�شعب نف�سه, وكل م�ساعدة  	

خارجية يجب �أن ت�ضاف �إلى هذا الجهد, لا �أن تكون بديلًا عنه، �أو عبئاً عليه.
•وبهذا المفهوم يمكن �أن تتم التنمية في الإطار القومي والوطني, فلا تتحقق التنمية بمجرد  	
الوعظ والإر�شاد, ولا بمجرد التثقيف ال�سيا�سي, بل بم�شاركة المواطنين الفل�سطينيين في 
الداخل والخارج, وبم�ساعدة ر�أ�س المال الفل�سطيني والعربي في �إحداث عملية التنمية 

في الأرا�ضي الفل�سطينية, خا�صة في حالة ا�ستقرار ال�سلام و�إقامة الدولة الفل�سطينية.



čďĐ

مجلة جامعة القدس المفتوحة للأبحاث والدراسات - العدد السادس عشر - حزيران 2009

المبحث الخامس:
مؤسسات التنمية والإعلام الفلسطيني وقراءتها لعملية التنمية.

ي�ستعر�ض الباحثان فيما ي�أتي بع�ض الم�ؤ�س�سات المنوطة بعملية التنمية في فل�سطين.
11  تلفاز فل�سطين وقناة فل�سطين الف�ضائية..

�أن�شئ تلفاز فل�سطين بموجب قرار ال�سيد الرئي�س يا�سر عرفات ال�صادر في تون�س بتاريخ 
1993/7/6م، وانطلق البث التجريبي له من محطة الإر�سال التي �أن�شئت في مع�سكر �أن�صار 
بمدينة غزة بتاريخ 30 �أيلول 1994م، �أما قناة فل�سطين الف�ضائية فقد �أن�شئت بموجب قرار 
مجل�س الوزراء ال�صادر في مدينة غزة بتاريخ 1998/7/1م، وبد�أ البث التجريبي في ابريل 
عام 1999م، لمدة �سبع �ساعات، وا�ستمرت على هذا النحو مدة �ستة �أ�شهر، �أ�صبح البث بعدها 
درا�سة  �أ�شارت  فقد  الفل�سطيني  التلفاز  على  الإقبال  بخ�صو�ص  �أما  �ساعة.  مدار)24(  على 

لمنظمة اليون�سيف في ال�ضفة الغربية وقطاع غزة �إلى النتائج الآتية:)30(. 
دائم،  ب�شكل  فل�سطين  تلفاز  ت�شاهد  الفل�سطينية  الأرا�ضي  الأ�سر في  %( من  • ن�سبة)29.9	
غزة،  قطاع  في  الأ�سر  من  و)%40.8(  الغربية،  ال�ضفة  في  الأ�سر  من  بواقع)%24.3( 
ال�ضفة  في  بواقع)%50.7(  �أحيانا  فل�سطين  تلفزيون  ت�شاهد  الأ�سر  من  وان)%46.9( 

الغربية و)39.3%( في قطاع غزة. 
فل�سطين،  تلفزيون  ت�شاهد  لا  الفل�سطينية  الأرا�ضي  في  الأ�سر  من   )% • ن�سبة)23.2	  

بواقع)25%( في ال�ضفة الغربية و)19.9%( في قطاع غزة. 

�أهداف �إن�شاء تلفاز فل�سطين وقناة فل�سطين الف�ضائية.
�أ - تلفاز فل�سطين)31(.

الفل�سطيني،  المجتمع  �أفرزها  التي  الإبداعية  الإعلامية  الفل�سطينية  الخبرات  توحيد  11 .
والا�ستعانة بها بما يتلاءم و�إرادته الوطنية والح�ضارية.

توثيق علاقات ال�شعب الفل�سطيني وتوطيدها على الم�ستويات كافة. 22 .
مخاطبة الر�أي العام الفل�سطيني وتكري�س حرية الر�أي والتعبير، ومناق�شة كافة ق�ضايا  33 .

المجتمع، ال�سيا�سية، الاقت�صادية، الثقافية، والاجتماعية.
�إطلاع المواطنين على توجهات وقرارات ال�سلطة الفل�سطينية على مختلف الأ�صعدة، التنفيذية  44 .

والت�شريعية والق�ضائية، وفي مختلف مناحي الحياة الاقت�صادية والثقافية وال�سيا�سية.
التم�سك بحرية الر�أي والتعبير والن�شر والبث واحترام حقوق الإن�سان التي ت�ضمنتها الاتفاقيات  55 .

العربية والدولية، والتي وافقت عليها الم�ؤ�س�سات الت�شريعية الد�ستورية الفل�سطينية.
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والثقافية  الاجتماعية  البرامج  الفل�سطينية عبر  الوطنية  ال�شخ�صية  الحر�ص على تميز  66 .
الهادفة.

توعية المواطنين بما يحيط بهم من �أخطار خا�صة فيما يتعلق بالممار�سات الإ�سرائيلية. 77 .

ب – �أهداف �إن�شاء قناة فل�سطين الف�ضائية)32(.
�إبراز المعالم الثقافية والح�ضارية لل�شعب الفل�سطيني والإ�سهام في تطويرها ون�شرها  11 .

بين ثقافات العالم وح�ضاراته المختلفة.
توثيق علاقات ال�شعب الفل�سطيني في مختلف �أماكن تواجده في العالم وتوطيدها. 22 .

�إبراز الهوية الوطنية الفل�سطينية، وعر�ض �أبعاد الق�ضية على م�ستوى العالم و�شرحها. 33 .
معاناته،  و�إبراز  الفل�سطيني،  ال�شعب  �أبناء  �ضد  الإ�سرائيلي  الاحتلال  ممار�سات  ف�ضح  44 .
الم�ساندين  من  مزيد  ا�ستقطاب  �أجل  من  والعربي،  العالمي  العام  الر�أي  في  والت�أثير 

لحقوق ال�شعب الفل�سطيني، وب�شكل خا�ص الحق في بناء دولته وتقرير م�صيره.

تقويم �أداء تلفاز وقناة فل�سطين الف�ضائية في مجال الإعلام التنموي.
مهما كانت الظروف التي يمر بها تلفاز وقناة فل�سطين الف�ضائية، ف�إن ذلك لا يعني 
التقليل من �أهميتهما وحيويتهما، وتحديدا في ظل ا�ستمرار الظروف الخا�صة التي يعي�شها 
تلفاز  بها  قام  التي  والتغطيات  البرامج  من  العديد  هناك  �أن  �شك  فلا  الفل�سطيني.  ال�شعب 
فل�سطين وقناة فل�سطين الف�ضائية في مجال الإعلام التنموي، ولكنها لا تذكر مقارنة مع 

البرامج الأخرى، لا من حيث كمية هذه البرامج، ولا من حيث نوعيتها. 
الف�ضائية  فل�سطين  وقناة  تلفاز  في  بالعاملين  الخا�صة  للإح�صائيات  الرجوع  وعند 
�أو  التنموي  بالإعلام  دائرة متخ�ص�صة  لديهما  يتوافر  �أنه لا  لهما، نجد  التنظيمي  والهيكل 
الكادر المتخ�ص�ص والعدد الكافي منه. وبالطبع هناك �أعمال وم�ساهمات متقطعة لتلفزيون 

وقناة فل�سطين الف�ضائية ت�أتي �ضمن ال�سياق العام للإعلام التنموي و�أهمها: 
اللقاءات الخا�صة التي يُ�ست�ضاف فيها �أحد الخبراء �أو الم�س�ؤولين في مجال ما، وتبعاً  11 .

للمنا�سبات الخا�صة. 
22 تغطية الم�ؤتمرات العلمية وور�شات العمل التي تنظم في الجامعات الفل�سطينية، مثل:.

م(. م�ؤتمر تنمية و�إعادة �إعمار قطاع غزة بعد الان�سحاب)13 – 15 فبراير ��2004
والتحديـات  التنميـة  �آفـاق  بين  فل�سطــين  فــي  والتمــويـل  الا�ستثمــار  م�ؤتمر  ��

المعـا�صـرة)8 - 9 مايو 2005 م(.
م. م�ؤتمر بيت لحم للا�ستثمار)21-23( مايو ��2008
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تقديم البرامج الخا�صة بالق�ضايا المجتمعية في مجال ال�صحة العامة وال�صحة النف�سية.  33 .
المعد  توافر  والتي تعتمد على  الاقت�صادية على فترات متقطعة،  البرامج  تقديم بع�ض 

والمقدم للبرنامج ب�صورة مجانية، وغالباً ما يقوم بها �أحد الأ�ساتذة الجامعيين. 
و في ال�سطور الآتية تو�ضيح لنقاط ال�ضعف في قناة فل�سطين وف�ضائيتها:)33( 

تو�ضع �أهداف تلفاز فل�سطين وقناة فل�سطين الف�ضائية من المديرين والم�س�ؤولين المبا�شرين  11 .
الذين يُعينون من قبل رئي�س ال�سلطة الفل�سطينية، ولم يُ�شر �إلى هذه الأهداف في �أي قانون 

�أو نظام �أو قرارات رئا�سية �أو وزارية.
غياب �أي دور لوزارة الإعلام في تحديد �أو بلورة تلك الأهداف.  22 .

معظم التعيينات في تلفاز وف�ضائية فل�سطين تتم ب�صورة غير مدرو�سة، ودون وجود حاجة  33 .
حقيقية لها، فمعظم التعيينات لا تخ�ضع لمبد�أ تكاف�ؤ الفر�ص، كما تتم دون وجود �شاغر 

وظيفي، حيث تتم لاعتبارات �سيا�سية �أو حزبية، �أو عائلية.
م�ؤهلات بع�ض العاملين لا تمت ب�صلة �إلى العمل الإعلامي �أو التنموي. 44 .

عينِّ بع�ض الأ�شخا�ص في مراكز عليا دون �أن يتوافر لديهم الخبرة �أو الكفاءة التي ت�ؤهلهم  55 .
لإ�شغال مثل هذه المنا�صب.

الا�شتراك في الدورات التدريبية لا يتم بناء على المعايير ال�سليمة في انتقاء الم�شاركين،  66 .
على المح�سوبية والعلاقات ال�شخ�صية.

العمل،  في  الت�سيب  �إلى  الموظفين  من  بكثير  �أدى  وف�سادها  الإدارية  ال�سيا�سات  �سوء  77 .
وهو  خا�صة  �صحافية  لوكالات  يعمل  من  ومنهم  التوقيع،  لمجرد  يح�ضر  من  فمنهم 
على ر�أ�س عمله، �أ�ضف �إلى ذلك الت�ضخم الوظيفي، وما يترتب عليه من تداعيات �سلبية 

على الم�ؤ�س�سة ذاتها.
 

المحطات التلفازية والإذاعية الخا�صة في فل�سطين:
�إذاعية وتلفازية خا�صة في فل�سطين،  الرغم من وجود ما يزيد عن)80( محطة  على 
ف�إن هذه المحطات قد وجه لها العديد من النقد على مدى ال�سنوات ال�سابقة، حيث �إن هذه 
الترخي�ص، والقائمون عليها يديرونها على  القانون لعدم ح�صولها على  المحطات خارج 
وغير  منه  المقربين  الأفراد  بع�ض  �أو  الإذاعة،  �صاحب  يديرها  فقد  وحزبية،  عائلية  �أ�س�س 
الم�ؤهلين. وهذه المحطات قد اعتمدت برامج �إذاعية غير مخططة، بل العديد منها عمل �ضمن 
ت�أزم  الأمني خا�صة في قطاع غزة و�ساهمت في  الفلتان  �أجندة حزبية �ساهمت في حالة 
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الدورات  على  بالاطلاع  ال�سابقة  النتائج  من  الت�أكد  ويمكن  وحما�س.)34(.  فتح  بين  العلاقات 
البرامجية لأهم هذه الإذاعات العاملة في الأرا�ضي الفل�سطينية، وعلى ر�أ�سها الإذاعات الآتية: 
الأق�صى، الإيمان، القد�س، ال�شعب، المنار. وقد عُقد العديد من الم�ؤتمرات وور�ش العمل لتقويم دور 
الإذاعات وال�صحف في فل�سطين حيث �أكدت على عدم م�ساهمتها في مجال التنمية الفل�سطينية، 

و�أن جل تركيز عملها كان حول العمل الإعلاني والدعائي وبما يحقق م�صالحها الخا�صة.)35(.

33 وزارة التخطيط .
الأهداف العامة لوزارة التخطيط.

تعمل الوزارة على تحقيق الأهداف العامة الآتية:)36(.
موارده  على  والحفاظ  نوعيتها،  وتح�سين  الفل�سطيني  المجتمع  معي�شة  م�ستوى  رفع  11 .
ال�سيا�سات  بلورة  في  والم�شاركة  الاجتماعية،  العدالة  وتعزيز  وتطويرها،  ومقدراته 
و�إدراجها  بينها  فيما  والربط  لذلك،  ال�ضرورية  وال�سكانية  والاجتماعية  الاقت�صادية 

�ضمن خطط وبرامج تنفيذية.
ب�شرية  بموارد  العالمي،  التطور  تواكب  وفعالة  حديثة  فل�سطينية  م�ؤ�س�سات  بناء  22 .
مدربة وذات كفاءة، من�سجمة مع الاحتياجات والتطلعات المحلية ومع خطط ال�سلطة 

الوطنية الفل�سطينية.
تعزيز العدالة الاجتماعية من خلال تقلي�ص الفجوة بين التجمعات ال�سكانية المختلفة،  33 .
فيها  المجالات بما  �شتى  الوطني، وفي  الم�ستوى  الاجتماعي على  النوع  والفجوة في 
وتعزيز  جهة،  من  التحتية  البنية  وخدمات  الاجتماعية،  والخدماتية  الاقت�صادية 
واحتياجاته،  على خ�صو�صية كل موقع  اعتماداً  �أخرى،  التنموية من جهة  المقومات 

ووفق ر�ؤية تنموية �شاملة.

ات واخت�صا�صات وزارة التخطيط: �أهم مهمَّ
ات واخت�صا�صات وزارة التخطيط بالآتي:)37(. تتمثل �أهم مهمَّ

والاجتماعية  الاقت�صادية  ال�سيا�سات  لإعداد  ال�ضرورية  بالدرا�سات  القيام  تن�سيق  11 .
وال�سكانية العامة، وخلق الأدوات القانونية المالية والإدارية ال�ضرورية لتنفيذها. 

اقت�صادياً  وتطويره  الفل�سطيني  المجتمع  لتنمية  المدى  طويلة  فل�سطينية  خطط  �إعداد  22 .
المجتمع  حاجات  �ضوء  في  م�ؤ�س�ساته  وبناء  وبيئياً،  وثقافيا  وب�شرياً  واجتماعياً 
الفل�سطيني القائمة والمتوقعة، وبما يعزز دوره وم�شاركته الفعالة في المجتمع العربي 

والإ�سلامي والدولي والعالمي. 
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تن�سيق الم�شاريع التي تتقدم بها الوزارات والم�ؤ�س�سات المختلفة ومراجعتها في �ضوء  33 .
�إلى  و�صولًا  الوزراء،  مجل�س  يقرها  التي  والبيئية  والاجتماعية  الاقت�صادية  ال�سيا�سة 
�أن تت�ضمن هذه البرامج والم�شاريع التي يتقرر  �إعداد برامج التنمية الفل�سطينية، على 

تنفيذها مراحل زمنية معينة مع تحديد الأولويات فيما بينها.
وتقويمها  فل�سطين  في  التنمية  وم�شاريع  ال�شاملة  التنمية  خطة  لمتابعة  نظام  �إن�شاء  44 .
بالتعاون مع الم�ؤ�س�سات الحكومية، وتقويم م�ستوى تنفيذ جميع الم�شاريع، مع الأخذ 
بالاعتبار الم�ستجدات ومقت�ضيات التطبيق و�إعداد التعديلات المنا�سبة، وتقديم تقارير 

�إلى مجل�س الوزراء بذلك.
والم�ستدامة،  ال�شاملة  بالتنمية  تعنى  متخ�ص�صة  تخطيطية  وم�شاريع  برامج  تنفيذ  55 .
وبمحاربة الفقر والبطالة وتنمية المواقع والفئات المجتمعية المهم�شة، بهدف تقلي�ص 
الفجوة بين التجمعات المختلفة، وو�ضع الخطط وال�سيا�سات والبرامج العامة والمحلية، 
التنوع  �ضمن  الم�ساواة  �أ�س�س  على  المبنية  التنمية  لتحقيق  تنفيذها  على  والإ�شراف 
الاجتماعي على الم�ستوى الوطني، وتعزيز فر�ص م�شاركة المر�أة في عملية �صنع القرار 

على الم�ستويات كافة.

خطط و برامج التنمية الفل�سطينية. 
الإ�صدارات  �أهم  �أن  تبين  وخططها،  الفل�سطينية  التخطيط  وزارة  برامج  على  الاطلاع  بعد 

الخا�صة بها في مجال التنمية هي:)38(.
م(. 11 البرنامج الإنمائي للاقت�صاد الوطني الفل�سطيني)1996- 2000.

م. 22 البرنامج الا�ستثماري 1997.
33 م(. خطة التنمية الفل�سطينية)2000-1998.

44 م(. خطة التنمية الفل�سطينية)1999- 2003.
55 م. خطة الم�ساعدات النقدية والغذائية 2001.

66 م(. خطة الطوارئ والا�ستثمار)2004-2003.
77 م(. برنامج التدخل �سريع الأثر.)يونيو – دي�سمبر 2003.

88 م(. خطة الا�ستقرار الاقت�صادي والاجتماعي)2004- 2005.
99 م(. خطة التنمية متو�سطة المدى)2007-2005.

خطة تنمية قطاع غزة)10102005 م(.
خطة التنمية متو�سطة المدى)2006-11112008 م(.
خطة التنمية متو�سطة المدى)2008-12122100 م(. 
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تقويم �أداء وزارة التخطيط في مجال الإعلام التنموي.
التنمية  خطط  �إعداد  في  التخطيط  وزارة  تبذله  الذي  الكبير  الجهد  من  الرغم  على   
الفل�سطينية وبرامجها، ف�إنه من خلال الاطلاع على موقع وزارة التخطيط، والهيكل التنظيمي 

للوزارة والمهمات والأهداف والاخت�صا�صات، يمكن ا�ستنتاج الآتي)39(:
• لا توجد دائرة مخت�صة بالإعلام التنموي في وزارة التخطيط. 	

•هناك دائرة خا�صة بالعلاقات العامة وتتبع مكتب الوزير مبا�شرة، وهذه الدائرة تقوم  	
بترويج بع�ض الن�شاطات الخا�صة بالوزارة فقط، و �ضمن ال�صحافة المقروءة فقط، �أي 

�أنها لا تقوم بالدور المنوط بالإعلام التنموي.
• لا تتوافر خطط وبرامج التنمية على م�شاريع �إعلامية ذات �صبغة تنموية. 	

الإعلام  مو�ضوع  في  فل�سطين،  وتلفاز  التخطيط  وزارة  بين  م�شترك  تن�سيق  يوجد  لا   • 	
ثقافة  وتعزيز  وبرامجها،  الفل�سطينية  التنمية  بخطط  التعريف  في  وخا�صة  التنموي، 
التنمية والم�شاركة المجتمعية فيها، ولهذا ن�ستطيع القول �إن فرو�ض الدرا�سة تو�ضح �أن 
م�ؤ�س�سات التنمية و الإعلام الفل�سطينية تفتقر �إلى خطط وبرامج تنموية، و �إلى �سيا�سات 
�إعلامية ناجحة، ولا يوجد تن�سيق بين هذه الم�ؤ�س�سات، �إ�ضافة �إلى �أن و�سائل الإعلام 

مق�صرة في تغطية الجوانب التنموية في فل�سطين.
44  وزارة الإعلام..

من خلال الزيارات المتعددة لمقر وزارة الإعلام الفل�سطينية بغزة والاطلاع على �صفحة 
الوزارة لدى �شبكة المعلومات الدولية، و�أهم الإ�صدارات الخا�صة بها، وطبيعة العلاقة بين وزارة 

الإعلام وتلفاز فل�سطين وقناة فل�سطين الف�ضائية، ووزارة التخطيط، يمكن ملاحظة الآتي:
11 لا يوجد لوزارة الإعلام �أي �صلاحيات على تلفاز وقناة فل�سطين الف�ضائية، وقد تج�سد  .

ذلك عملياً، مع تحويل مرجعيتهما �إلى مكتب الرئي�س مبا�شرة.
22 لا توجد �أي تن�سيق بين وزارة الإعلام وتلفاز وقناة فل�سطين الف�ضائية ب�صورة عامة،  .

وفي مجال الإعلام التنموي ب�صورة خا�صة.
33 لا يوجد دائرة مخت�صة في وزارة الإعلام تعمل في مجال الإعلام التنموي، �أو تخت�ص  .

بالتن�سيق مع الجهات المعنية لدى ال�سلطة الفل�سطينية.
44 لا يوجد لدى وزارة الإعلام �أي تن�سيق �أو �أعمال م�شتركة في مجال الإعلام التنموي مع  .
وزارة التخطيط. و�أعمال وزارة الإعلام كافة تتركز على الجانب ال�سيا�سي بن�سبة كبيرة، 

و يمكن ملاحظة ذلك بالاطلاع على ال�صفحة الرئي�سة لوزارة الإعلام، ومحتوياتها.
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الاستنتاجات. 

والإعلام  التنمية  وزارتي  �أن  �إلى  ت�شير  عامة  ب�صورة  الدرا�سة  لفرو�ض  الن�سبة  11 ب.
وم�ؤ�س�ساتهما في فل�سطين تفتقر �إلى �إعلام تنموي فعال، �إ�ضافة �إلى افتقارها �إلى خطط 

وبرامج تنموية و�سيا�سات �إعلامية ناجحة.
التنمية  برامج  لتغطية  الكافي  التن�سيق  �إلى  يفتقر  الفل�سطينية  الإعلام  و�سائل  �أن دور  22 .
الفل�سطينية وخططها، وبهذا تت�أكد فر�ضية الدرا�سة �إلى وجود ق�صور من و�سائل الإعلام، 

�إ�ضافة �إلى ق�صور في وجود تن�سيق بين وزارات وهيئات ال�سلطة وو�سائل الإعلام.
ال�سلطة  وم�ؤ�س�سات  وزارت  لدى  التنموي  الإعلام  لمفهوم  عملي  تج�سيد  يوجد  لا  33 .
الفل�سطينية، وهذا ما يتج�سد فعليا لدى وزارة التخطيط ووزارة الإعلام، حيث لا يتوافر 

لديهما الدائرة �أو الكادر المخت�ص.
الفل�سطينية وبرامجها،  التنمية  �إعداد خطط  التخطيط في  الرغم من جهود وزارة  على  44 .
ف�إنها لا تمتلك ال�سيا�سات الإعلامية �أو التن�سيق الفعال في مجال الإعلام التنموي مع 

م�ؤ�س�سات ال�سلطة ذات العلاقة. 
على  الإعلامي  اهتمامها  جل  تركز  الف�ضائية  فل�سطين  وقناة  الفل�سطيني  التلفاز  55 .

المو�ضوعات ذات الطابع ال�سيا�سي، وتفتقر �إلى البرامج التنموية. 
يقوم تلفاز فل�سطين وقناة فل�سطين الف�ضائية ب�إعداد وتقديم بع�ض البرامج التي يمكن  66 .
للا�ستمرارية  تفتقر  �أنها  �إلا  التنموي،  الإعلام  مجال  �ضمن  عامة  ب�صورة  ت�صنيفها 
في  المتوا�صلة  التنمية  عملية  دعم  في  الم�ساهمة  خلالها  من  يمكن  التي  والأهداف 

الأرا�ضي الفل�سطينية. 
التخ�ص�ص  وجود  �إلى  تفتقر  الفل�سطينية  الأرا�ضي  في  العالي  التعليم  م�ؤ�س�سات  �أغلب  77 .

الدقيق في مجال الإعلام التنموي.
الم�ؤ�س�سات الإذاعية والتلفازية الخا�صة لا ت�ساهم في عملية التنمية لان�شغالها بالعمل  88 .
ال�سيا�سي الدعائي والحزبي، بل للأ�سف ت�ساهم في ت�أجيج ال�صراع الحزبي الذي ينعك�س 

�سلباً على عملية التنمية.
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التوصيات:

• ا�ستحداث دوائر متخ�ص�صة في مجال الإعلام التنموي لدى وزارات ال�سلطة الفل�سطينية  	
وم�ؤ�س�ساتها العاملة في مجال التنمية والإعلام، وتحديداً لدى وزارة الإعلام و وزارة 

التخطيط، وتلفاز وقناة فل�سطين الف�ضائية. 
من  الف�ضائية  فل�سطين  وقناة  تلفاز  لدى  التنموية  للبرامج  محددة  ن�سبة  تخ�صي�ص   • 	

�ضمن البرامج العامة لهما. 
الفل�سطيني  المجتمع  رفد  على  الفل�سطينية  العالي  التعليم  م�ؤ�س�سات  تركيز  �ضرورة   • 	

بالكادر الفعال في مو�ضوع الإعلام التنموي. 
التنمية  عملية  من  ذلك جزءاً  باعتبار  الفل�سطيني  المجتمع  لدى  التنمية  ثقافة  ن�شر   • 	

ال�شاملة، ولما لها من �أهمية في تعزيز القيم الحميدة في المجتمع الفل�سطيني. 
•  �ضرورة العمل على �إيجاد �سيا�سة �إعلامية، تت�ضمن تنفيذ حملات �إعلامية جماهيرية  	

متعددة النوعيات، وطويلة النف�س، وعميقة المدى مثل:
•حملات توعية بمفاهيم وقيم متطلبات التنمية في فل�سطين. 	

�شتى  في  المختلفة  التنموية  الأطر  بين  التعاون  مجال  في  �صحية  توعية  •حملات  	
في  الأمل  تحقيق  �إلى  وال�سعي  الفل�سطينيين،  للمواطنين  الخير  يحقق  بما  المجالات، 

التغيير وخدمة المجتمع.
•حملات التربية الغذائية وال�صحية ومحو الأمية لإيجاد مجتمع متعلم مثقف، ي�ستطيع  	

الدفاع عن ق�ضيته �أمام الاحتلال الإ�سرائيلي.
�أن  باعتبار  الإعلام،  و�سائل  بم�ساهمة  وتثقيفها  الفل�سطينية  المر�أة  توعية  •حملات  	

تنميتها مدخل للتنمية ال�شاملة في المجتمع الفل�سطيني.
•�إدخال ثقافة تعليم التعامل مع ال�شبكة الإلكترونية و�إدخالها في كل منزل، وتوجيه  	

جهود و�سائل الإعلام لتعميم هذه الثقافة بين جميع المواطنين الفل�سطينيين.
الفكرية  �إنجازات الحركات  لعر�ض  الإعلام م�ساحات كافية ومنا�سبة  و�سائل  •�إف�ساح  	
الخ،  كافة....  الثقافية  و  والزراعية  ال�صناعية  المجالات  في  و�إبداعاتها  والتنموية 
التخ�ص�صات  يلبي  بما  الفل�سطيني  ال�شعب  �شرائح  كل  �إلى  �إعلامية  ر�سائل  لتوجيه 

التنموية المختلفة.
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 – ((3(3 الف�ضائية  فل�سطين  وقناة  فل�سطين  “تلفزيون  المواطن،  لحقوق  الم�ستقلة  الهيئة 
�أيار  الخا�صة)22(،  التقارير  �سل�سلة  البرامجية’’،  وال�سيا�سات  التمويل،  الإدارة، 

2003م، �ص 2.  
�أهداف التلفزيون الفل�سطيني«،  ((3(3  ر�ضوان �أبوعيا�ش، 1993، م�ؤتمر �صحفي بعنوان  »

�أر�شيف مكتبة التلفزيون الفل�سطيني، �ص3.
لقناة  والأولويات  الأهداف  تحديد  بعنوان:  عمل  »ور�شة  م،   ((3(3 1988 ه�شام،  مكي   

فل�سطين الف�ضائية« �أر�شيف مكتبة التلفزيون الفل�سطيني، �ص 6- 7.
في  �أداة  �أم  رابعة  �سلطة  الفل�سطيني  الإعلام  الثاني:  الفل�سطيني  الإعلامي  الم�ؤتمر  ((3(3

ت�أجيج ال�صراع الداخلي، �أريحا – غزة، 1-3 / 4 / 2008م. 
�أثر الح�صار والاحتلال على العلاقات  ((3(3 لمزيد من التف�صيل راجع الم�ؤتمر العلمي بعنوان ‘‘
الداخلية الفل�سطينية’’، جمعية �أ�ساتذة الجامعات الفل�سطينية، غزة، 29 /200/02م. 

/ م. و / �أ. ق( ل�سنة  ((3(3 وزارة التخطيط، المادة)3( من قرار مجل�س الوزراء رقم)07/06
2004 م في جل�سته المنعقدة بمدينة رام الله بتاريخ)2004/05/03م( والخا�ص 

ت�شكيل نظام وزارة التخطيط. 
الم�صدر ال�سابق. ((3(3

م.  ((3(3 www.mop.gov.psوزارة التخطيط الفل�سطينية، 2006
اكت�سابها من خلال  التي تم  العملية  ا�ستناداً على الخبرة  الا�ستنتاجات جاءت  هذه  ((3(3
عملنا في وزارة التخطيط، والدرا�سات والأبحاث ال�سابقة التي تم �إعدادها في مجال 

التنمية الفل�سطينية.



 دور الإعلام في دعم عملية التنمية
 في الأراضي الفلسطينية

 د. أحمد أبو السعيد
           د. عماد سعيد لبد

čĐđ

المراجع والمصادر العربية.

في  التنموي  التخطيط  لتجربة  �أولي  »تقييم  م،   11 .2003 ال�سمهوري،  محمد  د. 
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العدد 58، القاهرة.
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درا�سة تحليلية للم�ضمون الإذاعي في �إذاعتي القاهرة والريا�ض)ر�سالة دكتوراه غير 
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1996، �ص 204-181.
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الفكر العربي، العدد 89، القاهرة 1997، �ص 177 – 190.
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�إذاعة القاهرة الكبرى، المجلة الم�صرية لبحوث الإعلام، العدد الثالث،  تحليلية على 

�سبتمبر 1998، �ص 27.
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ملخص:

يتناول هذا البحث �أحكام القنوت في الفقه الإ�سلامي، وقد بين فيه الباحث �آراء الفقهاء 
في حكم القنوت، وال�صلوات التي يُقنت فيها، ومحل القنوت، وحكم رفع اليدين فيه، ومقدار 
القنوت، و�ألفاظه، والجهر والمخافتة فيه وما يقوله الم�أموم، وال�صلاة على النبي)�صلى الله 

عليه و�سلم( فيه، وم�سح الوجه باليدين بعده، وحكم من ن�سي القنوت.
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Abstract

This study is concerned with [religious] judgments of the Qunut 
Supplication in Islamic Fiqh(jurisprudence). The researcher reviews 
Muslim jurists’ opinions and arguments about this type of supplication, the 
prayers in which it should be recited, its position [in the prayer], the judgment 
of hand-raising during its recitation, its words, whether it should be recited 
aloud or silently, reciting prayers on the Prophet Muhammad(PBUH), 
face-wiping with hands after recitation and the judgment of who forgets it. 
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المقدمة

الحمد لله رب العالمين، وال�صلاة وال�سلام على �سيد الأنبياء والمر�سلين محمد بن عبد 
الله وعلى �آله و�أ�صحابه ومن والاه، وبعد:

ف�إن الإن�سان الم�سلم يحر�ص على ر�ضا المولى –جل وعلا- في كل الأعمال التي يقوم 
…�إلخ،  ال�شخ�صية،  الأحوال  �أو  المعاملات،  �أو  بالعبادات،  منها  يتعلق  كان  ما  �سواء  بها، 

وبالتالي يحر�ص الم�سلم على معرفة حكم الإ�سلام في كل هذه الأمور.
 وفي هذا البحث يعر�ض الباحث �آراء فقهائنا الأفا�ضل في مو�ضوع يهم الإن�سان الم�سلم 
في جانب العبادات، ويحر�ص على معرفة حكم ال�شرع فيه، وهو  »�أحكام القنوت في الفقه 

الإ�سلامي«، وقد جاء بيان هذا المو�ضوع في �أحد ع�شر مبحثاً على النحو التالي:
المبحث الأول: تعريف القنوت.

المبحث الثاني: حكم القنوت.
المبحث الثالث: ال�صلوات التي يقنت فيها.

المبحث الرابع: محل القنوت.المبحث الخام�س: رفع اليدين �أثناء القنوت.
المبحث ال�ساد�س: مقدار القنوت.

المبحث ال�سابع: �ألفاظ القنوت.
المبحث الثامن: الجهر والمخافتة في القنوت وما يقوله الم�أموم.

المبحث التا�سع: ال�صلاة على النبي، �صلى الله عليه و�سلم، بعد القنوت.
المبحث العا�شر: م�سح الوجه باليدين بعد القنوت.

المبحث الحادي ع�شر: حكم من ن�سي القنوت.
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المبحث الأول
تعريف القنوت:

القُنُوتُ في اللغة)1( م�شتق من الفعل الثلاثي قَنَتَ، ويجمع على قُنَّت، ويطلق القُنُوتُ في 
اللغة على معانٍ عدة منها:

�أرقم:  بن  زيد  قال   )2(»ƙǪȹǠȩ  ǃ  ǟɀȵɀȩȿ« –تعالى-:  قوله  ومنه  الكلام،  عن  الإم�ساك 
كنا نتكلم في ال�صلاة حتى نزلت  »ƙǪȹǠȩ ǃ ǟɀȵɀȩȿ«، ف�أمرنا بال�سكوت، ونهينا عن الكلام، 

ف�أم�سكنا عن الكلام)3(.
 الدعاء في ال�صلاة.

 الخ�شوع والإقرار بالعبودية، والقيام بالطاعة التي لي�س معها مع�صية.
 القيام، وبهذا جاءت الأحاديث في قنوت ال�صلاة، لأنه كان يدعو قائماً.

 ɂȲȍı ƑȺȱǟ ȰǞȅ :« طول القيام، ومنه حديث جابر بن عبد الله –ر�ضي الله عنه- قال 
النووي:  قال  القيام،  طول  يريد   )4(»ǧɀȺȪȱǟ  ȯɀȕ  :ȯǠȩ  ÝȰȒȥǕ  ǥɎȎȱǟ  ɃǕ  :-ȴȲȅȿ  ȼɆȲȝ  ǃǟ
الله  –�صلى  العلماء فيما علمت«)5(، ومنه كذلك قوله  القيام باتفاق  بالقنوت هنا:  »المراد 

.)6(»ǦȲɆȱ ǧɀȺȩ ȸȵ Ƙǹ ǦȝǠȅ ȀȮȦǩ« :-عليه و�سلم
 ،)7(»ǧǠǪȹǠȪȱǟȿ  ƙǪȹǠȪȱǟȿ« :-تعالى– �أطاعه، ومنه قوله  يَقْنُتُهُ:   الطاعة، يقال: قنت الله 

.)9()8(»ȷɀǪȹǠȩ ȼȱ Ȱȭ« :-وقوله –تعالى
.(ǨȺȩ)ǥǻǠȵ Ûčċčȋ ÛȔɆǶƫǟ ȃɀȵǠȪȱǟ ÛɃǻǠǣǓȁȿƘȦȱǟ .(ǨȺȩ)ǥǻǠȵ ÛĎČď-ĎČĎ/ČČ ÛǡȀȞȱǟ ȷǠȆȱ ÛǿɀȚȺȵ ȸǣǟ (Č)

.ǥȀȪǤȱǟ ǥǿɀȅ ȸȵ (čĎē)ȴȩǿ ǦɅɇǟ (č)
 ÛǯǠǲƩǟ ȸǣǟȿ .ČČďč:ȴȩǿ ǬɅǼǵ ÛǥɎȎȱǟ Ž ȳɎȮȱǟ ȸȵ ɂȾȺɅ Ǡȵ ǡǠǣ ÛǥɎȎȱǟ Ž ȰȶȞȱǟ ǡǟɀǣǕ Ûďċč/Č ÛǴɆǶȎȱǟ ȜȵǠƨǟ ÛɃǿǠǺǤȱǟ (Ď)
 :ȴȩǿ ǬɅǼǵ ÛȼǪǵǠǣǙ ȸȵ ȷǠȭ Ǡȵ ǸȆȹȿ ǥɎȎȱǟ Ž ȳɎȮȱǟ ƇȀƠ ǡǠǣ ÛǥɎȎȱǟ ȜȑǟȀȵȿ ǼǱǠȆƫǟ ǡǠǪȭ ÛĎēĎ/Č ÛǴɆǶȎȱǟ ȜȵǠƨǟ

.ĐĎĔ
 ǴɆǶȍ ÛȷǠǤǵ ȸǣǟȿ .ĒĐđ :ȴȩǿ ǬɅǼǵ ÛǧɀȺȪȱǟ ȯɀȕ ǥɎȎȱǟ ȰȒȥǕ ǡǠǣ ÛǥɎȎȱǟ ǡǠǪȭ ÛĐčċ/Č ÛǴɆǶȎȱǟ ȜȵǠƨǟ ÛǯǠǲƩǟ ȸǣǟ (ď)
 ǡǟɀǣǕ ÛččĔ/č ÛǴɆǶȎȱǟ ȜȵǠƨǟ ÛɃǾȵȀǪȱǟȿ .ČĒĐē:ȴȩǿ ǬɅǼǵ ÛǠőɀȺȩ ȯǠȕ Ǡȵ ǥɎȎȱǟ ȰȒȥǕ ȷǖǣ ȷǠɆǤȱǟ Ȁȭǽ ÛĐď/Đ ÛȷǠǤǵ ȸǣǟ
 ȰȒȥǕ ǡǠǣ ÛǥɎȎȱǟ ǡǠǪȭ Ûē/Ď ÛɁƎȮȱǟ ȸȺȆȱǟ ÛɄȪȾɆǤȱǟȿ .ĎēĒ :ȴȩǿ ǬɅǼǵ ÛǥɎȎȱǟ Ž ȳǠɆȪȱǟ ȯɀȕ Ž ǒǠǱ Ǡȵ ǡǠǣ ÛǥɎȎȱǟ

.ďďđČ :ȴȩǿ ǬɅǼǵ ÛǧɀȺȪȱǟ ȯɀȕ ǥɎȎȱǟ
.Ďđ-ĎĐ/đ ÛɃȿɀȺȱǟ ǳȀȊǣ ȴȲȆȵ ǴɆǶȍ ÛɃȿɀȺȱǟ (Đ)

 ÛɃȂȢȱǟ :ȀȚȹǟ ÛȤɆȞȑ ǬɅǼǵ ȼȺȮȱ ĶǦȲɆȱ ȳǠɆȩ ȸȵ Ƙǹ ǦȝǠȅ ȀȮȦǩ Ķ:ǬɅǼƩǟ ǢǪȭ Ž ǻɀǱɀƫǟȿ .ČČČ/ď ÛǦɅǠȾȺȱǟ Ž Ƙǭɉǟ ȸǣǟ ȻȀȭǽ (đ)
.Čēȋ ÛǦȦɆǶȎȱǟ ȐɆɆǤǩ ÛȿȀȶȝ ǼȶƮȿ .Čēēȋ ÛǧǠȝɀȑɀƫǟ ǥȀȭǾǩ ÛƗǪȦȱǟȿ .Đđď/Č ÛȷǠȪǩɋǟ

 .ǡǟȂǵɉǟ ǥǿɀȅ ȸȵ (ĎĐ)ȴȩǿ ǦɅɇǟ)7(

.ǥȀȪǤȱǟ ǥǿɀȅ ȸȵ (ČČđ)ȴȩǿ ǦɅɇǟ (ē)
 ǦȪȲƪǟȿ ǦȞȺȎȱǟ ǿǠǭǔȥ ǡȀȪȵ ȬȲȵ ɍȿ ǦȪȲƪǟ ƘɆȢǩ ɂȲȝ ǼǵǕ ǿǼȪɅ ɍ ÛƂǠȞǩ ǃǟ ǥǻǟǿǚȭ ȷɀȩɀȲƯ ǧǟɀȶȆȱǟ Ž ȸȵ ȷǕ :ǠȺȽ ǦȝǠȖȱǟ ƖȞȵ (Ĕ)
 ÛǡȀȞȱǟ ȷǠȆȱ ÛǿɀȚȺȵ ȸǣǟ .ǦǞɆȊƫǟȿ ǥǻǟǿɋǟ ǦȝǠȕ ɄȽ ǠƴǙȿ ÛȜɆȖȵ Ƙȡȿ ƾȞɆȖȵ ǠȶȾɆȥ ȷɉ ÛǥǻǠǤȞȱǟ ǦȝǠȕ Ǡŏ ƖȞɅ ȄɆȱȿ ǦȝǠȖȱǟ ɂȲȝ ȯǼǩ

 .(ǨȺȩ)ǥǻǠȵ ÛĎČď/ČČ
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 ƿǼǱǠȅ  ȰɆȲȱǟ  ǒǠȹǓ  ǨȹǠȩ  ɀȽ  ȸȵǕ« –تعالى-:   قوله  ومنه  الذاكر،  والقانت:  الذكر، 
.)1(»ƾȶǝǠȩȿ

من  �أي   ،)2(»ƙǪȹǠȪȱǟ  ȸȵ  ǨȹǠȭو« –تعالى-:   قوله  ومنه  العابد،  والقانت:  العبادة، 
العابدين.

 Ûǃǟ Ȁȵǖǣ ȴǝǠȪȱǟ ȼȹǕ ǨȹǠȪȱǟ ǦȪɆȪǵȿ ÛǒǠȝǼȱǟ :ǧɀȺȪȱǟ ȷǕ ǦȢȲȱǟ Ž ǿɀȾȊƫǟقال ابن منظور: »و
 ǦȪɆȪǶȥ ÛȼɆȲǱǿ ɂȲȝ ȴǝǠȩ ɀȽȿ -ƂǠȞǩı ǃ Ȁȭǟǽ ȼȹɉ ÛǨȹǠȩ ȼȱ ȯǠȪɅ ȷǖǣ ƋȌ ćǹ ƾȶǝǠȩ ȷǠȭ ǟǽǙ ɄȝǟǼȱǠȥ
 ȸȮɅ Ɓ ȷǙ ȼȹɉ ÛǦȝǠȖȱǟ ȀǝǠȅ Ž ȜȪɅ ȷǕ ȁɀƶȿ ÛȳǠɆȪȱǟ ȯǠǵ Ž -ȰǱȿ Ȃȝ- ǃ ǒǠȝǼȱǟȿ ǥǻǠǤȞȱǟ ǧɀȺȪȱǟ

.)3(.»ƂǠȞǩ ǃǟ ȀȵǕ ȜɆȶƛ ȴǝǠȪȱǟ :ǨȹǠȪȱǟȿ :ȻǼɆȅ ȸǣǟ ȯǠȩ ÛǦɆȺȱǠǣ ǒɄȊȱǠǣ ĄȳǠɆȩ ɀȾȥ ÛƙȲǱȀȱǠǣ ĄȳǠɆȩ
العراقي  الدين  زين  نظمها  وقد  معانٍ،  لع�شرة  ورد  القنوت  �أن  العربي  ابنُ  وذَكَرَ 

 

في ثلاثة �أبيات)4(:

ǼøƟ ȼɆȹǠȞȵ ǻǼȝǟ ǧɀøȺȪȱǟ ȘøȦȱȿȼɆȑȀȵ ƆǠȞȵ ȀøȊȝ ɂȲȝ ƿǼɅȂøȵ
ǦøȝǠȕ ǥǻǠøǤȞȱǟȿ țɀȊøøǹ ǒǠȝǻǦøɅǻɀǤøȞȱǠǣ ȻǿǟȀøȩǙ ǠøȾǪȵǠøȩ
ȼøȱɀȕȿ ȳǠøɆȪȱǟȿ ǥɎøȍ ǧɀøȅȼɆȺȪȱǟ ǴǣǟȀȱǟ ǦȝǠȖȱǟ ȳǟȿǻ ȫǟǾøȭ

 	
 ȨȲȖɅ ǧɀȺȪȱǟ« :أما القنوت في ا�صطلاح علماء ال�شرع فهو الدعاء في ال�صلاة، قال ابن حجر� 
 ȯǠȩȿ  .(Đ)ȳǠɆȪȱǟ  ȸȵ  ȋɀȎƯ  ȰƮ  Ž  ǥɎȎȱǟ  Ž  ǒǠȝǼȱǟ  ǠȺȽ  ȼǣ  ǻǟȀƫǟȿ  Û ąȷǠȞȵ  ɂȲȝ

 

 .)6(»ǥɎȎȱǟ ȀǹǓ Ž ǒǠȝǼȱǟ ǧɀȺȪȱǠǣ ǻǟȀƫǟȿ« :ɄǱǠǤȱǟ

المبحث الثاني
حكـم القنـوت

.)8(»ǦȦɆȺǵ ŸǕ ǼȺȝ ǢǱǟȿ ǧɀȺȪȱǟ« :قال الكا�ساني ،)مذهب الإمام �أبي حنيفة �أن القنوت واجب)7

 
.ȀȵȂȱǟ ǥǿɀȅ ȸȵ (Ĕ)ȴȩǿ ǦɅɇǟ (Č)

.ƇȀǶǪȱǟ ǥǿɀȅ ȸȵ (Čč)ȴȩǿ ǦɅɇǟ (č)
.ĎČď/ČČ ÛǡȀȞȱǟ ȷǠȆȱ ÛǿɀȚȺȵ ȸǣǟ (Ď)

.ďĔċ/č ÛɃǿǠǤȱǟ ǴǪȥ ÛȀǲǵ ȸǣǟ (ď)
.ȼȆȦȹ ȨǣǠȆȱǟ ǿǼȎƫǟ (Đ)

.čēČ/Č ÛɂȪǪȺƫǟ ÛɄǱǠǤȱǟ (đ)
.ďĎ/č ÛȨǝǟȀȱǟ ȀǶǤȱǟ ÛȴɆƱ ȸǣǟȿ .ĶȀǩɀȱǟ Ž ȣɎƪǠȭ ȼɆȥ ȣɎƪǟ Ķ:ȯǠȩȿ .čĒĎ/Č ÛȜǝǠȺȎȱǟ ȜǝǟǼǣ ÛƆǠȅǠȮȱǟ (Ē)

.273/Č ÛȜǝǠȺȎȱǟ ȜǝǟǼǣ ÛƆǠȅǠȮȱǟ (ē



čđĐ

مجلة جامعة القدس المفتوحة للأبحاث والدراسات - العدد السادس عشر - حزيران 2009

 واختلف م�شايخ الحنفية في حقيقة القنوت الذي هو واجب عند الإمام �أبي حنيفة، قال ابن 
 Ž ȯǠȩ...  ÛȄȮȞȱǟ  ɁȀȢȎȱǟ  ɁȿǠǪȦȱǟ  Žȿ ÛǒǠȝǼȱǟ  ȷȿǻ ȳǠɆȪȱǟ  ȯɀȕ ȼȹǕ  ƐǪǲƫǟ  Ž ȰȪćȹ«  :عابدين

.)2(»ǿɀȾȊƫǟ ɀȽȿ :)1(ǡȀȢƫǟ
وا�ستدل الحنفية لقول �أبي حنيفة بالوجوب)3( بقوله -�صلى الله عليه و�سلم- للح�سن بن 
علي –حين علمه القنوت: »اجعل هذا في وترك«)4( ولكنه لم يثبت، وكذا بالمواظبة المفادة من 
الأحاديث الواردة)5(. وتُعُقِّبَ ب�أن هذا متوقف على كونها –�أي المواظبة- غير مقرونة بالترك 
�أحياناً وغير المقرونة، ولا دلالة للأعم على  به  �أعم من المقرونة  مرة، لكن مطلق المواظبة 

الأخ�ص)6(.
ومذهب �أبي يو�سف ومحمد)7(  �أنه �سنة)8(، وهو قول المالكية)9(، وال�شافعية)10(،  والحنابلة)11( 
والظاهرية)12(، علماً ب�أن ه�ؤلاء الفقهاء –�سوى ابن حزم- لم يفردوا-في كتبهم- هذه الم�س�ألة 
بالبحث، وبالتالي لم يعر�ضوا للأدلة على هذا الحكم، و�إنما اكتفوا بالقول مثلًا: القنوت في 
الوتر �سنة، �أو القنوت في �صلاة ال�صبح �سنة،  وال�صحيح الراجح �أن القنوت �سنة، لأن الن�صو�ص 
التي جاءت في القنوت، لي�س فيها ما يدل على الوجوب هذا مع مراعاة اختلاف ه�ؤلاء الفقهاء 
في ال�صلوات التي يقنت فيها ويُعدُّ القنوت فيها �سنة، وهو ما نعر�ض له في المبحث التالي، 

و�أما ما ا�سْتُدلَّ به لأبي حنيفة على الوجوب فلم يثبت، والله �أعلم بال�صواب.  

.Ďēďȋ ÛǡȀȢƫǟ ÛɃȁȀȖƫǟ (Č)

.đ/čǿǠǪǶƫǟ ǻǿ ÛȸɅǼǣǠȝ ȸǣǟ (č)
.ǒǠȝǼȱǟ ɀȽ ǦȦɆȺǵ ŸǕ ǼȺȝ ǢǱǟɀȱǟ ǧɀȺȪȱǟ ȷǕ ǿǠǤǪȝǟ ɂȲȝ ǟǾȽ (Ď)

 ǟǾȽ ȰȞǱǟ)ȼȱɀȩ Ķ:ȯǠȩȿ ÛČĔď/Č ÛǦɅǟǿǼȱǟ ÛȀǲǵ ȸǣǟȿ .ĶǬɅǼƩǟ Ž ǟǾȽ ǼǱǕ Ɓȿ Ķ:ȯǠȩȿ ÛČčđ ¡ČčĐ/č ÛǦɅǟȀȱǟ ǢȎȹ ÛɄȞȲɅȂȱǟ (ď)
 .ĶǨǤǮɅ Ɓ Ķ:ďĎċ/Č ÛȀɅǼȪȱǟ ǴǪȥ Ž ȳǠȶƬǟ ȸǣǟ ȯǠȩȿ .ĶǿɀȭǾƫǟ ǬɅǼƩǟ Ž ȜȪɅ Ɓ (ȫȀǩȿ Ž

.ďď-ďĎ/č ÛȨǝǟȀȱǟ ȀǶǤȱǟ ÛȴɆƱ ȸǣǟȿ .ďĎċ/Č ÛȀɅǼȪȱǟ ǴǪȥ ÛȳǠȶƬǟ ȸǣǟ (Đ)
.Ǡȶőǟǽ ȷǠȪǣǠȆȱǟ ȷǟǿǼȎƫǟ (đ)

.ďĎ/č ÛȴɆƱ ȸǣǟȿ .čĒĎ/Č ÛȜǝǠȺȎȱǟ ȜǝǟǼǣ ÛƆǠȅǠȮȱǟ (Ē)
 ǢǱɀɅ ɍ ǠȾȭȀǩȿ ÛǼǝǟȿȁ ǦȺȅȿ ÛǠȽɀƲȿ ǦȵǠȩɋǟȿ ȷǟǽɉǟȿ ǦȝǠȶƨǠȭ ǦɆȽǟȀȭȿ ǥǒǠȅǙ ǢǱɀɅ ǠȾȭȀǩȿ ÛɃǼȽ ǦȺȅ :ȷǠȝɀȹ ǦɆȦȺƩǟ ǼȺȝ ǦȺȆȱǟ (ē)
 ǃǟ ɂȲȍı ƑȺȱǟ Ǣșǟȿ Ǡȵ ƖȞƫǟ ǟǾŏ ɄȽȿ ÛǻɀǲȆȱǟȿ țɀȭȀȱǟȿ ǥǒǟȀȪȱǟ ȼȲɅɀȖǩȿ ȼȅǠǤȱ Ž -ȴȲȅȿ ȼɆȲȝ ǃǟ ɂȲȍı ƑȺȱǟ ƘȆȭ Ȭȱǽ
 ȸȵ ɄȾȥ ÛɃǼƬǟ ǦȺȅ ȣɎƝ ȻȀǝǠȞȉȿ ȸɅǼȱǟ ǧɎȶȮȵ ȸȵ ǨȆɆȱ ǠŒɉ Ǽǝǟȿȁ ǦȺȅ ǨɆƧȿ ÛƾȹǠɆǵǕ ɍǙ ǠȾȭȀǪɅ Ɓȿ ǠȾɆȲȝ -ȴȲȅȿ ȼɆȲȝ
 ǼȺȝ ɄȽȿ .ČċĎ/Č ÛǿǠǪǶƫǟ ǻǿ ÛȸɅǼǣǠȝ ȸǣǟ :ȀȚȹǟ .ȸɅǼȱǠǣ ȣǠȦǺǪȅǟ ǠȾȭȀǩ ȷɉ ǠȾȭǿǠǩ ȰȲȒɅ Ɣȱǟ ǢǱǟɀȱǟ ȸȵ ǦǤɅȀȪȱǟ ǥǼȭǘƫǟ ȸȺȆȱǟ
 ǠȺǣǠǶȍǕ ȸȵ ǦȝǠƤ ȯǠȩȿ ÛǡȿǼȺƫǟ ɂȲȝ ǦȺȆȱǟ ȨȲȖǩ Ķ:ɃȿɀȺȱǟ ȯǠȩ ÛȼȭǿǠǩ ȳǾɅ ɍȿ ȼȲȝǠȥ ǼȶƷ Ǡȵ ɀȽȿ ǡȿǼȺƫǟ ȣǻǟȀǩ ƙɆȱɀȍɉǟ ǿɀȾƤ
 ɍȿ ÛȼȭȀǩ ɂȲȝ ƾǶǱǟǿ ȼȲȞȥ ȷǠȭ Ǡȵ ɀȽȿ ÛǼǵǟȿ ƖȞƞ ǠȾȲȭ ǢǶǪȆƫǟȿ ȼɆȥ ǢȡȀƫǟȿ ȰȦȺȱǟȿ țɀȖǪȱǟȿ ǡȿǼȺƫǟȿ ǦȺȆȱǟ :ȼȪȦȱǟ ȯɀȍǕ Ž
 Ǡȵ ǡȿǼȺƫǟȿ Ķ:ɄȮǤȆȱǟ ȯǠȩȿ .ČčĔ-Ččē/Č ÛȯɀȎǶƫǟ ÛɃȁǟȀȱǟ :ȀȚȹǟȿ .Čďē/Ď ÛǧǠȢȲȱǟȿ ǒǠƧɉǟ ǢɅǾő ÛɃȿɀȺȱǟ .ĶȼȭȀǩ Ž ŻǙ
 ǼȺȝ ǒǠƧɉǟ ȻǾȽ Ž ȣǻǟȀǪȱǟȿ ǢǶǪȆȵȿ țɀȖǩȿ ȼɆȥ ǢȡȀȵ ȼȹǕ ƾȒɅǕ ȼǝǠƧǕ ȸȵȿ ÛǦȲȥǠȹȿ ǦȺȅ ɂȶȆɅȿ ļȼȭǿǠǩ ȳǾɅ ɍȿ ȼȲȝǠȥ ǼȶƷ

 .ĐĒ-Đđ/Č ÛǯǠŏɋǟ ÛɄȮǤȆȱǟ .ĶƙɆȱɀȍɉǟ ǿɀȾƤȿ ǦɆȞȥǠȊȱǟ ȀǮȭǕ
.čĐĔ/Č ÛȰɆȲƨǟ ǴȺȵ ÛȈɆȲȝ (Ĕ)

.Čđđ/Č ÛǯǠǪǶƫǟ ƗȢȵ ÛƗɆǣȀȊȱǟ (Čċ)
.ēčċ/Č ÛƗȢƫǟ ÛǦȵǟǼȩ ȸǣǟ (ČČ)

.ǧǟɀȲȎȱǟ ȜɆƤ Ž ǢǶǪȆɅ ǧɀȺȪȱǟ ȷǕ ɂȲȝ Ǧȱǻɉǟ ȳȂǵ ȸǣǟ ȳǠȵɋǟ ȏȀȝ Ǽȩȿ .ČĎē/ď ÛɂȲǶƫǟ ÛȳȂǵ ȸǣǟ (Čč)



أحكام القنوت في الفقه الإسلامي
مقارنة» فقهية  «دراسة 

شندي   د. إسماعيل 

čđđ

المبحث الثالث

ال�صلوات التي يقنت فيها
�أولاً: الوتر:

�سنة،  الوتر  في  القنوت  �أن  �إلى  والحنابلة)2(  الحنفية)1(  من  ومحمد  يو�سف  �أبو  ذهب 
ويكون في جميع ال�سنة)3(، وهو قول ال�شافعية في رواية)4(، وبه قال �سحنون من المالكية)5(، 
وابن م�سعود، و�إبراهيم النخعي، و�إ�سحاق، والح�سن الب�صري، والثوري، وابن المبارك)6(. قال 
 Ž Ȁǩɀȱǟ Ž ȷɀȺȆȵ ǧɀȺȪȱǟ« :7( وقال ابن قدامة(»ǠȹǼȺȝ ǦȺȆȱǟ ȜɆƤ Ž Ȁǩɀȱǟ Ž ǨȺȪɅ« :ال�سرخ�سي

ǠȺǣǠǶȍǕ ǼȺȝ ȋɀȎȺƫǟ ǟǾȽ ÛǦȺȆȱǟ ȜɆƤ Ž ǥǼǵǟɀȱǟ ǦȞȭȀȱǟ«)8(. وا�ستدلوا بما ي�أتي:
كان يوتـر  11 عن �أُبَيّ بن كعـب –ر�ضي الله عنه- �أن ر�سـول الله –�صـلى الله عليه و�سلم– .

فيقنت قبل الركوع)9(.
 ȰǤȩ Ȁǩɀȱǟ Ž ǨȺȩ 22 عن ابن م�سعود –ر�ضي الله عنه- �أن النبي –�صلى الله عليه و�سلم-  ».

.)10(»țɀȭȀȱǟ
 33 .ǫɎǮǣ -ȴȲȅȿ ȼɆȲȝ ǃǟ ɂȲȍı ƑȺȱǟ ȀǩȿǕ« :عن ابن عبا�س –ر�ضي الله عنهما- �أنه قال

 ȴȮǵ ȜǱǟǿ .ȨǤȅ Ǡȶȭ ǢǱǟȿ ȻǼȺȝ ǧɀȺȪȱǠȥ ÛǦȦɆȺǵ ɀǣǕ ǠȵǕ ÛČđď/Č ÛȓɀȆǤƫǟ ÛɄȆǹȀȆȱǟ .čĒĎ/Č ÛȜǝǠȺȎȱǟ ȜǝǟǼǣ ÛƆǠȅǠȮȱǟ (Č)
.ǬǶǤȱǟ ǟǾȽ Ž ǧɀȺȪȱǟ

.ďČĒ/Č ÛțǠȺȪȱǟ ȣǠȊȭ ÛźɀȾǤȱǟȿ .ČĒċ/č ÛȣǠȎȹɋǟ ÛɃȿǟǻȀƫǟȿ .ēčċ/Č ÛƗȢƫǟ ÛǦȵǟǼȩ ȸǣǟ (č)
.ČĒċ/č ÛȣǠȎȹɋǟ ÛɃȿǟǻȀƫǟ :ȀȚȹǟ .ȼȵǼȝȿ ǧɀȺȪȱǟ ƙǣ ƘɆǺǪȱǠǣ ȯɀȪȱǟ ǦɆȶɆǩ ȸǣǟ ȳǠȵɋǟ ȸȝ Ƀȿǿȿ (Ď)

 ȰȒȦȱǟ ŸǕȿ ÛɃǿɀǣǠȆɆȺȱǟ ǼɆȱɀȱǟ ŸǕȿ ÛɃƘǣȂȱǟ ǃǟ ǼǤȝ :ɃǕ ÛǠȺǣǠǶȍǕ ǿǠǤȭ ȸȵ ǦȞǣǿǕ ȯɀȩ ɀȽȿ Ķ:ȯǠȩȿ .ĐČċ/Ď Ûțɀȶǲƫǟ ÛɃȿɀȺȱǟ (ď)
.ĶȰɆȱǼȱǟ Ž Ƀɀȩ ȼǱɀȱǟ ǟǾȽȿ ÛȷǟȀȾȵ ȸǣ ǿɀȎȺȵ ŸǕȿ ÛȷǟǼǤȝ ȸǣ

.čĐĔ/Č ÛȰɆȲƨǟ ǴȺȵ ÛȈɆȲȝ (Đ)
.ĎčĔ/č ÛǴɆǶȎȱǟ ȜȵǠƨǟ ÛɃǾȵȀǪȱǟȿ .ēčċ/Č ÛƗȢƫǟ ÛǦȵǟǼȩ ȸǣǟ (đ)

.Čđď/Č ÛȓɀȆǤƫǟ ÛɄȆǹȀȆȱǟ (Ē)
.ēčċ/Č ÛƗȢƫǟ ÛǦȵǟǼȩ ȸǣǟ (ē)

 ȸȝ  Ȼȿȿǿ  ǦȝǠƤ  ȷǖǣ  ȼȲȝǕ  Ǽȩȿ  .ČďčĒ :ȴȩǿ  ǬɅǼǵ  ÛȀǩɀȱǟ  Ž  ǧɀȺȪȱǟ  ǡǠǣ  ÛǥɎȎȱǟ  ǡǠǪȭ  ÛđĐ/č Ûǻȿǟǻ  ŸǕ  ȸȺȅ  Ûǻȿǟǻ  ɀǣǕ  (Ĕ)
 ǃǟ ɀȽ Ȱȩȿ ȷȿȀȥǠȮȱǟ ǠȾɅǕ ǠɅ Ȱȩȿ ɂȲȝɉǟ Ȭǣǿ ȴȅǟ ǴǤȅ)øǣ ȀǩɀɅ ȷǠȭ Ķ:ȘȦȲǣ -ǦǣȿȀȝ ŸǕ ȸǣǟ ɀȽȿ -ǼɆȞȅ ȸȝ ȷȿȀǹǓȿ ÛǼɆǣȁ
 ƙȲȩǠȺȱǟ  ȣɎǪǹǟ  Ȁȭǽ  ǡǠǣ  ÛǿǠȾȺȱǟ  țɀȖǩȿ  ȰɆȲȱǟ  ȳǠɆȩ  ǡǠǪȭ  ÛčĎĐ/Ď ÛɄǝǠȆȺȱǟ  ȸȺȅ  ÛɄǝǠȆȺȱǟȿ  .ǧɀȺȪȱǟ  ȼɆȥ  ǟȿȀȭǾɅ  Ɓȿ  ĶǼǵǕ
 ǡǠǣ ÛǠȾɆȥ  ǦȺȆȱǟȿ ǥɎȎȱǟ ǦȵǠȩǙ  ǡǠǪȭ ÛĎĒď/Č ÛǦǱǠȵ ȸǣǟ  ȸȺȅ ÛǦǱǠȵ ȸǣǟȿ .ČđĔĔ :ȴȩǿ ǬɅǼǵ ÛȀǩɀȱǟ  Ž ǢȞȭ ȸǣ ŸǕ Ǝƪ
 .ČčČĒ  :ȴȩǿ  ǬɅǼǵ  Ûďčċ-ďČĔ  /Ď  ÛǥǿǠǪǺƫǟ  ǬɅǻǠǵɉǟ  ÛɄȅǼȪƫǟȿ  .ČČēč  :ȴȩǿ  ǬɅǼǵ  ÛȀǩɀȱǟ  Ž  ǧɀȺȪȱǟ  Ž  ǒǠǱ  Ǡȵ
 ÛȰɆȲȢȱǟ ǒǟȿǿǙ ÛƆǠǤȱɉǟ :ȀȚȹǟ .ǥǻǠɅȂȱǟ ȻǾȽ ǦɅǟȿǿ ɂȲȝ ǧǠȪǮȱǟ ȸȵ ǦȝǠȶƨǟ ȧǠȦǩɍ ǒɄȊǣ ȄɆȱ ǻȿǟǻ ŸǕ ȯɎȝǙ ƿƎǪȞȵ ƆǠǤȱɉǟ ȼǶǶȍȿ 
 ǬɅǼǵ ÛȀǩɀȱǟ Ž ǧɀȺȪȱǟ ǡǠǣ ÛǥɎȎȱǟ ǡǠǪȭ Ûčđē/Č Ûǻȿǟǻ ŸǕ ȸȺȅ ǴɆǶȍ ÛƆǠǤȱɉǟȿ .ďčđ :ȴȩǿ ǬɅǼǵ ÛČđĔ-ČđĒ/č 
 ǬɅǼǵ ÛȀǩɀȱǟ Ž ǧɀȺȪȱǟ Ž ǒǠǱ Ǡȵ ǡǠǣ ÛǠȾɆȥ ǦȺȆȱǟȿ ǥɎȎȱǟ ǦȵǠȩǙ ǡǠǪȭ ÛČĔĐ/Č ÛǦǱǠȵ ȸǣǟ ȸȺȅ ǴɆǶȍ ÛƆǠǤȱɉǟȿ .Ččđđ :ȴȩǿ

.ĔĒċ :ȴȩǿ
Ž  ƆǠǤȱɉǟ  ȯǠȩ  .đĔČČ  :ȴȩǿ  ǬɅǼǵ  ÛȻǼȞǣ  ȳǕ  țɀȭȀȱǟ  ȰǤȩ  ǧɀȺȪȱǟ  Ž  ǡǠǣ  ÛĔĒ/č  ÛȤȺȎƫǟ  ÛǦǤɆȉ  ŸǕ  ȸǣǟ  (Čċ) 

 ƆǠǤȱɉǟ ȯǠȩ ÛĔČđĐ :ȴȩǿ ÛčĎē/ē ÛƘǤȮȱǟ ȴǲȞƫǟ Ž ƆǟƎȖȱǟ ȼǱȀǹǕȿ .ĶȴȲȆȵ ȓȀȉ ɂȲȝ ÛǼɆǱ ǼȺȅ ǟǾȽȿ Ķ:Čđđ/č Ûǒǟȿǿɋǟ 
 ǧɀȺȪȱǟȿ Ȁǩɀȱǟ ǧǠȞȭǿ Ž ǕȀȪɅ Ǡȵ ǡǠǣ ÛȀǩɀȱǟ ǡǠǪȭ ÛĎč/č ÛȼȺȺȅ Ž ÛƗȖȩǿǟǼȱǟ ȼǱȀǹǕȿ .ĶǴɆǶȍ ȻǼȺȅȿ Ķ:Čđđ/č Ûǒǟȿǿɋǟ Ž

 .ĶȫȿȀǪȵ ȷǠǣǕ :ȯǠȩȿ ÛǻɀȞȆȵ ȸǣ ǃǟ ǼǤȝ ȸȝ ǦȶȪȲȝ ȸȝ ȴɆȽǟȀǣǙ ȸȝ ȇǠɆȝ ŸǕ ȸǣ ȷǠǣǕ ȸȝ ÛȼɆȥ
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țɀȭȀȱǟ ȰǤȩ ǠȾɆȥ ǨȺȪȥ«)1(. ومثله عن ابن عمر -ر�ضي الله عنهما-)2(.
�صلى الله عليه و�سلم- كان  44 عن علي بن �أبي طالب –ر�ضي الله عنه- �أن ر�سول الله –.
 ǽɀȝǕȿ ȬǪǣɀȪȝ ȸȵ ȬǩǠȥǠȞƞ ǽɀȝǕȿ ȬȖǺȅ ȸȵ ȫǠȑȀǣ ǽɀȝǕ ƆǙ ȴȾȲȱǟ« :يقول في �آخر وتره

.)3(»ȬȆȦȹ ɂȲȝ ǨɆȺǭǕ Ǡȶȭ ǨȹǕ ȬɆȲȝ ăǒǠȺǭ ɄȎǵǕ ɍ ȬȺȵ Ȭǣ
علمه  حين  عنه  الله  ر�ضي  55 .– علي  بن  للح�سن  و�سلم-  عليه  الله  –�صلى  الر�سول  قول 

.)4(»ȫȀǩȿ Ž ǟǾȽ ȰȞǱǟ« :-القنوت
ووجه الدلالة من الن�صو�ص ال�سابقة �أنها �أثبتت القنوت في الوتر في جميع ال�سنة، ولم 

تف�صل بين وتر و�آخر. 
. 66 ولأنه وتر، في�شرع فيه القنوت كالن�صف الآخر من رم�ضان)5(.

 . 77 ولأنه ذكر ي�شرع في الوتر، في�شرع في جميع ال�سنة ك�سائر الأذكار)6(.
�أن القنوت في الوتر يكون في الن�صف الأخير من رم�ضان، وهو  ومذهب ال�شافعية)7( 
قول الإمام مالك في رواية ابن حبيب)8(، وبه قال الإمام �أحمد في رواية عنه)9(، وهو مروي 
–ر�ضي الله عنهم- وبه قال قتادة،  �أبي طالب، و�أبي ابن كعب، وابن عمر)10(  عن علي بن 
والزبيري،  ثابت،  المنذر، ويحيى بن  وابن  والزهري،  �أبي الح�سن،  بن  وابن �سيرين، و�سعيد 
 ɀȱ ǟǾȭȿ ÛȀǮȭǕ ȿǕ ǫɎǮǣ ȻȀǩȿ ȀǹǓ ǧɀȺȪȱǟ ǡǼȺɅȿ« :واختاره �أبو بكر الأثرم)11(. قال ال�شربيني

ȷǠȒȵǿ ȸȵ ƆǠǮȱǟ ȤȎȺȱǟ Ž ļ ÛǦȞȭȀǣ ȀǩȿǕ«)12(. وا�ستدلوا بما يلي:
 -ȼȺȝ ǃǟ Ʉȑǿı ǢȞȭ ȸǣ ĉɄĆǣćǕ ɂȲȝ ȃǠȺȱǟ ȜƤ ȼȹǕ 11 عن عمر بن الخطاب –ر�ضي الله عنه-: ».

 
 ÛǦɅǟȀȱǟ  ǢȎȹ  ÛɄȞȲɅȂȱǟȿ  .ȴȲȆȵ  ȸǣ  ǒǠȖȝ  ȼǣ  ǻȀȦǩ  ÛǒɎȞȱǟȿ  ǢɆǤǵ  ǬɅǼǵ  ȸȵ  ǢɅȀȡ  Ķ:ȯǠȩȿ  Ûđč/Đ  ÛǒǠɆȱȿɉǟ  ǦɆȲǵ  ÛƆǠȾǤȍɉǟ  (Č) 

.ČĒĐ-ČĒč ¡Čđē-ČđĒ ÛȰɆȲȢȱǟ ǒǟȿǿǙ ÛƆǠǤȱɉǟ :ȀȚȹǟ ÛǦǶɆǶȍ ǼȽǟɀȉ ǬɅǼǶȲȱȿ .Ȁǩɀȱǟ ǥɎȍ ǡǠǣ ÛǥɎȎȱǟ ǡǠǪȭ ÛČčď/č 
 ÛǦɅǟȀȱǟ  ǢȎȹ ÛɄȞȲɅȂȱǟȿ  .ƁǠȅ ȸǣ  ǼɆȞȅ ɍǙ  ǃǟ  ǼɆǤȝ  ȸȝ ȻȿȀɅ  Ɓ  :ȯǠȩȿ  .ĒēēĐ:ȴȩǿ  ǬɅǼǵ ÛĎđ/ē ÛȔȅȿɉǟ  ȴǲȞƫǟ  ÛƆǟƎȖȱǟ  (č) 
 Ȝȶƭ ÛɄȶǮɆƬǟ :ȀȚȹǟ ÛǦȪǮǣ ȄɆȱ :ƗȖȩǿǟǼȱǟ ȯǠȩ ÛɃǾȵȀǪȱǟ ȃǠǤȞȱǟ ȸǣ ȰȾȅ ȻǻǠȺȅǙ Žȿ .Ȁǩɀȱǟ ǥɎȍ ǡǠǣ ÛǥɎȎȱǟ ǡǠǪȭ ÛČčď/č

 .ǦȪǣǠȆȱǟ ǬɅǻǠǵɉǟ ȼȱ ǼȾȊǩ ȸȮȱȿ .ČĎē/č ÛǼǝǟȿȂȱǟ
-čďē/Ď ÛɄǝǠȆȺȱǟ ȸȺȅ ÛɄǝǠȆȺȱǟȿ .ČďčĒ :ȴȩǿ ǬɅǼǵ ÛȀǩɀȱǟ Ž ǧɀȺȪȱǟ ǡǠǣ ÛǥɎȎȱǟ ǡǠǪȭ ÛđĐ/č Ûǻȿǟǻ ŸǕ ȸȺȅ Ûǻȿǟǻ ɀǣǕ (Ď)
 ÛǦɅǟǿǼȱǟ ÛȀǲǵ ȸǣǟȿ .ĒĐČ:ȴȩǿ ǬɅǼǵ ÛĔđ/Č ÛǼȺȆƫǟ ÛȰǤȺǵ ȸǣǟȿ .Ȁǩɀȱǟ Ž ǒǠȝǼȱǟ ǡǠǣ ÛǿǠȾȺȱǟ țɀȖǩȿ ȰɆȲȱǟ ȳǠɆȩ ǡǠǪȭ ÛčďĔ
 :ȴȩǿ ǬɅǼǵ ÛȀǩɀȱǟ Ž ǧɀȺȪȱǟ ǡǠǣ ÛǥɎȎȱǟ ǡǠǪȭ Ûčđē/Č Ûǻȿǟǻ ŸǕ ȸȺȅ ǴɆǶȍ ÛƆǠǤȱɉǟ :ȀȚȹǟ ÛǴɆǶȍ ǬɅǼƩǟȿ .ČĔĎ/Č

.Čđďē :ȴȩǿ ǬɅǼǵ ÛȀǩɀȱǟ Ž ǒǠȝǼȱǟ ǡǠǣ ÛǿǠȾȺȱǟ țɀȖǩȿ ȰɆȲȱǟ ȳǠɆȩ ǡǠǪȭ ÛĎēċ/Č ÛɄǝǠȆȺȱǟ ȸȺȅ ǴɆǶȍ ÛƆǠǤȱɉǟȿ .ČčđĐ
.ǬǶǤȱǟ ȸȵ (č)ȋ ȼƶȀơ ȨǤȅ (ď)

.ēčċ/Č ÛƗȢƫǟ ÛǦȵǟǼȩ ȸǣǟ (Đ)
.ȼȆȦȹ ȨǣǠȆȱǟ ǿǼȎƫǟ (đ)

.ĐČċ/Ď Ûțɀȶǲƫǟ ÛɃȿɀȺȱǟȿ .ččč/Č ÛǯǠǪǶƫǟ ƗȢȵ ÛƗɆǣȀȊȱǟ (Ē)
.čČċ/Č ÛɂȪǪȺƫǟ ÛɄǱǠǤȱǟ (ē)

.ČĒċ/č ÛȣǠȎȹɋǟ ÛɃȿǟǻȀƫǟȿ .ēčċ/Č ÛƗȢƫǟ ÛǦȵǟǼȩ ȸǣǟ (Ĕ)
.ēčċ/Č ÛƗȢƫǟ ÛǦȵǟǼȩ ȸǣǟ .ȯǠƜ ǨȺȪɅ ɍ ȼȹǕ ɁȀǹǕ ǦɅǟȿǿ Ȁȶȝ ȸǣǟ ȸȝȿ (Čċ)

.Đčċ/Ď Ûțɀȶǲƫǟ ÛɃȿɀȺȱǟȿ .ČĒċ/č ÛȣǠȎȹɋǟ ÛɃȿǟǻȀƫǟȿ .ēčċ/Č ÛƗȢƫǟ ÛǦȵǟǼȩ ȸǣǟ (ČČ)
.ččč/Č ÛǯǠǪǶƫǟ ƗȢȵ ÛƗɆǣȀȊȱǟ (Čč)



أحكام القنوت في الفقه الإسلامي
مقارنة» فقهية  «دراسة 

شندي   د. إسماعيل 

čđē

 Ȁǹǟȿɉǟ ȀȊȞȱǟ ǨȹǠȭ ǟǽǚȥ ÛɄȩǠǤȱǟ ȤȎȺȱǟ Ž ɍǙ ȴŏ ǨȺȪɅ ɍȿ ÛǦȲɆȱ ȸɅȀȊȝ ȴƬ ɄȲȎɅ ȷǠȮȥ
 .)1(» ُّɄĆǣćǕ ĆȨĈǣǕ :ȷɀȱɀȪɅ ǟɀȹǠȮȥ ÛȼǪɆǣ Ž ɂȲȎȥ ȤȲơ

ووجه الدلالة من هذا الحديث �أن فعل �أُبَيّ هذا كان بمح�ضر من ال�صحابة، ولم ينكر عليه  22 .
�أحد منهم فهو كالإجماع)2(. 

الن�صف  في  يقنت  كان  و�سلم-  عليه  الله  النبي–�صلى  عنه-�أن  الله  �أن�س–ر�ضي  عن   
الثاني من رم�ضان)3(. 

 ، 33 .)4(»ȷǠȒȵǿ Ž ǥȀȦȮȱǟ ȷɀȺȞȲɅ ȴȽȿ ɍǙ ȃǠȺȱǟ ǨȭǿǻǕ Ǡȵ«  :وعن عبد الرحمن بن الأعرج قال 
ولا خلاف �أن المراد به القنوت)5(. 

من  الثاني  بالن�صف  يخت�ص  الوتر  في  القنوت  �أن  -على  الأثر  هذا  من  الدلالة  ووجه 
و�صلى  مر�ض،  ثم  يقنت،  فلم  الأول  الن�صف  بالنا�س  �صلى  �أُبيّاً  �أن  ذكر  ما  رم�ضان- 
ينكروا على  الذين لم  ال�صحابة  �سائر  الاتفاق منهما ومن  فقنت، فح�صل  مكانه معاذ 

واحد منهما على �أن القنوت م�شروع في الن�صف الآخر دون الأول)6(.
لَ الحنفية)7( حديثي �أُبَيّ و�أن�س اللذين ا�ستدل بهما ال�شافعية على �أنهما محمولان  وقد �أَوَّ
على طول القيام، لأن من معاني القنوت طول القيام. قال �صاحب فتح القدير في تعليقه على 
 ȼɆȲȝ ȯǠȪɅ ȼȹǚȥ ÛȳǠɆȪȱǟ ȯɀȕ ȼȹɀȭ ȰȶǪƷ ȼȲǤȩ ǠȶɆȥȿ ȼɆȥ ǧɀȺȪȱǟ ȷǕ Ȝȵ ÛɄȪȾɆǤȱǟ ȼȦĉȞȑ«  :حديث �أن�س

 .)8(»ȼȍɀȎƝ ȼɆȥ țȁǠȺǪƫǟ ǿǻǠǤǩ ȜȺƹ ƖȞƫǟ ǟǾȾȥ ÛǻǠȾǪǱɍǟ ǥǻǠɅȂǣ Ƙǹɉǟ ȤȎȺȲȱ ƾȎɆȎơ
وذهب ال�شافعية)9( في رواية �أخرى �إلى القول ب�أن القنوت ي�ستحب في الوتر في جميع 

 ȯǠȩ  ÛȤɆȞȑ  ǬɅǼƩǟȿ  .ČďčĔ  :ȴȩǿ  ǬɅǼǵ  ÛȀǩɀȱǟ  Ž  ǧɀȺȪȱǟ  ǡǠǣ  ÛǥɎȎȱǟ  ǡǠǪȭ  Ûđđ/č  Ûǻȿǟǻ  ŸǕ  ȸȺȅ  Ûǻȿǟǻ  ɀǣǕ  (Č) 
 ȸɅƘȅ ȸǣǟ ȸȝ ƾȒɅǕ ǻȿǟǻ ɀǣǕ Ȼǟȿǿȿ ÛǡǠȖƪǟ ȸǣ Ȁȶȝ ǦȥɎǹ ȸȵ ǠǪɆȪǣ ƙǪȺȆȱ Ǽȱȿ Ȱǣ Ȁȶȝ ȫǿǼɅ Ɓ ȸȆƩǟ ȷɉ ÛȜȖȪȺȵ ɀȽȿ Ķ:ɃȿɀȺȱǟ
 :ȀȚȹǟ .ķ ȯɀȾƭ ǦɅǟȿǿ ȼȹɉ ȤɆȞȑ ƾȒɅǕ ǟǾȽȿ ȼȺȵ Ȁǹɇǟ ȤȎȺȱǟ Ž ǨȺȪɅ ȷǠȭȿ ȷǠȒȵǿ Ž ƗȞɅ ȴȾȵǕ ǢȞȭ ȸǣ ŸǕ ȷǕ ȼǣǠǶȍǕ ȐȞǣ ȸȝ
 .ĎČč:ȴȩǿ ǬɅǼǵ ÛȀǩɀȱǟ Ž ǧɀȺȪȱǟ ǡǠǣ ÛǥɎȎȱǟ ǡǠǪȭ ÛČďĎȋ Ûǻȿǟǻ ŸǕ ȸȺȅ ȤɆȞȑ ÛƆǠǤȱɉǟȿ .ĐČĎ/Ď Ûțɀȶǲƫǟ ÛɃȿɀȺȱǟ
 .ǠȾȦȞȑ ƆǠȶȭȀǪȱǟ ȸǣǟ ƙǣ Ǽȩȿ ÛȷǠȒȵǿ ȸȵ ƆǠǮȱǟ ȤȎȺȱǟ Ž ɍǙ Ȁǩɀȱǟ Ž ȷɀȮɅ ɍ ǧɀȺȪȱǟ ȷǖǣ ƙȲǝǠȪȲȱ ɁȀǹǕ ǦȱǻǕ ɄȪȾɆǤȱǟ ȧǠȅ Ǽȩȿ
 ȸȝ Ʉȝǟȁȿɉǟ ȰǞȅȿ .ďđĎĐ-ďđčĔ :ȳǠȩǿɉǟ ÛĒċč ¡ĒċČ/č  ÛǥɎȎȱǟ ǡǠǪȭ ÛɁƎȮȱǟ ȸȺȆȱǟ ÛɄȪȾɆǤȱǟ Ž ȋɀȎȺȱǟ ȻǾȽ ȀȚȹǟ
 ÛƂȿǕ ǦȝǠȶƨǟ țǠǤǩǟ :ƆǠȶȭȀǪȱǟ ȸǣǟ ȯǠȩ ĶȼǹɎȆȹǟ ƂǙ ɄȩǠǤȱǟ ȤȎȺȱǟ Ž ȷɀǪȺȪɅ ȴŒǚȥ ǦȺɅǼƫǟ ǼǱǠȆȵ ǠȵǕ :ȯǠȩ ȷǠȒȵǿ ȀȾȉ Ž ǧɀȺȪȱǟ

.ĒċĎ-Ēċč/č ÛɁƎȮȱǟ ȸȺȆȱǟ ÛɄȪȾɆǤȱǟ .ǦȺȆȱǟ ȜɆƤ ȰȶȊɅ Ȁǩɀȱǟ Ž ȸƬɀȪɅ ǧǠȶȲȭ ȸȆǶȲȱ ȳɎȆȱǟ ȼɆȲȝ ȼȶɆȲȞǩȿ
.ēčċ/Č ÛƗȢƫǟ ÛǦȵǟǼȩ ȸǣǟ (č)

 Ž ɍǙ Ȁǩɀȱǟ Ž ǨȺȪɅ ɍ ȯǠȩ ȸȵ ǡǠǣ ÛǥɎȎȱǟ ǡǠǪȭ ÛĒċĎ/č ÛɁƎȮȱǟ ȸȺȆȱǟ ÛɄȪȾɆǤȱǟȿ .ȀȮȺȵ :ȯǠȩȿ ÛČČē/ď ÛȰȵǠȮȱǟ ÛɃǼȝ ȸǣǟ (Ď)
 ǬɅǼƩǟ ȀȮȺȵ ÛȷǠȶɆȲȅ ȸǣǟ ȯǠȪɅȿ ÛȷǠȶɆȲȅ ȸǣ ȤɅȀȕ ǦȮǩǠȝ ɀǣǕ :ǼƥǕ ȯǠȩ :ȯǠȩȿ ÛďđĎĒ :ȴȩǿ ǬɅǼǵ ÛȷǠȒȵǿ ȸȵ ƆǠǮȱǟ ȤȎȺȱǟ
 ȯǠȩ ļ ÛȼȦȞȑ ɂȲȝ Ȝȶƭ ļȬȱǠȵ ȸǣ ȄȹǕ ȸȝ ǦȮǩǠȝ ɀǣǕĶ: ĎēĒ/Ē ÛȷǟȂɆƫǟ Ž ƑȽǾȱǟ ȯǠȩȿ .ɃǿǠǺǤȱǟ ȸȝ ȻȀȭǾɅ ǻǠƥ ȸǣǟ ǨȞƧ

.ĶǬɅǼƩǟ Ȝȑɀǣ ȣȀȝ ȸȶɆȥ ƆǠȶɆȲȆȱǟ ȻȀȭǽȿ ļ ÛǬɅǼƩǟ ȀȮȺȵ :ɃǿǠǺǤȱǟ
.čČċ/Č ÛɂȪǪȺƫǟ ÛɄǱǠǤȱǟ (ď)

.ȼȆȦȹ ȨǣǠȆȱǟ ǿǼȎƫǟ (Đ
.ȼȆȦȹ ȨǣǠȆȱǟ ǿǼȎƫǟ (đ)

.ďĎ/č ÛȨǝǟȀȱǟ ȀǶǤȱǟ ÛȴɆƱ ȸǣǟȿ .čĒĎ/Č ÛȜǝǠȺȎȱǟ ȜǝǟǼǣ ÛƆǠȅǠȮȱǟ (Ē)
.ďčĔ/Č ÛȀɅǼȪȱǟ ǴǪȥ ÛȳǠȶƬǟ ȸǣǟ (ē)

.ĐČċ/Ď Ûțɀȶǲƫǟ ÛɃȿɀȺȱǟ (Ĕ)



čđĔ
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رم�ضان، ون�سبه النووي �إلى الإمام مالك �أي�ضاً)1(. 
وروى ابن القا�سم وعليّ عن الإمام مالك)2( قوله بنفي القنوت في الوتر جملة، ووجه 
من  والم�شهور  كالمغرب)3(،  فيها  م�شروعاً  القنوت  يكن  فلم  �صلاة،  الوتر  �أن  الرواية  هذه 
وهو  بدعة،  الوتر  القنوت في  �أن  وعن طاو�س  الوتر)4(.  القنوت في  كراهة  المالكية  مذهب 

رواية عن ابن عمر)5(.
والراجح-من وجهة نظري والله �أعلم-ما ذهب �إليه جمهور الفقهاء ب�أن القنوت مندوب 
في الوتر في جميع ال�سنة، للن�صو�ص ال�صحيحة ال�صريحة الواردة عن الر�سول –�صلى الله 
عليه و�سلم- في ذلك، �أما القول بتخ�صي�صه في الن�صف الثاني من رم�ضان ف�ضعيف، ل�ضعف 
حديثي �أُبيّ و�أن�س، ولا حاجة �إلى ت�أويلهما –كما ذهب الحنفية- طالما ثبت �ضعفهما، و�أما 
ما جاء عن عبد الرحمن بن الأعرج، فهو ي�ستند �إلى حديث �أُبَيّ وهو �ضعيف كما �سبق، ولي�س 
في الن�صو�ص ما يدل على تخ�صي�ص القنوت في وتر رم�ضان كما ذهب ال�شافعية في رواية، 
بل  الدليل،  ي�سعفهما  لا  فقولان  بدعة،  اعتباره  وكذا  الوتر،  في  القنوت  بكراهة  القول  و�أما 

الن�صو�ص ال�صحيحة على خلاف ذلك.

ثانياً: الفجر)6(:
اختلف الفقهاء في م�س�ألة القنوت في الفجر، ومذهب المالكية)7( في الم�شهور عندهم)8( 
وال�شافعية)9( �أن القنوت في الفجر م�ستحب، وهو قول ابن �أبي ليلى، والح�سن بن �صالح، وهو 
مروي عن �أبي مو�سى الأ�شعري، وابن عبا�س، و�أبي بكرة)10(، وحكاه الحازمي عن �أكثر النا�س 

.ȼȆȦȹ ȨǣǠȆȱǟ ǿǼȎƫǟ (Č)
.čČċ/Č ÛɂȪǪȺƫǟ ÛɄǱǠǤȱǟ (č)

.ȼȆȦȹ ȨǣǠȆȱǟ ǿǼȎƫǟ (Ď)
.čĐĔ/Č ÛȰɆȲƨǟ ǴȺȵ ÛȈɆȲȝ (ď)
.Đčċ/Ď Ûțɀȶǲƫǟ ÛɃȿɀȺȱǟ (Đ)

 Ž ǒǠǱ ÛȯȁǟɀȺȱǟ Ž ɍǙ ǠȾɆȥ ǧɀȺȩ ɍ ȼȹǕ ɂȲȝ ǒǠȾȪȦȱǟ ȧǠȦǩǟ Ȝȩȿ Ǽȩ ȼȹǖǣ ƆǠȭɀȊȱǟ ȳǠȵɋǟ Ȁȭǽ ǼȪȥ ǧǠǣɀǪȮƫǟ ǧǟɀȲȎȱǟ ȸȵ ȀǲȦȱǟ Ƙȡ ǠȵǕ (đ)
 ȨǤɅ Ɓȿ ǒǠȊȞȱǟȿ ǡȀȢƫǟȿ ȀȎȞȱǟȿ ȀȾȚȱǟ ɄȽȿ ǢǤȅ Ƙȡ ȸȵ ǧǟɀȲȍ ȜǣǿǕ Ž ǧɀȺȪȱǟ ȫȀǩ ɂȲȝ ȧǠȦǩɍǟ Ȝȩȿ ȼȹǕ ȴȲȝǟȿ Ķ:ȼȱɀȩ ǿǠȕȿɉǟ ȰɆȹ
 ǟǾȽ ȳȂǵ ȸǣǟ ȤȱǠǹ Ǽȩȿ .ĎĔĐ/č ÛǿǠȕȿɉǟ ȰɆȹ ÛƆǠȭɀȊȱǟ :ȀȚȹǟ .ĶǠȽƘȡ ȸȵ Ȁǩɀȱǟ ǥɎȍ Žȿ ǧǠǣɀǪȮƫǟ ȸȵ ǴǤȎȱǟ ǥɎȍ Ž ɍǙ ȣɎƪǟ
 Ž ǒǠǱ ÛȼɆȱǙ ǢȽǽ Ǡȵ ǼɅǘǩ ǥƘǮȭ ǦȱǻǕ ȧǠȅ Ǽȩȿ ÛȸȮɅ Ɓ ȳǕ ǦȱȁǠȹ ȫǠȺȽ ȷǠȭǕ ǒǟɀȅ ƾȺȆǵ ăɎȞȥ Ȭȱǽ ƎǪȝǟȿ ǧǟɀȲȎȱǟ Ȱȭ Ž ǧɀȺȪȱǟ ȁǠǱǕȿ
 ÛȀǩɀȱǟ Žȿ ǴǤȎȱǟ Ƙȡȿ ǴǤȎȱǟ ȏȀȥ ǥɎȍ Ȱȭ ȸȵ ǦȞȭǿ ȀǹǓ Ž țɀȭȀȱǟ ȸȵ ȜȥȀȱǟ ǼȞǣ ɀȽȿ ȸȆǵ ȰȞȥ ǧɀȺȪȱǟȿ Ķ:ȼȱɀȩ ČĎē/ďɂȲǶƫǟ
 ÛɂȲǶƫǟ .ĶȰȒȥ ȼȺȮȱȿ ĆǠȑȀȥ ȄɆȱȿ ÛǳǠǤȵ ȼȭȀǩȿ ȸȆǵ ȼȲȞȦȥ ÛƂǠȞǩ ǃ Ȁȭǽ ǧɀȺȪȱǟȿ Ķ:ƾȒɅǕ ȯǠȩȿ ĶȬȱǽ Ž ȼɆȲȝ ǒɄȉ Ɏȥ ȼȭȀǩ ȸȶȥ

 

 .ČďĔ -ČĎē/ď ÛɂȲǶƫǟ Ž ȼɆȱǙ ǢȽǽ ǠȶɆȥ ȼǪȱǻǕȿ ȳȂǵ ȸǣǟ ȳɎȭ ȀȚȹǟȿ .ČďĎ/ď 
.čēČ/Č ÛɂȪǪȺƫǟ ÛɄǱǠǤȱǟȿ .ĐĎĔ/Č ÛȰɆȲƨǟ ǢȽǟɀȵ ÛǡǠȖƩǟȿ .čĐĔ/Č ÛȰɆȲƨǟ ǴȺȵ ÛȈɆȲȝ (Ē)

 .ƆǠȾȭǠȦȱǟ ȼȱǠȩ ǦȲɆȒȥ ȼȹǕ ɁȀǹǕ ǦɅǟȿǿ Žȿ .țȿȀȊȵ Ƙȡ ȼȹǕ Ȁȶȝ ȸǣ ƚƷ ȸȝȿ ÛǦȺȅ ȀǲȦȱǟ Ž ǧɀȺȪȱǟ ȷǙ :ǦɆȮȱǠƫǟ ȸȵ ȷɀȺǶȅ ȯǠȩȿ (ē)
.ĐĎĔ/Č ÛȰɆȲƨǟ ǢȽǟɀȵ ÛǡǠȖƩǟ :ȀȚȹǟ

.Čđđ/Č ÛǯǠǪǶƫǟ ƗȢȵ ÛƗɆǣȀȊȱǟȿ .ďēĎ ¡ďĒď/Ď Ûțɀȶǲƫǟ ÛɃȿɀȺȱǟ (Ĕ)
.ēčĎ/Č ÛƗȢƫǟ ÛǦȵǟǼȩ ȸǣǟȿ .ČċĎ/Č ÛǦȹȿǼƫǟ ÛȬȱǠȵ (Čċ)



أحكام القنوت في الفقه الإسلامي
مقارنة» فقهية  «دراسة 

شندي   د. إسماعيل 

čĒċ

 ǴǤȎǣ ļ -ǒǠȝǻ ɃǕ- ǧɀȺȩ ǡǼȹȿ«  :من ال�صحابة والتابعين)1(، جاء في منح الجليل قوله
 ǧɀȺȪȱǟ ȸȆɅȿ«  :3(، وقال ال�شربيني(»ǦɆȑǠȵ ǦȺȅ ȀǲȦȱǟ Ž ǧɀȺȪȱǟ¼  :ɂȲɆȱ ŸǕ ȸǣǟ ȯǠȩȿ Û)2(¬ȔȪȥ

ǴǤȎȱǟ ǦɆȹǠǭ ȯǟǼǪȝǟ Ž¬)4(، وا�ستدلوا بما ي�أتي:
 -ȴȲȅȿ ȼɆȲȝ ǃǟ ɂȲȍı ǃǟ ȯɀȅǿ ȯǟȁ Ǡȵ 11 عن �أن�س بن مالك –ر�ضي الله عنه- �أنه قال: ».

.)5(»ǠɆȹǼȱǟ ȧǿǠȥ Ɠǵ ȀǲȦȱǟ Ž ǨȺȪɅ
�صلى الله عليه  22 عن �أبي هريرة –ر�ضي الله عنه- قال: �أنا �أقربكم �صلاة بر�سول الله –.
و�سلم- فكان �أبو هريرة يقنت في الركعة الأخيرة من �صلاة ال�صبح، بعد ما يقول �سمع 

الله لمن حمده، فيدعو للم�ؤمنين ويلعن الكفار)6(. 
و�سلم- كان  عليه  الله  �صلى  33 .– الله  ر�سول  �أن  الله عنه-  بن عازب–ر�ضي  البراء  عن 
يقنت في ال�صبح والمغرب)7(، ووجه الدلالة منه ذِكر القنوت في �صلاة ال�صبح، قال 
 țǠƤɋǟ ȯǻ ȿǕ ÛǢǱǟɀǣ ȄɆȱ ȼȹɉ ÛǡȀȢƫǟ ǥɎȍ Ž ǧɀȺȪȱǟ ȃǠȺȱǟ ȫȀǩ ȀȒɅ ɍȿ« :النووي

.)8(»ǠȾɆȥ ȼǺȆȹ ɂȲȝ
عن العوام بن حمزة قال:  »�س�ألت �أبا عثمان عن القنوت في ال�صبح قال: بعد الركوع،  44 .

قلت: عمن؟ قال: عن �أبي بكر وعمر وعثمان ر�ضي الله تعالى عنهم«)9(.

.ĎĔď/č ÛǿǠȕȿɉǟ ȰɆȹ ÛƆǠȭɀȊȱǟȿ .ďĎČ/Č ÛȀɅǼȪȱǟ ǴǪȥ ÛȳǠȶƬǟ ȸǣǟ (Č)
.čĐĔ/Č ÛȰɆȲƨǟ ǴȺȵ ÛȈɆȲȝ (č)

.ČċĎ/Č ÛǦȹȿǼƫǟ ÛȬȱǠȵ (Ď)
.Čđđ/Č ÛǯǠǪǶƫǟ ƗȢȵ ÛƗɆǣȀȊȱǟ (ď)

 ǡǠǪȭ  ÛčĒĎȋ  ÛɁȀȢȎȱǟ  ȸȺȆȱǟ  ÛɄȪȾɆǤȱǟȿ  .čČčē  ¡čČčĒ  :ȴȩǿ  ǬɅǼǵ  ÛČĎċ  ¡ČčĔ/đ  ÛǥǿǠǪǺƫǟ  ǬɅǻǠǵɉǟ  ÛɄȅǼȪƫǟ  (Đ)
 ¡čēĒ/č ÛɁƎȮȱǟ  ȸȺȆȱǟ  ÛɄȪȾɆǤȱǟȿ  .ďďđ:ȴȩǿ  ǬɅǼǵ  ÛțɀȭȀȱǟ  ǼȞǣ  ǦɆȹǠǮȱǟ  ǦȞȭȀȱǟ  Ž  ǴǤȎȱǟ  ǥɎȍ  Ž  ǧɀȺȪȱǟ  ǡǠǣ  ÛǥɎȎȱǟ
 ȿǕ  ȴȾǝǠƧǖǣ  ȸɅȀǹǓ ȳɀȩ  ɂȲȝ ȿǕ  ȳɀȪȱ  ǒǠȝǼȱǟ  ȫȀǩ  ǠƴǙ  ǴǤȎȱǟ  ǥɎȍ Ž ǧɀȺȪȱǟ  ȰȍǕ ȫȀǪɅ  Ɓ  ȼȹǕ  ɂȲȝ ȰɆȱǼȱǟ  ǡǠǣ  ÛǥɎȎȱǟ  ǡǠǪȭ
 .ȼȞȑɀȵ  ȷǠɆǣȿ  ǧɀȺȪȱǟ  ǦȦȍ  ǡǠǣ  ÛȀǩɀȱǟ  ǡǠǪȭ  ÛĎĔ/č ÛƗȖȩǿǟǼȱǟ  ȸȺȅ  ÛƗȖȩǿǟǼȱǟȿ  .ĎČċĐ  ¡ĎČċď :ȴȩǿ  ǬɅǼǵ  ÛȴȾȲǝǠǤȩ
 ȤȲǪǹǟ Ǽȩȿ ÛɃȁǟȀȱǟ ȀȦȞǱ ɀǣǕ ǬɅǼƩǟ Žȿ .ȷɀȩɀǭɀȵ ȼȱǠǱǿ :ȯǠȩȿ ÛǧɀȺȪȱǟ ǡǠǣ ÛǥɎȎȱǟ ǡǠǪȭ ÛČĎĔ/č ÛǼǝǟȿȂȱǟ Ȝȶƭ ÛɄȶǮɆƬǟȿ
 ȼȹǕ  ɍǙ  ȼǮɅǼǵ  ǢǪȮɅ  :ǥȀȵ  ȯǠȩȿ  ÛȔȲƸ  ȷǠȭ  ǦȪǭ  :ƗɆƫǟ  ȸǣǟ  ȯǠȩȿ  ÛȧȿǼȍ ǦȪǭ  :ŹǠǵ  ɀǣǕ  ȯǠȩȿ  ÛǦȪǭ  :ƙȞȵ  ȸǣǟ  ȯǠȪȥ  :ȼɆȥ  ǒǠȶȲȞȱǟ
 ƘȭǠȺƫǠǣ ǻȀȦȺɅ :ȷǠǤǵ ȸǣǟ ȯǠȩȿ ÛƿƘǮȭ ȴȾɅ :Ǧȝǿȁ ɀǣǕ ȯǠȩȿ ÛȘȦƩǟ ǒɄȅ :ȃɎȦȱǟ ȯǠȩȿ ÛɃɀȪǣ ȄɆȱ :ɄǝǠȆȺȱǟȿ ǼƥǕ ȯǠȩȿ ÛǒɂȖƸ
 ÛȴɆȪȱǟ ȸǣǟ :ȀȚȹǟ .ǦǪǤȱǟ ǬɅǼƩǟ ȰȽǕ ȸȵ ǼǵǕ ȼǣ ǻȀȦǩ Ǡƞ ǰǪǶĆɅ ɍ ƘȭǠȺȵ ǢǵǠȍ ɃȁǟȀȱǟ ȀȦȞǱ ɀǣǕ :ȴɆȪȱǟ ȸǣǟ ȯǠȩȿ .ƘȽǠȊƫǟ ȸȝ

 

 .ĎĔ/č ÛƗȢƫǟ ȨɆȲȞǪȱǟ ÛɃǻǠǣɇǟȿ .čĒđ/Č ÛǻǠȞƫǟ ǻǟȁ 
 :ȯǠȩ ǥȀɅȀȽ ŸǕ ȸȝ:ȼȎȹȿ .Ēđď:ȴȩǿ ǬɅǼǵ ÛǼȶƩǟ Ȭȱȿ ǠȺǣǿ ȴȾȲȱǟ ȰȒȥ ǡǠǣ Ûȷǟǽɉǟ ǡǠǪȭ ÛčĒĐ/Č ÛǴɆǶȎȱǟ ȜȵǠƨǟ ÛɃǿǠǺǤȱǟ (đ)
 ǒǠȊȞȱǟ ǥɎȍȿ ȀȾȚȱǟ ǥɎȍ ȸȵ ɁȀǹɉǟ ǦȞȭȀȱǟ Ž ǨȺȪɅ ȼȺȝ ǃǟ Ʉȑǿ ǥȀɅȀȽ ɀǣǕ ȷǠȮȥ -ȴȲȅȿ ȼɆȲȝ ǃǟ ɂȲȍı ƑȺȱǟ ǥɎȍ ƋȸǣƍȀĉȩćɉ

.ĶǿǠȦȮȱǟ ȸȞȲɅȿ ƙȺȵǘȶȲȱ ɀȝǼɆȥ ȻǼƥ ȸƫ ǃǟ ȜƧ ȯɀȪɅ ǠȵǼȞǣ ǴǤȎȱǟ ǥɎȍȿ
 ǨȱȂȹ  ǟǽǙ  ǥɎȎȱǟ  ȜɆƤ  Ž  ǧɀȺȪȱǟ  ǡǠǤǶǪȅǟ  ǡǠǣ  ÛǥɎȎȱǟ  Ȝȑǟɀȵȿ  ǼǱǠȆƫǟ  ǡǠǪȭ  ÛďĒċ/Č  ÛǴɆǶȎȱǟ  ȜȵǠƨǟ  ÛǯǠǲƩǟ  ȸǣǟ  (Ē)
 ǬɅǼǵ  ÛǧǟɀȲȎȱǟ  Ž  ǧɀȺȪȱǟ  ǡǠǣ  ÛǥɎȎȱǟ  ǡǠǪȭ  Ûđē/č  Ûǻȿǟǻ  ŸǕ  ȸȺȅ  Ûǻȿǟǻ  ɀǣǕȿ  .đĒē  :ȴȩǿ  ǬɅǼǵ  ÛǦȱȁǠȹ  ƙȶȲȆƫǠǣ 

.ČďďČ :ȴȩǿ
.ďēď/Ď Ûțɀȶǲƫǟ ÛɃȿɀȺȱǟ (ē)

 ȳɀȪȱ ǒǠȝǼȱǟ ȫȀǩ ǠƴǙ ǴǤȎȱǟ ǥɎȍ Ž ǧɀȺȪȱǟ ȰȍǕ ȫȀǪɅ Ɓ ȼȹǕ ɂȲȝ ȰɆȱǼȱǟ ǡǠǣ ÛǥɎȎȱǟ ǡǠǪȭ Ûčēē/č ÛɁƎȮȱǟ ȸȺȆȱǟ ÛɄȪȾɆǤȱǟ (Ĕ)
 ȸȝ ɍǙ ǫǼƷ ɍ ǼɆȞȅ ȸǣ ƚƷȿ ÛȸȆǵ ǻǠȺȅǙ ǟǾȽ :ɄȪȾɆǤȱǟ ȯǠȩȿ ÛĎČċē :ȴȩǿ ǬɅǼǵ ÛȴȾȲǝǠǤȩ ȿǕ ȴȾǝǠƧǖǣ ȸɅȀǹǓ ȳɀȩ ɂȲȝ ȿǕ

.ȻǼȺȝ ǧǠȪǮȱǟ



čĒČ
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 . 55 عن عبد الله بن معقل قال: »قنت علي –ر�ضي الله عنه- في الفجر)1(.
66 وكان ذلك بمح�ضر من ال�صحابة  عن عمر –ر�ضي الله عنه- �أنه كان يقنت في ال�صبح)2(.
وغيرهم)3(.ووجه الدلالة من الن�صو�ص والآثار ال�سابقة �أنها تثبت القنوت في �صلاة 

الفجر وتدل على �سنيته)4(.
عبا�س،  ابن  عن  مروي  وهو  الفجر،  في  قنوت  لا  �أنه  والحنابلة)6(  الحنفية)5(  ومذهب 
وابن عمر، وابن م�سعود، و�أبي الدرداء وبه قال الثوري، والليث، وال�شعبي، ويحيى بن يحيى 
 ȸǣ  ǼȶǶƫ  ɃǕı  :ǨȲȩ« الجوزجاني:  �سليمان  �أبو  قال  مالك-)7(  الإمام  –�صاحب  الأندل�سي 
 ȸȆɅ ɍȿ« :8(، وقال ابن قدامة(»Ȁǩɀȱǟ Ž ɍǙ ɍ :ȯǠȩ ÝǧɀȺȩ ǧǟɀȲȎȱǟ ȸȵ ǒɄȉ Ž ȰȾȥ -ȸȆƩǟ

Ȁǩɀȱǟ Ɂɀȅ ǧǟɀȲȎȱǟ ȸȵ ǠȽƘȡ ɍȿ ǴǤȎȱǟ Ž ǧɀȺȪȱǟ«)9(. وا�ستدلوا بما ي�أتي:
 ɀȝǼɅ țɀȭȀȱǟ ǼȞǣ ƿȀȾȉ ǨȺȩ -ȴȲȅȿ ȼɆȲȝ ǃǟ ɂȲȍı ƑȺȱǟ ȷǕ 11 عن �أن�س–ر�ضي الله عنه-:  ».

 .)10(»ȼȭȀǩ Ż ǡȀȞȱǟ ȸȵ ǒǠɆǵǕ ɂȲȝ
�صلى الله عليه و�سلم- قنت بعد الركوع  22 عن �أبي هريرة –ر�ضي الله عنه-  »�أن النبي –.

.)11(»ȴƬ ǒǠȝǼȱǟ ȫȀǩ Ż ȷɎȥȿ ȷɎȦȱ ɀȝǼɅ ƿȀȾȉ ȼǩɎȍ Ž
 ǃǟ  ȯɀȅǿ ȤȲǹ ǨɆȲȍ Ǽȩ  ȬȹǙ  ŸǕ  ǠɅ  :ɄĈǣĆɉ  ǨȲȩ 33 عن �سعد بن طارق الأ�شجعي قال:  ».
 ɃǕ«  :فقال ÝȀǲȦȱǟ Ž ȷɀǪȺȪɅ ǟɀȹǠȮȥ ɄȲȝȿ ȷǠȶǮȝȿ Ȁȶȝȿ ȀȮǣ ŸǕȿ -ȴȲȅȿ ȼɆȲȝ ǃǟ ɂȲȍı

 
 ȿǕ ȳɀȪȱ ǒǠȝǼȱǟ ȫȀǩ ǠƴǙ ǴǤȎȱǟ ǥɎȍ Ž ǧɀȺȪȱǟ ȰȍǕ ȫȀǪɅ Ɓ ȼȹǕ ɂȲȝ ȰɆȱǼȱǟ ǡǠǣ ÛǥɎȎȱǟ ǡǠǪȭ Ûčēē/č ÛɁƎȮȱǟ ȸȺȆȱǟ ÛɄȪȾɆǤȱǟ (Č)
 ǒǟȿǿǙ Ž ƆǠǤȱɉǟ ȼȺ ĉȆǵȿ .ǿɀȾȊȵ ǴɆǶȍ ɄȲȝ ȸȝ ǟǾȽȿ :ɄȪȾɆǤȱǟ ȯǠȩȿ ÛĎČČĐ :ȴȩǿ ǬɅǼǵ ÛȴȾȲǝǠǤȩ ȿǕ ȴȾǝǠƧǖǣ ȸɅȀǹǓ ȳɀȩ ɂȲȝ

.Čđď/č ÛȰɆȲȢȱǟ
 ǒǠȝǼȱǟ ȫȀǩ ǠƴǙ ǴǤȎȱǟ ǥɎȍ Ž ǧɀȺȪȱǟ ȰȍǕ ȫȀǪɅ Ɓ ȼȹǕ ɂȲȝ ȰɆȱǼȱǟ ǡǠǣ ÛǥɎȎȱǟ ǡǠǪȭ ÛčēĔ-čēē/č ÛɁƎȮȱǟ ȸȺȆȱǟ ÛɄȪȾɆǤȱǟ (č)

.Čđċ/č ÛȰɆȲȢȱǟ ǒǟȿǿǙ Ž ƆǠǤȱɉǟ ȼȺ ĉȆǵȿ .ĎČČČ ¡ĎČČċ ¡ĎČċĔ ¡ĎČċĒ ÛȴȾȲǝǠǤȩ ȿǕ ȴȾǝǠƧǖǣ ȸɅȀǹǓ ȳɀȩ ɂȲȝ ȿǕ ȳɀȪȱ
.ēčĎ/Č ÛƗȢƫǟ ÛǦȵǟǼȩ ȸǣǟ (Ď 

.ďēď/Ď Ûțɀȶǲƫǟ ÛɃȿɀȺȱǟ (ď)
.ĔĒ/Č ÛǦǲƩǟ ÛƆǠǤɆȊȱǟȿ .ČđĐ/Č ÛȓɀȆǤƫǟ ÛɄȆǹȀȆȱǟȿ .čĒĎ/Č ÛȜǝǠȺȎȱǟ ȜǝǟǼǣ ÛƆǠȅǠȮȱǟ (Đ)

.ČĒď/č ÛȣǠȎȹɋǟ ÛɃȿǟǻȀƫǟȿ .ēčĎ/Č ÛƗȢƫǟ ÛǦȵǟǼȩ ȸǣǟ (đ)
.čēč/Č ÛɂȪǪȺƫǟ ÛɄǱǠǤȱǟȿ .čċČ/ď ÛǴɆǶȎȱǟ ȜȵǠƨǟ ÛƑȕȀȪȱǟ .ēčĎ/Č ÛƗȢƫǟ ÛǦȵǟǼȩ ȸǣǟ (Ē)

.ČđČ/Č ÛȰȍɉǟ ǡǠǪȭ ÛƆǠǤɆȊȱǟ (ē)
.ēčĎ/Č ÛƗȢƫǟ ÛǦȵǟǼȩ ȸǣǟ (Ĕ)

 ¡čēđ/č ÛɁƎȮȱǟ ȸȺȆȱǟ ÛɄȪȾɆǤȱǟȿ .đĒĒ :ȴȩǿ ǬɅǼǵ ÛǥɎȎȱǟ Ȝȑǟɀȵȿ ǼǱǠȆƫǟ ǡǠǪȭ Ûďđē/Č ÛǴɆǶȎȱǟ ȜȵǠƨǟ ÛǯǠǲƩǟ ȸǣǟ (Čċ)
 ȿǕ ȴȾǝǠƧǖǣ ȳɀȩ ɂȲȝ ȿǕ ȳɀȪȱ ǴǤȎȱǟ ǥɎȍ Žȿ ǦȱȁǠȺȱǟ țǠȦǩǿǟ ǼȺȝ ǴǤȎȱǟ Ƙȡ ǧǟɀȲȎȱǟ ȀǝǠȅ Ž ǧɀȺȪȱǟ ȫȀǩ ǡǠǣ ÛǥɎȎȱǟ ǡǠǪȭ

.ČċĒĒ:ȴȩǿ ǬɅǼǵ ÛǧɀȺȪȱǟ Ž ȸȞȲȱǟ ǡǠǣ ÛǳǠǪǪȥɍǟ ǡǠǪȭ ÛčċĎ/č ÛɄǝǠȆȺȱǟ ȸȺȅ ÛɄǝǠȆȺȱǟȿ .ĎČċč :ȴȩǿ ǬɅǼǵ ÛȴȾȲǝǠǤȩ
 ǨȱȂȹ ǟǽǙ  ǧǟɀȲȎȱǟ  ȜɆƤ Ž ǧɀȺȪȱǟ  ǡǠǤǶǪȅǟ ǡǠǣ ÛǥɎȎȱǟ Ȝȑǟɀȵȿ ǼǱǠȆƫǟ  ǡǠǪȭ ÛďđĒ/Č ÛǴɆǶȎȱǟ ȜȵǠƨǟ ÛǯǠǲƩǟ ȸǣǟ  (ČČ)
 ȷǕ ȴȾǭǼǵ ǥȀɅȀȽ ǠǣǕ ȷǕ ǦȶȲȅ ŸǕ ȸȝĶ:ǠȾȺȵ ǧǠɅǟȿǿ ǥǼȝ ǬɅǼǶȲȱȿ ÛđĒĐ :ȴȩǿ ǬɅǼǵ Ûƾȶǝǟǻ ǴǤȎȱǟ Ž ȼǣǠǤǶǪȅǟȿ ǦȱȁǠȹ ƙȶȲȆƫǠǣ
 ǼɆȱɀȱǟ ȸǣ ǼɆȱɀȱǟ ǰȹǟ ȴȾȲȱǟ :ȼǩɀȺȩ Ž ȯɀȪɅ ȻǼƥ ȸƫ ǃǟ ȜƧ ȯǠȩ ǟǽǙ ƿȀȾȉ ǥɎȍ Ž ǦȞȭȀȱǟ ǼȞǣ ǨȺȩ -ȴȲȅȿ ȼɆȲȝ ǃǟ ɂȲȍı ƑȺȱǟ
 ǠȾȲȞǱǟ ȴȾȲȱǟ ȀȒȵ ɂȲȝ Ȭǩǖȕȿ ǻǼȉǟ ȴȾȲȱǟ ƙȺȵǘƫǟ ȸȵ ƙȦȞȒǪȆƫǟ ǰȹ ȴȾȲȱǟ ǦȞɆǣǿ ŸǕ ȸǣ ȇǠɆȝ ǰȹ ȴȾȲȱǟ ȳǠȊȽ ȸǣ ǦȶȲȅ ǰȹ ȴȾȲȱǟ
 ǃǟ ɂȲȍı ǃǟ ȯɀȅǿ ɁǿǕ :ǨȲȪȥ ǼȞǣ ǒǠȝǼȱǟ ȫȀǩ Ǽȩ -ȴȲȅȿ ȼɆȲȝ ǃǟ ɂȲȍı ǃǟ ȯɀȅǿ ǨɅǕǿ Ż ǥȀɅȀȽ ɀǣǕ ȯǠȩ ȤȅɀɅ ƗȆȭ ȼɆȲȝ
 ȄɆȱ ǡǠǣ ÛƘȆȦǪȱǟ ǡǠǪȭ ÛČđđČ/ď ÛǴɆǶȎȱǟ ȜȵǠƨǟ ÛɃǿǠǺǤȱǟȿ .ĶǟɀȵǼȩ Ǽȩ ȴȽǟȀǩ Ǡȵȿ :ȰɆȪȥ :ȯǠȩ ȴƬ ǒǠȝǼȱǟ ȫȀǩ Ǽȩ -ȴȲȅȿ ȼɆȲȝ

.ďčēď :ȴȩǿ ǬɅǼǵ ÛǒɄȉ Ȁȵɉǟ ȸȵ Ȭȱ



أحكام القنوت في الفقه الإسلامي
مقارنة» فقهية  «دراسة 

شندي   د. إسماعيل 

čĒč

.)1(¬ǫĆǼ ĊǶćȵ Ɨǣ
 Ž -ȴȲȅȿ ȼɆȲȝ ǃǟ ɂȲȍ ı ǃǟ ȯɀȅǿ ǨȺȩ ǟ 44 عن ابن م�سعود–ر�ضي الله عنه- قوله: »م.

.)2(¬ȼǩɎȍ ȸȵ ǒɄȉ
ر�ضي الله تعالى عنهما-ال�صبح فلم يقنت فقلت  55 عن �أبي مخلد قال: �صليت مع ابن عمر–.

له: �ألا �أراك تقنت؟ فقال: ما �أحفظه عن �أحد من �أ�صحابنا)3(.
، ومثله عن ابن عمر  66 .)4(»ǦȝǼǣ ǴǤȎȱǟ Ž ǧɀȺȪȱǟ«  :-قول ابن عبا�س –ر�ضي الله عنهما

ر�ضي الله عنه)5(.
القنوت في  �صلى الله عليه و�سلم-نهى عن  77 النبي–. �سلمة–ر�ضي الله عنها-�أن  �أم  عن 

ال�صبح)6(.
�صلى الله عليه و�سلم- قنت في  88 عن جماعة من ال�صحابة –ر�ضي الله عنهم- �أن النبي –.
�صلاة الفجر �شهراً كان يدعو في قنوته على رِعْل)7( وذكوان)8( ويقول: اللهم ا�شدد ط�أتك 

 ǬɅǼǵ ǟǾȽ :ȯǠȩȿ .ďċč :ȴȩǿ ǬɅǼǵ ÛǧɀȺȪȱǟ ȫȀǩ Ž ǒǠǱ Ǡȵ ǡǠǣ ÛǥɎȎȱǟ ǨɆȩǟɀȵ ǡǠǪȭ ÛčĐč/č ÛǴɆǶȎȱǟ ȜȵǠƨǟ ÛɃǾȵȀǪȱǟ (Č)
 ǴɆǶȍ ÛǦƹȂǹ ȸǣǟȿ .Čċēċ :ȴȩǿ ǬɅǼǵ ÛǧɀȺȪȱǟ ȫȀǩ ǡǠǣ ÛǳǠǪǪȥɍǟ ǡǠǪȭ Ûčċď/č ÛɄǝǠȆȺȱǟ ȸȺȅ ÛɄǝǠȆȺȱǟȿ .ǴɆǶȍ ȸȆǵ
 ȴȮƩǠȥ ȻƘȡ ȼȚȦǵ Ǽȩȿ ćǠǭǼƮ ȻǓȀȥ ÛȼȦȲǹ ɂȲȍ ȸȶȝ ȼȚȦƷ Ɓ ȴɆȉǕ ȸǣ ȧǿǠȕ :ȯǠȩȿ ÛčĔĒď :ȴȩǿ ǬɅǼǵ ÛČĐĎ/č ÛǦƹȂǹ ȸǣǟ
 ¡Ďċč/č ÛɁƎȮȱǟ ȸȺȆȱǟ ÛɄȪȾɆǤȱǟȿ .ǴɆǶȍ ȻǻǠȺȅǙ :ȯǠȩȿ ÛČċď :ȴȩǿ ǬɅǼǵ ÛĔē/ē ÛǥǿǠǪǺƫǟ ǬɅǻǠǵɉǟ ÛɄȅǼȪƫǟȿ .ȼȹȿǻ ȼȱ
 ǡǠǪȭ  ÛĎĔĎ/Č  ÛǦǱǠȵ  ȸǣǟ  ȸȺȅ  ÛǦǱǠȵ  ȸǣǟȿ  .ĎČĐđ  :ȴȩǿ  ǬɅǼǵ  ÛǴǤȎȱǟ  ǥɎȍ  Ž  ǧɀȺȪȱǟ  ȀɅ  Ɓ  ȸȵ  ǡǠǣ  ÛǥɎȎȱǟ  ǡǠǪȭ
 ȯǠȩȿ ÛȸȆǵ ȻǻǠȺȅǙ :čďđ/ČȌɆǺȲǪȱǟ Ž Ȁǲǵ ȸǣǟ ȯǠȩ .Ččďċ :ȴȩǿ ǬɅǼǵ ÛȀǲȦȱǟ ǥɎȍ Ž ǧɀȺȪȱǟ Ž ǒǠǱ Ǡȵ ǡǠǣ ÛǥɎȎȱǟ
ǧɀȺȪȱǟ ȫȀǩ Ž ǒǠǱ Ǡȵ ǡǠǣ ÛǥɎȎȱǟ ǨɆȩǟɀȵ ǡǠǪȭ ÛČċĔȋ ÛƆǠǤȱɉǟ ǰɅȀǺǪǣ ɃǾȵȀǪȲȱ ǴɆǶȎȱǟ ȜȵǠƨǟ :ȀȚȹǟ ÛǴɆǶȍ :ƆǠǤȱɉǟ 

 .ďċč :ȴȩǿ ǬɅǼǵ 
 Ȼǟȿǿ ǟǾȭ Ķ:ȯǠȩȿ ÛĎČĐď :ȴȩǿ ǬɅǼǵ ÛǴǤȎȱǟ ǥɎȍ Ž ǧɀȺȪȱǟ ȀɅ Ɓ ȸȵ ǡǠǣ ÛǥɎȎȱǟ ǡǠǪȭ ÛĎċČ/č ÛɁƎȮȱǟ ȸȺȆȱǟ ÛɄȪȾɆǤȱǟ (č)
 ǡǿǠǵ ǟǽǙ ȷǠȭ ȼȹǙȿ Ȁǩɀȱǟ Ž ɍǙ :ǻǟȁȿ .ĒďēĎ:ȴȩǿ ÛčĒď/Ē ÛȔȅȿɉǟ ȴǲȞƫǟ ÛƆǟƎȖȱǟȿ .ȫȿȀǪȵ ɀȽȿ ÛɄȶɆǶȆȱǟ ȀǣǠǱ ȸǣ ǼȶƮ

 ȳǠȊȱǟ ȰȽǕ ǡǿǠǵ Ɠǵ ɄȲȝ ǨȺȩ ɍȿ ǟɀǩǠȵ Ɠǵ ȷǠȶǮȝ ɍȿ Ȁȶȝ ɍȿ ȀȮǣ ɀǣǕ ǨȺȩ Ǡȵȿ ƙȭȀȊƫǟ ɂȲȝ ɀȝǼɅ ȸȾȲȭ ǧǟɀȲȎȱǟ Ž ǨȺȪɅ
.Ȁǹɇǟ ɂȲȝ ǠȶȾȺȵ Ǽǵǟȿ Ȱȭ ɀȝǼɅ ǠȒɅǕ ȼɆȲȝ ɀȝǼɅ ǦɅȿǠȞȵ ȷǠȭȿ ȸȾȲȭ ǧǟɀȲȎȱǟ Ž ǨȺȪɅ ȷǠȭȿ

 .ĎČĐĒ :ȴȩǿ ǬɅǼǵ ÛǴǤȎȱǟ Ž ǧɀȺȪȱǟ ȀɅ Ɓ ȸȵ ǡǠǣ ÛǥɎȎȱǟ ǡǠǪȭ ÛĎċč/č ÛɁƎȮȱǟ ȸȺȆȱǟ ÛɄȪȾɆǤȱǟ (Ď)
 ÛɄȪȾɆǤȱǟȿ .ȤɆȞȑ Ȁǭɉǟ ǟǾȽ :ȨɆȲȞǪȱǟ Ž ȯǠȩ ÛȼȞȑɀȵ ȷǠɆǣȿ ǧɀȺȪȱǟ ǦȦȍ ǡǠǣ ÛȀǩɀȱǟ ǡǠǪȭ ÛďČ/č ÛƗȖȩǿǟǼȱǟ ȸȺȅ ÛƗȖȩǿǟǼȱǟ (ď)
 ŽɀȮȱǟ ɂȲɆȱ ɀǣǕȿ ǴȎɅ ɍ Ķ:ȯǠȩȿ .ĎČĐĔ :ȴȩǿ ǬɅǼǵ ÛǴǤȎȱǟ Ž ǧɀȺȪȱǟ ȀɅ Ɓ ȸȵ ǡǠǣ ÛǥɎȎȱǟ ǡǠǪȭ ÛĎċĎ/č ÛɁƎȮȱǟ ȸȺȆȱǟ
 ȼȺȝ ǟȿȿǿ ȸɅǾȱǟ ȷǕȿ Ǽǵǟȿ ǦɅǟȿǿ Ȭȱǽ ȷǕ ȳǼȪǩ Ǽȩ Ķ:ƆǠȶȭȀǪȱǟ ȸǣǟ ȯǠȩ ĶǴǤȎȱǟ ǥɎȍ Ž ǨȺȩ ȼȹǕ ȃǠǤȝ ȸǣǟ ȸȝ ǠȺɅȿǿ Ǽȩȿ ÛȫȿȀǪȵ

.ĶǦȝǠƤ ǴǤȎȱǟ Ž ǨȺȪɅ Ɓ ȼȹǕ
 ŸǼƋȺȱǟ ǡȀǵ ȸǣ ȀȊǣ :ȯǠȩȿ ÛĎČĐē :ȴȩǿ ÛǴǤȎȱǟ ǥɎȍ Ž ǧɀȺȪȱǟ ȀɅ Ɓ ȸȵ ǡǠǣ ÛǥɎȎȱǟ ǡǠǪȭ ÛĎċč/č ÛɁƎȮȱǟ ȸȺȆȱǟ ÛɄȪȾɆǤȱǟ (Đ)
 ÛɃǼȝ ȸǣǟȿ .Đċ/ē ÛǒǠɆȱȿɉǟ ǦɆȲǵ ÛƆǠȾǤȍɉǟȿ .țɀȭȀȱǟ ȰǤȩ ǧɀȺȪȱǟ ȀȮȹǕ ǠƴǙ ȼȹǕ ɂȲȝ Ǧȱɍǻ ǠȾɆȦȥ Ȁȶȝ ȸǣǟ ȸȝ ȼǪɅǟȿǿ ǨǶȍ ȷǙȿ ÛȤɆȞȑ
 ȻǻǿȿǕȿ .ȼǣ ȃǖǣ ɍ ɃǼȺȝ ɀȽȿ ƿȀȮȺȵ ƾǮɅǼǵ ȼǩǠɅǟȿǿ Ž ȣȀȝǕ ɍȿ ǧǠɅǟȿȀȱǟ ȸȵ ǧȀȭǽ Ǡȵ Ƙȡ ȼȱ ǡȀǵ ȸǣ ȀȊǣȿ :ȯǠȩȿ ÛĔ/č ÛȰȵǠȮȱǟ

.Ĕē/Č ÛǢɅǾȾǪȱǟ ǢɅȀȪǩ ÛȀǲǵ ȸǣǟ :ȀȚȹǟ .ƙȱ ȼɆȥ ȧȿǼȍ :ȀȊǣ ȸȝ Ȁǲǵ ȸǣǟ ȯǠȩȿ .ȀȊǣ ǦƤȀǩ Ž ÛĎČĐ/Č ÛȷǟȂɆƫǟ Ž ƑȽǾȱǟ
 ȜȥǠȹ ȸǣ ǃǟ ǼǤȝȿ ǦȆǤȺȝȿ ɂȲȞɅ ȸǣ ǼȶƮ :ȯǠȩȿ ÛȼȞȑɀȵ ȷǠɆǣȿ ǧɀȺȪȱǟ ǦȦȍ ǡǠǣ ÛȀǩɀȱǟ ǡǠǪȭ ÛĎē/č ÛƗȖȩǿǟǼȱǟ ȸȺȅ ÛƗȖȩǿǟǼȱǟ (đ)
 ȸȝ ǼɆǤȝ ŸǕ ǨȺǣ ǦɆȦȍ ȸȝ ȼɆǣǕ ȸȝ ȜȥǠȹ ȸǣǟ ȸȝ ǦȆǤȺȝ ȸȝ ǯǠɆȽ ȯǠȩȿ :ƾȒɅǕ ȯǠȩȿ ÛǦȶȲȅ ȳǕ ȸȵ țǠƧ ȜȥǠȺȱ ǴȎɅ ɍȿ ǒǠȦȞȑ ȴȾȲȭ
 ¡ĎċĎ/č ÛɁƎȮȱǟ ȸȺȆȱǟ ÛɄȪȾɆǤȱǟȿ .Ķ-ȴȲȅȿ ȼɆȲȝ ǃǟ ɂȲȍ- ƑȺȱǟ ȫǿǼǩ Ɓ ǼɆǤȝ ŸǕ ǨȺǣ ǦɆȦȍȿ ÛǟǾŏ -ȴȲȅȿ ȼɆȲȝ ǃǟ ɂȲȍı ƑȺȱǟ

.ĎČđċ:ȴȩǿ ǬɅǼǵ ÛǴǤȎȱǟ Ž ǧɀȺȪȱǟ ȀɅ Ɓ ȸȵ ǡǠǣ ÛǥɎȎȱǟ ǡǠǪȭ
.ČĎċČȋ ÛȔɆǶƫǟ ȃɀȵǠȪȱǟ ÛɃǻǠǣǓȁȿƘȦȱǟ :ȀȚȹǟ .ȴɆĆȲ ćȅ Ɨǣ ȸȵ ǦȲɆǤȩ (Ē)

.ȼȆȦȹ ȨǣǠȆȱǟ ǿǼȎƫǟ :ȀȚȹǟ .ȴɆĆȲ ćȅ Ɨǣ ȸȵ ƾȒɅǕ ǦȲɆǤȩ (ē)
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على مُ�ض)1( واجعلها عليهم �سنين ك�سني)2( يو�سف)3(.
�أحداً  �أر  فلم  كذلك،  عمر  وخلف  بكر  �أبي  خلف  �صليت  قال:  النهدي  عثمان  �أبي  وعن   99 .

منهما يقنت في �صلاة الفجر)4(. 
. ولأنها �صلاة مفرو�ضة، فلم ي�سن القنوت فيها كبقية ال�صلوات)5(1010

�أن  الفجر على  القنوت في  –�صلى الله عليه و�سلم-  النبي  وقد فهم الحنفية من ترك 
القنوت فيه من�سوخ، دل عليه �أن الر�سول –�صلى الله عليه و�سلم- كان يقنت في المغرب كما 

في �صلاة الفجر وذلك من�سوخ بالإجماع)6(.
وروي عن قتادة �أنه يُقنتُ في ال�سنة كلها �إلا في الن�صف الأول من رم�ضان)7(، وذلك 

ا�ستدلًالا بخبر �أُبيّ ال�سابق.
وقد �أجاب ال�شافعية)8( عن �أدلة القائلين بعدم �سنية القنوت في الفجر فقالوا: �أما حديثا 
�أن�س و�أبي هريرة –ر�ضي الله عنهما- فالمراد منهما ترك الدعاء على �أولئك الكفار ولعنهم 
فقط، ولي�س ترك القنوت �أو ترك القنوت في غير ال�صبح، وهذا الت�أويل متعين، لأن حديث �أن�س 
في قوله: »ǠɆȹǼȱǟ ȧǿǠȥ Ɠǵ ǴǤȎȱǟ Ž ǨȺȪɅ ȯȂɅ Ɓ«)9( �صحيح �صريح، فيجب الجمع بينهما، وقد 
روى البيهقي عن عبد الرحمن بن مهدي قوله: »ȸȞȲȱǟ ȫȀǩ ǠƴǙ«)10( كما يو�ضح هذا الت�أويل 
�أي�ضاً رواية �أبي هريرة –ر�ضي الله عنه- وهي قوله: »ȴƬ ǒǠȝǼȱǟ ȫȀǩ Ż«)11(. و�أما الجواب 
عن حديث �سعد بن طارق، فهو �أن الذين �أثبتوا القنوت معهم زيادة علم، وهم �أكثر، فوجب 
لزيادة  �إثبات، فقدم  �أن�س  نفي، وحديث  ابن م�سعود ف�ضعيف، ولأنه  و�أما حديث  تقديمهم. 
العلم، و�أما حديث ابن عمر �أنه لم يحفظه �أو ن�سيه، وقد حفظه �أن�س والبراء بن عازب وغيرهما 

.čďē/đ ÛǻɀǤȞƫǟ ȷɀȝ ÛɃǻǠǣɇǟ :ȀȚȹǟ .ǦɆǣȀȝ ǦȲɆǤȩ (Č)
.ččĎ/ď /ǻɀǤȞƫǟ ȷɀȝ ÛɃǻǠǣɇǟ .ȳǟɀȝǕ ǦȞǤȅ Ž ȳǠȞȱǟ ȔǶȪȱǟ ȸȵ ȤȅɀɅ ȳǠɅǖȭ ɃǕ :ǒǠɆȱǟ ȤɆȦơȿ ƙȆȱǟ ȀȆȮǣ ȤȅɀɅ ƗȆȭ (č)

 ȜȵǠƨǟ ÛɃǿǠǺǤȱǟ :ȀȚȹǟ ÛǦȦȲǪƯ ȗǠȦȱǖǣȿ -ȴȾȺȝ ǃǟ Ʉȑǿı ȄȹǕȿ ȃǠǤȝ ȸǣǟȿ ǥȀɅȀȽ Ÿǖȭ ǦǣǠǶȎȱǟ ȸȵ ǦȝǠƤ ȸȝ Ƀȿǿ ǬɅǼƩǟ ǟǾȽ (Ď)
 ¡ĎďČ/Č  :ǒǟȂǱɉǟ  ƾȒɅǕ  ȀȚȹǟȿ  .ĒĒČ  :ȴȩǿ  ǬɅǼǵ  ÛļǼǲȆɅ  ƙǵ  ƘǤȮǪȱǠǣ  ɃɀȾɅ  ǡǠǣ  Ûȷǟǽɉǟ  ǡǠǪȭ  ÛčĒĒ/Č  ÛǴɆǶȎȱǟ 
 .đċĎċ ¡ĐēďĒ ¡ďĎčč ¡ďčēď ¡čĒĒď ¡ĔđČ :ǬɅǻǠǵɉǟ ÛčĎďē/Đ ¡ččĔċ/Đ ¡ČđĒĔ/ď ¡ČđđČ/ď ¡ČċĒč/Ď 
 ȯȂȹ ǟǽǙ ǥɎȎȱǟ ȜɆƤ Ž ǧɀȺȪȱǟ ǡǠǤǶǪȅǟ ǡǠǣ ÛǥɎȎȱǟ Ȝȑǟɀȵȿ ǼǱǠȆƫǟ ǡǠǪȭ ÛďđĒ ¡ďđđ/Č ÛǴɆǶȎȱǟ ȜȵǠƨǟ ÛǯǠǲƩǟ ȸǣǟȿ
 .čēĒ/č ÛǦȹǟɀȝ ŸǕ ǼȺȆȵ ÛǦȹǟɀȝ ɀǣǕȿ .ČĔĒč:ȴȩǿ ÛĎċĒ/Đ ÛȷǠǤǵ ȸǣǟ ǴɆǶȍ ÛȷǠǤǵ ȸǣǟȿ .đĒĐ ¡đĒď:ȴȩǿ ÛǦȱȁǠȹ ƙȶȲȆƫǠǣ
 .ĎċēĐ:ȴȩǿ ÛǦȱȁǠȹ ȯȿȂȹ ǼȺȝ ǧɀȺȪȱǟ ǡǠǣ ÛǥɎȎȱǟ ǡǠǪȭ ÛčēČ/č ÛɁƎȮȱǟ ȸȺȆȱǟ ÛɄȪȾɆǤȱǟȿ .ČĐĔđ :ȴȩǿ ÛďĐĎ/Č ÛɄȵǿǟǼȱǟȿ
 ǡǠǣ ÛǥɎȎȱǟ ǡǠǪȭ ÛđĔ/č Ûǻȿǟǻ ŸǕ ȸȺȅ Ûǻȿǟǻ ɀǣǕȿ .ĎĎčč :ȴȩǿ Ûčďď/č ¡ĎČċċ ¡ĎċĔĔ :ȴȩǿ Ûčċċ/č ƾȒɅǕ ȀȚȹǟȿ

.ČċċĒď :ȴȩǿ ÛďĒċ/č ÛǼȺȆƫǟ ÛȰǤȺǵ ȸǣǟȿ .ČďďĎ :ȴȩǿ ÛǥɎȎȱǟ Ž ǧɀȺȪȱǟ
.čĒĎ/Č ÛȜǝǠȺȎȱǟ ȜǝǟǼǣ ÛƆǠȅǠȮȱǟ (ď)
.ďčČ/Č ÛțǠȺȪȱǟ ȣǠȊȭ ÛźɀȾǤȱǟ (Đ)

.čĒĎ/Č ÛȜǝǠȺȎȱǟ ȜǝǟǼǣ ÛƆǠȅǠȮȱǟ (đ)
.ēčċ/Č ÛƗȢƫǟ ÛǦȵǟǼȩ ȸǣǟ (Ē)

.ČĒē/Đ ÛɃȿɀȺȱǟ ǳȀȊǣ ȴȲȆȵ ǴɆǶȍ ÛɃȿɀȺȱǟȿ .ďēĐ/Ď Ûțɀȶǲƫǟ ÛɃȿɀȺȱǟ (ē)
.ǬǶǤȱǟ ȸȵ (Ē)ȋ ȀȚȹǟ (Ĕ)

.Ďċč ¡čēĒ/č ÛɁƎȮȱǟ ȸȺȆȱǟ ÛɄȪȾɆǤȱǟ (Čċ)
.ǬǶǤȱǟ ȸȵ (ē)ȋ ȀȚȹǟ (ČČ)



أحكام القنوت في الفقه الإسلامي
مقارنة» فقهية  «دراسة 

شندي   د. إسماعيل 
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فقدم من حفظ، و�أما حديث ابن عبا�س ف�ضعيف، كما �أنه روي عنه �أنه قنت في ال�صبح، و�أما 
حديث �أم �سلمة ف�ضعيف �أي�ضاً.

القائلين  �أدلة  عن  �أجابوا  فقد  النوازل،  في  �إلا  الفجر  في  قنوت  لا  ب�أنه  القائلون  �أما 
 Ž ǨȺȪɅ -ȴȲȅȿ ȼɆȲȝ ǃǟ ɂȲȍı ƑȺȱǟ ȯǟȁ Ǡȵ« با�ستحبابه، فقالوا: بالن�سبة �إلى حديث �أن�س
ǠɆȹǼȱǟ ȧǿǠȥ Ɠǵ ȀǲȦȱǟ« ف�إن القنوت فيه محمول على طول القيام، ف�إنه ي�سمى قنوتاً، ولا �شك 
�أن �صلاة ال�صبح �أطول ال�صلوات قياماً، ولذلك فيكون الإ�شكال ن��شأ من ا�شتراك لفظ القنوت 
بين القيام وبين الخ�ضوع وال�سكوت والدعاء وغيرها، �أو �أنه كان يقنت �إذا دعا لقوم �أو دعا 
عليهم، للجمع بينهما)1(، وي�ؤيد هذا القول ما جاء عن �أن�س –ر�ضي الله عنه- �أن النبي –�صلى 
الله عليه و�سلم- كان لا يقنت �إلا �إذا دعا لقوم �أو عليهم)2( وهو �صحيح)3(. وقد �صح �أي�ضاً عن 
دث)4( يعني المواظبة والمداومة على قنوت  �أبي مالك الأ�شجعي عن �أبيه �أنه قال �أي بني ُحم
ال�صبح)5(، ثم �إنه قد ورد عن �أن�س نف�سه �أنه لم يقنت في ال�صبح، فقد �أخرج الطبراني عن غالب 
بن فرقد الطحان قال: كنت عند �أن�س بن مالك –ر�ضي الله عنه- �شهرين فلم يقنت في �صلاة 
الغداة)6(، و�أخرج ابن �أبي �شيبة عن �أبي بكر وعمر وعثمان –ر�ضي الله عنهم- �أنهم كانوا لا 
يقنتون في الفجر)7(، و�أخرج �أي�ضاً عن علي –ر�ضي الله عنه- لما قنت في ال�صبح �أنكر عليه 
النا�س فقال: ا�ستن�صرنا على عدونا)8(، و�أخرج عن ابن عبا�س وابن م�سعود وابن عمر وابن 
الزبير –ر�ضي الله عنهم- �أنهم كانوا لا يقنتون في �صلاة ال�صبح)9(، و�أما حديث �أبي هريرة 
 ȯɀȅǿ ǨȺȪɅ Ɓ«  :فمن�سوخ، وذلك ا�ستدلًالا بما رواه عبد الله بن م�سعود –ر�ضي الله عنه- قال
ȻǼȞǣ ɍȿ ȼȲǤȩ ǨȺȪɅ Ɓ ȼȭȀǩ Ż ƿȀȾȉ ɍǙ ǴǤȎȱǟ Ž -ȴȲȅȿ ȼɆȲȝ ǃǟ ɂȲȍı ǃǟ«)10(، و�أما ما جاء 
عن عمر –ر�ضي الله عنه- �أنه كان يقنت في الفجر بمح�ضر من ال�صحابة وغيرهم، فيحمل 

على �أن ذلك كان في �أوقات النوازل)11(.

 ǟǾȽ ȄȹǕ ǬɅǼǵ ɂȲȝ Ƀȁɀƨǟ ǯȀȦȱǟ ŸǕ ȜɆȺȊǩ ȳǠȶƬǟ ȸǣǟ ȰȪȹȿ .ďĎč/Č ÛȀɅǼȪȱǟ ǴǪȥ ÛȳǠȶƬǟ ȸǣǟȿ .ďčČ/Č ÛțǠȺȪȱǟ ȣǠȊȭ ÛźɀȾǤȱǟ (Č)
.ȄȹǕ ɂȲȝ ȜȑɀȱǠǣ ǠȾɆȥ ǥǟȿȀȱǟ ȐȞǣ ǼȺȅǕȿ ȼȱǠȖǣǙȿ

.ȨȪǶƫǟ ȼǶǶȍȿ .đčċ :ȴȩǿ ǬɅǼǵ ÛĎČď/Č ÛǦƹȂǹ ȸǣǟ ǴɆǶȍ ÛǦƹȂǹ ȸǣǟ (č)
.ďĎč/Č ÛȀɅǼȪȱǟ ǴǪȥ ÛȳǠȶƬǟ ȸǣǟ (Ď)

.ǬǶǤȱǟ ȸȵ (ē)ȋ ȼƶȀơ ȨǤȅ (ď)
.ēē/Č ÛǦǱǠȵ ȸǣǟ ȸȺȅ ǳȀȉ ÛȷȿȀǹǓȿ ɄȕɀɆȆȱǟ (Đ)

.ȼƤȀǩ ȸȵ ǼǱǕ Ɓ :ČďĒ/č ÛǼǝǟȿȂȱǟ Ȝȶƭ Ž ɄȶǮɆƬǟ ȯǠȩ ÛȷǠǶȖȱǟ ǼȩȀȥ ȸǣ ǢȱǠȡ ȼɆȥ .đĔĎ :ȴȩǿ ÛčďĐ/Č ÛƘǤȮȱǟ ȴǲȞƫǟ ÛƆǟƎȖȱǟ (đ)
.ȨǣǠȆȱǟ ɄȞǲȉɉǟ ȬȱǠȵ ŸǕ ǬɅǼǵ ȴȾȺȝ ȼǪǶȎȱ ǼȾȊɅȿ .đĔĔċ ¡đĔēĎ ¡đĔĒĎ :ȴȩǿ ÛČċĎ ¡Čċč/č ÛȤȺȎƫǟ ÛǦǤɆȉ ŸǕ ȸǣǟ (Ē)
.Ďčċ ¡Čē/č ¡ĎēĒ/Č ÛǢɅǾȾǪȱǟ ǢɅȀȪǩ ÛȀǲǵ ȸǣǟ :ȀȚȹǟ ÛǧǠȪǭ ȻǻǠȺȅǙ ȯǠǱǿȿ .đĔēč:ȴȩǿ ÛČċĎ/č ÛȨǣǠȆȱǟ ǿǼȎƫǟ (ē)

 .đĔĔē:ȴȩǿ ÛČċď/č .đĔĒē :ȴȩǿȿ ÛđĔĒČ ȿ ÛđĔĒċ:ȴȩǿ ÛČċč/č ¡đĔđĒ ¡đĔđđ :ȴȩǿ ÛČċČ/č ÛȨǣǠȆȱǟ ǿǼȎƫǟ (Ĕ)
 ÛƆǟƎȖȱǟ .ĎČď:ȴȩǿ ÛĎĎđ/Č ÛɄȉǠȊȱǟ ǼȺȆȵ ÛɄȉǠȊȱǟ .ČĐđĔ:ȴȩǿ ÛČĐ/Đ ÛǿǟȂȱǟ ǼȺȆȵ ÛǿǟȂǤȱǟ .ĐĔȋ ÛǼȺȆƫǟ ÛǦȦɆȺǵ ɀǣǕ (Čċ)

 .ȤɆȞȑ ȻǻǠȺȅǙ :ČĔď/Č ÛǦɅǟǿǼȱǟ Ž Ȁǲǵ ȸǣǟ ȯǠȩ .ĔĔĒĎ :ȴȩǿ ÛđĔ/Čċ ÛƘǤȮȱǟ ȴǲȞƫǟ
.ďčČ/Č ÛțǠȺȪȱǟ ȣǠȊȭ ÛźɀȾǤȱǟ (ČČ)
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وبالجملة قالوا: لو كان ر�سول الله –�صلى الله عليه و�سلم- قنت في �صلاة الفجر وكانت 
�سنة راتبة لم يخف ذلك، ولنقلوه كنقل جهر القراءة، ولذلك فكل ما فعله –�صلى الله عليه 

و�سلم- �إن �صح فهو محمول على النوازل بالدعاء لقوم �أو على قوم)1(.
وقد علق الإمام ابن القيم على هذه الم�س�ألة فقال ما ملخ�صه: الإن�صاف الذي يرت�ضيه 
العالم المن�صف �أنه –�صلى الله عليه و�سلم- قنت وترك، وكان تركه للقنوت �أكثر من فعله، 
ف�إنه �إنما قنت عند النوازل للدعاء لقوم وللدعاء على �آخرين، ثم تركه لما قدم من دعا لهم 
وخل�صوا من الأ�سر، و�أ�سلم من دعا عليهم وجاءوا تائبين، وكان قنوته لعار�ض، فلما زال 
ترك القنوت، وقال �أي�ضاً: �إن �أحاديث �أن�س كلها �صحاح ي�صدق بع�ضها بع�ضاً ولا تتناق�ض، 
وحمل قول �أن�س على ما زال يقنت حتى فارق الدنيا على �إطالة القيام بعد الركوع، و�أجاب 
على تخ�صي�صه بالفجر ب�أنه وقع بح�سب �س�ؤال ال�سائل، ف�إنه �إنما �س�أل �أن�ساً عن قنوت الفجر، 
ف�أجابه عما �س�أله عنه، وب�أنه –�صلى الله عليه و�سلم- كان يطيل �صلاة الفجر دون �سائر 
وهذا  الاعتدال،  هذا  في  ويمجده  عليه  ويثني  ربه  يدعو  كان  �أنه  ومعلوم  وقال:  ال�صلوات، 
قنوت منه بلا ريب، فنحن لا ن�شك ولا نرتاب �أنه لم يزل يقنت في الفجر حتى فارق الدنيا، 
ولما �صار القنوت في ل�سان الفقهاء و�أكثر النا�س هو هذا الدعاء المعروف: اللهم اهدني فيمن 
هديت… �إلخ و�سمعوا �أنه لم يزل يقنت في الفجر حتى فارق الدنيا، وكذلك الخلفاء الرا�شدون 
وغيرهم من ال�صحابة، حملوا القنوت في لفظ ال�صحابة على القنوت في ا�صطلاحهم، ون��شأ 
كانوا  و�أ�صحابه  و�سلم-  عليه  الله  –�صلى  الله  ر�سول  �أن  ي�شك  فلم  ذلك،  غير  يعرف  لا  من 
مداومين على هذا كل غداة، وهذا هو الذي نازعهم فيه جمهور العلماء، وقالوا لم يكن هذا 
�أنه علمه  �أنه فعله، وغاية ما روي عنه في هذا القنوت  من فعله الراتب، بل ولا يثبت عنه 

الح�سن بن علي)2(.  
والذي يترجح لدَيَّ بعد هذا العر�ض �أن القنوت في الفجر لي�س �سنة راتبة، و�أنه يخت�ص 
بالنوازل خا�صة بعد �أن ا�ستفا�ضت الن�صو�ص التي ا�ستدل بها القائلون بهذا القول، والتي 
القائلون  بها  ا�ستدل  التي  الأدلة  �أما  ل�سبب،  الله عليه و�سلم- كان  �أن قنوته -�صلى  تثبت 
–�إذا  فيها  ما  غاية  لأن  الاعترا�ضات،  من  ت�سلم  لا  فهي  �سنة،  الفجر  في  القنوت  باعتبار 
ا�ستثنينا قول �أن�س:« ما زال ر�سول الله يقنت حتى فارق الدنيا- �أنها تثبت ح�صول القنوت 
فيه  يجادلهم  لا  ما  وهذا  وال�صحابة،  و�سلم-  عليه  الله  النبي–�صلى  قبل  من  الفجر  في 
رواه  ما  عليه  فيعكر  �أن�س  حديث  و�أما  ك�سنة،  ا�ستمراريته  في  الخلاف  و�إنما  الآخرون)3(، 
 ȷǙ« :الخطيب في كتاب القنوت من طريق قي�س بن الربيع عن عا�صم بن �سليمان قلنا لأن�س

.ďĎĐ-ďĎč/Č ÛȀɅǼȪȱǟ ǴǪȥ ÛȳǠȶƬǟ ȸǣǟ (Č)
.čēĎ-čĒč/Č ÛǻǠȞƫǟ ǻǟȁ ÛȴɆȪȱǟ ȸǣǟ :ȀȚȹǟȿ .ĎĔĒ-ĎĔđ/č ÛǿǠȕȿɉǟ ȰɆȹ Ž ƾȎǺȲȵ ƆǠȭɀȊȱǟ ȻȀȭǽ ǟǾȮȽ (č)

.ĎĔĐ/č ÛǿǠȕȿɉǟ ȰɆȹ ÛƆǠȭɀȊȱǟ :ȀȚȹǟ (Ď)



أحكام القنوت في الفقه الإسلامي
مقارنة» فقهية  «دراسة 

شندي   د. إسماعيل 

čĒđ

 ƿȀȾȉ ǨȺȩ ǠƴǙ ǟɀǣǾȭ :ȯǠȪȥ ÛȀǲȦȱǟ Ž ǨȺȪɅ ȯȂɅ Ɓ -ȴȲȅȿ ȼɆȲȝ ǃǟ ɂȲȍı ƑȺȱǟ ȷǕ ȷɀȶȝȂɅ ƾȵɀȩ
ƙȭȀȊƫǟ ǒǠɆǵǕ ȸȵ ƊɄǵ ɂȲȝ ɀȝǼɅ ƿǼǵǟȿ¬)1(، ويمكن �أن يحمل القنوت فيه على طول القيام كما 
قال النافون، وي�ؤيد هذا ما جاء عن �أن�س �أنه كان �إذا رفع ر�أ�سه من الركوع انت�صب قائماً 
�إن  �أن هذه �صفة �صلاته �صلى الله عليه و�سلم)2(، ثم  حتى يقول القائل قد ن�سي، و�أخبرهم 
�أن�س نف�سه قد روى عن النبي -�صلى الله عليه و�سلم- �أنه لم يكن يقنت �إلا �إذا دعا على قوم 
�أو دعا لهم، ثم �إن �أن�س نف�سه �أي�ضاً قد ترك القنوت في الفجر، ولي�س معقولًا �أن يكون القنوت 
�سنة راتبة كان يمار�سها النبي –�صلى الله عليه و�سلم- كل يوم وال�صحابة ي�شاهدونه ولا 
ينقلونها)3(، ثم �إن ال�صحابة الذين روي عنهم القنوت في الفجر، قد روي عنهم عدم القنوت 
�أي�ضاً مما يدل –والله �أعلم- على �أنهم فهموا �أن القنوت حينما كان يفعل، �إنما كان يفعل 

 

للنوازل، والله تعالى �أعلم. 

ثالثاً: قنوت النوازل)4(:
والحنابلة)7(،  وال�شافعية)6(  الحنفية)5(  قول  في  بالم�سلمين  تحل  للنازلة  القنوت   يجوز 
�صاحب  قال  الإمام)8(،  هو  يقنت  والذي  الجهرية،  في  الحنفية  عند  للنازلة  القنوت  ويكون 
 Ž  ȳǠȵɋǟ  ǨȺȪɆȥ  ǦȱȁǠȺȱ  ɍǙ  -Ȁǩɀȱǟ  ƘȢȱ  ɃǕı  ȻƘȢȱ  ǨȺȪɅ  ɍو« ال�صدد:  هذا  في  المختار  الدر 
ǦɅȀȾƨǟ«)9( وفي رواية �أخرى عندهم �أن قنوت النازلة يخت�ص ب�صلاة الفجر دون غيرها من 

.ǡǾȮǣ ȴȾǪɅ Ɓ ȼȺȮȱ ƾȦɆȞȑ ȷǠȭ ȷǙȿ ȄɆȩȿ :ȯǠȩȿ .ĎĔđ/č ÛǿǠȕȿɉǟ ȰɆȹ ÛƆǠȭɀȊȱǟ (Č)
.ĒđĒ:ȴȩǿ ǬɅǼǵ ÛțɀȭȀȱǟ ȸȵ ȼȅǕǿ ȜȥȀɅ ƙǵ ǦȺɆȹǖȶȖȱǟ ǡǠǣ ÛǥɎȎȱǟ ǡǠǪȭ ÛčĒđ/Č ÛǴɆǶȎȱǟ ȜȵǠƨǟ ÛɃǿǠǺǤȱǟ (č)

 ļǥǟǼȡ Ȱȭ Ž ǨȺȪɅ ȷǠȭ ɀȱ -ȴȲȅȿ ȼɆȲȝ ǃǟ ɂȲȍı ǃǟ ȯɀȅǿ ȷǕ ǥǿȿȀȒȱǠǣ ȳɀȲȞƫǟ ȸȵȿ Ķ:ǻǼȎȱǟ ǟǾȽ Ž ȴɆȪȱǟ ȸǣǟ ȳǠȵɋǟ ȯǠȩ (Ď)
 ȁǠǱ ÛǧɀȺȪȱǟ ȀȵǕ ȜɆɆȒǩ ȴȾɆȲȝ ȁǠǱ ȷǙȿ ÛǠȾǪȩȿȿ ǠȽǻǼȝȿ ǠȾɆȥ ǥǒǟȀȪȱǠǣ ȻȀȾƨ ȴȾȲȪȺȭ ȴȾȲȭ ȬȱǾȱ Ǧȵɉǟ ćȰĊȪĆȹ ȸȮȱ ÛǦǣǠǶȎȱǟ ȸȵǘɅȿ

.čĒč/Č ÛǻǠȞƫǟ ǻǟȁ ÛȴɆȪȱǟ ȸǣǟ :ȀȚȹǟ .ĶȧȀȥ ɍȿ ÛȬȱǽ ȜɆɆȒǩ ȴȾɆȲȝ

 ¡čĒĎȋ ÛǳǠǶȎȱǟ ǿǠǪƯ ÛɃȁǟȀȱǟ :ȀȚȹǟ .ȃǠȺȱǠǣ ȯƕǩ ȀȽǼȱǟ ǼǝǟǼȉ ȸȵ ǥǼɅǼȊȱǟ ɄȽȿ ÛǦȱȁǠȹ ȜƤ ȯȁǟɀȺȱǟ (ď) 
.(ȯȂȹ)ǥǻǠȵ

.ČČ/č ÛǿǠǪǶƫǟ ǻǿ ÛȸɅǼǣǠȝ ȸǣǟ (Đ)
.ďēĐ ¡ďēď ¡ďēĎ ¡ďĒď /Ď Ûțɀȶǲƫǟ ÛɃȿɀȺȱǟ (đ)

.ďčČ/Č ÛțǠȺȪȱǟ ȣǠȊȭ ÛźɀȾǤȱǟȿ .ČĒď/č ÛȣǠȎȹɋǟ ÛɃȿǟǻȀƫǟȿ .ēčĎ/Č ÛƗȢƫǟ ÛǦȵǟǼȩ ȸǣǟ (Ē)

 ÛȻǿǕ Ɓ ÝȻǼȞǣ ȿǕ țɀȭȀȱǟ ȰǤȩ ǠȺȽ ǧɀȺȪȱǟ ȰȽȿ Ýɍ ȳǕ ȼȲǮȵ ɃǼǪȪƫǟ ȰȽȿ ÛǻȀȦȺƫǟ ǨȺȪɅ ɍ ȼȹǕ ȳǠȵɋǠǣ ȴȽǼɆɆȪǩ ȀȽǠșȿ Ķ:ȸɅǼǣǠȝ ȸǣǟ ȯǠȩ (ē)
 ǧɀȺȩ ɂȲȝ ɄȞȥǠȊȱǟ ȼǣ ȯǼǪȅǟ Ǡȵ ȰɆȱǼǣ ȼȲǤȩ ɍ țɀȭȀȱǟ ǼȞǣ ǨȺȪɅ ȼȹǕȿ ÛȸȵǘɆȥ ȀȾǱ ǟǽǙ ɍǙ ȼȵǠȵǙ ȜǣǠǪɅ ɃǼǪȪƫǟ ȷǕ ƃ ȀȾȚɅ ɃǾȱǟȿ
 ÛȻǼȞǣ ȼȹǖǣ ǳȀȍ ǳɎȦȱǟ ɄȩǟȀȵ Ž ƃɎǤȹȀȊȱǟ ǨɅǕǿ Ż ÛǦȱȁǠȺȲȱ ǧɀȺȪȱǟ ɂȲȝ ǠȹǗǠȶȲȝ ȼȲƥ ÛțɀȭȀȱǟ ǼȞǣ ǧɀȺȪȱǠǣ ǴɅȀȎǪȱǟ ȼɆȥȿ ÛȀǲȦȱǟ

.ČČ/č ÛǿǠǪǶƫǟ ǻǿ ÛȸɅǼǣǠȝ ȸǣǟ .ĶȴȲȝǕ ǃǟȿ ȻǠȺȲȩ Ǡȵ ȀȾșɉǟȿ ÛȼȲǤȩ ȼȹǕ ɃɀȶƩǟ ȀȾȚǪȅǟȿ

 ɄȞȥǠȊȱǟ ɍǙ ȼǣ ȰȪɅ Ɓ ǟǾȽ ȷǕ ǨȶȲȝ Ǽȩ Ķ:ȸɅǼǣǠȝ ȸǣǟ ȯǠȩ .ĶȰȮȱǟ Ž ȰɆȩȿ Ķ:ȼȱɀȪǣ Ȭȱǽ ɂȲȝ ǻǟȁȿ .ČČ/č ÛǿǠǪǺƫǟ ǿǼȱǟ ÛɄȦȮȎƩǟ (Ĕ)
 .ČČ/č ÛǿǠǪǶƫǟ ǻǿ ÛȸɅǼǣǠȝ ȸǣǟ :ȀȚȹǟ .ĶǢȽǾƫǟ Ž ȯɀȩ ȼȹǕ ȴȽɀɅ ɎǞȱ ȴȾɆȱǙ ȻȿȂȝ ɄȢǤȺɅ ȷǠȮȥ ǬɅǼƩǟ ȰȽǕ ǿɀȾƤ ƂǙ ȀǶǤȱǟ Ž ȻǟȂȝȿ

.ďĎ/č ÛȨǝǟȀȱǟ ȀǶǤȱǟ ÛȴɆƱ ȸǣǟȿ



čĒĒ

مجلة جامعة القدس المفتوحة للأبحاث والدراسات - العدد السادس عشر - حزيران 2009

قال  ال�صلوات،  جميع  في  للنازلة  يقنت  ال�شافعية  وعند  وال�سرية)1(،  الجهرية  ال�صلوات 
النووي: »ال�صحيح الم�شهور الذي قطع به الجمهور، �أنه �إن نزلت بالم�سلمين نازلة؛ كخوف، 
و�إلا  ال�صلوات المكتوبة-  –�أي  �أو نحو ذلك، قنتوا في جميعها  �أو جراد،  �أو وباء،  �أو قحط، 
في  قنت  النازلة-  –�أي  نزلت  �إن  �أنها  مذهبنا  في  ļال�صحيح   ¬¼  :ƾȒɅǕ  ȯǠȩȿ  Û)3()2(»فلا
جميع ال�صلوات«)4(، وا�ستدلوا بما جاء عن النبي–�صلى الله عليه و�سلم- �أنه قنت �شهراً لقتل 
عليه  الله  النبي–�صلى  عنه-�أن  الله  البراء–ر�ضي  جاءعن  وبما  عنهم)5(،  الله  ر�ضي  القراء 
للنازلة عند الحنابلة في �صلاة  القنوت  ال�صبح والمغرب)6(، ويكون  و�سلم- كان يقنت في 
 ȷǚȥ«  :الفجر، ومن الإمام، فلا يقنت �آحاد النا�س)7(، ولا يُقنت في غير ال�صبح،  قال ابن قدامة
 ǼǤȝ ǠǣǕ ǨȞƧ :ȳȀǭɉǟ ȯǠȩ ÛǼƥǕ ȼɆȲȝ Ȍȹ ÛǴǤȎȱǟ ǥɎȍ Ž ǨȺȪɅ ȷǕ ȳǠȵɌȲȥ ÛǦȱȁǠȹ ƙȶȲȆƫǠǣ ȯȂȹ
 :ȯǠȩ Ż ÛȼȦȲǹ ȸȵ ȸȵǕȿ ÛȳǠȵɋǟ ǨȺȩ ǦȱȁǠȹ ƙȶȲȆƫǠǣ ȯȂȹ ǟǽǙ :ȯǠȪȥ ÛȀǲȦȱǟ Ž ǧɀȺȪȱǟ ȸȝ ȰǞȅ ǃǟ
 ÛȀǲȦȱǟ Ž ǧɀȺȪȱǟ ȸȝ ȯǖȆɅ ǼƥǕ ǨȞƧ :ǻȿǟǻ ȯǠȩ ÛȬǣǠǣ ƗȞɅ ÛȀȥǠȮȱǟ ǟǾȽ ȸȵ ƙȶȲȆƫǠǣ ȯȂȹ Ǡȵ ȰǮȵ
 ÛǦɆȵȀƨǟ ɂȲȝ ǨȺȩ ȿǕ -ȴȲȅȿ ȼɆȲȝ ǃǟ ɂȲȍ ı ƑȺȱǟ ȰȞȥ Ǡȶȭ ȫȀǪɅ Ż ÛǦȵɀȲȞȵ ƾȵǠɅǕ ǨȺȩ ɀȱ :ȯǠȪȥ 
–�صلى الله عليه  النبي  ب�أن  ȬǣǠǣ«)8(، وا�ستدلوا   ǡǠǶȍǕ  ȴȽ  ǦɆȵȀƨǟȿ  ÛȳǟȿǼȱǟ  ɂȲȝ  ǨȺȩ  ȿǕ  
و�سلم- قنت �شهراً يدعو على حي من �أحياء العرب ثم تركه)9(، وب�أن علياً –ر�ضي الله عنه- 
 ȸȝ ǨǤǮɅ ǒɄȉ Ȱȭ¼ :ȯǠȩ ȼȹǕ ǼƥǕ ȳǠȵɋǟ ȸȝ ǒǠǱ Ǽȩȿ .)10)ǠȹȿǼȝ ɂȲȝ ǠȹȀȎȺǪȅǟ ǠƴǙ« :قنت وقال
 ǥǟǼȢȱǟȿ Ȁǩɀȱǟ Ž ɍǙ ǥɎȎȱǟ Ž ǨȺȪɅ ɍȿ ÛȀǲȦȱǟ Ž ɀȽ ǠƴǙ ǧɀȺȪȱǟ Ž -ȴȲȅȿ ȼɆȲȝ ǃǟ ɂȲȍı ƑȺȱǟ

.)11(»ƙȶȲȆȶȲȱ ɀȝǼɅ ƿȀȎȺǪȆȵ ȷǠȭ ǟǽǙ
لأنهما �صلاتا  والمغرب،  الفجر  يقنت في  قال:  �أنه  الكلوذاني  الخطاب  �أبي  وروي عن 

.ČČ/č ÛǿǠǪǶƫǟ ǻǿ ÛȸɅǼǣǠȝ ȸǣǟ (Č)
.ďĒď/Ď Ûțɀȶǲƫǟ ÛɃȿɀȺȱǟ (č)

 ȯǠȩ ÛƾȪȲȖȵ ǧɀȺȪȱǟ ȳǼȝ :ƆǠǮȱǟȿ ÛƾȪȲȖȵ ǧɀȺȪȱǟ :ǠƵǼǵǕ ǧǠǣɀǪȮƫǟ ǧǟɀȲȎȱǟ ȸȵ ǴǤȎȱǟ Ƙȡ Ž ǦɆȞȥǠȊȱǟ ǼȺȝ ȷǟȀǹǓ ȷɍɀȩ ȫǠȺȽȿ (Ď)
 ÛɃȿɀȺȱǟ .ǦȱȁǠȺȱǟ ȯȿȂȹ ǼȺȝ ǴǤȎȱǟ Ƙȡ Ž ǨȺȩ -ȴȲȅȿ ȼɆȲȝ ǃǟ ɂȲȍı ƑȺȱǟ ȷǕ ǦȒɆȦǪȆƫǟ ǦǶɆǶȎȱǟ ǦȺȆȲȱ ȤȱǠƯ ȔȲȡ ɀȽȿ :ɃȿɀȺȱǟ

 .ďĒĐ/Ď Ûțɀȶǲƫǟ ÛɃȿɀȺȱǟ .ǒǠȪȆǪȅɍǟȿ ȸɅǼɆȞȱǟ ǥɎȎȭ ǧǠǣɀǪȮƫǟ Ƙȡ Ž ǦɆȞȥǠȊȱǟ ǼȺȝ ǧɀȺȩ ɍȿ .ďĒĐ-ďĒď/Ď Ûțɀȶǲƫǟ
.ďēĐ/Ď Ûțɀȶǲƫǟ ÛɃȿɀȺȱǟ (ď)

 ÛɃȁǠȢƫǟ ǡǠǪȭ ÛČĐċĎ/ďȿ .ĔĐĒ :ȴȩǿ ǬɅǼǵ ÛȻǼȞǣȿ țɀȭȀȱǟ ȰǤȩ ǧɀȺȪȱǟ ǡǠǣ ÛȀǩɀȱǟ ǡǠǪȭ ÛĎďċ/Č ÛǴɆǶȎȱǟ ȜȵǠƨǟ ÛɃǿǠǺǤȱǟ (Đ)
.ĎēĒċ :ȴȩǿ ǬɅǼǵ ÛļǦȹɀȞȵ ȀǞǣȿ ȷǟɀȭǽȿ Ȱȝǿȿ ȜɆǱȀȱǟ ǥȿȂȡ ǡǠǣ

.ǬǶǤȱǟ ȸȵ (Ē)ȋ ȼƶȀơ ȨǤȅ (đ)
.ďčč/Č ÛțǠȺȪȱǟ ȣǠȊȭ ÛźɀȾǤȱǟ :ȀȚȹǟ .ȴȽǼȺȝ ȼǩɎȍ ȰȖǤǩ ɍ ǻȀȦȺƫǟ ǨȺȩ ȷǙȿ (Ē)

.ēčĎ/Č ÛƗȢƫǟ ÛǦȵǟǼȩ ȸǣǟ (ē)
.ǬǶǤȱǟ ȸȵ (ē)ȋ ȼƶȀơ ȨǤȅ (Ĕ)

.ǬǶǤȱǟ ȸȵ (Čċ)ȋ ȼƶȀơ ȨǤȅ (Čċ)
.ēčĎ/Č ÛƗȢƫǟ ÛǦȵǟǼȩ ȸǣǟ (ČČ)
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الفجر.  للحنابلة)2( يقنت في �صلاة الجهر كلها، قيا�ساً على  �آخر  النهار)1(، وفي قول  طرفي 
 ȼǣǠǶȍǕ ǼǵǕ ȸȝ ɍȿ -ȴȲȅȿ ȼɆȲȝ ǃǟ ɂȲȍı ƑȺȱǟ ȸȝ ȰȪȺɅ Ɓ ȼȹɉ ÛǟǾȽ ǴȎɅ ɍȿ« :قال ابن قدامة
Ȁǩɀȱǟȿ ȀǲȦȱǟ Ƙȡ Ž ǧɀȺȪȱǟ«)3(، وذهب الحنابلة)4( في قول �آخر �أن الإمام يقنت في النازلة في 

كل مكتوبة �إلا الجمعة، للا�ستغناء عنه بالدعاء في خطبتها.
 ȯǠȩȿ« :للنازلة تنزل بالم�سلمين في قول المالكية)5(، جاء في المدونة قوله ولا يقنت 
 ȼɆȲȝ ȄɆȱ :ȯǠȩ ÛȷǠȒȵǿ Ž ǥȀȦȮȱǟ ȷɀȺȞȲɅ ȴȽȿ ɍǙ ȃǠȺȱǟ ǨȭǿǻǕ Ǡȵ ÛȻȀȭǾɅ ɃǾȱǟ ǬɅǼƩǟ Ž ȬȱǠȵ

.)6(»ăɎȍǕ Ȁǩɀȱǟ Ž ɍȿ ÛȷǠȒȵǿ Ƙȡ Ž ɍȿ ȷǠȒȵǿ Ž ǨȺȪɅ ɍȿ Ûȼǣ ȰȶȞɅ ȷǕ ɁǿǕ ɍȿ ÛȰȶȞȱǟ
–�صلى الله عليه  والراجح عندي ا�ستحباب القنوت في النوازل لثبوت ذلك عن النبي 
عنهما-  الله  -ر�ضي  عبا�س  ابن  رواه  لما  ال�صلوات،  كل  في  عندئذ  الإمام  ويجهر  و�سلم- 
والمغرب  والع�صر  الظهر  في  متتابعاً  �شهراً  و�سلم-  عليه  الله  –�صلى  الله  ر�سول  قنت  قال: 
يدعو  الآخرة  الركعة  الله لمن حمده من  �سمع  قال  �إذا  دبر كل �صلاة  وال�صبح في  والع�شاء 
عليهم على حي من بني �سليم على رعل وذكوان وع�صية وي�ؤمن من خلفه)7( قال ال�شوكاني: 
»فيه �أن القنوت للنوازل لا يخت�ص ببع�ض ال�صلوات، فهو يرد على من خ�ص�صه ب�صلاة الفجر 
عندها«)8(. �أما المنفرد، فلم �أعثر في الن�صو�ص على ما يمنعه من القنوت في النازلة، والذي 
و�إن قنت فهو  ال�صلاة،  القنوت دعاء، والمنفرد يدعو في  له ذلك، ولأن  �أنه يجوز  يظهر لي 
بالخيار، ف�إما �أن يجهر، و�إما �أن ي�سر، كالقراءة في ال�صلاة، و�أما الم�أموم، ف�إنه ي�ؤمّن على 

ما يقوله الإمام، والله �أعلم. 
�أنه  ولم يحدد الفقهاء لفظاً خا�صاً للقنوت في النازلة، والظاهر، كما قال ابن حجر، 
يدعو في كل نازلة بما ينا�سبها)9(، وهو الراجح، لثبوت ذلك في ال�سنة النبوية، كما تبين من 
خلال الن�صو�ص التي �سقناها في هذا المبحث، حيث كان –�صلى الله عليه و�سلم- يدعو في 

كل نازلة بما ينا�سبها من الدعاء، والله �أعلم. 

 
.ȼȆȦȹ ȨǣǠȆȱǟ ǿǼȎƫǟ (Č)
.ȼȆȦȹ ȨǣǠȆȱǟ ǿǼȎƫǟ (č)
.ȼȆȦȹ ȨǣǠȆȱǟ ǿǼȎƫǟ (Ď)

.ďčČ/Č ÛțǠȺȪȱǟ ȣǠȊȭ ÛźɀȾǤȱǟ (ď)
.ččď/Č ÛǦȹȿǼƫǟ ÛȬȱǠȵ (Đ)

.ȼȆȦȹ ȨǣǠȆȱǟ ǿǼȎƫǟ (đ)
 ¡ĎċČ/Č ÛǼȺȆƫǟ ÛȰǤȺǵ ȸǣǟȿ .ČďďĎ :ȴȩǿ ǬɅǼǵ ÛǧǟɀȲȎȱǟ Ž ǧɀȺȪȱǟ ǡǠǣ ÛǥɎȎȱǟ ǡǠǪȭ ÛđĔ/č Ûǻȿǟǻ ŸǕ ȸȺȅ Ûǻȿǟǻ ɀǣǕ (Ē)
 Ûǻȿǟǻ ŸǕ ȸȺȅ ǴɆǶȍ ÛƆǠǤȱɉǟ :ȀȚȹǟ ÛȸȆǵ ǬɅǼƩǟȿ .ĶȴȽɀȲǪȪȥ ȳɎȅɋǟ ƂǙ ȴȽɀȝǼɅ ȴȾɆȱǙ ȰȅǿǕ Ķ:ȼɆȥ ǻǟȁȿ ÛčĒďđ :ȴȩǿ ǬɅǼǵ

 .Ččēċ :ȴȩǿ ǬɅǼǵ ÛǧǟɀȲȎȱǟ Ž ǧɀȺȪȱǟ ǡǠǣ ÛǥɎȎȱǟ ǡǠǪȭ ÛčĒċ/Č
 .ďċċ/č ÛǿǠȕȿɉǟ ȰɆȹ ÛƆǠȭɀȊȱǟ (ē)

.ČđĔ/Č ÛɃǿɀǲɆǤȱǟ ǦɆȉǠǵ ÛɃǿɀǲɆǤȱǟ (Ĕ)



čĒĔ

مجلة جامعة القدس المفتوحة للأبحاث والدراسات - العدد السادس عشر - حزيران 2009

المبحث الرابع

محل القنوت
�سريج  ابن  قول  وهو  الركوع،  قبل  يكون  القنوت  �أن  والمالكية)2(  الحنفية)1(  مذهب 
و�أُبَيّ بن كعب، وبه قال ابن  الوتر، وهو مروي عن عمر، وعلي،  ال�شافعية)3( في قنوت  من 
م�سعود، وابن عبا�س، و�أبي مو�سى الأ�شعري، والبراء بن عازب، و�أن�س، وعمر بن عبد العزيز، 
وعبيدة ال�سلماني، وحميد الطويل، وابن �سيرين، والربيع بن خثيم، و�أبي عبد الرحمن ال�سلمي، 
 ǡǼȹȿ« :و�إ�سحاق، وعبد الرحمن بن �أبي ليلى ر�ضي الله عنهم)4(، جاء في منح الجليل قوله

ȼȲǤȩ ǥƘǤȮǩ Ɏǣ ǥǒǟȀȪȱǟ ǢȪȝ țɀȭȀȱǟ ȰǤȩ -ǧɀȺȪȱǟ ɃǕı«)5(، وا�ستدلوا بما ي�أتي:
ر�ضي الله عنه- عن  11 عن عا�صم الأحول –ر�ضي الله عنه- قال: �س�ألت �أن�س بن مالك –.
�أو بعده؟ قال: قبله، قلت: ف�إن  القنوت في ال�صلاة فقال: نعم، فقلت: كان قبل الركوع 
–�صلى الله عليه  �إنما قنت ر�سول الله  �أنك قلت بعده، قال: كذب)6(،  �أخبرني عنك  فلاناً 
و�سلم- بعد الركوع �شهراً، �أراه كان بعث قوماً يقال لهم القراء، زهاء �سبعين رجلًا، �إلى 
قوم من الم�شركين دون �أولئك، وكان بينهم وبين ر�سول الله –�صلى الله عليه و�سلم- 
قال  يدعو عليهم)7(  �شهراً  الركوع  بعد  و�سلم-  عليه  الله  –�صلى  الله  ر�سول  فقنت  عهد، 

.)8(»ȣɎƪǟ Ȝȑɀȵ Ž Ȍȹ ɀȽȿ« :الباجي
قبل  يقنت  و�سلم-كان  عليه  الله  �صلى  22 .– النبي  عنه-�أن  الله  كعب–ر�ضي  بن  �أبي  عن 

الركوع«)9(. 
�صلى الله عليه و�سلم- قنت في الوتر قبل  33 عن ابن م�سعود –ر�ضي الله عنه- �أن النبي –.

الركوع)10(.
بثلاث  يوتر  كان  و�سلم-  عليه  الله  �صلى  44 .– النبي  �أن  عنه-  الله  –ر�ضي  عمر  ابن  عن 

 ǻǿ ÛȸɅǼǣǠȝ ȸǣǟ :ȀȚȹǟ .ȸɅǼǣǠȝ ȸǣǟ ȯǠȩ Ǡȶȭ țɀȭȀȱǟ ǼȞǣ ȼȹǕ ǟɀȱǠȪȥ ǦȱȁǠȺȱǟ ǧɀȺȩ ǦɆȦȺƩǟ ƖǮǪȅǟȿ .čĒĎ/Č ÛȜǝǠȺȎȱǟ ȜǝǟǼǣ ÛƆǠȅǠȮȱǟ (Č)
.ČČ/č ÛǿǠǪǶƫǟ

.čđċ/Č ÛȰɆȲƨǟ ǴȺȵ ÛȈɆȲȝ (č)
ĐČċ/Ď Ûțɀȶǲƫǟ ÛɃȿɀȺȱǟ (Ď)

.ēčČ/Č ÛƗȢƫǟ ÛǦȵǟǼȩ ȸǣǟȿ .Đčċ ¡ďēđ/Ď Ûțɀȶǲƫǟ ÛɃȿɀȺȱǟȿ .ČċĎ/Č ÛǦȹȿǼƫǟ (ď)
.čđċ/Č ÛȰɆȲƨǟ ǴȺȵ ÛȈɆȲȝ (Đ)

.ďĔċ/č ÛɃǿǠǤȱǟ ǴǪȥ ÛȀǲǵ ȸǣǟ :ȀȚȹǟ .ǖȖƪǟȿ ǼȶȞȱǟ ȸȵ ȴȝǕ ɀȽ Ǡȵ ɂȲȝ ǡǾȮȱǟ ȷɀȪȲȖɅ ÛȁǠǲƩǟ ȰȽǕ ǦȢȱ ɀȽȿ ÛǖȖǹǕ ɃǕ (ǡǾȭ)ȼȱɀȩ ƖȞȵ (đ)
.ǬǶǤȱǟ ȸȵ (Čč)ȋ ȼƶȀơ ȨǤȅ (Ē)

.čēč/Č ÛɂȪǪȺƫǟ ÛɄǱǠǤȱǟ (ē)
.ǬǶǤȱǟ ȸȵ (ď)ȋ ȼƶȀơ ȨǤȅ (Ĕ)

.ǬǶǤȱǟ ȸȵ (ď)ȋ ȼƶȀơ ȨǤȅ (Čċ)



أحكام القنوت في الفقه الإسلامي
مقارنة» فقهية  «دراسة 

شندي   د. إسماعيل 

čēċ

ركعات ويجعل القنوت قبل الركوع)1(.
. 55 ولأن ذلك مروي عن �أبي بكر وعمر وعثمان وعلي ر�ضي الله عنهم)2(.

لإدراك  �سبب  لأنه  �أولى،  الركوع  قبل  القنوت  �أن  وهو  المعنى،  جهة  من  ا�ستدلال  وهو  66 .
�صلاة بع�ض من ي�أتي ممن �سبقه الإمام، ف�إذا جعل بعد الركوع لم يكن فيه فائدة)3(.

ولأن القنوت في معنى القراءة، فقوله: اللهم �إنا ن�ستعينك، مكتوب في م�صحف �أبي وابن  77 .
ال�شافعية)6(  ومذهب  القنوت)5(.  فكذلك  الركوع  قبل  فالقراءة  �سورتين)4(،  في  م�سعود، 

والحنابلة)7( والظاهرية)8( �أن القنوت يكون بعد الركوع)9(، وهو قول �أبي بكـر 
 ال�صديق، وعمر، وعثمان،  وعلي ر�ضي الله عنهم)10(  وهو مروي عن �أبي قلابة، و�أبي المتوكل، 
 و�أيوب ال�سختياني،  و�سعيد بن جبير، واختاره ابن المنذر)11(، وكذا ابن حبيب من المالكية)12(،   قال 
 ȼɆȲȝ Ȍȹ țɀȭȀȱǟ  ǼȞǣ  ǨȺȪɅȿ«  :ǦȵǟǼȩ  ȸǣǟ  ȯǠȩȿ )13(»țɀȭȀȱǟ  ǼȞǣ  ǠȹǼȺȝ ǧɀȺȪȱǟ  ȰƮ« :النووي

ǼƥǕ«)14(. وا�ستدلوا بما ي�أتي:
 ǼȞǣ  ǨȺȩ  -ȴȲȅȿ  ȼɆȲȝ  ǃǟ  ɂȲȍı  ƑȺȱǟ  ȷǕ« عنه-  الله  –ر�ضي  هريرة  �أبي  عن 

.)15(»țɀȭȀȱǟ
عن ابن �سيرين قال: قلت لأن�س: قنت ر�سول الله –�صلى الله عليه و�سلم- في ال�صبح؟ 

قال: نعم بعد الركوع ي�سيراً)16(.

.ǬǶǤȱǟ ȸȵ (ď)ȋ ȼƶȀơ ȨǤȅ (Č)
.Čďč-ČďČ/ď ÛɂȲǶƫǟ ÛȳȂǵ ȸǣǟ (č)

.čēč/Č ÛɄȉȀƪǟ ǦɆȉǠǵ ÛɄȉȀƪǟȿ .čēč/Č ÛɂȪǪȺƫǟ ÛɄǱǠǤȱǟ (Ď)
.ČđĐ/Č ÛȓɀȆǤƫǟ ÛɄȆǹȀȆȱǟ (ď)

.ČđĐ-Čđď/Č ÛȼȆȦȹ ȨǣǠȆȱǟ ǿǼȎƫǟ (Đ)
.ČĒđ/Đ ÛɃȿɀȺȱǟ ǳȀȊǣ ȴȲȆȵ ǴɆǶȍ ÛɃȿɀȺȱǟȿ .ďĒĐ ¡ďĒď/Ď Ûțɀȶǲƫǟ ÛɃȿɀȺȱǟ (đ)

 ǨȺȩ ȷǚȥ țɀȭȀȱǟ ǼȞǣ ȼȹǕ ƂǙ ǢȽǽǕ ǠȹǕ Ķ:ȯǠȩ ǼƥǕ ȳǠȵɋǟ ȸȝ Ƀȿǿȿ .ďČĒ/Č ÛțǠȺȪȱǟ ȣǠȊȭ ÛźɀȾǤȱǟȿ .ēčČ/Č ÛƗȢƫǟ ÛǦȵǟǼȩ ȸǣǟ (Ē)
.ďČĒ/Č ÛțǠȺȪȱǟ ȣǠȊȭ ÛźɀȾǤȱǟȿ .ČĒČ/č ÛȣǠȎȹɋǟ ÛɃȿǟǻȀƫǟȿ .ēčČ/Č ÛƗȢƫǟ ÛǦȵǟǼȩ ȸǣǟ :ȀȚȹǟ .Ķȃǖǣ Ɏȥ ȼȲǤȩ

.ČĎē/ď ÛɂȲǶƫǟ ÛȳȂǵ ȸǣǟ (ē)
ǼǲȆɅȿ  ȼǝȂƶ  ɍȿ  ȼǩɎȍ  ȰȖǤǩ  ɍ  ȼȹǕ  ǴɆǶȎȱǟ  ɀȽȿ  Ûȯȿɉǟ  :ȼǱȿǕ  ǦȞǣǿǕ  Ȭȱǽ  Ž  ǦɆȞȥǠȊȲȲȥ  țɀȭȀȱǟ  ȰǤȩ  ǨȺȩ  ǟǽǙȿ  (Ĕ) 

 Ûțɀȶǲƫǟ ÛɃȿɀȺȱǟ :ȀȚȹǟ .ȔȲȡ ɀȽȿ :ɃȿɀȺȱǟ ȯǠȩ ÛȼǩɎȍ ȰȖǤǩ :ȜǣǟȀȱǟȿ ÛȼǝȂƶ :ǬȱǠǮȱǟȿ ÛɀȾȆȲȱ ǼǲȆɅ ɍȿ ȼǝȂƶ ɍ :ƆǠǮȱǟȿ ÛɀȾȆȲȱ 
 .ďĒĐ/Ď

 .486/Ď Ûțɀȶǲƫǟ ÛɃȿɀȺȱǟ (Čċ)
.Đčċ/Ď Ûțɀȶǲƫǟ ÛɃȿɀȺȱǟȿ .ēčČ/Č ÛƗȢƫǟ ÛǦȵǟǼȩ ȸǣǟ (ČČ)

.čēč/Č ÛɂȪǪȺƫǟ ÛɄǱǠǤȱǟ (Čč)
.ďĒĐ/Ď Ûțɀȶǲƫǟ ÛɃȿɀȺȱǟ (ČĎ)
.ēčČ/Č ÛƗȢƫǟ ÛǦȵǟǼȩ ȸǣǟ (Čď)

 ǥȀɅȀȽ ŸǕ ȸȝ :ȼȎȹȿ .ďčēď :ȴȩǿ ǬɅǼǵ ÛǒɄȉ Ȁȵɉǟ ȸȵ Ȭȱ ȄɆȱ ǡǠǣ ÛƘȆȦǪȱǟ ǡǠǪȭ ÛČđđČ/ ď ÛǴɆǶȎȱǟ ȜȵǠƨǟ ÛɃǿǠǺǤȱǟ (ČĐ)
.țɀȭȀȱǟ ǼȞǣ ǨȺȩ Ǽǵɉ ɀȝǼɅ ȿǕ ǼǵǕ ɂȲȝ ɀȝǼɅ ȷǕ ǻǟǿǕ ǟǽǙ ȷǠȭ -ȴȲȅȿ ȼɆȲȝ ǃǟ ɂȲȍ- ǃǟ ȯɀȅǿ ȷǕ -ȼȺȝ ǃǟ Ʉȑǿı

 ǡǠǪȭ Ûďđē/Č ÛǯǠǲƩǟ ȸǣǟȿ .ĔĐđ:ȴȩǿ ÛȻǼȞǣȿ țɀȭȀȱǟ ȰǤȩ ǧɀȺȪȱǟ ǡǠǣ ÛȀǩɀȱǟ ǡǠǪȭ ÛĎďċ/Č ÛǴɆǶȎȱǟ ȜȵǠƨǟ ÛɃǿǠǺǤȱǟ (Čđ)
 ǧɀȺȪȱǟ ǡǠǣ ÛǥɎȎȱǟ ǡǠǪȭ ÛđĔ/č Ûǻȿǟǻ ɀǣǕȿ .đĒĒ :ȴȩǿ  ÛǧǟɀȲȎȱǟ ȜɆƤ Ž ǧɀȺȪȱǟ ǡǠǤǶǪȅǟ ǡǠǣ ÛǥɎȎȱǟ Ȝȑǟɀȵȿ ǼǱǠȆƫǟ

.ďčĎĐ :ȴȩǿ ǬɅǼǵ ÛčĔč/ď ÛȔȅȿɉǟ ȴǲȞƫǟ ÛƆǟƎȖȱǟ .Čďďď :ȴȩǿ ÛǧǟɀȲȎȱǟ Ž
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 țɀȭȀȱǟ ǼȞǣ ƿȀȾȉ ǨȺȩ« -وعن �أن�س -ر�ضي الله عنه- �أن النبي –�صلى الله عليه و�سلم
.)2(»)1)ǦɆȎȝ Ɨǣ ɂȲȝ ɀȝǼɅ ȀǲȦȱǟ Ž

وعن �سالم بن عبد الله -ر�ضي الله عنهما- �أنه �سمع ر�سول الله –�صلى الله عليه و�سلم- 
 Ǡȵ ǼȞǣ ƾȹɎȥȿ ƾȹɎȥ ȸȞȱǟ ȴȾȲȱإذا رفع ر�أ�سه من الركوع في الركعة الأخيرة من الفجر يقول: »ا�

.)4()3(»ǒɄȉ Ȁȵɉǟ ȸȵ Ȭȱ ȄɆȱ« :ǃǟ ȯȂȹǖȥ ÛǼȶƩǟ Ȭȱȿ ǠȺǣǿ ȻǼƥ ȸƫ ǃǟ ȜƧ ȯɀȪɅ
 Ż -ȴȲȅȿ ȼɆȲȝ ǃǟ ɂȲȍı ǃǟ ȯɀȅǿ Ȝȭǿ« :وعن خفاف بن �إيماء –ر�ضي الله عنه- قال
 ȷǠɆƩ Ɨǣ ȸȞȱǟ ȴȾȲȱǟ Ûȼȱɀȅǿȿ ǃǟ ǨȎȝ ǦɆȎȝȿ ǃǟ ǠȾƫǠȅ ȴȲȅǕȿ ǠƬ ǃǟ ȀȦȡ ǿǠȦȡ :ȯǠȪȥ ȼȅǕǿ Ȝȥǿ

.)5(»ƿǼǱǠȅ Ȁǹ Ż ȷǟɀȭǽȿ ăɎȝǿ ȸȞȱǟȿ
 -ȴȲȅȿ ȼɆȲȝ ǃǟ ɂȲȍı ǃǟ ȯɀȅǿ ƗȶȲȝ« :عن الح�سن بن علي ر�ضي الله عنهما- قال
 .)6(»ǬɅǼƩǟ ȀǹǓ ƂǙļƆǼȽǟ ȴȾȲȱǟ ǻɀǲȆȱǟ ɍǙ ȨǤɅ Ɓȿ ɄȅǕǿ ǨȞȥǿ ǟǽǙ ɃȀǩȿ Ž ȸƬɀȩǕ ǧǠȶȲȭ

�إن ذلك مروي عن الخلفاء الرا�شدين)7(.
وروي عن الإمام مالك قوله بالتخيير في القنوت قبل الركوع وبعده)8( وهو رواية عند 
ال�شافعية قالها الرافعي)9( وذكره ابن المنذر عن �أن�س و�أيوب ال�سختياني)10(، جاء في المدونة: 
»țɀȭȀȱǟ ǼȞǣȿ țɀȭȀȱǟ ȰǤȩ ÛȜȅǟȿ Ȭȱǽ Ȱȭ :ǴǤȎȱǟ Ž ǧɀȺȪȱǟ Ž ȬȱǠȵ ȯǠȩȿ«)11( وا�ستدل لهذا 
 ǨȺȪȹ ǠȺȭ« :القول بما جاء عن حميد �أنه قال: �سئل �أن�س عن القنوت في �صلاة ال�صبح فقال

.)12(»ȻǼȞǣȿ țɀȭȀȱǟ ȰǤȩ

.ččď/ď ÛǻɀǤȞƫǟ ȷɀȝ ÛɃǻǠǣɇǟ :ȀȚȹǟ .ȴɆĆȲ ćȅ ȸȵ ǦȲɆǤȩ ɄȽȿ ÛǠȎȝ ƘȢȎǩ ǦɆȎȝ (Č)
.Ďēđē :ȴȩǿ ǬɅǼǵ ļȷǟɀȭǽȿ Ȱȝǿȿ ȜɆǱȀȱǟ ǥȿȂȡ ǡǠǣ  ÛɃȁǠȢƫǟ ǡǠǪȭ ÛČĐċĎ/ď ÛǴɆǶȎȱǟ ȜȵǠƨǟ ÛɃǿǠǺǤȱǟ (č)

.(Ččē)ȴȩǿ ǦɅǓ ȷǟȀȶȝ ȯǓ ǥǿɀȅ (Ď)
 ǬɅǼǵ ÛȷɀƫǠș ȴŒǚȥ ȴŏǾȞɅ ȿǕ ȴȾɆȲȝ ǡɀǪɅ ȿǕ ǒɄȉ Ȁȵɉǟ ȸȵ Ȭȱ ȄɆȱ ǡǠǣ ÛɃȁǠȢƫǟ ǡǠǪȭ ÛČďĔĎ/ď ÛǴɆǶȎȱǟ ȜȵǠƨǟ ÛɃǿǠǺǤȱǟ (ď)

.Ďēďč :ȴȩǿ
 :ȴȩǿ ǬɅǼǵ ÛǧǟɀȲȎȱǟ ȜɆƤ Ž ǧɀȺȪȱǟ ǡǠǤǶǪȅǟ ǡǠǣ ÛǥɎȎȱǟ Ȝȑǟɀȵȿ ǼǱǠȆƫǟ ǡǠǪȭ ÛďĒċ/Č ÛǴɆǶȎȱǟ ȜȵǠƨǟ ÛǯǠǲƩǟ ȸǣǟ (Đ)

.čēč/č ÛǦȹǟɀȝ ŸǕ ǼȺȆȵ ÛǦȹǟɀȝ ɀǣǕȿ .đĒĔ
 ɂȲȝ ǴɆǶȍ :ȴȭǠƩǟ ȯǠȩȿ Ûďēċċ:ȴȩǿ ǬɅǼǵ ÛļǢȱǠȕ ŸǕ ȸǣ ɄȲȝ ȸǣ ȸȆƩǟ ȰǝǠȒȥ ȸȵȿ ǡǠǣ ÛČēē/Ď ÛȫǿǼǪȆƫǟ ÛȴȭǠƩǟ (đ)
 .ďēĐĔ :ȴȩǿ ǬɅǼǵ ÛțɀȭȀȱǟ ǼȞǣ Ȁǩɀȱǟ Ž ǨȺȪɅ ȯǠȩ ȸȵ ǡǠǣ ÛǥɎȎȱǟ ǡǠǪȭ ÛĐđ/Ď ÛɁƎȮȱǟ ȸȺȆȱǟ ÛɄȪȾɆǤȱǟȿ .ƙǺɆȊȱǟ ȓȀȉ

.ČčĐ ¡Ččč/č ÛǦɅǟȀȱǟ ǢȎȹ ÛɄȞȲɅȂȱǟȿ .čďĔ-čďē/Č ÛƘǤƩǟ ȌɆǺȲǩ ÛȀǲǵ ȸǣǟȿ .ČĔĎ/Č ÛǦɅǟǿǼȱǟ ÛȀǲǵ ȸǣǟ
ďēđ/Ď Ûțɀȶǲƫǟ ÛɃȿɀȺȱǟ (Ē)

.Čċč/Č ÛǦȹȿǼƫǟ ÛȬȱǠȵ (ē)
.ĐČċ/Ď Ûțɀȶǲƫǟ ÛɃȿɀȺȱǟ (Ĕ)

.ēčČ/Č ÛƗȢƫǟ ÛǦȵǟǼȩ ȸǣǟȿ .ďēđ/Ď ÛȨǣǠȆȱǟ ǿǼȎƫǟ (Čċ)
	.Čċč/Č ÛǦȹȿǼƫǟ ÛȬȱǠȵ (ČČ)

 ǼǤȝȿ  .ČČēĎ:ȴȩǿ  ǬɅǼǵ ÛȻǼȞǣȿ  țɀȭȀȱǟ  ȰǤȩ  ǧɀȺȪȱǟ  Ž ǒǠǱ  Ǡȵ  ǡǠǣ  ÛǥɎȎȱǟ  ǡǠǪȭ  ÛĎĒď/Č ÛǦǱǠȵ  ȸǣǟ  ȸȺȅ ÛǦǱǠȵ  ȸǣǟ  (Čč)
 ÛɃǿǠǤȱǟ ǴǪȥ ÛȀǲǵ ȸǣǟ :ȀȚȹǟ ÛǴɆǶȍ :ƆǠǤȱɉǟ ȯǠȩȿ .Ƀɀȩ ȻǻǠȺȅǙ :Ȁǲǵ ȸǣǟ ȯǠȩ .ďĔđđ :ȴȩǿ ǬɅǼǵ ÛČČċ/Ď ÛȤȺȎƫǟ ÛȧǟȁȀȱǟ 
 :ȴȩǿ ǬɅǼǵ ÛȻǼȞǣȿ țɀȭȀȱǟ ȰǤȩ ǧɀȺȪȱǟ Ž ǒǠǱ Ǡȵ ǡǠǣ ÛǥɎȎȱǟ ǡǠǪȭ ÛČĔĐ/Č ÛǦǱǠȵ ȸǣǟ ȸȺȅ ǴɆǶȍ ÛƆǠǤȱɉǟȿ .ďĔČ/č 

.Čđč-ČđČ/č ÛȰɆȲȢȱǟ ǒǟȿǿǙ ÛƆǠǤȱɉǟȿ .ĔĒČ



أحكام القنوت في الفقه الإسلامي
مقارنة» فقهية  «دراسة 

شندي   د. إسماعيل 

čēč

 ȣɎǹ ɍ țɀȭȀȱǟ ǼȞǣ ǦǱǠǶȲȱ ǧɀȺȪȱǟ ȷǕ Ȭȱǽ ȸȵ ȄȹǕ ȸȝ ǒǠǱ Ǡȵ țɀȶƭȿ« :قال ابن حجر
 ÛȬȱǽ Ž ǦǣǠǶȎȱǟ Ȱȶȝ ȤȲǪǹǟ Ǽȩȿ ÛțɀȭȀȱǟ ȰǤȩ ȼȹǕ ȼȺȝ ǴɆǶȎȱǠȥ ÛǦǱǠƩǟ ƘȢȱ ǠȵǕȿ ÛȬȱǽ Ž ȼȺȝ

.)1(»ǳǠǤƫǟ ȣɎǪǹɍǟ ȸȵ ȼȹǕ ȀȽǠȚȱǟȿ
 ǠȵǕ« فقالوا:   الركوع،  بعد  يكون  القنوت  ب�أن  القائلين  �أدلة  الحنفية)2( عن  �أجاب  وقد 
 ȸȵ ȯɀǵɉǟ ȸǣ ȴȍǠȝ ǬɅǼǵ Ž ǻǿȿ Ǡȵ ȰɆȱǼǣ ÛȔȪȥ ƿȀȾȉ ȷǠȭ Ȭȱǽ ȷǕ ȼȺȵ ǻǟȀƫǠȥ ȄȹǕ ǬɅǼǵ
ƿȀȾȉ țɀȭȀȱǟ ǼȞǣ -ȴȲȅȿ ȼɆȲȝ ǃǟ ɂȲȍı ǨȺȩ ǠƴǙ» :ȼȱɀȩ«)3( وقالوا: ومما ي�ؤكد ذلك �أن عمل 
ال�صحابة على وفق ما قلناه فقد روى ابن �أبي �شيبة عن ابن م�سعود و�أ�صحاب النبي –�صلى 

الله عليه و�سلم- �أنهم كانوا يقنتون في الوتر قبل الركوع)4(. 
والراجح عندي �أن المكلف مخير، ف�إما �أن يقنت قبل الركوع �أو بعده، وفي هذا جمع بين 

الن�صو�ص الواردة في هذا المو�ضوع، والله تعالى �أعلم.  

المبحث الخامس
رفع اليدين �أثناء القنوت

و�إنما  القنوت،  يديه في  يرفع  لا  �أنه  �أبي حنيفة  فذكر عن  ذلك)5(  الحنفية في  اختلف 
ير�سلهما �إر�سالًا، وذكر عن �أبي يو�سف �أنه قال: يب�سطهما نحو ال�سماء)6(، وذكر عن محمد �أن 
 ȜȒɅ ȼȹǕ ȻǠȺȞȵ«  :قال: يكفهما، وهو قول �أبي حنيفة في رواية �أخرى، قال �أبو بكر الإ�سكاف

.)7(»ȼȱǠƽ ɂȲȝ ȼȺɆƹ
�أما ال�شافعية)8( فلهم في هذه الم�س�ألة قولان:

الأول: لا ي�ستحب، وبه قال المالكية)9( ووجهه �أنه دعاء كدعاء ال�سجود والت�شهد، والدعاء 
في ال�صلاة لا ترفع له الأيدي. 

.ďĔČ/č ÛɃǿǠǤȱǟ ǴǪȥ ÛȀǲǵ ȸǣǟ (Č)

.ďčĔ/Č ÛȀɅǼȪȱǟ ǴǪȥ ÛȳǠȶƬǟ ȸǣǟ (č)
 .ǬǶǤȱǟ ȸȵ (Čč)ȋ ȀȚȹǟ (Ď)

.Čđđ/č ÛȰɆȲȢȱǟ ǒǟȿǿǙ ÛƆǠǤȱɉǟ :ȀȚȹǟ ÛȻǻǠȺȅǙ ƆǠǤȱɉǟ ǻƋɀǱȿ .đĔČČ:ȴȩǿ ÛĔĒ/č ÛȤȺȎƫǟ ÛǦǤɆȉ ŸǕ ȸǣǟ (ď)
.čċď/Č ÛǒǠȾȪȦȱǟ ǦȦƠ ÛɃǼȺȩȀȶȆȱǟ (Đ)

 ȤȅɀɅ ǠǣǕ Ƀɍɀȵ ǨɅǕǿ :ȯǠȩ ȤȅɀɅ ŸǕ Ƃɀȵ ǯȀȥ ƗǭǼǵ :ȼɆȪȦȱǟ ȷǟȀȶȝ ŸǕ ȸǣ ǼƥǕ ȯǠȩ Ķ:ȯǠȩȿ .ďĎċ/Č ÛȀɅǼȪȱǟ ǴǪȥ ÛȳǠȶƬǟ ȸǣǟ (đ)
 .ĶǦȪǭ ǯȀȥ ȷǠȭ :ȷǟȀȶȝ ŸǕ ȸǣǟ ȯǠȩ ÛǒǠȝǼȱǟ Ž ȼɅǼɅ Ȝȥǿ ȀǩɀȲȱ ǧɀȺȪȱǟ Ž Ȱǹǻ ǟǽǙ

.čċď/Č ÛǒǠȾȪȦȱǟ ǦȦƠ ÛɃǼȺȩȀȶȆȱǟ (Ē)
.ČđĔ/Č ÛɃǿɀǲɆǤȱǟ ǦɆȉǠǵ ÛɃǿɀǲɆǤȱǟȿ .ďēċ-ďĒĔ/Ď Ûțɀȶǲƫǟ ÛɃȿɀȺȱǟ (ē)

 .ǧɀȺȪȱǟ Ž ȼɅǼɅ ȜȥȀɅ ȷǕ ȃǖǣ ɍ ɁȀǹǕ ǦɅǟȿǿ Ž ǟɀȱǠȩȿ .Đďċ/Č ÛȰɆȲƨǟ ǢȽǟɀȵ ÛǡǠȖƩǟ (Ĕ)
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البيجوري:  قال  الحنابلة)1(،  قال  وبه  المذهب،  في  ال�صحيح  وهو  ي�ستحب،  الثاني: 
 ǼȺȝ ȼȱ ǠƵȀȾșȿ Ƙƪǟ ȰɆȎƠ ǢȲȕ ǼȺȝ ǒǠȶȆȱǟ ǦȾƨ ǠȶȾȺȖǣ ȰȞƶȿ ǧɀȺȪȱǟ Ž ȼɅǼɅ Ȝȥǿ ȸȆɅȿ«
 ǠȶȾȖȆǤɅȿ  ȻǿǼȍ ƂǙ  ȼɅǼɅ  ȜȥƘȥ« :البهوتي ǦɆȝǻɉǟ«)2( وقال   ȀǝǠȅ  Ž  ǟǾȮȽȿ  ȀȊȱǟ  Ȝȥǿ  ǢȲȕ
Ȭȱǽ ɂȲȝ Ȍȹ ǒǠȶȆȱǟ ɀƲ ǠȶŒɀȖǣȿ«)3(، ووجه هذا القول ما رواه البيهقي عن �أن�س -ر�ضي 
الله عنه- في ق�صة القراء الذين قتلوا -ر�ضي الله عنهم- قال: لقد ر�أيت ر�سول الله –�صلى 
الله عليه و�سلم- كلما �صلى يرفع يديه يدعو عليهم يعني الذين قتلوهم«)4(، وكذلك بما جاء 
 ǧɀȝǻ ǟǽǙ« :عن ابن عبا�س –ر�ضي الله عنهما- �أن ر�سول الله –�صلى الله عليه و�سلم- قال
ȬȾǱȿ Ǡȶŏ ǴȆȵǠȥ ǨȡȀȥ ǟǽǚȥ ÛǠƵǿɀȾȚǣ țǼǩ ɍȿ ÛȬɆȦȭ ȷɀȖǤǣ țǻǠȥ ǃǟ«)5(، ولأن �أعداداً من 
 ȤȲǹ ǨɆȲȍ« :ال�صحابة –ر�ضي الله عنهم- رفعوا �أيديهم في القنوت)6(: فعن �أبي رافع قال
ǒǠȝǼȱǠǣ«)7(. وجاء عن   ȀȾǱȿ ȼɅǼɅ  Ȝȥǿȿ țɀȭȀȱǟ  ǼȞǣ  ǨȺȪȥ  -ȼȺȝ ǃǟ  Ʉȑǿı ǡǠȖƪǟ ȸǣ  Ȁȶȝ
علي بن �أبي طالب –ر�ضي الله عنه- �أنه كان يفعل ذلك)8( وكذا عن ابن م�سعود و�أبي هريرة 

–ر�ضي الله عنهما- في قنوت الوتر)9(. 
والراجح �أنه ي�ستحب رفع اليدين �أثناء القنوت للآثار الواردة في ذلك، ويكون الرفع �إلى 

ال�صدر وبطون اليدين نحو ال�سماء، والله �أعلم.
 ǒǠȝǻȿ  ÛǦǤȽǿ  ǒǠȝǻȿ  ÛǦǤȡǿ  ǒǠȝǻ  ÜǦȞǣǿǕ  ǒǠȝǼȱǟ« قال:  �أنه  الحنفية  بن  محمد  عن  وذكر 
 ȀȾș ȰȞƶ ǦǤȽȀȱǟ ǒǠȝǻ Žȿ ÛǒǠȶȆȱǟ ɀƲ ȼɆȦȭ ȷɀȖǣ ȰȞƶ ǦǤȡȀȱǟ ǒǠȝǻ ɄȦȥ ÛǦɆȦǹ ǒǠȝǻȿ ÛțȀȒǩ

.ČĒč/č ÛȣǠȎȹɋǟ ÛɃȿǟǻȀƫǟȿ .ēčč/Č ÛƗȢƫǟ ÛǦȵǟǼȩ ȸǣǟ (Č)
.ČđĔ/Č ÛɃǿɀǲɆǤȱǟ ǦɆȉǠǵ ÛɃǿɀǲɆǤȱǟ (č)

.ďČē/Č ÛțǠȺȪȱǟ ȣǠȊȭ ÛźɀȾǤȱǟ (Ď)
 ȿǕ ǴɆǶȍ ȻǻǠȺȅǙ :ɃȿɀȺȱǟ ȯǠȩ .ĎČďĐ :ȴȩǿ ǬɅǼǵ ÛǧɀȺȪȱǟ Ž ȸɅǼɆȱǟ Ȝȥǿ ǡǠǣ ÛǥɎȎȱǟ ǡǠǪȭ ÛčĔĔ/č ÛɁƎȮȱǟ ȸȺȆȱǟ ÛɄȪȾɆǤȱǟ (ď)
 Ȁȶȝ ǨɅǕǿ :ȯǠȩ ɃǼȾȺȱǟ ȷǠȶǮȝ ŸǕ ȸȞȥ -ȼȺȝ ǃǟ Ʉȑǿı Ȁȶȝ ȸȝ ɁȀǹǕ ȧȀȖǣ ɄȪȾɆǤȱǟ ǯȀǹǕȿ .ďĒĔ/Ď Ûțɀȶǲƫǟ ÛɃȿɀȺȱǟ .ȸȆǵ
 ȻǠȦȭ ȿǼǤɅ Ɠǵ ȼɅǼɅ ȜȥȀɅȿ țɀȭȀȱǟ ǼȞǣ ǠȺǣ ǨȺȪɅ Ż ȃǠȺȱǟ ȳǘɅ Ȁȶȝȿ ǒɄƱ ǠȺȭ ¬: ƾȒɅǕ ȼȺȝȿ ÛǧɀȺȪȱǟ Ž ȼɅǼɅ Ǽƹ -ȼȺȝ ǃǟ Ʉȑǿı
 ȼɅǼɅ Ȝȥǿȿ țɀȭȀȱǟ ǼȞǣ ǨȺȩȿ ǥȀȪǤȱǟ ȸȵ ǦɅǓ ƙȹǠƣ ǕȀȪȥ -ȼȺȝ ǃǟ Ʉȑǿı ǡǠȖƪǟ ȸǣ Ȁȶȝ ȤȲǹ ǨɆȲȍ ¬:ƾȒɅǕ ȼȺȝȿ Û¬ȼɆȞǤȑ ǯȀƸȿ 
 :ȴȩǿ ǬɅǼǵ ÛǧɀȺȪȱǟ Ž ȸɅǼɆȱǟ Ȝȥǿ ǡǠǣ ÛǥɎȎȱǟ ǡǠǪȭ ÛĎċċ/č ÛɁƎȮȱǟ ȸȺȆȱǟ :ɄȪȾɆǤȱǟ  :ȀȚȹǟ .¬ļȼɆȖǣǙ ȏǠɆǣ ǨɅǕǿ Ɠǵ

.ĎČďĔ ¡ĎČďē ¡ĎČďĒ
 ǬɅǼǵ  ÛȼȾǱȿ  Ǡȶŏ  ǴȆȵȿ  ǒǠȝǼȱǟ  Ž  ȼɅǼɅ  Ȝȥǿ  ȸȵ  ǡǠǣ  ǠȾɆȥ  ǦȺȆȱǟȿ  ǥɎȎȱǟ  ǦȵǠȩǙ  ǡǠǪȭ  ÛĎĒĎ/Č ÛǦǱǠȵ  ȸǣǟ  ȸȺȅ  ÛǦǱǠȵ  ȸǣǟ  (Đ) 
 ȼɅǼɅ Ȝȥǿ ȸȵ ǡǠǣ ÛǠȾɆȥ ǦȺȆȱǟȿ ǥɎȎȱǟ ǦȵǠȩǙ ǡǠǪȭ ÛēĒȋ ÛǦǱǠȵ ȸǣǟ ȸȺȅ ȤɆȞȑ ÛƆǠǤȱɉǟ :ȀȚȹǟ ÛȤɆȞȑ ǬɅǼƩǟȿ .ČČēČ :ȴȩǿ

 .ďĎď :ȴȩǿ ǬɅǼǵ ÛČĒĔ/č ÛȰɆȲȢȱǟ ǒǟȿǿǙ ÛƆǠǤȱɉǟȿ .čďē :ȴȩǿ ǬɅǼǵ ÛȼȾǱȿ Ǡȶŏ ǴȆȵȿ ǒǠȝǼȱǟ Ž
.Ďċċ/č ÛɁƎȮȱǟ ȸȺȆȱǟ ÛɄȪȾɆǤȱǟȿ .ēčč/Č ÛƗȢƫǟ ÛǦȵǟǼȩ ȸǣǟ (đ)

 Ȁȶȝ ȸȝ ǟǾȽȿ :ɄȪȾɆǤȱǟ ȯǠȩ .ĎČĐċ :ȴȩǿ ǬɅǼǵ ÛǧɀȺȪȱǟ Ž ȸɅǼɆȱǟ Ȝȥǿ ǡǠǣ ÛǥɎȎȱǟ ǡǠǪȭ ÛĎċċ/č ÛɁƎȮȱǟ ȸȺȆȱǟ ÛɄȪȾɆǤȱǟ (Ē)
.Ȭȱǽ ȰǮȵ ȰȞȦɅ ȸȆƩǟ ȷǠȭȿ :ǥǻǠǪȩ ȯǠȩ :ƾȒɅǕ ȯǠȩȿ .ǴɆǶȍ ȼȺȝ ǃǟ Ʉȑǿ

 ȯǠȩȿ .ĎČĐċ :ȴȩǿ ǬɅǼǵ ÛǧɀȺȪȱǟ Ž ȸɅǼɆȱǟ Ȝȥǿ ǡǠǣ ÛǥɎȎȱǟ ǡǠǪȭ ÛĎċċ/č ÛɁƎȮȱǟ ȸȺȆȱǟ ÛɄȪȾɆǤȱǟ (ē) 
.ȤȞȑ ȼɆȥ ȻǻǠȺȅǙ :ɄȪȾɆǤȱǟ

 ȸǣǟ ǥȀɅȀȽ ŸǕ ȸȝ ȻǻǠȺȅǙ Ž .ĎČĐċ :ȴȩǿ ǬɅǼǵ ÛǧɀȺȪȱǟ Ž ȸɅǼɆȱǟ Ȝȥǿ ǡǠǣ ÛǥɎȎȱǟ ǡǠǪȭ ÛĎċċ/č ÛɁƎȮȱǟ ȸȺȆȱǟ ÛɄȪȾɆǤȱǟ (Ĕ)
 ȸǣǟ ȸȝ ǠȵǕȿ .ďďď/Č ÛǢɅǾȾǪȱǟ ǢɅȀȪǩ ÛȀǲǵ ȸǣǟ .ȼǤǪȭ ȧǟȀǪǵǟ ȰǤȩ ȼȺȵ ȜƧ ȸư ȄɆȱ ɀȽȿ ÛȴȲȆȵ ȸǣ ǼɆȱɀȱǟ ȼȺȝ Ȼǟȿǿ ÛǦȞɆƬ

.ȼȕɎǪǹɍ ȤɆȞȑ ɀȽȿ ÛȴɆȲȅ ŸǕ ȸǣ ǬɆȱ ȼɆȥ ȷǕ ÛČĎē/č Ûǒǟȿǿɋǟ Ž ƆǠǤȱɉǟ Ȁȭǽ ǼȪȥ ǻɀȞȆȵ



أحكام القنوت في الفقه الإسلامي
مقارنة» فقهية  «دراسة 

شندي   د. إسماعيل 

čēď

 ȳǠŏɋǠǣ  ȨȲƷȿ  ȀȎȺǤȱǟȿ  ȀȎȺƪǟ  ǼȪȞɅ  țȀȒǪȱǟ  ǒǠȝǻ  Žȿ  ÛǒɄȊȱǟ  ȸȵ  ǬɆȢǪȆƫǠȭ  ȼȾǱȿ  ƂǙ  ȼɆȦȭ
.)1(»ȼȆȦȹ Ž ǒȀƫǟ ȼȲȞȦɅ Ǡȵ ǦɆȦƪǟ ǒǠȝǻȿ ÛǦǣǠǤȆȱǠǣ ƘȊɅȿ ÛɂȖȅɀȱǟȿ

قول  وهو  يركع،  ثم  يقنت،  ثم  يديه)3(  ويرفع  الحنفية)2(  عند  يكبر  يقنت  �أن  �أراد  و�إذا 
ال�شافعية)4( في رواية على �أن القنوت في الوتر يكون قبل الركوع، وهو قول للحنابلة)5( في 
الرواية التي تجيز القنوت قبل الركوع، ودليل التكبير في القنوت ما جاء عن علي بن �أبي 

طالب –ر�ضي الله عنه- �أنه كان �إذا �أراد القنوت كبر وقنت)6(. 
ال�شافعية)8( في  ويقنت بلا تكبير عند الإمام مالك)7( وهو ال�صحيح الم�شهور من قول 
 ȯǠȩȿ« :قنوت الوتر، على رواية �أن القنوت في الوتر يكون قبل الركوع، جاء في المدونة قوله
 ȼȵǼȪɅ ǠȺȲȩ ǟǽǚȥ« :9(. وقال النووي(»ǧɀȺȪȲȱ ƎȮɅ ɍ țɀȭȀȱǟ ȰǤȩ ǴǤȎȱǟ Ž ǨȺȪɅ ȰǱȀȱǟ Ž ȬȱǠȵ

.)10(»ƘǤȮǩ Ɏǣ ǨȺȪɅ ȼȹǕ ǿɀȾȊƫǟ ǴɆǶȎȱǠȥ țɀȭȀȱǟ ɂȲȝ -ǧɀȺȪȱǟ ɃǕı

المبحث السادس

مقدار القنوت
يرى الحنفية)11( �أن مقدار القيام في القنوت مقدار �سورة �إذا ال�سماء ان�شقت لما روي عن 
 ǠȹǼȽǟ ȴȾȲȱǟ Û)12(ȬȺɆȞǪȆȹ ǠȹǙ ȴȾȲȱǟ« : النبي–�صلى الله عليه و�سلم- �أنه كان يقر�أ في القنوت
 ɍ ȷǠȭ ȼȹǕ -ȴȲȅȿ ȼɆȲȝ ǃǟ ɂȲȍı ȼȺȝ Ƀȿǿȿ ÛǥǿɀȆȱǟ ȻǾȽ ǿǟǼȪȵ ɂȲȝ ǠƵɎȭȿ Û)13)ǨɅǼȽ ȸȶɆȥ

.)14(»ǧɀȺȪȱǟ ǒǠȝǻ Ž ȯɀȖɅ
والراجح عندي �أن القنوت غير مقدر بمقدار محدد من الألفاظ، بحيث لا يجوز الزيادة 

.ďĒ/č ÛȨǝǟȀȱǟ ȀǶǤȱǟ ÛȴɆƱ ȸǣǟ (Č)
.čċĎ/Č ÛǒǠȾȪȦȱǟ ǦȦƠ ÛɃǼȺȩȀȶȆȱǟ (č)

 ǦȞǤȅ Ž ɍǙ ɃǼɅɉǟ ȜȥȀǩ ɍ ¬:ȼȱɀȩ -ȴȲȅȿ ȼɆȲȝ ǃǟ ɂȲȍı ȯɀȅȀȱǟ ȸȝ Ƀȿǿ Ǡȵ ǦɆȦȺƩǟ ǼȺȝ ǧɀȺȪȲȱ ƘǤȮǪȱǟ ǼȺȝ ȸɅǼɆȱǟ Ȝȥǿ ȰɆȱǻ (Ď)
.Čďē/Č ÛǦɅǟǿǼȱǟ ÛȀǲǵ ȸǣǟ :ȀȚȹǟ .¬ǧɀȺȪȱǟ ǠȾǪȲƤ ȸȵ Ȁȭǽȿ ȸȕǟɀȵ

.ĐČċ/Ď Ûțɀȶǲƫǟ ÛɃȿɀȺȱǟ (ď)
.ČĒČ/č ÛȣǠȎȹɋǟ ÛɃȿǟǻȀƫǟ (Đ)

.čċĎ/Č ÛǒǠȾȪȦȱǟ ǦȦƠ ÛɃǼȺȩȀȶȆȱǟ (đ)
.Čċč/Č ÛǦȹȿǼƫǟ ÛȬȱǠȵ (Ē)

.ĐČċ/Ď Ûțɀȶǲƫǟ ÛɃȿɀȺȱǟ (ē)
.Čċč/Č ÛǦȹȿǼƫǟ ÛȬȱǠȵ (Ĕ)

.ĐČċ/Ď Ûțɀȶǲƫǟ ÛɃȿɀȺȱǟ (Čċ 
.ČđĐ/Č ÛȓɀȆǤƫǟ ÛɄȆǹȀȆȱǟȿ .čĒĎ/Č ÛȜǝǠȺȎȱǟ ȜǝǟǼǣ ÛƆǠȅǠȮȱǟ (ČČ)

.ČĎđ/č ÛǦɅǟȀȱǟ ǢȎȹ ÛɄȞȲɅȂȱǟ (Čč)
.ǬǶǤȱǟ ǟǾȽ Ž ǧɀȺȪȱǟ ȗǠȦȱǕ ǬǶǤȵ ȀȚȹǟ ÛɄȲȝ ȸǣ ȸȆǶȲȱ ǧɀȺȪȱǟ ǟǾȽ ȴƋȲȝ -ȴȲȅȿ ȼɆȲȝ ǃǟ ɂȲȍı ƑȺȱǟ ȷǕ ǦȺȆȱǟ ǢǪȭ Ž ɃǾȱǟ (ČĎ)

.Ȭȱǽ ǨǤǮɅ Ǡȵ ɂȲȝ ǦȺȆȱǟ ǢǪȭ Ž -ȰɅɀȖȱǟ ǬǶǤȱǟ ǼȞǣı ȀǮȝǕ Ɓȿ ÛčĒĎ/Č ÛȜǝǠȺȎȱǟ ȜǝǟǼǣ Ž ƆǠȅǠȮȱǟ ȻȀȭǽ (Čď)



čēĐ

مجلة جامعة القدس المفتوحة للأبحاث والدراسات - العدد السادس عشر - حزيران 2009

يُجوِّزون  والفقهاء  بذلك،  الالتزام  وجوب  على  يدل  ما  يرد  لم  �إذ  منها،  النق�ص  ولا  عليها، 
�ألفاظ  عن  حديثنا  �أثناء  التالي  المبحث  في  �سيت�ضح  ما  وهو  وبغيره،  الدعاء  بهذا  القنوت 

القنوت، والله �أعلم بال�صواب.   

المبحث السابع
�ألفاظ القنوت

مالك)2(  الإمام  قول  وهو  م�ؤقت)1(،  دعـاء  القنوت  في  لي�س  �أنه  الحنفية  م�صـادر  في  جاء 
هذا  الحنفية  ه  وجَّ وقد  المذهب)4(،  من  الم�شهور  ال�صحيح  في  ال�شافعية  قالت  وبه  والحنابلة)3(، 
القول ب�أنه قد روي عن ال�صحابة –ر�ضي الله عنهم �أدعية مختلفة في حال القنوت، ولأن الم�ؤقت 
من الدعاء يجري على ل�سان الداعي من غير احتياجه �إلى �إح�ضار قلبه و�صدق الرغبة منه �إلى الله 
–تعالى- فيبعد عن الإجابة، ولأنه لا توقيت في القراءة في �شيء من ال�صلوات، ففي دعاء القنوت 
�أولى)5(، وقد ذكر عن الإمام محمد بن الح�سن �أنه قال: »ǢȲȪȱǟ Ǧȩǿ ǢȽǾɅ ǒǠȝǼȱǟ Ž ǨɆȩɀǪȱǟ«)6(، وقد 
ف�سر فقهاء الحنفية هذا فقالوا ب�أن المراد منه �سوى  »ȬȺɆȞǪȆȹ ǠȹǙ ȴȾȲȱǟ«، لأن ال�صحابة –ر�ضي 
الله عنهم- اتفقوا على هذا في القنوت، فالأولى �أن يقر�أه، ولو قر�أ غيره جاز، وقالوا: ولو قر�أ معه 
غيره كان ح�سناً، والأولى �أن يقر�أ بعده ما علم ر�سول الله –�صلى الله عليه و�سلم- الح�سن بن علي 

.)7(»ȻȀǹǓ ƂǙļ ǨɅǼȽ ȸȶɆȥ ǠȹǼȽǟ ȴȾȲȱǟ« :-ر�ضي الله عنه–

 
.đ/č ÛǿǠǪǶƫǟ ǻǿ ÛȸɅǼǣǠȝ ȸǣǟȿ .ČđĐ/Č ÛȓɀȆǤƫǟ ÛɄȆǹȀȆȱǟȿ .čĒĎ/Č ÛȜǝǠȺȎȱǟ ȜǝǟǼǣ ÛƆǠȅǠȮȱǟ (Č)

 .čēč/Č ÛɂȪǪȺƫǟ ÛɄǱǠǤȱǟȿ.ĶǨȩǘȵ ɍȿ ȣȿȀȞȵ ǒǠȝǻ ǧɀȺȪȱǟ Ž ȄɆȱȿ :ȬȱǠȵ ȯǠȩ Ķ:ȴȅǠȪȱǟ ȸǣǟ ȯǠȩ ǼȪȥ ÛČċč/Č ÛǦȹȿǼƫǟ ÛȬȱǠȵ (č)
.ďčċ/Č ÛțǠȺȪȱǟ ȣǠȊȭ ÛźɀȾǤȱǟȿ .ČĒČ/č ÛȣǠȎȹɋǟ ÛɃȿǟǻȀƫǟ (Ď)

 ɂȲȝ ƾȅǠɆȩ ȴȲȅȿ ȼɆȲȝ ǃǟ ɂȲȍ ȯɀȅȀȱǟ ȸȝ ǻǿǟɀȱǟ ǒǠȝǼȱǟ ǧɀȺȪȱǟ Ž ƙȞǪɅ ȼȹǕ ǦɆȞȥǠȊȲȱ ȀǹǓ ȯɀȩ Žȿ .ďĒĒ/Ď Ûțɀȶǲƫǟ ÛɃȿɀȺȱǟ (ď)
 ɍ ȼȹǕ ǢȽǾƫǟȿ Ķ:ɃȿɀȺȱǟ ȯǠȩ ÛɀȾȆȲȱ ǼǲȆɅȿ ȼǝȂƶ ɍ ȻƘȡ ƂǙ ȯǼȝ ȿǕ ǦȶȲȭ ǻǿǟɀȱǟ ǒǠȝǼȱǟ ȸȵ ȫȀǩ ɀȲȥ ȼɆȲȝȿ ÛǼȾȊǪȱǟ ǧǠȶȲȭ
 ǻȿǻȀȵ ǽǠȉ ƙȞǪɅ ȯǠȩ ȸȵ ȯɀȩ :ǳɎȎȱǟ ȸǣ ȿȀȶȝ ɀǣǕ ǸɆȊȱǟ ȯǠȩ ȨǝɎǹȿ ƃɀǪƫǟȿ ɃɀȢǤȱǟȿ ƙȆǵ ɄȑǠȪȱǟȿ ɃǻǿȿǠƫǟ ǳȀȍ ȼǣȿ ƙȞǪɅ
 Ƀȿǿ Ǡȵ ɍǙ ǒǠȝǻ ǧɀȺȪȱǟ Ž ƙȞǪɅ ɍ ȼȹǕ ɂȲȝ ȴȾȩǠȦǩǟ ȏǠɆȝ ɄȑǠȪȱǟ ɂȮǵ ǼȪȥ ÛǒǠȶȲȞȱǟ ƘȽǠȶƨ ȤȱǠƯ Ȱǣ ǡǠǶȍɉǟ ǿɀȾȶƨ ȤȱǠƯ
 ȯɀȅǿ ȰȞȦȱ ȤȱǠƯ Ȱǣļ ĶȫȀȦȢǪȆȹȿ ȬȺɆȞǪȆȹ ǠȹǙ ȴȾȲȱǟķ ȼȺȝ ǃǟ Ʉȑǿ ǢȞȭ ȸǣ ŸǕ ȤǶȎȵ ǧɀȺȩ ƙȞǪɅ ȼȹǕ ǬɅǼƩǟ ȰȽǕ ȐȞǣ ȸȝ
 ȰɆȩ ɃǾȱǟ ǟǾȽ ǼȞɆȲȥ ĶƾȹɎȥȿ ƾȹɎȥ ȸȞȱǟ ȴȾȲȱǟ ƾȹɎȥȿ ƾȹɎȥȿ ǼɆȱɀȱǟ ȸǣ ǼɆȱɀȱǟ ǰȹǕ ȴȾȲȱǟ :ȯɀȪɅ ȷǠȭ ȼȹǚȥ -ȴȲȅȿ ȼɆȲȝ ǃǟ ɂȲȍı ǃǟ

 .ĶƾȾǱȿ ǻȿǼȞȵ Ƙȡ ƾȖȲȡ ƙɆȞǪȱǠǣ
 ǦȾɆǤȉ ȿǕ ǒǠȝǻ ɄȽ ȷǓȀȪȱǟ ȸȵ ǦɅǓ ǕȀȩ ȷǚȥ Ķ:ɃǻǿȿǠƫǟ ȯǠȩ Ýǿɀǭǖƫǟ Ƙȡȿ ǿɀǭǖƫǠǣ ǒǠȝǼȱǟ ȰȎƷ ȰȾȥ ƙɆȞǪȱǟ ȳǼȝ ǢȽǾƫǟ ȷǖǣ ȯɀȪȱǟ ɂȲȝȿ    
 ǥǒǟȀȪȱǟ ȷɉ ǧɀȺȪȱǟ Ɂɀȹ ǟǽǙ ȼǝȂƶ ǠƵǼǵǕ :ȷǠȾǱɀȥ ǨƋǤǩ ǥǿɀȅȿ ȸɅ ƋǼȱǟ ǦɅǔȭ ȼȾǤȊɅ Ɓȿ ǒǠȝǼȱǟ ȸȶȒǪɅ Ɓ ȷǙȿ ÛȻǕȂǱǕ ǥȀȪǤȱǟ ȀǹǓ ǒǠȝǼȱǠǣ
 :ȀȚȹǟ .ĶǡǟɀȎȱǟ ȿǕ ǴɆǶȎȱǟ ɀȽ ƆǠǮȱǟȿ Ķ:ɃȿɀȺȱǟ ȯǠȩ ÛĶǒǠȝǼǣ ȄɆȱ ǟǾȽȿ ǒǠȝǼȲȱ ǧɀȺȪȱǟ ȷɉ ȼǝȂƶ ɍ :ƆǠǮȱǟȿ ÛǒǠȝǼȱǟ ȸȵ ȰȒȥǕ

.ďĒĒ/Ď Ûțɀȶǲƫǟ ÛɃȿɀȺȱǟ
.čĒĎ/Č ÛȜǝǠȺȎȱǟ ȜǝǟǼǣ ÛƆǠȅǠȮȱǟ (Đ)
.čĒĎ/Č ÛȜǝǠȺȎȱǟ ȜǝǟǼǣ ÛƆǠȅǠȮȱǟ (đ)

.ǦǶȦȎȱǟ ȻǾȽ ȸȵ (Čċ)ȴȩǿ ȈȵǠȽ ȀȚȹǟ (Ē)



أحكام القنوت في الفقه الإسلامي
مقارنة» فقهية  «دراسة 

شندي   د. إسماعيل 

čēđ

وذكر عن بع�ض الحنفية)1( قولهم: الأولى �أن يكون في القنوت دعاء م�ؤقت، لأن الإمام 
عن  جاء  ما  و�أولوا  ال�صلاة)2(،  فيف�سد  النا�س  كلام  ي�شبه  بدعاء  في�أتي  جاهلًا،  يكون  ربما 

محمد بن الح�سن ال�شيباني ب�أنه محمول على �أدعية المنا�سك.
ومع ذلك فالم�ستحب قوله في القنوت عند فقهاء الحنفية)3( وال�شافعية)4( والحنابلة)5( 
 ǃǟ  ȯɀȅǿ ƗȶȲȝ« :ر�ضي الله عنهما- قال– والظاهرية)6(، هو ما ذكر عن الح�سن بن علي 
 ÛǨɆȥǠȝ ȸȶɆȥ ƗȥǠȝȿ ÛǨɅǼȽ ȸȶɆȥ ƆǼȽǟ ȴȾȲȱǟ :Ȁǩɀȱǟ Ž ȸƬɀȩǕ ǧǠȶȲȭ -ȴȲȅȿ ȼɆȲȝ ǃǟ ɂȲȍı
 ȼȹǙȿ ÛȬɆȲȝ ɂȒȪɅ ɍȿ ɄȒȪǩ Ȭȹǚȥ ÛǨɆȒȩ Ǡȵ Ȁȉ Ɨȩȿ ÛǨɆȖȝǕ ǠȶɆȥ ƃ ȫǿǠǣȿ ÛǨɆȱɀǩ ȸȶɆȥ Ɨȱɀǩȿ
ǨɆȱǠȞǩȿ ǠȺǣǿ ǨȭǿǠǤǩ ÛǨɆȱǟȿ ȸȵ ȯǾɅ ɍ«)7(. وهو و�إن كان في �صلاة الوتر ف�إنه يقنت به �أي�ضاً 
في ال�صبح عند القائلين به)8(، فقد �أخرج البيهقي عن محمد بن الحنفية وهو ابن علي بن �أبي 
 ¡)9(¬ȼǩɀȺȩ Ž ȀǲȦȱǟ ǥɎȍ Ž ȼǣ ɀȝǼɅ ŸǕ ȷǠȭ ɃǾȱǟ ɀȽ ǒǠȝǼȱǟ ȼȹǙ«  :طالب –ر�ضي الله عنه- قال
 ȷǠȭ -ȴȲȅȿ ȼɆȲȝ ǃǟ ɂȲȍı ƑȺȱǟ ȷǕ ȻƘȡȿ -ǠȶȾȺȝ ǃǟ Ʉȑǿı ȃǠǤȝ ȸǣǟ ȸȝ ȧȀȕ ȸȵ ɄȪȾɆǤȱǟ ǯȀǹǕȿ
-ȴȲȅȿ ȼɆȲȝ ǃǟ ɂȲȍı ƑȺȱǟ ȷǕ ǦɅǟȿǿ Žȿ Û)10)ǴǤȎȱǟ ǥɎȍ ȸȵ ǧɀȺȪȱǟ Ž ȼǣ ɀȝǼɆȱ ǒǠȝǼȱǟ ǟǾȽ ȴȾȶȲȞɅ 
 »ǧǠȶȲȮȱǟ ǒɍǘŏ ȰɆȲȱǟ Ȁǩȿ Žȿ ǴǤȎȱǟ ǥɎȍ Ž ǨȺȪɅ ȷǠȭ«)11(، وفي رواية« كان يقولها في 
 ǴǤȎȱǟ ǥɎȍ ǧɀȺȪȱ Ȝȩȿ ǒǠȝǼȱǟ ǟǾȽ ȼȶɆȲȞǩ ȷǕ ȼȲȭ ǟǾŏ Ǵȍقنوت الليل«)12(، قال البيهقي: »ف

وقنوت الوتر… وبالله التوفيق«)13(. 
.čĒď-čĒĎ/Č ÛȜǝǠȺȎȱǟ ȜǝǟǼǣ ÛƆǠȅǠȮȱǟ (Č)

 Ǡƞ ǒǠȝǼȱǟ ǦɆȦȺƩǟ ƎǪȞɅȿ ÛȐǝǟȀȦȱǟ ȐȞǣ ǧǟɀȥ ǢǤȆǣ ǥǻǠǤȝ ǠŒɀȭ ȸȝ ǥǻǠǤȞȱǟ ǯȿȀǹ Ǡȶŏ ǻǟȀƫǟȿ Ûǒǟɀȅ ǦɆȦȺƩǟ ǼȺȝ ȰȕǠǤȱǟȿ ǼȅǠȦȱǟ (č)
.đČď-đČĎ/Č ÛǿǠǪǶƫǟ ǻǿ ÛȸɅǼǣǠȝ ȸǣǟ :ȀȚȹǟ .ǥɎȎȱǟ ǧǟǼȆȦȵ ȸȵ ȃǠȺȱǟ ȳɎȭ ȼǤȊɅ

.čĒĎ/Č ÛȜǝǠȺȎȱǟ ȜǝǟǼǣ ÛƆǠȅǠȮȱǟ (Ď)
.ĐČċ/Ďȿ .ďĒđ-ďĒĐ/Ď Ûțɀȶǲƫǟ ÛɃȿɀȺȱǟ (ď)

.ēčČ/Č ÛƗȢƫǟ ÛǦȵǟǼȩ ȸǣǟ (Đ)
.ČĎē/ď ÛɂȲǶƫǟ ÛȳȂǵ ȸǣǟ (đ)

 ǬɅǼǵ ǟǾȽ :ɃǾȵȀǪȱǟ ȯǠȩȿ Ûďđď :ȴȩǿ ǬɅǼǵ ÛȀǩɀȱǟ ǧɀȺȩ Ž ǒǠǱ Ǡȵ ǡǠǣ ÛȀǩɀȱǟ ǡǟɀǣǕ ÛĎčē/č ÛǴɆǶȎȱǟ ȜȵǠƨǟ ÛɃǾȵȀǪȱǟ (Ē)
 ǡǠǪȭ Ûđď/č Ûǻȿǟǻ ŸǕ ȸȺȅ Ûǻȿǟǻ ɀǣǕȿ .ǟǾȽ ȸȵ ȸȆǵǕ ƾǞɆȉ ǧɀȺȪȱǟ  Ž -ȴȲȅȿ ȼɆȲȝ ǃǟ ɂȲȍı ƑȺȱǟ  ȸȝ ȣȀȞȹ  ɍȿ ȸȆǵ
 ÛɄǝǠȆȺȱǟ  ȸȺȅ  ÛɄǝǠȆȺȱǟȿ  (ɄȒȪǩ  Ȭȹǚȥ)Ž  (ǒǠȦȱǟ)ȣȀǵ  ȷȿǼǣ  ȸȮȱȿ  ÛČďčĐ  :ȴȩǿ  ǬɅǼǵ  ÛȀǩɀȱǟ  Ž  ǧɀȺȪȱǟ  ǡǠǣ  ÛǥɎȎȱǟ 
 ȸȺȅ ǴɆǶȍ ÛƆǠǤȱɉǟ :ȀȚȹǟ ÛǴɆǶȍ ǬɅǼƩǟȿ .ČĒďđ :ȴȩǿ ǬɅǼǵ ÛȀǩɀȱǟ Ž ǒǠȝǼȱǟ ǡǠǣ ÛǿǠȾȺȱǟ țɀȖǩȿ ȰɆȲȱǟ ȳǠɆȩ ǡǠǪȭ Ûčďē/Ď
 ǡǠǪȭ ÛĎēċ/Č ÛɄǝǠȆȺȱǟ ȸȺȅ ǴɆǶȍ ÛƆǠǤȱɉǟȿ .ČčđĎ :ȴȩǿ ǬɅǼǵ ÛȀǩɀȱǟ Ž ǧɀȺȪȱǟ ǡǠǣ ÛǥɎȎȱǟ ǡǠǪȭ ÛčđĒ/Č Ûǻȿǟǻ ŸǕ
 ɄȞȥǠȊȱǟ ȸȾɆȲȝ Ȍȹ źǟɀȲȱǟ ȸȽ ǧǠȶȲȮȱǟ ȻǾȽȿ Ķ:ɃȿɀȺȱǟ ȯǠȩ .ČđďĒ :ȴȩǿ ǬɅǼǵ ÛȀǩɀȱǟ Ž ǒǠȝǼȱǟ ǡǠǣ ÛǿǠȾȺȱǟ țɀȖǩȿ ȰɆȲȱǟ ȳǠɆȩ
 ǨɆȒȩ Ǡȵ ɂȲȝ ǼȶƩǟ ȬȲȥ)ȻǼȞǣȿ (ǨɆȱǠȞǩȿ ǠȺǣǿ ǨȭǿǠǤǩ)ȰǤȩ (ǨɅǻǠȝ ȸȵ ȂȞɅ ɍȿ)ȸȾɆȲȝ ǻǟȁ ɀȱȿ ȸȾɆȲȝ ȀȎǪȩǟȿ ƆȂƫǟ ȀȎǪƯ Ž
 ȸȵ):ǢɆȖȱǟ ɀǣǕ ɄȑǠȪȱǟ ȯǠȩȿ ÛǦȺȆǵ ǥǻǠɅȂȱǟ ȻǾȽ :ȷȿȀǹǓȿ ɄǲɆȹǼȺǤȱǟȿ ǼȵǠǵ ɀǣǕ ǸɆȊȱǟ ȯǠȩȿ Ûȼǣ ȃǖǣ Ɏȥ (ȬɆȱǙ ǡɀǩǕȿ ȫȀȦȢǪȅǕ
 ȸɅǾȱǟ ǠȾɅǕǠɅ Ķ:ƂǠȞǩ ǃǟ ȯǠȩ Ǽȩ :ǟɀȱǠȩȿ ȼɆȲȝ ǡǠǶȍɉǟȿ ȟǠǤȎȱǟ ȸǣǟ ȀȮȹǕȿ ÛƂǠȞǩ ǃǟ ƂǙ ȣǠȒǩ ɍ ǥȿǟǼȞȱǟ ȷɉ ÛȸȆƜ ȄɆȱ (ǨɅǻǠȝ
 ȸȵ ȂȞɅ ɍȿ Ķ:ɄȪȾɆǤȱǟ ǦɅǟȿǿ Ž ǒǠǱ Ǽȩȿ ĶǧǠɅɇǟ ȸȵ Ȭȱǽ Ƙȡȿ (Č ȴȩǿ ǦɅǓ ǦȺǶǪȶƫǟ ǥǿɀȅ)ǒǠɆȱȿǕ ȴȭȿǼȝȿ ɃȿǼȝ ǟȿǾǺǪǩ ɍ ǟɀȺȵǓ

 .čĔĒ/č ÛɄȪȾɆǤȱǟȿ .ďĒĒ-ďĒđ/Ď Ûțɀȶǲƫǟ ÛɃȿɀȺȱǟ :ȀȚȹǟ .ĶǨɅǻǠȝ
.čĔē/č ÛɁƎȮȱǟ ȸȺȆȱǟ ÛɄȪȾɆǤȱǟȿ .ďĒđ/Ď Ûțɀȶǲƫǟ ÛɃȿɀȺȱǟ (ē)

.ĎČĎĔ :ȴȩǿ ǬɅǼǵ ÛǧɀȺȪȱǟ ǒǠȝǻ ǡǠǣ ÛǥɎȎȱǟ ǡǠǪȭ ÛčĔĒ/č ÛɁƎȮȱǟ ȸȺȆȱǟ ÛɄȪȾɆǤȱǟ (Ĕ)
.ĎČďČ :ȴȩǿ ǬɅǼǵ ÛǧɀȺȪȱǟ ǒǠȝǻ ǡǠǣ ÛǥɎȎȱǟ ǡǠǪȭ ÛčĔē-čĔĒ/č ÛȨǣǠȆȱǟ ǿǼȎƫǟ (Čċ)

.ĎČďċ :ȴȩǿ ǬɅǼǵ ÛǧɀȺȪȱǟ ǒǠȝǻ ǡǠǣ ÛǥɎȎȱǟ ǡǠǪȭ ÛčĔĒ/č ÛɁƎȮȱǟ ȸȺȆȱǟ ÛɄȪȾɆǤȱǟ (ČČ)
.ĎČďČ :ȴȩǿ ǬɅǼǵ ÛǧɀȺȪȱǟ ǒǠȝǻ ǡǠǣ ÛǥɎȎȱǟ ǡǠǪȭ ÛčĔē/č  ÛȨǣǠȆȱǟ ǿǼȎƫǟ (Čč)

 ȷȿǻ ǴɆǶȍ Ȭȱǽ ȷǕ Ȁȭǽȿ ÛȂȵȀȽ ȸǣǠǣ ɄȪȾɆǤȱǟ ǠȽȀȭǽ Ɣȱǟ ǧǠɅǟȿȀȱǟ ȻǾȽ ȤȞȑ ƂǙ ƆǠǤȱɉǟ ǿǠȉǕ Ǽȩȿ .čĔē/č  ÛȨǣǠȆȱǟ ǿǼȎƫǟ (ČĎ)
.ČĒĐ-ČĒď /č ÛȰɆȲȢȱǟ ǒǟȿǿǙ ÛƆǠǤȱɉǟ :ȀȚȹǟ .ȀǲȦȱǟ Ž ǧɀȺȪȱǟ Ȁȭǽ



čēĒ

مجلة جامعة القدس المفتوحة للأبحاث والدراسات - العدد السادس عشر - حزيران 2009

قال ال�شافعية: و�إن كان �إماماً لم يخ�ص نف�سه بالدعاء، بل يعمم، في�أتي بلفظ الجمع  
.)1(»ȻȀǹǓ ƂǙ ǠȹǼȽǟ ȴȾȲȱǟ«

عنه-  الله  –ر�ضي  الخطاب  بن  عمر  عن  ورد  بما  ال�شافعية)2(  عند  القنوت   ويجوز 
قلوبهم،  بين  و�ألف  والم�سلمات،  والم�سلمين  وللم�ؤمنات،  وللم�ؤمنين  لنا،  اغفر  اللهم  وهو:« 
الذين  الكتاب)3(  �أهل  العن كفرة  اللهم  و�أ�صلح ذات بينهم، وان�صرهم على عدوك وعدوهم، 
اللهم خالف بين كلمتهم، وزلزل  �أولياءك،  ي�صدون عن �سبيلك، ويكذبون ر�سلك، ويقاتلون 
�أقدامهم، و�أنزل بهم ب�أ�سك الذي لا ترده عن القوم المجرمين، ب�سم الله الرحمن الرحيم اللهم، 
�إنا ن�ستعينك ون�ستغفرك، ونثني عليك، ولا نكفرك، ونخلع ونترك من يفجرك، ب�سم الله الرحمن 
الرحيم، اللهم �إياك نعبد، ولك ن�صلي ون�سجد، و�إليك ن�سعى ونحفد)4(، ونخ�شى عذابك، ونرجو 

رحمتك، �إن عذابك الجد)5( بالكفار ملحق)6(«)7(.
وتختلف �صيغة القنوت الوارد عن عمر بن الخطاب –ر�ضي الله عنه- عند الحنابلة)8( 
 :ȯǠȪȥ ȀǲȦȱǟ Ž ǨȺȩ ȼȹǕ -ȼȺȝ ǃǟ Ʉȑǿı Ȁȶȝ ȸȝȿ« :بع�ض ال�شيء، فقد جاء في المغني قوله
 ÛȬɆȲȝ ȰȭɀǪȹȿ ÛȬǣ ȸȵǘȹȿ ÛȫȀȦȢǪȆȹȿ ȬɅǼȾǪȆȹȿ ȬȺɆȞǪȆȹ ǠȹǙ ȴȾȲȱǟ ÛȴɆǵȀȱǟ ȸƥȀȱǟ ǃǟ ȴȆǣ
 ÛǼǲȆȹȿ ɄȲȎȹ Ȭȱȿ ÛǼǤȞȹ ȫǠɅǙ ȴȾȲȱǟ ÛȴɆǵȀȱǟ ȸƥȀȱǟ ǃǟ ȴȆǣ ÛȫȀȦȮȹ ɍȿ ÛȼȲȭ Ƙƪǟ ȬɆȲȝ ƗǮȹȿ
 ǡǾȝ ȴȾȲȱǟ ÛȨǶȲȵ ǿǠȦȮȱǠǣ Ǽƨǟ ȬǣǟǾȝ ȷǙ ÛȬǣǟǾȝ ɂȊƳȿ ȬǪƥǿ ɀǱȀȹ ÛǼȦƲȿ ɂȞȆȹ ȬɆȱǙȿ

.)9(»ȬȲɆǤȅ ȸȝ ȷȿǼȎɅ ȸɅǾȱǟ ǡǠǪȮȱǟ ȰȽǕ ǥȀȦȭ
 ȜȺƳȿ ÛȬǣ ȸȵǘȹȿ ÛȫȀȦȢǪȆȹȿ ȬȺɆȞǪȆȹ ǠȹǙ ȴȾȲȱأما �صيغة القنوت عند المالكية)10( فهي: »ا�
 ɀǱȀȹ ÛǼȦƲȿ ɂȞȆȹ ȬɆȱǙȿ ÛǼǲȆȹȿ ɄȲȎȹ Ȭȱȿ ÛǼǤȞȹ ȫǠɅǙ ȴȾȲȱǟ ÛȫȀȦȮɅ ȸȵ ȫȀǪȹȿ ȜȲƳȿ ÛȬȱ

 ȀǹǘɅ :ƆǠǮȱǟȿ ÛȀȶȝ ǧɀȺȩ ȳǼȪɅ :ȯȿɉǟ :ǦɆȞȥǠȊȲȱ ȷǠȾǱȿ ÝȳǼȪɅ ǠȶȾɅǖȥ ÛȸɅȀǭɉǠǣ ǨȺȪɅ ȷǕ ǻǟǿǕ ǟǽǙȿ .ďĒĒ/Ď Ûțɀȶǲƫǟ ÛɃȿɀȺȱǟ (Č)
 -ȴȲȅȿ ȼɆȲȝ ǃǟ ɂȲȍı ƑȺȱǟ ȸȝ ǨǣǠǭ ƆǼȽǟ ȴȾȲȱǟ :ȴƬɀȩ ȷɉ ÛȻǿǠǪƳ ɃǾȱǟ ǟǾȽȿ :ɃȿɀȺȱǟ ȯǠȩ ÛȸȆƩǟ ȸȝ Ƀȿǿ Ǡȵ ȳǼȪɅȿ Ȁȶȝ ǧɀȺȩ

.ĐČċ/Ď Ûțɀȶǲƫǟ ÛɃȿɀȺȱǟ .ȴȽǕȿ ǼȭǓ ǟǾȽȿ
 .čĔĔ-čĔē/č ÛɁƎȮȱǟ ȸȺȆȱǟ ÛɄȪȾɆǤȱǟȿ .ďĒē/Ď Ûțɀȶǲƫǟ ÛɃȿɀȺȱǟ (č)

 ȴȞɆȱ ǥȀȦȮȱǟ ǡǾȝ ȯǠȪɅ ȷǕ ǿǠǪǺƫǠȥ ȷɇǟ ǠȵǕȿ ȀȎȞȱǟ Ȭȱǽ Ž ƙȶȲȆƫǟ ȷɀȲǩǠȪɅ ǟɀȹǠȭ ȴŒɉ ǡǠǪȮȱǟ ȰȽǕ ɂȲȝ ȀȎǪȩǟ Ķ:ɃȿɀȺȱǟ ȯǠȩ (Ď)
 .ďĒē/Ď Ûțɀȶǲƫǟ ÛɃȿɀȺȱǟ .ĶǿǠȦȮȱǟ ȸȵ ȴȽƘȡȿ ǡǠǪȮȱǟ ȰȽǕ

 ÛǦȵǟǼȩ ȸǣǟ :ȀȚȹǟȿ (ǼȦǵ)ǥǻǠȵ ÛĎĐďȋ ÛȔɆǶƫǟ ȃɀȵǠȪȱǟ ÛɃǻǠǣǓȿƘȦȱǟ .țǟȀȅɋǟȿ ɀȖƪǟ ǦȭǿǟǼȵ :ǼȦƩǟ ȰȍǕȿ ÛǿǻǠǤȹ ɃǕ :ǼȦƲ (ď)
.ēčč/Č ÛƗȢƫǟ

.ēčč/Č ÛƗȢƫǟ ÛǦȵǟǼȩ ȸǣǟ :ȀȚȹǟ .ǢȞȲȱǟ ɍ ȨƩǟ ɃǕ :ȴɆƨǟ ȀȆȮǣ Ǽƨǟ (Đ)
 ɀȽȿ  :ǦȵǟǼȩ  ȸǣǟ  ȯǠȩ  ÛȻǠɅǙ  ȼȪǶȲɅ  ǃǟ  ȷǕ  ǻǟǿǕ  ǒǠƩǟ  ǴǪȥ  ȸȵȿ  .ȴȾǪȪƩǕȿ  ȳɀȪȱǟ  ǨȪƩ :ȯǠȪɅ  ÛȨǵɍ ɃǕ  :ǒǠƩǟ  ȀȆȮǣ  ȨǶȲȵ  (đ) 
 ÛǦȵǟǼȩ ȸǣǟ .ƾȞȵ ǠȶƬɀȪǩ ǡȀȞȱǟ :ȯǠȪȥ ȨǶȲȵȿ ȨǶȲȵ ȸȝ ƾǤȲȞǭ Ǩȱǖȅ :ȯɎƪǟ ȯǠȩȿ ÛƂȿɉǟ ɄȽ ǦɅǟȿȀȱǟ ȷǕ Ƙȡ ǴɆǶȍ ƖȞȵ

.ēčč/Č ÛƗȢƫǟ
 ȿǕ ǴɆǶȍ ȻǻǠȺȅǙ :ɃȿɀȺȱǟ ȯǠȩ .ĎČďĎ :ȴȩǿ ǬɅǼǵ ÛǧɀȺȪȱǟ ǒǠȝǻ ǡǠǣ ÛǥɎȎȱǟ ǡǠǪȭ ÛčĔĔ-čĔē/č ÛɁƎȮȱǟ ȸȺȆȱǟ ÛɄȪȾɆǤȱǟ (Ē)

 .ďĒĔ/Ď Ûțɀȶǲƫǟ ÛɃȿɀȺȱǟ :ȀȚȹǟ .ȸȆǵ
.ēčč-ēčČ/Č ÛƗȢƫǟ ÛǦȵǟǼȩ ȸǣǟ (ē)

.ȼȆȦȹ ȨǣǠȆȱǟ ǿǼȎƫǟ (Ĕ)
.ČċĎ/Č ÛǦȹȿǼƫǟ ÛȬȱǠȵ (Čċ)
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 ŸǕ ȸǣ ǼȱǠǹ ȸȝ ǒǠǱ Ǡƞ ăɍɍǼǪȅǟ Ȭȱǽȿ ¬ȨǶȲȵ ȸɅȀȥǠȮȱǠǣ ȬǣǟǾȝ ȷǙ ÛǼƨǟ ȬǣǟǾȝ ȣǠƳȿ ȬǪƥǿ
 ȻǒǠǱ ǽǙ ÛȀȒȵ ɂȲȝ ɀȝǼɅ -ȴȲȅȿ ȼɆȲȝ ǃǟ ɂȲȍ- ǃǟ ȯɀȅǿ ǠȶȺɆǣ :ȯǠȩ -ȼȺȝ ǃǟ Ʉȑǿ- ȷǟȀȶȝ
 ȬǮȞǣ ǠƴǙȿ ÛƾȹǠȞȱ ɍȿ ƾǣǠǤȅ ȬǮȞǤɅ Ɓ ǃǟ ȷǙ ǼȶƮ ǠɅ :ȯǠȪȥ ÛǨȮȆȥ ÛǨȮȅǟ ȷǕ ȼɆȱǙ ǖȵȿǖȥ ÛȰɅƎǱ
 ȼȶȲȝ Ż ÛȷɀƫǠș ȴŒǚȥ ȴŏǾȞɅ ȿǕ ȴȾɆȲȝ ǡɀǪɅ ȿǕ ǒɄȉ Ȁȵɉǟ ȸȵ Ȭȱ ȄɆȱ ÛƾǣǟǾȝ ȬǮȞǤɅ Ɓȿ ÛǦƥǿ

  .)1(»ƀǙ...ȬȺɆȞǪȆȹ ǠȹǙ ȴȾȲȱǟ ǧɀȺȪȱǟ
�أنه لا مانع من الجمع بين قنوت عمر والقنوت الذي رواه الح�سن،  ويرى ال�شافعية)2( 
و�إن  ي�ستحب تقديمه،  �آخر  ت�أخير قنوت عمر، وفي وجه  و�إن جمع بينهما فالأ�صح عندهم 
�إمامَ  �أو  منفرداً  كان  �إذا  ما  بينهما  الجمع  ا�ستحباب  ومكان  الأول،  على  فليقت�صر  اقت�صر 

مح�صورين ير�ضون بالتطويل.
عند  مختارة  �أقوال  ثلاثة  ففيه  يحفظه،  لا  �أو  بالعربية  القنوت  يح�سن  لا  كان  و�إن 
الحنفية)3(، قيل: يقول يا رب ثلاث مرات ثم يركع، وقيل: يقول اللهم اغفر لي ثلاث مرات، 

وقيل: يقول اللهم ربنا �آتنا في الدنيا ح�سنة وفي الآخرة ح�سنة وقنا عذاب النار)4(.

المبحث الثامن

الجهر والمخافتة في القنوت وما يقوله الم�أموم
يرى الحنفية)5( �أن المنفرد بالخيار: �إن �شاء جهر و�أ�سمع غيره، و�إن �شاء جهر و�أ�سمع 
بالقراءة،  الجهر  دون  ولكن  بالقنوت،  يجهر  ف�إنه  �إماماً  كان  �إن  �أما  �أ�سر.  �شاء  و�إن  نف�سه، 
ȨǶȲȵ ǿǠȦȮȱǠǣ ȬǣǟǾȝ ȷ« و�إذا دعا الإمام بعد ذلك فهل  والقوم يتابعونه في ذلك �إلى قول  »�إ
�أبي يو�سف، والثاني: لا  الأول: يتابعونه، وهو قول  القوم؟ للحنفية في ذلك قولان:  يتابعه 

نون)6(. يتابعونه ولكن يُ�ؤَمِّ
وذهب الحنفية)7( في قول �آخر �إلى القول ب�إخفاء القنوت في حق الإمام والقوم جميعاً، 

.ČċĎ/Č ÛǦȹȿǼƫǟ ÛȬȱǠȵ (Č)
.ďĒē/Ď Ûțɀȶǲƫǟ ÛɃȿɀȺȱǟ (č)

.țɀȑɀƫǟ ǟǾƬ ȷȿȀǹɇǟ ǒǠȾȪȦȱǟ ȏȀȞǪɅ Ɓ (Ď)
 ɍ ȸƞ ǼɆɆȪǪȱǟ ȷǕȿ ȼȱɀȶȊȱ ȰȒȥǕ Ƙǹɉǟ ȷǙȿ ȁǟɀƨǟ Ž ɍ ǦɆȲȒȥɉǟ Ž ȣɎǪǹɍǟ ȷǕ ȀȽǠȚȱǟȿ Ķ:ȯǠȩȿ .ďĐ/č ÛȨǝǟȀȱǟ ȀǶǤȱǟ ÛȴɆƱ ȸǣǟ(ď)
.ĶȼȦɆȩɀǩ ȳǼȝ ǦɅǟȿȀȱǟ ȀȽǠș ȷǕ ǨȶȲȝ Ǡƫ Ȁȭǽ Ǡư Ǽǵǟȿ ɂȲȝ ȀȎǪȪɅ ȷǕ ȣȿȀȞƫǟ ǒǠȝǼȱǟ ȣȀȞɅ ȸƫ ȁɀƶ Ȱǣ ȓȀȊǣ ȄɆȱ ǦɆǣȀȞȱǟ ȸȆƷ

.čĒď/Č ÛȜǝǠȺȎȱǟ ȜǝǟǼǣ ÛƆǠȅǠȮȱǟ (Đ)
 .čĒď/Č ÛȜǝǠȺȎȱǟ ȜǝǟǼǣ ÛƆǠȅǠȮȱǟ :ȀȚȹǟ .ǟɀǪȮȅ ȳɀȪȱǟ ǒǠȉ ȷǙ :ǦɆȦȺƩǟ ȐȞǣ ȯɀȩ Žȿ (đ)

.čĒď/Č ÛȜǝǠȺȎȱǟ ȜǝǟǼǣ ÛƆǠȅǠȮȱǟ (Ē)



čēĔ
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وهو قول المالكية)1( الم�شهور، والحنابلة)2( في ال�صحيح من المذهب، جاء في المدونة قول 
�سحنون:« قلت لابن القا�سم: هل يجهر بالدعاء في القنوت �إماماً كان �أو غير �إمام؟ قال: لا 
يجهر، قلت: وهذا قول مالك؟ قال: هذا قولي«)3(، وا�ستدل لهذا القول بقوله –تعالى-: »ادعوا 
الخفي«)5(،  الدعاء  »خير  و�سلم-:  عليه  الله  –�صلى  النبي  وقول   ،(ď)»وخفية ت�ضرعاً  ربكم 

ولأنه دعاء، فيندب الإ�سرار به حذراً من الرياء «)6(.
�أما ال�شافعية)7( فقالوا: �إذا كان �إماماً ففي ذلك قولان(ē): �أحدهما: لا يجهر، كالت�شهد 
وك�سائر الدعوات، والثاني: ي�ستحب، وهو الأ�صح، ودليله ما جاء في �صحيح البخاري عند 
 ƑȺȱǟ  ȷǕ -ȼȺȝ ǃǟ Ʉȑǿı ǥȀɅȀȽ ŸǕ ȸȝ :)9)¬ǒɄȉ Ȁȵɉǟ ȸȵ Ȭȱ ȄɆȱ« -تعالى– تف�سير قوله 
ǦȱȁǠȺȱǟ ǧɀȺȩ Ž ǧɀȺȪȱǠǣ ȀȾǱ -ȴȲȅȿ ȼɆȲȝ ǃǟ ɂȲȍı«)10(، وبالقيا�س على ما لو �س�أل الرحمة �أو 

ا�ستعاذ من العذاب في �أثناء القراءة، ف�إن الم�أموم يوافقه في ال�س�ؤال ولا ي�ؤمن. 
و�أما المنفرد، في�سر بالقنوت بلا خلاف عندهم)11(. وهو رواية عند الحنابلة)12(، وفي 
الأخرى وهي ال�صحيح من المذهب �أن المنفرد يجهر بالقنوت)13(. وقيا�س المذهب عندهم �أن 

المنفرد يخير بين الجهر والإخفاء)14(.
الإمام  ب�أن  القول  وعلى  �سراً،  يقنت  يجهر،  لا  الإمام  �أن  القول  فعلى  الم�أموم،  و�أما 
ي�ؤمن  �أنه  �أ�صحهما:  لل�شافعية:  فوجهان  الإمام  ي�سمع  الم�أموم  كان  ف�إن  بالقنوت،  يجهر 

 ȼȹǕ ȴȽǼȺȝ ɁȀǹǕ ǦɅǟȿǿ Žȿ .čēč/Č ÛɄȉȀƪǟ ǦɆȉǠǵ ÛɄȉȀƪǟȿ .ČċĎ/Č ÛǦȹȿǼƫǟ ÛȬȱǠȵȿ .ĐĎĔ/Č ÛȰɆȲƨǟ ǢȽǟɀȵ ÛǡǠȖƩǟ (Č)
.ĐĎĔ/Č ÛȰɆȲƨǟ ǢȽǟɀȵ ÛǡǠȖƩǟ .ȀȾƶ

.ČĒč/č ÛȣǠȎȹɋǟ ÛɃȿǟǻȀƫǟ (č)
.ČċĎ/Č ÛǦȹȿǼƫǟ ÛȬȱǠȵ (Ď)

.(ĐĐ)ȴȩǿ ǦɅǓ ȣǟȀȝɉǟ ǥǿɀȅ (ď)
 ¡ČĒč/Č ÛǼȺȆƫǟ ÛȰǤȺǵ ȸǣǟ :ȀȚȹǟ .ĶɄȦƪǟ ȀȭǾȱǟ Ƙǹ Ķ:ǦȺȆȱǟ ǢǪȭ Ž ǻɀǱɀƫǟȿ ÛčĒď/Č ÛȜǝǠȺȎȱǟ ȜǝǟǼǣ Ž ƆǠȅǠȮȱǟ ȻȀȭǽ ǟǾȮȽ (Đ)
 ¡ĔČ/Ď ÛȷǠǤǵ ȸǣǟ ǴɆǶȍ ÛȷǠǤǵ ȸǣǟȿ .ēČ/Č ÛǼǝǟȿȂȱǟ Ȝȶƭ ÛɄȶǮɆƬǟȿ .ČđčĎ ¡ČĐĐĔ ¡ČďĒĒ :ǬɅǻǠǵɉǟ ÛČēĒ ¡Čēċ 
 ÛƆɀȲǲȞȱǟȿ .ēċĔ :ȴȩǿ ǬɅǼǵ Ûȼǩɀȍ ȜȶȆɅ ǬɆƜ ȻȀȭǽ ȸȵ ȰȒȥǕ ȼȆȦȹ ƙǣȿ ȼȺɆǣ Ɏȝȿ ȰǱ ȼǣǿ ǼǤȞȱǟ Ȁȭǽ ȷǖǣ ȷǠɆǤȱǟ Ȁȭǽ ǡǠǣ
 ÛȤɆȞȑ  ǬɅǼƩǟȿ  .đĐč  :ȴȩǿ  ǨƠ  ÛĎĔĎ/ď  ÛȰȲȞȱǟ  Ž  ƗȖȩǿǟǼȱǟ  ȻȀȭǽȿ  .ČčĐċ  :ȴȩǿ  ǬɅǼǵ  ÛďĒČ/Č  ÛǒǠȦƪǟ  ȤȊȭ 
.čēēĒ:ȴȩǿ ǬɅǼǵ Ûďčďȋ ÛȜȵǠƨǟ ȤɆȞȑ ÛƆǠǤȱɉǟȿ .đččȋ ÛǢȱǠȖƫǟ ƖȅǕ ÛǧɀƩǟȿ .čċčȋ ÛǥȀȭǾǪȱǟ ÛɄȊȭǿȂȱǟ :ȀȚȹǟ

.čēĎ/Č ÛɄȉȀƪǟ ǦɆȉǠǵ ÛɄȉȀƪǟ (đ)
.ďēČ/Ď Ûțɀȶǲƫǟ ÛɃȿɀȺȱǟ :ȀȚȹǟ .Ȁǩɀȱǟ ǧɀȺȩȿ ǴǤȎȱǟ ǧɀȺȩ ȰȶȊɅ ǦȱǖȆƫǟ ȻǾȽ Ž ǦɆȞȥǠȊȱǟ ȯɀȩ (Ē)

.ĐČČ ¡ďēČ/Ď Ûțɀȶǲƫǟ ÛɃȿɀȺȱǟ (ē)
.Ččē ȴȩǿ ǦɅǓ ȷǟȀȶȝ ȯǓ ǥǿɀȅ (Ĕ)

.ďčēď :ȴȩǿ ǬɅǼǵ ÛǒɄȉ Ȁȵɉǟ ȸȵ Ȭȱ ȄɆȱ ǡǠǣ ÛƘȆȦǪȱǟ ǡǠǪȭ ÛČđđČ/ď ÛǴɆǶȎȱǟ ȜȵǠƨǟ ÛɃǿǠǺǤȱǟ (Čċ)
.ďēČ/Ď Ûțɀȶǲƫǟ ÛɃȿɀȺȱǟ (ČČ)

.ČĒč/č ÛȣǠȎȹɋǟ ÛɃȿǟǻȀƫǟ (Čč)
.ȼȆȦȹ ȨǣǠȆȱǟ ǿǼȎƫǟ (ČĎ)

.ďČē/Č ÛțǠȺȪȱǟ ȣǠȊȭ ÛźɀȾǤȱǟ (Čď)
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والثاني:  المذهب)2(.  من  ال�صحيح  في  الحنابلة)1(  قول  وهو  يقنت،  ولا  الإمام  دعاء  على 
�أحدهما  �أي�ضاً:  لل�شافعية  فوجهان  ي�ؤمّن:  ب�أنه  القول  وعلى  والقنوت،  الت�أمين  بين  يتخير 
ي�ؤمن في الجميع، والثاني، وهو الأ�صح، ي�ؤمن في الكلمات الخم�س التي هي دعاء، و�أما الثناء 

في�شاركه في قوله �أو ي�سكت، والم�شاركة �أولى، لأنه ثناء وذكر، لا يليق به الت�أمين)3(.
و�إن كان الم�أموم لا ي�سمع قنوت الإمام، لبعد �أو غيره، فعلى القول ب�أنه لو �سمع لأمّن 
ا�ستحباب  في  كالوجهين  وهما  ي�ؤمن،  والثاني:  الأ�صح،  وهو  يقنت،  الأول:  �أي�ضاً:  وجهان 

قراءة ال�سورة �إذا لم ي�سمع قراءة الإمام)4(. 
 ǟɀȝǻوالراجح عندي �أن الأولى للمنفرد في القنوت المخافتة لا الجهر، لقوله -تعالى-: »ا
 ȸȵ ȏȀǪȞɅ Ɓ ǠȶɆȥ ȀȆȱǟ ȷǕ ǿȀȪǩ ǦȞɅȀȊȱǟ ȷɉ ÛǒǠɅȀȱǟ ȸȝ ƿǼɆȞǣ ȷɀȮɆȱȿ )5(»ǦɆȦǹȿ ƾȝȀȒǩ ȴȮǣǿ
 ȏǿɉǟ ɂȲȝ ȷǠȭ Ǡȵ ƾȵǟɀȩǕ ǠȺȭǿǻǕ ǼȪȱ« :ȸȆƩǟ ŸǕ ȸǣ ȸȆƩǟ ȯǠȩ ÛȀȾƨǟ ȸȵ ƿȀǱǕ ȴȚȝǕ Ǝȱǟ ȯǠȶȝǕ
ƿȀȾǱ ȷɀȮɆȥ ƿȀȅ ȷɀȮɅ ȷǕ ɂȲȝ ȷȿǿǼȪɅ Ȱȶȝ«)6(. �أما بالن�سبة للإمام فالأولى الجهر لحديث �أبي 
هريرة ال�سابق، ولحديث رافع عن عمر –ر�ضي الله عنه-)7( و�أما الم�أمومون، في�أمنون على 
ما يقوله الإمام �إلا في الثناء، فالأولى �أن ي�شاركوه فيه، لأنه ثناء وذكر، ولا يليق به الت�أمين. 
و�أما زيادة عبارات مثل: »ǼȾȉǕ« ȿ »Ȩǵ«، فهي مجرد نظر، لم يرد �شيء منها في الأثر)8(، 

و�أما �إن كان الم�أموم لا ي�سمع قنوت الإمام فالأولى �أن يقنت، والله –تعالى- �أعلم.

المبحث التاسع
ال�صلاة على النبي –�صلى الله عليه و�سلم- بعد القنوت

للحنفية)9( وال�شافعية)10( في ذلك قولان:
 الأول: ي�ستحب، وهو قول �أبي الليث ال�سمرقندي من الحنفية، وهو الأولى عندهم، وهو 
ال�صحيح الم�شهور عند ال�شافعية، وبه قال الحنابلة)11( وهو المذهب عندهم، ووجه هذا القول 
ما جاء في رواية من حديث الح�سن –ر�ضي الله عنه- قال:«علمني ر�سول الله –�صلى الله 

.ČĒč/č ÛȣǠȎȹɋǟ ÛɃȿǟǻȀƫǟ (Č)
.ČĒč/č ÛȣǠȎȹɋǟ ÛɃȿǟǻȀƫǟ :ȀȚȹǟ .ǨȺȪɅ ȴȽǼȺȝ ɁȀǹǕ ǦɅǟȿǿ Žȿ (č)

.ďēČ/Ď Ûțɀȶǲƫǟ ÛɃȿɀȺȱǟ (Ď)
.ȼȆȦȹ ȨǣǠȆȱǟ ǿǼȎƫǟ (ď)

.(ĐĐ)ȴȩǿ ǦɅǓ ȣǟȀȝɉǟ ǥǿɀȅ (Đ)
.ččď/Ē ÛȷǓȀȪȱǟ ȳǠȮǵɉ ȜȵǠƨǟ ÛƑȕȀȪȱǟ (đ)

.ǬǶǤȱǟ ǟǾȽ ȸȵ (ČĒ)ȋ ȀȚȹǟ (Ē)
.ČĎč ȋ ÛƙǤƫǟ ȯɀȪȱǟ ÛȸȆǵ ǿɀȾȊȵ (ē)

.čĒď/Č ÛȜǝǠȺȎȱǟ ȜǝǟǼǣ ÛƆǠȅǠȮȱǟ (Ĕ)
.ĐČČ ¡ďĒĔ-ďĒē/Ď Ûțɀȶǲƫǟ ÛɃȿɀȺȱǟ (Čċ)

.ďčċ/Č ÛțǠȺȪȱǟ ȣǠȊȭ ÛźɀȾǤȱǟȿ .ČĒČ/č ÛȣǠȎȹɋǟ ÛɃȿǟǻȀƫǟ (ČČ)
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عليه و�سلم- ه�ؤلاء الكلمات في الوتر قال: اللهم اهدني فيمن هديت فذكر الألفاظ الثمانية، 
وقال في �آخرها: تباركت ربنا وتعاليت، و�صلى الله على النبي محمد وعلى �آل محمد«)1(، قال 
ابن الهمام: »ȯɀȪȱǟ ǟǾȽ ȸȝ ȯǼȞɅ ȷǕ ɄȢǤȺɅ ɍȿ«)2(، ولما جاء عن علي –ر�ضي الله عنه- �أنه 
 ȼɆȥ  ȷɀȮɅ  ȷǕ  ȰȒȥɉǠȥ  ǒǠȝǻ ǧɀȺȪȱǟ  ȷɉȿ Û(Ď)ǼȶƮ ɂȲȝ ɄȲȎɅ Ɠǵ ǡɀǲƮ ǒǠȝǻ Ȱȭ« :قال

.)4(»ȴȲȅȿ ȼɆȲȝ ǃǟ ɂȲȍ ƑȺȱǟ ɂȲȝ ǥɎȎȱǟ

 والثاني: لا يجوز، و�إن فعلها بطلت �صلاته عند ال�شافعية، ووجهه �أنه نقل ركناً �إلى غير 
مو�ضعه، قال النووي: وهو غلط �صريح. ولأن القنوت لي�س مو�ضعها)5(. 

والراجح عندي ا�ستحباب ال�صلاة على النبي –�صلى الله عليه و�سلم- للأثر الوارد عن 
 ÛȯɀȞȦȶȲȱ ǒǠȺǤȱǠǣ ɄȲȎɅ Ɠǵ« :علي –ر�ضي الله عنه- في ذلك، قال المناوي في تعليقه عليه
 ÛȼɆȲȝ ǥɎȎȱǟ ȼȞȵ ȜȥǟȀȱǟ ǢǶȎǪȆɅ Ɠǵ ǃǟ ƂǙ ȜȥȀɅ ɍ ȼȹǕ ƗȞɅ ÛƑȺȱǟ ɂȲȝ ɄȝǟǼȱǟ ɄȲȎɅ Ɠǵ ɃǕ
 ǥɎȎȱǠȥ ÛƾȒȞǣ ǻȀɅȿ ǒǠȝǼȱǟ ȐȞǣ ȰǤȪɅ ɍ ȼȵȀȮǣ ǃǟȿ ÛǦȱɀǤȪȵ ǠŒɀȮȱ ÛǦǣǠǱɋǟ ƂǙ ǦȲɆȅɀȱǟ ɄȽ ǽǙ
ǴȎǩ ɍ ǠȾȕȀȉ ȷȿǻ ǥǻǠǤȞȱǟȿ ǥǻǠǤȝ ɀȽȿ ÛǒǠȝǼȱǟ«)6(. ومما يقوي هذا القول ما   Ž ȓȀȉ ȼɆȲȝ
 ƙǣ  ȣɀȩɀȵ  ǒǠȝǼȱǟ  ȷǙ« قال:  �أنه  عنه-  الله  –ر�ضي  الخطاب  بن  عمر  عن  الترمذي  �أخرجه 
ȴȲȅȿ ȼɆȲȝ ǃǟ ɂȲȍ ȬɆǤȹ ɂȲȝ ɄȲȎǩ Ɠǵ ǒɄȉ ȼȺȵ ǼȞȎɅ ɍ Ûȏǿɉǟȿ ǒǠȶȆȱǟ(7(، والقنوت دعاء، 

في�صلى فيه على النبي -�صلى الله عليه و�سلم-، والله �أعلم بال�صواب. 

 ÛȤɆȞȑ ǬɅǼƩǟȿ .ČĒďđ :ȴȩǿ ǬɅǼǵ ÛȀǩɀȱǟ Ž ǒǠȝǼȱǟ ǡǠǣ ÛǿǠȾȺȱǟ țɀȖǩȿ ȰɆȲȱǟ ȳǠɆȩ ǡǠǪȭ Ûčďē/Ď ÛɄǝǠȆȺȱǟ ȸȺȅ ÛɄǝǠȆȺȱǟ (Č)
.Čċđ :ȴȩǿ ǬɅǼǵ ÛǿǠȾȺȱǟ țɀȖǩȿ ȰɆȲȱǟ ȳǠɆȩ ǡǠǪȭ Ûđđ-đĐȋ ÛɄǝǠȆȺȱǟ ȸȺȅ ȤɆȞȑ ÛƆǠǤȱɉǟ :ȀȚȹǟ

.ďĎē/Č ÛȀɅǼȪȱǟ ǴǪȥ ÛȳǠȶƬǟ ȸǣǟ (č)
 ÛɄȪȾɆǤȱǟȿ .ȁǟȀƪǟ ƇȀȮȱǟ ǼǤȝ ɍǙ ȧǠǶȅǙ ŸǕ ȸȝ ǬɅǼƩǟ ǟǾȽ ȿȀɅ Ɓ :ȯǠȩȿ ÛĒčČ :ȴȩǿ ǬɅǼǵ Ûččċ/Č ÛȔȅȿɉǟ ȴǲȞƫǟ ÛƆǟƎȖȱǟ (Ď)
 ȼɆȲȝ ǃǟ ɂȲȍ- ȯǠȩ :ȯǠȩ ɄȲȝ ȸȝ ǫǿǠƩǟ ȸȝȿ ļ Ûƾȥɀȩɀȵ ȼǩǼǱȿ ǟǾȭ Ķ:ȯǠȩȿ ÛČĐĒĐ :ȴȩǿ ǬɅǼǵ ÛčČđ/č ÛȷǠƹɋǟ ǢȞȉ
 ȷǠƹɋǟ ǢȞȉ ȀȚȹǟȿ .ĶƾȝɀȥȀȵ ȄȹǕ ȸȝ ȀǹǓ ȼǱȿ ȸȵ ȻǠȺɅȿǿȿ ÛǼȶƮ ȯǓ ɂȲȝȿ ǼȶƮ ɂȲȝ ɂȲȎɅ Ɠǵ ǃǟ ȸȝ ǡɀǲƮ ǒǠȝǼȱǟ :-ȴȲȅȿ
 ƑȺȱǟ  ɂȲȝ  ǥɎȎȱǟ  ǡǠǣ  ÛǦɆȝǻɉǟ  ǡǠǪȭ ÛČđċ/Čċ ÛǼǝǟȿȂȱǟ  Ȝȶƭ ÛɄȶǮȾɆȱǟȿ  .ČĐĒĒȿ ÛČĐĒđ :ȴȩǿ  ǬɅǼǵ ÛčČđ/č ÛƾȒɅǕ
 ÛǧǠȪǭ ȼǩǟȿǿȿ ƾȥɀȩɀȵ Ȕȅȿɉǟ Ž ƆǟƎȖȱǟ Ȼǟȿǿ Ķ:ɃǿǾȺƫǟ ȯǠȩȿ .ĶǧǠȪǭ ȼȱǠǱǿȿ Ķ:ȯǠȩȿ ÛȻƘȡȿ ǒǠȝǼȱǟ Ž -ȴȲȅȿ ȼɆȲȝ ǃǟ ɂȲȍı
 .ďĒĐď:ȴȩǿ ǬɅǼǵ ÛčĐĐ/Ď ÛȃȿǻȀȦȱǟ ÛɄȶȲɅǼȱǟȿ .čĎċ/č ÛǢɆȽȀǪȱǟȿ ǢɆȡȀǪȱǟ ÛɃǿǾȺƫǟ :ȀȚȹǟ .ĶǴȍǕ ȣɀȩɀƫǟȿ ȴȾȒȞǣ ȼȞȥǿȿ

 .ČĔ/Đ ÛȀɅǼȪȱǟ ȐɆȥ ÛɃȿǠȺƫǟȿ
čĒď/Č ÛȜǝǠȺȎȱǟ ȜǝǟǼǣ ÛƆǠȅǠȮȱǟ (ď)

.ȼȆȦȹ ȨǣǠȆȱǟ ǿǼȎƫǟ (Đ)
.ČĔ/Đ ÛȀɅǼȪȱǟ ȐɆȥ ÛɃȿǠȺƫǟ (đ)

ǬɅǼǵ  ÛȴȲȅȿ  ȼɆȲȝ  ǃǟ  ɂȲȍ  ƑȺȱǟ  ɂȲȝ  ǥɎȎȱǟ  ȰȒȥ  Ž  ǒǠǱ  Ǡȵ  ǡǠǣ  ÛǥɎȎȱǟ  ǡǟɀǣǕ  ÛĎĐđ/č  ÛǴɆǶȎȱǟ  ȜȵǠƨǟ  ÛɃǾȵȀǪȱǟ  (Ē) 
 ǥɎȎȱǟ ȰȒȥ Ž ǒǠǱ Ǡȵ ǡǠǣ ÛȀǩɀȱǟ ǡǠǪȭ ÛČčĔȋ ÛƆǠǤȱɉǟ ǰɅȀǺǪǣ ɃǾȵȀǪȲȱ ǴɆǶȎȱǟ ȜȵǠƨǟ :ȀȚȹǟ ÛȸȆǵ ǬɅǼƩǟȿ .ďēđ :ȴȩǿ 

 .ďēđ:ȴȩǿ ǬɅǼǵ ÛȴȲȅȿ ȼɆȲȝ ǃǟ ɂȲȍ ƑȺȱǟ ɂȲȝ



أحكام القنوت في الفقه الإسلامي
مقارنة» فقهية  «دراسة 

شندي   د. إسماعيل 

čĔč

المبحث العاشر

م�سح الوجه)1( باليدين بعد القنوت؟
اليدين في القنوت لم ي�شرع الم�سح بلا خلاف)2(، و�أما  ال�شافعية بعدم رفع  على قول 

على القول برفع اليدين فيه فلهم في ذلك قولان)3(:
المذهب عندهم،  رواية)4( وهي  الحنابلة في  قول  الم�شهور، وهو  ي�ستحب، وهو  الأول: 
 ǃǟ  ɂȲȍı  ǃǟ  ȯɀȅǿ  ȷǕ« عنهما-:  الله  عبا�س–ر�ضي  ابن  عن  روي  ما  القول  هذا  ووجه 
 Ǡŏ  ǟɀǶȆȵǠȥ  ȴǪȡȀȥ  ǟǽǚȥ  ÛǠȽǿɀȾȚǣ  ȻɀȱǖȆǩ  ɍȿ  ÛȴȮȥɀȦȭ  ȷɀȖǤǣ  ǃǟ  ǟɀȲȅ  :ȯǠȩ  -ȴȲȅȿ  ȼɆȲȝ
 ȷǠȭ -ȴȲȅȿ ȼɆȲȝ ǃǟ ɂȲȍı ǃǟ ȯɀȅǿ ȷǕ« -ȼȺȝ ǃǟ Ʉȑǿı Ȁȶȝ ȸȝ Ƀȿǿ Ǡȵȿ Û)5(»ȴȮȽɀǱȿ
يزيد   بن  ال�سائب  عن  روي  وما   ،)6(»ȼȾǱȿ  Ǡȶŏ  ǴȆƹ  Ɠǵ  ǠȶȾȖƷ  Ɓ  ǒǠȝǼȱǟ  Ž  ȼɅǼɅ  Ȝȥǿ  ǟǽǙ
�إذا دعا رفع يديه وم�سح وجهه بيديه)7(. ولأنه  –�صلى الله عليه و�سلم- كان  الر�سول   »�أن 
�سائر  ال�صلاة، وفارق  لو كان خارجاً عن  فيه، فيم�سح بهما وجهه، كما  يديه  يرفع  دعاء 

الدعاء، ف�إنه لا يرفع يديه فيه)8(.
والثاني: لا يم�سح، وهو ال�صحيح عند ال�شافعية، وهو قول الحنابلة في رواية)9(. ووجهه 
عدم وجود ن�صو�ص �صحيحة فيه، قال الإمام �أحمد: »ǒɄȊǣ ȼɆȥ ȜƧǕ Ɓ«)10(، وقال البيهقي: 
 ،ǧɀȺȪȱǟ Ž ȤȲȆȱǟ ȸȵ ǼǵǕ ȸȝ ȼȚȦǵǕ ǨȆȲȥ ÛǒǠȝǼȱǟ ȸȵ ȟǟȀȦȱǟ ǼȞǣ ȼǱɀȱǠǣ ȸɅǼɆȱǟ ǴȆȵ Ǡȵǖȥ«
ǥɎȎȱǟ ǯǿǠǹ ǒǠȝǼȱǟ Ž ȴȾȒȞǣ ȸȝ ɁȿȀɅ ȷǠȭ ȷǙȿ«، وقد روي فيه عن النبي–�صلى الله عليه 

 ÛɃȿɀȺȱǟ :ȀȚȹǟ .ȻȿȀȮȵ ɀȽ :ȟǠǤȎȱǟ ȸǣǟ ȯǠȩȿ ÛǢǶǪȆɅ ɍ ȼȹǕ ɂȲȝ ǦɆȞȥǠȊȱǟ ȨȦǩǠȥ ȻƘȡȿ ǿǼȎȱǟ ȸȵ ȼǱɀȱǟ Ƙȡ ǠȵǕ (Č) 
.ďēČ/Ď Ûțɀȶǲƫǟ

.ďēċ/Ď Ûțɀȶǲƫǟ ÛɃȿɀȺȱǟ (č)
.ĐČČ ¡ďēċ/Ď ÛȨǣǠȆȱǟ ǿǼȎƫǟ (Ď)

.ďčċ/Č ÛțǠȺȪȱǟ ȣǠȊȭ ÛźɀȾǤȱǟȿ .ČĒĎ/č ÛȣǠȎȹɋǟ ÛɃȿǟǻȀƫǟȿ .ēčĎ-ēčč/Č ÛƗȢƫǟ ÛǦȵǟǼȩ ȸǣǟ (ď 
 Ƙȡ ȸȵ ǬɅǼƩǟ ǟǾȽ Ƀȿǿ :ǻȿǟǻ ɀǣǕ ȯǠȩȿ ÛČďēĐ :ȴȩǿ ǬɅǼǵ ÛǒǠȝǼȱǟ ǡǠǣ ÛǥɎȎȱǟ ǡǠǪȭ ÛĒĔ-Ēē/č Ûǻȿǟǻ ŸǕ ȸȺȅ Ûǻȿǟǻ ɀǣǕ (Đ)
 ǡǠǣ ÛǥɎȎȱǟ ǡǠǪȭ ÛĎċČ/č ÛɁƎȮȱǟ ȸȺȆȱǟ ÛɄȪȾɆǤȱǟȿ .ƾȒɅǕ ȤɆȞȑ ɀȽȿ ǠȾȲǮȵǕ ȨɅȀȖȱǟ ǟǾȽȿ ÛǦɆȽǟȿ ǠȾȲȭ ǢȞȭ ȸǣ ǼȶƮ ȸȝ ȼǱȿ
 ǡǠǪȭ ÛČďđ-ČďĐȋ Ûǻȿǟǻ ŸǕ ȸȺȅ ȤɆȞȑ ÛƆǠǤȱɉǟ :ȀȚȹǟ ÛȤɆȞȑ :ƆǠǤȱɉǟ ȯǠȩȿ .ĎČĐČ :ȴȩǿ ǬɅǼǵ ÛǧɀȺȪȱǟ Ž ȸɅǼɆȱǟ Ȝȥǿ

 .đččđ :ȴȩǿ ǬɅǼǵ ÛēĔĔ ȋ  ÛƘȢȎȱǟ ȜȵǠƨǟ ȤɆȞȑ ÛƆǠǤȱɉǟȿ .ĎČē :ȴȩǿ ǬɅǼǵ ÛǒǠȝǼȱǟ ǡǠǣ ÛǥɎȎȱǟ
 ȯǠȩȿ ÛĎĎēđ :ȴȩǿ ǬɅǼǵ ÛǒǠȝǼȱǟ ǼȺȝ ɃǼɅɉǟ Ȝȥǿ Ž ǒǠǱ Ǡȵ ǡǠǣ ÛǒǠȝǼȱǟ ǡǠǪȭ Ûďđď-ďđĎ/Đ ÛǴɆǶȎȱǟ ȜȵǠƨǟ ÛɃǾȵȀǪȱǟ (đ)
 ÛȃǠȺȱǟ ȼȺȝ ǫǼǵ Ǽȩȿ ÛǬɅǼƩǟ ȰɆȲȩ ɀȽȿ ȼǣ ǻȀȦǩ Ǽȩȿ ȄɆȝ ȸǣ ǻǠƥ ǬɅǼǵ ȸȵ ɍǙ ȼȥȀȞȹ ɍ ǢɅȀȡ ǴɆǶȍ ǬɅǼǵ ǟǾȽ :ɃǾȵȀǪȱǟ
 ÛƆǠǤȱɉǟ ȨɆȪǶǪǣ ɃǾȵȀǪȲȱ ǴɆǶȎȱǟ ȜȵǠƨǟ :ȀȚȹǟ ÛȤɆȞȑ :ƆǠǤȱɉǟ ȯǠȩȿ .ȷǠȖȪȱǟ ǼɆȞȅ ȸǣ ƚƷ ȼȪǭȿ ǦȪǭ ɀȽ ȷǠɆȦȅ ŸǕ ȸǣ ǦȲȚȺǵȿ

.ČĒĔ-ČĒē/č ÛȰɆȲȢȱǟ ǒǟȿǿǙ ÛƆǠǤȱɉǟȿ .ĒđĔ-Ēđēȋ
 :ȴȩǿ ǬɅǼǵ ÛččČ/ď ÛǼȺȆƫǟ  ÛȰǤȺǵ ȸǣǟ.ČďĔč :ȴȩǿ ǬɅǼǵ ÛǒǠȝǼȱǟ  ǡǠǣ  ÛǥɎȎȱǟ  ǡǠǪȭ Ûēċ/č Ûǻȿǟǻ ŸǕ  ȸȺȅ Ûǻȿǟǻ ɀǣǕ  (Ē)
 .Ďčċ :ȴȩǿ ǬɅǼǵ ÛǒǠȝǼȱǟ  ǡǠǣ ÛǥɎȎȱǟ ǡǠǪȭ ÛČďđȋ Ûǻȿǟǻ ŸǕ ȸȺȅ ȤɆȞȑ ÛƆǠǤȱɉǟ :ȀȚȹǟ  ÛȤɆȞȑ ǬɅǼƩǟȿ .ČĒĔĒč

 .ďĎĔĔ :ȴȩǿ ǬɅǼǵ ÛđĎēȋ ÛȜȵǠƨǟ ȤɆȞȑ ÛƆǠǤȱɉǟȿ
.ďčċ/Č ÛțǠȺȪȱǟ ȣǠȊȭ ÛźɀȾǤȱǟȿ .ēčĎ/Č ÛƗȢƫǟ ÛǦȵǟǼȩ ȸǣǟ (ē)

.ČĒĎ/č ÛȣǠȎȹɋǟ ÛɃȿǟǻȀƫǟȿ .ēčč/Č ÛƗȢƫǟ ÛǦȵǟǼȩ ȸǣǟ (Ĕ)
.ēčč/Č ÛƗȢƫǟ ÛǦȵǟǼȩ ȸǣǟ (Čċ)
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و�سلم- حديث فيه �ضعف، وهو م�ستعمل عند بع�ضهم خارج ال�صلاة، و�أما في ال�صلاة، فهو 
عمل لم يثبت بخبر �صحيح، ولا �أثر ثابت، ولا قيا�س، فالأولى �أن لا يفعله، ويقت�صر على ما 
فعله ال�سلف –ر�ضي الله عنهم- من رفع اليدين دون م�سحهما بالوجه في ال�صلاة«)1(، وروى 
البيهقي عن علي البا�شاني قال: �س�ألت عبد الله –يعني ابن المبارك- عن الذي �إذا دعا م�سح 
 țɀȭȀȱǟ ǼȞǣ ǨȺȪɅ ǃǟ ǼǤȝ ȷǠȭȿ :ȯǠȩ ÛȬȱǽ ȰȞȦɅ ȻǿǕ Ɓȿ :ɄȲȝ ȯǠȩ ÛƾǪǤǭ ȼȱ ǼǱǕ Ɓ :ȯǠȩ ،وجهه
ك�سائر  فيه  الوجه  م�سح  ي�ستحب  فلم  ال�صلاة  في  دعاء  ولأنه   ،)2(»ȼɅǼɅ  ȜȥȀɅ  ȷǠȭȿ  Ȁǩɀȱǟ  Ž

دعائها)3(.
والقول الراجح عندي هو عدم م�سح اليدين بعد القنوت حيث لم يثبت ذلك في الن�صو�ص، 

ل عليها. �أما �أدلة القائلين با�ستحبابه، فهي �ضعيفة كما �سبق، وبالتالي فلا يعوَّ

المبحث الحادي عشر

حكم من ن�سي القنوت
القنوت في  �أن  رواية  على  وذلك  ال�سهو،  �سجود  يوجب  الحنفية)4(  عند  القنوت  ن�سيان 
 ،)5(»ǢǱǟȿ ȼȹɉ ÛɀȾȆȱǟ ǻɀǲȅ ǢǱɀɅ ƿɀȾȅ ȼȭȀǪȥ ǧɀȺȪȱǟ ǠȵǕȿ« :الوتر واجب، قال الكا�ساني
�إذا  �أثناءه فقالوا)6(:  �أو  الركوع  بعد  القنوت حال تذكره  �إلى  الرجوع  وقد ف�صلوا في ق�ضية 
ن�سي القنوت حتى ركع، ثم تذكر بعدما رفع ر�أ�سه من الركوع لا يعود وي�سقط عنه القنوت)7(، 
و�إن كان في الركوع فكذلك في ظاهر الرواية، وروي عن �أبي يو�سف �أنه يعود �إلى القنوت، 
لأن له �شبهاً بالقراءة، فيعود كما لو ترك الفاتحة �أو ال�سورة، ولو تذكر في الركوع �أو بعد ما 
�أو ال�سورة يعود وينتق�ض ركوعه، ووجه ظاهر الرواية �أن  �أنه ترك الفاتحة  رفع ر�أ�سه منه 
الركوع يتكامل بقراءة الفاتحة وال�سورة، لأن الركوع لا يعتبر بدون القراءة �أ�صلًا، فيتكامل 

 ŸǕ ǸɆȊȱǟ ƂǙ ǠȾǤǪȭ ǥǿɀȾȊȵ ǦȱǠȅǿ ɄȪȾɆǤȲȱȿ :ɃȿɀȺȱǟ ȯǠȩ .ďēċ/Ď Ûțɀȶǲƫǟ ÛɃȿɀȺȱǟȿ .ĎċČ-Ďċċ/č ÛɁƎȮȱǟ ȸȺȆȱǟ ÛɄȪȾɆǤȱǟ (Č
 ȔȆǣȿ ǧɀȺȪȱǟ ǼȞǣ ȼȾǱȿ ȼǶȆȵ ǠȾǪȲƤ ȸȵ ǒǠɆȉǕ ǠȾɆȥ ȼɆȲȝ ȀȮȹǕ -ǧɀȺȪȱǟ ǼȞǣ ȸɅǼɆȱǠǣ ȼǱɀȱǟ ǴȆƞ ƙȲǝǠȪȱǟ ȸȵ ɀȽȿı ƗɅɀƨǟ ǼȶƮ

 .ďēċ/Ď Ûțɀȶǲƫǟ ÛɃȿɀȺȱǟ :ȀȚȹǟ .Ȭȱǽ Ž ȳɎȮȱǟ
.ĎČĐĎ :ȴȩǿ ǬɅǼǵ ÛǧɀȺȪȱǟ Ž ȸɅǼɆȱǟ Ȝȥǿ ǡǠǣ ÛǥɎȎȱǟ ǡǠǪȭ ÛĎċČ/č ÛɁƎȮȱǟ ȸȺȆȱǟ ÛɄȪȾɆǤȱǟ (č)

.ēčč/Č ÛƗȢƫǟ ÛǦȵǟǼȩ ȸǣǟ (Ď)
.ČđĒ/Č ÛȜǝǠȺȎȱǟ ȜǝǟǼǣ ÛƆǠȅǠȮȱǟ .čČČ/Č ÛǒǠȾȪȦȱǟ ǦȦƠ ÛɃǼȺȩȀȶȆȱǟ (ď)

.ČđĒ/Č ÛȜǝǠȺȎȱǟ ȜǝǟǼǣ ÛƆǠȅǠȮȱǟ (Đ)
.ďđ-ďĐ/č ÛȨǝǟȀȱǟ ȀǶǤȱǟ ÛȴɆƱ ȸǣǟȿ .čĒď/Č ÛȜǝǠȺȎȱǟ ȜǝǟǼǣ ÛƆǠȅǠȮȱǟ(đ)

 ǦɆȦȺƩǟ ǼȺȝ ȧȀȦȱǟȿ Ûȼȝɀȭǿ ȐȦǪȺɅ ǬɆǵ ǥǿɀȆȱǟ ȿǕ ǦƠǠȦȱǟ ǥǒǟȀȩ ƂǙ ǻǠȝ ǟǽǙ Ǡȵ ȣɎƝ ȼȝɀȭǿ ȐȪǪȺɅ ɍ ǨȺȩȿ ȳǠɆȪȱǟ ƂǙ ǻǠȝ ȼȹǕ ɀȱȿ (Ē)
 ǢɆǩȀǪȱǟ ǥǠȝǟȀȵ ǢǲɆȥ ƾȑȀȥ ȰȮȱǟ Ȝȩȿ ǥǿɀȆȱǟ ȿǕ ǦƠǠȦȱǟ ǕȀȩȿ ǻǠȝ ǟǽǚȥ ǻɀȞɅ ȼȹǕ ɁȀǩ ɍǕ ǥǼǲȆȱǠǣ ǦȞȭȀȱǟ ǼɆȪɅ Ɓ Ǡȵ ȴǝǠȩ ǥǒǟȀȪȱǟ ȰƮ ȷǕ
 ȏȀȦȱǟ ȐȪȹ ǼȎȩ ǼȪȥ ǻǠȝ ǟǽǚȥ ǻɀȞɅ ɍ ȼȹǕ ȻǟȀǩ ɍǕ ǧǠȥ Ǽȩ ȼȲƮ ȷɉ ǧɀȺȪȱǟ ȣɎƝ țɀȭȀȱǟ ȐȪȺǣ ɍǙ Ȭȱǽ ȨȪǶǪɅ ɍȿ ȐǝǟȀȦȱǟ ƙǣ

.čĒď/Č ÛȜǝǠȺȎȱǟ ȜǝǟǼǣ ÛƆǠȅǠȮȱǟ .Ȭȱǽ ȬȲƹ Ɏȥ ȼɆȲȝ ǧǠȥ ǢǱǟȿ ȰɆȎǶǪȱ
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بتركها،  الركوع  فينتق�ض  واجبة،  التعيين  على  وال�سورة  الفاتحة  وقراءة  القراءة،  بتكامل 
فكان نق�ض الركوع للأداء على الوجه الأكمل والأح�سن فكان م�شروعاً، ف�أما القنوت فلي�س 
مما يتكامل به الركوع، لأنه لا قنوت في �سائر ال�صلوات، والركوع معتبر بدونه، فلن يكون 
النق�ض للتكميل، وذلك لكماله في نف�سه، ولو نق�ض كان النق�ض لأداء القنوت الواجب، ولا 
يجوز نق�ض الفر�ض لتح�صيل الواجب. ولا يجوز �أداء القنوت في الركوع عند الحنفية)1(، ولو 
تذكر في الركوع �أنه لم يقر�أ فرفع ر�أ�سه منه يعود فيقر�أ، ويعيد القنوت والركوع في ظاهر 

الرواية، لأن الركوع ههنا ح�صل قبل القراءة، فلم يعتبر �أ�صلًا.
ويباح �سجود ال�سهو عند الحنابلة)2( بترك القنوت ولا يجب، ودليلهم على ذلك �أن القنوت 
�سنة لا تبطل ال�صلاة بتركه ولو عمداً، وهو لي�س من الأقوال التي تعد �أركاناً وواجبات تبطل 
 ɀȱȿ ȼȭȀǪǣ ȰȖǤǩ ɍȿ ǠȾɆȥ ȷǠȭ Ǡȵ -ǥɎȎȱǟ ɃǕı ǠȾȺȺȅȿ« :ال�صلاة بتركها عمداً. قال ابن النجار
 ǒǠȝǻȿ ļȴɆǵȀȱǟ ȸƥȀȱǟ ǃǟ ȴȆǣ ǥǒǟȀȩȿ ǽɀȞǩȿ ǳǠǪȦǪǪȅǟ ɄȽȿ Û)3)ȻɀȾȆȱ ǻɀǲȆȱǟ ǳǠǤɅȿ ÛƿǼȶȝ

.)4(»Ȁǩȿ Ž ǧɀȺȩȿ ƘǹǕ ǼȾȊǩ Ž
وقال المالكية)5( وال�شافعية)6( والظاهرية)7( �أنه لا �سجود على من ن�سي القنوت، جاء 
 )8(»ȼɆȲȝ ǻɀǲȅ ɍ :ȯǠȩ ǴǤȎȱǟ ǥɎȍ Ž ǧɀȺȪȱǟ ɄȆȹ ȸȶɆȥ ȬȱǠȵ ȯǠȩȿ« :في المدونة قول مالك
وا�ستدل ال�شافعية لقولهم هذا ب�أن القنوت في ال�صلاة لي�س ركناً من �أركانها، ولا بع�ضاً من 
ال�سنة التي لا يجبر تركها ب�سجود  –�أي الهيئات-  �أبعا�ضها، و�إنما هو من الهيئات، وهي 
ال�سهو لعدم ورود جبرانها به)9(. وعلل ابن حزم مذهبه)10( ب�أن الأفعال ق�سمان: فر�ض يع�صي 
من تركه، وغير فر�ض، فلا يع�صي من تركه، وما كان غير فر�ض فهو مباح فعله، ومباح 
تركه، و�إن كان بع�ضه مندوباً �إليه مكروهاً تركه، وما كان مباحاً تركه فلا يجوز �أن يلزم 
حكماً في ترك �أمر �أباح الله تعالى تركه، وعند ابن حزم �أن القنوت من الأمور المباحة و�إن 

 
 ȷǕ  ȧȀȦȱǟȿ  ȼɆȥ  ǠȽȀȭǾǩ  ǟǽǙ  ȴȽǼȺȝ  țɀȭȀȱǟ  Ž ǠȽǗǟǻǕ  ȁɀǲɆȥ  ȸɅǼɆȞȱǟ  ǧǟƘǤȮǩ  ȣɎƝ ǟǾȽȿ .čĒď/Č ÛȜǝǠȺȎȱǟ  ȜǝǟǼǣ  ÛƆǠȅǠȮȱǟ  (Č)
 ǦǣǠǶȎȱǟ țǠƤǚǣ ǼɆȞȱǟ ǧǟƘǤȮǩ ȸȵ ǦǣɀȆƮ ɄȽȿ ȓǠȖƲɍǟ ȯǠǵ Ž Ǡŏ ɂǩǘɅ țɀȭȀȱǟ ǥƘǤȮǩ ȷɉ ȐǶƫǟ ȳǠɆȪȱǠǣ ȌǪơ Ɓ ǼɆȞȱǟ ǧǟƘǤȮǩ
 Ž ɍǙ țȀȊɅ ȴȲȥ ǧɀȺȪȱǟ Ǡȵǖȥ Ƃȿɉǟ ȨɅȀȖǣ ǿǾȞȱǟ ȳǠɆȩ Ȝȵ ɄȩǠǤȱǟ ǒǟǻǕ ȁǠǱ ǿǾȝ Ƙȡ ȸȵ ȳǠɆȪȱǟ ȐƮ Ƙȡ Ž ǠȾȺȵ ǥǼǵǟȿ ǒǟǻǕ ȁǠǱ ǟǽǚȥ

.ȼǱȿ ȸȵ ȳǠɆȩ ɀȽ ɃǾȱǟ țɀȭȀȱǟ ƂǙ ɁǼȞǪɅ Ɏȥ ƖȞƫǟ ȯɀȪȞȵ Ƙȡ ȳǠɆȪȱǟ ȐƮ
.ččċ-čČĔ/Č ÛɂȾȺȱǟ ƃȿǕ ȨǝǠȩǻ ÛźɀȾǤȱǟ (č)

.ččċ/Č ÛɂȾȺȱǟ ƃȿǕ ȨǝǠȩǻ ÛźɀȾǤȱǟ .ǢǶǪȆɅ ɍȿ Ǣƶ Ɏȥ Ķ:źɀȾǤȱǟ ȯǠȩ (Ď)
.Ĕċ/Č Ûǧǟǻǟǿɋǟ ɂȾǪȺȵ ÛǿǠǲȺȱǟ ȸǣǟ (ď)

.Čċč/ČǦȹȿǼƫǟ ÛȬȱǠȵ (Đ)
.ČĒċ/Č ÛɃǿɀǲǤȱǟ ǦɆȉǠǵ ÛɃǿɀǲɆǤȱǟ (đ)

.Čđċ/ď ÛɂȲǶƫǟ ÛȳȂǵ ȸǣǟ (Ē 
.Čċč/ČǦȹȿǼƫǟ ÛȬȱǠȵ (ē)

.ČĒċ/Č ÛɃǿɀǲǤȱǟ ǦɆȉǠǵ ÛɃǿɀǲɆǤȱǟ (Ĕ)
.Čđč/ď ÛɂȲǶƫǟ ÛȳȂǵ ȸǣǟ (Čċ)
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كان فعله �أف�ضل. 
�أن من ن�سي القنوت قبل الركوع فتذكره في الركوع  �إلى  وذهب المالكية)1( في رواية 

ف�إنه يقنت بعد الركوع، ولا يرجع من الركوع.
وقال النووي نقلًا عن الرافعي: وظاهر كلام ال�شافعي)2( �أنه لو ترك القنوت في مو�ضع 

ا�ستحبابه �سجد لل�سهو، ولو قنت في مو�ضع عدم ا�ستحبابه �سجد لل�سهو �أي�ضاً)3(. 
والراجح عندي قول من قال ب�أن ترك القنوت لا يوجب �سجود ال�سهو، �سواء �أكان الترك 
�إذا  الإن�سان  �شيء على  والتي لا  فيها،  المرغب  الأمور  القنوت من  لأن  �سهواً،  �أم كان  عمداً 
تركها، فكيف نلزمه ب�سجود ال�سهو حال تركها، والله �أعلم بال�صواب، و�إليه المرجع والم�آب. 

.ĐĎĔ/Č ÛȰɆȲƨǟ ǢȽǟɀȵ ÛǡǠȖƩǟ (Č)
.ČĒđ/Đ ÛɃȿɀȺȱǟ ǳȀȊǣ ȴȲȆȵ ǴɆǶȍ ÛɃȿɀȺȱǟȿ .ĐČċ/Ď Ûțɀȶǲƫǟ ÛɃȿɀȺȱǟ (č)

 :ɄȞȥǟȀȱǟ ȯǠȩ ÛȷǠȒȵǿ ȸȵ Ȁǹɇǟ ȤȎȺȱǟ Ƙȡ ȸȵ ȼȭȀǪȱ ɀȾȆȲȱ ǼǲȆɅ ɍȿ ÛǦȽǟȀȭ Ɏǣ ǦȺȆȱǟ ȜɆƤ Ž ǨȺȪɅ ȼȹǕ ȀǹǓ ȼǱȿ ƆǠɅȿȀȱǟ ȸȝȿ (Ď)
.ĐČċ/Ď Ûțɀȶǲƫǟ ÛɃȿɀȺȱǟ :ȀȚȹǟ .ĶȷǠǪȅƎȕ ǸɅǠȊȵ ǿǠɆǪǹǟ ɀȽȿ ȸȆǵ ǟǾȽȿ
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الخاتمة:
 وفيها �أهم النتائج التي تو�صلت �إليها من خلال البحث:

القنوت واجب عند الإمام �أبي حنيفة �سنة عند الجمهور، والراجح �أنه �سنة. 11 .
اختلف الفقهاء في حكم القنوت في الوتر، والراجح �أنه �سنة ويكون في جميع ال�سنة. 22 .

�إنه م�شروع، ومنهم  اختلف الفقهاء في حكم القنوت في �صلاة الفجر؛ فمنهم من قال  33 .
قال �إنه من�سوخ، ولا يكون �إلا في النوازل، وهو ما رجحته.

ي�ستحب القنوت في النوازل، ويكون الدعاء في كل نازلة بما ينا�سبها. 44 .
يرى بع�ض العلماء �أن القنوت يكون قبل الركوع، وقال �آخرون بعده، والراجح �أن الإن�سان  55 .

مخير بين �أن يقنت قبل الركوع �أو بعده.
ي�ستحب رفع اليدين في القنوت في الراجح من �أقوال الفقهاء. 66 .

ي�ستحب القنوت بالألفاظ الواردة في الآثار ولا مانع من القنوت بغيرها. 77 .
اختلف الفقهاء في حكم ال�صلاة على النبي �صلى الله عليه و�سلم بعد القنوت والراجح  88 .

ا�ستحبابها. 
�سح الوجه باليدين بعد القنوت في الراجح من �أقوال الفقهاء. لا ُمي 99 .

لا يجب �سجود ال�سهو بترك القنوت في الراجح من �أقوال الفقهاء �سواء �أكان الترك عمداً 

 

1010
�أم كان�س �سهواً.
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قائمة المصادر والمراجع
 * القرآن الكريم.

الآبادي، محمد �شم�س الحق،  11 .
 عون المعبود �شرح �سنن �أبي داود،)1-14(، ط1، بيروت، دار الكتب العلمية، 1410هـ

-1990م.
هـ،  22 ابن الأثير، مجد الدين بن محمد، ت606.

 النهاية في غريب الحديث والأثر،)1-5(، تحقيق طاهر الزاوي ومحمود الطناحي،)د.ط(، 
بيروت، دار الفكر،)د.ت(.

هـ،  33 الأ�صبهاني، �أحمد بن عبد الله، ت430.
م. حلية الأولياء،)1-10( ط2، بيروت، دار الكتاب العربي، 1387هـ-��1967

الكوثر،  مكتبة  الريا�ض،   ، ط��1 الفاريابي،  محمد  نظر  تحقيق  حنيفة،  �أبي  م�سند 
1415هـ. 

الألباني، محمد نا�صر الدين،  44 .
، بيروت، المكتب الإ�سلامي  �إرواء الغليل في تخريج �أحاديث منار ال�سبيل،)1-9( ط��2

1405هـ-1985م.
، الريا�ض، مكتب التربية لدول الخليج العربي،  �صحيح �سنن �أبي داود،)1-3( ط��1

1409هـ-1989م.
، الريا�ض، مكتب التربية العربي لدول الخليج  �صحيح �سنن ابن ماجة،)1-2( ط��3

1408هـ-1988م.
، الريا�ض، مكتب التربية العربي لدول الخليج  �صحيح �سنن الن�سائي،)1-3( ط��1

1409هـ-1988م.
هـ- ��1410 الإ�سلامي  المكتب  بيروت،  ط3،  وزيادته،  ال�صغير  الجامع  �ضعيف 

1990م.
م. �ضعيف �سنن �أبي داود، ط1، بيروت، المكتب الإ�سلامي، 1412هـ-��1991

هـ. �ضعيف �سنن ابن ماجة، ط1، بيروت، المكتب الإ�سلامي، ��1408
م. �ضعيف �سنن الن�سائي، ط1، بيروت، المكتب الإ�سلامي، 1411هـ-��1990

هـ،  55 الباجي، �سليمان بن خلف، ت494.
، القاهرة، دار الكتاب الإ�سلامي،)د.ت(. المنتقى �شرح الموط�أ،)1-7(، ط��2

هـ،  66 البخاري، محمد بن �إ�سماعيل، ت256.
، بيروت، دار ابن كثير،  الجامع ال�صحيح،)1-6(، تحقيق د. م�صطفى ديب البغا، ط��3

ودار اليمامة، 1407هـ-1987.
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هـ،  77 البزار، �أحمد بن عمرو، ت292.
، بيروت، المدينة المنورة،  م�سند البزار،)1-9(، تحقيق د. محفوظ الرحمن زين الله، ط��1

م�ؤ�س�سة علوم القر�آن، مكتبة العلوم والحكم، 1409هـ.
هـ،  88 البهوتي، من�صور بن يون�س، ت1046.

هـ- ��1414 الكتب،  عالم  بيروت،  ط1،  المنتهى،)3-1(،  ل�شرح  النهى  �أولي  دقائق 
1993م.

هـ- ��1402 الفكر،  دار  بيروت،  الإقناع،)1-6(،)د.ط(،  متن  عن  القناع  ك�شاف   
1982م.

هـ،  99 البيهقي، �أحمد بن الح�سين، 458.
المنورة،  المدينة   ، ط��1 الأعظمي،  الرحمن  �ضياء  محمد  د.  تحقيق  ال�صغرى،  ال�سنن 

مكتبة الدار، 1410هـ-1989م.
، بيروت، دار الكتب العلمية،  ال�سنن الكبرى،)1-10( تحقيق محمد عبد القادر عطا، ط��1

1414هـ-1994م.
، بيروت، دار الكتب  �شعب الإيمان،)1-8( تحقيق محمد ال�سعيد بن ب�سيوني زغلول، ط��1

العلمية، 1410هـ.
هـ،  الترمذي، محمد بن عي�سى، ت1010297

التراث  �إحياء  دار  بيروت،  عطوة،)د.ط(،  �إبراهيم  تحقيق   ) ال�صحيح،)��5-1 الجامع 
العربي،)د.ت(.

 ، الألباني، ط��1 الدين  �أحاديثه وعلق عليه محمد نا�صر  ال�صحيح، حكم على  الجامع 
الريا�ض، مكتبة المعارف للن�شر والتوزيع،)د.ت(.

هـ،  الحاكم، محمد بن عبد الله، ت1111405
 الم�ستدرك على ال�صحيحين،)1-4( تحقيق م�صطفى عبد القادر عطا، ط1، بيروت، 

دار  الكتب العلمية، 1411هـ-1990م.
هـ،  ابن حبان، محمد بن حبان، ت1212354

�صحيح ابن حبان،)1-18(، تحقيق �شعيب الأرنا�ؤوط، ط2، بيروت، م�ؤ�س�سة الر�سالة، 
1414هـ-1993م.

هـ،  ابن الحجاج، م�سلم بن الحجاج، ت1313261
�إحياء   دار  بيروت،  الباقي،)د.ط(،  عبد  ف�ؤاد  محمد  تحقيق  ال�صحيح،)5-1(،  لجامع 

التراث العربي،)د. ت(.
هـ،  1414 ابن حجر، �أحمد بن علي، ت852
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، بيروت، دار المعرفة،  تقريب التهذيب،)1-2(، تحقيق عبد الوهاب عبد اللطيف، ط��2
1975م. 

(،)د.ط(، المدينة المنورة  لخي�ص الحبير في تخريج �أحاديث الرافعي الكبير،)��4-1
1384هـ-1964م.

(،)د.ط(، بيروت، دار المعرفة،)د.ت(. لدراية في تخريج �أحاديث الهداية،)��2-1
( تحقيق عبد العزيز بن باز،)د.ط(، بيروت، دار الفكر،)د.ت(. فتح الباري،)��12-1

هـ،  ابن حزم، علي بن حزم، ت��456
الآفاق ودار  الجيل  دار  التراث،)د.ط(، بيروت،  �إحياء  ( تحقيق لجنة  1515  المحلى،)11-1

الجديدة،)د.ت(.
هـ،  1616 الح�صكفي، محمد علاء الدين، ت1088

م.  الدر المختار،)1-8(،)د.ط(، بيروت، دار الفكر، 1399هـ-��1979
هـ،  1717 الحطاب، محمد بن محمد، ت954

هـ- ��1412 الفكر،  دار  بيروت،  ط3،  خليل،)6-1(،  مخت�صر  �شرح  الجليل  مواهب 
1992م.

هـ،  1818 ابن حنبل، �أحمد بن حنبل، ت241
(،)د.ط(، م�صر، م�ؤ�س�سة قرطبة،)د.ت(. الم�سند،)��6-1

هـ،  1919 الحوت، محمد بن ال�سيد دروي�ش، ت1276
، بيروت، دار  �أ�سنى المطالب في �أحاديث مختلفة المراتب، تحقيق خليل المي�س، ط��2

الكتاب العربي،)د.ت(.
هـ،  2020 الخر�شي، محمد الخر�شي، ت1101

(،)د.ط(، بيروت، دار الفكر،)د.ت(، . حا�شية الخر�شي،)��4-1
هـ،  2121 ابن خزيمة، محمد بن �إ�سحاق، ت311

بيروت،  ط(،  الأعظمي،)د.  م�صطفى  محمد  د.  تحقيق   ،) خزيمة،)��4-1 ابن  �صحيح 
المكتب الإ�سلامي، 1390هـ-1970م.

هـ،  2222 الدارقطني، علي بن عمر، ت385
هـ- ��1413 العربي،  التراث  �إحياء  دار  بيروت،  الدارقطني،)1-4(،)د.ط(،  �سنن 

1993م.
، الريا�ض، دار طيبة،   علل الدارقطني،)1-9(، تحقيق د. محفوظ الرحمن زين الله، ط��1

 1405هـ-1985م.
هـ،  2323 الديلمي، �شيرويه بن �شهردار، ت509
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 ، ط��1 زغلول،  ب�سيوني  بن  ال�سعيد  محمد  تحقيق  الخطاب،)5-1(،  بم�أثور  الفردو�س 
بيروت، دار الكتب العلمية، 1986م.
هـ،  2424 الذهبي، محمد بن �أحمد، ت748

 ميزان الاعتدال،)1-4( تحقيق علي البجاوي، ط1، بيروت، دار المعرفة، 1382هـ-
1963م.

هـ،  2525 الرازي، محمد بن عمر بن الح�سين، ت606
الريا�ض،  العلواني، ط1،  الفقه،)1-5(،  تحقيق طه جابر  �أ�صول  علم  المح�صول في 

جامعة الإمام محمد بن �سعود الإ�سلامية، 1400هـ.
هـ،  2626 الرازي، محمد بن �أبي بكر، ت666

مختار ال�صحاح،)د.ط(، بيروت، مكتبة لبنان نا�شرون،)د.ت(.
هـ،  2727 الزرك�شي، محمد بن بهادر، ت794

التذكرة في الأحاديث الم�شتهرة، تحقيق م�صطفى عبد القادر عطا، ط1، بيروت، دار   
الكتب العلمية،)د.ت(. 

هـ،  2828 الزيلعي، عبد الله بن يو�سف، ت762
ن�صب الراية لأحاديث الهداية،)1-4(،)د.ط(، القاهرة، دار الحديث،)د.ت(.

هـ،  2929 ال�سبكي، علي بن عبد الكافي، ت756
الإبهاج في �شرح المنهاج،)1-2( تحقيق جماعة من العلماء، ط1، بيروت، دار الكتب 

العمية، 1404هـ.
هـ،  3030 ال�سج�ستاني، �سليمان بن الأ�شعث، ت275

       �سنن �أبي داود،)1-4(،)د.ط(، بيروت، دار الجيل، 1408هـ-1988م.
هـ،  3131 ال�سرخ�سي، محمد بن �أبي �سهل، ت490

   المب�سوط،)1-30(،)د.ط(، بيروت، دار المعرفة، 1409هـ-1989م.
هـ،  3232 ال�سمرقندي، علاء الدين ال�سمرقندي، ت 539

       تحفة الفقهاء،)1-3(، ط1، بيروت، دار الكتب العلمية، 1405هـ-1985م.
هـ،  3333 ال�سيوطي، و�آخرون، ت911

   �شرح �سنن ابن ماجة،)د.ط( كرات�شي، قديمي كتب خانة،)د.ت(.
هـ،  3434 ال�شا�شي، �أبو �سعيد الهيثم بن كليب، ت335

المنورة،  المدينة  ط1،  الله،  زين  الرحمن  محفوظ  د.  تحقيق  ال�شا�شي،)2-1(،  م�سند 
مكتبة  العلوم والحكم، 1410هـ.

هـ،  3535 ال�شربيني، محمد الخطيب، ت977
  مغني المحتاج �إلى معرفة معاني �ألفاظ المنهاج،)د.ط(، بيروت، دار الفكر،)د.ت(.
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هـ،  3636 ال�شوكاني، محمد بن علي، ت1250
        نيل الأوطار،)1-9(،)د.ط(، بيروت، دار الجيل،)د.ت(.

هـ،  3737 ال�شيباني، محمد بن الح�سن، ت189
الكتب،  عالم  بيروت،   ، ط��1 الأفغاني،  الوفاء  �أبي  ت�صحيح  الأ�صل،)5-1(  كتاب 

1410هـ-1990م.
الكيلاني  ح�سن  مهدي  عليه  وعلق  �أ�صوله  رتب   ،) المدينة،)��4-1 �أهل  على  الحجة 

القادري، ط3  بيروت، عالم الكتب، 1403هـ-1983م.
هـ،  3838 ابن �أبي �شيبة، عبد الله بن محمد، ت235

   الم�صنف،)1-7( تحقيق كمال يو�سف الحوت، الريا�ض، ط1، مكتبة الر�شد،  1409هـ.
هـ،  3939 الطبراني، �سليمان بن �أحمد، ت360

�إبراهيم  بن  المح�سن  الله، وعبد  بن عو�ض  الأو�سط،)1-10( تحقيق طارق  المعجم 
الح�سيني،)د.ط(، القاهرة، دار الحرمين، 1415هـ.

المعجم الكبير،)1-20( تحقيق حمدي بن عبد المجيد ال�سلفي، ط2، المو�صل، مكتبة 
العلوم والحكم، 1404هـ-1983م.

هـ،  4040 ابن عابدين، محمد �أمين، ت1252
رد المحتار على الدر المختار،)1-8(،)د.ط(، بيروت، دار الفكر، 1399هـ-1979م.

هـ،  4141 عبد الرزاق، عبد الرزاق بن همام، ت 211
م�صنف عبد الرزاق،)1-11( تحقيق حبيب الرحمن الأعظمي، ط2، بيروت، المكتب 

الإ�سلامي، 1403هـ.
هـ،  4242 العجلوني، �إ�سماعيل بن محمد، ت1162

ك�شف الخفاء،)1-2( تحقيق �أحمد القلا�ش، ط4، بيروت، م�ؤ�س�سة الر�سالة، 1405هـ.
هـ،  4343 ابن عدي، عبد الله بن عدي، ت365

 الكامل في �ضعفاء الرجال،)1-7( تحقيق يحيى مختار غزاوي، ط3، بيروت، دار الفكر، 
1409هـ-1988م.

هـ،  4444 علي�ش، محمد علي�ش، ت1299
الفكر،  دار  بيروت،  خليل،)1-9(،)د.ط(،  �سيدي  مخت�صر  �شرح  الجليل  منح 

1409هـ-1989.
عمرو، محمد،  4545

تبيي�ض ال�صحيفة ب�أ�صول الأحاديث ال�ضعيفة، ط1، م�صر، مكتبة التوعية الإ�سلامية، 
1409هـ.
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هـ،  4646 الغزي، محمد بن محمد، ت1061
 �إتقان ما يح�سن من الأخبار الدائرة على الأل�سن،)1-2(، تحقيق خليل محمد العربي، 

ط1، القاهرة، مكتبة الفاروق الحديثة، 1415هـ.
هـ،  4747 الفتني، محمد طاهر بن علي، ت986

تذكرة المو�ضوعات،)د.ط(،)د.ت(.
هـ،  4848 الفيروز�آبادي، محمد بن يعقوب، ت817

الر�سالة، ط4، بيروت،  القامو�س المحيط، تحقيق مكتب تحقيق التراث في م�ؤ�س�سة 
م�ؤ�س�سة الر�سالة، 1415هـ-1994م.

هـ،  4949 ابن قدامة، عبد الله بن �أحمد، ت620
 المغني،)1-12(،)د.ط(، بيروت، دار الفكر، 1412هـ-1992م.

هـ،  5050 القرطبي، محمد بن �أحمد، ت671
  الجامع لأحكام القر�آن،)1-22(، دون طبعة ولا دار ن�شر.

هـ،  5151 ابن القيم، محمد بن �أبي بكر، ت751
القادر  وعبد  الأرنا�ؤوط  �شعيب  تحقيق  العباد،)6-1(،  خير  هدي  في  المعاد  زاد 

الأرنا�ؤوط، ط15، بيروت، م�ؤ�س�سة الر�سالة، 1407هـ-1987م.
هـ،  5252 الكا�ساني، علاء الدين بن م�سعود، ت587

العلمية،  الكتب  دار  بيروت،  ط2،  ال�شرائع،)7-1(،  ترتيب  في  ال�صنائع  بدائع 
1406هـ-1986م.

هـ،  5353 ابن ماجة، محمد بن يزيد، ت275
�سنن ابن ماجة،)1-2(، تحقيق محمد ف�ؤاد عبد الباقي،)د.ط(، بيروت، دار الفكر،)د. 

ت(.
هـ،  5454 مالك، مالك بن �أن�س، ت179

  المدونة الكبرى،)1-6(،)د.ط(، بيروت، دار �صادر،)د.ت(.
هـ،  5555 المرداوي، علي بن �سليمان، ت885

الإن�صاف في معرفة الراجح من الخلاف،)1-12( تحقيق محمد حامد الفقي، ط2، 
بيروت، دار �إحياء التراث العربي، 1406هـ-1986م.

م�شهور ح�سن �سلمان،  5656
ابن  ال�سعودية، دار  العربية  الدمّام، المملكة  �أخطاء الم�صلين، ط2،  القول المبين في 

القيم، 1413هـ-1993م. 
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هـ،  5757 المطرزي، نا�صر بن عبد، ت616
  المغرب في ترتيب المعرب،)د.ط(، دار الكتاب العربي،)د.ت(.

هـ،  5858 المقد�سي، محمد بن عبد الواحد، ت 643
 الأحاديث المختارة،)1-10(، تحقيق عبد الملك بن عبد الله بن دهي�ش، ط1، مكة 

المكرمة، مكتبة النه�ضة الحديثة، 1410هـ.
هـ،  5959 المناوي، عبد الر�ؤوف بن تاج العارفين، ت1031

   في�ض القدير،)1-6( ط1، م�صر، المكتبة التجارية الكبرى، 1356هـ.
هـ،  6060 ابن منظور، محمد بن مكرم، ت711

ل�سان العرب،)1-18( ن�سقه وعلق عليه علي �شيري، ط2، بيروت، دار �إحياء التراث 
العربي وم�ؤ�س�سة التراث العربي، 1412هـ-1992م.

هـ،  6161 ابن النجار، محمد بن �أحمد، ت972
عالم  بيروت،  الخالق،)د.ط(،  عبد  الغني  عبد  تحقيق  الإرادات،)2-1(،  منتهى 

الكتب،)د.ت(. 
هـ،  6262 ابن نجيم، زين بن �إبراهيم، ت969

   البحر الرائق،)1-8( ط3، بيروت، دار المعرفة، 1413هـ-1993م.
هـ،  6363 الن�سائي، �أحمد بن �شعيب، ت303

     �سنن الن�سائي،)1-8( ط1، بيروت، دار الفكر، 1348هـ-1930م.
هـ،  6464 النووي، يحيى بن �شرف، ت676

العربية،  الثقافية  الدار  بيروت،   ، ط��1 النووي،)18-1(  ب�شرح  م�سلم  �صحيح 
1347هـ-1929م. 

مكتبة  جدة،  المطيعي،)د.ط(،   نجيب  محمد  تحقيق   ) المجموع،)��23-1
الإر�شاد،)د.ت(.

هـ،  6565 ابن الهمام، محمد بن عبد الواحد، ت 861
       فتح القدير،)1-10( ط2، بيروت، دار الفكر،)د.ت(.

هـ،  6666 الهيثمي، علي بن �أبي بكر، ت807
      مجمع الزوائد،)1-10(،)د.ط(، بيروت، دار الكتب العلمية، 1408هـ-1988م.
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تحريق إبراهيم عليه السلام
عرض ونقد

 د.حافظ الجعبري*

.ƙȖȆȲȥ ÛȰɆȲƪǟ ǦȞȵǠǱ ÛǦȞɅȀȊȱǟ ǦɆȲȭ ÛȫǿǠȊȵ ǽǠǪȅǕ *
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تحريق إبراهيم عليه السلام
ونقد- _ عرض 

د.حافظ الجعبري

Ďċđ

الملخص

التف�سير هو ك�شف معاني القر�آن، وبيان مراد الله من كلامه على وجه التحديد بياناً 
م�ستنداً �إلى �أ�صولٍ �صحيحة معلومة.

لقد كان تف�سير القر�آن في ال�صدر الأول من الإ�سلام قليلًا؛ لأنه نزل بل�سانهم، وهم �أهل 
العربية والف�صاحة، والله خاطبهم بما يفهمونه.

ثم تو�سعت الحاجة �إليه بعد امتداد الدولة الإ�سلامية، ودخول العجم وكثرة اللحن. ثم 
تطور واتخذ مناهج واتجاهات متنوعة تعود باخت�صار �إلى اتجاهين، هما: التف�سير بالم�أثور، 

والتف�سير بالر�أي.
وتف�سير  بالقر�آن،  القر�آن  تف�سير  حيث:  من  التف�سير  في  الواردة  الأقوال  ي�شمل  والأول 
ن �أ�سلم من  القر�آن بال�سنة، وتف�سير القر�آن ب�أقوال ال�صحابة والتابعين، ويلحق به الم�أثور عمَّ

�أهل الكتاب والمعروف بالإ�سرائيليات.
القر�آن  تف�سير  في  المختلفة  العلوم  توظيف  في  والاجتهاد  الر�أي  �إبداء  ي�شمل  والثاني 
وفق قواعد تتيح للمف�سر الوقوف على لغته وبلاغته؛ ليبين �إعجازه، ولي�ستنبط منه الأحكام 

والعبر وفق اتجاهات تلائم حاجات الع�صر، ومتطلبات العلم الحديث.
وهذا البحث بعنوان: »تحريق �إبراهيم - عر�ض ونقد -«، فيه حقيقة ما ح�صل مع 
خليل الله من ن�صر على �أعدائه الكائدين الخا�سرين الأ�سفلين. وفيه تقرير حقيقة المعجزة 

التي �أيد الله بها خليله، ونجاه من عقوبة الموت حرقاً بعد �أن اعتدى على �آلهتهم. 
العقلي في حقيقة ما ح�صل،  الأثري، وللاتجاه  �أي�ضاً درا�سة تف�صيلية للاتجاه  وفيه 
والر�أي الذي �أختاره محافظاً على الإعجاز �أولًا، و�أخذ العبرة ثانياً. والله �أعلم بمرادهِ، وهو 

العليم ب�أ�سرار كتابه.
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Abstract

Translation means explaining the meaning of the Holy Quranic verses 
in accordance with the authentic resources. In the past the translation of 
the Holy Quran was not so common between Islamic scholars because 
they were linked to the Arabic Language(the language of the Holy Quran), 
however,  with the passage of time, scholars started the translation in two 
approaches:

The first is called factually translation, with depends meanly on 
understanding the Quranic verses through the Quran it self or Sunna(saying 
of the Prophet Muhammad peace be upon him) or his companion’s 
findings.

The second is called considered opinion translation(Ijtihad), it depends 
meanly on understanding the Quranic verses in light of other sciences to 
determine the miracles and phenomenons of this magnificent Book.

This research entitled as “Burning of Ibraham(peace be upon him), it 
summarizes the story of Ibraham with his tribe. It concentrates also on the 
miracle that happened to him after he was put on fire and it turned to be safe 
for him. The research used the above mentioned translation approaches to 
find out exactly the true story of that miracle.
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مقدمة:

ة، ودرجة الر�سالة ف�ضلًا منه تعالى لمن ي�شاء من خَلْقِهِ، من  بُوَّ الحمد لله الذي جعل رُتْبَةَ النُّ
لدن �آدم �إلى �أن �أتى بالنبي الخاتم، والر�سول القائم، نبينا محمد، �أر�سله ب�أكمل دين، 
و�أتم نعمة. وال�صلاة وال�سلام على جميع الأنبياء والمر�سلين. اللهم �أرنا الحق حقاً وارزقنا 
رب  يا  طاعتك  في  �أعمالنا  و�سدد  واهدنا  اجتنابه،  وارزقنا  باطلًا  الباطل  و�أرنا  اتِّباعه، 

العالمين.

وبعد:
ة  نَّ ال�سُّ وفي  وتف�سيره،  الكريم  القر�آن  في  الأنبياء  ق�ص�ص  فيها  �أقر�أ  مرة  كل  في  ف�إني 
في  وقلت  النار،  في  �إبراهيم  الله  خليل  تحريق  ق�صة  عند  فْت  توقَّ �إلاَّ  و�شرحها،  ال�صحيحة 
�شعور  ف�سيطر  معرفتها؟  �إلى  ال�سبيل  المف�سرون  �ضلَّ  بحيث  الغمو�ض  من  هي  هل  نف�سي: 
د الله  بها خليله  قوي على نف�سي و�أنا �أقر�أ كلام الله تعالى في الآيات والبراهين التي �أيَّ
�أن �أَكْتُبَ بحثاً في تحريقه، وبخا�صة �أن معظم المف�سرين اقت�صروا على المنقول من تاريخ 
بني �إ�سرائيل، وعولوا على روايات من �أ�سلم منهم، ولم يختلفوا في حرق �إبراهيم في النار، 

بل ح�صل الإجماع منهم على ذلك.
و�إن الذي دعاني �إلى �أن �أعرف حقيقة ما ح�صل له  جملة �أ�سباب هي:

لوا في تف�سير بع�ض الآيات على ما نُقل �إليهم من تاريخ بني  �إن معظم المف�سرين قد عوَّ
�إ�سرائيل، والتاريخُ نَقْلٌ للأخبار، قلَّما ي�صل الأمر فيه �إلى �أبعدَ من ظنون.

�إن البحث العلمي – ولي�س البحث المجرد - هو النافذة التي تطل على ما ي�ستقر في 
النف�س، ويخلد �إليه القلب، ويقتنع به العقل. و�إن الحقائق العلمية لا تتعار�ض مع الن�صو�ص 
الباحثون من حقائق  �إليه  ال�شرعية. و�إن الإ�سلام لا يخ�شى البحث العلمي، ولا ما يتو�صل 

علمية.
 – �أجد جواباً �شافياً عنها عند المف�سرين  �أطرحها على نف�سي، ولا  الأ�سئلة التي كنت 

قدامى ومعا�صرين-، وهي:
ال��سؤال الأول: لماذا قرر قوم �إبراهيم  حرقه في النار وهو لم يُقرّ بالاعتداء على 
مَها ثانيا؟ً! ف�أي �شريعة هذه  �أ�صنامهم �أولا؟ً! ثم لم يكن في القوم من ي�شهد عليه �أنه حطَّ
�أي قانون اعتمدوا ؟! ولماذا عاقبوه  النار؟! وعلى  ال�سماع بالحرق في  التي تعاقب بمجرد 
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بالتحريق دون القتل �أو ال�صلب �أو الرجم الم�ؤدي �إلى الموت؟!
ال��سؤال الثاني: لماذا جمعوا له كل هذا الحطب؟! ففي الأخبار �أنهم مكثوا �شهراً يجمعون 
الحطب، وينذرون النذور بجمع الحطب �إنْ هم �شُفوا من مر�ض، �أو خرجوا من بلاء، ويو�صون 
بع�ضهم بالجمع، وفيها �أنهم �أ�ضرموا النار �سبعة �أيام، وقيل: �أربعين يوماً!! �ألم يكن بالإمكان 
�أن يجمعوا له ما يكفي لحرقه، وهو حزمة واحدة كما هو المعهود في حرق �آدمي واحد؟! كما 

هو عند جيرانهم الهنود، �أ�صحاب الديانة البرهمية مثلًا، في حرق موتاهم.
ال��سؤال الثالث: لماذا قذفوه بالمنجنيق؟! �ألي�س من الممكن �أن لا يقع في النار فيموت 
من �أثر ال�سقطة فتذهب الفائدة من جمع الحطب و�إ�ضرامه؟! �ألم يكن بالإمكان �أن يحمله رجل 
في  ورد  فتى– كما  وهو  والقدمين-؟!  الكتفين  موثق  �أو رجلان فيلقيانه في النار– وهو 
القر�آن الكريم على ل�سانهم– »�سمعنا فتى يذكرهم يُقال له �إبراهيم «)الأنبياء 60(، ويُقال 

له في لغة العرب: فتى �شارخ، وهو الذي لم تكتمل لحيته بعد.
النار؟!  من    الله  اه  �أن نجَّ بعد  منهم  �أحد  بدعوته  ي�ؤمن  لم  لماذا  الرابع:  ال��سؤال 
�ألي�س مِنْهم رجل ر�شيد؟! ومعلوم �أنه �إذا ظهرت معجزة على يد مدّعي النبوة فمن القوم من 

ي�ستجيب، ومنهم من يرف�ض الا�ستجابة.
فمثلًا، لما �أظْهَرَ الله  معجزة مو�سى  - وهي الع�صا- على حبال ال�سحرة، خرّ 
ال�سحرة �سجداً م�ستجيبين لمو�سى، ومتحدِّين لفرعون بقولهم له: { قالوا لن ن�ؤثرك على ما 
جاءنا من البينات والذي فطرنا فاق�ض ما �أنت قا�ض �إنما تق�ضي هذه الحياة الدنيا �إنا �آمنا 
بربنا ليغفر لنا خطايانا وما �أكرهتنا عليه من ال�سحر والله خير و�أبقى })�سورة طه �آية 72، 
73( ومثلًا، لما قال الغلام للملك: ل�ستَ بقاتلي حتى تجمع النا�س في �صعيدٍ، وت�صلبني على 
جذع، وت�أخذ �سهماً من كنانتي، وتقول: با�سم الله رب الغلام، ثم ترميني به، فرماه فوقع في 

�صدغه، فو�ضع يده عليه ومات، فقال النا�س: �آمنا برب الغلام.)1(
ومعلوم �أن الإعجاز في تحريق �إبراهيم في النار وخروجه منها �أظهر و�أعظم، ومع ذلك 

لم يقف مع �إبراهيم من ين�صره، ولم ن�سمع من النا�س كلمة: �آمنا برب �إبراهيم.
ولا  اليهود،  عند  المقد�س  الكتاب  في  �إبراهيم  ق�صة  ترد  لم  لماذا  الخام�س:  ال��سؤال 

يعرفون عنها �شيئاً ؟! علماً ب�أن �إبراهيم من الأنبياء الآباء، وهو جد �أنبيائهم وملوكهم.
النار؟!  في  يُحرق  لم  �إبراهيم  �أن  �إلى  الكاتبين  بع�ض  ذهب  لماذا  ال�ساد�س:  ال��سؤال 
�أمثال الكاتب محمد �أ�سد ليوبولد فاي�س » حيث قال: �إن النار �إ�شارة �إلى نار الا�ضطهاد التي 
كان على �إبراهيم �أن يقا�سيها، والتي �ست�صبح بعد ذلك ب�سبب عنفوانها م�صدر قوة روحية، 

و�سلام باطني«.
النبوة  المرئية عن  �إحدى المحطات  �إلى ندوة دينية في  �أ�ستمع  �أني كنت  �أتفق  و�أخيرا 



تحريق إبراهيم عليه السلام
ونقد- _ عرض 

د.حافظ الجعبري

ĎČċ

والأنبياء، فلفت انتباهي قول �أحدهم: �إن �إبراهيم  لّما كان في م�صر، �أوثقوه وربطوه في 
�شجرة ي�سيل الدهن من �أغ�صانها عند ا�شتداد الحر. ولّما �سال الدهن على بدنه، �أ�ضرموا النار 

فيها فاحترقت، ولم يحترق �إبراهيم، و�إنَّ الذي احترق منه وثاقه !.
هذا ما لفت انتباهي، ولقناعتي ب�أن التف�سير لي�س ب�ضاعة تُعْر�ض على النا�س حتى 
يقبلوا ما يفهمون، ويتركوا ما لا يفهمون، - فهذا الكلام مرفو�ض غير مقبول – كذلك لي�س 
في و�سعي �أن �أتجاهل �أقوال المف�سرين و�أدلتهم، فقد تكون حقاً، بل �أُح�سنُ الظن فيهم، ف�أقول: 
�أنهم دالّون  �أ�ستر�شد ب�أقوالهم على  النقل، و�إني  �إليه علمهم عن طريق  �إنهم قالوا بما و�صل 

ومبيِّنون – جزاهم الله  خيرا -.
وقد ر�أيت �أن �أ�ستعر�ض �أقوالهم، ف�أتفح�صها، و�أتبين مدلولاتها ومراميها، من�صفاً غير 
النف�سُ على المعنى الذي  �إذا ح�صلتِ  متحيز، وباحثاً متفهماً غير مدافع ولا مهاجم، حتى 
يغلب على الظن �أنه الحق، وعلى المدلول الذي لا يكون هناك ما هو �أقرب �إلى الحق منه، عُدت 
�إلى الم�آخذ والاعترا�ضات، ف�إن وجدت لها �سبيلًا تدخل منه �إلى هذا المدلول وذلك المعنى 
�سايرتها وتابعتها، ووقفت �إلى جانبها، و�أعلنت موافقتي لها، وان�ضمامي لأ�صحابها حُباً 
في الحق و�أهله. �إن وجدتُ غير ذلك �أخذت ال�سبيل عليها، ورددتها على �أعقابها، وبينتُ �أنها 
العلم هو  �أي�ضاً حباً في الحق و�أهله. ف�إن  �إليه،  �إلى ما لا �سبيل  �أرادت ما لا يراد، وتطلعتْ 

الحق، ومن فرق بين العلم والحق فلي�س هو من العلم ولا من الحق في �شيء.
وفي هذه الخطة �سرتُ، وعلى حول الله وقوته اعتمدتُ، وجعلتُ الحق هدفي، لا يهمني 
هو في جانب المف�سرين الناقلين، �أو في جانبي، �إذا جاز لي �أن �أتقدم بال�شرح والك�شف خطوة 
من عندي بعد ا�ستئذان �أهل العلم الباحثين المخت�صين؛ لأنها اجتهاد ق�صدت به الإي�ضاح 
فح�سْب و�أرجو �أن لا �أكون قد �أقحمت نف�سي فيما لا ينبغي للمرء �أن يُقحم نف�سه فيه، ولكنه 

البحث العلمي الذي يُكْرِهُ المرءَ على ما لا يريده – �أحياناً-.
بع�ض  نقد  في  وذلك  والا�ستنباط،  والا�ستقرار  والت�أمل،  التحليل  منهج  اعتمدتُ  وقد 
الأقوال، وتوثيق بع�ض الأخبار. ومن ثمَّ ا�ستنباط الحقائق، والنتائج في �ضوء �أقوال العلماءَ 

القدامى والمعا�صرين، ورتبت البحث على مقدمة، ومبحثين، وخاتمة.
�أ�سلم من علماء بني  �أما المبحث الأول: فقد جعلته للاتجاه الأثري، �أي المنقول عمن 
  وهو اتجاه ي�سوق �إلى عوام النا�س معنى �إلقاء �إبراهيم ، إ�سرائيل في حرق �إبراهيم�

ره. ع، ي�صعب ت�صوُّ في نار عظيمة مهولة لا قِبل لأحد �أن يقترب منها، وم�شهد مجلجل مروِّ
 ، �إبراهيم  الت�أملي في تحريق  التحليلي  الثاني: فقد جعلته للاتجاه  المبحث  و�أما 
وهو اتجاه ي�سوق �إلى الخا�صة معنى �آخر يغاير الاتجاه الأول – وهو المق�صود من البحث 
�أعظم الخطر و�إن كان ي�شبه الحق ولي�س بحق-.  وهو التف�سير بالر�أي المجرد الذي هو من 
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المخالف  وال�سنَّة،  للكتاب  الموافق  وهو  اخترته،  الذي  الحق  نْتُ  بَيَّ المبحث  هذا  ختام  وفي 
للر�أي والهوى.

و�أما خاتمة البحث: فقد �ضمنتها النتائج والتو�صيات التي انتهيت �إليها في حقيقة ما 
. ح�صل من تحريقٍ لخليل الله �إبراهيم

وبهذا �أكون قد �أنهيت مو�ضوع البحث الذي �أتقدم به �إلى القارئ الكريم – �أعني الخا�صة 
البحث،  اختيار  �أح�سنت  قد  �أكون  �أن  كبير    بالله  و�أملي   – الله  بدين  العلم  �أهل  من 
و�أح�سنت الكتابة فيه، ووفقت في النتائج التي تو�صلت �إليها، ولا �أدّعي �أن ما تو�صلت �إليه 

هو �أح�سن ما يقال، ولا �أنه يجب الأخذ به، وترك ما عداه، بل �أقول: 
�إنه ر�أيٌ مبنيٌ على قواعد و�أ�س�س من و�ضع العلماء، ولي�س من التف�سير بالر�أي المذموم،  

المبني على غير �أُ�سّ، والم�ستند �إلى غير �أ�صل من كتاب ولا �سنة.
و�إنه ر�أي يجوز فهمه، ويجوز الأخذ به، خا�صة بعد �أن فَرَّقتِ الإ�سرائيليات من ي�أخذ 

بها �إلى م�شارب يغ�ص بمائها الوارد، ولا يرتوي منها ال�شارب.
الم�سلمين،  �أبناء  به  ينفع  و�أن  الفهم،  هذا  مني  يتقبل  �أن  وجل  عز  المولى  من  راجياً 
لأنني  نف�س؛  حَهُ عن طيب  و�أ�صحِّ بها،  لأنتفع  ين�صحني بملاحظاته؛  �أن  قر�أهُ  وراجياً ممن 
جعلت الحق هدفي، لا يهمني بعده �أن يكون الحق من جانبي �أو من جانب غيري، ف�إن هذا 

هو ق�صدي، والحق �أحق �أن يُتبع، والحمد لله رب العالمين.
المبحث الأول: الاتجاه الأثري في حقيقة تحريق �إبراهيم  في النار.

المبحث،  هذا  وفي  البحث،  هذا  لكتابة  دفعني  الذي  الباعث  المقدمة  في  ذكرت  	 
�س�أتناول الم�سائل التالية:

. • 	 الم��سألة الأولى: عَرْ�ضٌ لما قيل في معنى تحريق �إبراهيم
•الم��سألة الثانية: مناق�شة الأقوال المعرو�ضة. 	

المسألة الأولى:

يح�سن بي في هذه الم�س�ألة �أن �أنقل ما جمعه الإمام الطبري من �أقوال في تف�سير قوله 
تعالى: { قالوا حرّقوه وان�صروا �آلهتكم �إن كنتم فاعلين. قلنا يا نار كوني برداً و�سلاماً على 

�إبراهيم  و�أرادوا به كيداً فجعلناهم الأخ�سرين })�سورة الأنبياء، الآيات 70-68(.
قال: قوله تعالى: { قلنا يا نار كوني برداً و�سلاماً على �إبراهيم  } في الكلام متروك 
اجتزئ بدلالة ما ذكر عليه منه وهو ف�أوقدوا له نارا؛ً ليحرقوه، ثم القوه فيها. فقلنا للنار: يا 
نار كوني برداً و�سلاماً على �إبراهيم ، وذكر �أنهم لما �أرادوا حرقه بنوا له بنياناً فحب�سوه في 
بيت، وجمعوا له حطباً حتى �إن كانت المر�أة لتمر�ض فتقول: لئن عافاني الله  لأجمعن حطباً 

. لإبراهيم



تحريق إبراهيم عليه السلام
ونقد- _ عرض 

د.حافظ الجعبري

ĎČč

فلما جمعوا له و�أكثروا من الحطب حتى �إن الطير لتمر بها فتحترق من �شدة وهجها. 
فعمدوا �إليه فرفعوه على ر�أ�س البنيان، فرفع �إبراهيم  ر�أ�سه �إلى ال�سماء فقالت ال�سماء 
دعاكم  و�إن  به  �أعلم  �أنا  فقال:  فيك،  يُحرق  �إبراهيم  ربنا،  والملائكة:  والجبال  والأر�ض 
و�أنا  ال�سماء  في  الواحد  �أنت  اللهم  ال�سماء:  �إلى  ر�أ�سه  رفع  – حين  �إبراهيم  وقال  ف�أغيثوه، 
فقذفوه  الوكيل،  ونعم  الله  ح�سبي  غيري،  يعبدك  �أحد  الأر�ض  في  لي�س  الأر�ض،  في  الواحد 
  ، فكان جبريل  �إبراهيم  و�سلاماً على  برداً  نار كوني  يا  فقال:  فناداها،  النار،  في 
هو الذي ناداها. وقال ابن عبا�س: " لو لم يُتبع بردها �سلاماً لمات �إبراهيم  من �شدة 

بردها". فلم يبق يومئذ نار في الأر�ض �إلا طفئت، ظنت �أنها هي تعنى.
فلما طفئت النار، نظروا �إلى �إبراهيم  ف�إذا هو رجل �آخر معه، و�إذا ر�أ�س �إبراهيم في 
حجره يم�سح عن وجهه العرق، وذُكر �أن ذلك الرجل هو ملك الظل، و�أنزل الله  ناراً، فانتفع 

بها بنو �آدم، و�أخرجوا �إبراهيم ف�أدخلوه على الملك ولم يكن قبل ذلك دخل عليه.
عن كعب، قال: ما �أحرقت النار من �إبراهيم  �إلّا وثاقه.

عن قتادة، قوله: قلنا يا نار كوني برداً و�سلاماً على �إبراهيم. قال: ذكر لنا �أن كعباً كان 
يقول: ما انتفع بها يومئذ �أحد من النا�س، وكان كعب يقول: ما �أحرقت النار يومئذ �إلا وثاقه. 
عن علي بن �أبي طالب ،  في قوله: يا نار كوني برداً و�سلاماً على �إبراهيم ، قال: بردت 

ّيه. عليه حتى كادت تقتله حتى قيل: و�سلاماً، قال: لا تَ�ُرض
عن المنهال بن عمرو قال: قال �إبراهيم  خليل الله: ما كنت �أياماً – قط- �أنعم مني 
من الأيام التي كنت فيها في النار. عن �سعيد قال: لما �أُلقي �إبراهيم خليل الله في النار، قال 
الملك خازن المطر: رب، خليلك �إبراهيم رجا �أن ي�ؤذن له فير�سل المطر. قال: فكان �أمر الله 
 �أ�سرع من ذلك فقال: يا نار كوني برداً و�سلاماً على �إبراهيم . فلم يبق في الأر�ض 

نار �إلا طفئت.
عن �أبي هريرة قال: �إن �أح�سن �شيء قاله �أبو �إبراهيم – لما رفع عنه الطبق وهو في 

. النار وَجَدَهُ ير�شح جبينه-، فقال عند ذلك: نِعْمَ الربُ ربُك يا �إبراهيم
عن �شعيب الجبائي قال: �أُلقي �إبراهيم  في النار وهو ابن �ست ع�شرة �سنة، وذُبح 
بيت  من  مذبحه  وكان  �سنة،  ت�سعين  ابنة  وهي  �سارة  وولدته  �سنين،  �سبع  ابن  وهو  ا�سحق 

�إيلياء على ميلين، ولما علمت �سارة بما �أراد ب�إ�سحق بَطِنَتْ يومين وماتت اليوم الثالث.
قال ابن جريج: قال كعب الأحبار: ما �أحرقت النار من �إبراهيم  �شيئاً غير وثاقه 

الذي �أوثقوه به.
عن معتمر بن �سليمان التيمي عن بع�ض �أ�صحابه قال: جاء جبريل  �إلى �إبراهيم 
�ألك حاجة؟    �إبراهيم  �أو يُقمط؛ ليُلقى في النار قال: يا  عليهما ال�سلام وهو يوثق   

قال: �أما �إليك فلا.
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�أنت،  �إلا  �إله  لا  النار:  في  ليلقوه  يوثقونه  جعلوا  حين  قال    �إبراهيم  �أن  �أرقم  عن 
�سبحانك، رب العالمين، لك الحمد، ولك الملك، لا �شريك لك.

عن �أبي العالية في قوله: قلنا يا نار كوني برداً و�سلاماً على �إبراهيم، قال: ال�سلام: لا 
ي�ؤذيه بردها، ولولا �أنه قال: و�سلاماً لكان البرد �أ�شد عليه من الحر.
عن ابن جريح قوله: برداً: قال: بردت عليه، و�سلاماً: لا ت�ؤذيه.

عن معمر عن قتادة، قلنا يا نار كوني برداً و�سلاماً على �إبراهيم  قال: قال كعب: 
ما انتفع �أهل الأر�ض يومئذ بنار، ولا �أحرقت النار يومئذ �شيئاً �إلا وثاق �إبراهيم.

وقال قتادة: لم ت�أت يومئذ دابة �إلا �أطف�أت عنه النار �إلا الوزغ. وقال الزهري: �أمر النبي  
 بقتله، و�سماه فوي�سقاً.

قوله: و�أرادوا به كيداً. يقول تعالى ذكره: { و�أرادوا به كيداً فجعلناهم الأخ�سرين } 
يعني الهالكين.

عن ابن جريح: و�أرادوا به كيداً فجعلناهم الأخ�سرين. قال: القوا �شيخاً منهم في النار؛ 
يَ �إبراهيم ، فاحترق.)2( ِّ لأَنْ يُ�صيبوا نجاته كما ُجن

كما يح�سن بي �أن �أنقل – بت�صرف كبير- بع�ض ما قاله المف�سرون – قديماً وحديثاً- 
  في ق�صة حرقه لأبِّني عظمة الم�شهد، والهول وال�شدة في هذا الحدث مع الفتى �إبراهيم

– وهو الذي لم تكتمل لحيته بعد -.
�أقول: قالوا في تف�سير قوله تعالى:{ قالوا حرّقوه وان�صروا �آلهتكم �إن كنتم فاعلين} 
�أَفحَم قومه الكفرة بالبراهين والحجج  ذكر الله  في هذه الآية �أن نبيه �إبراهيم  لما 
القاطعة لجئوا �إلى ا�ستعمال القوة؛ لأن الُمبطِل �إذا �أفُحم بالدليل لج�أ �إلى ما عنده من القوة؛ 

لي�ستعملها �ضد الحق، فاختاروا له �أفظع قِتْلة، وهي الإحراق بالنار.)3(
واختلفوا في الذي �أ�شار ب�إحراقه فقيل:"نمرود"، وعن ابن عمر ر�ضي الله عنهما قال: 
رجل من �أعراب العجم، يريد: الأكراد. وقيل: �إن ا�سمه "هيزن" وقيل: هيرون، وقيل: هينون، 

فخ�سف الله  به الأر�ض فهو يتجلجل فيها �إلى يوم القيامة.)4(
�أ�صناف الحطب  وحين هموا ب�إحراقه حب�سوه، ثم بنوا بيتاً كالحظيرة، وجمعوا �شهراً 
وكانت   ، لإبراهيم  حطباً  لأجمعن  الله  عافاني  لئن  فيقول:  يمر�ض  الرجل  كان  حتى 
المر�أة تنذر – في بع�ض ما تطلب – لئن �أ�صابته لتحطِبنَّ في نار �إبراهيم ، وكان الرجل 
يو�صي ب�شراء الحطب و�إلقائه فيها. وكانت المر�أة تغزل وت�شتري الحطب بغزلها فتلقيه فيها 
ولهب  عظيم،  �شرر  لها  فكان  ناراً،  و�أ�ضرموها  الأر�ض  من  جوْبة  في  جعلوه  ثم  احت�ساباً، 
مرتفع لم توقد نار – قط- مثلها حتى كادت الطير تحترق في الجو من وهجها، ثم و�ضعوه 
في المنجنيق مقيداً مغلولًا، فرموا به فيها، فرفع ر�أ�سه �إلى ال�سماء فقال: ح�سبي الله  ونعم 
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الوكيل. فقذفوه في النار. وكان ابن �ست ع�شرة �سنة. وقيل: وكان ابن �ست وع�شرين �سنة.)5( 
والأول �أ�صوب لأنه معنى الفتى في لغة العرب.

�سبعة  عليها  �أوقدوا  النار  الحطب  من  ناحية  كل  في  و�أ�شعلوا  �أرادوا،  ما  جمعوا  ولما 
�أيام. وقيل: �أربعين يوماً. وروي �أنهم لم يعلموا كيف يلقونه فيها فجاء �إبلي�س فعلمهم عمل 

المنجنيق، وقيل: رجل من �أعراب فار�س من الأكراد، فعملوه.)6(
من  فيهما  ومن  والأر�ض  ال�سماء  �صاحت  به،  ورُمي  المنجنيق،  في  ع  وُ�ضِ وعندما 
النار،  �إبراهيم خليلك يلقى في  نا،  �أيْ ربَّ الثقلين �صيحة واحدة:  �إلا  الملائكة وجميع الخلق 
ولي�س في �أر�ضك �أحد يعبدك غيره، فاٌذَنْ لنا في ن�صرته، فقال الله : �إنه خليلي، لي�س لي 
غيره خليل، و�أنا �إلهه، ولي�س له �إله غيري. ف�إن ا�ستغاث ب�شيء منكم، �أو دعاه، فلين�صره، فقد 
�أذنت له في ذلك، و�إن لم يدع غيري، ف�أنا �أعلم به، و�أنا وليّه، فخلوا بيني وبينه. فلما �أرادوا 
�إلقاءه في النار �أتاه خازن المياه، فقال: �إنْ �أردتَ �أخمدتُ النار، و�أتاه خازن الرياح، فقال: 

�إن �شئت طيرت النار في الهواء. فقال �إبراهيم: لا حاجة لي �إليكم، ح�سبي الله ونعم الوكيل. 
وروي عن �أُبيّ بن كعب �أن �إبراهيم قال حين �أوثقوه؛ ليلقوه في النار، قال: لا �إله �إلا 
�أنت، �سبحانك، رب العالمين، لك الحمد، ولك الملك، لا �شريك لك، ثم رموا به في المنجنيق �إلى 
النار، فا�ستقبله جبريل  فقال: يا �إبراهيم، �ألك حاجة؟ فقال: �أما �إليك فلا. فقال جبريل 

: فا�س�أل ربك. فقال �إبراهيم: ح�سبي من �س�ؤالي علمه بحالي.)7(
وقالوا في تف�سير قوله تعالى: { قلنا يا نار كوني برداً و�سلاماً على �إبراهيم}: �أي ذات 
برد و�سلام، وجاءت العبارة هكذا؛ للمبالغة، والمراد: �أُبْرُدي، في�سلم منك �إبراهيم. �أو �أُبردي 

برداً غير �ضار. 
واختلف كيف بردت النار، فقيل: �أزال الله  عنها ما فيها من الحر والإحراق، و�أبقاها 
على الإ�ضاءة والا�شتعال. وقيل: دفع عن ج�سم �إبراهيم حرّها و�إحراقها مع ترك ذلك فيها.
وقيل: خلق بينه وبينها حائلًا. ومعنى ال�سلام: ال�سلامة. وقد روي �أنه لو لم يقل �سلاماً لهلك 

�إبراهيم من البرد.
ولم يبق يومئذ نار في الأر�ض �إلا طفئت، ظنت �أنها هي تُعنى، فلم يُنتفع في ذلك اليوم 
بنار في العالم. ولو لم يقل:"على �إبراهيم" لبقيت النار ذات برد �أبداً، فما �أحرقت النار من 

�إبراهيم �إلا وثاقه.
قالوا: وكان �إبراهيم في ذلك المو�ضع �سبعة �أيام.)8(

فكان  �إبراهيم".  على  و�سلاماً  برداً  كوني  نار  يا   " فقال:  فناداها،  النار،  في  فقذفوه 
جبريل  هو الذي ناداها، وقيل: الله  تعالى هو الذي ناداها.)9(

وقال �إبراهيم: ما كنت – قط – �أياماً �أنعم مني من الأيام التي كنت فيها في النار.
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وقيل: �إن �إبراهيم مكث هناك �إما �أربعين، و�إما خم�سين يوماً، وبعث الله  ملك الظل 
�إليه    الله جبريل  قالوا: وبعث  ي�ؤن�سه،  �إبراهيم  �إلى جنب  فيها  فقعد  �إبراهيم  في �صورة 
بقمي�ص من حرير الجنة وطُنْفُ�سة، ف�ألب�سه القمي�ص، و�أقعده على الطنف�سة وقعد معه يحدثه، 

وقال جبريل : يا �إبراهيم، �إن ربك يقول لك: �أما علمت �أن النار لا ت�ضر �أحبائي؟.
ثم نظر نمرود و�أ�شرف على �إبراهيم من �صرح له، فر�آه جال�ساً في رو�ضة والملك قاعداً 
�إلى جنبه وما حوله نار تحرق الحطب، فناداه: يا �إبراهيم، كبيٌر �إلهك الذي بلغتْ قدرته حال 
بينك وبين ما �أرى. يا �إبراهيم، هل ت�ستطيع �أن تخرج منها؟ قال: نعم. قال:هل تخ�ش �إن �أقمت 
فيها �أن ت�ضرك؟ قال: لا. قال: فقم، فاخرُجْ منها، فقام �إبراهيم يم�شي فيها حتى خرج منها. 
�إلى  �إبراهيم، مَن الرجل الذي ر�أيته معك في مثل �صورتك قاعداً  �إليه، قال له: يا  فلما خرج 
جنبك؟ قال: ذاك ملك الظل، �أر�سله �إلّي ربي؛ لي�ؤن�سني فيها. فقال نمرود: يا �إبراهيم �إني مقرب 
�إلى �إلهك قرباناً؛ لما ر�أيت من قدرته وعزته فيما �صنع بك حيث �أبيت �إلا عبادته وتوحيده. 
�إني ذابح له �أربعة �آلاف بقرة. فقال �إبراهيم: �إذاً لا يقبلها منك ما كنت على دينك حتى تفارقه 
�إلى ديني. فقال: لا �أ�ستطيع ترك ملتي وملكي، ولكن �سوف �أذبحها. فذبحها له نمرود، ثم كف 

عن �إبراهيم، ومنعه الله  منه. ولم ت�أت – يومئذ- دابة �إلا �أطف�أت عنه النار �إلا الوزغ.)10(
�أو حرِّقوه  �إلا �أن قالوا اقتلوه  وقالوا في تف�سير قوله تعالى: { فما كان جواب قومه 
ف�أنجاه الله من النار �إن في ذلك لآيات لقوم ي�ؤمنون })�سورة العنكبوت �آية 24(. لما �أقام 
براهينه،  عن  تجيبوا  لا  فقالوا:  المتكبر،  جواب  جوابهم  كان  قومه،  على  البرهان  �إبراهيم 
�أُ�سند  �أو حرّقوه. وكان ذلك قول بع�ضهم. لكن لما قيل فيهم، ور�ضي به الباقون،  واقتلوه، 
�إلى كلِّهم، فاتفقوا على تحريقه، ف�أ�ضرموا له النار، ف�ألقوه فيها، ف�أنجاه الله  منها، ولم 

يُ�سلطها عليه، بل جعلها عليه برداً و�سلاماً.)11(
وهكذا �أكون قد انتهيت من عر�ض ما قيل في معنى تحريق �إبراهيم في النار. وجملة 
ما قاله المف�سرون هو: �إما اجتهاد، و�إما نقل عن علماء بني �إ�سرائيل، ولي�س فيه ن�ص واحد 

�صحيح عن ر�سول الله  غير حديث الوزغ – فيما �أعلم -.
الم�س�ألة الثانية: مناق�شة الأقوال والنظرة المو�ضوعية الت�أملية في الموا�ضع التي ذُكِر 

فيها تحريقه في القر�آن.
 �أناق�ش �أقوال �أ�صحاب هذا الاتجاه ف�أقول: �إن غاية ما تعلق به ه�ؤلاء المف�سرون – في 
هذا ال�صدد- هو �أقوال م�أثورة عمن �أ�سلم من �أهل الكتاب، مثل الذي يُروى عن كعب الأحبار 
التوراة  ب�أن  العلم  �إلى الله تعالى. هذا مع  العلم ب�صحتها  العلماء  التي فو�ض  وغيره، وهي 
عندهم لم تذكر هذه الق�صة، ولم تُ�شر �إليها. على جلالة �إبراهيم ، ومكانته عندهم، �إذ هو 

النبي  الأب لأنبيائهم.
�إذاً هي �أقوال �سرت �إليهم من علماء بني �إ�سرائيل، لي�س فيها قول واحد �صح عن النبي 
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 �أنه قاله، وبّني فيه كيفية �إلقاء �إبراهيم  في النار. و�إن الذي ورد هو: حديث �أم �شريك: 
حدثنا عبيد الله بن مو�سى �أو ابن �سلام عنه: �أخبرنا ابن جريح عن عبد الحميد بن جبير عن 
�سعيد بن الم�سيب عن �أم �شريك ر�ضي الله عنها �أن ر�سول الله �أمر بقتل الوزغ. وقال: " كان 

)12(." ينفخ على �إبراهيم
وعن �سعيد بن الم�سيب �أن امر�أة دخلت على عائ�شة وبيدها عكاز فقالت: ما هذا؟ فقالت: 
لهذه الوزغ؛ لأن نبي الله  حدثنا:" �أنه لم يكن �شيء �إلا يُطفئ على �إبراهيم  �إلا هذه 

الدابة" ف�أمرنا بقتلها.)13(
وعن �سائبة – مولاة الفاكه بن المغيرة – �أنها دخلت على عائ�شة فر�أت في بيتها رمحاً 
مو�ضوعاً، فقالت: يا �أم الم�ؤمنين، ما ت�صنعين بهذا؟ قالت: نقتل به هذه الأوزاغ، ف�إن نبي 
الله �أخبرنا: �أن �إبراهيم  لما �ألُقي في النار لم تكن في الأر�ض دابة �إلا �أطف�أت النار غير 

الوزغ، ف�إنها كانت تنفخ عليه، ف�أمر ر�سول الله بقتله")14(
قال يعقوب بن �سيد علي في كتابه:)مفاتيح الجنان �شرح �شرعة الإ�سلام(:)و�إنما نفخ؛ 
لأن جبلتها على الخبث والإف�ساد، و�أنها بلغت مبلغاً ا�ستعملها ال�شيطان، فحملها على نفخ 
يبدو لي هذا  تف�سيره، ولا  البي�ضاوي في  قاله  ما  الخليل()15(، وهو عين  فيها  الملقى  النار 

التف�سير مقنعاً، و�إلا لتوقفت عنده. ولا �أتجر�أ �أن �أخطو خطوة واحدة تبعدني عنه.
تحريق  عن  الحديث  ورد  التي  الموا�ضع  في  ت�أملت  لقد   :- ب�صراحة   – �أقول  لكني 
�إبراهيم   في القر�آن العظيم، وقد جاءت على ترتيب الم�صحف في الأنبياء فالعنكبوت 

فال�صافات.
ففي الأنبياء: بعد �أن ق�ص الله تعالى محاورة �إبراهيم  مع قومه في ��شأن الأ�صنام، 
وتحطيمه لها، ثم مجادلة قومه في ��شأنها، بعد ذلك كله �سجل اقتراح الملأ من قومه فقال: 
{ قالوا حرِّقوه وان�صروا �آلهتكم �إن كنتم فاعلين قلنا يا نار كوني برداً و�سلاماً على �إبراهيم  
فيها  باركنا  التي  الأر�ض  �إلى  ولوطاً  الأخ�سرين ونجيناه  فجعلناهم  كيداً  به  و�أرادوا   

للعالمين ووهبنا له ا�سحق ويعقوب نافلة وكلًا جعلنا �صالحين})الآيات 70-68(.
وفي العنكبوت: �سجل مقترح قومه مرة �أخرى بمزيد من التف�صيل فقال: { فما كان 
جواب قومه �إلا �أن قالوا اقتلوه �أو حرّقوه ف�أنجاه الله  من النار �إن في ذلك لآيات لقوم 
ي�ؤمنون وقال �إنما اتخذتم من دون الله �أوثاناً مودة بينكم في الحياة الدنيا ثم يوم القيامة 
يكفر بع�ضكم ببع�ض ويلعن بع�ضكم بع�ضاً وم�أواكم النار وما لكم من نا�صرين ف�آمن له لوط 

وقال �إني مهاجرٌ �إلى ربي �إنه هو العزيز الحكيم ووهبنا له ا�سحق ويعقوب})24 -27(.
وفي ال�صافات، وبعد �أن �ضرب �أ�صنامهم، وجادلهم في عدم �صلاحية هذه المنحوتات 
للعبادة، لأنها مخلوقة من دون الله  �سجل مقترحهم مرة ثالثة، فقال: { قالوا ابنوا له 
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ربي  �إلى  ذاهب  �إني  وقال  الأ�سفلين،  فجعلناهم  كيداً  به  ف�أرادوا  الجحيم  في  ف�ألقوه  بنياناً 
�سيهدين})97-99(. ثم يق�ص علينا هذا ال�سياق القر�آني خبر تب�شيره  بمولد �إ�سماعيل 
الذبيح، وما كان من فدائه �إ�ضافة �إلى مولد ا�سحق. وقد ورد ذكر ذلك في ال�سورتين المتقدمتين 

مخت�صراً، في حين تم تف�صيله في ال�صافات. 
�أقول: من الوا�ضح عند الت�أمل في ال�سياقات القر�آنية المتقدمة �أنها تت�شابه في عر�ض 

الحقائق الآتية:
للعبادة، فهي  �آلهتهم   لقومه في عدم �صلاحية  �إبراهيم  الأولى: مجادلة  الحقيقة 
لا ت�ضر ولا تنفع، ولا ترزق، وهي مخلوقة لله منحوتة من الب�شر، كما هو وا�ضح من خلال 

مراجعة �سياق الق�صة في ال�سور الثلاث.
ومن خلال المراجعات العامة في �آيات القر�آن الكريم، يبدو �أن هذه المحاورات لم تكن 
بين �إبراهيم  وقومه فح�سب، بل كانت مع �أبيه �أي�ضاً كما هو وا�ضح من خلال �سور �أخرى 
مثل ما وقع في الأنعام ومريم والزخرف والممتحنة وبراءة التي عقبت على جانب من هذا 

الحدث �أي�ضاً.)16(
قوم  من  الملأ  اقتراح  ال�سور:  هذه  فيه  تت�شابه  الذي  الثاني  والأمر  الثانية:  الحقيقة 
في النار، و�إلقا�ؤه    على بع�ضهم البع�ض، والذي يق�ضي ب�أن يتم تحريقه    �إبراهيم 
فيها- كما هو وا�ضح من ال�سياقات الآنفة الذكر-. ولكن الذي �سكت عنه القر�آن الكريم هو: 
م�س�ألة التحريق الفعلي لإبراهيم ، فهل �أُلقي في النار على الحقيقة �أو لا ؟ كل ما هنالك 
قتله- كما  �أو  النار،  بتحريقه في  الملأ من قومه  �سجلت مطالبة  الذكر  ال�سالفة  الآيات  �أن 

ف�صل في ذلك �سياق العنكبوت-.
�أما الحقيقة الثالثة التي ت�شابهت الآيات في عر�ضها: ت�سجيل نجاة �إبراهيم  من 
  النار، وذهابه �إلى الأر�ض المباركة في فل�سطين، و�سياحته في الأر�ض، وكيف منّ الله

عليه بالذرية ال�صالحة من �إ�سماعيل وا�سحق وباقي ذريته.
والذي �سكت عنه القر�آن – مرة �أخرى- هل النجاة كانت قبل الحرق بالنار �أو بعده؟. 
ب�أنه ح�صل ثمة تحريق، وذلك من  �إيماءة خفيفة  �أوم�أ  القر�آني  ال�سياق  �أن  الأمر  كل ما في 
خلال قوله تعالى في الأنبياء: { قلنا يا نار كوني برداً و�سلاماً على �إبراهيم  }. �أي �أن 

الله  نزع منها خ�صي�صة الإحراق – كما قيل -.
عن  تحدثت  التي  الإ�سرائيلية  الروايات  عنه:  الم�سكوت  الأمر  هذا  في  ل  ف�صّ والذي 
مو�ضوع جمع الحطب والإلقاء في النار. وقول �إبراهيم  :)ح�سبنا الله ونعم الوكيل(. وهذه 
الروايات �أوردتها كتب التف�سير المختلفة، ولما �سكت عنها القر�آن الكريم، ولما لم تكن منه 

بموقع المعار�ضة ولا المناق�ضة، فنفو�ض العلم ب�صحتها �إلى الله تعالى.
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  �إبراهيم  ��شأن  في  القر�آنية  الآيات  معظم  �أن  الواقع  �أقول:  المبحث  لهذا  وختاماً 
�أو الإلقاء  القتل  �أو  �إن الحرق  �سكتت عن مو�ضوع التحريق الفعلي بالنار، واكتفت بالقول: 
في الجحيم كان من مقترحات قومه، وبعد ذلك كانت مجادلة �إبراهيم   لأبيه وقومه في 
��شأن �آلهتهم – كما وقع في العنكبوت وال�صافات – ثم بعد ذلك اعتزل قومه، ووهب الله له 

الذرية ال�صالحة، �إ�سماعيل وا�سحق و�سائر بنيه من بعده.
و�إنه وبناءً على ذلك كله، ف�إنني �أنظر في الاتجاه الآخر في تحريق �إبراهيم  بالنار، 

و�س�أعر�ضه في المبحث الثاني مف�صلًا.
و�أنبِّهُ في البداية �أنني لا �أق�صد في عر�ضه تقريره وتثبيته، �أو القول �إنه الحق الواقع، �أو 
ال، و�إنه يمكن  واقع الحق في الحرق، وغاية ق�صدي في هذا العر�ض �أن �أقول: �إن القر�آن حمَّ
فهمه على �أكثر من وجه، وخا�صة القَ�ص�ص فيه، �شرط المحافظة على الإعجاز والاعتبار، 
   و�إن الفهم ال�سليم – فيما �أبحث هنا – هو ما �س�أقرره في نهاية البحث، وهو �إن �شاء الله

تعالى الحق الذي لا بُعد فيه، ولا عقل يُنافيه، ولا مجال فيه للرد �أو الاعترا�ض.
المبحث الثاني: الاتجاه العقلي في حقيقة التحريق بالنار.

لكي �أحيط ب�أهم جوانب هذا المبحث، لا بد من معالجة النقاط التالية:
. • 	 النقطة الأولى: حقيقة دعوة �إبراهيم

. • 	 النقطة الثانية: محاكمة �إبراهيم
•النقطة الثالثة: الإعجاز من خلال الأركان المادية المح�سو�سة الواردة في الن�ص  	

القر�آني، التي ت�صور حادثة التحريق.
النقطة الأولى: دعوته.

كان �إبراهيم  حنيفاً م�سلماً وما كان من الم�شركين، دعا قومه �إلى عقيدة التوحيد 
الخال�ص، ال�صافية الثائرة على الآلهة الباطلة. وكان هدفه الأ�سمى هو: تحقيق هذه العقيدة 
بها  التي حطم  العظيمة  تلك هي مهمته  ال�سائدة.  الوثنية  ال�ساطعة في �ضباب هذه  النقية 
�أ�صنام قومه، و�أهان بها �آلهتهم المادية، ف�أف�سد عليهم �أديانهم وت�صوراتهم، وهز نفو�سهم 
وم�شاعرهم هزة عنيفة، وكان قد بد�أ دعوته بالإ�ساءة �إلى �آلهتهم بالقول ال�سيئ البليغ الذي 
والهجران  بالرجم  يقول  عما  ينته  لم  هو  �إن  كلامه  عقوبة  يحذره  �إليه  النا�س  �أقرب  جعل 
 لئن لم تنته لأرجمنك  �إبراهيم  �آلهتي يا  �أنت عن  �أراغب  والإهانة، قال تعالى: { قال 
واهجرني ملياً})مريم، 46(؛ وذلك تم�سكاً بتقليد الآباء. وكذلك �أخبر الله تعالى عن �إبراهيم 
قال  عاكفين  لها  فنظل  �أ�صناماً  نعبد  قالوا  تعبدون  ما   } بقوله:  قومه،  محاجة  في   
�آباءنا كذلك يفعلون}  �أو ي�ضرون قالوا بل وجدنا  �أو ينفعونكم  �إذ تدعون  هل ي�سمعونكم 
بتقليد  الا�ستم�ساك  �إلى  ال�س�ؤال  مورد  عن  القاطع  الجواب  عن  فحادوا   .)74-70 )ال�شعراء، 
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الآباء. وكان هذا هو قرار قومه منه، يتقدمهم �أبوه في الإ�ساءة �إليه، ومن الوا�ضح �أنه قرر 
�أن يعتزلهم بعد �أن ا�ستنفذ كافة ال�سبل في الإقناع والمحاورة دون جدوى، غير �أن �إبراهيم 
 لم يكتف بهذا، ولم يقف عند هذا الحد من القول، بل تعداه �إلى �أمرٍ فائقٍ لمعهودهم، وهو 

�ضرب �آلهتهم،، والحط من كرامتها وعلو قدرها.

النقطة الثانية: محاكمته.

�أثناء بعدهم  �أكبرها  – با�ستثناء  –�أ�صنامهم الحجرية  �آلهتهم    �إبراهيم  لما حطم 
عنها، عرفوا �أن �إبراهيم  هو الم�شتبه به في الاعتداء عليها، بناء على معهودهم ال�سابق 
�إنه لمن الظالمين  وهو: ما �سمعوه عنه قبل ذلك، قال تعالى: {قالوا من فعل هذا ب�آلهتنا 

قالوا �سمعنا فتى يذكرهم يقال له �إبراهيم })الأنبياء 60-59(.
و�س�ألوه بعد �أن جا�ؤوا به في م�شهد عظيم: { قالوا �أ�أنت فعلت هذا ب�آلهتنا يا �إبراهيم 

 قال بل فعله كبيرهم هذا فا�س�ألوهم �إن كانوا ينطقون})63-62(. 
وهنا �أ�صل �إلى حقيقة مهمة وهي: �أن �إبراهيم  لم يقر بما فعل، ولم يكن في القوم 
من ي�شهد عليه، فانعدم الدليل، وبقيت �شبهة الدليل قائمة، وهي لي�ست بدليل قطعاً، فلم يملك 

رِّمه، وتنتهي به �إلى الموت قتلًا �أو حرقاً.... القوم �إلا �أن يحاكموه محكمة كيدية ُجت
ولكن، من �أين لهم �أن يتخل�صوا منه على �أعين النا�س بلا برهان ومن غير بيان؟ 
لذلك �آثروا �أن ي�سوقوه �إلى الت�شريع الموجب لعقوبة قتله �أو حرقه �إن هو حُكِمَ �ضده و�أُثبت 

عليه فعله.
وال��سؤال هو: ما الت�شريع الموجب لقتله �أو حرقه حتى يتخل�ص القوم منه؟ ويكون 

ذلك على �أعين النا�س لعلهم ي�شهدون.
وللجواب على هذا ال�س�ؤال، دخلتُ بولع �شديد، �أمُح�ص الآراء والأقوال، و�أدُلي بدلوي في 
الدلاء، وفي نف�س المياه التي ي�ستقي منها غيري، ولم �أخرج عن نطاقها، م�ضيفاً هذا الر�أي 
�إلى ما بينته في المبحث الأول من �أن الآيات القر�آنية تركت كيفية هلاك �إبراهيم  ولم 
توجد  التي  الثغرة  هذه  لأَ�سُدَّ  ؛  �أتقدم  المفتوح  الباب  هذا  ومن  ال  القر�آن حمَّ و�إن  تو�ضحه، 
ر عقلًا من لهيب  وَّ وه بم�شهدٍ لا يُتَ�صَ في ثنايا الر�أي الذي بد�أه المف�سرون، ولم يُتِموه؛ بل �أتمُّ
يحتاج من  ولا  الوادي،  فْر، يملأ  ال�صُّ والِجمالات  بالق�صر،  رُ  يُذَكِّ و�شرر  ال�سماء،  يُناطح  نار 

المخلوقات �ألّا �إلى الوزغ ال�صغير ينفُخُ عليه لإ�شعاله. ف�أقول:
�شائع معروف عندهم من  ما هو  ، تمت محاكمته ح�سب  �إبراهيم  �أن  الممكن  من 
مى في النار حتى ت�صير ناراً  الكيِّ بالنار، وهو و�ضع النار على ل�سان المتَّهم بوا�سطة �آلة ُحت
رت النار فيه �إلى  حارقة، ثم يُكوى بها ل�سانه. ف�إن كان �صادقاً لم ت�ضره، و�إن كان كاذباً �أثَّ
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حد ي�شبه الكيّ. وهذا الذي ي�سميه �أهلُه والقائمون عليه:)الب�شعة(، �أو)التلحي�س(، والقائم عليه 
هو: الُمب�شع، �أو الُملح�س.)17( وهي �إحدى و�سائل التحقيق وال�ضغط النف�سي على المتهم، والقرار 
فيها خا�ضع لمزاج المب�شع الملح�س، ف�إما �أن يدينه، و�إما �أن يبرئه. ولعل هذا القانون العرفي 
كان �سارياً �أيام �إبراهيم  ح�سبما هو مقرر في �شريعة حمورابي حوالي: )1780 ق.م(.)18(
ولو �أردت �أن �أدخل في هذا الاتجاه و�أدلي بدلوي فيه غير متجاوز للإمكان فبا�ستطاعتي 
�أن �أقول: هل هذا هو ما ح�صل لإبراهيم، وهو ما كان يح�صل مع غيره من الذين يُتَّهمون 

بتهمٍ توجب العقوبة بالقتل �أو الحرق؟!.
مع  يكون  فما  غيره،  مع  يكون  لما  المغايرة  كل  مغاير  �إبراهيم  مع  ح�صل  ما  ولكن 
غيره هو حرق لمرة واحدة فح�سب. �أما ما كان مع �إبراهيم ، فهو تحريق ولي�س حرقاً، �إذ 
الحرق غير التحريق، فالتحريق �صيغة مبالغة، وهي تفيد تكثير الفعل من فاعله، �أيّ حرقٌ 
بعده حرقٌ بعده حرق..... وهكذا بداعي الكيد له، حتى ت�ؤثر النار فيه في�ستحق عقوبة الحرق 

بالإلقاء في النار �أو القتل.
ولعل هذا يوافق قوله تعالى: { و�أرادوا به كيداً فجعلناهم الأخ�سرين }. حقاً، �إنه الكيد 
بالتحريق لكن دون جدوى؛ لأنه هنا تتدخل قدرة الله في �إظهار ما هو فائق لمعهود الب�شر، 
النار،  الإحراق المودعة في  �سلب الله خا�صية  ب�سبب  التحدي؛ وذلك  له، مهما كان  ومبطل 
وجعلها باردة عليه؛وذلك برهان من الله يبرئ به خليله من التهمة، وي�سلمه من العقوبة 
  �إبراهيم  و�سلاماً على  برداً  نار كوني  يا  قلنا  لها عدتها: {  �أعدوا  والتي  التي تنتظره 

و�أرادوا به كيداً فجعلناهم الأخ�سرين }. 
فههنا �أمران، �أَمَرَ الُله بهما النار – وهي �إحدى جنود الله، مثلها مثل الرياح في غزوة 

الأحزاب، ومثل الأمطار في غزوة بدر-.
الأمر الأول: كوني برداً: �أي باردة لا تكوي. ذلكم الإعجاز!

الأمر الثاني: و�سلاماً: �أي كوني مُ�سَلِّمة له من التهمة. ذلكم الإعجاز!.
النقطة الثالثة: الإعجاز.

دعني في هذه النقطة ا�ستعر�ض الآيات الكريمة التي تحدثت عن ذلك العمل العظيم، 
 ٍّ وهو �أن قوماً �أرادوا �أن يتعززوا ب�شريعتهم العرفية؛ ليغلبوا نبياً على �أمره، وي�صلوا �إليه بِ�َرش
و�أذى، فن�صره الله عليهم، ورد كيدهم بعد �أن كانوا في ثقة من تحدّيهم، فلم يُفدهم ذلك �شيئاً، 
�ضالين،  وكانوا  خيبة،  ب�شر  وردهم  �أعمالهم،  و�أ�ضل  �سعيهم،  وخيَّب  �آنافهم،  الله  �أرغم  بل 
وكان دينهم عبادة الأوثان. فظهرت قدرة الله فوق قدرتهم �صيانة لنبيه، وهي نعمة من الله 

 غمر بها خليله.
�أقول: �إن تف�سير الآيات الكريمة – على نحو ما �سبق - ي�شتمل على الأركان المادية 
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ور حدث التحريق، وهي: المح�سو�سة التي وردت في الن�ص تُ�صَ
•ي�شتمل على ثبوت)النار( الذي ورد في الن�ص القر�آني حيث �أقول: �إن القوم و�ضعوا النار  	

عليه.
• ي�شتمل على ثبوت)التحريق( الذي ورد في الن�ص القر�آني، حيث �أقول: �إن القوم حرّقوه  	

وحرقوه، وكرروا وكثروا وبالغوا في ذلك وهو معنى التحريق.
• ي�شتمل على ثبوت)البرد( الذي ورد في الن�ص القر�آني، حيث �أقول: �إن الله تعالى �سلب  	

النار خا�صية الحرق ف�صارت باردة عليه.
• ي�شتمل على ثبوت)ال�سلام( الذي ورد في الن�ص القر�آني، حيث �أقول: �إن ال�سلام معناه  	

البراءة. والمراد براءته من التهمة الموجهة �إليه.
•  ي�شتمل على �صيرورة القوم خا�سرين وكانوا قد �أعدوا وجهزوا كل ما يلزم للتخل�ص منه.	

�أقول: وهذه الأمور الخم�سة: النار، التحريق، البرد، ال�سلام، والخ�سران على �أعين النا�س، 
هي الأركان المادية المح�سو�سة التي وردت في الن�ص القر�آني. ففي قوله تعالى: { قلنا يا 
نار} ذِكْر للنار. وفي قوله تعالى: { قالوا حرقوه} ذِكْر للتحريق. وفي قوله تعـــالى: { 
كوني برداً و�سلاماً } ذِكْر للبرد وال�سلامة. وفي قوله تعالى: { و�أرادوا به كيداً فجعلناهم 
انتهى  التي  النهاية  النا�س وب�شهادتهم، وهي  �أعين  ذِكْر للحدث الخا�سر على  الأخ�سرين} 

. إليها قوم �إبراهيم�
وهكذا، �أكون قد ذكرت �أركان الواقعة كما ذكرها القر�آن الكريم من غير �أن �أُنق�ص منها 
فقوا على ثبوتها في الحدث الذي  �شيئاً. وهي نف�س الأركان التي ذكرها المف�سرون جميعاً، واتَّ

لوه.  موه وهوَّ موه و�ضخَّ عظَّ
ولكن، بقي �أن يقال: كيف هذا؟ وفي قوله تعالى: { قالوا ابنوا له بنياناً ف�ألقوه في 

الجحيم ف�أرادوا به كيداً فجعلناهم الأ�سفلين }.
ولكي �أتبَّني الجواب �أعود �إلى الآيات مرة �أخرى؛ لأجد �أن الآيات تركت بيان الإلقاء في 
الجحيم. وهذا جانب في الواقعة يتطلع العقل �إلى معرفته؛ لتتم له معرفة الواقعة من جميع 
جوانبها، ونحن نتلم�س ال�سبيل لمعرفة هذا الجانب، ف�إن الروايات فيه كثيرة ومختلفة، و�إن 

الأفكار والآراء فيه تتزاحم متواردة على الجانب الذي ذَكَرَ �أن الآيات القر�آنية لم تبينه.
و�إن اختلاف الروايات في �أمر الإلقاء في النار يدل على �أن الآراء فيه وليدة الاجتهاد 

في المنقول عمن لي�س ال�سماع عنه حجة ملزمة – �أعني من �أ�سلم من �أهل الكتاب –.
القر�آن، وهو ت�صوير  كما وردت في    �إبراهيم  لعلَّ هذا هو ت�صوير حادثة تحريق 
لا يخرج عن نطاق الن�ص القر�آني مع ما ورد عن المف�سرين في تف�سيره، لي�س لي �شيء فيه 
وما  الن�ص،  في  ورد  ما  بين  بها  ربطتْ  التي  عقلًا  الممكنة  المحتملة  الإ�ضافة  هذه  �سوى 



تحريق إبراهيم عليه السلام
ونقد- _ عرض 

د.حافظ الجعبري

Ďčč

�أو هي مثلها  الواقع تف�سيٌر من غير الإ�سرائيليات.  يكون قد حدث، وهذه الإ�ضافة هي في 
في ال�صورة البعيدة عن الحق والواقع، مع علمنا �أنه لا يتوقف ظهور �أثر قدرة الله تعالى في 
الوادي،  في نار م�شتعلة في حطب يملأ    �إبراهيم  �أن يكون  على    �إبراهيم  قهر قوم 
وي�شوي الطيور الطائرة فوق النار، بل تظهر في عود حطب واحد م�شتعل تُ�سلب منه خا�صيته 

المحرقة. ذلكم الإعجاز.
و�سواءٌ حُرِقَ �إبراهيم في النار، �أو حرِّق بالنار، و�سواء كانت النار تملأ الوادي، �أو في 
حجم حديدة �صغيرة، و�سواء هذا �أو ذاك، ف�إن النتيجة واحدة وهي: �أنهم �صاروا ب�سبب عدم 
�إبراهيم  هم الأخ�سرين الأ�سفلين، وحمى الله  نبيه وخليله من كيد  ت�أثير النار في 

الكائدين، ونجاه �إلى الأر�ض المباركة، ووهب له ذرية �صالحة. ذلكم الإعجاز.
ولعل ال�سبب في هجره �أر�ض الكلدانيين – �أر�ض �آبائه و�أجداده -، هو تيقن القوم من 
�أن �إبراهيم  هو الذي فعل ما فعل ب�آلهتهم - وهو في الواقع الذي فعل ما فعل -، مما 
جعله غير مطمئن �إلى العي�ش و�سط قوم يُكنُّون له ال�ضغينة، ويترب�صون به للنيل منه على 
اه  �أي �شكل كان، ولعلمه الأكيد �أنهم من القا�سية قلوبهم. وقد علم الله تعالى منهم ذلك فنجَّ

ولوطا �إلى الأر�ض المباركة.
الاعتقاد الصحيح في تحريقه:

وحا�صل ذلك كله �أقول:
�إن ب�إمكان المف�سر �أن يف�سر التحريق على الوجه الذي �سبق، لكن هذا التف�سير لا يخلو 
النبوية على طريقة عقلية غريبة عجيبة،  العقيدة  من الاعترا�ضات والم�آخذ، وهو ر�أي في 

تخرج على �إجماع الم�سلمين، وبدهيات العقيدة ال�صحيحة.
و�إن من يعمد �إلى ن�صو�ص القر�آن ويف�سرها بتف�سيرات لا تُعقل بحال من الأحوال، ولا 
تحت �أي ظرف من الظروف، كما هو في النقل عمن �أ�سلم من بني �إ�سرائيل-الإ�سرائيليات- 
�أو ي�ؤوله بت�أويلات غريبة عجيبة – على نحو ما �سبق -، يظلم الن�صو�ص، ويتجاوز الحق 

. والواقع، وواقع الحق في تحريق �إبراهيم
ف، وكلاهما لي�س من  �أن يكون حقا على باطل �ِرص وهو في الحالين يبني ما ي�شبه 

الحق في �شيء.
ف فهو القول بما لا يعقل؛ �أي بما ينافي العقل من م�شاهد التحريق  �أما الباطل ال�ِرص
ر، و�أما ما ي�شبه الحق ولي�س بحق فهو القول بالت�أويل البعيد للتحريق.  المهولة، بعيدة التَّ�صوُّ

– وكلا القولين بعيد جداً-.
العقل  به  يلتقي  بما  القول  فهو  يُنافيه  عقل  ولا  فيه  بُعد  لا  الذي  الثابت  الحق  و�أما 

ال�صريح مع الن�ص ال�صحيح وهو ما ندين الله تعالى به، وهو:
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�إن الخوارق الجائزة عقلا لا مانع من وقوعها بقدرة الله تعالى مع نبي من الأنبياء، 
فالأنبياء م�ؤيدون من العناية الإلهية بما لا يعهد للعقول ولا للا�ستطاعة الب�شرية. و�إن هذا 
الأمر الفائق لمعهود الب�شر هو المعجزة التي ح�صلت لخليله، حيث �ألقي في البنيان الذي بنوه 
الإ�سرائيليات-،  –كما هو في  للم�شهد  النار المحرقة، من دون ت�ضخيم  فيه  و�أ�ضرموا  له، 
�أو فوق رتبة الب�شر. ومن غير تقليل  خارج عن معهود الإن�سان،    �إبراهيم  وك�أن الفتى 
من ��شأنه، �أي�ضاً بحيث يُقال �إنه جرى عليه ما يجري على غيره من عوام النا�س من الكيِّ 
�أ�صلًا، كما هو  �أو عدم ح�صول التحريق  �أو الربط ب�شجرة تنبت بالدهن،  والتلحي�س بالنار، 

ر�أي  »محمد �أ�سد«.
فال�سور الكريمة التي ذكرت لنا هذا الحدث العظيم تعلمنا �أن الله �سبحانه وتعالى يريد 
�أن يذكر الم�ؤمنين به بعمل عظيم من �أعماله الدالة على عظيم قدرته، و�إن كل قدرات الب�شر 

خا�ضعة ل�سلطان قدرته، و�أنه تعالى هو القادر القاهر فوق عباده.
�أمره،  على    �إبراهيم  �أرادوا �أن يغلبوا    �إبراهيم  ذلك العمل العظيم هو �أن قوم 
وي�صلوا �إليه بالتحريق والموت المحقق، ف�أ�ضرموا له نارا في بنيان بنوه – بما هو معتاد 
قذف  غير  من  النار  في  و�ألقوه   - واحد  �إن�سان  لحرق  يكفي  حطب  وجمع  بناء  من  مثله 
بالمنجنيق، فرد الله  كيدهم، و�أبطل تدبيرهم بعد �أن كانوا في ثقة من �أمرهم. ون�صر الله 

نبيَّه و�صاروا هم الأخ�سرين.
هذا هو الر�أي المختار في م�شهد حرق �إبراهيم ، �أعر�ضه في هذا البحث المتوا�ضع، 
وهو ر�أي يجب فهمه، ويجب الأخذ به؛ بل يجب الاعتقاد به، لما فيه من تقرير حقيقة المعجزة 
ا فيه من الاعتبار والاتِّعاظ المق�صود  لا، وِمل اه من الحرق �أوَّ د الله  بها خليله، ونجَّ التي �أيَّ
من الق�صة ثانيا، ولردِّ ما يُقال من حكايات فيها ما فيها من �إفراط في و�صف الم�شهد، �أو 

تفريط فيه ثالثا ف�إن الخير كل الخير في الاتِّباع، وال�شر في الابتداع.
هذا هو القول ال�صواب فيما ح�صل مع خليل الله �إبراهيم ، " والله غالب على �أمره 

ولكن �أكثر النا�س لا يعلمون ")يو�سف �آية 21(. �صدق الله العظيم.     
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الخاتمة:

لت �إليها، و�أو�صي �أهل العلم بدين الله   وفي ختام البحث �أعر�ض ثلاث نتائج هامة تو�صَّ
 خا�صة بو�صية، و�أن�صحهم بن�صيحة، ف�إن الدين الن�صيحة.

النتائج: 
اه الله منها، ولكن من غير الم�ؤكد ما ذكر  من الم�ؤكد �أن �إبراهيم  �ألُقي في النار ونجَّ
في الروايات الإ�سرائيلية من التهويل والت�ضخيم لم�شهد حرقه. ويكفينا ما تطمئن له النف�س، 
ويخلد �إليه القلب، ويقتنع به العقل في هذا الحدث العظيم. ولي�س لأحد مهما كان �سبيلٌ �إلى 

مجاوزة ما ورد في القر�آن وال�سنة.
من الم�ؤكد �أي�ضاً، �أن �إبراهيم هو من الأنبياء الآباء عند اليهود، ومن الم�ؤكد �أن التحريف 
رَّف، و�إلا لما تجاهلوا هذه الق�صة  َ دخل على التوراة، و�أن ما عندهم من الأ�سفار المقدَّ�سة ُحم
والغريب  �شيء.  �أقل  ولا  �شيئا،  عنها  يعرفون  لا  فهم  عندهم.  الأب  النبي  هذا  مع  العظيمة 
ع هي من مرويّات علماء بني �إ�سرائيل  العجيب �أن معظم الروايات في تحريقه بالم�شهد الُمروِّ

�أين جاءوا بما قالوا؟.  – الإ�سرائيليات - فمن 
ق�ساوة قلوب �أهل القرى في �أر�ض الكلدانيين، حيث كان �إبراهيم  في مدينة)�أور( 
ولم ي�ؤمن معه �إلا لوط، وكان يون�س في مدينة)نينوى(، ولم ي�ؤمن معه �أحد حتى عاد من 
�أر�ض  – �إحدى نواحي  بطن الحوت، وكان نوح في المنطقة ذاتها في مدينة بابل)�شنغار( 

الكلدان -، ولم ي�ؤمن معه �إلا القليل القليل حتى جاء الطوفان.

التوصية:  

�أثبته الله في كتابه  �أن يثبتوا ما  خا�صة،    �أهل العلم بدين الله  �إخواني من  �أو�صي 
الكريم الذي لا ي�أتيه الباطل من بين يديه ولا من خلفه، وما �أثبته النبي  في �سنته الم�شرَّفة، 

. من غير ت�أويل ولا تهويل. و�أن يقفوا عند مراد الله تعالى، ومراد ر�سوله
ر فيها ب�ضرورة �أن يتخل�صوا من الإ�سرائيليات التي �سيطرت على  و�أختم بن�صيحة �أُذكِّ
عقول وقلوب الم�سلمين، فاعتقدوا بها جيلا بعد جيل، دون وعي �أو تفكير. و�أن لا يتجر�ؤا في 
تف�سير الن�صو�ص الوا�ضحات المحكمات �إلى حد التكلُّف في التف�سير، والخروج على �إجماع 

الم�سلمين. ف�إن الدين الن�صيحة.
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و�أ�س�أل الله تعالى بعد ح�سن الثناء عليه �أن يوفقني دوما لفهم مراده، والوقوف عنده 
من غير غلو ولا تق�صير. و�أن يتقبله مني بقبول ح�سن.

�شاكرا من يقر�أ بحثي هذا، وداعيا له بظهر الغيب ب�أن يق�ضي الله م�صلحته، ويوفقه 
لخير العمل، ويجزل له الثواب على ما يبديه لي من ملاحظات على هذا البحث، بما قد يكون 
فيه من هفوات وزلات و�أخطاء، �أعد بت�صحيحها، وعزائي في ذلك �أنني ب�شر، و�أن الكمال لله 

وحده، و�إن الع�صمة للأنبياء عليهم ال�سلام، وكفى بربك هاديا ون�صيرا.
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Ďčđ

الهوامش

 11 الرازي، محمد، تف�سير الفخر الرازي الم�شتهر بالتف�سير الكبير ومفاتيح الغيب المجلد 16.
�صفحة 118.

 – 22 الطبري، محمد، جامع البيان عن ت�أويل �آي القر�آن جزء 17 �ص43 -45 دار الفكر .
بيروت – 1405هـ.

الت�أويل،  الزمخ�شري، محمود، الك�شاف عن حقائق التنزيل وعيون الأقاويل في وجوه  33 .
ج3 �ص126، دار �إحياء التراث العربي – بيروت، وابن كثير، �إ�سماعيل، تف�سير القر�آن 
تي�سير  الرحمن،  عبد  وال�سعدي،  1401هـ،  بيروت   – الفكر  دار   184 �ص  ج3  العظيم 
الكريم الرحمن في تف�سير كلام المنان ج1 �ص725، م�ؤ�س�سة الر�سالة بيروت 1421هـ 
الكتب  دار  �ص304،  ج6  المحيط  البحر  تف�سير  محمد،  حيان،  �أبو  عثيمين.  بن  تحقيق 
�إحياء  �أحمد، الك�شف والبيان، ج6 �ص282، دار  – بيروت 1422هـ. الثعلبي،  العلمية 
القر�آن  �إي�ضاح  البيان في  �أ�ضواء  ال�شنقيطي، محمد  العربي- بيروت 1422هـ.  التراث 

بالقر�آن، ج4 �ص162، دار الفكر – بيروت 1415هـ.
. ال�سمعاني، من�صور  44 الزمخ�شري، الك�شاف، ج3 �ص126. تف�سير ابن كثير ج3 �ص 184.
الثعلبي  – الريا�ض، 1418هـ. الطبري، ج17 �ص43.تف�سير  ج3 �ص390، دار الوطن 
ج6 �ص282. تف�سير القر�آن، اخت�صار النكت للماوردي، الإمام عز الدين بن عبد ال�سلام، 
التاريخ  في  الكامل  محمد،  ال�شيباني،  1416هـ.  بيروت  حزم-  ابن  دار  �ص328،  ج2 
ج1 �ص75، دار الكتب العلمية – بيروت 1415هـ. الطبري، محمد، تاريخ الطبري ج1 

�ص146، دار الكتب العلمية – بيروت.
 55 الزمخ�شري، الك�شاف ج3 �ص126، تف�سير ابن كثير ج3 �ص126، تف�سير ابن كثير ج3.
�ص184، تف�سير ال�سمرقندي 431/2، تف�سير الطبري 43/17. الجوزي، عبد الرحمن، زاد 
الم�سير في علم التف�سير، ج5 �ص367، دار الن�شر المكتب الإ�سلامي- بيروت 1404هـ. 
تف�سير البحر المحيط لأبي حيان ج6 �ص304، تف�سير الثعلبي ج6 �ص 281. تف�سير العز 
بن عبد ال�سلام، ج2 �ص328. البداية والنهاية لابن كثير ج1 �ص146، مكتبة المعارف 
– بيروت. الكامل في التاريخ لل�شيباني ج1 �ص75. تاريخ الطبري، ج1 �ص147، تف�سير 
القر�آن)تف�سير ابن �أبي حاتم( عبد الرحمن الرازي ج9 �ص 3048، المكتبة الع�صرية – 

�صيدا.
البغوي،  الفراء  م�سعود  بن  للح�سين  التنزيل  معالم   ، 66 .184 �ص  ج3  كثير  ابن  تف�سير 
لن�صر  العلوم،  بحر  الم�سمى  ال�سمرقندي  تف�سير  بيروت.   – المعرفة  دار  �ص250،  ج3 
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الم�سير  زاد   .34/17 الطبري  تف�سير  بيروت،   – الفكر  دار  �ص431،  ج2  ال�سمرقندي، 
لل�شوكاني 366/5 تف�سير البحر المحيط لأبي حيان 304/6، تف�سير الثعلبي 281/6.

تف�سير   77 .45/17 الطبري  تف�سير   .432/2 ال�سمرقندي  تف�سير   .250/3 البغوي  تف�سير 
البحر المحيط 304/6. تف�سير الثعلبي 281/6. البداية والنهاية لابن كثير 146/1. 

الكامل في التاريخ لل�شيباني 76/1. تاريخ الطبري ج1 �ص147.
زاد   88 .44/17 الطبري  تف�سير   .251/3 البغوي  تف�سير   .127/3 للزمخ�شري  الك�شاف 
الم�سير لل�شوكاني 367/5. تف�سير الثعلبي 281/6. تف�سير العز بن عبد ال�سلام 329/2. 
دار  �ص29،  ج3  محمد،  للغرناطي  التنزيل،  لعلوم  الت�سهيل   .147/1 الطبري  تاريخ 
الكتاب العربي – لبنان 1403هـ. روح المعاني في تف�سير القر�آن العظيم وال�سبع المثاني 
للألو�سي ج17�ص68، دار �إحياء التراث العربي – بيروت. �إر�شاد العقل ال�سليم �إلى مزايا 
القر�آن الكريم، �أبو ال�سعود العمادي ج6 �ص76 – دار �إحياء التراث العربي – بيروت. 
�أنوار التنزيل و�أ�سرار الت�أويل للبي�ضاوي ج4 �ص100، دار الفكر بيروت. تف�سير الجلالين، 
المحلي وال�سيوطي ج1 �ص427 دار الحديث – القاهرة. تف�سير القرطبي ج11 �ص304. 

تف�سير الن�سفي)مدارك التنزيل وحقائق الت�أويل( �أحمد محمود الن�سفي ج3 �ص86.
. 99 تف�سير الطبري 44/17. الدر المنثور 305/3. تف�سير ابن �أبي حاتم ج9 �ص3048.

تف�سير   . 1010367/5 الم�سير  زاد   ،44/17 الطبري  تف�سير   .251/3 البغوي  تف�سير   )10(
الثعلبي 282/6. البداية والنهاية لابن كثير 146/1. روح المعاني للألو�سي 68/17. 
وقد روى البخاري الحديث عن �سعيد بن الم�سيب عن �أم �شريك �إن ر�سول الله  �أمر بقتل 
الوزغ وقال:)كان ينفخ على �إبراهيم   �صحيح البخاري: محمد بن �إ�سماعيل �أبو عبد 
الله البخاري الجعفي 255/3 دار ابن كثير، اليمامة، بيروت ط3، 1407هـ، تحقيق د. 

م�صطفى ديب البغا.
التف�سير الكبير �أو مفاتيح الغيب، فخر الدين محمد بن عمر التميمي الرازي، دار الكتب  1111
القر�آن،  لأحكام  الجامع  �ص46.  ج25  ط1،  2000م،   - 1421هـ  بيروت   – العلمية 
للقرطبي 388/13، دار ال�شعب – القاهرة. تف�سير الطبري، 132/10 تف�سير البي�ضاوي 

313/1. تف�سير الن�سفي 255/3.
دار  الجعفي،  البخاري  الله  عبد  �أبو  �إ�سماعيل  بن  محمد  ت�أليف  المخت�صر،  ال�صحيح  الجامع  1212
الن�شر: دار ابن كثير، اليمامة – بيروت 1407 هـ - 1987م ط3 تحقيـــق د. م�صطفى البغا.

.) الن�سائي، �سنن الن�سائي، كتاب الحج، باب قتل الوزغ)13132844
الزوائد:  في  قال   ،) الوزغ)14143353 قتل  باب  ال�صيد،  كتاب  ماجة،  ابن  �سنن  ماجه،  ابن 

�إ�سناد حديث عائ�شة �صحيح رجاله ثقات.
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. يعقوب بن �سيدي علي ت931، مفاتيح الجنان �شرح �شرعة الإ�سلام �ص1515501
 ،) 161627 الآيــات:)26،  الزخرف،  الآيات:)50-41(،  مريم،  الآيات:)81-74(،  الأنعام، 

الممتحنة، الآيات:)4، 5(، براءة الآية:)114(.
عن  نقلًا   171712543 العدد  1423هـ،  �شعبان   18 الخمي�س  ال�سعودية:  الريا�ض  �صحيفة 

روائع من ال�شعر النبطي، لعبد الله اللويحان.
�أركاماني: مجلة الآثار والأنثروبولوجيا ال�سودانية، مجلة الكترونية تهتم بنتائج البحث  1818

الآثاري والانثروبولوجي، �ص16.
في مقال للدكتور �إبراهيم عو�ض يرد فيه على الم�ست�شرق النم�ساوي)محمد �أ�سد( ليوبولد  1919
فاي�س في ر�أيه الغريب في المعجزات وهو قوله:)�إن ما يقوله القر�آن لا يزيد عن �أن يكون 
�إ�شارة رمزية �إلى نار الا�ضطهاد التي كان على �إبراهيم �أن يقا�سيها والتي �ست�صبح بعد 
httn://www.alarabnews..)ذلك ب�سبب عنفوانها م�صدر قوة روحية و�سلام باطني له

com/alshaab/2005/03-06-2005/a4.htm
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مصادر ومراجع البحث
القرآن الكريم.

 ، 11 الألو�سي، محمود، روح المعاني في تف�سير القر�آن العظيم وال�سبع المثاني، ج11 �ص68.
دار �إحياء التراث العربي – بيروت.

بيروت،  22 الأندل�سي، محمد، تف�سير البحر المحيط، ج 6 �ص304، دار الكتب العلمية لبنان– .
1422هـ - 2001م، الطبعة الأولى، تحقيق عادل عبد الموجود، وعلي معو�ض.

، دار  33 ابن عبد ال�سلام، عز الدين، تف�سير القر�آن/اخت�صار النكت للماوردي، ج2 �ص328.
ابن حزم – بيروت 1416هـ - 1996م، الطبعة الأولى، تحقيق الدكتور عبد الله بن 

�إبراهيم الوهبي.
، مكتبة المعارف بيروت. 44 ابن كثير، �إ�سماعيل، البداية والنهاية، ج1 �ص146.

بيروت،  55 . – الفكر  دار  �ص184،  ج3  العظيم،  القر�آن  تف�سير  �إ�سماعيل،  كثير،  ابن 
1401هـ.

.) 66 ابن ماجة، �سنن ابن ماجة، كتاب ال�صيد، باب قتل الوزغ)3353.
، دار �إحياء  77 �أبو ال�سعود، محمد، �إر�شاد العقل ال�سليم �إلى مزايا القر�آن الكريم، ج6 �ص76.

التراث العربي – بيروت.
 – 88 اليمامة . كثير،  ابن  دار   ،1226/3 المخت�صر،  ال�صحيح  الجامع  محمد،  البخاري، 

بيروت 1407هـ - 1987م، الطبعة الثالثة، تحقيق د. م�صطفى البغا.
بيروت، تحقيق خالد  99 . – التنزيل، ج3 �ص250، دار المعرفة  البغوي، الح�سين، معالم 

عبد الرحمن العك.
بيروت. 1010 البي�ضاوي، عبد الله، �أنوار التنزيل و�أ�سرار الت�أويل، ج4 �ص100، دار الفكر – 

التراث  �إحياء  دار   ، 1111 �ص282 ج6  الثعلبي(،  والبيان)تف�سير  الك�شف  �أحمد،  الثعلبي،   
العربي- بيروت، 1422هـ-2002م، الطبعة الأولى، تحقيق محمد بن عا�شور.

، دار  1212  الجلالان، محمد المحلي، عبد الرحمن ال�سيوطي، تف�سير الجلالين، ج1 �ص427
الحديث – القاهرة، الطبعة الأولى.

 – 1313 الجوزي، عبد الرحمن، زاد الم�سير في علم التف�سير، ج5 �ص367، المكتب الإ�سلامي 
بيروت، 1404هـ - الطبعة الثالثة.

المكتبة   ، 1414 �ص3048 ج9  حاتم(،  �أبي  ابن  القر�آن)تف�سير  تف�سير  الرحمن،  عبد  الرازي، 
الع�صرية – �صيدا، تحقيق: �أ�سعد محمد الطيب.

 – 1515 )الرازي، محمد، التف�سير الكبير �أو مفاتيح الغيب، ج25 �ص46، دار الكتب العلمية 
بيروت، 1421هـ - 2000م، الطبعة الأولى.
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1616 الزمخ�شري، محمود، الك�شاف عن حقائق التنزيل وعيون الأقاويل في وجوه الت�أويل، 
3، �ص126، دار �إحياء التراث العربي – بيروت، تحقيق عبد الرزاق المهديج.

 ، 1717  ال�سعدي، عبد الرحمن، تي�سير الكريم الرحمن في تف�سير كلام المنان، ج1 �ص725
م�ؤ�س�سة الر�سالة- بيروت، 1421هـ - 2000م، تحقيق ابن عثيمين.

 – 1818  ال�سمرقندي، ن�صر، تف�سير ال�سمرقندي الم�سمى بحر العلوم، ج2 �ص431، دار الفكر 
بيروت، تحقيق الدكتور محمود مطرجي.

هـ- 1919 1418 الريا�ض،  الوطن،  دار  �ص390،  ج3  القر�آن،  تف�سير  من�صور،  ال�سمعاني،   
1997م، الطبعة الأولى، تحقيق يا�سر بن �إبراهيم، وغنيم بن عبا�س بن غنيم.

، دار  2020  ال�شنقيطي، محمد الأمين، �أ�ضواء البيان في �إي�ضاح القر�آن بالقر�آن، ج4 �ص162
الفكر – بيروت، 1415هـ -1995م، تحقيق مكتب البحوث والدرا�سات.

 2121 ال�شوكاني، محمد، فتح القدير الجامع بين فني الرواية والدراية من علم التف�سير ج4
�ص402، دار الفكر – بيروت.

هـ،  2222  ال�شيباني، علي، الكامل في التاريخ، ج1 �ص75، دار الكتب العلمية بيروت، 1415
الطبعة الثانية، تحقيق عبد الله القا�ضي.

بيروت. 2323  الطبري، محمد، تاريخ الطبري، ج1 �ص146، دار الكتب العلمية – 
، دار الفكر- 2424 �آي القر�آن، ج17 �ص45-34  الطبري، محمد، جامع البيان عن ت�أويل 

بيروت، 1405هـ.
العربي-لبنان،  الكتاب  دار   ، 2525 التنزيل، ج3 �ص29 لعلوم  الت�سهيل  الغرناطي، محمد،   

1403هـ-1983م، الطبعة الرابعة.
القاهرة. 2626  القرطبي، محمد، الجامع لأحكام القر�آن، ج13 �ص338، دار ال�شعب – 

.) 2727  الن�سائي، �سنن الن�سائي، كتاب الحج، باب قتل الوزغ)2844
. 2828  الن�سفي، �أحمد، تف�سير النف�سي “مدارك التنزيل وحقائق الت�أويل”، ج3 �ص86

2929 الدوريات:
. اركاماني مجلة الآثار والانثروبولوجيا ال�سودانية، مجلة الكترونية �ص16	•
.  �صحيفة الريا�ض ال�سعودية: الخمي�س 18 �شعبان 1423هـ، العدد 12543	•

	•عو�ض، �إبراهيم، الم�ست�شرق النم�ساوي محمد �أ�سد ور�أيه الغريب في المعجزات، الانترنت:
 3030 http://www.alarabnews.com/slshaab/2005/03-06-2005/a4.htm. 
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الفكر القومي بين متطلبات التجديد
 والعودة الى المنابع الاصلية

د.نافع الحسن*

ƙȖȆȲȥ ÛǦȮɅȀȵɉǟ ǦɆǣȀȞȱǟ ǦȞȵǠƨǟ ÛǿɀǪȭǻ *

ĎĎČ



والعودة  التجديد  متطلبات  بين  القومي  الفكر 
الى المنابع الاصلية

الحسن     د.نافع 

ĎĎč

ملخص

الهدف الرئي�س لهذه الدرا�سة هوال�سعي لتطوير الفكر القومي العربي من خلال تلم�س 
الع�شرين في  للقرن  الثاني  الن�صف  بداية  منذ  العرب  للقوميين  الرئي�سة  التيارات  �إخفاقات 
العربية، ولهذا نجد  ال�سيا�سية والوحدة  �أ�سا�سية هي: دور الا�سلام، وال�سلطة  ثلاثة مجالات 
البحث �شديد التركيز على �ضرورة تحديث الفكر القومي التقليدي، ومتطلبات هذا التحديث 
وماهيته، وذلك لانتاج فكر قومي جديد يزاوج بين متطلبات التجديد والعودة �إلى المنابع 
الأ�صيلة. فقد تعاملت التيارات القومية مع الدين الإ�سلامي باعتباره تراثا ثقافيا فح�سب، 
في حين يعدّ الا�سلام المكون الأ�سا�سي لل�شخ�صية العربية والثقافة العربية، بل �إن الإ�سلام 

هو �صانع الأمة العربية ولأول مرة في التاريخ يقوم دين ب�صناعة �أمة.
و�سعى القوميون العرب لا�ستلام ال�سلطة في الأقطار العربية دون �أن يكون لهم فكرة 
�أو العقيدة التي تقوم  �أو الفل�سفة  �إن�شاءها، ولا عن بنيتها  عن ماهية ال�سلطة التي يريدون 
العرقية  الأقليات  جانب  �إلى  العرب  مواطنيها  ا�ضطهدت  ا�ستبدادية  �أنظمة  ف�أقاموا  عليها، 
التي يتمتع �أفرادها بالمواطنة، كما نادت التيارات القومية بتحقيق الوحدة العربية دون �أن 

تكون لديهم �أي�ضا ر�ؤية وا�ضحة عن كيفية تحقيقها وبنيتها وم�ضمونها.
�أن ينطوي  التي يجب  التحديثية  العنا�صر الجديدة  الباحث في �سياق بحثه  ويعر�ض 

عليها الفكر القومي الجديد. 
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Abstract
   
The main goal of this research is to seek modernization of Arab national 

thought through the discusion of the positions of main national Arab trends 
towards three highly important topics:Role of Islam, Political Authority 
and Arab unity since the beginning of the second half of twentieth century 
and the collapse thereof. The research concentrates on the necessity for 
modernization of tradition Arabic thought and the prerequisite thereof, so 
as to produce a new Arabic thought that bridging the necessity of returning 
back to the genuine sources and modernization.

Main Arab trends consider Islam as a cultural heritage, while it was 
the creator of the Arab Nation and the main formulator of Arabic identity 
and Arabic culture.

Arab nationalists also sought for acquisition of the political authority 
in Arab countries and to achieve the Arab unity with no vision regarding 
the ways of construction nor to the essence and theoretical framework 
thereof. Subsequently, they established dictatorship regimes that persecute 
their Arab nationals and other ethnical and cultural minorities as well. 

The author displays in the context of the research, the new main 
conceptions that should be introduced into the traditional Arabic thought 
so as to produce new Arabic thought. 
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مقدمة
خا�ض القوميون العرب على اختلاف تياراتهم، في الن�صف الثاني من القرن الع�شرين، 
غمار تجربة امتدت ما يزيد على ن�صف قرن، و�أف�ضت �إلى نتائج كارثية. وبالرغم من مرارة 
التجارب التي خا�ضها البعثيون والقوميون العرب والزعيم الراحل جمال عبد النا�صر،  ف�إن 
التجارب  اللعنات على �صانعي هذه  الوراء كي ن�صب  �إلى  ن�ستدير  �أن  ب�أي حال  هذا لايعني 
الفا�شلة، فلا يمكن لأحد �أن ينكر �أن هذه القوى تمكنت على الأقل من ا�ستثارة حمية ال�شعوب 
العربية للدفاع عن كرامتها وجمع �أ�شلائها، وعززت الوعي بطبيعة المخططات الا�ستعمارية 
حيويتها  بل  لمواجهتها،  العربية  الوحدة  تحقيق  و�أهمية  العربية،  المنطقة  في  وال�صهيونية 
�ضد  المنا�ضلة  العربية  الوطنية  التحرير  حركات  كفاح  و�أنع�شت  وم�ستقبلهم،  العرب  لوجود 
الوجود الا�ستعماري البريطاني والفرن�سي في الوطن العربي، كما نقل عبد النا�صر م�صر من 
�إلى القومية العربية الرحبة، واكت�سبت الحركة الوطنية الم�صرية،  الوطنية الم�صرية ال�ضيقة 
في عهده وبت�أثيره، م�ضمونا قوميا ف�أ�صبحت حركة وطنية دينية ذات بعد قومي بعد �أن كانت 
حركة وطنية دينية �صرفة. ومع ذلك، طغت الأخطاء على الإنجازات، بل بهتت هذه الأخيرة �إلى 
حد التلا�شي مع تقادم الزمن، وفقدت الثقة في التيارات القومية والفكر القومي، وفي الأقطار 
التي حكمتها غابت الثقة بين الحاكم والمحكوم ب�سبب فقدان التعاطي الديمقراطي والإخفاق 

في تحقيق الأهداف القومية الكبرى، وبالنتيجة انك�شفت �سوءات الفكر والعمل القوميين.
الدول  ال�سلطة في عدد محدود من  انتزاع  وحين تمكنت تيارات قومية و�إ�سلامية من 
القانون  لدولة  تام  غياب  مع  م�ستبدة  �أنظمة  �سيادة  الحالتين،  كلتا  في  �شهدنا  العربية، 
وحقوق الإن�سان. ولهذا لم يكن الإنف�صال بين العروبة والإ�سلام �سمة خا�صة بالفكر ال�سيا�سي 
القومي ح�صرا، »بل �إن الفكر ال�سيا�سي الإ�سلامي المعا�صر �شاطره �أطروحة الانف�صال، و�أعاد 
الانف�صال  ذلك  عن  عبر  من  وحدهم  القوميون  يكن  لم  �إذ  و�أدبياته،  ن�صو�صه  في  �إنتاجها 
من خلال �إ�سقاط عامل الدين)الإ�سلام( في تكوين الأمة و�شخ�صيتها القومية)العروبة(، بل 
فعل الإ�سلاميون ال�شيء نف�سه حين وعوا الإ�سلام بمعزل عن العروبة، وا�ست�صغروا ��شأنها، 
زعموا،  ما  الإ�سلام في  التي حاربها  الجاهلية(  بل هاجموها وعدوها في جملة)الع�صبية 
ذات علاقة  الهوية غير  �أيديولوجية في  »قد خا�ضا م�ضاربة  معا،  الفريقان،  يكون  وبذلك 
بالمو�ضوعية العلمية، �أو بالواقع التاريخي، الأمر الذي يو�سع دائرة النقد بحيث ت�شمل مجمل 

الفكر ال�سيا�سي العربي المعا�صرلا تيارا بعينه«.)1(
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ولم يكن للتجربة القومية فكرا وممار�سة، في نهاية المطاف، �إلا �أن تتمخ�ض عن درو�س 
خ�صبة ا�ستحوذت على الإجماع، وتمثلت في �إخفاق الفكر القومي التقليدي، وفقا لت�صوره 
تلوح  بد�أت  ما  و�سرعان  العربية.  الوحدة  تحقيق  في  الإ�سلام  دور  ا�ستيعاب  في  التقليدي، 
في الأفق ملامح فكر متجدد عربي �إ�سلامي، و�إن كان قد ولد من رحم الفكر القديم، و�شرع 
من�سوب خ�صوبة  ارتفع  �أن  لبث  وما  المت�آكل.  التقليدي  الفكر  �أنقا�ض  �أخذ موقعه على  في 
هذا الفكر الجديد بعد ان تغذى بالدرو�س التي تمخ�ضت عنها التجربة العالمية بعد ال�سقوط 

المذهل للمارك�سية اللينينية على النطاق العالمي.)2(
حق  وتحمي  ت�شرع  التي  المتجددة  الحديثة  العروبة  هي  اليوم  نن�شد  التي  والعروبة 
الوحدة  �إطار  التنوع في  �أ�سا�س  �سيا�سيا وفكريا ودينيا، وتقوم على  الاجتهاد والاختلاف 
حيث يحظر نفي كل من تختلف معهم في الر�أي، فمثلما ننتمي �إلى موروثنا العقدي والثقافي 
والفكري وال�سيا�سي والاجتماعي، ف�إننا ننتمي �أي�ضا �إلى الع�صر الحديث والعالم الذي نعي�ش 

فيه، الذي �أ�صبح اليوم �أ�شبه ما يكون بقرية �إلكترونية يت�سامع فيها النا�س ويترا�ؤون.
مجالات  ثلاثة  في  �إخفاقاته  �سنتلم�س  القومي  الفكر  تطوير  في  للبحث  �سعينا  وفي 

�أ�سا�سية هي:
• الإ�سلام  	

•ال�سلطة ال�سيا�سية  	
•الوحدة العربية. 	

11  الإسلام.
وجد العرب �أمة بف�ضل الإ�سلام، فقبله كان العرب قبائل متفرقة، متحاربة ومتناحرة، 
ولأول مرة يقوم دين �سماوي ب�صناعة �أمة، ويوحد قبائلها المتناحرة، ويوفر لها مقومات 
البقاء كافة. فقد �أحل الوحدة محل التحالفات القبلية، �إذ جاء الإ�سلام بتحول نوعي، فجذر 
عروبة القبائل من خلال رف�ض الإ�سلام للقبلية والبداوة وجهها الآخر، وحث قبائل العرب 
على التمدن والتح�ضر وهجر الخيام والتحول نحو البناء الح�ضري، كما دعم مقومات الوجود 
العربية، ثم  اللغة  الإ�سلام مكانة  التاريخ والثقافة الم�شتركة عزز  �إلى  القومي، فبالإ�ضافة 
جاءت ال�شريعة الإ�سلامية لكي ت�صبح من �أهم عوامل توحيد القبائل العربية التي تعززت 
ب�إن�شاء ال�سلطة الإ�سلامية المركزية التي �شدت بدورها من لحمة الجماعة العربية الم�سلمة. 
�إن ف�ضل الإ�سلام على العرب لا حدود له، ولم ي�سبق لدين �سماوي �أن كان له مثل هذا الت�أثير 

على �أمة ما، كما كان للدين الإ�سلامي.
�أمة  في  العربية  القبائل  �إنتاج  �إعادة  في  الإ�سلام  على  ال�سابقة  التجارب  ف�شلت  لقد 
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واحدة، لأن العرب قبل الإ�سلام افتقروا للبعد العقائدي الذي يحثهم على الوحدة والتحول 
�أقاموا دولتهم الممتدة من  الذين  الأنباط  الآخرين، فالعرب  �سيا�سي م�ستقل عن  �إلى كيان 
الم�سيحية،  ظهور  قبل  الأخير  القرن  في  لها  عا�صمة  البتراء  من  واتخذوا  دم�شق،  �إلى  غزة 
المكانة  رغم  المختلفة  بقبائلهم  العرب  جميع  تحت�ضن  عربية  دولة  �إقامة  من  يتمكنوا  لم 
ال�سيا�سية والإقت�صادية التي �أحرزتها دولتهم في التاريخ ال�سيا�سي للمنطقة بتجربتها في 
التي  القديم  ال�شرق  �سوي�سرا  بحق  فكانت  وا�ستثمارها،  والدول  التجار  �أموال  حفظ  مجال 
�ألهمت �سوي�سرا الغرب الحديثة ف�أ�صبحت رائدة في مجال الخدمات البنكية, �أي حفظ الأموال 
والودائع وا�ستثمارها، حيث ي�شكل النظام البنكي ال�سوي�سري اليوم العامل الأهم في ثروة 

بلد لايمتلك نفطا ولا ثروات معدنية ذات مغزى.
خ�ضعتا  دولتين  �أقاموا  فقد  العرب،  جزيرة  من  �أتوا  الذين  والعراق  ال�شام  عرب  �أما   
مجرد  كانتا  الم�سيحيتان  العربيتان  والمناذرة  الغ�سا�سنة  فدولتا  والفر�س،  الروم  ل�سيطرة 
�أداتين في ال�صراع على مناطق النفوذ، ومن �أجل التو�سع الإمبراطوري بين الفر�س والروم، 
ملوك  وكان  الفار�سية،  الدولة  تتبع  الأخرى  كانت  بينما  الروم  تتبع  �إحداهما  كانت  فقد 

الغ�سا�سنة والمناذرة يقدمون الولاء والجزية لقي�صر بيزنطة وك�سرى فار�س كل عام.
لقد كانت عملية توحيد القبائل العربية في �أمة واحدة �إحدى تجليات عظمة الإ�سلام 
كدين �سماوي وكر�سالة �شرف الله العرب بن�شرها بين الأمم، وجاءت الفتوحات الإ�سلامية 
لكي ت�شكل �أداة التوحيد الفعالة للعرب،  فحققت هدفين في وقت واحد هما: تعريب بلاد 
ال�شام والعراقو�شمال �إفريقيا، وتحقق الت�آخي بين الجماعات العربية ب�شكل عام وطبقاتها 
الدنيا ب�شكل خا�ص، وبين جيو�ش الفتح الإ�سلامي، ولعل تعاونهم هذا، قبل �أي �شيء �آخر، هو 
ما ي�سر الفتوحات الإ�سلامية، وتقول م�صادر�أخرى: »�أنهم حثوا قادة الم�سلمين على التحرك؛ 
لم  الفتح  وملحمة  قدما،  العربية  القومية  يدفع  الذي  التنظيم  من  �ضربا  غدا  الإ�سلام  لأن 
تقت�صر على �إرواء عط�ش العرب �إلى الغنائم وال�صعود، بل �أزالت عنهم �أي�ضا و�صمة التابعين 

للأجانب والخا�ضعين لهم«.)3(
لإن�شاء  �إلى محاولاتهم  �إ�ضافة  فهم  ثقافة،  �أو  تاريخ  الإ�سلام بلا  قبل  العرب  يكن  لم 
التجارة،  تن�شيط  في  ودورهم  اليوم(  القبلية)القطرية  �أي  غيرالقومية  ال�سيا�سية  الكيانات 
والات�صال مع ال�شعوب الأخرى، وتن�شيط التبادل الثقافي من خلال التجارة، فقد كانت لهم 
ثقافة خا�صة بهم، ويظل ال�شعر الجاهلي �أبرز م�آثر العرب الأدبية التي لا ت�ضاهى، ولكنهم 
بالإ�سلام تحولوا �إلى �أمة عظمى ذات ر�سالة �إن�سانية كبرى �صنعت �إمبراطورية ذات �شوكة 
لهم  و�صارت  معرفية،  ومنظومة  �سابقتها،  �صهرت  ثقافة  وانتجوا  ال�شم�س،  عنها  تغيب  لا 
هوية �أخرى اندمجت فيها �شخ�صيتهم القومية مع �شخ�صيتهم الروحية، وباتت عروبتهم 
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�أنزلناه  )�إنا  العربية،  الوحي  بلغة  بالإ�سلام  العروبة  علاقة  وتعززت  لإ�سلامهم،  ملازمة 
قر�آنا عربيا()4(.

ولم يكن الوحي فقط بل�سان العرب، بل �إن كل تراث الإ�سلام الديني كان عربيا، وكل 
من  كانت  ال�شرعية  الدينية  العلوم  �أن  ويلاحظ  العربية،  باللغة  الإ�سلامي  الت�شريع  �أ�صول 
ن�صيب العرب، فعلاوة على كون الر�سول نف�سه عربيا، كان الخلفاء الرا�شدون عربا، والفقهاء 

الكبار عربا، وكذلك �إمام المذهب الجعفري.
واليوم، وبعد مرور �أكثر من �ألف و�أربعمائة عام على الدعوة الإ�سلامية، ما زال الإ�سلام 
يعي�ش في �شرايين الوعي واللاوعي ال�شعبي، فالإ�سلام هو العروبة، والعروبة هي الإ�سلام، 
ولولا الإ�سلام ما �سمع العالم عن العرب،  ولم تدرك التيارات القومية بدرجة كافية الدور 
الذي لعبه الإ�سلام في حياة العرب، كما لم تدرك، حين ا�ستهوتها فكرة القومية الم�صنعة في 
�أوروبا، والطبعة الأوروبية الخا�صة بف�صل الدين عن الدولة، �أن الإ�سلام لا يعرف تلك ال�سلطة 
الأمراء  ويحرم  الملوك،  يعزل  كان  عندما  الم�سيحية،  الأمم  عند  للبابا  كانت  التي  الدينية 
ويفر�ض ال�ضرائب على الممالك، وي�ضع لها القوانين الإلهية، ولم تدرك �أن الإ�سلام لم يعرف 
الكهنوت ولا الو�ساطة بين الإن�سان والله،  فاتجهت للبحث عن حلول لم�شكلاتنا والتحديات 
التي تواجهنا في الحقول الجدباء المنبتة البعيدة عن واقعنا وتراثنا وعقيدتنا، و�إن جرى 
ذلك بدرجات متفاوتة. فالمت�أثرون بالفكر القومي الغربي لم يلحظوا مثلا �أن �إعلان حقوق 
الإن�سان والمواطن الذي �أ�صدرته الجمعية الوطنية الفرن�سية قد ا�ستدعى في ديباجته مفاهيم 
الأميركي  الإ�ستقلال  �إعلان  ن�ص  فعل  وكذلك  الأ�سمى(،  الكائن  �إلى)رعاية  ب�إ�شارته  دينية 
الإن�سان( با�ستخدامه مفاهيم دينية �صريحة مثل)الخالق( و)الحاكم  في تقريره ل)حقوق 
الأعلى للكون( و)العناية الإلهية(. لقد عمل الإ�سلام على ت�أ�سي�س دعوته على �أ�س�س نظرية 
اليوم. فالإ�سلام دين  الإن�سان  التي نه�ض عليها مفهوم حقوق  الأ�س�س نف�سها  تتطابق مع 

الفطرة التي فطر الله النا�س عليها، والتي تتطابق مع مفهوم الحقوق الطبيعية للإن�سان.
ويلاحظ ال�صادق المهدي ا�ستمرارالح�ضور الفعال للكني�سة في الدول الأوروبية، وهي 
في غالبيتها دول علمانية،)ففي بريطانيا الملكة ر�أ�س الدولة والكني�سة ومجل�س اللوردات 
وهو مجل�س ذو دور ت�شريعي وق�ضائي ثلث �أع�ضائه من رجالات الكني�سة بحكم منا�صبهم، 
ومعظم دول �أوروبا تر�سم ال�صليب في �أعلامها الوطنية، وعدد كبير من �أحزابها ال�سيا�سية 
ت�سمي نف�سها ديمقراطية م�سيحية، وفي �أمريكا العملة الوطنية-الدولار-مكتوب عليها على 
الله توكلنا، والق�سم في المحاكم على الكتاب المقد�س، وفي كل بلاد الغرب تقوم الكنائ�س 

بدور �سيا�سي عن طريق لوبي ديني وا�ضح وهلم جرا(.)5(
ولكن ما علاقة العرب غير الم�سلمين بغالبية عربية تدين بالإ�سلام. �إن الت�شديد على 
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التلازم بين العروبة والإ�سلام لا يعني �إقامة مطابقة بين الأمة العربية و الأمة الإ�سلامية، 
المركزي  الدور  ت�سقط  التي  النظرة  تلك  دح�ض  �أردنا  �إنما  مبرر،  وغير  ممكن  غير  هذا  لأن 
للإ�سلام في تكوين الأمة العربية، �إلا �أن هذا لا يعني �إق�صاء غير الم�سلمين)الم�سيحيين( من 
الإنتماء للأمة العربية، فالم�سيحية العربية بمقدار انتمائها لدينها، فهي �شديدة الارتباط 
لدور  نظرا  العرب  الم�سيحيين  بدعة  ب�أنها  دوما  اتهمت  العروبة  �أن  نن�سى  ولا  بعروبتها، 
القومي. فالم�سيحيون  النهو�ض  البارزفي بعث حركة  الم�سيحيين  العرب  والقادة  المفكرين 
العرب ي�شكلون جزءا من الن�سيج الاجتماعي للأمة العربية التي تحتل فيها رابطة الإ�سلام 
الثقافية  هويته  الإ�سلام  ي�شكل  مجتمع  �إلى  ينتمون  ب�أنهم  يعترفون  وهم  مركزيا،  موقعا 
والح�ضارية، �إنهم ينتمون �إلى الح�ضارة العربية الإ�سلامية الذين هم �شركاء في �صنعها. ولا 
يجوز التعامل مع الم�سيحيين العرب باعتبارهم خارج الن�سيج الإجتماعي والح�ضاري للأمة 
العربية، فهم عرب �أ�صلاء لهم معتقداتهم الدينية التي لا تم�س هويتهم الثقافية والقومية، 
وعلينا  العربية،  واللغة  بالثقافة  الارتقاء  في  دورهم  الم�سيحيين  العرب  للمثقفين  وكان 
الديني،  التنوع وحماية المعتقد  �إقرار  �أن الأ�سلام دينا قد امتازتاريخيا في  �أن نعي دوما 
وتعامل مع الم�سيحيين على �أ�سا�س المواطنة الكاملة مع �ضمان حريتهم في الإعتقاد كافراد 
�أنها  تدرك  �أن  الطائفية  الأقليات  على  »�إن  ال�سياق:   هذا  يقول جورج حب�ش في  وطوائف، 
جزء �أ�صيل من �أمتها العربية، وان تعمل على هذا الأ�سا�س، وواجبها الحفاظ على هويتها 
القومية«. ويرى في الإ�سلام، مثله مثل مي�شيل عفلق، دين تخطى حدود ال�شعائر والطقو�س 
الإيمانية �إلى م�ستوى اعمق و�أ�شمل، �إنه مكون ثقافي ح�ضاري ونف�سي وتراثي لهذه الأمة، 
وبهذا المعنى فهو �أحد الم�ضامين الأ�سا�سية، �إن لم يكن الأهم للقومية العربية، وبهذا المعنى، 
�أي�ضا يمكن القول �إن ثقافة الم�سيحي العربي هي �إ�سلامية، فنحن مثلًان�ستطيع الحديث عن 
الإ�سلام في باك�ستان بمعزل عن العروبة، لكننا لا ن�ستطيع الحديث عن الإ�سلام في الوطن 
العربي بمعزل عن العروبة، كما لا يمكن الحديث عن العروبة بمعزل عن عمقها الإ�سلامي 
�أ�صيل من  الإ�سلامي جزء  التراث  �أن  والثقافي والح�ضاري، ويعلن حب�ش بو�ضوح  الروحي 

بنيتي الفكرية والنف�سية، و�أنا معني بالإ�سلام بقدر �أي حركة �سيا�سية �إ�سلامية«.)6(
للعرب  ظهيرا  كانوا  الغ�سا�سنة  العرب  من  الم�سيحيين  �أن  كيف  التاريخ  لنا  ويذكر 
للم�سيحيين  الواحد  التاريخ  وا�ستمر  دم�شق.  فتح  في  الم�سيحيين  الروم  �ضد  الم�سلمين 
والم�سلمين العرب، ولم يكن ما بعد الفتح لفئة دون �أخرى، و�إنما كان تاريخا واحدا، عا�ش 

الم�سلمون والم�سيحيون العرب خيره، وكامل �أحداثه وكانت لغة الجميع هي العربية.)7(
ولم يعامل الم�سيحيون العرب، في �أي وقت من التاريخ الإ�سلامي، ك�أقلية. وهم الذين 
�شاركوا في مقاومة غزوات الفرنجة)الحروب ال�صليبية(، فكان عي�سى ابن العوام)من قرية 
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الزبابدة( م�ساعدا ل�صلاح الدين الأيوبي. وينقل غالي �شكري عن خالد محمد خالد قوله في 
معان  ولها  والإ�سلام  الم�سيحية  على  تحتوي  القومية  وهويتنا  ح�ضارتنا  �إن  ال�سياق،  هذا 
لي�س على �صعيد الينبوع والن�ص الإلهي فح�سب، بل على �صعيد الحياة الواقعية التي عا�شها 
ح�ضارة  �إطار  في  والم�سيحيون  الم�سلمون  وعا�ش  جنب،  �إلى  جنبا  والم�سلمون  الم�سيحيون 
�إلا  والأغلبية هذه  الأقلية  نعرف حكاية  �إننا لم  واحدة.  و�أمة  واحد  و�شعب  واحدة م�شتركة 
من الإنجليز، بينما الحقيقة �أن الم�سيحيين حاربوا في �صفوف ال�شعب الواحد �ضد الحملات 
كان  كثيرون.  منهم  وا�ست�شهد  �إ�سرائيل  و�ضد  الحديث  الغربي  الا�ستعمار  و�ضد  ال�صليبية، 
الذين لعنوا الإنجليز  �إن بريطانيا تحمي الأقباط، فكان الأقباط هم  الذي قال:  كرومر هو 
وخطب �سرجيو�س في الأزهر يقول » لو �أن م�صر احتاجت لمليون قبطي لتحريرها لما تردد 
المليون عن الا�ست�شهاد. وكان الأقباط هم الذين طلبوا من �سعد زغلول �ألا ين�ص الد�ستور على 
ن�سبة تمثيلية لهم في البرلمان، وهم الذين هددوا يو�سف وهبه با�شا رئي�س الوزراء القبطي 

وطلبوا منه �أن ي�ستقيل لأنه مرفو�ض من ال�شعب«.)8(
و في الع�صر الحديث برزت من بينهم قيادات قومية فكرية و�سيا�سية)ق�سطنطين زريق، 
مي�شبل عفلق، جورج حب�ش، وديع حداد، نايف حواتمة، منير�شفيق، ناجي علو�ش وغيرهم كثر(.                      
كان ق�سطنطين زريق في �أواخر الثلاثينات يرى �أن واجب كل عربي �أن يحيي ويمجد 
ذكرى محمد �صلى الله عليه و�سلم، و�أن ي�ؤمن ب�أن م�صلحته هي بالدفاع عن الإ�سلام. وكان 
التي وجدوا  العربية،  ال�شوام بالقومية  موقف ق�سطنطين زريق ينبع من تم�سك الم�سيحيين 

فيها منطلقا �سيا�سيا يحمي مجمل م�صالحهم الفكرية وال�سيا�سية.)9(
فالإ�سلام  العربية،  والقومية  الدين  بين  ال�صلة  فقد تحدث مو�ضحاً  عفلق  مي�شيل  �أما 
عنده خير مف�صح عن نزوع الأمة العربية �إلى الخلود وال�شمول، فهو �إذن في واقعه عربي وفي 
مراميه المثالية �إن�ساني، فر�سالة الإ�سلام �إنما هي خلق �إن�سانية عربية...والفكرة القومية في 
الغرب منطقية �إذ تقرر انف�صال القومية عن الدين، لأن الدين دخل �أوروبا من الخارج، فهو 
�أجنبي عن طبيعتها وتاريخها... في حين �أن الإ�سلام بالن�سبة �إلى العرب، لي�س عقيدة �أخروية 
الإ�سلام  �أن  اعتقاده  �إلى الحياة، وفي  الكوني ونظرتهم  فح�سب، بل هو)المعبر عن �شعورهم 
بالن�سبة للم�سيحيين هو بمثابة الثقافة القومية التي يجب �أن يت�شبعوا بها حتى يفهموها 
ويحبوها ويحر�صوا على الإ�سلام حر�صهم على �أثمن �شيء في عروبتهم()10(. وقد قيل �أن 

مي�شيل عفلق قاده موقفه الفكري �إلى �إ�شهار �إ�سلامه وطلب دفنه باعتباره م�سلما.
الإ�سلام،  الفل�سفية والكلامية متجاهلة  القومية في المجادلات  التيارات  انغم�ست  لقد 
عن  البحث  في  انغم�سوا  الذين  الو�سيط  الع�صر  في  ومفكريهم  الم�سلمين  علماء  مثل  تماما 
الحقيقة المجردة في مجال الفل�سفة وعلم الكلام والتفكير في �صفات الله وجوهره، فتركوا 
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البحث في العلوم الطبيعية والقوانين الكونية التي تفيدهم في دنياهم ومعا�شهم فت�أخرت 
مجتمعاتهم، و�صار �سهلا على الآخرين غزوهم، و�أغلقوا باب الإجتهاد الفقهي القادر على 

الإجابة عن �أ�سئلة التطور والتنمية.
لم يرف�ض القوميون الدين رف�ضاً �صريحاً، بل اعتبروه، على الطريقة الغربية، مجرد علاقة 
تربط بين العبد وربه، وبينما اعتبروا التراث مقوما مهما من مقومات الوحدة العربية، ف�إنهم 
�أو باعتباره مكونا من مكونات  حاولوا التنكر لدور الدين الإ�سلامي في تكوين العرب ك�أمة، 
الدين  القوميون بين  �أحدثه  الذي  الف�صل  �أن  �إ�سلامي  العربية. وقد لاحظ مجدد عربي  الوحدة 

والتراث قد »دفع بالبناء الذي حاولت القومية ت�شييده �إلى ال�سقوط عند �أول هبة ريح«.)11( 
ولم يف�صح معظم القوميين عن موقفهم تجاه الدين ب�صورة وا�ضحة كما الفكر التغريبي، 
و�إنما تعاملوا معه ح�سب م�ستلزمات الخطاب ال�سيا�سي لتعبئة الجماهير في �أي اتجاه ثوري 

تقدمي �أو رجعي يميني كما درجت التو�صيفات العربية في ال�ستينيات وال�سبعينيات.)12(
مي�شيل عفلق في محا�ضراته  لها  ت�صدى  التي  الق�ضايا  �أولى  من  الدين  ق�ضية  كانت 
على مدرجات جامعة دم�شق، �إذ �ألقى محا�ضرة بعنوان)ذكرى الر�سول العربي( في الخام�س 
بين  وما  والإ�سلام،  العروبة  بين  ما  الجامعة  فكرته  عك�ست   ،1943 ابريل  ني�سان/  من 
الثورة والجهاد ورف�ض الإلحاد. وتناول عفلق علاقة العروبة بالإ�سلام، واعتبرها كعلاقة 
الج�سد بالروح،  ونظر للإ�سلام بمنظور ح�ضاري، ولي�س مجرد ممار�سة �شعائر، وربط بين 
الدين والتراث الح�ضاري للعرب، فهو يمثل �أروع �صورة للغتهم و�آدابهم، و�أ�ضخم قطعة من 
تاريخهم. والإ�سلام، من وجهة نظره، يمثل تجدد العروبة وتكاملها، وكانت ر�سالة الإ�سلام 
مف�صحة عن يقظة القومية العربية، ولذا لم يتو�سع العرب في فتوحاتهم لغر�ض اقت�صادي، 
بل لت�أدية واجب ديني �أ�سا�سه الرحمة والعدل وبذل النف�س، وقد ح�شدت الأمة قواها، ف�أنجبت 
محمدا الذي يمكن للمرء ان يعي�ش حياته ما دام ينتمي للأمة التي �أنجبته، ولوب�صورة جزئية 

كن�سبة الح�صاة �إلى الجبل، والقطرة �إلى البحر.)13(
�أنه كان حين يقر�أ محا�ضرة عفلق، وي�صل  ويذكر بعثي من الرعيل الأول في العراق 
جملته الم�شهورة)�إذا كان محمد كل العرب فليكن العرب محمدا( تنتابه ق�شعريرة، وت�سري 
في عروقه برودة، وك�أنه ي�سمع الوحي من جديد، وك�أن غار حراء �أ�صبح الوطن العربي(.)14(

الإ�سلام باعتباره عن�صرا فح�سب من عنا�صر تراث  �إلى  النا�صريون  القوميون  ونظر 
الأمة، فهو بر�أيهم لا ي�شكل هوية لأية قومية، �إذ لو �صح ذلك لأ�صبح العالم مق�سما �إلى عدد 
محدود من الهويات القومية...ثلاث هويات للديانات ال�سماوية المعروفة، وعدد من العقائد 

غير ال�سماوية.)15(
من  وتعتبره  الإ�سلامي،  بتراثها  تعتز  العربية  الأمة  �أن  النا�صر  عبد  جمال  ويرى 
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�إلى التقدم ترف�ض منطق الذين يريدون  �أعظم م�صادر طاقتها الن�ضالية، وهي في تطلعها 
ت�صوير روح الإ�سلام على �أنها قيد ي�شد �إلى الما�ضي، وهي ترى �أن روح الإ�سلام حافز يدفع 
والحرية  ال�سيا�سية  الحرية  وان�سجام كاملين مع مطالب  توافق  على  الم�ستقبل  اقتحام  �إلى 
قوميتها  بين  تعار�ض  �أي  ترى  لا  العربية  الأمة  �أن  ويرى  الثقافية،  والحرية  الاجتماعية 

العربية المحددة وبين ت�ضامنها القلبي والأخوي مع الأمم الإ�سلامية.)16(
ومن المفارقات العجيبة �أن فترة �صعود النا�صرية حاملة لواء القومية العربية، ترافقت 
النا�صري، وبين حركة الإخوان الم�سلمين يتحمل  القومي  التيار  مع �صراع غير مبرر بين 
ال�صراع  هذا  كان  هل  الذهن دائما هو:  �إلى  الذي يتبادر  ال�س�ؤال  الطرفان، ولكن  م�س�ؤوليته 
�صراعا �سيا�سيا �أو تعبيرا عن موقف من الإ�سلام؟ و�سنجد جزءا من الإجابة في حقيقة �أن 
الإ�سلامية  العقيدة  �أي عن�صر من عنا�صر  �أي وقت معركة حول  النا�صر لم يدخل في  عبد 
ذاتها، وهو في هذا يختلف عن قيادات ثورات كثيرة قامت بتحجيم �شديد للم�ؤ�س�سات الدينية 
�أوروبا،  في  والإ�شتراكية  الديمقراطية  الثورات  �أو  تركيا  في  �أتاتورك  كمال  م�صطفى  مثل 
كذلك �صدور العديد من الكتب والمجلات الإ�سلامية ون�شاطه الوا�سع في المناطق كافة التي 
احتاجت فيها الدعوة الإ�سلامية �إلى رعاية خا�صة في �إفريقيا وال�شرق الأق�صى، كما امتد 
تدري�س  الأزهر من معهد ديني فح�سب يقوم على  �إلى تطوير  الإ�سلامية  بالدعوة  الاهتمام 

الدين واللغة العربية �إلى جامعة تدر�س علوم الع�صر.)17(
�إلى  الأمر  انتهى  والإ�سلامي،  النا�صري  التيارين  بين  المت�صاعدة  ال�شكوك  ظل  وفي 
ال�صدام وا�ستخدام العنف بين الطرفين. فالتناق�ض الذي حدث في مفاهيم النظام القومي 
المجددين  فكر  من  النا�صر  عبد  نظام  اقتراب  في  يتمثل  م�صر  في  ومواقفه  النا�صري 
لعبد  الإ�شتراكي  القومي  ال�سيا�سي  الفكر  مركزيا في  موقعا  يحتل  �أ�صبح  الذي  الإ�سلاميين 
النا�صر، وفي الوقت نف�سه كانت علاقته بجماعة الإخوان الم�سلمين المنتمية �إلى ذلك التيار 
علاقات احتراب و�صراع على تمثيل هذا التيار، فزج عبد النا�صر بقيادة الإخوان في ال�سجن 

و�أعدم �سيد قطب.
ويرى بع�ضهم �أن الفكر القومي لم يت�أزم بفعل مبادئه الم�ؤ�س�سة، بقدر ما ت�أزم بفعل 
تمازجه بالتيارات الآيديولوجية ال�صاعدة �آنذاك �إلى جانبه، وبفعل حيرته وعجزه �أمام ظاهرة 
�أراد الانقلاب  �أ�سيرا للتناق�ضات الاجتماعية التي  تعاظم جبروت الدولة القطرية، ووقوعه 
عليها، �إنها نقمة التاريخ-الذي هو تاريخ انحطاطنا- على الإرادة وعلى المنهج الإرادي 
التحرر الاجتماعي، وقد حاول المفكرون  �أجل  التغيير. فبا�سمه قمعت الحرية وبا�سمه  في 
القوميون البحث عن الأدوات التي تمكنهم من معرفة التناق�ضات الاجتماعية والاقت�صادية 
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الخا�صة بالمجتمع العربي والتي وقفوا حائرين �أمامها، وكان حزب البعث هو الأ�سبق في 
�إدخال البعد الاجتماعي في عملية التحرر القومي، وهذا ما نلم�سه في الن�صو�ص اللاحقة 
ن�صو�ص  ثم  الطبقي،  وال�صراع  الا�شتراكية  الأتا�سي في  ن�صو�ص جمال  ثم  عفلق،  لمي�شيل 
من  وبدلا  وال�سبعينيات.  ال�ستينيات  في  للحزب  القومية  الم�ؤتمرات  �إلى  المقدمة  التقارير 
الاتجاه نحو الذات اتجهت التيارات القومية نحو الخارج بحثا عن �أ�سباب الف�شل وعن حلول 
ال�صراعات  بد�أت  الأخرى  القومي بالأيديولوجيات  الفكر  ات�صل  �أن  الكبرى. وبعد  للأزمات 
الأيديولوجية داخل التيارات القومية، فتوزع القوميون على المواقع الأيديولوجية المختلفة، 
لكن غالبيتهم ت�أثرت بالمارك�سية، وحاولت تح�ضير خلطة فكرية تمزج ما بين المارك�سية 
ما بين  التماثل  ت�أ�س�ست على  التي  ال�شعبية  الديمقراطية  فكرة  وا�ستهوتهم  القومي،  والفكر 
و�أطيح  ا�ستبدادية،  �أنظمة ع�سكرية  �إقامة  �إلى  انتهت بطبيعة الحال  وال�سلطة، والتي  ال�شعب 

بفكرة المجتمع المدني وا�ستقلاليته عن الدولة.
وبعد �أن ت�أكد خط�أ اقتبا�س النظرية القومية الأوروبية دون مراجعة �أو تمحي�ص، وهو 
�أمر لم يقل به على كل حال حتى المفكرون القوميون العرب الأوائل. كان اللافت للانتباه 
في �أواخر ال�ستينيات هو توجه تيارات قومية رئي�سية نحو تبني النظرية المارك�سية اللينينية 
�إ�سلامية لا مكان  �أر�ض عربية  نعي�ش على  �أننا  را�سخة، وهي  �إدراك حقيقة  بالكامل دون 
فيها لهذه الأيديولوجيا، ودون وعي �أن هذه الأيديولوجيا كانت مكر�سة للتعامل ح�صرا مع 
المجتمعات الأوروبية الأكثر رقيا وت�صنيعا، ودون �إدراك �أن الزمن الذي كان ب�إمكان هذه 
الأيديولوجيا �أن تقدم فيه بع�ض الحلول �أو الو�صفات الجاهزة لق�ضايا التطور الاجتماعي 
التي  والمتلاحقة  ال�شاملة  النوعية  التغييرات  بحكم  انق�ضى  قد  الدول  هذه  في  وال�سيا�سي 

�أ�صابت مناحي الحياة كافة في عالمنا المعا�صر.
ومن المعروف �أن مارك�س كان يتوقع قيام الثورة ال�شيوعية في �أكثر البلدان الأوروبية 
التناق�ض  وو�صل  تماما،  ن�ضجت  قد  الر�أ�سمالي  الانتاج  علاقات  تكون  حيث  ت�صنيعا، 
ذروته بين قوى الإنتاج وعلاقات الانتاج الر�أ�سمالية، �أي بين الطبقة العاملة الأكثر وعيا 
ولكن  الر�أ�سمالية.  الطبقة  وتمثلها  �أن��شأتها  التي  الر�أ�سمالية  الانتاج  وعلاقات  بم�صالحها، 
وقائع الحياة كانت عنيدة فدح�ضت توقعات مارك�س في �أول اختبار لها، ف�إذا بالثورة تحدث 
�أكثرها تخلفا وهي رو�سيا، وحاول لينين  الر�أ�سمالية وفي  الدول  الأ�ضعف بين  في الحلقة 
وتعزيزا  وتف�سيره.  �إنجلز  و�صديقه  مارك�س  نظرية  في  الع�ضوي  الق�صور  هذا  تبرير  جاهدا 
لموقف لينين النظري في الظروف الجديدة ومن �أجل توفير المبررات الفكرية لقيام الثورة 
ال�شيوعية في رو�سيا، فقد قرر الحزب ال�شيوعي ال�سوفياتي مع الأممية ال�شيوعية)الكمنترن( 
�إطلاق ا�سم تطويري جديد على النظرية المارك�سية وهو)المارك�سية اللينينية(. وجاء انهيار 
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حرب،  دون  الت�سعينيات  عقد  بداية  مع  اللينينية  المارك�سية  والنظرية  ال�سوفياتي  الاتحاد 
ودون �أن يخد�ش لوح زجاج، ودون �أن تك�سر نافذة، لي�ؤكد بدوره على ا�ستحالة بناء نظام 
الر�أ�سمالية و�أكثرها تخلفا من حيث ال�صناعة،  وليعلن  �أ�ضعف الحلقات  �شيوعي حتى في 
و�شبه  المارك�سيين  القوميين  �أن  ويبدو  برمتها.  اللينينية  المارك�سية  النظرية  انهيار  �أي�ضا 
الأيديولوجية،  اختياراتهم  خط�أ  ليكت�شفوا  عقود  ثلاثة  �إلى  بحاجة  كانوا  المارك�سيين 
و�ضرورة التفريق بين ا�ستخدام المارك�سية منهجا للتفكير والتحليل، وبين اعتمادها عقيدة 
لتوفير الحلول والو�صفات الجاهزة لم�شكلاتنا والتحديات التي تواجهنا في الوطن العربي. 
بيد �أن الملاحظة الأهم تتمثل في �أن المارك�سيين العرب ربما لم ي�ستوعبوا ملاحظات لينيين 
النظرية، والموجهة لمندوبي العالم الثالث في الكمنترن، وذلك حين نظر بو�ضوح �أكبر وقيَّم 
مبكرا واقع البلدان المت�أخرة، جازما القول »ب�أن لا مجال فيها لحركة عمالية �صرفة لأن 
ال�سمة المميزة المهمة لهذه البلدان هي كون ال�سيطرة فيها لعلاقات ما قبل الر�أ�سمالية«.)18(

عاملا  ي�شكل  الرئي�س،  الإ�سلامي  التيار  مجتهدي  فكر  في  وجاريا  ملمو�سا  تطورا  �إن 
قويا وحافزا على تطوير الفكر القومي في هذا المجال. يقول مجدد �إ�سلامي هو ال�شيخ را�شد 
الغنو�شي: »�إنه لا منا�ص من الت�سليم بمرجعية �أخلاقية عليا بعيدا عن عبث ن�سبية الأخلاق، 
�أم كان بكانطية  �أمتنا،  �أكان ذلك الإيمان بالدين عقيدة الكثرة الكاثرة من جماهير  �سواء 
فل�سفية تفتر�ض الإيمان �أ�سا�سا �ضروريا للأخلاق، �أم كان بدافع الا�شتراك في مكون �أ�سا�سي 
من مكونات ثقافة �أمتنا، �ألا وهو علو قيم الدين باعتبارها مرجعية عليا للأخلاق والت�شريع 
والثقافة و�سائر مجالات الح�ضارة، وهو ما كان قد �صاغه �أكثر من رمز من رموز النه�ضة 
العربية من ذوي العقيدة الن�صرانية، �إذ �أكدوا انتماءهم للإ�سلام الح�ضاري واعتزازهم بهذا 
الإنتماء. وذاك ما يخرج الإ�سلام من مجال المزايدة والاحتكار لفريق واحد من فرق النخب 
الممثلة في هذا الحقل، ويف�سح مجال التفكر والاجتهاد فيه في وجه الجميع ما دام لا يعترف 
بوجود كني�سة تحتكر النطق با�سمه، تاركا الأمر �شورى بين النا�س، ي�شارك فيها كل ح�سب 
مبلغه من العلم والعقل بما يف�سح التفكير في الإ�سلام ومجال الإ�صابة والخط�أ �أمام الجميع 
دون حظر على �أحد، والت�سليم بعلوية مرجعية قيم ال�شريعة وقد�سيتها، ف�ضلا عن �أنه يوفر 
لأمتنا و�شبابنا �أر�ضية تما�سك وتوحد، وعن�صر �ضبط للاندفاعات، وطاقات �ضرورية للبناء 
�أو  م�سلمين  الآخرين  معتقدات  تم�س  التي  العقدية  الا�ستفزازات  عن  بنا  تن�أى  الت�ضحية،  و 
ن�صارى، والتي من ��شأنها ان تزج بنا في معارك لا طائل من ورائها تذكر بفجاجة الخو�ض 

في م�س�ألة خلق القر�آن«.)19(
وفي تلك المرحلة من التطور ال�سيا�سي والإقت�صادي والاجتماعي والفكري والثقافي التي 
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كانت �سائدة في القرن ال�سابع الميلادي في الجزيرة العربية،  مثلت ال�شورى، كركيزة �أ�سا�سية 
لنظام الحكم في الإ�سلام، مرحلة و�سيطة بين ديمقراطيتين تاريخيتين: الأولى هي الديمقراطية 
الأثينية التي �سادت قبل الميلاد في ظل الوثنية، وعرفت في بدايتها كديقراطية مبا�شرة ي�شارك 
في ممار�ستها ال�شعب الذي ح�صرته �أثينا في النبلاء والأ�شراف فقط، وحرمت غالبية ال�شعب من 
ممار�ستها، وانتهت بظهور العنا�صر الأولى للديمقراطية النيابية فيها و�سيادتها. والثانية هي 
الديمقراطية الغربية التقليدية. ويمكن القول �إن ال�شورى في ذلك الوقت كانت ديمقراطية العرب 
الأولى،  وعنا�صرها  ب�أ�شكالها  التقليدية  النيابية  الديمقراطية  لظهور  مهدت  التي  والم�سلمين 
والتي ما انفكت تتطور �إلى �أن �أخذت �أ�شكالا متباينة من حيث التطبيق مع احتفاظها بجوهر 
واحد يقوم على مبادىء العدل والم�ساواة والم�شاركة التي لا تتعار�ض مع المباديء ال�سامية 

وال�سمحة التي �أتى بها الإ�سلام.
و�إذا كان الفكر القومي العربي قد عجزعن تقديم نموذج للدولة الديمقراطية، دولة القانون، 
ف�إن الإ�سلام و�ضع الأ�س�س والمبادىء التي ينه�ض عليها المجتمع الإ�سلامي، وعلاقات الم�سلمين 
بغيرالم�سلمين في المجتمع الإ�سلامي، وجعل من ال�شورى �صورة لنظام الحكم )و�أمرهم �شورى 

بينهم(.)20(، بل �أمر الله بها ر�سوله حين خاطبه قائلا)و�شاورهم في الأمر(.)21(
وقد جاءت هذه الآية ب�صيغة الأمر فجعلت ال�شورى حقا من حقوق المحكومين، يجب 
�أن تنظم ممار�ستها بال�صورة التي تجعل منها )�شورى دائمة( في خدمة )العدل(؛ �أي و�سيلة 
و�سلوكهم  الق�ضائي،  و�سلوكهم  ال�سيا�سي،  �سلوكهم  م�ستمرة،  مراقبة  الحكام  �سلوك  لمراقبة 
الاقت�صادي والإجتماعي. وهذا ما ي�سمى اليوم بالديمقراطية، فالعدل وهو قرين الم�ساواة 
التي ي�أمر الله باحترامه والعمل على  وملازم لها، وحق من حقوق الديمقراطية الأ�سا�سية 
لم  الإ�سلام  �أن  �صحيح  الرا�شدة.  الخلافة  عليه  �سارت  ما  وهو  ممار�سته،)22(  توفير�شروط 
–�صلى الله عليه و�سلم- لم يعين خليفة بعد  لل�شورى، والنبي  الآليات  ي�أت بنظام مف�صل 
وفاته، ولم يحدد نظاما لل�شورى �أو البيعة، ولكنه جعلها منهاجا للحكم، بل حتى في ��شؤونه 
الخا�صة مثلما حدث �أثناء )حديث الإفك( عن ال�سيدة عائ�شة ر�ضي الله عنها، فقد راح ي�ست�شير 
بع�ض �أ�صحابه في �أخ�ص ��شؤونه، وفي الحرب ر�ضخ لقرار الأغلبية في غزوة �أحد بالرغم من 
تعار�ضها مع ر�ؤيته. وكان �أبو بكر الخليفة الأول واعتبرت طريقة تن�صيبه وقتها نموذجا 
لتن�صيب الحكام. وحتى عندما كان �أحد الخلفاء الرا�شدين يو�صي للآخر كما �أو�صى �أبو بكر 
لعمر بالخلافة، لم يكونوا يبتعدون عن النا�س، بل كانت الخلافة تتم بالمبايعة وهي عملية 
�شرعية تتم عبر النا�س، وهذا در�س في الديمقراطية، �صحيح �أنه لا يرقى �إلى م�ستوى ماتفعله 
يكن  �سيا�سية لم  نتحدث عن تجربة  لأننا  وذلك  اليوم،  الديمقراطية  البلدان  الم�ؤ�س�سات في 
�أبو بكر �أن ال�شرعية التي يكت�سبها  عندها ما تقتدي به قبل �أكثر من �أربعة ع�شر قرنا.,�أقر 



ĎďĐ

مجلة جامعة القدس المفتوحة للأبحاث والدراسات - العدد السادس عشر - حزيران 2009

هي من ال�شعب، و�إلا لما ر�أى نف�سه �أنه لا يعلوهم ولي�س �أف�ضلهم »�أما بعد ف�إنني وليت عليكم 
ف�إن  حق،  على  كان  ما  معه  يكونوا  �أن  النا�س  ذاتها  خطبته  في  وطالب  بخيركم«،  ول�ست 
ر�أوه انحرف فليحا�سبوه »�إذا �أح�سنت ف�أعينوني، و�إذا زغت فقوموني«، وبهذا قدم لنا �أبو بكر 
�صورة تن�صيب الحاكم كما قدم لنا فكرة مراقبته ومحا�سبته، وفي هذا الدليل على �أن �شرعية 

الحاكم م�ستمدة من ال�شعب؛ لأن م�صدرال�سلطة هو م�صدر المحا�سبة.)23( 
تكن  فلم  النبي،  من  الخلفاء  تعلم  وهكذا  ذاته،  النهج  على  الخطاب  بن  عمر  و�سار 
الن�صو�ص ولا ال�سيف طريقهم �إلى الحكم �إلى �أن اغت�صبه معاوية، فانتهى الإ�سلام ال�شوريِِِ 
عندما �ألغى الخلافة بال�شورى و�أحل محلها الخلافة بالوراثة، فقد كان حكم معاوية بداية 
القطيعة مع ع�صر النبوة والخلافة الرا�شدة، بداية المرحلة ال�سوداء في تاريخ الإ�سلام فكرا 
وممار�سة رغم ما �شهدته من فتوحات و�إنجازات ح�ضارية وعلمية م�شهودة. لقد عمد معاوية 
�إمبراطورية عربية م�ستخدما الإ�سلام، ف�أن�شا دولة بعيدة كل البعد عن مبادىء  �إقامة  �إلى 
الإ�سلام، وكلما ابتعد الخلفاء بعد ذلك عن جوهر الإ�سلام، كلما وجد الم�سلمون �أنف�سهم يبنون 
�سلطة م�ستبدة لا تعرف الرحمة، �إلى �أن �شاهدنا ف�شل الدولة العثمانية في �إقامة نظام يرتكز 

على مبادىء العدل والم�ساواة بين ال�شعوب المكونة لهذه الدولة.    
والا�ستبداد الذي �ساد بلاد الم�سلمين منذ �ساد نظام الوراثة في الخلافة، �إنما هو جناية 
الذين حكموا با�سم الدين، وبا�سم الدين ا�ستبدوا بالرعية و�أذلوها، ولهذا يجب �أن تفهم ال�شورى 
بمعناها الديمقراطي الحديث، ولكنه ترك الأمر للمجتهدين، مثلها في ذلك مثل الديمقراطية 
وهي الوجه الآخر لل�شورى، التي لم تعد اليوم تماثل م�صدرها الأ�سا�سي وهي الديمقراطية 
لأحد من  يجعلها  �ألا  �أولى  باب  فمن  على خلقه،  نبيه  �سيطرة  الله حرم  كان  و�إذا  الأثينية. 
بعده،)24( عملا بقوله تعالى: )لي�س لك من الأمر�شيء(،)25( وقوله )ل�ست عليهم بم�سيطر(،)26(. 

فالنظام الديمقراطي المعا�صر لم يكن على نحو ما هو عليه اليوم، نظاما �سيا�سيا تعدديا 
مفتوحا ينطوي على �أنظمة للتكافل وال�ضمانات الاجتماعية، فقد �أ�صبحت الديمقراطية في 
وقد  �سيا�سيا وح�سب.  نظاما  ولي�س  واقت�صاديا  واجتماعيا  �سيا�سيا  نظاما  الحا�ضر  زمننا 
مو�ضوعية  تحولات  بفعل  اليوم  ن�شاهده  الذي  النحو  على  لتت�شكل  الديمقراطية  تطورت 
تاريخية اجتماعية و�سيا�سية جرى خلالها �إر�ساء دعائم فكرة الحق المدني في مواجهة الحق 
الإلهي الذي كانت تدعيه الكني�سة والأباطرة، ومقابل ا�ستبداد الملوك والأباطرة واحتكارهم 
لل�سلطة والحكم، جرى �إر�ساء دعائم نظام �سيا�سي قائم على التعاقد، وعلى حق المواطنين في 
�إدارة ال��شؤون العامة، وهكذا نه�ضت فكرة المواطنة �ضد �أيديولوجيا الرعية، وفكرة التعاقد 
�ضد التفوي�ض المطلق للحكم، وفكرة التمثيل �ضد وراثة الحكم، ونظام الم�ؤ�س�سات �ضد �سلطة 
�أن تبقى  �إدارة ��شؤون الدولة، وبدلا من  الفرد، وتقييد الحاكم �ضد حقه المطلق في احتكار 
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ال�سيا�سة وال�سلطة ��شأنا خا�صا بالملوك والأمراء وبطانة الحاكمين، �صارت ملكية �أعم يحق 
لغير ه�ؤلاء ال�سابق ذكرهم �أن يدخلوا في عداد المعنيين ب�أمرها.)27(

وقد خل�ص الدكتور محمد عمارة المخت�ص بالدرا�سات الإ�سلامية �إلى القول: “�إن الإ�سلام 
ينكر �أن تكون طبيعة ال�سلطة الحاكمة دينية، �أي ينكر وحدة ال�سلطتين الدينية والزمنية، ولكنه 

لا يف�صل بينهما، فالتمييز، لاالف�صل، بين الدين والدولة هو موقف الإ�سلام”.)28(
ولعل ماذهب �إليه عمارة م�ستخل�ص من مقا�صد ال�شريعة الإ�سلامية في هذا المجال، 
كتبه  و�أنزل  ر�سله  �أر�سل  الله  “�إن  بقوله:  الجوزيه  القيم  ابن  ال�سلفي  الفقيه  عنها  عبر  كما 
�إمارات  ليقوم النا�س بالق�سط، وهو العدل الذي قامت به ال�سماوات والأر�ض، ف�إذا ظهرت 
�أدلة العقل و�أ�سفر �صبحه ب�أي طريق، فثم �شرع الله ودينه ور�ضاه و�أمره... الحق، وقامت 
والله تعالى لم يح�صر طرق العدل و�أدلته و�إماراته في نوع واحد، و�أبطل غيره من الطرق 
العدل  �إقامة  �أن مق�صده،  الطرق  بل بين بما �شرعه من  و�أظهر،  و�أدل  �أقوى منه  التي هي 

والحق وقيام النا�س بالق�سط.)29(
�إنما هي  العروبة  »ان  قال:  �أبعد مدى حين  �إلى  فقد ذهب  الكواكبي  الرحمن  عبد  �أما 
هم  العرب  لأن  ال�شرق،  �شعوب  بل  الم�سلمين،  توحيد  و�إلى  كدين،  الإ�سلام  لتجديد  ال�سبيل 
الأقوام لأن يكونوا  �أن�سب  �إنهم  ال�شرقية،  الكلمة  الدينية، بل  الكلمة  الوحيدة لجمع  الو�سيلة 

مرجعا في الدين وقدوة للم�سلمين«.)30(
وعلى الرغم من التطور الايجابي الملمو�س لدى عدد من المفكرين الإ�سلاميين المت�أثرين 
�أدى،  الدين الأفغاني ومحمد عبده ور�شيد ر�ضا وعبد الرحمن الكواكبي والذي  بفكر جمال 
�إلى جانب عوامل �أخرى، �إلى ج�سر الهوة بين التيارين القومي والإ�سلامي، بل عبد الطريق 
لن�شوء فكر قومي عربي �إ�سلامي موحد،  ف�إن الحاجة ما زالت ما�سة �إلى اجتهادات في الدين 
تتجاوب مع تطور الع�صر ومتطلباته، ناهيك عن �أن الحفاظ على الدين الإ�سلامي لا يمكن 
�أن يتم �إلا با�ستخدام العقل والعقل وحده. والخلاف في فروع الدين �أمر لا مفر منه، كما �أ�شار 
�أمر واحد في فروع الدين مطلب م�ستحيل،  �أن الإجماع على  ال�شيخ ح�سن البنا، فهو يعتقد 
بل هو يتنافى مع طبيعة الدين، و�إنما يريد الله لهذا الدين �أن يبقى ويخلد وي�ساير الع�صور 

ويما�شي الأزمان، وهو لهذا �سهل مرن هين لا جمود فيه ولا ت�شديد.)31(
الحياة  حقائق  مع  الدين  تفاعل  في  نوعية  نقلة  �أحدثوا  قد  الإ�سلاميون  كان  و�إذا 
وا�ستخدام العقل، فقد �أخذت التيارات القومية بدورها تراجع موقفها الخاطىء في التعامل 
مع الدين الإ�سلامي، وفي �إطار هذا التطور المهم في الموقف من الدين جرى نفي �أي تناق�ض 
العربية عن  الذي عبرت فيه الأمة  الوعاء  العربية والإ�سلام، بل اعتبر الأخير  القومية  بين 
الواعي  والفهم  العربية.  الأمة  �أعداء  �صنع  من  فهو  بينهما  المفتعل  التناق�ض  و�أما  ذاتها، 
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للتعاليم الإ�سلامية القائم على التحليل العلمي ي�ؤدي �إلى التكامل فيما بينهما.)32(
�إلى فتح  الرئي�سية  القومية  التيارات  ودعا جورج حب�ش بدوره باعتباره زعيماً لأحد 
حوار مع قوى الإ�سلام ال�سيا�سي من �أجل الو�صول �إلى قوا�سم م�شتركة للعمل في الأو�ضاع 
الراهنة والمنظورة، وهذا العمل م�شروط ب�أن يقوم على �أ�سا�س ديمقراطي، �أي الإقرار بحرية 
العمل الفكري وال�سيا�سي والاجتماعي والإعلامي والتنظيمي، وترك الحرية كاملة للجماهير 
الاجتهاد  بحرية  الإقرار  �إلى  �إ�ضافة  تريد،  فكر  �أو  حزب  �أي  ت�أييد  �أو  الانتظام  �أجل  من 

والاختلاف، ونبذ حل التعار�ضات الداخلية بالعنف.)33(
في  المختلفة  القومية  التيارات  �أخفقت  فقد  العرب،  توحيد  في  الإ�سلام  نجح  وحيث 
قد  القوميات  جميع  اليوم  نجد  �أن  العجيبة  المفارقات  ومن  العظيم،  الهدف  هذا  تحقيق 
التي  القومية  فالتيارات  وانق�ساما.  ت�شرذما  ازدادت  التي  العربية  الأمة  با�ستثناء  توحدت 
ت�أثرت بالروح القومية المت�أججة في �أوروبا وتجربتي توحيد �ألمانيا و�إيطاليا، وا�ستخدمت 
افتتنت  الإ�ستعمار،  الكفاح �ضد  العثماني، ولاحقا في  للتخل�ص من الحكم  العربية  القومية 
�أي�ضا بفكرة ف�صل الدين عن الدولة وفقا للقاعدة التي ار�ساها ال�سيد الم�سيح عليه ال�سلام 
حين قال:)ما لقي�صر لقي�صر وما لله لله(، ف�سارعت �إلى تبنيها في الممار�سة �أكثر مما تبنتها 
في الفكر متجاهلة الفروقات بين الم�سيحية كدين وافد �إلى �أوروبا، وبين الإ�سلام الذي �أنزل 

على العرب، وحملوا راية ن�شره في �أرجاء المعمورة.
�إن العروبة هي الم�ستفيدة من ارتباطها بالإ�سلام، فهو يزودها بطاقة حيوية لا يمكن 
عليه  ومحكوم  �سذاجة  �إلا  هو  ما  الح�ساب  من  الإ�سلام  و�إ�سقاط  توفيرها،  �أيديولوجيا  لأي 
بالف�شل. وبعد اليوم، لايمكن الحديث عن فكر قومي م�ستقل عن تعاليم الإ�سلام ال�صحيحة، 
فالإ�سلام هو القادر على ا�ستنها�ض ال�شعوب العربية وتوفيرالعدل والم�ساواة للجميع، والفكر 

الجديد هو فكر قومي �إ�سلامي.

 2- السلطة السياسية
نظام  �أ�سا�س  على  القومية  التيارات  �أنتجتها  التي  ال�سيا�سية  الأنظمة  جميع  قامت 
الفرد  حكم  نظام  �إلى  ثم  ومن  الواحدة،  العائلة  حكم  �إلى  تحول  الذي  الواحد  الحزب  حكم 
الواحد)الرئي�س القائد( الذي لا ي�سمح لأحد بمناف�سته. لقد تمكن الجي�ش من �إخ�ضاع الحزب 
المدني �أو �إهدار دمه، وبدا �أن الخلفية الفكرية البدوية وال�ساذجة قد تحكمت في قطاع وا�سع 
�أولوياتها،  جدول  عن  الديمقراطية  تغيب  �أن  الطبيعي  من  وكان  القومية.  القيادات  من 
ففاقد ال�شىء لا يعطيه، فقد افتقرت هي ذاتها �إلى الحياة الديمقراطية، و�أ�صبحت �أكبرمولد 
هذه  تبنته  الذي  المفهوم  �أن  �إلى  �إ�ضافة  الطفيلية،  والفئات  والبيروقراطية  للدكتاتورية 
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دكتاتوريات حقيقية؛  �أقامتها  التي  ال�سيا�سية  الأنظمة  من  قد جعل  للديمقراطية  التيارات 
�أن الجهود  ال�سلطة بحجة  التداول على  ال�سيا�سية، ومبد�أ  التعددية  لأنها قامت على رف�ض 
يجب �أن تن�صب على التنمية الاقت�صادية والاجتماعية، ومواجهة التخلف وتحقيق الوحدة 
رف�ض  على  الأمر  يقت�صر  ولم  وال�صهيونية.  �إ�سرائيل  ومواجهة  فل�سطين  وتحرير  العربية 
التعددية الحزبية، بل غالبا ما جرت ال�سيطرة على الحزب من طرف حفنة من الع�سكريين 
يتبعها نخبة من الموظفين البيروقراطيين و�أ�صحاب الم�صالح من المدنيين، ومن ثم جرى 
تكميم الأفواه داخل الحزب ذاته قبل �أن تكمم خارجه، وتحول �إلى حزب للزعامات من ذوي 
الر�ؤو�س الحامية المت�صارعة التي عملت على التنكيل ببع�ضها بع�ضا دون رحمة �أو�شفقة، 
وهذا ما جرى في عهود البعث المختلفة، في عهد �صدام ح�سين وفي عهد حافظ �أ�سد، الذي 
�أ�شهر  ترك رفاقه يهلكون في ال�سجن، ومن غادره بعد ثلاثين عاما ق�ضى من المر�ض بعد 
قليلة. لقد �أدت ال�صراعات الداخلية وا�ستيلاء الع�سكر على ال�سلطتين الحزبية والحكومية �إلى 
�إنهاك قوى الأحزاب القومية، و�إهدار الموارد الوطنية للأقطار التي حكمتها،  وتحول الحزب 
في نهاية المطاف �إلى حزب خادم للرئي�س القائد ولم يعد حزبا منا�ضلا حاكما. �أما �أع�ضا�ؤه 

فقد تحولوا من منا�ضلين وطنيين �إلى موظفين بيروقراطيين. 
وهكذا قام حكم البعث في كل من �سوريا والعراق على �أ�سا�س نظرية الحزب الواحد والزعيم 
ال�سيا�سي  للنظام  ديكورا  ت�شكل  لكي  العلن  �إلى  بالظهور  الأحزاب  لبع�ض  �سمح  �أنه  �إلا  القائد، 

القائم من خلال تحالف ي�ضمه مع الحزب الحاكم ي�سمى بالجبهة الوطنية التقدمية.)34(
لقد عمل حزب البعث على �إحداث تغيير جذري فوري في الأنظمة ال�سيا�سية الحاكمة 
ال�سيا�سي  النظام  طبيعة  حول  الخا�صة  ر�ؤيته  للحزب  يكون  �أن  دون  العربية،  الأقطار  في 
المن�شود، ولذلك كان لا بد من �إيجاد الو�سيلة الفعالة القادرة على قلب �أنظمة الحكم برم�شة 
عين، �أي بو�ساطة الانقلاب الع�سكري، فوجد الحزب �ضالته في الم�ؤ�س�سة الع�سكرية باعتبارها 
الم�ؤ�س�سة الأكثر تنظيما وثقافة من بين م�ؤ�س�سات الدولة القطرية العربية، على الرغم من 
توجه الحزب في الوقت ذاته الوقت نحو الن�ضال البرلماني حيث تمكن �أع�ضا�ؤه من الفوز في 
الانتخابات التي جرت في �سوريا والأردن ولبنان، �إلا �أن تعويله على دور الم�ؤ�س�سة الع�سكرية، 
لم يتراجع، بل ظل م�س�ألة مركزية في تفكير الحزب في جميع المراحل، الأمر الذي تمخ�ض في 
نهاية المطاف عن ا�ستيلاء الع�سكريين على ال�سلطتين الحزبية والحكومية في البلدان التي 
نجحت فيها انقلابات البعث الع�سكرية، فتحول حكم البعث �إلى دكتاتورية ع�سكرية حكمت 
التغيير  بنهج  �أخذ  الذي  البعث  د�ستور حزب  النتائج نجد جذورها في  با�سم الحزب. وهذه 
وا�شترط  بالانقلابية،  عفلق  عنه  وعبر  كافة،  الحياة  مناحي  ي�صيب  الذي  الجذري  الثوري 

لتحقيقه وجود الحركة الانقلابية التي ت�سلك �سبيل الانقلاب لا الإ�صلاح التدريجي)35(
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والتغلغل في قطاع الجي�ش  الامتداد  �إلى  البعث  �سعى  التفكير، فقد  وان�سجاما مع هذا 
التي  الع�سكرية  الانقلابات  وكانت  ال�شعبية،  القطاعات  من  وجزءا  مهما  قطاعا  باعتباره 
بد�أت منذ عام 1949 في �سوريا بقيادة ح�سني الزعيم قد ك�شفت �أهمية الجي�ش لدى الحركات 
ال�سيا�سية في الوطن العربي، وزاد على ذلك ظهور دور حركة ال�ضباط الأحرار في م�صر بعد 

انقلاب 23 تموز/يوليو 1952.)36(
ال�سيطرة على الحزب والدولة في �سوريا، تحدث عفلق  الع�سكريون من  �أن تمكن  وبعد 
�أطراف حزب البعث المنعقد بدم�شق بتاريخ 18 كانون الأول/دي�سمبر 1965  �أمام م�ؤتمر 
�إلى  فيه  ودعا  والقطريين  الع�سكريين  على  للهجوم  كر�سه  الذي  حديثه  ال�صحف  وتناولت 
الف�صل ما بين الجي�ش وال�سيا�سة، وعدم جمع الحزبيين بين وظيفتين و�أن لا يقود الع�سكريون 
العاملون في قطاعاتهم الع�سكرية حزب البعث، م�ضيفا �أن هناك �أياد م�شبوهة قد د�ست في 

�صفوف الحزب لتخريبه، ولا ي�ستبعد �أن يكون لأعداء الأمة العربية دور فيها.)37(
الأحزاب،  تحريم  على  البداية  منذ  قام  فقد  النا�صر  عبد  �أن��شأه  الذي  النظام  �أما 
�إلى  التمركز  م�ستوى  لل�سلطة من  التدريجي  الانتقال  تعني  النا�صر  فالديمقراطية عند عبد 
بدون  �سيا�سية  ديمقراطية  وجود  وا�ستحالة  المحلية،  الم�ستويات  �إلى  الأدنى  الم�ستويات 

ديمقراطية اجتماعية فهما جناحان متكاملان للحرية.
ال�سيا�سية  الديمقراطية  جدوى  في  الطعن  حد  �إلى  النا�صري  القومي  الفكر  ذهب  لقد 
�إياها واجهة للديمقراطية المزيفة...فلا معنى  الديمقراطية الاجتماعية معتبرا  قبل تحقيق 
للديمقراطية ال�سيا�سية �أو الحرية في �صورتها ال�سيا�سية من غير الديمقراطية الاقت�صادية �أو 
الحرية في �صورتها الاجتماعية، كما جاء في م�شروع الميثاق الذي قدمه جمال عبد النا�صر 

�إلى الم�ؤتمر الوطني للقوى ال�شعبية في 5/21/ 1962.)38(
المرتكزات  للالتفاف على  �شعارية  الوطني �صياغات عامة  العمل  ميثاق  ت�ضمن  لقد 
غير  الإن�شائي  والحديث  العامل،  ال�شعب  قوى  تحالف  مثل  الديمقراطية  للدولة  المعروفة 
التطبيقي عن الديمقراطية الاجتماعية والديمقراطية ال�سيا�سية، والانتقال التدريجي لل�سلطة 
الم�صانع  �إدارة  مجال�س  في  العمال  م�شاركة  الأدنى،  الم�ستويات  �إلى  المركز  م�ستوى  من 
ال�سيا�سية  المجال�س  كل  في   %50 بن�سبة  والفلاحين  العمال  تمثيل  والهيئات،  والم�ؤ�س�سات 
المنتخبة، وكل هذا كان مطلوبا تطبيقه في ظل حكم الحزب الواحد والزعيم القائد، ولذا خلا 
الميثاق من المعايير والمبادىء الأ�سا�سية للدولة الديقراطية مثل �سيادة القانون، التعددية 
الحزبية، ممار�سة الحق في الانتخاب الحر والمبا�شر وال�سري، بل �سارع مجل�س قيادة الثورة 
الأحزاب  بحل  الثاني/يناير  كانون   16 يوم  قرار  �إ�صدار  �إلى  النا�صر  عبد  من  وبتوجيه 
الم�صري  المجتمع  �أن   1967 حزيران  هزيمة  بعد  اكت�شف  النا�صر  عبد  ولكن  ال�سيا�سية، 
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ي�سير نحو المجهول في ظل حكم الحزب الواحد، حيث �أخذ يطرح بنف�سه فكرة تكوين )حزب 
معار�ض(.)39(. وترتيبا على ذلك كان عبد النا�صر يعتبر �أي احتجاج �أو اعترا�ض �أو نقد �أو 
حتى محاولة لتق�صي الحقائق ومناق�شتها �أو مجرد التنفي�س عما بال�صدر ثورة م�ضادة ولا 

بد من �إجراءات لمواجهتها.)40(
النا�صر زعيما جماهيريا بلا منازع و�سيا�سيا تجريبيا، ولكنه لم يكن  لقد كان عبد 
في  ونفوذه  ت�أثيره  وقوة  القوية  الكارزمية  �شخ�صيته  على  النا�صر  عبد  اعتمد  فقد  مفكرا، 
الهدف  هذا  �شعبي منظم وموحد بم�ستوى  تنظيم  لديه  يكن  فلم  العربية،  الجماهير  �أو�ساط 
الكبير، �أي افتقر �إلى الو�سائل الفعالة التي تتكاف�أ مع الأهداف العظيمة. ولعل نجاح الانقلاب 
الذي قاده ال�سادات عام 1971 على الأهداف العظيمة لعبد النا�صر بهذه ال�سرعة وال�سهولة 

في م�صر خير دليل على ذلك.
العملاقة،  النا�صرية  للتجربة  الأ�سا�سية  ال�ضعف  نقطة  ب�أن  نا�صري  كاتب  ويعترف 
القرارات  في  الحقيقية  ال�شعبية  والم�شاركة  الديمقراطية،  م�شكلة  حل  عن  العجز  في  تمثلت 
الم�صيرية والرقابة على تنفيذها، وعجزه عن تنظيم الجماهير واعتماده على جاذبيته في 
خلق علاقة مبا�شرة بينه وبين الجماهير، �إلى جانب اعتماده على جهاز الدولة في و�ضع 
الإ�شتراكي  الإتحاد  التحرير حتى  ابتداء من هيئة  التي ظهرت،  التنظيمات  �أما  ال�سيا�سات، 
النا�صر بها ذات  ب�أية مبادرة، وكانت علاقة عبد  القيام  فكانت �صورة ه�شة، عاجزة عن 
اتجاه واحد من القمة �إلى القاعدة، مما �أدى �إلى ت�صفية هذه التنظيمات ب�سهولة غريبة في 
بداية الانق�ضا�ض على الثورة، بل اندفع العديد من قياداته في المرحلة الجديدة نحو تولي 

منا�صب قيادية في النظام النقي�ض لنظام جمال عبد النا�صر.)41(
ولعل �سر اعتماد عبد النا�صر على �أجهزة الدولة رغم �شعبيته المنقطعة النظير، هي �أن 
�أجهزة �أمن الثورة ب�إ�شراف تنظيم ال�ضباط الأحرار، هي التي �أعادت ال�سلطة �إليه ولمجل�س 

قيادة الثورة التي كان نجيب قد ا�ستحوذ عليها في بداية عهد الثورة.
وعدم  ال�سيا�سية  ال�سطة  على  الا�ستيلاء  على  القومية  الأحزاب  �أهداف  تركزت  وهكذا 
التعددية  احترام  �شروط  وتوفير  الديمقراطي  للبناء  خطة  �أية  لديها  تكون  �أن  دون  مغادرتها، 
الفكرية وال�سيا�سية وحماية الحقوق والحريات. لقد كانت الأحزاب القومية �أكبر مولد للدكتاتورية 
و�أنظمة القهرو�سفك الدماء، و�أكبر مولد للبيروقراطية والفئات الطفيلية، وظل زعماء الانقلابات 
انتخابهم  جرى  معينة  حالات  وفي  الرئا�سة،  لانتخابات  الوحيدون  المر�شحون  هم  الع�سكرية 
مدى الحياة، �أو تكري�س �سلطتهم المادية والروحية دون انتخاب باعتبارهم �صانعي الا�ستقلال 

الوطني، وباعتبار كل منهم )�أبا الأمة(، فهم �أ�سمى من �أن يتم الاقتراع على انتخابهم.
وبمقدار ما كان م�صطلح الثورة يتواتر في بلاغات الانقلابات الع�سكرية القومية بمقدار 



ĎĐČ

مجلة جامعة القدس المفتوحة للأبحاث والدراسات - العدد السادس عشر - حزيران 2009

ما كان قادتها يبتعدون عن الديمقراطية،  بل �أ�صبحت الديمقراطية في حيز التطبيق العملي 
مناق�ضة للثورة بمفهوم غالبية التيارات القومية، في حين �أن، »الديمقراطية هي ثورة في 
علاقة ال�شعب والفرد بال�سلطة ت�ستهدف نقله من حالة الخ�ضوع الكامل �إلى الم�شاركة الكاملة 
ال�ضمان  المعني تمثل  بهذا  والق�ضائية، وهي  والتنفيذية  الت�شريعية  ب�أجهزتها  ال�سلطة  في 
الحقيقي لحقوق الإن�سان وحرياته ال�سيا�سية في مواجهة احتمالات انتهاكها في مرحلة ما 
بعد الإ�ستقلال الوطني. ويرقى �إلى مرتبة القانون ا�ستحالة انت�صار الأهداف النهائية للثورة 

وتحقيق العدالة الإجتماعية �إذا لم تتحقق الديمقراطية الكاملة«.)42(
الواحد  الفرد  الواحد، وحكم  القومية فكرة الحزب  التيارات  و�سرعان ما تكر�ست لدى 
الذي اقتب�سته من الأنظمة ال�شمولية، واخذت تبحث عن تبريرات للأنظمة القومية الجديدة 
في الأنظمة ال�شيوعية )دكتاتورية البروليتاريا( ، )دكتاتورية العمال والفلاحين والجنود(، 
ولكن �سرعان ما تحولت هذه النظم الجديدة من حكم الحزب الواحد �إلى حكم العائلة الواحدة 

�إلى حكم الفرد الواحد الم�ستبد فبدت الملكيات �إلى جانبها فردو�سا مفقودا.
بهدف  الديمقراطي  نظامها  �أن��شأت  قد  ال�صناعية  الر�أ�سمالية  البرجوازية  كانت  و�إذا 
ت�أمين حكم الطبقة الر�أ�سمالية، وم�صالحها الواحدة وم�صالحها الم�سيطرة على و�سائل الإنتاج 
المنتخبة  الت�شريعية  الم�ؤ�س�سة  بو�ساطة  محليا  القومية  بالثروة  والم�ست�أثرة  الاجتماعي، 
الغزو  العالمي بو�ساطة  النطاق  الر�أ�سمال على  التنفيذية، ول�ضمان هيمنة  ال�سلطة  و�أجهزة 
الم�سلح وال�سلعي للعالم الخارجي، فلم يكن هناك �أي مبرر تاريخي ومو�ضوعي �أو �أ�سا�س علمي 
للمناداة ب�إقامة دكتاتورية البروليتاريا �أو على الأ�صح ان يطلق على الديمقراطية الجديدة 
باعتبارها نظام حكم الغالبية )العمال والفلاحين والجنود( دكتاتورية البروليتاريا،)43( ما 

دامت تمثل ح�سب قول لينين “الحد الأق�صى من الديمقراطية للعمال والفلاحين”.)44(
�إن �سلطة الغالبية لم ولن تكون دكتاتورية في يوم من الأيام. فلا توجد دكتاتورية 
�شعبية في التاريخ، ولا يوجد مبرر لأن تقيم الطبقات ال�شعبية المنت�صرة، دكتاتورية �ضد 
برجوازية مهزومة �أو تحالف طبقي مهزوم )برجوازية، �إقطاع( انهارت �سلطته ال�سيا�سية، 
ال�سلطة  على  محدودة  نخبة  ا�ستولت  �إذا  �إلا  ذاتها  �ضد  دكتاتورية  تقيم  لن  بالت�أكيد  وهي 
ال�شعبية  الطبقات  من  وحلفائها  العاملة  الطبقة  با�سم  الغالبية،  با�سم  وحكمت  ال�سيا�سية، 
دكتاتورية  النخبة،  دكتاتورية  �إلى  بالتحول  مهددة  الديمقراطية  ت�صبح  وهنا  العري�ضة، 
عليها  قد عفا  ال�شعبية هي �صيغة  لل�سلطة  البروليتاريا كم�ضمون  دكتاتورية  �إن  الزعماء، 
الزمن، وفي ظل التغيرات العالمية النوعية والمت�سارعة،  �أ�صبحت �أكثر �صيغ الفكر المارك�سي 

تخلفا وافتقارا للان�سجام �أو التجاوب مع حقائق الحياة الحديثة.)45(
من  م�ضادة  دعائية  مادة  ا�ستخدم  قد  الثوري  الأدب  في  الأفكار  هذه  تكري�س  �إن 
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�أجهزة الدعاية الر�أ�سمالية ال�ضخمة، والم�سيطرة على العالم، لإعاقة التحولات الاجتماعية 
الا�شتراكية  الإ�صلاحية  الأحزاب  وقطفت  التحررالوطني،  مناطق  في  والديمقراطية 
�أحزاب  العالمي وتقا�سمتها مع  النطاق  الأيديولوجي على  ال�صراع  الديمقراطية نتائج هذا 
ال�شيوعية  �أحزاب  بع�ض  قيام  �إلى  �أف�ضت  �أخرى،  ولكنها، من جهة  الم�سيحية،  الديمقراطية 
�أيديولوجيتها، وفي مقدمتها  رئي�سة في  لأفكار  نقدية جريئة  الرئي�سة بمراجعة  الأوروبية 
مثال  و�أبرز  طويل،  بزمن  البري�سترويكا  برنامج  ظهور  قبل  وذلك  البروليتاريا  دكتاتورية 
ال�سابق  وزعيمه  الإيطالي  ال�شيوعي  الحزب  من  النقد  ل�سلاح  الجريء  الا�ستخدام  ذلك  على 
من  ابتداء  ال�سيا�سي  برنامجه  في  النظر  و�إعادة  ال�شاملة،  الفكرية  المراجعة  في  برلينغوير 
منت�صف ال�سبعينيات، وتوا�صلت على امتداد الثمانينيات، ومن ثم لجوء عدد من الي�ساريين 
لاحقا �إلى ت�أ�سي�س حزب الديمقراطية البروليتارية في �إيطاليا بما يت�ضمنه من دعوة للتنديد 
بفكرة دكتاتورية البروليتاريا، وعدم ملا ءمتها للواقع الجديد والمتغير في البلدان الر�أ�سمالية 
وانهيار  لغوربات�شوف  الجديد  الفكر  ت�أثير  المراجعات تحت  هذه  توالت  ثم  ومن  المتطورة، 
المارك�سية  والأحزاب  ال�شرقية  �أوروبا  في  ال�شيوعية  الأحزاب  لت�شمل  ال�سوفياتي  الاتحاد 

اللينينية في الكونغو وموزامبيق وجنوب �إفريقيا ودول �إفريقية �أخرى. 
لقد افرغت الأحزاب والتيارات القومية ال�سلطة ال�سيا�سية من جوهرها الديمقراطي في 
الأقطار التي حكمتها، وتبعا لذلك غاب الد�ستور الديمقراطي، �أو غاب التطبيق الديمقراطي 
للد�ساتير التي و�ضعت في �أقطار الأنظمة القومية، والذي ي�صون الحقوق والحريات ويوزع 
و�سيادة  الق�ضاء  ا�ستقلال  ويحمي  ال�سلطة  احتكار  ويمنع  ال�سلطات،  بين  الإخت�صا�صات 
القانون، باخت�صار غابت الدولة الديمقراطية، دولة القانون، كما غابت حرية الر�أي والتعبير 
وحرية ال�صحافة والبحث العلمي والتعددية الفكرية وال�سيا�سية، وغاب النظام التمثيلي الذي 
يتحقق به قيام ال�سلطة الد�ستورية والت�شريعية، كما غابت الممار�سة الديمقراطية للحق في 
الانتخابات  �شفافية  ت�ضمن  وقانونية  د�ستورية  ب�ضمانات  والمحوط  والانتخاب  التر�شيح 

ونزاهتها، وب�شكل عام غاب مبد�أ التداول على ال�سلطة.  
ولم تف�شل النظم القومية في تحقيق �شعاراتها في الوحدة والحرية والا�شتراكية وتحرير 
فل�سطين فقط، بل ف�شلت حتى في التحالف فيما بينها رغم �أنها تحمل الأهداف ذاتها، وتقف 
على �أر�ضية فكرية واحدة، �أما العلاقة مع القوى غير القومية التي لم تكن معادية من حيث 
�أهدافها على المدى المتو�سط على الأقل، فقد �أعملت فيها قتلا وت�شريدا، فجرى قمع الحركات 
الإ�سلامية حتى ظهرت نتيجة هذه الممار�سات التع�سفية والحمقاء في نك�سة حزيران/يونيو 

1967 حيث منيت الأنظمة والأحزاب القومية بهزيمة منكرة.
يتعلق  فيما  الفكري  اجتهاده  تفعيل  �إلى  مبادرته  ال�سائد  الإ�سلامي  للتيار  وي�سجل 



ĎĐĎ

مجلة جامعة القدس المفتوحة للأبحاث والدراسات - العدد السادس عشر - حزيران 2009

»الت�سليم  ب�ضرورة:  القول  �إلى  الغنو�شي  ذهب  فقد  ال�سيا�سية،  وال�سلطة  بالديمقراطية 
و�آليات  مبادىء  من  تت�ضمنه  ما  بكل  الدولة  �سلطة  لإدارة  �أ�سا�سا  الديمقراطية  بالمرجعية 
مثل: الم�ساواة بين المواطنين وتقدي�س حريات الإن�سان وحقوقه الأ�سا�سية الخا�صة والعامة، 
وتقدي�س الإرادة ال�شعبية المعبر عنها �شوريا من خلال انتخابات دورية تعددية ت�شارك فيها 
كل التيارات غير العنيفة دونما �أي �إق�صاء، �إلى �سائر �آليات النظام الديمقراطي التي تي�سر 
تجدد النخب وتداول ال�سلطة بينها، وهو تداول في ظل وحدة المرجعية الثقافية والم�شروع 
والو�سائل  الم�شتركة،  الأهداف  وي�ضبط  ال�صديق،  من  العدو  يميز  الذي  الم�شترك  الح�ضاري 
المو�صلة �إليها، ولا يتحول �إلى عملية �صراع بين الأ�ضداد، وانتقال من النقي�ض �إلى النقي�ض، 
بقدر ما هو تناف�س على تح�صيل �أهداف مت�شابهة تجول داخل نف�س العائلة من ال�شبيه �إلى 

ال�شبيه، وتلك هي حال الديمقراطيات النا�ضجة الم�ستقرة«.)46(
وذهب الغنو�شي �أبعد من ذلك حين جعل من الت�ضامن بين المظلومين في العالم بغ�ض 
النظر عن انتماءاتهم، ودعم كل تحول ديمقراطي �أمرا م�شروعا، وذلك حين دعا �إلى »التنا�صر 
م�ؤ�س�سات  ودعم  انتمائهما،  عن  النظر  بقطع  المظلوم  ومنا�صرة  الظالم  دفع  على  الجاد 
المجتمع المدني وا�ستقلالها عن ال�سلطة �أيا كانت. ودعم كل تحول ديمقراطي والوقوف في 
وجه اي نكو�ص �إلى العنف و�إدانة كل �سبيل لا�ستخدام القوة �سبيلا للو�صول �إلى ال�سلطة �أو 

للخلود فيها، �أو لح�سم ما ينجم من اختلافات فكرية �أو �سيا�سية«.)47(
وقد خل�ص �أحد المفكرين العرب �إلى القول ب�أن الخيار في م�صدر الم�شروعية لي�س بين 
والحاكمين  الطغاة  �إرادة  بين  و�إنما  الله(،  مخلوقات  �إحدى  )وهي  الأمة  وبين  الخالق،  الله 
بالقوة والجبروت، وبين �إرادة الأمة الحرة الواعية القادرة على تحديد م�ستقبلها وما ينفعها، 

و�أي تحديد غير هذا هو ت�ستر خلف وهم يراد منه تثبيت �إرادة الطغاة والجبابرة.)48(
في  لي�س  المطلوب  التغيير  �إحداث  نحو  طريقها  تتلم�س  القومية  التيارات  بد�أت  ولقد 
الوحدة  من  مواقفها  تطور  و�أخذت  ومرحلتها،  تحقيقها  و�آلية  طريقة  في  و�إنما  الأهداف، 
القطرية، و�إن  الدولة  القطرية والديمقراطية، فهناك اعتراف بخ�صو�صيات  العربية والدولة 
التعامل معها كوجود قائم وتفهمه وو�ضعه في  التي لا بد من  التجزئة،  كانت ناتجة عن 
�سياقه التاريخي والاجتماعي،  و�أخذنا نقر�أ في �أدبيات هذه التيارات دعوة للقاء التيارات 
الفكرية الأ�سا�سية الثلاثة)القومي والإ�سلامي والإ�شتراكي( على �أر�ضية قبول الآخر �شريكا 
في بناء م�ستقبل الوطن ل�صالح الأكثرية ال�شعبية، والأخذ بتعدد الأفكار والآراء والتعددية 
الحزبية باعتباره مظهرا ح�ضاريا �إن�سانيا، فحرية الر�أي والتعبير والنهج الديمقراطي �أ�سلوب 
حياة للتقدم الح�ضاري، �أما �سيا�سة �إلغاء الآخر التي انتهجها النظام العربي، ومار�ستها بع�ض 
القوى القومية التي �سيطرت على الحكم في �أقطارها، فقد �أ�ضرت و�أ�ساءت للوحدة العربية.)49(
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لقد اعترف قادة التيار القومي ب�أن الديمقراطية والحاجة الملحة �إليها من �أهم الدرو�س 
الم�ستفادة من تجارب القوميين وتجربة الانف�صال على وجه التحديد، فلا يجوز �أن يكون 
هناك �أي �شيء على ح�ساب الديمقراطية، وفقا لمراجعة جورج حب�ش، ولا يمكن لل�شعب �أن 
�إلا من  تعبئة الجماهير  الديمقراطية، ولا يمكن  الحياة  �إلا من خلال  الكبرى  �أهدافه  يحقق 
خلال الديمقراطية والاهتمام بق�ضاياها الحياتية، بل �إن قدرة الجماهير على القيام بدورها 
في التقدم والدفاع عن �أهدافها وم�صالحها، مرتبطة بحريتها وتفجير طاقاتها و�إبداعاتها، 
وهذا غير ممكن من دون حياة ديمقراطية.)50( بل �أرجع �أ�سباب هزائم عبد النا�صر �إلى غياب 
الديمقراطية حين قال بو�ضوح »لوقام نظام عبد النا�صر على الديمقراطية لتغير الو�ضع، 

ولو كانت الديمقراطية هي التي تحكم العلاقات في الثورة الفل�سطينية لتغير الو�ضع«.)51(
�أ�س�س  على  ذاتها  بناء  فتعيد  بنف�سها،  القومية  الأحزاب  تبد�أ  �أن  اليوم  المطلوب  �إن 
ديمقراطية، �أو لنقل يجب �إن�شاء �أحزاب قومية ال�شكل �إ�سلامية الم�ضمون وعلى �أ�س�س ديمقراطية 
لأن فاقد ال�شيء لا يعطيه، فهناك �أ�س�س فكرية، بل منظومة فكرية كاملة تحفز �إلى مثل هذا 
التحول المطلوب في الفكر القومي. فالأحزاب الديمقراطية هي التي ت�ستطيع بناء الأنظمة 
ال�سيا�سية الديمقراطية التي تقوم على مبد�أ �سيادة القانون والف�صل بين ال�سلطات وا�ستقلال 
ال�سلطة الق�ضائية، واعتماد مبد�أ التداول على ال�سلطة ومبد�أ الإنتخاب العام لعنا�صر ال�سلطة 
�أن يكون �صندوق الإقتراع هو الحكم بين الجميع، والأخذ بمبد�أ  �أي  الت�شريعية والتنفيذية، 
التعددية الفكرية وال�سيا�سية، وتكاف�ؤ الفر�ص، وتوفير الحدود الدنيا من الحقوق الاقت�صادية 
والاجتماعية والثقافية. ولو اعتمدنا الديمقراطية �صيغةً لإدارة ال�صراع في المجتمع بو�سائل 
�سلمية من خلال التداول على ال�سلطة عبر �صندوق الإقتراع لوفرنا على �أنف�سنا وقتا وجهدا 

ودماء وموارد هائلة �أهدرناها طوال عقود بلا طائل.
�إن بناء ال�سلطة ال�سيا�سية الديمقراطية، القائمة على الف�صل بين ال�سلطات المحتكمة �إلى 
�صندوق الإقتراع و�سيادة القانون، واحترام �سلطة الق�ضاء وتعزيز ا�ستقلاليته هي العنا�صر 
الأهم في الفكر القومي المجدد، ويترتب على التيارات القومية تبعا لذلك مغادرة كثير من 
المفاهيم والمواقف الخاطئة �سواء تلك التي فر�ضت عليها، او تلك التي اختارتها بنف�سها، 
فنظام الحزب الواحد يقود �إلى المجهول، ويكبت الطاقات، وفي عالم اليوم حيث تهب رياح 
التغيير والديمقراطية بقوة على كافة �أرجاء المعمورة، ف�إن التعددية ال�سيا�سية �أ�صبحت �أمرا 
واقعا لا منا�ص منه، فتنافر الأ�صوات وتعدد الأطياف ال�سيا�سية والفكرية والإثنية �أمرمحتم 
في الديمقراطية. والا�ستبداد لم ولن يكون يوماً مرادفاً للقوة والفعالية، والنظم التي �أنِ��شأها 

وقادها الم�ستبدون انهارت وانتهت نهاية م�أ�ساوية.)52(



ĎĐĐ

مجلة جامعة القدس المفتوحة للأبحاث والدراسات - العدد السادس عشر - حزيران 2009

لقد عفا الزمن على نظام الحزب الواحد �سواء المح�صن بو�سائل القمع والإكراه، �أم ذلك 
�أهم عوامل  ال�سيا�سية واحدة من  التعددية  الديمقراطية المقنعة، و�أ�صبحت  المزين بديكورات 
تطوير المجتمع وتحديثه. فالتناوب على ال�سلطة وفقا لاختيارات الجماهير يوفر �أهم �ضمانات 
لرفع  والب�شرية  المادية  الموارد  وح�شد  الإقت�صادية،  للتنمية  ال�ضروري  ال�سيا�سي  الا�ستقرار 
م�ستوى حياة ال�شعب، ورفع درجة الوعي ب�أهمية الديمقراطية وحماية وجودها بحد ذاته.)53(

بها  تتمتع  التي  الجاذبية  ب�أن  للاعتراف  ال�شجاعة  من  كبير  قدر  �إلى  بحاجة  �إننا 
الديمقراطية الغربية في نظر الغالبية، لا تعود – فح�سب- �إلى قوة �أجهزة الدعاية الغربية 
و�سطوتها ونجاحها في عر�ضها لدى الكثيرين باعتبارها الجنة الموعودة، بل لأنها الحقيقة 
الرا�سخة في عالم اليوم، ولأنها تمثل �سر قوة الدول التي �أخذت بها ومنعتها، وعلينا الاعتراف 
�أي�ضا ب�أنه)ما يزال هناك �أ�سا�س قوي للاعتقاد ب�أن الديمقراطية البرجوازية لم ت�ستنفذ بعد 
�أغرا�ضها ولا طاقاتها الإبداعية، ولم يول عهدها �سيا�سيا، و�إن عهد البرلمانية البرجوازية لم 
ينطو بعد من وجهة نظر التاريخ العالمي، وتت�أكد هذه الحقيقة من خلال هذا الم�شهد العالمي 

الذي نلحظ فيه عودة مت�سارعة �إلى الديمقراطية البرلمانية في بلدان �أوروبا ال�شرقية(.)54(
ومهما يكن، فقد �أثبتت التجربة اليوم ان الديمقراطية قد باتت �ضرورة قومية بقدر ما هي 
�ضرورة وطنية قطرية.)55(؛ �إذ لا مبرر لتاجيلها بدعوى �أولوية الوحدة العربية، �أو المعركة القومية 
�أو الديمقراطية الاجتماعية، التي لا يمكن تحقيقها قبل تحقيق الديمقراطية، فهي وحدها الكفيلة 
بتمكين ال�شعب من تحقيق هذه الأهداف. وقد ا�ستخدمت ال�شرعية الثورية و�سيلة،  للحيلولة دون 

تحقيق الديمقراطية ال�سيا�سية وتكميم الأفواه، ولكنها لم تعد قادرة على تبرير ذاتها.
غير �أن من ال�سذاجة الاعتقاد �أن الديمقراطية ال�سيا�سية يمكن لوحدها �أن توفر الحل في 
مجتمعات فقيرة وتقليدية، هذه الديمقراطية و�إن كان مو�ضوعها �سيا�سيا ف�إنها هي ق�ضية 
اقت�صادية، فهناك علاقة ع�ضوية بين الا�ستبداد ال�سيا�سي والتخلف الإقت�صادي والح�ضاري 
والتكنولوجي،  فكل منهما ي�ساعد على ولادة الآخر، فالا�ستبداد ال�سيا�سي يولد بال�ضرورة 
التخلف الاقت�صادي والح�ضاري والتكنولوجي، وهذا بدوره يوفر ال�شروط المثلى لإطالة عمر 

الا�ستبداد ال�سيا�سي.)56(

 3- الوحدة العربية
 �إن واقع ا�ستمرارنا في البحث في هذا المو�ضوع الحيوي، ومحاولة ت�أ�صيل فكر عربي 
وحدوي جديد دليل على حيوية ق�ضية الوحدة وحيوية الفكر العربي الوحدوي الذي ما زال 
يحتل موقعا مركزيا في الفكرال�سيا�سي العربي المعا�صر رغم العوا�صف والانتكا�سات التي 
العربي الجديد، وجهاده  التي تجتاح الجيل  الوقت ذاته المعاناة  هزته بعنف، ويعك�س في 
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بحثا عن الحقيقة المتمثلة في الوحدة العربية، والو�سائل العملية لتج�سيدها.)57(
العربية  الوحدة  تحقيق  على  والحا�ضر،  الما�ضي  في  القومية،  التيارات  �أجمعت 
باعتبارها الهدف الأ�سمى للأمة العربية، واختارت الوحدة الاندماجية �شكلا لهذه الوحدة، 
ولم يكن لديها �أدنى ا�ستعداد لمناق�شة الخ�صائ�ص القطرية لأي بلد عربي �أو حتى الاعتراف 
بوجودها، وترتب على ذلك غياب كامل لمفهوم الوحدة وكيفية �إنجازها و�آليات تحقيقها 
وطبيعة نظامها و�سلطاتها. كان الاندفاع عفويا لتحقيق وحدة م�صر و�سوريا بعد ان �أ�صبحت 
م�صر في الخم�سينات �أثر العدوان الثلاثي عليها مثابة الن�ضال القومي، وقد �أ�سهمت الهبات 
ال�شعبية العربية وتظاهرات الجماهير الم�ؤيدة للثورة الم�صرية في ت�شجيع عبد النا�صر على 
الم�ضي قدما باتجاه تحقيق الوحدة العربية، وت�أثر حزب البعث بهذا الت�أييد ال�شعبي العارم 
لعبد النا�صر، فزاد �إلحاحه على توحيد �سوريا مع م�صر، ون�شر عفلق في تلك الفترة 15 مقالا 

تطالب م�صر بالوحدة مع �سوريا.)58(
كان �إيمان التيارات القومية بالوحدة �إيمانا مطلقا وهدفا لا يعلوه هدف �آخر، وخير 
دليل على ذلك موافقة حزب البعث على �شروط عبد النا�صر لإقامة الوحدة مع م�صر، وفي 
�أقيم  الذي  النظام  يكن  لم  ولهذا  نف�سه  بحل  البعث  حزب  ومبادرة  الأحزاب،  حل  مقدمتها 
الانف�صال  جرثومة  لأن  ذلك  انف�صالية(  وحدة  بل)نظام  وحدة  نظام  و�سوريا  م�صر  بين 
الجرثومة هي  الجديد، هذه  النظام  قيام  التوقيع على  القلب منذ لحظة  كانت حا�ضرة في 
الوحدة  ترف�ض  تكن  لم  التي  الأحزاب  حظر  عدوى  �سوريا  �إلى  وانتقلت  الدكتاتورية.)59(، 

العربية، بل كانت ت�شترط الديمقراطية.
الراحل  الرئي�س  �أكان ذلك بعلم  �سواء  اليد �ضد الحريات خطيرة،  �إطلاق  لقد كانت ظاهرة 
الأ�شخا�ص  وتعذيب  الفردي  الانتقام  ظاهرة  و�شيوع  علمه،  بدون  كان  �أم  النا�صر،  عبد  جمال 

و�إذابة النا�س بالأ�سيد لاختلافهم مع النظام في ظل نظام قومي يقوده زعيم قومي كبير.)60(
كان من الطبيعي، وفقا لفكر عبد النا�صر التجريبي الذي �شكلته الأحداث والأزمات، 
�أن يتزايد الاعتماد على القيادات الع�سكرية و�أجهزة المخابرات باعتبارها القوة الأ�سا�سية 
التي يعتمد عليها عبد النا�صر في معاركه المت�صلة �ضد �أعداء الثورة في الداخل والخارج، 
الأولى للوحدة بين م�صر و�سوريا في ع�صرنا  التجربة  القوى الا�ستعمارية، ولا ت�شذ  و�ضد 
الحديث، و�إقامة الجمهورية العربية المتحدة عن هذا الإطار النظري لتجربة عبد النا�صر، �إذ 
بو�ساطته يمكن فهم وتف�سير الأ�سلوب الذي �سيطر على تجربة الوحدة، فقبل الوحدة كانت 
الانقلابات  منطق  هزيمة  في  تج�سدت  مهمة  مواقع  اكت�سبت  قد  �سوريا  في  ال�شعبية  القوى 
النهج  �سيرا على  ولكن  الم�ستقلة.  �أحزابها  المختلفة  ال�سيا�سية  التيارات  و�أقامت  الع�سكرية، 
الذي اتبعه عبد النا�صر في م�صر، فقد ا�شترط حل الأحزاب ال�سيا�سية في �سوريا، وت�شكيل 
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التنظيم الواحد وهو الإتحاد القومي كامتداد للاتحاد القومي في م�صر. وبقدر ما رف�ضت 
بع�ض  ومعها  للثورة،  الم�ضادة  القوى  به  رحبت  فقد  بقوة،  المنهج  هذا  ال�شعبية  التيارات 
القوى  �ضد  ال�صراع  وتركيز  ال�سيا�سية،  الأحزاب  وبحل  النظر.  الق�صيرة  الوطنية  القوى 
القومية والي�سارية، ظهر الحزب الواحد في �سوريا، و�سيطرت العقلية الع�سكرية والبولي�سية 
الإ�شتراكية في  قراراته  النا�صر  عبد  اتخذ جمال  وعندما  �سوريا.  الأحداث في  على مجرى 
يوليو 1961 تحركت القوى الم�ضادة للثورة والوحدة، التي �ضربت هذه القرارات م�صالحها، 
مع الم�ؤ�س�سة الع�سكرية التي اعتقد الم�شير عامر �أنها تخ�ضع ل�سلطانه، مع الاتحاد القومي 
في �سوريا ب�سرعة ق�صوى �ضد الوحدة لتنهار ب�سرعة ي�صعب ت�صديقها، ولم ت�ستطع القوى 
ال�شعبية الدفاع عنها نتيجة لت�صفية تنظيماتها، واعتقال زعمائها وهيمنة النظام الع�سكري 

البولي�سي على الحياة ال�سيا�سية زمن الوحدة.
وب�سبب قوة الحركة ال�شعبية في العراق، بد�أت التقارير الع�سكرية والمخابراتية تتدفق 
على عبد النا�صرمزورة للحقيقة، محاولة �إقناعه ب�أن الحركة الجماهيرية القوية في العراق 
غمرة  وفي  بايديهم.  �ألعوبة  �أ�صبح  قد  قا�سم  الكريم  عبد  و�أن  ال�شيوعيين،  �صنع  من  هي 
ال�صراع الذي اندلع بين القيادة ال�سيا�سية في الجمهورية العربية المتحدة وقتذاك بزعامة 
جمال عبد النا�صر، وبين عبد الكريم قا�سم وحلفائه في العراق، تحركت العقلية الع�سكرية 
ب�سرعة لإحداث انقلاب ع�سكري �ضد ال�سلطة الوطنية في العراق تزعمه عبد الوهاب ال�شواف 
بين  رهيبة  �ضراوة  واكت�سب  ال�صراع  ا�شتد  وبعده  ف�شل،  الانقلاب  لكن  الجي�ش،  قادة  �أحد 
الم�صرية  الوحدة  �إلى  العراق  ان�ضمام  حلم  تحول  وهكذا  وبغداد.  القاهرة  في  القيادتين 
جاءت  الأثناء  هذه  وفي  العربي،  الوطن  انق�سام  عوامل  عمقت  خطيرة  نك�سة  �إلى  ال�سورية 
نك�سة الانف�صال لتفاقم عوامل التمزق والانق�سام في ال�صف القومي العربي. وبطبيعة الحال 
الفجوة  النا�صر لكي تعمق  �أخطاء نظام حكم عبد  والي�سارية على  القومية  القوى  جاء رد 
بين التيارالنا�صري والتيار القومي الثوري والديمقراطي في �سوريا والعراق �إن موقف عبد 
النا�صر المعادي للأحزاب والتعددية الحزبية قد كر�س �سيطرة مراكز القوى الع�سكرية الجاهلة 
الأمر  ال�سيا�سية في كل من م�صر و�سوريا،  التي تزعمها الم�شير عامر على الحياة  والغبية 
ثم هزيمة حزيران/يونيو 1967  ومن  الانف�صال،  نك�سة  �إلى حدوث  النهاية  قاد في  الذي 
التي تعتبرالمح�صلة النهائية لنهج العداء للديمقراطية ولأزمة النظام ال�سيا�سي الهزيل في 
م�صر الذي �سيطر عليه الع�سكريون الذين لم ي�أبهوا حتى لإنذار عبد النا�صر لهم ب�أن الهجوم 

الإ�سرائيلي �سيحدث في يوم الخام�س من حزيران/يونيو 1967. 
هذه  على  احتجاجا  الوحدة  حكومة  من  وزرا�ؤه  ان�سحب  الذي  البعث  حزب  لكن 
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حين  الإن�سان  حقوق  وانتهاك  الدكتاتوري،  النهج  ذات  على  �سار  ما  �سرعان  الممار�سات، 
من  مجموعة  �إلى  كليهما  في  الحزب  تحول  فقد  والعراق.  �سوريا  من  كل  في  حاكما  �أ�صبح 
الموظفين البيروقراطيين الذين يخدمون ولا يحكمون، ويخدمون لي�س الحزب، ولكن الزعيم 
القائد الحاكم. فالحزب الذي بدا وك�أنه يحكم في كل من  �أ�صبح بديلا للحزب  القائد الذي 
�سوريا والعراق �سرعان ما تراجع لكي تحل مكانه الع�شيرة ك�سلطة حاكمة و�صولا �إلى حكم 
الزعيم القائد الذي حكم با�سم الحزب م�ستندا �إلى دعم الع�شيرة. يقول بعثي مخ�ضرم “لا �أنكر 
�أن لحزبنا دورا في تحمل الأخطاء عندما وافق على حل كوادره داخل �إطار دولة الوحدة غير 
المدرو�سة، والدخول فيها والخروج منها دون ف�ضح الأ�سباب على الجماهير العربية، مما زاد 
من ال�شرخ وتعميق الانق�سامات، و�أدى �إلى بروز التناق�ضات العلنية بين المثالية والواقعية 

و�أثرها على القواعد عند �إعادة التنظيم وعودة كوادره �إليه”.)61(
النا�صر تجريبيا في كل �شىء، فلم يكن لديه فل�سفة جاهزة ولا نظرية  لقد كان عبد 
متكاملة لا في الوحدة العربية، ولا في بناء ال�سلطة ال�سيا�سية الديمقراطية، وحاول تطوير 
�أفكاره التي �ضمنها كتابه فل�سفة الثورة لعام 1953 في الميثاق الوطني الوطني ال�صادر 
عام 1962، وبيان 30 مار�س/�آذار 1968، فقد بدا مفهوم الوحدة العربية جنينيا قي فل�سفة 
الثورة حيث تحدث جمال عبد النا�صر عن الدائرة العربية، ولي�س الوحدة العربية قائلا: » 
وما من �شك �أن الدائرة العربية هي �أهم هذه الدوائرو�أوثقها ارتباطا بنا. فلقد امتزجت معنا 
بالتاريخ وعانينا معها نف�س المحن، وع�شنا نف�س الأزمات، وحين وقعنا تحت �سنابك خيل 
الغزاة، كانوا معنا تحت نف�س ال�سنابك«، ثم جاء الميثاق الوطني عام 1962 ليقول فيه: »�إن 
الأمة العربية لم تعد في حاجة �إلى �أن تثبت حقيقة الوحدة العربية بين �شعوبها.....�إن الوحدة 
العربية لا يمكن، ولا ينبغي �أن تكون فر�ضا، ف�إن الأهداف العظيمة للأمم يجب �أن تتكاف�أ 

�أ�ساليبها �شرفا مع غاياتها«.)62(
�صحيح �أن الم�شروع القومي الوحدوي واجه حروبا �شر�سة عدوانية في الخارج)العدوان 
الثلاثي 1956، عدوان 1967(، وحربا فكرية ومعار�ضة �سيا�سية في الداخل، �إذ لا يمكن التقليل 
من خطورة التحدي الكبير الذي مثلته قوى الا�ستعمار والقوى المحلية لهدف الوحدة العربية، 
ولكن القوى القومية وخا�صة تلك التي نجحت في ا�ستلام ال�سلطة لم تكن على م�ستوى هذا التحدي، 
وبقيت  �آلية تحقيقها،  دون تحديد  الوحدة  على هدف  الت�شديد  المبالغة في  على  اقت�صرت  فقد 
مثلها مثل ق�ضية ال�سلطة ال�سيا�سية �شعارا مجردا وتجريبيا افتقر �إلى الم�ضمون الديمقراطي، بل 

�إلى �أ�س�س النظام الديمقراطي ومبادئه، كما افتقر �إلى �آلية و�أدوات التنفيذ الديمقراطية.
وحاول عبد النا�صر بعد نك�سة الانف�صال ا�ستخلا�ص العبر، ولكن هذه المحاولة بقيت 
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قا�صرة، فميثاق العمل الوطني الذي �صدر بعد عام الانف�صال، �أي بعد عام 1961، والذي 
متكاملة  ر�ؤية  تحديد  عن  قا�صرا  جاء  النا�صري،  القومي  للم�شروع  �صياغة  �أول  ت�ضمن 

وحقيقية للديمقراطية ولتحقيق الوحدة العربية.
وبلغ انق�سام التيارات القومية �أوجه في محادثات الوحدة، الثلاثية بين م�صر و�سوريا 
والعراق التي بد�أت في 14 �آذار/مار�س عام 1963 حيث تباينت الر�ؤى حول تحقيق الوحدة 
�إلى  بالنتيجة  المحادثات  وانتهت  ذروتها،  الثلاثة  الأطراف  المتبادلة بين  ال�شكوك  وبلغت 
النا�صريون  القوميون  ال�ضباط  بها  قام  التي  الفا�شلة  الانقلابية  المحاولة  بعد  الإخفاق 
طغيان  المحادثات  هذه  خلال  وتبين   ،1963 تموز/يوليو   18 في  علوان  جا�سم  بقيادة 
الزعامة الفردية وعدم القدرة على ا�ستخلا�ص العبر من تجربة الوحدة والانف�صال، وكانت 
تلك فترة احتدمت فيها النزاعات بين �أطراف الحركة القومية وحرب الانقلابات الع�سكرية 
القومية كما كان منتظرا  التيارات  النا�صر توحيد  والإنقلابات الم�ضادة، ولم ي�ستطع عبد 
منه بحكم كونه الوحيد الم�ؤهل لتحقيق هذه الغاية، فطغت ال�شخ�صانية والزعامة الفردية 

على ر�ؤية الواقع المو�ضوعي والأخطار المحدقة بالجميع.
والحزبية  وال�سيا�سية  الع�سكرية  النا�صر  عبد  م�ؤ�س�سة  �أن  تفاقما  الو�ضع  زاد  ومما   
كانت كلها عاجزة وغارقة في الف�ساد، وغير م�ؤهلة لتحقيق الأهداف التي عب�أ عبد النا�صر 
الجماهير العربية حولها وهي الوحدة العربية والا�شتراكية العربية وتحرير فل�سطين، وجاءت 
مقدمتها  وفي  القومية،  ال�سيا�سية  والقوى  الأنظمة  لتمتحن  لاحقا  حزيران/يونيو  حرب 
النظام النا�صري وو�سائله التي طالما كرر عبد النا�صر القول ب��شأنها: �إن الو�سائل يجب �أن 
تتكاف�أ �شرفا مع غاياتها، معلنة ال�سقوط المدوي لهذه القوى والأنظمة معا كا�شفة عجزها 
الفا�ضح عن مجابهة التحدي الإ�سرائيلي بعد �أن نجحت في تدمير �آمال ال�شعوب العربية في 

الديقراطية والوحدة وتحرير فل�سطين.
ظل  في  العربية  الوحدة  �أن  المو�ضوعي  الواقع  بحقائق  المدعومة  التجربة  و�أثبتت 
و�سيلة من هذه  �أية  وا�ستخدام  والق�سر،  بالقوة  تفر�ض  �أن  القطرية لا يمكن  الدولة  تكري�س 
الوطنية داخل كل �شعب من  الوحدة  العربية، وخطر على  الو�سائل هو عمل م�ضاد للوحدة 

ال�شعوب العربية.
�إن الذين دعوا �إلى الوحدة الفورية والاندماجية قد غاب عن تفكيرهم �أولوية العمل من 
�أجل تدعيم العوامل الاقت�صادية والاجتماعية وال�سيا�سية والثقافية للوحدة، وا�ستعا�ضوا عن 
هذه الأولوية بو�ضع بند دعائي دائم في جميع بياناتهم والتي غالبا ما حملت رقم)1( وهو 
الدعوة للوحدة الفورية وتحرير فل�سطين دون �أن يوفروا العوامل اللازمة للتحرير والوحدة، 
ودون �أن يكونوا على وعي حقيقي بماهية العدو القومي، ودون �أن تتكاف�أ الو�سائل المعتمدة 
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ومحاولات  م�شاريع  جميع  �أخفقت  �أن  النتيجة  فكانت  المتوخاة،  والأهداف  الغايات  مع 
الوحدة والاتحاد، وتراجعت �شعارات تحرير فل�سطين ومواجهة العدو.

ولم  جوهره  ي�ستوعبوا  لم  ه�ؤلاء  ف�إن  بع�ضهم،  ب�ألباب  الب�سماركي  النموذج  �أخذ  و�إذ 
�ألمانيا، ولكن حين هزم فرن�سا و�أملى على  يفهموه حق الفهم، فب�سمارك حقق فعلا وحدة 
قادتها �شروطه في قاعة المرايا بق�صر فر�ساي بباري�س بعد حرب 1871. ومما زاد العرب 
انق�ساما على انق�سام هو ا�ستخدام القوة �ضد ال�شقيق ولي�س �ضد العدو لتحقيق الوحدة العربية، 
كما حدث في غزو العراق للكويت، وحرب العراق مع �إيران لمدة ثماني �سنوات، فكانت النتيجة 

�أن �أ�صبح هدف الوحدة العربية �أ�شلاء متناثرة في �ساحات ال�صراع العربية – العربية.
ب�سمارك  ي�ستوحى من تجربة  لا  �أن  يجب  المطلوب  العربية  الوحدة  �أن نموذج  بر�أينا 
بطل الوحدة الألمانية، �أو تجربة غاريبالدي بطل الوحدة الأيطالية، وذلك ب�سبب عدم قابلية 
بحماية  يتمتع  الذي  ال�سائد،  الر�سمي  العربي  النظام  ظل  في  للتطبيق  النموذجين  هذين 
النظام الدولي العالمي الذي تهيمن عليه الولايات المتحدة هيمنة مطلقة،  وهو ما ح�سمته 
ب�شكل قاطع عملية الغزو العراقي للكويت التي و�ضعت حدا نها ئيا لإمكانية ا�ستخدام هذا 
ومرحليتها  و�أ�ساليبها  بو�سائلها  الأوروبية  الوحدة  ولعل  العربية.  الوحدة  لتحقيق  المنهج 
و�أ�شكالها الد�ستورية تظل التجربة الأكثر �إلهاما للاتحاد العربي، فالأوروبيون على اختلاف 
�أنظمتهم الد�ستورية وال�سيا�سية، وتباين لغاتهم الم�ستخدمة بنوا وحدتهم لبنة لبنة، بادئين 
الإقت�صادي، حيث �شرعوا ب�إقامة  ال�سكان وهو المجال  الذي يم�س حياة  في المجال الأهم 
�أوروبية،  ومحكمة  �أوروبي  ومجل�س  ا�ست�شاري،  برلمان  �إن�شاء  ثم  ومن  الم�شتركة،  ال�سوق 
�أنجازات تكنولوجية  �أوروبية موحدة)اليورو(، وتحقيق  �أوروبي موحد، وعملة  �سفر  وجواز 

م�شتركة كالمفاعل النووي الأوروبي، والطائرة الف�ضائية الأوروبية-هرم�س.)63(
ويعتبر جهاز الدولة القطرية اليوم العقبة الرئي�سية �أمام تحقيق الوحدة العربية، فقد 
ولت �صيغة الوحدة الاندماجية؛ لأنها تتعار�ض مع م�صلحة جهاز الدولة القطرية، ولذا وجب 
البحث عن �أ�شكال و�آليات جديدة لتحقيق الوحدة تبد�أ ب�صيغ الاتحاد الا�ستقلالي الكنفدرالي 
الذي يقوم على احتفاظ كل دولة با�ستقلالها الخارجي و�سيادتها الداخلية بكل ما تنطوي 
جدير  م�ؤلف  ففي  الداخلية.  و�أنظمتها  وقوانينها  الخا�صة  لد�ساتيرها  تطبيق  من  عليه 
بالتنويه يقول د. من�صف المرزوقي: »�إن الدولة مرحلة من مراحل تطور ال�شعور الجماعي 
متقدمة على المرحلة القبلية، والطريق الإجباري �إلى مرحلة ال�شعور القومي، ولها خا�صيتها 
وزمنها المحدد الذي لا يمكن تجاوزه بالب�ساطة التي خلناها، مثلما لا يمكن للطفل القفز من 

مرحلة التوازن �إلى الجري ال�سريع بدون المرور بمرحلة الم�شي المترنح«)64(.
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وفي هذا ال�سياق، ف�إن منح المواطن العربي دورا في التر�شيح والانتخاب، وفي الإدارة 
والمراقبة والمحا�سبة والم�ساءلة في �إطار نظام من اللامركزية، وابتداء من البلدية وحتى 
البرلمان من ��شأنه �أن يعو�ض تعط�شه لممار�سة ال�سلطة القبلية من جهة، ويعمل على ت�شذيبها 
و�صولا �إلى محوها من جهة �أخرى. وبذا يمكن، بم�ساعدة عوامل �أخرى و�أهمها تعامله مع 
الآلة الحديثة، تجاوز مرحلة الرعوية والقبلية �إلى مرحلة المواطنة وال�شعور بالانتماء للوطن 
ومن خلاله للوطن الأكبر، فمعركة الوحدة العربية لي�ست معركة خارجية �ضد الامبريالية 
هي  بل  فح�سب،  العربي  الوطن  في  والتخلف  التجزئة  ترعى  التي  الإ�ستعمارية  والهيمنة 
الإمبريالي،  والنفاذ  الاختراق  �أر�ضية  ت�شكل  التي  المحلية  البنى  �أي�ضا �ضد  داخلية  معركة 
وتوفر ال�شروط المثلى للانق�سام والحروب الأهلية ب�سبب العقلية المتكل�سة، و�سيطرة الم�صالح 
الن�ضال  ي�صبح  العربية  الوحدة  لمفهوم  ال�صيغة  وبهذه  والمذهبية،  والع�شائرية  الطائفية 
والاجتماعي  ال�سيا�سي  الحل  ت�شكل  بقدرما  والديمقراطية  ديمقراطيا،  ن�ضالا  الوحدوي 
ت�سهل  بقدرما  الأقليات،  لم�شكلات  �أي  والأمني،  والمذهبي  الطائفي  الانق�سام  لمع�ضلات 
عملية الاندماج الإجتماعي والقومي بين الجماعات المختلفة والمكونة للمجتمع من خلال 
�صهر تمايزاتها الثقافية في وحدة �سيا�سية عليا، وتفتح الطريق لي�س �أمام الوحدة الوطنية 

فح�سب بل �أمام الوحدة القومية �أي�ضا.)65(
ويذهب الطبيب والمفكر العربي من�صف المرزوقي �إلى �أن الوحدة العربية لن ترى النور �إلا 
بعد �إر�ساء النظام الديمقراطي في مختلف الأقطار العربية، �سواء �أكان هذا النظام ملكيا د�ستوريا، 
�أم برلمانيا، �أم رئا�سيا مبا�شرا، فمن طبيعة الأنظمة الديمقراطية �أن تتفاعل مع حاجات وطلبات 

�شعوبها، و�أن لا تبحث عن ال�سيطرة والهيمنة والت�سلط، و�إنما عن نقاط الالتقاء.)66(
الت�سا�ؤل حول  الإ�سلاميون تحولا نوعيا في تفكيرهم، وغدا  �أحدث  �أخرى،  ومن جهة 
�أ�سباب بقاء جميع الأمم الإ�سلامية موحدة با�ستثناء الأمة العربية ت�سا�ؤلا ثابتا يحتاج �إلى 
�إجابة. ولهذا �أ�صبحت الوحدة العربية هدفا ا�ستراتيجيا حيويا بالن�سبة �إلى العرب والم�سلمين 

و�سائر ال�شعوب الم�ست�ضعفة �إلى جانب الت�سليم بمبد�أ الت�ضامن الإ�سلامي.)67(
وي�شير ال�صادق المهدي �إلى �أن الأمة الإ�سلامية ت�ضم قوميات عدة، والإ�سلام لم ينف 
الانتماء القومي، بل ا�ست�صحبه ب�صورة جعلت العرب يحققون بالإ�سلام �أمجد �أيامهم، وكذلك 
و�أف�ضل  �أيامها  �أمجد  بالإ�سلام  والهندية  والفار�سية  الطورانية  الأخرى  القوميات  حققت 
عطائها، و�شدد على �أن علينا �أن نعترف بالانتماء القومي لا �سيما على �أ�سا�س ثقافي ولغوي 
و�سلالي لا يتعار�ض مع  الانتماء  الأو�سع  للأمة  �إلا  �إذا  كانت  فيه ع�صبية، الع�صبية هي 

ال�شعور الذي يمقته الإ�سلام لا القومية.)68(
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ولكن هل راجع القوميون مطالبهم الوحدوية وتجاربهم الوحدوية الفا�شلة. نعم، فهذا 
جورج حب�ش يعترف قائلا �إننا لم ن�ستعمل عقلنا كما يجب، كنا نقاتل ب�سواعدنا �أولا، وبقلوبنا 
ثانياً، لأننا على حق. �أما العقل فلم ن�ستعمله بما فيه الكفاية. نادينا بالوحدة العربية، ولو 
نادت  العرب  القوميين  �أن حركة  لر�أيت  دم�شق  ت�صدر في  كانت  التي  )الر�أي(  ن�شرة  �أخذت 
بالوحدة، لكنها لم تقل كيف؟ ماهي العوائق؟ والأمر نف�سه فيما يتعلق بمو�ضوع بفل�سطين، 

وبكل الق�ضايا الأخرى.)69(
 �أما الديمقراطية فهي �أحد �أهم الدرو�س التي تمخ�ضت عنها تجربة الوحدة الم�صرية 
الوحدة  لل�سير نحو  الديمقراطية والحرية �شرطا  اعتبار  �إلى  انتهى  الفا�شلة، والذي  ال�سورية 
العك�س.  ولي�س  القوميين  �أعدائها  مواجهة  الأمة في  �إمكانات  وا�ستثمار  والتنمية،  والتطور 

وي�ضيف �إنني �أفهم الوحدة الآن ب�صورة �أخرى.
درو�سا  حب�ش  جورج  ا�ستخل�ص  العرب  القوميين  حركة  لتجربة  مراجعته  �إطار  وفي 
الترابط  و�ضرورة  ا�ستراتيجياً،  الانجازات  ومراكمة  المراحل  اعتماد  �ضرورة  منها،  مهمة 
بين القومي والقطري، والت�شديد على الم�ضمون الاجتماعي والديمقراطية، ويقول: »علينا �أن 
ن�أخذ بمو�ضوع تراكم العوامل والمراحل وتكاملها، �أي تراكم الإنجازات في الاتجاه الوحدوي 
خطوة خطوة، ودعمها وتطويرها، �سواء �أكانت اقت�صادية �أم اجتماعية �أم ثقافية. ثم �إنني 
ال�سودان وم�صر، وحدة  الآتي: وحدة  النحو  المثال- على  �سبيل  الآن-على  الوحدة  �أت�صور 
دول المغرب العربي، وحدة بلاد الهلال الخ�صيب، وحدة الجزيرة والخليج. وبهذا يتم تقارب 
وتوحيد كل منها، من دون �أن يكون هذا مرهونا بخطوات مماثلة على م�ستوى غيرها من 
المواقع، ومن دون �أن يمنع الاتفاق على بع�ض الخطوات الوحدوية على الم�ستوى القومي، 
والتن�سيق بين  التجاري،  التبادل  الكتاب، وت�شجيع  انتقال  �أو حرية  للأفراد  التنقل  كحرية 
الجامعات، وبع�ض الإجراءات المدنية. ثم بعد ذلك يمكن التقدم خطوة �أخرى �إلى الأمام، من 
الواقع،  �إننا في  الولايات المتحدة الأميركية(،  الوحدات )نموذج  نوع قيام اتحاد بين هذه 

�سنكون �أمام عملية طويلة ومتداخلة �إلى حد بعيد«.)70(
وفي ت�شديده على المرحلية في تحقيق الوحدة العربية، ومبد�أ تراكم العوامل والمراحل 
وتكاملها، ف�إنه يرقى �إلى مرتبة القانون الذي يجب �أن يحكم عملنا، يقول: »لي�س بال�ضرورة 
�أو  ال�سفر،  جوازات  مو�ضوع  حل  مثلا  ليتم  واحدة،  دفعة  كاملة  العربية  الوحدة  ت�أتي  �أن 
الثقافية  ال�صعد  مختلف  على  والتكامل  التراكم  بمعنى  وهكذا،  معين  اقت�صادي  مو�ضوع 

وال�سيا�سية والاقت�صادية«.)71(
�إننا على قناعة را�سخة ب�أن  العراق للكويت بقوله:  ويعلق جورج حب�ش على احتلال 



ĎđĎ

مجلة جامعة القدس المفتوحة للأبحاث والدراسات - العدد السادس عشر - حزيران 2009

طريق الوحدة، كهدف نبيل ودائم، هو الطريق الديمقراطي والاختيار الحر، ولي�س العنف، ذلك 
ب�أن تخطي ما نجم عن القطرية من ثقافة ووعي وحقائق اقت�صادية و�سيا�سية واجتماعية 
عبر م�سار تاريخي، لا يمكن �أن يتم ب�صورة اعتباطية �أو ق�سرية، و�إنما يحتاج �إلى عمليات 
ورا�سخة، ويرى  ثابتة  القومية ب�صورة  الوحدة  ت�ؤ�س�س وتر�سي مقدمات  تاريخية متدرجة 
�أن مردود �أية مغامرة �أو ت�سرع �سيكون عك�سيا تماما، ويم�س جوهر الوحدة في العمق، وهو 
الفل�سطينية عندما كانت  بالق�ضية  التي لحقت  والأ�ضرار  الانف�صال  ي�ستح�ضر درو�س  هنا 
تقدَّم م�سوغات لقمع الحركة ال�شعبية با�سم فل�سطين، في الوقت الذي ت�شترط مواجهة العدو 

ال�صهيوني وتحرير فل�سطين �أعلى درجة من الديمقراطية والحرية.)72(
ويرى جورج حب�ش في نهاية المطاف، �أن لا مفر من الإقرار بواقع التنوع والخ�صو�صية 
قاعدة  على  والإبداعية  الخلاقة  �أبعادها  ت�أخذ  فالوحدة  العربي،  الوطن  في  اليوم  القائم 
الإقرار بالتنوع والفرادة والخ�صو�صية التي لا معنى جوهريا لها �إلا في الإطار العام الموحد 
الذي، بدوره، لا يجد معنى يحفظ �شرعيته �إلا من خلال اعتباره التنوع والخ�صو�صيات، على 
الفهم ي�سحب نف�سه على فل�سطين  �أن هذا  العامة، وبر�أيه  الذات  �أ�صيلا من  �أ�شكالها، مكونا 
�أي�ضا باعتبارها ق�ضية العرب، فالحفاظ على خ�صو�صيتها ي�أتي في �إطار مكانها الأ�صيل 
كجزء من الأمة العربية، وخ�صو�صية ال�شعب الفل�سطيني لا تعني ف�صله عن �صدر �أمه، و�إنما 

هي ت�أكيد لهويته العربية في مواجهة نقي�ضه ال�صهيوني.)73(
ولكن الخ�صو�صيات تتحول خارج هذا الناظم �إلى مولد دائم لل�صراعات والا�ستنزاف 
الداخلي المدمر، كما يتحول العام �إلى قوة كبح تهدف �إلى فر�ض التجان�س المميت، وهكذا 
تت�أ�س�س ديناميات اغتيال الحرية والديمقراطية با�ستمرار. كما تدفع من جهة �أخرى باتجاه 
و�ضع خ�صو�صية ال�شعب الفل�سطيني في حالة ت�ضاد مع الأمة العربية، الأمر الذي قاد في 

النهاية �إلى تحرير العرب من فل�سطين، و�صولا �إلى كارثة �أو�سلو، وهذه قمة الم�أ�ساة.)74(

الخاتمة:
حين نتمعن في تجربتنا الوحدوية الما�ضية، ف�إننا نجد �أنف�سنا �أمام تجربة فا�شلة على 
�أن نبحث عن حلول لأزمتنا الحا�ضر وم�ستقبلنا في هذه  جميع الأ�صعدة، و�إذا كان علينا 

التجربة، ف�إننا لن نعثر �إلا على ركام من الإخفاقات المتتالية التي علينا تجنب تكرارها. 
�إن نقطة الإنطلاق نحو ت�أ�صيل فكر عربي وحدوي جديد تتمثل في الاعتراف بالواقع 
�أجل تغييره مع ت�سليمنا ب�أنه من �صناعة  القطري القائم ومعرفة كيفية التعامل معه من 
الذي  العنيد  بالواقع  والا�ستهانة  المراحل،  حرق  �سيا�سة  �أدت  كيف  ر�أينا  ولقد  الا�ستعمار. 
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كر�سته الدولة القطرية �إلى �إخفاق الوحدة الم�صرية ال�سورية عام 1961م، والذي �شكل بداية 
وحدوي  قومي  فكر  مواجهة  في  الدولة  وتجذر  العربي،  العالم  في  القطرية  النزعة  �صعود 
بيانا  يقدم  �أن  العربية، دون  الوحدة  �أجل  والنداءات من  ال�شعارات  ترديد  �أطنب في  عفوي 

بكيفية تحقيقها وو�سائل بناء م�ؤ�س�ساتها.
الزمن، كلما  ال�ضالة المن�شودة للعربي، فكلما تقدم بنا  القطرية لي�ست هي  الدولة  �إن 
نحو  والتحول  الم�صير،  وتقرير  الحرية  على  قيداً  �أ�صبحت  بل  ف�أكثر،  �أكثر  انك�شفت عيوبها 
والأمم  ال�شعوب  حياة  به  تتعلق  �أ�صبحت  والذي  وقوميا،  �إقليميا  الأو�سع  الاتحاد  �أ�شكال 
الدولة  ن�شوء  �ضد  القطري  العربي  النظام  مع  القبيلة  تحالفت  فقد  وم�ستقبلها.  والأفراد 
المدنية للحفاظ على م�صالحها، و�شجع ال�سيد الأوروبي والأميركي هذا التوجه؛ لأنه يكر�س 
الا�ستعماري  الإرث  بيكو هذا  �سايك�س  الأمة، وقد ورث عرب  الأجنبي على مقدرات  النفوذ 
الثقيل للأجيال والحكام، فقام ه�ؤلاء بالزيادة عليه وجعله �أكثر م�أ�ساوية. لقد �أم�سى النظام 
العربي وجها �آخر للقبيلة ممثلة في زعامة فرد يحكم با�سم الأجنبي رغم ادعائه ب�أنه يحكم 
في  فيه  والمرغوب  الا�ستعمار  �صنعه  الذي  المخيف  الكائن  هذا  تغيير  ولكن  ال�شعب.  با�سم 
الوقت نف�سه م�س�ألة تتعلق بالزمن ون�ضوج الحركة الم�ضادة التي �سيولدها النظام ال�سيا�سي 
القطري ذاته، والتي �ستعمل من �أجل اللامركزية والاتحاد الإقليمي في الوقت ذاته، و�إر�ساء 

نظام الت�شاور والم�شاركة الوا�سعة والتجديد الديمقراطي الدائم للنظام ال�سيا�سي ذاته.
وكانت  فل�سطين،  الوحدة وتحرير  الغالب بين هدفي  القومية في  التيارات  ربطت  لقد 
الأغلب  فل�سطين فح�سب، ولتوفيرالعامل  لغر�ض واحد هو تحرير  العربية مق�صودة  الوحدة 
�أجلها باعتبارها حاجة مو�ضوعية للعرب  للتحرير وهو ال�سلاح والرجال، دون العمل من 
تتطلب عملا على م�شارف عديدة �سيا�سية واقت�صادية وثقافية واجتماعية تجعل من الوحدة 
الفهم  ولي�س  و�أدواته،  فل�سطين  تحرير  �شروط  بتوفير  الكفيلة  هي  كهذه  ووحدة  �أمراواقعا، 

العددي الميكانيكي الذي عبرت عنه على النحو الآنف الذكر غالبية التيارات القومية. 
�آخر،  جانب  من  �أحدثت،  لل�سيا�سات)الوحدوية(  المدمرة  ال�سلبية  النتائج  هذه  ولكن 
بعد هزيمة حزيران/ المواطن  �إدراك  العربي، تمثل في  المواطن  تفكير  انعطافا جذريا في 
يونيو 1967 لعبثية انتظار تحقيق هدف الوحدة دون العمل على �إ�صلاح الأنظمة ال�سيا�سية 
التي تحكمه وتطويرها لكي تقترب من الديمقراطية، وت�صبح �أكثر قدرة على مواجهة تحديات 
الدولة  ال�سيا�سية في  ال�سلطة  الع�صر، فبد�أت مرحلة جديدة من المواجهة بعيدة المدى بين 
القطرية التي �أ�صبحت بعبعا ا�ستبداديا، وت�ضخمت با�سم القومية العربية والوحدة العربية 
وبين  �أخرى،  دول  في  الوطنية  والوحدة  والا�ستقرار  الأمن  على  والحفاظ  الدول  بع�ض  في 
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الإن�سان،  حقوق  واحترام  القانون،  دولة  �إقامة  على  مطالبه  تركزت  الذي  المدني  المجتمع 
والتعددية الحزبية، والتداول على ال�سلطة، وجعل �صندوق الاقتراع هو الحكم بين التيارات 

والخيارات الفكرية وال�سيا�سية.
�أ�سهمت ثورة العلوم والتكنلوجيا المنفلتة من عقالها والثورة في مجال الإعلام  وقد 
والات�صال في تكري�س هذا التغيير في �أجندة اهتمامات المواطن العربي حيث تقف ق�ضايا 
العربية  الوحدة  الإن�سان والتنمية في مقدمة هذه الاهتمامات، تليها  الديمقراطية وحقوق 
الع�سف  من  المتحررة  العربية  ال�شعوب  �إرادة  تمليها  ديمقراطية،  وحدة  �إلا  تكون  لن  التي 

والحيف، وتمليها م�صالحها المادية والروحية.
يجب �أن نكف عن الحديث عن عوامل الوحدة العربية، فلو كان مجرد وجود هذه العوامل 
كافيا لتحقيق الوحدة لما كنا نبحث في هذا المجال عن �أ�سباب �إخفاقها، فالوحدة العربية 
�أعماق  �ساكنا في  و�أملا  زالت هدفا عزيزا  ما  �إثبات، وهي  �إلى  تعد بحاجة  و�ضرورتها لم 
الوجدان العربي، ولكن علينا �أن نتعلم �أكثر كيفية �إقامة هذه الوحدة بدلا من اجترار الأ�س�س 
التي تقوم عليها. �إننا مطالبون بت�شخي�ص الواقع الذي تجاهلناه في الفكر القومي القديم، 

ومعرفة كيفية تطويعه وا�ستخدامه لدفع م�سار الوحدة.
هذه  العربي،  للوطن  الواقعية  ال�صورة  �أمامنا  ن�ضع  �أن  يجب  ماتقدم،  على  وترتيبا 
ال�صورة تنم عن وجود م�ستويات عدة للانتماء وال�شعور بالعروبة لدى العربي، وهي الانتماء 
للقبيلة والجهة والوطن ال�صغير، ومن ثم الوطن العربي الكبير، وكذلك الانتماء الديني الذي 
لدى  والطائفي  الاثني  بالانتماء  ال�شعورالمتنامي  وكذلك  يوم،  بعد  يوما  يتعاظم  انفك  ما 
الأقليات التي تعي�ش في الوطن العربي ومطالبها الم�شروعة من �أجل المواطنة المت�ساوية، 
وهذا يقت�ضي تلبية الحاجات المترتبة على هذه الانتماءات، �أو انطلاقا منها لتقوية �شبكة 
بين  الارتباط  �شبكة  وتقوية  العربية  المجتمعات  مكونات  لمختلف  المجتمعية  العلاقات 
�أفراد الأمة العربية وقبائلها و�شعوبها. كما يجب �أن ن�أخذ بعين الاعتبار التنوع الاقليمي 
والتفاوت بين �أقطار الوطن العربي في الم�ساحة وعدد ال�سكان، في الثروة والموارد الطبيعية 
القطري،  والاكتفاء  والتطور  النمو  ودرجة  والتكنولوجية،  ال�صناعية  والامكانات  والمالية 
وم�ستوى نموّ علاقات الانتاج وتطور و�سائلها و�أدواتها، وتق�سيم العمل والموقع في النظام 
�شكل الحكم، وتباين  التاريخي، والاختلاف في  التكوين  العالمي، وفي طبيعة  الاقت�صادي 
م�صدر  ي�صبح  كي  يوظف  �أن  يجب  والتباين  التنوع  هذا  الخارجية.  والعلاقات  ال�سيا�سات 
عنا�صره  بجميع  العربي  الواقع  ر�أينا  �إذا  �إلا  يت�أتى  لن  الذي  الأمر  و�إبداعاً،  و�إثراء  حيوية 
ومكوناته المتباينة وعلاقاته وتناق�ضاته موظفة توظيفا جيدا وعقلانيا، مدفوعين بالرغبة 

في التغيير نحو الأف�ضل والتقدم �إلى الأمام. 



والعودة  التجديد  متطلبات  بين  القومي  الفكر 
الى المنابع الاصلية

الحسن     د.نافع 

Ďđđ

لقد �أ�صبح وا�ضحا �أن التحديات الكبرى لا يمكن مواجهتها �إلا جماعياً، ولعل ما يعزز 
فر�ص العرب في النجاح في مواجهة هذه التحديات كونهم ينتمون �إلى مجموعة ح�ضارية 
�سيا�سية  وم�صالح  واحدة  عقيدة  وذات  مميزة،  تاريخية  �شخ�صية  ذات  واحدة  وثقافية 
واقت�صادية واحدة. و�إذا كان �ضمان حقوق الجماعات الوطنية الجهوية والأقليات العرقية 
والطائفية والثقافية هو من �شروط نجاح الوحدة العربية بمفهومها الجديد، لا �أن يتم التعامل 
معها كما فعل القوميون �سابقا ك�شعوبيين �أو خارجين عن القانون، ف�إن الإجماع الوطني 
الوحدة  �أن  الوحدة، غير  الأخرى �شرط لا بد من توافره لنجاح هذه  الوطنية هي  والوحدة 
ق�سرية  و�صاية  بفر�ض  �أو  المجتمع،  داخل  للتعار�ضات  الكيفي  بالإلغاء  تكون  لا  الوطنية 
ل�شريحة ما على غالبية المجتمع تحت �أي ا�سم �أو مفهوم �أو �أي مبرر كان، و�إنما تت�أتى من 
ودعم  تنظيمه  على  والعمل  المجتمعية،  الفئات  مختلف  بين  التمايز  بهذا  الاعتراف  خلال 
التنوع والتمايز دليل غنى وقوة ولي�س دليل �ضعف، والتعدد  �أطرافه، باعتبار  الحوار بين 
دليل خ�صوبة وعامل �إثراء وتنوع في �إطار الوحدة، فالوحدة لا تنفي التعددية، والتعددية 

بدورها لا تنفي الوحدة. 
علينا �إذا الإنطلاق من واقعنا في التخطيط للم�ستقبل، و�إقامة اتحاد عربي كنفدرالي، 
الم�ؤ�س�سات،  واللامركزية وبناء  الديمقراطية  �إر�ساء دعائم  القطري على  الإطار  ينه�ض في 
للبعثيين  القديمة  القومية  ال�شعارات  ف�شل  ثبت  بعدما  العربية،  الكنفدرالية  �إلى  و�صولا 
والنا�صريين)وحدة، حرية، ا�شتراكية(، وللقوميين العرب)وحدة، تحرر، ث�أر(. ولكن الوحدة 
لن تقوم �إلا �إذا نجحت ال�شعوب العربية في �إقامة �أنظمة �سيا�سية ديمقراطية، وحررت الإرادة 
الوطنية من القيود الأجنبية، فالوحدة العربية لن تكون �إلا ديمقراطية، وبين ال�شعوب العربية 
التي اثخنت بالهزائم مثلما ملت الانت�صارات الوهمية، و�أ�صبحت تطالب بدور �أكثر فاعلية 
و�سط عالم تع�صف به رياح التغيير والديمقراطية. والفعالية بحد ذاتها تقت�ضي �إ�شراك �أكبر 
والحريات  الحقوق  واحترام  والتقييم  والتنفيذ  التقرير  في  والعقول  النا�س  من  ممكن  عدد 
الأ�سا�سية للإن�سان. وعلينا �أن ندرك �أن احترام حقوق الإن�سان لي�س دليل �ضعف �أو �سذاجة، 
لقوانين  الأفراد  فيها  ان يخ�ضع  التي يجب  للم�ؤ�س�سات  قوة  ذلك، م�صدر  و�إنما على عك�س 
التداول على ال�سلطة والتقييم، ومجتمع كهذا هو بال�ضرورة �أقوى و�أكثر تما�سكا وتعا�ضدا، 
والنظام ال�سيا�سي الذي يفرزه �أكثر متانة و�شرعية وقدرة على مواجهة خ�صومه في الداخل 

والخارج من خلال �سيادة القانون واحترام حقوق الإن�سان.
�أن توفر الحل  ال�سيا�سية يمكن لوحدها  �أن الديمقراطية  ال�سذاجة الاعتقاد  �أن من  غير 
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�إلى م�صادرة الإرادة الوطنية من قبل القوى  �أو تقليدية،  فبالإ�ضافة  في مجتمعات فقيرة 
وقوة  المتوارثة،  والتقاليد  العادات  قوة  بفعل  مهددة  �ستظل  فهي  الطاغية،  الا�ستعمارية 
الانق�سامات  وراء  غالبا  يكمن  الذي  بالم�س�ؤولية  وال�شعور  الوعي  القبلية، و�ضعف  الذهنية 
الوطنية، والان�شطارات الحزبية، وال�صراع الم�ستديم بين الأفراد الطامحين داخل التنظيمات 
ال�سيا�سية بما يترتب عليه من �شلل للطاقات والم�ؤ�س�سات، والتمهيد تلقائيا لعودة �أو تكري�س 
نظام الحزب الواحد والرجل الواحد والأ�سرة الواحدة، ولهذا يمكن القول ب�أن الديمقراطية لن 
تعمر طويلا بدون نظام ثقافي واقت�صادي يقوم على ا�ستخدام الآلة الحديثة، و�إر�ساء مبادىء 
العدالة الإجتماعية وتكاف�ؤ الفر�ص، وعدالة التوزيع والكفاية في الإنتاج كما ونوعا، ومن 
جهة �أخرى ف�إن �إحداث تنمية �إقت�صادية �إنتاجية لن ينجح �إلا في �إطار م�ؤ�س�سات ديمقراطية، 

هذه الديمقراطية التي خلناها مو�ضوعا �سيا�سيا ف�إذا هي ق�ضية اقت�صادية.
لقد وجدنا كيف وحدت الديمقراطية بين ال�شعوب الأوروبية المتباينة، في حين فرقت 
الدول القطرية فح�سب، وزجت بها في  الواحدة، ولي�س بين  العربية  الدكتاتورية بين الأمة 

�أتون الإحتراب والتع�صب الجاهلي وال�شعوبية.
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ملخص البحث:

التي  ديارهم  �إلى  الفل�سطينيين  للاجئين  العودة  حق  ق�ضية  على  الدرا�سة  تركز  	
الر�سمي  الإ�سرائيلي  والموقف  1967م،  عام  وحتى  1948م،  عام  منذ  ق�سراً  منها  هجروا 

وغير الر�سمي منها.
وتعود �أهمية الدرا�سة كونها تركز على ق�ضية مهمة في تاريخ ال�شعب الفل�سطيني �ألا 

وهي ق�ضية لاجيء فل�سطين.
�أ�شكال  كل  ترف�ض  �إ�سرائيل  �أن  في  تتمثل  رئي�سة  حقيقة  �إظهار  �إلى  الدرا�سة  وتهدف 
الحلول المطروحة �سواء على الم�ستوى المحلي �أم الدولي للق�ضية، بل ت�صر على ر�ؤيتها لحل 
الق�ضية، والمتمثلة في عدم عودتهم �إلى ديارهم، بل توطينهم في الأماكن الموجودين فيها 

في الوقت الحا�ضر.
حيث  من  التاريخي  المنهج   – رئي�سين  منهجين  على  درا�سته  في  الباحث  و�سيعتمد 

المراجع والوثائق – والمنهج التحليلي في تحليل المعلومات.
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Abstract:

This study focuses on the right of return for Palestinian refugees who 
were forced to leave home from 1948 to 1967 in addition to the Israeli 
official and non-official position from this issue.

The research discusses an important question in the history of the 
Palestinian people-Palestine refugees.

The discussion and results of this study reveal that Israel rejects all 
proposals- for the refugees to return back to their homes- at both domestic 
and international levels. Meanwhile the Israeli side suggests for the refugees 
to stay and settle in the host countries.

The researcher makes use of both historical and analytical 
methodology.
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مقدمة:

أهمية الدراسة:
الفل�سطينية الحديث  الق�ضية  الدرا�سة مو�ضوعاً مهماً جداً في تاريخ  تتناول هذه 
والمعا�صر، �ألا وهو مو�ضوع حق العودة لل�شعب الفل�سطيني، وهي الق�ضية التي مازالت 
�أثر  الق�ضية منذ عام 1948،  �أي حل، وكما نعلم فقد ظهرت هذه  تراوح مكانها دون 
وقوع حرب 1948، واحتلال اليهود �أجزاء كبيرة جداً من �أر�ض فل�سطين، ومن ثم �إعلان 

دولة �إ�سرائيل.
وبالرغم من �صدور العديد من القرارات عن هيئة الأمم المتحدة، وعلى ر�أ�سها قرار 
رقم 194 الذي طالب �صراحة بحل هذه الق�ضية على �أ�سا�س عودة اللاجئين �إلى ديارهم 
تاماً  رف�ضاً  رف�ضت  والم�شاريع  القرارات  هذه  ف�إن  �أذى،  من  بهم  لحق  عما  وتعوي�ضهم 
من الدولة ال�صهيونية، وطالبت �إ�سرائيل ب�أن يكون الحل في توطينهم في الأماكن التي 
والم�شاريع  والأفكار  لقرارات  ا  كل   - كعادتها   - الحائط  بعر�ض  �ضاربة  �إليها،  هجروا 

الدولية تجاه تلك الق�ضية.
من هنا جاءت �أهمية درا�سة هذا المو�ضوع، فهي تناق�ش ق�ضية مازالت حيَّة ومطروحة 
الفل�سطينية،  للق�ضية  �إيجاد حل منا�سب  التي تحاول  ال�سيا�سية  والأفكار  الم�شاريع  في كل 
وهي ق�ضية مازالت تعدُّ من الق�ضايا الرئي�سة فيما يطرح من م�شاريع في الوقت الحا�ضر 

لحل الق�ضية الفل�سطينية0

أهداف الدراسة:
الأفكار  �أهم  و�إظهار  وتطورها  العودة،  حق  ق�ضية  �أهمية  �إبراز  �إلى  الدرا�سة  تهدف 
والم�شاريع الإ�سرائيلية تجاه هذه الق�ضية، خا�صة في المرحلة الواقعة بين عامي 1948م 
– 1967م، وهي المرحلة التي �أ�س�ست للق�ضية الفل�سطينية ب�شكل عام، كما تهدف الدرا�سة، 
الموقف  �أن  الق�ضية، خا�صة  ال�صهيوني من هذه  الر�سمي  الر�سمي وغير  الموقف  �إظهار  �إلى 
الإ�سرائيلي من هذه الق�ضية، ومنذ ن��شأتها لم يتغير ولم يتبدل على الإطلاق، وهو القا�ضي 

ب�أن تحل الق�ضية بعيداً عن دولة �إ�سرائيل.
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منهجية الدراسة:
المراجع  �أهم  على  معتمداً  التحليلي،  التاريخي  المنهج  درا�سته  في  الباحث  ا�ستخدم 
والوثائق التي تناولت هذا المو�ضوع، مع تحليل المعلومات قدر الم�ستطاع والتعليق عليها.

حدود الدراسة:
تمتد الدرا�سة في بعدها الزمني من عام 1948م – 1967م، �أما عام 1948م فهو ا 
لعام الذي ظهرت فيه الق�ضية عقب احتلال ال�صهاينة �أجزاء كبيرة جداً من �أر�ض فل�سطين 
وتنتهي الدرا�سة عام 1967، وهو العام الذي وقعت فيه الحرب الإ�سرائيلية العربية الثانية 
التي نتج عنها مرة �أخرى هزيمة العرب، وظهور م�شكلة اللاجئين الفل�سطينيين التي �أطلق 

عليها ا�سم اللاجئين عام 1948م والنازحين عام 1967م.
وانتهى الباحث بو�ضع خاتمة ا�ستعر�ض فيها �أهم ما تو�صلت �إليه الدرا�سة من نتائج.

نشأة قضية اللاجئين الفلسطينيين:)حق العودة(
كان من �أهم الآثار التي ترتبت على حرب عام 1948، بين العرب وال�صهاينة، م�شكلة 
�أو ق�ضية اللاجئين الفل�سطينيين، فقد كان من �أهم ما نتج عن تلك الحرب، تهجير �أكثر من 
900 �ألف فل�سطيني من �أرا�ضيهم، وقد مثلت تلك الم�شكلة ومازالت، �ضربة في �صميم القيم 
الإن�سانية والقوانين والت�شريعات الدولية، وذلك �أمام ف�شل العالم والأمم المتحدة في �إيجاد 
المتحدة  الأمم  هيئة  ر�أ�سها  وعلى  الدولية  المنظمات  ف�شل  على  يدل  مما  لها،  منا�سب  حل 
التي �أ�صدرت العديد من القرارات، وعلى ر�أ�سها القرار 194*، الذي يدعو �إلى �إيجاد حل لهذه 
الإن�سانية والحقوقية  الدولية، ولا غيرها من المنظمات  الق�ضية، ولكن لم ت�ستطع المنظمة 
حتى هذه اللحظة من تطبيق هذا القرار، ولا غيره من الدعوات لإيجاد حل لق�ضية حق العودة 

الذي نادى به ذلك القرار.
ولقد �أدت عمليات الإرهاب ال�صهيوني التي قامت بها مجموعات منظمة ومدربة من 
العنا�صر المتطرفة والا�ستعمارية في �شكلها، والرجعية في عقيدتها، والهمجية في و�سائلها 
�إلى كارثة حقيقية، نجم عنها تهجير �أكثر من 900 �ألف �شخ�ص من ال�شعب الفل�سطيني كما 
ذكرنا، وا�ستيلاء ال�صهاينة على ممتلكاتهم و�أموالهم وم�ساكنهم، و�أدى ذلك �إلى هجرتهم �إلى 
البلاد العربية المجاورة، و�إلى بع�ض المناطق الفل�سطينية التي لم يطلها البط�ش ال�صهيوني، 

فقد و�صل منهم ما يقرب من 430.000 �إلى منطقة ال�ضفة الغربية وقطاع غزة.
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المهم في المو�ضوع �أن ق�ضية اللاجئين الفل�سطينيين، �أو ما يطلق عليها ا�سم ق�ضية حق 
العودة مازالت تراوح مكانها حتى هذه اللحظة، وذلك ل�سبب ب�سيط جداً هو �أن �إ�سرائيل، ومنذ 
ن��شأتها عام 1948 ون��شأة تلك الق�ضية في العام نف�سه، مازالت ترف�ض وب�شكل قاطع التعامل 
مع هذه الق�ضية، وترف�ض رف�ضاً تاماً تطبيق القرار 194 الذي يدعو �صراحة �إلى حق العودة 
توطينهم  �إلى  فل�سطينيون  لاجئون  بها  يوجد  التي  الدول  من  تطلب  بل  الفل�سطيني،  لل�شعب 

ومنحهم جن�سيات تلك الدول، وهو الحل الذي ترى فيه �إ�سرائيل حلًا منا�سباً لهذه الق�ضية.
لل�شعب  العودة  الإ�سرائيلي، من ق�ضية حق  الموقف  ال�ضوء على  �إلقاء  �سنحاول  وهنا 
الفل�سطيني وذلك منذ ن��شأة هذه الق�ضية عام 1948م، وحتى عام 1967م، وهو العام الذي 
وقعت فيه الهجرة الثانية لل�شعب الفل�سطيني وتر�سخت فيه ق�ضية حق العودة، مع الهزيمة 
فل�سطين،  �أر�ض  من  تبقى  ما  باحتلال  حينها  في  �إ�سرائيل  وقيام  العربي،  للعالم  الثانية 

وظهور لاجئين جدد من ال�شعب الفل�سطيني.
تمحور الموقف الإ�سرائيلي من ق�ضية حق ا لعودة، حول نقطة رئي�سة ومهمة، تتمثل 
في رف�ض تام لما ي�سمى بحق العودة، �أو ال�سماح للمهاجرين من ال�شعب الفل�سطيني بالعودة 
�إلى ديارهم مهما كلف ذلك من ثمن، لهذا ومنذ اللحظة الأولى لوقوع الأزمة، عام 1948، 
�صدرت العديد من الت�صريحات من زعماء الحركة ال�صهيونية ودولة �إ�سرائيل، التي ترف�ض 
جملة وتف�صيلًا �أي دعوة لعودة �أولئك اللاجئين، �إلى ديارهم �أو حتى تعوي�ضهم، كما طالبت 
لزعماء دولة  الر�سمي  الر�سمي وغير  �إن الموقف  القول  المتحدة في حينها، بل يمكن  الأمم 
العالم،  في  مكانة  من  يملكونه  بما  والدفع  الجريمة،  هذه  على  التغطية  في  تمثل  �إ�سرائيل، 
لفر�ض �أمر واقع، يق�ضي ب�إنهاء هذه الق�ضية بالطريقة التي يراها زعماء الحركة ال�صهيونية 
�أو  للنظرة  تماماً  مطابقاً  جاء  الق�ضية،  هذه  تجاه  الإ�سرائيلي  الموقف  وهذا  النظرة  هذه   .
�أر�ض  �إ�سرائيل على  دولة  قيام  قبل  ال�صهيونية، حتى  التي حملها زعماء الحركة  للعقيدة 
فل�سطين، فالدعوات ال�صهيونية لتهجير �سكان فل�سطين، جاءت قبل عام 1948، �أي قبل قيام 
دولة �إ�سرائيل بالفعل، فلو �ألقينا نظرة على �أهم منظري الحركة ال�صهيونية في هذا المجال، 
ف�سنجد العديد من �أولئك الذين نادوا بهذه الفكرة، وعلى ر�أ�سهم البارون« �إدموند روت�شيلد« 
Edmond Rotchield الممول الرئي�س لم�شاريع الا�ستيطان ال�صهيوني في فل�سطين، الذي 
�أر�ض  مغادرة  يقبلون  الذين  للعرب  والمعنوي  المادي  الدعم  لتقديم  ا�ستعدادة  عن  �أعرب 
فل�سطين �إلى دول عربية وغربية، واقترح في حينها �أن يرحلوا �إلى العراق نهائياً، �أما م�ؤ�س�س 
الكيان  لإقامة  اعتمد  فقد   ،Thodor Herzl”هرتزل “ثيودر  الر�سمية  ال�صهيونية  الحركة 
ال�صهيوني على �أر�ض فل�سطين على ثنائية الا�ستيلاء على الأر�ض، و�شن حرب �إبادة، باعتبار 
�أن �أ�صحاب البلاد الأ�صليين هم” كائنات �أخرى” لي�س لها الحق في العي�ش”)1( وهذه �أمثلة 
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ب�سيطة من الدعوات التي نادى بها زعماء الحركة ال�صهيونية في هذا المجال، وقد تر�سخ 
هذا الموقف في ذهن �أول زعيم للدولة ال�صهيونية بعد �إن�شائها، �ألا وهو “ديفيد بن غوريون” 
David Ben Gurion الذي ظل يعمل طوال حياته ال�سيا�سية لإنجاز هذا الهدف، فقد �أعتبر 
بنغوريون في جل�سة �إدارة الوكالة اليهودية التي عُقدت في حزيران عام 1938، �أن نقطة 
الانطلاق �أو المخرج لحل م�س�ألة العرب في الدولة اليهودية، تكمن في ا لتوقيع على معاهدة 

مع الدول العربية تمهد الطريق لإخراج العرب من الدولة اليهودية �إلى الدول العربية.)2(
وهكذا نرى �أن تهجير ال�شعب الفل�سطيني كان الفكرة الرئي�سة في �أذهان زعماء ومنظري 
الحركة ال�صهيونية وعقولهم منذ ن��شأة هذه الحركة، حتى قبل �أن يكون لل�صهاينة مو�ضع 
قدم على هذه الأر�ض، فما بالنا بعد �أن �أ�صبح له�ؤلاء ال�صهاينة مكانة وموقع ودولة على 
بعد عام  الواقع  �أر�ض  الأفكار عملياً على  تلك  الذي مكنهم من تطبيق  الأمر  الأر�ض،  هذه 

1948، وهو الأمر الذي عمل عليه ال�صهاينة منذ �إن�شاء دولتهم وحتى هذه اللحظة.
لهذا فتطبيق الفكرة جاء ب�شكل منظم ودقيق ومخطط له، ولي�س بال�صدفة كما يعتقد 
الدولة  هذه  عمدت  1948/5/14م،  في  �إ�سرائيل  دولة  لقيام  الأول  اليوم  فمنذ  بع�ضهم، 
ا�ستخدمها  التي  فالأ�ساليب  �أكمل وجه،  العمل على  لتنفيذ هذا  المنا�سبة  �إلى و�ضع الخطط 
ال�صهاينة مع ال�سكان الأ�صليين كما ذكرنا كانت من �أ�سو�أ الأ�ساليب الأخلاقية والهمجية، 
هذا من ناحية، ومن ناحية �أخرى بد�أت الحكومة الإ�سرائيلية تعمل على تنفيذ هذا المخطط 
�أمثلة ذلك: ت�شكيل لجنة تران�سفير )ترحيل( ر�سمية  وبدعم مادي ومعنوي كبير جداً، ومن 
حكومية، عُينت في نهاية �آب/ �أغ�سط�س عام 1948، من �أجل التخطيط المنظم لإعادة توطين 
ت�أ�سي�سها بو�ضع  اللجنة منذ  العربية.)3( حيث قامت هذه  الدول  الفل�سطينيين في  اللاجئين 

م�شروع ت�ضمن النقاط الآتية:
•منع اللاجئين الفل�سطينيين من العودة �إلى بيوتهم �أو قراهم. 	

•تدمير القرى العربية. 	
•توطين اليهود في القرى والبلدات العربية، وتوزيع الأرا�ضي العربية على الم�ستوطنين  	

اليهود.
•ا�ستدعاء يهود العراق و�سوريا. 	

•البحث عن طرق ت�ضمن ا�ستيعاب اللاجئين الفل�سطينيين في البلاد العربية، مثل �سوريا  	
والعراق ولبنان والأردن.)4(

�إن قراءة بنود هذا التوجه �أو هذا الم�شروع، يعطينا دلالة وا�ضحة على ما �سبق ذكره 
من �أفكار ومخططات �صهيونية تجاه ال�شعب الفل�سطيني، فهذا الم�شروع يتمحور حول هدف 
وا�ضح و�صريح، �ألا وهو التخل�ص من الوجود الفل�سطيني وب�أي �شكل من الأ�شكال، وذلك �إما 
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�أخرى  �أ�ساليب  البحث عن  �أو  بدلًا منهم،  اليهود  وبيوتهم وتوطين  قراهم  تدمير  عن طريق 
تكفل ا�ستيعابهم في الخارج، وتكفل عدم عودتهم �إلى �أرا�ضيهم ب�شكل قاطع.

الآراء  العديد من  العودة، من خلال  ال�صهيوني من ق�ضية حق  وقد ت�أكد ذلك الموقف 
والأفكار ال�صهيونية، التي جاءت خلال هذه المرحلة، لت�ؤكد فيما لا يدع مجالًا لل�شك على 

الموقف الر�سمي ال�صهيوني من هذه الق�ضية.
فقد جاء الت�أكيد من خلال المندوب الإ�سرائيلي في هيئة الأمم المتحدة في حينها “�أبا 
�إيبان” عند ما طُرحت �أمام هيئة الأمم المتحدة �أفكار �إ�سرائيل لحل هذه الق�ضية التي تمثلت 

في النقاط الآتية:
�إن �إ�سرائيل لا تتحمل �أية م�س�ؤولية عن وجود ق�ضية اللاجئين الفل�سطينيين، بل �أن هذه 

الق�ضية هي م�س�ؤولية عربية بحتة.
�سيطرة حكومة  الفل�سطينيين في مناطق واقعة تحت  اللاجئين  �إ�سكان  �إعادة  واقترح 
يكون جوهرها وتقاليدها مطابقة لجوهرهم وتقاليدهم، حيث يمكن ا�ستيعابهم فوراً، ومن 

دون �صدمات.
و�صرح �أنه لا يوجد نية لإ�سرائيل في �إعادة اليهود �إلى العراق و�سوريا وم�صر والمغرب 

واليمن و�إلى بلاد عربية �أخرى، كي ن�ستقبل لاجئين عرباً مكانهم.
يت�ضح لنا مما �سبق، �أن الأفكار التي �صرح بها �أبا �إيبان �أمام الهيئة الدولية تتحدث وبكل 
و�ضوح عن رف�ض �إ�سرائيل، وب�شكل قاطع، عودة ال�شعب الفل�سطيني المهجر �إلى دياره، بل �أكثر 
من ذلك، فهو يدعو �إلى حل ق�ضيتهم على �أ�سا�س توطينهم في الأماكن المتواجدين فيها، و�أن 
لا مكان لهم على �أر�ض دولة �إ�سرائيل المزعومة، وهو بذلك ي�ضرب عر�ض الحائط القرارات 

الدولية ال�صادرة عن الهيئة الدولية التي يتحدث �أمامها دون �أي خوف �أو م�س�ؤولية.
وتنفيذاً لهذه ال�سيا�سة ال�صهيونية المعلنة بحق ق�ضية اللاجئين، عمدت �إ�سرائيل ومنذ 
على  الا�ستيلاء  مفادها،  �سيا�سة  ا�ستخدام  �إلى  �إ�سرائيل،  دولة  قيام  لإعلانها  الأول  اليوم 
�أموال وممتلكات ال�شعب الفل�سطيني المنقولة وغير المنقولة، فقد �سيطرت �إ�سرائيل على �أكثر 
من 15 مدينة عربية �صرفة، و�أكثر من 800 قرية فل�سطينية، بما ت�شتمل عليه هذه المدن 
والقرى من �أر�ض وعقارات و�أموال منقولة، م�ستولية بذلك على �أموال ما يقارب من %90 
من مجموع الفل�سطينيين المقيمين في �أرا�ضي عام 1948 الذين جرى تهجيرهم منها. �إلى 

جانب الا�ستيلاء على الأموال التجارية وال�صناعية والأموال والأمتعة ال�شخ�صية.)5(.
كافة  ال�شخ�صية  والأموال  الممتلكات  بم�صادره  �إ�سرائيل  قامت  ال�صعيد،  هذا  وعلى 
قامت  فقد  والممتلكات.  الأموال  هذه  على  يدها  تثبيت  �سبيل  في  لاجئ،  مليون  من  لأكثر 
عام  ال�صادر  عنها  المتخلَّى  المناطق  كقانون  والت�شريعات،  القوانين  من  العديد  ب�إ�صدار 
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1948، وقانون �أنظمة الأرا�ضي البور لعام 1948، وقانون ممتلكات الغائبين لعام 1948، 
وقانون نقل الملكية لهيئة التنمية، وقانون �أنظمة زراعة الأرا�ضي البور لعام 1948م، هذا 
الأرا�ضي  �أ�سهمت في الا�ستيلاء على  التي  القوانين والت�شريعات،  العديد من  �إلى  بالإ�ضافة 
�أو  الأمن  بذريعة  عنها،  يهاجروا  ولم  الفل�سطينيين  المواطنين  بع�ض  ي�سكنها  مازال  التي 
التطوير، حيث جرد �أولئك من 80% من الأرا�ضي المملوكة لهم، ولم يبق تحت �أيديهم �سوى 
200 �ألف دونم تقريباً �أي ما ن�سبتة �أقل من 1% من الأرا�ضي المملوكة لهم، وت�شير التقديرات 
�إلى �أن الأرا�ضي الزراعية التي ا�ستولت عليها �إ�سرائيل ت�صل م�ساحتها �إلى)568، 705، 6( 

دونماً.)6(
كل  اتخاذ  �سبيل  في  فهي،  جداً،  وا�ضحة  المرحلة  هذه  في  الإ�سرائيلية  ال�سيا�سة  �إن 
الإجراءات ال�سيا�سية، والاقت�صادية والقانونية، التي ت�ضمن عدم عودة لاجئي فل�سطين �إلى 
ديارهم، عمدت �إلى اتخاذ هذه الإجراءات، لإعطاء انطباع �أن لا رجعة فيما قررته بخ�صو�ص 

هذه الق�ضية على الأقل في هذه المرحلة)1948(.
تطورت الأحداث ال�سيا�سية، في هذه المرحلة، وتدخلت الأمم المتحدة عن طريق �إر�سال 
مبعوث خا�ص بها لإيجاد حل لم�شكلة ال�صراع بين ال�صهاينة والعرب، وقامت بو�ضع مندوب 
ق�ضية  لحل  الأفكار  ببع�ض  جاء  الذي   Count Bernadotte برنادوت«  وهو»الكونت  لها 
ائيل �إلى ال�سماح بعودة اللاجئين �إلى ديارهم، و�أكد �أن هيئة الأمم  اللاجئين، وقام بدعوة �إ�ٍرس
المتحدة، �أكدت على حق الذين �شردوا من ديارهم ب�سبب الإرهاب الحالي بالعودة �إلى ديارهم 
�أن تدفع تعوي�ضات عن الممتلكات لمن لا يرغب في  �أنه يجب  �أي�ضاً، على  �أخرى، و�أكد  مرة 

العودة �إلى دياره، وذلك ح�سب ما جاء في قرار هيئة الأمم المتحدة رقم 191.)7(
برنادوت.  الكونت  باغتيال  قامت  ذلك  من  �أكثر  بل  الم�شروع،  هذا  ائيل  �إ�ٍرس رف�ضت 
العودة، رف�ض  �أهم ما جاء فيه بخ�صو�ص ق�ضية حق  ثم طرحت م�شروعاً بديلًا، كان من 
�أن الحرب حتى هذه اللحظة لم تنته بعد،  �إ�سرائيل العودة للاجئين، والت�أكيد على  حكومة 
و�أن �إ�سرائيل يجب عليها �أن تحارب ب�أ�ساليب جديدة و�أ�سلحة جديدة حتى تتحرر كل �أرا�ضي 

فل�سطين’’ وذلك كما جاء على ل�سان ‘‘مناحيم بيغن ’’في �شهر نوفمبر 1948.)8(
وقراراتها  الأمم  هيئة  مطالب  مع  للتجاوب  �إ�سرائيل  دولة  �إقناع  في  برنادوت  ف�شل 
بخ�صو�ص ق�ضية حق العودة وكان م�صيره القتل، وظل زعماء دولة �إ�سرائيل على مواقفهم 
ال�سابقة والمتعنته بخ�صو�ص هذه الق�ضية، بل �أكثر من ذلك بد�أ قادة الحركة ال�صهيونية في 
الداخل وفي الخارج بو�ضع ت�صوراتهم النهائية بخ�صو�ص تلك الق�ضية ومن �أمثلة ذلك قيام 
�أحد  ، وهو   Joseph Sigtman’’ �سختمان  “جوزيف  ال�صهيونية وهو  الحركة  �أحد زعماء 
خبراء التران�سفير ال�سكاني، بو�ضع ت�صور خا�ص بهذه الق�ضية، وذلك عندما اجتمع مع �أع�ضاء 
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�أوكلوا له  �أيلول 1948، و  �أثناء زيارته للأرا�ضي المحتلة، في  لجنة الترات�سفير الحكومية، 
مهمة االبحث وتقديم مقترحات لهم بخ�صو�ص ق�ضية حق العودة، فقام بو�ضع خطة بعنوان 
العربي اليهودي” قدَّمها على �شكل درا�سة �إلى “�إلياهو �إب�شتاين”  ال�سكاني  التبادل  “ق�ضية 
�سفير �إ�سرائيل في وا�شنطن، وقام هذا بدوره بتقديمها ل�سكرتير الحكومة الإ�سرائيلية “زئيف 

�شارن” ولرئي�س لجنة الترات�سفير يو �سف فايت�س.)9(
جاءت خطة �سختمان على النحو الآتي:

•ترحيل �إجباري للاجئين وغير اللاجئين الفل�سطينيين، و�إعادة توطينهم في العراق. 	
وترحيل  للعراق،  �أ�سا�س  وب�شكل  العربية  والبلاد  فل�سطين  بين  لل�سكان  منظم  •تبادل  	

الجاليات اليهودية في البلاد العربية �إلى �إ�سرائيل.
عربية  دول  وربما  والعراق،  �إ�سرائيل  حكومة  بين  بمعاهدة  تعزيزه  من  لابد  •التوطين  	

�أخرى.)10(
لل�سيا�سة  الدعم  لتقديم  مبا�شرة  الأبي�ض  والبيت  الأمريكية،  الإدارة  �سختمان  ونا�شد 

الإ�سرائيلية من �أجل �إعادة توطين الفل�سطينيين في العراق.)11(
 ي�ؤكد م�شروع �سختمان على وحدانية النظرة ال�صهيونية لق�ضية حق العودة، والقا�ضية 
بترحيل �أكبر عدد ممكن من ال�شعب الفل�سطيني، �إن لم يكن كل ال�شعب الفل�سطيني من �أر�ضه �إلى 
�أرا�ضي دول عربية �أخرى، وبخا�صة العراق، وا�ستبدال هذا ال�شعب بم�ستوطنين �صهاينة، بمعنى 

عملية �إحلال كاملة كما كانت فرن�سا و�إيطاليا تفعلان في �أثناء ا�ستعمارهما للجزائر وليبيا.
مع  متفقاً  ثابتاً   ،1948 عام  خلال  العودة  حق  ق�ضية  من  الإ�سرائيلي  الموقف  جاء 
الر�ؤية ال�صهيونية العامة لهذه الق�ضية، والمتمثلة في رف�ض حق العودة �سواء الحق المبدئي 
�أو الحق العملي، �أما الحق المبدئي وهو رف�ض �إ�سرائيل الاعتراف بكونها الم�س�ؤولة عن هذه 
الق�ضية منذ البداية، بل بالعك�س فهي ترى �أن التبعه تقع كلها على عاتق الجانب العربي 
الفل�سطيني، وتعتقد ا�سرائيل �أن العرب هم الذين دفعوا �سكان فل�سطين �إلى الهجرة، وان ال�شعب 
الفل�سطيني هاجر من �أرا�ضيه بمح�ض �إرادته. ان اعتراف �إ�سرائيل بهذه الق�ضية يحرمها حق 

النق�ض، ويحرمها التحكم في كمية العائدين.
ظل الموقف الر�سمي الإ�سرائيلي هكذا با�ستثناء فترة ق�صيرة الأجل جاءت عام 1949، 
وذلك عندما �أبدى رئي�س الحكومة الأ�سبق)دافيد بن غوريون( ا�ستعداد �إ�سرائيل لل�سماح بعودة 
100.000 لاجئ، �إلى ديارهم ويبدو �أن هذا العر�ض جاء فقط لك�سب الوقت والمواقف حينها 
وبخا�صة مع �إ�صرار هيئة الأمم المتحدة على تنفيذ القرار 194، وو�ساطة لجنة التوفيق الدولية 
في هذه الق�ضية، وجاء العر�ض في مقدمة المناق�شة التي دارت في هيئة الأمم المتحدة لقبول 
�إ�سرائيل ع�ضواً فيها. �أما على �أر�ض الواقع حتى هذا العر�ض لم يكتب له النجاح والتطبيق)12(
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لقبولها  الدولي وتعاطفه، وذلك  المجتمع  ود  �إ�سرائيل في عام 1949، ك�سب  حاولت 
ع�ضواً في هيئة الأمم المتحدة، والذي يعني الاعتراف بها كدولة ر�سمياً في هذه المرحلة، 
لهذا طرحت م�شروعها الداعي �إلى ا�ستيعاب مائة �ألف من اللاجئين �إلا �أن هذا الطرح لم يطبق 
فعلياً، خا�صة بعد �أن ح�صلت �إ�سرائيل بالفعل على ع�ضوية هيئة الأمم المتحدة عام 1949، 
وبد�أت في الدخول مع الدول العربية في مفاو�ضات الهدنة بل نجد �أن �إ�سرائيل، قد رف�ضت في 
هذه المرحلة الطرح الأمريكي الذي يق�ضي ب�أن ت�سمح �إ�سرائيل بعودة ثلث العدد الإجمالي 
ن�سمة  بـ 200.000  يقدر  الثلث  �أن  تقول  التقديرات حينها  الفل�سطينيين، وكانت  للاجئين 
�إعادة ت�أهيل باقي اللاجئين،  �أن تتحمل الولايات المتحدة الأمريكية، نفقات  تقريباً، على 
الذين كان من المفتر�ض �أن يُ�ستوعبوا في الدول العربية، وجاء هذا الرف�ض على ل�سان)ديفيد 
�إن�شاء �صندوق دولي  لذلك،  بديلًا  واقترح  �آنذاك  الإ�سرائيلية  رئي�س الحكومة  بن غوريون(، 
يعالج هذا المو�ضوع على �أن ت�شترك �إ�سرائيل فيه، من دون �أن تتحمل �إ�سرائيل الم�س�ؤولية، 
على �أن تجرى معالجة الأمر على �أ�سا�س عمليات �إعادة ت�أهيل جماعية، لا ت�صفية ح�سابات 

وتعوي�ضات فردية.)13(
�شهدت المرحلة الممتدة من عام 1949 – 1967 تطورات �سيا�سية كبيرة جداً في �إ�سرائيل، 
كان من �أهمها قبول �إ�سرائيل ع�ضواً رئي�ساً في هيئة الأمم المتحدة، ومن ثم نجاحها في توقيع 
اتفاقيات الهدنة مع الدول العربية)اتفاقيات رود�س( 1949م، ومن ثم تجميد مناق�شة الق�ضية 
الفل�سطينية داخل �أروقة الأمم المتحدة، و�إن�شاء وكالة �إغاثة وت�شغيل اللاجئين الفل�سطينيين، 

وغيرها من الأحداث على الم�ستوى العربي لا داعي لح�صرها في هذا البحث.
وبالرغم من هذه الأحداث ظل الموقف الإ�سرائيلي من ق�ضية حق العودة، على حاله 
المجالين  في  ثانوية  مكانة  تحتل  �أ�صبحت  الق�ضية  �إن  القول  يمكن  بل  تغيير،  �أي  دون 

المحلي والدولي.
و�أهم ما طرح من مقترحات �إ�سرائيلية بخ�صو�ص هذه الق�ضية خلال هذه المرحلة، ما 
�سمي في حينه، بالعملية الليبية عام 1950، وهو المقترح الذي تقدمت به وزارة الخارجية 
الإ�سرائيلية في �آذار/ مار�س/ 1950، حين عر�ض »خزقئيل غوردن« مدير ق�سم الم�ؤ�س�سات 
الدولية لدى وزارة الخارجية خطة بعنوان »�إعادة توطين العرب في ال�صومال وليبيا« اللتين 
ت�سيطر عليهما �إيطاليا في ذلك الوقت، وقد جرت الموافقة على هذه الخطة ر�سمياً في اجتماع 
عقد يوم 13/�أيار/ 1954، بم�شاركة الوزراء مو�شيه �شاريت وزير الخارجيه ووزير المالية 
�أ�شكول، ووزير الزراعة بيرت�س نفتالي، ومدير عام وزارة الخارجيه وم�ست�شار رئي�س  ليفى 
اليهودي، وبناء على  القومي  العربية، يو�سف فايت�س ممثلًا عن ال�صندوق  الوزراء لل��شؤون 
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لت لجنة ت�سمى » لجنة اللاجئين« لمتابعة �إمكانية تطبيق هذه الخطة.)14( هذا الاجتماع �شكِّ
وت�ضمن الم�شروع الإ�سرائيلي الم�سمى بالعملية الليبية البنود الآتية:

•جمع الأموال لغر�ض �شراء �أرا�ض زراعية في ليبيا من الم�ستعمرين الإيطاليين و�إ�سكان  	
اللاجئين الفل�سطينيين فيها لزراعتها.

•تبادل ممتلكات العرب في �إ�سرائيل مع ممتلكات اليهود في ليبيا. 	
• خبير زراعي فل�سطيني مع عائلاتهم �إلى ليبيا، والمر�شحون يجب �أن يكونوا  ترحيل 300	

لاجئين تخلوا عن ممتلكاتهم في �إ�سرائيل كخطوة �أولى عند بداية التنفيذ.
الأردنية)ال�ضفة  الحدود  منطقة  في  واقعة  قرى  في  يعي�شون  مالكين  من  �أرا�ض  •�شراء  	

الغربية( لكن �أرا�ضيهم موجودة في �إ�سرائيل.)15(
�إعادة  �ألا وهي  رئي�سية،  نقطة  يتمحور حول  �أنه  الطرح، نلاحظ  هذا  بنود  قراءة  عند 
ت�أهيل اللاجئين الفل�سطينيين وتوطينهم ولكن لي�س في فل�سطين، بل في ليبيا الوطن الجديد 
ي�سمى  ما  الأم، وذلك من خلال  الوطن  بديلًا عن  ال�صهيونية  الحركة  الذي يقترحه زعماء 

تبادل ال�سكان والأر�ض في فل�سطين مع ممتلكات اليهود في ليبيا.
�إفراغ  وهذا يدل على مدى حر�ص زعماء الحكومة ال�صهيونية في هذه المرحلة على 
فل�سطين من �سكانها الأ�صليين وا�ستبدالهم ب�صهاينة، وهو ما يعني �إنهاء الوجود الفل�سطيني 

في هذه الأر�ض.
لق�ضية  حل  لإيجاد  المرحلة  هذه  في  ال�صهيونية  والأفكار  المقترحات  تتوقف  لم  	
�أطراف  �أو من  �أطراف ر�سمية داخل الحكومة الإ�سرائيلية،  الفل�سطينيين �سواء من  اللاجئين 

�صهيونية غير ر�سمية.
والمخول  الخارجية،  وزارة  دانين” وهو كبير موظفي  “عزرا  قام  ففي عام 1949م 
لل�شعب  العودة  �أنها جديدة لحل ق�ضية حق  �أفكار ظنَّ  اللاجئين، بطرح  الرئي�س في ق�ضية 

الفل�سطيني وقد جاءت �أفكاره على النحو الآتي:
• العمل على ا�ستيعاب �أكبر عدد ممكن من اللاجئين الفل�سطينيين في الدول العربية.	

لكي  الفل�سطينيين  اللاجئين  لت�شغيل  فل�سطين،  خارج  اقت�صادية  م�شاريع  •فتح  	
يُوطنوا هناك.

• م�ساهمة �إ�سرائيل في �إعادة توطين اللاجئين الفل�سطينيين في تلك المنطق.)16(	
حلول  �إيجاد  �أ�سا�س  على  يبني  العودة،  حق  ق�ضية  حول  الإ�سرائيلي  التركيز  مازال   
خارجية بعيدة عن الم�س�ؤولية الإ�سرائيلية تجاه حق العودة، توافق �إ�سرائيل على حلول لهذه 
الق�ضية، ولكن دون �أدنى م�س�ؤولية �إ�سرائيلية عنها، من خلال العمل على تذويب اللاجئين 

الفل�سطينيين في المجتمعات التي يعي�شون معها في الخارج.



مجلة جامعة القدس المفتوحة للأبحاث والدراسات - العدد السادس عشر - حزيران 2009

ĎēĒ

النفط  مجال  في  وبخا�صة  الغر�ض،  لهذا  كبيرة  م�شاريع  بناء  فكرة  دانين  طرح  وقد 
مثل  ف�إن  لت�صوره  وطبقاً  ولبنان،  ال�سعودية  بين  ما  ت�صل  التي  �أرامكو،  �شركة  طريق  عن 
هذه الم�شاريع �ست�ستوعب �آلاف اللاجئين من ال�شعب الفل�سطيني، وفي نهاية المطاف �سوف 

يندمجون ويذوبون في تلك الأماكن)17(
�أحد زعماء الحركة  ال�سابقة، على ل�سان  وقد تكررت الأفكار والمقترحات ال�صهيونية 
ال�صهيونية وهو “حنان بار” Hanan Bar �أحد كبار موظفي �إ�سرائيل، وكان يعمل قن�صلًا 
عاماً في �أثيوبيا، الذي اقترح، ت�أ�سي�س منظمة في الولايات المتحدة الأمريكية �أو في �أمريكيا 
المختلفة، بما في  العالم  بلدان  �إلى  الفل�سطينيين  اللاجئين  ت�شجيع هجرة  اللاتينية هدفها 
�أمريكا  العرب في  �أن تركز تلك المنظمة على قادة المهاجرين  الأمريكية، على  القارة  ذلك 
الم�سيحي  الدين  رجال  مثل  �أخرى  عنا�صر  و�ضم  الأمريكية،  المتحدة  والولايات  اللاتينية 
�إ�سرائيل، وتقوم هذه  �أمام العامة ب�أنها متعاطفة مع  وحتى عنا�صر يهودية غير معروفة 
�أماكن  لإيجاد  العالم  في  مختلفة  وم�ؤ�س�سات  حكومات  مع  مفاو�ضات  ب�إجراء  المنظمة 
ا�ستيعاب في بلاد مختلفة، مع جمع الأموال اللازمة لإعادة ت�أهيل اللاجئين الفل�سطينيين 

في البلدان المختلفة.)18(
ثم طرح مو�شى ديان Moshe Dayan، �أحد قادة دولة �إٍ�سرائيل الكبار في عام 1959، 

م�شروعاً لت�سوية ق�ضية حق العودة، وقد تمحور م�شروعه في النقاط الآتية:
•رف�ض عودة اللاجئين الفل�سطينيين. 	

•�إعادة ت�أهيل وتوطين اللاجئين الفل�سطينيين من خلال اتحاد كونفدرالى مع الأردن. 	
•�إمكانية تو�سيع هذا الاتحاد لي�شمل الأردن. 	

• ت�شجيع الهجرة ال�صهيونية لزيادة عد �سكان دولة �إ�سرائيل.)19(	
القا�سم الم�شترك في هذه المقترحات جميعاً، هو عدم عودة اللاجئين الفل�سطينيين �إلى 
ديارهم ب�أي حال من الأحوال، والعمل على جعل دول العالم الآخر خا�صة الدول العربية 

على ا�ستيعابهم وتوطينهم، بهدف تذويب هذه الق�ضية والق�ضاء عليها نهائياً.
ظل الموقف الإ�سرائيلي من ق�ضية حق العودة، على هذا النحو، بالرغم من التغييرات 
ال�سيا�سية في المنطقة، وطرحت �أفكار �أخرى لا تختلف كثيراً عن الأفكار ال�سابقة لحل هذه 
الق�ضية، ففي عام 1965 قام “ليفى �أ�شكول” Levi Eshkol، وهو من �أ�شهر ال�شخ�صيات 
ال�صهيونية و�أقواها، وقد �شغل العديد من المنا�صب في دولة �إٍ�سرائيل، كان من �أهمها رئا�سة 
حق  ق�ضية  لحل  جديدة  و�أفكار  جديد  مخطط  بو�ضع   ،1963 عام  الدفاع  ووزارة  الوزراء 

العودة، كان من �أهمها:
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توجيه جزء من الموارد ال�ضخمة للمنطقة باتجاه �إعادة توطين اللاجئين، ودمجهم في 
بيئتهم الوطنية الطبيعية)�أي في الدول العربية(.

اللاجئين  توطين  الكبرى، في عملية  الدول  مع  المالية،  للم�ساهمة  �إ�سرائيل  ا�ستعداد 
لم�صالح  �أي�ضاً  والمنا�سب  والأ�سا�سية،  الحقيقية  لم�صالحهم  المنا�سب  الحل  باعتبارها 

�إ�سرائيل الأ�سا�سية.)20(
ثم جاء م�شروع مو�شيه ديان الثاني في حزيران 1967، وكان ي�شغل في هذه المرحلة 

من�صب وزير الدفاع في الكيان ال�صهيوني، والذي ا�شتمل على النقاط الآتية:
•ت�أهيل اللاجئين الفل�سطينيين وتوطينهم خارج حدود دولة �إ�سرائيل. 	

•تقديم م�ساعدة مالية للعائلات الفل�سطينية التي ترغب في الهجرة. 	
•�شراء �أرا�ضٍ خارج حدود دولة �إ�سرائيل، خا�صة في �أمريكيا اللاتينية لتوطين اللاجئين  	

الفل�سطينيين فيها.
ومن  الخارج،  في  الإ�سرائيلية  ال�سفارات  خلال  من  للمهاجرين  ال�سفر  �إجراءات  •ت�سهيل  	

خلال مكتب الحاكم الع�سكري.
ومن �أجل تنفيذ هذا المخطط قام مو�شى ديان، بت�شكيل وحدة بالغة ال�سرية من ممثلين 
من مكتب رئي�س الوزراء، ووزير الدفاع، وال�شاباك، وقد �أطلق على الوحدة ا�سم “وحدة �أ�شكول” 
ن�سبة �إلى رئي�س الوزراء الإ�سرائيلي، وقد تولت اللجنة و�ضع الخطط اللازمة لت�شجيع الهجرة 

الفل�سطينية من المناطق المحتلة �إلى �أمريكيا اللاتينية ومناطق �أخري من العالم.)21(.
يت�ضح لنا مما �سبق، �أن الحكومة الإ�سرائيلية في هذه المرحلة، بد�أت ت�ضع الخطط لي�س 
فقط برف�ض رجوع اللاجئين الفل�سطينيين في الخارج، بل لإخراج �أكبر عدد ممكن من ال�شعب 
الفل�سطيني من �أرا�ضيه �إلى دول �أخرى، وهذا يعتبر تطوراً خطيراً في ال�سيا�سة الإ�سرائيلية 
تجاه هذه الق�ضية، وهذا يعطي �إ�شارة وا�ضحة، �أن ق�ضية حق العودة التي بد�أت عام 1948، 
�أ�صبحت في طي الن�سيان في ال�سيا�سة الإ�سرائيلية، و�أن �إ�سرائيل �أ�صبحت تبحث عن ما هو 
�أخطر من ذلك، وهو طرد �أكبر عدد ممكن ممن بقوا من ال�شعب الفل�سطيني في �أرا�ضيهم، ولم 
يغادروها رغم �سيا�سة القهر والقتل والت�شريد، حتى ت�صبح هذه الأر�ض �صهيونية خال�صة.

وعلى �أثر هذه ال�سيا�سة الحكومية الر�سمية الإ�سرائيلية تجاه ق�ضية حق العودة، جاءت 
�أفكار وطروحات �أخرى، من خلال زعماء �إٍ�سرائيل في هذه المرحلة، لا تقل خطورة عن تلك 
�أ�شكول، ومن �أهم تلك الأفكار ما طرحه يو�سف  �أو ليفي  الأفكار التي طرحها مو�شى ديان 
فايت�س Yusef Vites عام 1967، وهو �أحد زعماء الحركة ال�صهيونية، ورئي�س �سابق لدائرة 

الأرا�ضي في ال�صندوق القومي اليهودي، وهو بالطبع من �أكبر م�شجعي �سيا�سة التران�سفير.
وقد طرح النقاط الآتية:
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•ترحيل كل العرب �إلى البلاد المجاورة، والترحيل يجب �أن يتم من خلال ا�ستيعابهم في  	
العراق و�سوريا و�شرق الأردن.

•تقوم الحكومة الإ�سرائيلية بتوفير الأموال اللازمة، لإعادة توطين اللاجئين. 	
وكان من �أهم مبررات يو�سف فايت�س لهذا الطرح،  هو �أن البلاد لا تت�سع ل�شعبين و�إذا 

ما بقي العرب فيها، �ستكون البلاد �ضيقة ومح�صورة.)22(
�إزاء ق�ضية  �أن الآراء والمقترحات ال�صهيونية،  ال�سابق،  الوا�ضح من خلال الطرح  من 
حق العودة، �أ�صبحت �أكثر تطرفاً وعن�صرية من �سابقاتها، فالتركيز الآن على طرد �أكبر عدد 
ممكن من ال�شعب الفل�سطيني �إلى خارج ما تدعيه دولة �إ�سرائيل بالوطن القومي اليهودي، 
لليهود،  خال�صة  فل�سطين  جعل  كيفية  على  فقط  يركز  بد�أ  ال�صهيوني  الطرح  �أن  هنا  و�أكرر 

ولي�س على كيفية �إيجاد حل لق�ضية حق العودة.
هذه  في  الإ�سرائيلي  الجانب  من  العودة  حق  ق�ضية  حل  م�شاريع  معظم  جاءت  لهذا 
�إ�سرائيل  انت�صار  الق�ضية، وبخا�صة بعد  المرحلة)عام 1967( لتر�سم خريطة جديدة لهذه 
في حرب الأيام ال�ستة، واحتلالها لأرا�ضٍ جديدة عربية وفل�سطينية)ال�ضفة الغربية وقطاع 
ال�شعب  من  جدد  لاجئين  وظهور   ،1948 عام  حدثت  التي  القديمة  الم�شكلة  وتكرار  غزه(، 

الفل�سطيني على �أثر هذه الحرب.
هذه الخارطة تتمثل كما ذكرنا في ال�سابق، بطي م�شكلة لاجئي عام 1948، ون�سيانهم 
نهائياً، والتعامل مع م�شكلة لاجيء عام 1967، ولكن بالأ�س�س القديمة نف�سها التي ترف�ض 
�أو   ،1948 عام  المحتلة  الأر�ض  داخل  �سواء  �أرا�ضيه  �إلى  فل�سطيني  لاجئ  �أي  عودة  كلياً 

الأرا�ضي المحتلة عام 1967.
ومما يدلل على هذا الحديث ما طرح من �أفكار جديدة تجاه هذه الق�ضية بعد حرب عام 
“�أليعزر ليفنه” Alaaezer Levni، وهو  �أفكار  1967 مبا�شرة، والتي كان من �أهمها، 
�أحد قادة حركة �إ�سرائيل الكاملة، وقد �أطلق على م�شروعه ا�سم ‘‘م�شروع الهجرة” وت�ضمن:

•ترحيل ن�صف مليون لاجئ فل�سطيني من قطاع غزة وال�ضفة العربية، وتوطينهم في �سيناء،  	
وترحيل جزء �آخر �إلى بلاد ما وراء البحار، �أو توطينهم في بلاد مجاورة كالأردن.

• يجب �أن توجه الهجرة �إلى جميع البلاد التي تحتاج �إلى �أيدي عاملة، بما فيها الولايات  	
المتحدة الأمريكية وكندا وا�ستراليا و�أمريكيا اللاتينية.

•تقوم �إ�سرائيل بتقديم الدعم المالي للمهاجرين من �أجل م�ساعدتهم في الا�ستقرار في �أماكنهم  	
الجديدة، بحيث يخ�ص�ص مبلغ 5000 دولار لكل عائلة مكونة من 6 – 7 �أ�شخا�ص.)23(
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وقد تكررت هذه الفكرة �أكثر من مرة في هذه المرحلة، وبد�أ العمل من الجانب الإ�سرائيلي 
على تر�سيخ هذه الأفكار الجديدة، للق�ضاء نهائياً على فكرة حق العودة، وليركز العالم فقط 
على الهجرة الجديدة عام 1967م وعلى ما يتبعها من هجرات ق�سرية لل�شعب الفل�سطيني من 
جراء ال�سيا�سات ال�صهيونية �ضده، فجاءت في هذه المرحلة �أفكار من خلال م�شروع«مو�شي 
دوتان«  Moshi Dotanفي نوفمبر 1967، وهو �أحد �أع�ضاء حركة �إ�سرائيل الكبرى، والتي 

تمثلت في النقاط الآتية:
•يجب �أن تنفذ �سيا�سة التهجير بدعم وت�شجيع من الحكومة الإ�سرائيلية. 	

•القيام بات�صالات �أولية مع حكومات الدول المنوي الترحيل لها، ومن ثم عقد اتفاقيات  	
معها بهذا ال��شأن.

اللاجئين  م�شكلة  لحل  التخطيط  في  للم�شاركة  والقومية  الدولية  بالهبات  •الا�ستعانة  	
الإن�سانية.

• تخ�صي�ص مبلغ وقدرة 5000 دولار لهجرة عائلة مكونة من 6 �أفراد.)24(	
على  ومتغيرات  نتائج  من  عنه  �أ�سفرت  وما   ،1967 عام  حرب  بعد  �أنه  الوا�ضح  من 
وقطاع  الغربية  ال�ضفة  ذكرنا  كما  �شملت  جديدة  لمناطق  �إ�سرائيل  احتلال  ومن  الأر�ض، 
غزة �أي باقي الأر�ض الفل�سطينية، وجدت �إ�سرائيل نف�سها �أمام واقع جديد، و�أمام تطورات 
�سيا�سية تختلف كلياً عن �سابقتها، خا�صة فيما يتعلق بق�ضية حق العودة، لهذا ومنذ ذلك 
التاريخ عكفت �إ�سرائيل في البحث عن حلول جديدة لهذه الق�ضية التي �سبق الحديث عنها، 
وقد اختلفت تلك الحلول والأفكار من وجهة نظري ال�شخ�صية كلياً عن الحلول ال�سابقة لهذه 
الحرب، فقيل حرب 67، كانت �إ�سرائيل تطرح م�شاريع و�أفكاراً تتعلق فقط في كيفية الق�ضاء 
نهائياً على فكرة حق العودة للاجئين عام 1948، لهذا جاءت معظم �أفكارها ومقترحاتها 
�سواء على الم�ستوى الر�سمي �أو الم�ستوى ال�شخ�صي، برف�ض فكرة عودة اللاجئين الفل�سطينيين 
�إلى �أرا�ضيهم وظلت �إ�سرائيل طوال تلك المرحلة)1948 – 1965( تراوغ وت�ساوم من �أجل 
رف�ض �أي مقترح لحل هذه الق�ضية يعني عودة �أي لاجئ فل�سطيني �إلى �أر�ضه، وهذا بالطبع 
ثابت من الأفكار والم�شاريع التي نوق�شت خلال البحث، �أما المقترحات والمواقف الإ�سرائيلية 
من ق�ضية حق العودة، مع بداية عام 1967 ووقوع حرب عام 1967، والنتائج ال�سيا�سية 
والع�سكرية التي ترتبت عليها فنجد �أن هذه المواقف الر�سمية وغير الر�سمية الإ�سرائيلية قد 

اختلفت نوعاً ما.
ال�شعب  من  ممكن  عدد  �أكبر  بهجرة  تنادي  �أ�صبحت  والمواقف  الأفكار  تلك  فمعظم 
وا�ستبدالها بهجرة  الهجرة  والبحث في كيفية دعم هذه  الآخر،  العالم  �إلى دول  الفل�سطيني 
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�صهيونية معاك�سة، وهذا في اعتقادي يعود في المقام الأول �إلى النتائج التي ترتبت عليها 
العربي،  بالعالم  حلت  التي  والهزيمة  الع�سكري،  المجال  في  وبخا�صة   ،1967 عام  حرب 
التي جعلت �إٍ�سرائيل �أكثر قوة ومناعة من ذي قبل، ور�سخت �أقدام دولة �إ�سرائيل على �أر�ض 
فل�سطين وعلى المناطق المجاورة لها، و�أ�صبحت �إ�سرائيل في هذه المرحلة قوة ثابتة لا يمكن 

فر�ض �أي حلول عليها دون موافقتها، خا�صة مع الدعم الدولي الأوروبي الأمريكي لها.

خاتمة:	
الفل�سطيني،  لل�شعب  العودة  ق�ضية حق  �أن  الدرا�سة،  هذه  نهاية  ن�ؤكد في  �أن  ن�ستطيع 
الق�ضية،  لهذه  الإ�سرائيلي  الرف�ض  �إزاء  حلول،  �أي  لها  يكون  ولن  مكانها،  تراوح  �ستبقى 
التي  بالطريقة  الق�ضية  هذه  لحل  والمقترحات  والأفكار  الم�شاريع  كل  ترف�ض  ف�إ�سرائيل 
ينادي بها العالم، لأنها تعلم جيداً �أن عودة �أكثر من خم�سة ملايين لاجئ فل�سطيني موزعين 
على جميع �أنحاء العالم، تعني الق�ضاء عليها نهائياً، والدليل على ذلك، ما تعانية �إ�سرائيل 
الآن من م�شكلة �سكانية داخلية وخارجية، والمتمثلة في الزيادة ال�سكانية المطردة، لعرب �أو 
فل�سطيني الداخل �أولًا، �أو ل�سكان فل�سطين فى ال�ضفة العربية وقطاع غزة من جهة ثانية، �إلى 
جانب ما تواجهه الآن من م�شكلة رئي�سية تتمثل في الهجرة ال�صهيونية المعاك�سة من دولة 
�إ�سرائيل المزعومة، �إلى دول العالم الآخر نتيجة ما تواجهه �إ�سرائيل الآن من م�شكلة �سيا�سة 

وع�سكرية خطيرة جداً.
لهذا ن�ستنتج �أن ق�ضية حق العودة لل�شعب الفل�سطيني، ق�ضية �شائكة ومعقدة لا يمكن 
�أن تحل بعيداً عن ما ي�سمى الأن من حلول نهائية للق�ضية الفل�سطينية، فهي لا تقل �أهمية عن 
ق�ضية القد�س �أو ق�ضية الحدود �أو غيرها من الق�ضايا التي تعاني منها الق�ضية الفل�سطينية. 
�أو  كما ن�ؤكد �أن ما يطرح الآن من حلول لهذه الق�ضية، �سواء من الجانب الإ�سرائيلي 
الفل�سطيني لا يمثل �سوى حلول مرحلية الق�صد منها و�أد هذه الق�ضية والق�ضاء عليها، كونها 

تمثل عن�صراً رئي�سياً من الحل النهائي للق�ضية الفل�سطينية.
لهذا ن�ؤكد �أن ق�ضية حق العودة لل�شعب الفل�سطيني، هي ق�ضية محورية وح�سا�سة جداً 
لا ي�ستطيع �أي �شخ�ص مهما بلغ من �أهمية �سيا�سية، �أن يتنازل عنها، ولي�س من حق �أي �أحد 
في الداخل �أو في الخارج �أن يطرح �أي م�شروع هدفه الق�ضاء على هذه الق�ضية �أو تذويبها �أو 

العبث بها، لأن ذلك يمثل خيانة عظمى لق�ضية حق العودة واللاجئين الفل�سطينيين.
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 ملخص:

الفل�سطيني،  الإن�سان  م�ستقبل  فل�سطين عدوانا �صارخا على  �إلى  اليهود  �شكلت هجرة 
ال�شهير في  بلفور  ال�صهيوني عبر وعد  الحلم  بتبني  الاقت�صادية,وذلك  المخاطر  �إلى  �إ�ضافة 
20 �إبريل 1936؛ لذا �شكلت لجنة قومية في مدينة نابل�س دعت البلاد �إلى الإ�ضراب العام 
الم�ستمر، حتى تبدل حكومة الانتداب �سيا�ساتها، وا�ستجابت البلاد للدعوة، و�شمل الإ�ضراب 

مختلف نواحي الحياة.
�أمين  الحاج  بقيادة  عليا،  عربية  لجنة  ت�شكيل  على  الأحزاب  �أجمعت  �إبريل   25 وفي 
الح�سيني وع�ضوية ممثلين عنها، ودعت هذه اللجنة �إلى الا�ستمرار في الإ�ضراب، حتى تبدل 
الحكومة �سيا�ستها، وتوقف الهجرة اليهودية �إلى فل�سطين، وتمنع انتقال الأرا�ضي �إلى اليهود، 
وتقيم حكومة وطنية نيابية، وعمت التظاهرات المدن والقرى الفل�سطينية، ووقعت ا�شتباكات 
وبداية  التاريخية  اللحظة  وقائعها.وكانت  وتوالت  1936م،  �أحداث  �أثرها  على  اندلعت 
الم�سل�سل الدموي من ا�شتباكات م�سلحة و�إ�ضراب �شامل �شمل المدن والقرى الفل�سطينية فيما 
الثورة  �إلى ت�أييد  الأحرار  الوطني, ف�سارع  حملت هذه الخطوة مخاطر جمة على الاقت�صاد 
و�أخذت اللجان والهيئات زمام المبادرة وقيادة ال�شارع,وظهرت مجموعات م�سلحة �أبرزها 
كانت ثورة ال�شهيد عز الدين الق�سام، وثوار برزوا في مواقعهم وقادوا الف�صائل، وكان لهم 

دور ن�ضالي عريق.
ومن ه�ؤلاء القائد فايز الزير مدار حديثنا في هذا البحث الذي كان يقود مجموعات 
م�سلحة في منطقة �سلفيت.حيث حر�ص فايز على التوا�صل مع القادة في المناطق الأخرى 

لتوحيد الكلمة والجهود ليكون العمل منطقيا ومنظما وفعليا. 
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Abstract
  
The Jews immigration to Palestine formed a massive enemy on the future 

of Palestinian human, in the addition to the economical risks, mainly by 
adopting the Zionists dreams which was embodies by the well known(Belfor 
Promise) which was held on 20th April, 1936, a national committee was 
formed in Nablus city, which called the country’s regions for general 
strikes in order to make the authorities change their policies, the whole 
regions responded for the strike, the strike covered all the forms of life. On 
25 April, there was parties’ summit for forming a High Arabic Committee 
which was leaded by Al Hajj Ameen Alhusaini and other members, the 
committee called for the continuation of the strike in order to make the 
government change its policy and to stop the Jews immigration to Palestine 
and stopping the transmission of lands to Jews, the committee called for 
forming a new national government, the protest and protestors covered the 
whole Palestinian Regions and there were many serious casualties.

In the year of 1936, new events irrupted and continued again, it was 
the beginning of historical moments and bloody serial with arms exchanges, 
general strikes, covered the markets and port, this step carried serious risks 
on the national economy, the free Palestinian people accelerated to support 
the revolution, the committees and associations took new initiatives and 
leaded the Palestinian streets. There were many armed groups appeared 
on the ground, one of these is the well known one “Ez-aldeen Alqassam 
Armed Group”, and some other resistances contributed in a great role in 
the Palestinian Revolution.

The core point of this study is the resistant man, the leader Fayez Al-
Zeer, the man who leaded armed groups in Salfeets Region. Fayez was 
so cautious and took care of being in continuation with the other leaders 
in other parts of the Palestinian regions in order to reunite the efforts, 
words so as to form a logical and organized real work of the Palestinian 
Revolution. 
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المقدمة:
حاولت القيادة الفل�سطينية جاهدة �صد العدوان عن الأر�ض الفل�سطينية, وقد و�صلت 
الأمور �إلى حافة الانفجار, �أمام التحيز البريطاني للم�شروع ال�صهيوني الرامي �إلى �إقامة وطن 
وتوالت  �أحداث 1936م  الفل�سطيني,فاندلعت  والإن�سان  الأر�ض  على ح�ساب  لليهود  قومي 
وقائعها, وكانت اللحظة التاريخية وبداية الم�سل�سل الدموي من ا�شتباكات م�سلحة,و�إ�ضراب 
الاقت�صاد  على  جمة  مخاطرة  الخطوة  هذه  حملت  فيما  والميناء  الأ�سواق  �شمل  �شامل 
المبادرة وقيادة  والهيئات زمام  اللجان  و�أخذت  الثورة  ت�أييد  �إلى  الأحرار  الوطني,ف�سارع 
ال�شارع,وظهرت مجموعات م�سلحة �أبرزها كانت ثورة ال�شهيد عزا لدين الق�سام, وثوار برزوا 

في مواقعهم وقادوا الف�صائل وكان لهم دور ن�ضالي عريق.
من  م�سلحة  مجموعات  يقود  كان  الذي  الزير«  »فايز  القائد  بحثنا  مدار  ه�ؤلاء  ومن 
لتوحيد  الأخرى  المناطق  في  القادة  مع  التوا�صل  على  فايز  حر�ص  حيث  �سلفيت,  منطقة 
الكلمة والجهود ليكون العمل منطقيا ومنظما وفعليا, فقد عمل على الات�صال بالقائد »محمد 
لِعْمَرْ« في منطقة المزارع, والقائد »عارف عبد الرازق«وهو قائد ف�صيل في منطقة الطيبة, 
والقائد »حمد زواتا« وهو قائد ف�صيل في منطقة نابل�س والقائد«عبد الرحيم الحاج محمد 
القائد العام للثورة« والقائد يو�سف �أبو وردة في منطقة جنين,والقائد »فار�س العزوني قائد 
ف�صيل الموت » في منطقة عزون –قلقيلية, الذي اختلف معه لاحقاً بعد �أن ثبت �أن فار�س 
�أ�صبح عالة على الثورة ب�سبب قيامه بجباية مبالغ طائلة من عامة النا�س بحجة م�ساعدة 
الثورة, والقائدان الأخوان حافظ ومحفوظ علي الأحمد من كفر الديك اللذيْن كانا يعملان 

في منطقة بني زيد والمنطقة الغربية.
هذا وقد اخترت هذه ال�شخ�صية المنا�ضلة بالدرا�سة بالطريقة العلمية التي تعتمد على 

المقابلات مع ال�شخ�صيات القريبة منه ويت�ضمن البحث �أموراً عدة:
• مولده ون��شأته 	

• الن�شاط ال�سيا�سي والجهادي 	
• الن�شاط التنظيمي والمطاردة 	

• �سفره للعلاج 	
• مر�ضه ووفاته. 	
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 أهمية البحث:
من ال�ضرورة ا�ستق�صاء الحقائق التي تكمن في ت�سجيل �سير �أبطال الثورة, وكتابة �سطور 
بماء الذهب في حق قادة خا�ضوا غمار الن�ضال, فكانوا مثالا يحتذى به وي�شار �إليهم بالبنان, 
وهنا في بحثنا هذا كان لزاما علينا �أن نعطي هذا القائد« فايز الزير« ال�صورة التي تليق به و 

بن�ضالاته, وان نر�سم لوحة ثورية واقعية حيث قام بجملة عمليات قادها مع رفاقه.

 أهداف الدراسة:
وكما هو الحال في �أي زمان, يخرج من �صفوفنا عناوين ورموز كان لا بد لنا �أن ن�سلط 
عليها الأ�ضواء ومنها قائدنا فايز الزير الذي كان له دور ريادي في ال�صراع الفل�سطيني - 

البريطاني ولن�شكل القراءة ال�صحيحة ل�سيرة هذا القائد الفذ.
و�إيفاءً منا لهذا القائد الذي لم ي�سبق �أن كتب �أحد من الباحثين حول ما قام به من �أعمال 
يدفعنا واجبنا�إلى �أن نفيه بع�ض حقه. وبحثنا هذا فيه توثيق للحياة ال�سيا�سة �إزاء التاريخ, 
�أما التاريخ ال�شفوي فيذهب �سدى و يموت, وتدوين تاريخ الثورة وف�صائلها الم�سلحة يعني 

الوعي و �إحياء الذات الوطنية م�ستقبلا.

أسباب اختيار البحث:
 طبيعي جدا �أن ير�سم معادلة ال�صراع من تدفق في �أعماقهم حبهم وانتما�ؤهم لأر�ضهم, 
فكل احتلال لا بد له من مقاوم وثورة تكافح لإزالة هذا ال�سرطان,ومن حق الأجيال المتعاقبة 
�أن تتعلم كيف كان �أجدادها يخو�ضون معارك طاحنة �ضد قوات الانتداب البريطاني, وعليه 

ف�إن اختيار البحث يعود لأ�سباب عدة منها:
من قام بواجبه الوطني حين دعاه, وجب �أن يخلده التاريخ 11 .

22 لأن هذا البحث �سابقة رائعة وم�شرفة ت�ستحق الاحترام والتبجيل. .
ليكون هذا البحث عبرة ومدر�سة لمن خلف مدر�سة الثوار المنا�ضلين. 33 .

لتعليم الأجيال �أن الحق الم�سلوب الذي �أخذ بالقوة لا ي�سترد �إلا بالقوة. 44 .
�إن درب الحرية طويل و�شاق ولا بد له من ثمن. 55 .

والباطل  يبقى  الحق  وان  بالمتخاذلين,  يلحق  والعار  ل�صاحبه  و�سام  الن�ضال  �إن  66 .
يذهب هباء.

77 لدى الأجيال القادمة.   تعزيز الروح الن�ضالية.
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مشكلة البحث:
حول  بالأحداث  للإلمام  المعلومات  على  للح�صول  والا�ستطلاع  لل�س�ؤال  التوجه  بعد 
ا�ستح�سانا،  �أقربائه  الأبواب المتاحة فقد وجدنا من  الزير, وطرق  �شخ�صية المنا�ضل فايز 
ولكن مع عدم كفاية المعلومات، وعند طرق �أبواب من عاي�شوا الثورة �إلى جانبه لقينا بع�ض 
�أو  العناء حيث تحرَّج بع�ضهم في الرواية، وقد يعود ذلك �إلى تخوفه من �إحداث �أي �صراع 
�إ�شكالات ونزاعات قد ينجم عنها بع�ض الخلافات,لأن نب�ش الما�ضي وما كان من خلافات 
�أحداث  بواقع  معرفته  رغم  معلومة  �أي  ب�إدلاء  بع�ضهم  رف�ض  حيث  ح�سا�سية  فيه  عائلية 
الثورة وبع�ض تفا�صيلها,ومما يلاحظ عبر المقابلات التي �أجريت �أننا لم ن�أخذ المعلومات 

�إلا بعد المجاملات حينا وال�ضغط على راويها حينا �آخر.
�إن البحث عن الحقيقة قد يكون م�ؤلما لبع�ضهم، ولكن الحقيقة لا ي�ساوم عليها �أبدا، ولا 
ي�سعنا في هذا المقام �إلا �أن ن�شكر من تعاون و�شاركنا في البحث و�إظهار الحقيقة ونعذر من 

امتنع واعتذر.
 فايز عبد القادر الزير

1898م -1945م

 ميلاده ونشأته:

ولد »فايز« عبد القادر الزير في بلدة �سلفيت �سنة 1898م, در�س في مدر�سة �سلفيت 
�إن�سانا  العثماني, وكان  العهد  في  الابتدائية, كان والده م�س�ؤولًا عن منطقة الجماعينيات* 
ب�سيطا,ينتمي �إلى �أ�سرة عرفت بانتمائها الوطني, حيث كان يرافق والده الذي ت�شرب منه 
ال�صفات الحميدة ومما عرف عن والده �أنه كان يحر�ص دائما على �أن يرافقه ابنه في �شتى 
المنا�سبات والاجتماعات، وبذلك كان فايز �صاحب ثروة اجتماعية، ومعرفة و�صيت ح�سن 

في �أهل بلدته، ومحط احترام بين عائلته وكبار النا�س في بلدته.
عمل فايز في بداية حياته في مطحنة والده الكائنة قرب بيته، ومما عرف عن عائلة 
فايز �أنها تمتاز بو�ضع اقت�صادي جيد حيث كان والده يمتلك مع�صرة حجريه لع�صر الزيتون 

و�أملاكاً و�أرا�ضي.
 ينتمي فايز �إلى عائلة عريقة وله من الأخوة ثلاثة هم)ح�سين وح�سن وجميل(، وله من 
الأخوات �شقيقتان, �أحداهما �ضريرة,وتوفيت والدته وهو في �سن الخام�سة ع�شر من عمره، 

وتوفي والده وهو في �سن الخام�سة والع�شرين
تزوج فايز من اثنتين من الن�ساء �إحداها تدعي)خيريه(, والأخرى ت�سمى)جميله(, �أما 
خيرية فقد �أنجبت له ثلاثة �أولاد هم)�شعبان وفايق وعبد القادر(, وبنتا واحده تدعى)رقية(, 
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ومن الأخرى ثلاثة �أولاد,هم: )�شريف و محرم ورم�ضان(, وابنتان هما: )عائ�شة و�شريفه(, 
�صفات  حمل  حيث  ال�شريف,  بابي  يكنى  كان  �سنا  الأكبر  ابنه  �شريفاً  �أن  المعلوم  ومن 
عبد  ابنه  �سوى  الآن  حتى  منهم  الحياة  قيد  على  يبق  ولم  والُخلقية،  الْخلقية  والده)فايز( 
القادر, الذي ي�سكن حاليا في �سوريا ويعمل في الأعمال الحرة,وابنه رم�ضان)�أبو تي�سير(, 

الذي يقيم في �سلفيت حاليا وابنته رقية زوجة �صلاح الدين عودة)1(. 
 علاقته بأسرته وأبناء عائلته:

العينية)الطحين(،  المادية  الم�ساعدات  يقدم  كان  حيث  المعهود  بكرمه  فايز  امتاز   
والمواد التموينية �إلى الأ�سر الفقيرة �سواء بالبلدة �أم بالقرى المجاورة. وات�صف فايز بهيبة 
ووقار تميز بهما ب�شكل ملحوظ حيث اعتادت الن�ساء الجلو�س �أمام بيوتهن، فكانت الن�ساء 

يدخلن البيوت بمجرد عبوره �شوارع البلده، وذلك ح�سب رواية ابنته رقية
الر�أ�س ويداه خلف ظهره، وذلك ينم عن وقار  وكان فايز يتميز بم�شية خا�صة، رافع 

وهدوء وان�شغال ذهن دائم.
وعرف عن فايز انه تمتع بحب لي�س له نظير من طرف �أبناء عائلته حيث كان يتفقد 
عائلته ب�شكل دائم، وي�س�أل عن كل فرد من �أفرادها، و�إذا ما ح�صل �أن تعذر قدوم �أحد منهم 
تقديم  ي�ستطيع  لعله  مجيئه  عدم  �سبب  وعن  عنه،  بال�س�ؤال  فايز  يقوم  والاجتماع  للديوان 
العون له. ذكر �أبناء عائلته انه كان يجد �أذناً �صاغية من الكبير وال�صغير، وكلمته لها كل 
احترام ووزن، و كان معروفا عن هذا الرجل �أنه متدين عابد لربه، عُرف بطاعة الله والتزامه 

الديني، فقد كان محافظا على �صلاته وعبادته.)2(.

اختياره قائداً للثورة:

نتيجة ثورة 1936م، وما قدمه الأهالي من موقف �شجاع مناه�ض للانتداب البريطاني 
التجول  نظام منع  �سلفيت لمرات كثيرة، وفر�ض عليها  للبلدان، ومن �ضمنها  في ح�صاره 
اللحظة  منذ  فقد عمل  ثوري يجري في عروقه،  فايز من توجه  لأيام عدة، ولما عرف عن 
الأولى على الوقوف مع الحركة الوطنية، وكان �أن قامت القوات البريطانية بمحا�صرة البلدة 
البلدة والقرى المجاورة  �أهالي  �إلى اجتماع  �أدى  �سنة 1937 م لمدة �سبعة ع�شر يوما مما 

لبحث الأمور ومجرياتها.)3(.
وذات يوم قدم �إلى البلدة رجل يدعى)فار�س العزوني(، وطلب اجتماعا مع كبار ال�سن 
في البلدة، وطلب منهم دفع الخاوة)بحجة تمويل الثورة(، وقال �أي�ضا �إنه يريد ت�صفية احد 
الأ�شخا�ص لأنه عميل لبريطانيا، فوقف كبار ال�سن موقفا �شجاعا وبطوليا حيث قالوا:)�إذا 

كان هناك �شخ�ص ي�ستحق القتل ب�سبب الخيانة، فنحن �أحق به منك ومن غيرك(.)4(.
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�سلفيت  وقال:)ان  العزوني  فار�س  قاله  ما  ورف�ض  �شجاع،  بموقف  فايز  له  وت�صدى 
�أبنا�ؤها �أحرار، وهم على قدر من الم�س�ؤولية ون�ستطيع علاج الخط�أ ب�أيدينا()5(.

وعبر ر�ؤية فايز ولما تمتع به من نظرة ثاقبة، فقد قام وكبار ال�سن بدعوة لاجتماع 
�أن فار�س  �إلى  الزير، و�أ�شار  ال�سبعين رجلا,وتحدث فايز  البلدة، وقد ح�ضر ما يقارب  لأهل 

العزوني هو مجرم ول�ص يقوم بال�سلب والنهب والقتل ونحن نرف�ض ذلك)6(.
كانت المرة الأولى في البلدة التي يجتمع �أهلها من �أجل م�صلحة البلدة والوطن عموما، 
ومما هو معلوم عن �سلفيت �أن �أبناءها كانوا يقاتلون �إلى جانب القائد)محمد الإعمر النوباني( 
بنف�سه في  الذي �ضحى  الرمال(  ال�شهيد)�سامي  �أمثال  للوطن  فداءً  �أبنائهم  ويقدمون خيرة 
الاجتماع  البلدة،  �أهل  ا�ستطاع  لقد  �سليم(,  البطل)محمد حماد  وال�شهيد  دير غ�سانه  معركة 
والإقرار ب�ضرورة اختيار قائد يتحمل �أعباء المرحلة، ويقبل ب�إمرته �أبناء بلدته,فقد اجتمع 
�أهل البلدة وبدون �أي خلاف �أو تعار�ض �أو امتعا�ض اتفق على اختيار)فايز عبد القادر الزير( 
قائدا للثورة في منطقة �سلفيت الذي قام ب�شراء بندقية من جيبه الخا�ص، ودفع الثوار ثمن 
�سلاحهم من رغيف خبزهم، وفعلا التحق فايز بالثورة، و�شكل مجموعة من خيرة منا�ضلي 
�إلى  يهدفون  معه  ومن  فايز  الإنجليزي.كان  الجي�ش  قوات  بمقاومة  وبد�أ  والمنطقة  �سلفيت 
حماية البلدة من ال�سرقات والفو�ضى ال�سائدة حيث قامت كل حمولة ب�شراء عدد من البنادق 

لت�سليح ال�شباب, وتمكينهم من الم�شاركة في الثورة)7(. 
 عرف �أهالي البلدة بال�شجاعة فكانوا يخرجون بالع�صي والف�ؤو�س لمقاتلة الإنجليز، 
وكانوا �أي�ضا يخرجون خارج البلدة لمقاتلة الجي�ش وهذا دليل �شجاعتهم. وقد �شارك �أهالي 
�سلفيت و رجالها م�شاركة حقيقية في معارك �ضد الانتداب البريطاني في دير غ�سانه، حيث 

جرح العديد منهم هناك)8(.

تأسيس خلايا للثورة في سلفيت:

قام فايز بت�شكيل خلايا م�سلحة عدة من خيرة �أبناء البلدة ليقاتلوا الأعداء, وقد كان 
ومو�سى دحدول و محمود محمد  الخياط  يو�سف  و  رباح  القحاح و�صابر  )ح�سين  �أبرزهم: 
الطقطق وابراهيم ح�سن خ�ضر وراجح غنيم زجال فل�سطين، وعبد الله �أبوذناب وعي�سى قوقر 

وذيب �أبو �سويدان وذيب خ�ضر نا�صيف(.
وبالإ�ضافة �إلى عنا�صر من المنطقة، فقد رُتبت �أمور الثورة ودرا�ستها، وو�ضعت خطة 
للعمل، وكان خيارفايز لا يقع �إلا على النخبة، ومن ثم الإعداد للعمل الجهادي للكفاح �ضد 

قوات الانتداب، ومن ثم �شراء ال�سلاح والتهيئة لعمليات م�سلحة)9(.
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وهنا لا بد من الإ�شارة �إلى ال�شيخ الجليل المنا�ضل طه كرز الذي كان مثالا للت�ضحية 
والفداء وال�شرف, والذي كان له دور كبير في معركة �أخرى �إلى جانب فايز الزير هي معركة 
حوارة التي اندلعت بعد الع�صر، وا�ستمرت حتى منت�صف الليل, حيث راقب الثوار خط مردة, 
التي كانت تعبر فيه حافلات الإنجليز، فقام الثوار بزرع الألغام فانفجرت �إحدى الحافلات، 
وا�شتبك الثوار مع الإنجليز مما �أ�سفر عن جرح وقتل بع�ضهم، مما �أدى �إلى ح�صار �شامل على 
�شديدة  �أ�صبحت معاناتهم  فقد  والنا�س عامة  الثوار  الخناق على  وت�ضييق  المنطقة،  بلدان 

و�صعبة للغاية)10(.
�إ�صابة غير بالغة و�شفي منها بعد ذلك. وبعد  الي�سرى  �أ�صيب في يده  وكان فايز قد 
ثلاثة �شهور كان الثوار قد خططوا بعد ا�ستراحة المقاتل, فجهزوا �أنف�سهم لعملية �أخرى على 
مفرق زعترة, حيث بد�أت المعركة منذ �ساعات ال�صباح الأولى, عندما حاولت دورية �إنجليزية 
الدخول �إلى المنطقة, فقام الثوار بالهجوم على الدورية، و�إطلاق النار على من فيها, فقام 
الجي�ش الانجليزي بطلب النجدة حيث قدمت طائرة لنجدتهم, وكان �إطلاق الر�صا�ص من كل 
حدب و�صوب, مما �أدى �إلى ا�ست�شهاد خيرة �شباب الثورة من �أبناء �سلفيت حينها وهم:)عبد 
الر�ؤوف الم�صري وعبدا لحافظ �أحمد عودة(, وجرح العديد من الثوار، وان�سحب الباقي �إلى 

بلداتهم وبحوزتهم ال�شهداء والجرحى)11(.

 فايز والاتصال مع القادة:

كانت و�سائل الات�صال عن طريق الم�شي على الأقدام، والتنقل من مكان �إلى �آخر وبطرق 
من  المدر�سة  طلاب  �أحد  ير�سلون  كانوا  الثوار  �أن  النمر(  الراوي)محمود  رواه  ومما  عدة، 
موقع لآخر، لإخبار قائد معين �أن فايز يريد م�شاهدته والجلو�س معه حتى لا يثير الانتباه 
وال�شكوك، وحدثنا �أحد الرواة)محمود التوفيق �أبوفهمي( كنت �أبلغ من العمر 12 �سنة، واعمل 
مع والدي في منطقة البيادر في موقع ي�سمى الميادين في مو�سم الح�صاد، فطلب مني رجل 
كبير ال�سن لا �أعلم من هو، وهو لي�س من البلدة، فقال لي: خذ هذه الع�صا و�أعطها فايز وقل له 
�صاحب هذه الع�صا يريدك فذهبت لوالدي و�أخبرته الق�صة فقال: اذهب ولا تخف فذهبت �إلى 
بيت فايز و�أخبرت �إحدى زوجتيه عن الع�صا، وقلت لها ما قاله الرجل لي، ف�أخبرت زوجها، 
وتم اللقاء بين فايز و�صاحب الع�صا في الخلاء( وبعد وقت عرفت �أن هذا الرجل هو)محمد 

الإعمر( من قرية المزارع)12(.
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اْشهر المعارك التي خاضها » فايز« ضد قوات الإنجليز

11  عملية مفرق زعترة:.
�سلفيت،  منطقة  الثورة في  با�سم  الناطق  كان  فقد  بطولية كثيرة،  مواقف  لفايز  كان 
�صاحب  �أي  على  الاعتداء  �أي�ضا:)�إن  وقال  الرجال(،  تكون  �شهيرة:)هكذا  مقولة  له  وكانت 
حق هو اعتداء على فايز(. وكان لأهل �سلفيت حينها موقف م�شرف عند كل معركة �إذ كانوا 
يتعاونون فيما بينهم، فكانت الن�ساء يخرجن بالطعام وال�شراب)الزاد( للثوار وم�ساندتهم)13( 
ومما هو معروف لدينا ح�سب روايات من عا�ش تلك المرحلة جنبا �إلى جنب مع فايز, �أنه قد 
خرج لعمليات عدة مع مجموعة على مفرق زعترة، وقام با�شتباكات م�سلحة عدة، وكانت 

المجموعة تقوم بو�ضع الحواجز والمعوقات ال�صخرية, �أمام �آليات الجي�ش البريطاني
العثماني،  العدة بالبحث عن الذخائر والقنابل, من مخلفات الجي�ش  �أفرادها  �أعد  وقد 
بمحا�صرتهم  الفور  على  قاموا  الثوار,  بوجود  الإنجليز  علم  وعندما  الكمائن,  في  وكمنوا 
و�إطلاق النار عليهم, وبعد ذلك فر ق�سم من الثوار �إلى)قرية يا�سوف( المجاورة واختب�أوا في 

�أماكن لا تكاد العين المجردة تراهم فيها.
من  جداً  قريباً  كان  الر�صا�ص  �أن  القحاح«  »ح�سين  وهو  �أحدهم  ل�سان  على  وجاء 
�أج�سادهم وهم مختبئون, �إلا �أن رعاية الله �أحاطتهم بال�سلامة, وقدر لهم العودة �إلى بيوتهم 
و�أولادهم. وعلى �أثر الكثير من المعارك التي دارت رحاها, فقد ا�شتد الح�صار على البلدان 
و�صعبة  العناء,  �شديدة  معاناتهم  �أ�صبحت  فقد  عامه,  والنا�س  الثوار  على  الخناق  و�ضيق 

للغاية، وكان فايز قد �أ�صيب في يده الي�سرى �إ�صابة غير بالغة و�شفي منها بعد ذلك.)14(
  وبعد ثلاثة �شهور كان الثوار قد خططوا بعد ا�ستراحة، فجهزوا �أنف�سهم لعملية �أخرى 
دوريه  حاولت  عندما  الأولى  الفجر  �ساعات  منذ  المعركة  بد�أت  حيث  زعترة«  »مفرق  على 
النار على من  و�إطلاق  الدورية،  بالهجوم على  الثوار  فقام  المنطقة,  �إلى  الدخول  �إنجليزية 
فيها، فقام الجي�ش الإنجليزي بطلب النجدة والم�ساندة من القوات الإنجليزية, حيث قدمت 
طائرة لنجدتهم, وكان �إطلاق الر�صا�ص من كل حدب و�صوب, مما �أودى بخيرة �شباب الثورة, 
من �أبناء �سلفيت حينها وهم »عبد الر�ؤوف الم�صري و عبد الحافظ نمر و�أحمد عودة » وجرح 

العديد من المقاومين، وان�سحب الثوار عائدين �إلى بلدانهم وبحوزتهم ال�شهداء والجرحى.

22 معركة مردة:.
  راقب الثوار خط مردة الذي كانت تعبره حافلات الإنجليز, فقام الثوار بزرع الألغام 
فانفجرت �إحدى الحافلات، وا�شتبك الثوار مع قوات الإنجليز, مما �أ�سفر عن جرح العديد منهم, 
وا�ست�شهد من �أبطال هذه المعركة اثنان هما: »ذيب نا�صيف ا�شتية و�أحمد الب�شر«, و�أ�صيب 
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في هذه المعركة البطل«ح�سن �أبو دقه«. وكان لأهل �سلفيت موقف م�شرف عند كل معركة, 
�إذ كانوا يتعاونون فيما بينهم, حيث كانت الن�ساء يخرجن بالطعام وال�شراب)الزاد( للثوار 
وم�ساندتهم)15(. ومما هو جدير بالذكر �أن �سلفيت قدمت من ال�شهداء ن�ساء خالدات حيث 
كانت الن�ساء يحملن الطعام وال�شراب للثوار، وهم مطاردون في الجبال,فا�ست�شهدت)حنونة 

بنت ح�سن ا�شتية( و)زهرة حماد ا�شتية(.
كذلك كان ال�شيخ الجليل المنا�ضل طه كرز الذي كان مثالا للت�ضحية والفداء وال�شرف, 
والذي كان له دور كبير في المعركة �إلى جانب فايز الزير وبع�ض الثوار التي اندلعت بعد 
الع�صر وا�ستمرت حتى منت�صف الليل, والتي �أ�سفرت عن �سقوط العديد من القتلى في �صفوف 
�أ�سقطت طائرة انجليزيه على يد المجاهد)طه  العدو وتدمير عرباتهم وفي المعركة نف�سها, 
الطائرات  فقامت  اللحظة,  هذه  �إلى  النا�س  يعلمها  الرواية  وهذه  الب�سيط،  ب�سلاحه  كرز( 
بملاحقته حتى م�سافات بعيده فعمل على �إخفاء نف�سه والاحتماء بالأ�شجار وال�صخور حتى 

اختفى، ونجا من الخطر المحدق والموت ب�أعجوبة)16(. 
نتيجة لعملية مردة وما لحق بالأهالي من معاناة خانقه, قرر فايز تهدئة الأمر, وعدم 
ا�ستمرار الا�شتباكات للتخفيف عن �أهل البلده, وليقوم بتجميع قوى الثوار, والتخطيط للقيام 

بعمليات �أخرى جديدة)17(.

)فايز والمطاردة(:

�إجراءات الاحتلال البريطاني للق�ضاء على الثورة:
ت�ضايق الاحتلال من �أعمال الثوار, وقرر الق�ضاء عليهم ب�أي ثمن، فماذا فعل لتحقيق 
هذه الغاية ؟ قام الإنجليز ب�سل�سلة من الم�ضايقات لل�سكان وبالعديد من الأعمال التع�سفية مثل 
�إلقاء المنا�شير من الطائرات، التي �أخذت تُحر�ض ال�سكان �ضد الثورة والثوار,كما قاموا بفر�ض 
منع التجوال على ال�سكان مرات عديدة ومتتالية, وبخا�صة في �سلفيت والقرى المجاورة لها، 

وقد رافقتها حملة قمع وممار�سات تع�سفية راح �ضحيتها عدد من ال�شهداء والجرحى.
كانت �سلطات الاحتلال البريطاني حري�صةً كل الحر�ص على الق�ضاء على »الثوار«، وقد 
لكنهم  �إرادتها،  وي�صبحوا طوع  �أغرا�ضها،  يخدموا  القادة كي  لتطويع  عديدة  �سبلًا  اتخذت 

رف�ضوا الت�ساهل �أو التجاوب مع ال�سلطات الا�ستعمارية)18(.

فايز المطارد الصلب:

�أثر  على  الانجليز  لقوات  مطارداً  و�أ�صبح  المقاومة,  �أعلام  من  علماً  فايز  ا�سم  انت�شر 
باءت  وكلها  الثوار،  وعن  عنه  بحثا  للبلدة  العديدة  المداهمات  فكانت  البطولية،  العمليات 
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بالف�شل ونتيجة لهذه الملاحقة الم�ستمرة والمرهقة لفايز الزير و�أهل بلدته, قرر فايز اللجوء 
للخلاء للاختباء في ال�صخر، و�إلى القرى المجاورة للتواري عن �أنظار الإنجليز و�أعوانهم)19(. 

عملت قوات الانتداب على تفتي�ش بيته مرات عدة بحثاً عنه والتهديد بقتله، وقد اختب�أ 
فايز ورفاقه في مغارة مطلة على الطريق القريبة من منطقة ت�سمى ال�شلال وهي معروفة 
�أهالي البلدة والقرى المجاورة حدثنا من كان ب�صحبته وهو حي حتى هذه اللحظة،  لدى 
انه كان يح�صل على الطعام من القرية المجاورة فرخة, وذلك رغم الم�شقات وال�صعوبات 
والمخاطر، وقد روى)ح�سين القحاح( �أنه نتيجة �إقامته الطويلة بالكهوف, �أ�صبح يعاني من 
�أزمة �صحية حقيقية, ورغم ذلك فلم يتوان فايز عن الاختفاء وال�سير على الأقدام للو�صول 

�إلى �أهله وبلدته للاطمئنان عليهم �شخ�صيا)20(.
بيته  �إلى  ويدخل  البلدة،  يدخل  حين  ال�شديدة  للمخاطر  يتعر�ض  الزير  فايز  كان   
المنزل  بمحا�صرة  الاحتلال  قوات  قيام  �إلى  �أدى  مما  والجوا�سي�س  الخونة  من  المراقب 
والبحث عنه، فكان يختبىء في مكان لا يعلمه �سوى وزوجته و�أخته. وذات مرة تنكر بزي 
امر�أة للتخل�ص من جي�ش الانتداب البريطاني، وهذا ما �سبب جنوناً لدى المحتل البريطاني 

لعدم معرفتهم �أين ذهب.
حدثتنا ابنته رقيه)�أن الجي�ش تذرع عند عدم القب�ض عليه ب�أن قام �أفراد منه ب�إتلاف 

حاجيات البيت ومحتوياته و�سكب الطعام والزيت على الأر�ض()21(.

تقييم لمسيرة القائد فايز الزير النضالية:

الثوار وال�شرفاء، ف�إنه  �أن لا يتعامل الا مع  ال�شديدة على  الرغم من حيطة فايز  على 
للمدر�سة  مديرا  يعمل  كان  خا�صاً,  �سكرتيراً  له  اختار  فقد  عقباه،  تعر�ض لموقف لا تحمد 
التي قام  الأموال,  الرجل بعد امتلاكه كثيراً من  �أن هذا  الا  البلدة, وهو من بلدة حجه  في 
بجبايتها، عمل على الهرب �إلى الأردن، ومعه كل الأموال التي جمعها, وخان فايز، ودليل 
هذا  �إلى  با�سمه  ي�سمى  بالزرقاء  كامل  �سوق  و�إن�شاء  ار�ض  ب�شراء  قام  الرجل  هذا  �أن  ذلك 
�إن هذا  القحاح()22(,  الراوي)�أبو نجيب  ل�سان  ورد على  ما  الحين)�سوق الحجاوي(، وهذا 
ال�سليم  التنظيمي  الت�أ�سي�س  البدايات على  �أو يد فيه,بل عمل منذ  الخط�أ لم يكن لفايز ذنب 
اختيار  الوعي المتوا�صلوالد�ؤوب وعفة نف�س مخل�صةً في  الذي يعبر عن  ال�صادق,  والعمل 

الثوريين الن�شامى �أ�صحاب النخوة والمروءة.
فايز وعلاقته بما يسمى فصيل السلام:

 ظهر ر�أيان ب��شأن الثورة الفل�سطينية وانق�سم النا�س �إلى فريقين �أو حزبين هما: حزب 
العمل  ا�ستمرار  على  �أ�صر  الذي  الح�سيني  �أمين  الحاج  بزعامة  الأعلى  الإ�سلامي  المجل�س 
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ال�شعب  �أن  حيث  �سيا�سيا  ل  ُحت �أن  يجب  الفل�سطينية  الق�ضية  �أن  يرى  �آخر  وفريق  الم�سلح, 
الفل�سطيني �ضعيف, ولا ي�ستطيع مقارعة بريطانيا واليهود. �إن الت�صنيف العام لانق�سام هذه 
المواقف يو�ضحه ال�س�ؤال التالي الذي درج في تلك الأيام: » هل �أنت مجل�سي �أو معار�ض؟« 
�أو معار�ض له, وتتبنى توجه  �أنت مع توجه المجل�س الإ�سلامي الأعلى في الحرب,  �أي هل 
الحل ال�سيا�سي ؟. لقد كان يقود المعار�ضة �آنذاك عدد من الزعامات الفل�سطينية الذين يُعدون 
على  ويتربع  ومخل�صين،  بارزين  زعماء  ويُعتبرون  الفل�سطينية  والقرى  المدن  �أعيان  من 
اغتيل في بغداد عام  الذي  القد�س  �أعيان  الن�شا�شيبي من  ال�سيد فخري بك  ر�أ�س المعار�ضة 
1939م, و�أخوه ال�سيد راغب بيك الن�شا�شيبي و�آل عبد الهادي و�آل ال�شقيري وال�شكعة وال�سيد 
عام  بغداد  في  اغتيل  والذي  منازع،  بلا  نابل�س  مدينة  زعيم  طوقان  الرزاق  عبد  �سليمان 
1958م, �أثناء ثورة عبد الكريم قا�سم حيث كان ع�ضواً في دولة الاتحاد العربي الها�شمي 
مع �إبراهيم ها�شم فقتلهم الانقلابيون في بغداد على يد احدهم رجماً بالحجارة على باب 
الفندق. ومن العائلات المعار�ضة دار عبد الهادي في عرابة وجنين ودار �أر�شيد في جنين. 
وكان المجل�سيون يتهمون المعار�ضة بالخيانة ظلما بدون دليل, وذلك �أن ر�ؤيتهم الواقعية 
لم تلق القبول والا�ستح�سان لدى الجماهير الفل�سطينية الغا�ضبة, �إذ كان المعار�ضون يقبلون 
بالتق�سيم لاقتناعهم ب�أن اليهود �أقوياء, ولن ي�سمح العالم المتحالف مع ال�صهيونية بهزيمة 
اليهود، وكان يدعم ر�ؤيتهم الأمير عبد الله بن الح�سين �أمير �شرق الأردن والأمير عبد الإله بن 

ال�شريف علي الو�صي على العراق ونوري با�شا ال�سعيد رئي�س ورزاء العراق)23(.

أخطاءالثورة: 

ارتكبت الثورة الفل�سطينية بع�ض الأخطاء راح �ضحيتها كثير من الأبرياء الذين اتهموا 
فوا ج�سديا على اعتبار �أنهم عملاء للم�ستعمر المحتل. وقد �أ�سرف بع�ض قادة الثورة  ظلما و�صُ
في القتل والت�صفيات)24(. كان من �أبرز القادة في هذا المجال القائد عارف عبد الرازق من 
بلدة الطيبة جنوب طولكرم و�أحد القادة التاريخيين لثورة الـ 36. وبالرغم من �أنه �أبلى بلاءً 
انحرف  �أنه  �إلا  الكبير  العبء  وحمل  الإنجليزية  القوات  �ضد  المعارك  من  �سل�سلة  في  ح�سنا 
العام  القائد  �إلى  النا�س و�شكوه  �إتاوات باهظة، ف�ضج  النا�س  و�أخذ يفر�ض على  بعد،  فيما 
للثورة عبد الرحيم الحاج محمد)�أبو كمال( الذي لم يمهله الوقت لت�أديبه حيث جرت بينهما 
�أدى  �أن  �أبو كمال بعد  ا�ست�شهد  للثورة حتى  العام  القائد  مكاتبات وتهرب عارف من لقاء 
 �صلاة الفجر حيث حا�صرته القوات الإنجليزية في بلدة �صانور وا�ست�شهد وهو على فر�سه)25(.
�أهل الحجاز فقد  ا�سمه م�سلم، ولأنه من  القائد فار�س العزوني فكان له تابع حجازي  �أما   
�أطلق الفل�سطينيون عليه �أ�سم الحاج م�سلم، وكان �سفاحا قا�سيا ف�أخذ يفر�ض على النا�س �إتاوات 
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كبيرة)من �أجل دعم الثورة( كما يزعم، وكان هذا ممنوعا، ومن كان يت�أخر عن الدفع يقتله الحاج 
م�سلم وفي نهاية المطاف تبين �أن الحاج م�سلم كان يعمل ل�صالح القوات البريطانية وجا�سو�ساً 

على القائد عارف عبد الرازق وفار�س العزوني وهما من القادة المعروفين للثورة)26(.
قائداً  كان  الذي  الح�سيني(  �أمين  المفتي)الحاج  ال�شيخ  جماعة  بين  خلاف  هنالك  كان  كذلك 
ال�سلام,  ف�صيل  بت�شكيل  الن�شا�شيبي  قام  حيث  الإنجليز  مع  متعاون  وهو  �شيبي  للثوار,والن�شا 
الثورة  �أ�شكال  متخذة  م�سلحة  معار�ضة  الثورة  داخل  الم�ضمار)برزت  هذا  في  ذكر  ما  وح�سب 
الم�ضادة التي كانت مخاطرها الفعلية تفوق المخاطر التي تعر�ضت لها الثورة في ال�سابق()27(.

عمليا تمكنت ال�سلطات البريطانية من ا�ستغلال الخلافات ال�سيا�سية, فعمدت �إلى زرع 
بذور الفتنة, وقامت بتحريك قوى الثورة الم�ضادة,ونجحت جهودها في هذا ال�صدد, حيث 
�ضد  وا�سعة  دعائية  حملات  �شن  �إلى  هذه  ال�سلام  ف�صائل  وعمدت  ال�سلام,  ف�صائل  ت�شكلت 
البريطانية, وبم�ساعدتها, هكذا  ال�سلطات  ال�سلاح من  العليا, وح�صلت على  العربية  اللجنة 
كان الحال في الوطن ب�شكل عام، وقد قامت مجموعات �أخرى متعاونة مع قوات الانتداب 
البريطاني و�أخذت تعمل �ضد رجالات الثورة ومنهم فايز الزير ومثال على ذلك الق�صة التي 
كان يتبادلها النا�س و�أهالي هذه البلدة هي)ق�صة حافظ ومحفوظ( وهما �أخوان من قرية 
عن  وم�س�ؤولان  فايز  مع  يعملان  و�أخوه  وكان   ، بارعاً  قنا�صا  محفوظ  وكان  الديك،  كفر 
منطقة غرب قراوة بني زيد حيث قام �أعوان الإنجليز بن�صب خدعة خبيثة للإيقاع بهذين 
المنا�ضلين وذلك بزرع خائن بينهما من �إحدى القرى المجاورة)قرية بروقين( ليعمل معهما 
والذهاب  ومحفوظ  حافظ  مع  بالعمل  هذا  قام  وقد  الثورة،  ف�صيل  وفي  منا�ضل,  �أنه  على 
وخيانته  وخداعه  مكره  كان  الآخر  الجانب  وفي  الأمان,  يعطياه  لكي  تنقلاتهم  في  معهم 
�أخبر  ليله  وذات  ال�سلام,  بف�صيل  ي�سمى  ما  �إلى  ب�أول  �أولا  �أخبارهما  يو�صل  ب�أن  تنح�صر 
هذا الرجل جماعته ب�أن حافظ ومحفوظ �سيقومان بتناول الطعام في �إحدى بيوت القرية 
ومن  الثوار  ه�ؤلاء  جعل  مما  طعامهما  في  منومة  �أقرا�ص  بو�ضع  المجاورة)بروقين(وقام 
معهما ينامون ليلا نوما عميقا, فداهمتهم مجموعة ما ي�سمى بف�صيل ال�سلام, تحت قيادة 
�أ�شخا�,ص ومن  عبد الر�ؤوف عفانة وهو من �سلفيت, ومعه عدد من جماعته بلغوا ثمانية 
ه�ؤلاء من لا يعلم �إلى �أين كان ذاهباً، فقامت جماعة)ف�صيل ال�سلام( ب�إلقاء القب�ض على الثوار 
جميعا, وهم 12 رجلًا حيث قاموا بتوثيقهم والإتيان بهم �إلى �سلفيت تحت تهديد ال�سلاح, 
�أبو فهمي:)جاءت  الرواة  �أحد  البلدة, قال  �أهالي  التي يعرفها  الأماكن  وو�ضعهم في احدى 
�أيدي و�أرجل قائد ف�صيل ال�سلام, للإفراج عن  �إحدى �أخوات حافظ ومحفوظ وقمن بتقبيل 
واعتقلت  التي جاءت  الإنجليز  قوات  ب�إبلاغ  وقام  ذلك،  رف�ض  الرجل  انهذا  الا  �إخوانها، 
ه�ؤلاء المقاومين جميعاً(، ومما هو معلوم لدى �أهالي �سلفيت �أن الإنجليز قاموا ب�إعدام 
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خم�سة منهم, وعلى ر�أ�سهم حافظ ومحفوظ وال�سبعة الباقون حكم عليهم بال�سجن الم�ؤبد 
في �سجن عكا وعرف منهم)�إبراهيم الم�صري و�شخ�ص �آخر من بلدة بديا و�آخر من كفر 
قا�سم و�آخر من ديار عد�س()28(، ومن الطبيعي �أن النا�س ال�شرفاء �ضجت من هذا الموقف 
اللعين, ولم تر�ض به, ومما هو معلوم لدينا ان ف�صيل ال�سلام, قام بمطاردة ف�صيل الثورة 
وقتل منهم كثيراً, ومنهم من تم القب�ض عليه, واخذ �سلاحه, ومن كان ي�سلم �سلاحه يعفى 
الانتداب  �سلموه للإنجليز,ومعلوم كذلك كيف كانت قوات  و  �أخذ �سلاحه  عنه, ومن رف�ض 
البريطاني تقوم ب�إمداد ف�صيل ال�سلام بال�سلاح والدعم مقابل الخيانة, واعتقال �أبناء الثورة 
�أيديهم,  الأحرار,فقد ا�ستباح ه�ؤلاء الزمرة كل محرم، واعتدوا بعربدتهم على كل ما طالت 

ولم يراعوا �إلاًّ ولا ذمة ولا حرمة لأحد)29(.
 عمل �أبناء ف�صيل ال�سلام, بدعم �أ�سيادهم الإنجليز, بكل جد لإ�سقاط �سلاح المقاومة, 
لكن كان لفايز موقفا حرا وم�س�ؤولًا تجاه ف�صيل ال�سلام, فلم يقم بالحرب �ضدهم خوفا من 
الفتنة وللمحافظة على وحدة ال�شعب, لكنه بالمقابل رف�ض كل ت�صرفات ونهج رجالات هذا 
الف�صيل المتخاذل وك�شف �أوراقهم وتعاونهم مع الإنجليز, وكان لمواقف فايز ال�شجاعة تلك 

�أن لقيت الترحاب والت�أييد من �أبناء �شعبه)30(.

هدم منزل القائد فايز الزير:
وبعد البحث الم�ضني لقوات الإنجليز عن فايز وعدم القب�ض عليه كان فايز قد تمكن 
من الفرار �إلى �سوريا للعلاج وعاد بعد مدة �إلى �أهله وبيته وتوا�صلت مطاردته قرابة �إل 8 
�سنوات، وذات مرة عندما داهم جي�ش الانتداب بيت فايز الزير على �أثر �إخباريات و�صلتهم 
التجوال، و�أرادوا هدم  البلدة ومنع  �أفراده بتطويق  �أنه في المنزل، فقام  ال�سلام  من ف�صيل 
منزله ولم ي�ستطع �أحد �إخراج �شيء من ممتلكاته �إلا القليل, وعلى الفور قام رجال الجي�ش 
ابنته  رقية  تذكره  ومما  بعيدا,  بالفرار  لاذ  وقد  فيه,  بندقيته  وجدوا  �أن  بعد  المنزل  بهدم 
الراوية �أن �سطح المنزل كان في ذلك الحين يمتليء بحب الزيتون والزيت بما يقدر بمائة جرة 

زيت, وهو ح�صاد ذلك المو�سم، وكل ذلك ذهب هباء منثورا مع الركام والأنقا�ض)31(.
عندها �سارع �أهل البلدة لر�ؤية الحادثة، وقد بهر عيونهم ما ر�أوه وقد تم اعمار البيت 
من جديد على نفقة الأهل فدفع ح�سين الزير ن�صف تكاليف �إعادة البناء، و�أتم �أقاربه بقية 
قامت  البريطاني  الانتداب  قوات  �أن  �إليه  الإ�شارة  والعمل, ومما تجدر  الجهد  التكاليف, من 
بهدم �سقيفة الثائر في ف�صيل الثورة)مو�سى رهدل( الكائن في زقاق الفاخورة, حيث وجدت 
في بيته ر�صا�صة كما قيل, وكانت العقوبات الإنجليزية في ذلك الحين ان من وجد في بيته 

ر�صا�صة يهدم بيته او �سجناً م�ؤبداً ومن وجدوا بحوزته بندقية يعدم)32(.
�إن �سيا�سة المحتل في �أي زمان كانت هي القتل والتخويف, �أو هدم البيوت, لإلحاق 
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الهزيمة النف�سية والمعنوية بالثوار, لكن هذه الإجراءات لم تثن فايز عن القيام بواجبه نحو 
�أهله ووطنه، ولم تزده �إلا �إ�صرارا على موا�صلة النهج الذي بد�أه وارت�ضاه.

 سفره للعلاج واعتقاله بعد عودته للوطن:
 كان فايز يعاني من المر�ض ال�شديد الذي لحق به على �أثر مطاردته ونومه بالكهوف 
فخرج متوجها �إلى �سوريا للعلاج وذهب �إلى �أقربائه هناك وعاد من �سوريا في تلك الفترة 
دون الا�ستفادة من العلاج ولو ب�شكل ملحوظ)33(.وفي �أثناء ذلك تعر�ض فايز لنك�سة �صحية 
مما دفعه �إلى التوجه �إلى كافة الأطباء في منطقته,ثم توجه بعدها �إلى م�ست�شفى يافا, حيث 
�أن الطب هناك متقدم  �أمام مر�ضه ومعاناته, ف�سافر �إلى �سوريا خفية حيث  عجز الأطباء, 

لكن رغم كل ذلك لم ي�ستطع الأطباء �أن ي�شفوه من مر�ضه)34(. 
�إلى  فايز  وعاد  الثوار,  عن  العفو  حينها  ال�سامي  المندوب  �أعلن  الثورة  انهيار  وبعد   
فل�سطين يحمل �آلامه وجراحه, وعند و�صوله اعتقل للتحقيق معه, رغم العفو, مما �أدى �إلى 
اعتقاله ثلاثة �شهور واقتياده �إلى �سجن عكا ولح�سن حظه لم ت�ستطع قوات الانتداب البريطاني 
�أي اعتراف مما خفف حكمه, وكان محاميه في ذلك الوقت)يحيى حمودة( �أن تثبت عليه 
الرئي�س الثاني لمنظمة التحرير الفل�سطينية, ومن ثم الإفراج عنه بعد انتهاء محكوميته, وهو 

في و�ضع يرثى له)35(.

وفاة القائد فايز الزير:
تفاقم و�ضع فايز ال�صحي �أثر المر�ض الذي �ألم به)الزلال(, مما ا�ستدعاه �أن يذهب �إلى 
الم�ست�شفى في يافا للعلاج, حيث خ�ضع فايز لمرحلة �صعبة من العلاج,ولعجز الأطباء عن 
ابناءه  �إبرة لكي يرى  �أن يعطيه  �أن طلب من طبيبه  �أخرج من الم�ست�شفى, بعد  علاجه فقد 
وبعدها يموت ح�سب رغبته، وقد �شاءت الأقدار �أن يعود لبيته واولاده ليراهم للمرة الاخيرة 
حب  عن  يحكى  ومما  و�شعبه,  ربه  بر�ضا  فايز  وفاز   1945/11/13 بتاريخ  توفي  حيث 
�إن  الرواة  �أحد  عن  ويقال  عليه،  �شديداً  حزناً  حزن  عنه  و�سمع  عرفه  من  كل  �أن  له  النا�س 
�أحد النا�س في القرى المجاورة لب�س ثوب الحداد عليه مدة �سنه كاملة وهو من قرية فرخة 
�أبطال الثورة,ومن يعرفه, وجاء على ل�سان من جاوره في  المجاورة)36( وحزن على فراقه 
فرا�ش موته انه لم يكن يعلم كيف توفي،  وفي ذلك دلاله على خروج روحه ب�سهوله, وقد دُفن 
في بلدته �سلفيت, في منزله قرب قبر والده وذلك تنفيذاً لو�صية الفقيد فايز الزير)37(.وقد قال 
احد رفاق فايز كلمة رثاء على قبره قال فيها)38(:»مثلما كتب لل�شم�س �أن ت�شرق فجرا كتب 

الله لها �أن تغيب«.
ملاحظة: كل ما ورد في هذا البحث من ق�ص�ص هي حقيقية وردت على ل�سان الرواة.
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نتائج الدراسة:

 �ضعفت الثورة نتيجة الخلافات الداخلية بين الثوار، و لت�شكيل القوات الم�ضادة للثورة 
بع�ض  من  التجاوزات  بع�ض  ح�صول  �إلى  �إ�ضافة  البريطاني  الانتداب  قوات  من  والمدعومة 
الثوار  ال�شخ�صيات الاعتبارية, في كثير من المناطق, فتحول ق�سم من  الثوار �ضد كثير من 
�إلى قطاع طرق نتيجة �سوء التنظيم والاعتماد على قيادات غير فل�سطينية, مما جعل بع�ضهم 
يفكر بالإثراء من الثورة، وهذا ما ح�صل فعلا و�شرد الكثير من بيوتهم لما تعر�ضوا له من 

ا�ضطهاد وحرمان، وكان لتدهور الثورة و�إ�ضعافها و�سقوطها عوامل عدة �أهما:
• عدم الوعي الثوري الكامل لدى القيادات. 	

•نجاح ف�صيل ال�سلام والم�شبوهين ب�إثارة الفتنة و�شق ال�صف. 	
• الاعتماد على القيادات غير الفل�سطينية. 	

•عدم و�ضع خطة بعيدة المدى وتدهور الو�ضع الاقت�صادي. 	
نجح بع�ض العملاء والم�شبوهين والمند�سين �أو المرتزقة في الت�سلل عبر �صفوف الثورة 
يخترق  �أن  ا�ستطاع  الذي  الحجازي,  م�سلم  الحاج  محمد  �أمثال  يهودا  كانوا  �أنهم  ويعتقد 
ال�صفوف الأولى في ف�صيل عارف عبد الرازق, ثم ف�صيل الموت بقيادة فار�س العزوني, وكان 
المعار�ضة,  ورجال  للإنجليز,  بالعمالة  المتهمين  تجاه  فعله  ردة  في  قا�سيا  ال�شخ�ص  هذا 
النا�س في ممار�ساته, ويبتز  العائلية ويق�سو على  الفتنة والخلافات  وك�أنه كان ي�سعر نار 

الأموال منهم بحجة جمعه لم�صلحة الثورة.

الخاتمة:
 بعد هذا البحث الم�ضني في ك�شف معالم الحقيقة و�سبر �أغوارها, عبر البحث في �سيرة 
ون�ضال القائد)فايز الزير(, لاحظنا كيف كانت حياته ومطارداته ت�شكل حلقة من العطاء 
والفداء واللحمة الوطنية البناءة بالارتقاء �إلى �صرح الم�س�ؤولية قولا وعملا. �إن الناظر لهذا 
ربوع  تحياه  كانت  �أليما  واقعا  تمثل  حقيقية  متعة  ليجد  و�سرده  �ألفاظه  ب�سلا�سة  البحث 

الوطن, وكيف كان لقوات الاحتلال �أن ت�ساند القوى الم�سلحة الم�ضادة لإ�سقاط �أي ثورة.
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الملاحق والصور:

المنا�ضل: فايز عبد القادر الزير
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�شهادة ميلاد للمنا�ضل فايز الزير �صادرة عن مكتب النفو�س للدولة العثمانية 



د.عدنان عياشفايز الزير)دراسة شفوية وثائقية(

ďČď

تابع �شهادة ميلاد للمنا�ضل فايز الزير �صادرة عن مكتب النفو�س للدولة العثمانية 
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�أغرا�ض كان فايز قد طلبها من �أهله وهو في ال�سجن
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القائد عبد الرحمن �صالح الحمد. الملقب ب�أبي عمر. في منطقة جنين)1961-1936)
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القائد الع�سكري عارف عبد الرازق يتو�سط حمد داود زواتا ومحمد عمر النوباني.

:ǦȵǠȽ ǦȚǵɎȵ
 Ž ȼɆȲȝ ȣǿǠȞǪƫǟ ȴȅɍǟ ǠȵǕ ȂɅǠȥ ǼȶƮ ɀȽ ɄƧȀȱǟ ȂɅǠȥ ȴȅǟ ǽǙ,ȀɅȂȱǟ (ȂɅǠȥ ǼȶƮ)ȴȅǟ ǻɎɆƫǟ ǥǻǠȾȉ Ž ǻǿȿ *

.ȂɅǠȥ ȷǠȮȥ ǨɆȦȲȅ ȼǩǼȲǣ
 ǼȾȞȱǟ Ž ȴȅɍǟ ǟǾȽ ǠȾɆȲȝ ȨȲȕǕ,ǦɆȱǠƩǟ ǨɆȦȲȅ ǦȚȥǠƮ ǧǟǼȲǣȿ ɁȀȩ ȴȒǩ Ɣȱǟ ǦȪȖȺƫǟ ɄȽ :ǧǠɆȺɆȝǠȶƨǟ * 

.ǢǝǟȀȒȱǟ ȜȵǠǱ ɃǕ,ȨȖȺǪȆȵ ǦȦɆșȿ Ž ǦȪȖȺƫǟ ȻǾȽ ȸȝ ɍɀǞȆȵ ȂɅǠȥ Ǽȱǟȿ ȷǠȭ ǬɆǵ .ƆǠȶǮȞȱǟ
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حافظ ومحفوظ على الأحمد)اخوان(
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مصادر الدراسة:
(لا,.ن 11 الفتا�,ش �إبراهيم,�أوراق خا�صة في الحركة الوطنية الفل�سطينية )1986.

(ملا,.ن. 22 الفتا�,ش �إبراهيم تاريخ ق�ضاء �سلفيت الجماعينيات, )1987.
. 33 جريدة الحياة الجديدة – 2006/6/17.

التوجيه  (,هيئة  44 .1939-1936( فل�سطين  في  الكبرى  الغربية  �شبيب,�سميح,الثورة 
ال�سيا�سي والوطني,رام الله,فل�سطين,1997.

التاريخ  لم�ؤتمر  قدم  بحث   , 55 الموت”. ف�صيل  العزوني”قائد  فار�س  عدنان,  عيا�,ش   
ال�شفوي, الجامعة الإ�سلامية 2006.غزة.

الرواة: 
11 عاما,مزارع,�سلفيت,�أجرى اللقاء كمال دحدول. �أحمد ذيب علقم,80.

كمال  اللقاء  متقاعد,�سلفيت,�أجرى  مدر�سة  مدير  عاما,   22 حمد,76. خمي�س  الأ�ستاذ 
دحدول.

33 عاما,�سلفيت, رئي�س بلدية �سلفيت ال�سابق. �أجرى اللقاء   الحاج ح�سن ح�سين الزير,83.
عبير محمد عربا�سي

44 عاما, �صديق فايز الزير �أثناء مطاردته,�سلفيت,�أجرى اللقاء كمال   ح�سين القحاح,83.
دحدول.

55 عاما,�سلفيت,�أجرى اللقاء عبير عربا�سي. رقيه فايز الزير,68.
66 عاما,موظف متقاعد, �سلفيت,�أجرى اللقاء عبير عربا�سي رم�ضان فايز الزير,68.

77 عاما,�سلفيت,�أجرى اللقاء عبير محمد عربا�سي.  عبد الر�ؤف زهد,78.
88 عاما,�سلفيت,�أجرى اللقاء عبير عربا�سي. عمران عبد الحافظ فاتوني,80.

99 عاما,�سلفيت,�أجرى اللقاء عبير عربا�سي. غازي فريد الزير,70.
1010 عاما,�سلفيت,�أجرى اللقاء محمد ح�سين الم�صري.  محمود توفيق الم�صري,85

1111 عاما,متقاعد,�سلفيت,�أجرى اللقاء محمد ح�سين الم�صري.  محمود نمر الم�صري,84
1212 �سنة,مزارع, �أجرى اللقاء كمال دحدول. مو�سى ذيب نا�صيف, 71
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التعريف بشخصيات الرواة:

من  م,يبلغ  • 	1923 عام  �سلفيت  مدينة  فاروق,مواليد  الزير,�أبو  ح�سين  ح�سن  الحاج   
العمر الآن  85 �سنة, عمل مدر�سا لمادتي التاريخ والجغرافيا,ثم مديرا لبع�ض مدار�س 
منطقة �سلفيت, عام 1966 انتخب رئي�سا لبلدية �سلفيت, وبقي في هذا المن�صب حتى 
عام 1997م,ثم عمل رئي�سا للجنة الإ�صلاح في المحافظة التي �شكلتها منظمة التحرير 
الزير.  فايز  �أخ  ابن  �سلفيت.,  محافظة  في  المركزية  الزكاة  لجنة  وع�ضو  الفل�سطينية, 

ويحتفظ بمجموعة من الوثائق التي تخ�ص �أبناء العائلة ب�صفته عميد العائلة.
م, مزارع, �صديق حمزة الزير  • ح�سين القحاح, 85 �سنة من مواليد �سلفيت عام 1923	
ابن �أخ فايز الزير, عا�صر فايز الزير ولازمه فترة المطاردة �أثناء الثورة وجرح عدة 

مرات, �أ�صبح فيما بعد من قيادات الحزب ال�شيوعي في المنطقة, �سجن لفترات طويلة 
في �سجن الجفر ال�صحراوي في الأردن وهو لا يزال �شيوعيا. 

م, عمل مدر�سا ثم  •  الأ�ستاذ خمي�س الحمد, �أبو جمال مواليد مدينة�سلفيت عام 1930	
مديرا للعديد من  مدار�س المحافظة متقاعد حاليا,عا�صر الثورة,كان ع�ضوا بارزا 
في الحزب ال�شيوعي,�سجن لدى الاحتلال الإ�سرائيلي في الانتفا�ضة الأولى )انتفا�ضة 

الحجارة(. 
, مزارع من عائلة القائد فايز, وينتمي �إلى �سلالة  • عبد الرءوف زهد, 80 �سنة من �سلفيت	

العبا�سيين وكل » �آل زهد« التي هي فرع من عائلة الزير..
, مزارع من �سلفيت وكان يمتلك مع�صرة لع�صر الزيتون  • محمود توفيق الم�صري, 86 �سنة	

في و�سط البلد, عا�صر الثورة �سنة1936,نقل لنا الكثير من �أخبار القائد فايز.
ال�شيوعي  الحزب  في  �سابق  وع�ضو  �سنة   • 	80 �سلفيت  من  فاتوني,  الحافظ  عبد  عمران 

الفل�سطيني,مزارع.
الزير, ع�ضو �سابق في الحزب  , موظف متقاعد, ابن فايز  • �سنة	 الزير, 74  فايز  رم�ضان 

ال�شيوعي الفل�سطيني.
- ع�ضو في جمعية �سلفيت الن�سائية الخيرية. • رقية فايز الزير, ابنة فايز الزير 63 �سنة	

غازي فريد الزير, 74 �سنة- مزارع �سلفيت- يكون القائد فايز الزير عم والدة فريد.
مو�سى ذيب نا�صيف, 71 �سنة,مزارع, كان ع�ضوا في الحزب ال�شيوعي.



مجلة جامعة القدس المفتوحة للأبحاث والدراسات - العدد السادس عشر - حزيران 2009

ďčČ

الهوامش:
• عام. مقابلة مع الحاج ح�سن ح�سين الزير,83	

• �سنة مقابلة مع عبد االر�ؤوف زهد,78	
• الفتا�,ش �إبراهيم,الجماعينيات,�ص 64	

• �سنة مقابلة مع ح�سين القحاح,83	
• الفتا��,شإبراهيم,�أوراق خا�صة,�ص58	
• الفتا�,شالجماعينيات,�ص66	

• �سنة خمي�س الحمد,مقابلة,76	
•ح�سين القحاح,مقابلة, وكذلك مو�سى ذيب نا�صيف. 	

•الحاج ح�سن ح�سين الزير,مقابلة 	
•خمي�س الحمد,مقابلة 	

• �سنة عمران عبد الحافظ فاتوني80	
• �سنة محمود توفيق الم�صري,85	

• �سنة محمود النمر,84	
•ح�سين القحاح,مقابلة 	

• �سنة احمد ذيب علقم,80	
• الفتا �,شالجماعينيات,�ص67	

•ح�سين القحاح,مقابلة 	
• �شبيب, �سميح,الثورة العربية الكبرى في فل�سطين,�ص11	

•عبد الر�ؤوف زهد,مقابلة 	
•ح�سين القحاح,مقابلة 	

• �سنة رقية بنت فايز الزير,68	
•ح�سين القحاح,مقابلة 	

•�شبيب, م�صدر �سبق ذكره 	
•الفتا�,ش الجماعينيات 	

•عيا�,ش عدنان, فار�س العزوني,بحث فدم في م�ؤتمر التاريخ ال�شفوي,الجامعة الإ�سلامية. 	
غزة

•الم�صدر نف�سه 	
• �سنة غازي فريد الزير,مقابلة,70	

•محمود النمر,مقابلة 	
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•ح�سين القحاح,مقابلة 	
• �سنة رم�ضان الزير,مقابلة,68	

•رقية فايز الزير,مقابلة 	
•الحاج ح�سن الزير,مقابلة 	

•رقية فايز الزير,مقابلة 	
•خمي�س الحمد,مقابلة 	

• �سنة,مقابلة م�صطفى �صالح �سليم,80	
•ح�سين القحاح,مقابلة 	

• �سنة عمران فاتوني,مقابلة,80	
•ح�سين القحاح,مقابلة 	
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