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مُلخَّص: 
ي �أثر ا�ستراتيجيَّة حلِّ الم�شكلات في تح�سين مهــارات القراءة  هدفت الدّرا�سة �إلى تق�صّ
ولتحقيق  الأردن.  في  الأ�سا�سي  ابع  ال�سَّ ف  ال�صَّ طالبات  لدى  الإبداعيّة  والكتابة  الإبداعيّة 
الإبداعيَّة.  الكتابة  واختبار  الإبداعيَّة،  القراءة  اختبار  �أداتين:  الباحثة  �أعدَّت  الهدف  هذا 
ابع الأ�سا�سي من  ف ال�سَّ وطبَّقت الدِّرا�سة على عيّنة م�ؤلَّفة من )69( طالبة من طالبات ال�صَّ
عبة التَّجريبية وعدد �أفرادها )35( ن�صو�ص  �سَت ال�شُّ مدر�سة القاد�سيَّة الأ�سا�سيَّة للبنات، دُرِّ
القراءة وفق �إجراءات ا�ستراتيجيَّة حلِّ الم�شكلات المعتمدة. وبعد انتهاء مدَّة تطبيق الدّرا�سة 
الدّرا�سة  �أظهرت  حيث  الإبداعيَّة،  الكتابة  واختبار  الإبداعيَّة  القراءة  اختبار  تطبيق  �أُعيد 
�أداء  متو�سطات  بين   )α =  0.05( الدَّلالة  م�ستوى  عند  �إح�صائيَّة  دلالة  ذات  فروق  وجود 
�إلى متغير  الدّرا�سة على جميع مهارات القراءة الإبداعيَّة، وعلى لااختبار ككل يعزى  �أفراد 
النُّ�صو�ص  دَرَ�سن  اللَّواتي  التَّجريبيَّة  المجموعة  طالبات  �أداء  ل�صالح  التَّدري�س  ا�ستراتيجية 
الأدبيَّة با�ستخدام ا�ستراتيجيَّة حلِّ الم�شكلات، كما �أظهرت النَّتائج وجود فروق ذات دلالة 
�إلى  يعزى  الدّرا�سة  �أفراد  �أداء  متو�سطات  = α( بين   0.05( الدَّلالة  م�ستوى  عند  �إح�صائيَّة 
در�سن  الَّلواتي  ة  التجريبيَّ المجموعة  طالبات  �أداء  ل�صالح  التَّدري�س  ا�ستراتيجيَّة  متغير 
الدّرا�سة قدَّمت  النُّ�صو�ص القرائيَّة با�ستخدام ا�ستراتيجيَّة حلِّ الم�شكلات. وفي �ضوء نتائج 

الباحثة مجموعةً من التَّو�صيات. 
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The Effect of Problem Solving Strategy in developing Creative 
Reading and Creative Writing Skills among 7th Grade 

female students in Jordan

Abstract: 
The purpose of this study is to investigate the effect of problem solving 

strategy in improving creative reading and creative writing skills of seventh 
grade female students in Jordan. To achieve this aim the researcher developed 
a test on creative reading and another test on creative writing. The study 
was administrated on a sample consisted of (69) female students from the 
seventh grade in al- qadesya Basic school for girls The experimental group 
(n=35) studied the reading texts through problem solving strategy. After 
the end of the experiment the researcher re- administrated the tests as the 
findings showed that there were significant statistical differences at the level 
of (a=0.05) between the mean of the participants performance on all creative 
reading skills and the test as a whole attributed to the teaching strategy 
in favor of the experimental group who studied the texts through problem 
solving strategy. Moreover, there were significant statistical differences at 
the level of (a =0.05) between the mean of the participants performance 
in favor of the experimental group who studied the texts through problem 
solving strategy. Based on the findings of the study the researcher presented 
several recommendations. 
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خلفيَّة البحث: 
بية اللُّغوية تطوراً �سريعاً؛ وذلك لما للُّغة العربيَّة من �أهميَّة بالِغة في حياة  �شهدت الَّرت
ها لغةُ القر�آنِ والدِّين، لِذا حَظِي تعليمُ اللُّغةِ وتعلُّمها باهتمامٍ كبيٍر،  الفرد والمجتمع؛ ذلك �أنَّ
مَت مهاراتُها �إلى  لبة، فقُ�سِّ ون بها بمحاولات كثيرة لتي�سير تعليم مناهجها للطَّ وقام المهتمُّ
�أربعِ مهارات: لاا�ستماع، والتَّحدُّث، والقراءة، والكتابة، مع الحفاظ على تكاملها ووحدتها، 
الَّتي  الم�شكِلاتِ  حلِّ  مِن  البِ  الطَّ تمكيِن  على  تقومُ  حديثة  تدري�س  ا�ستراتجيات  اعتماد  مع 

ةِ �أَم خَارِجَها.  فيَّ تُواجِهَهُ �سَواء داخل الغرفةِ ال�صَّ
راً وا�سعاً  وتُعدّ مهارةُ القِراءةِ مِن مهاراتِ الُّلغة الُمهِمَةِ الَتي �شهد ميدان تعليمها تطوُّ
في مفهومها، فلم يعد مفهوم القراءة ينح�صر في تمييز الحروف ونطقِها وجهرِ الطَلبة بها، 
ن �إلى جانِب ذلك  ذلك المفهوم الَذي ظلَ �سائداً لفترات طويلة، فقد تغَري هذا المفهوم ليت�ضمَّ
�أي والحكم على ما يُقدَّم وتوظيفه،  عمليات عقليَّة متنوِّعة ومتعدِّدة كالفهم، والنَّقد و�إبداء الرَّ
الأهداف  وعلى  المهارة،  هذه  تدري�س  طرائقِ  على  مفهومِها  في  التَّغيير  هذا  انعك�سَ  وقد 
 . )Hetzner, 2000( اهات العالميَّة والنَّظريات الحديثة �سِقِ مع ِّجتلاا ة من ذلك ليتَّ المرجُوَّ
ويرى عا�شور ومقدادي )2005( �إلى �أنَّ القراءة عمليَّة تحويليَّة يتفاو�ض فيها القارئ 
مع المعنى لتف�سيره، حيث تت�ضمن القراءة مناق�شة القارئ للنَّ�ص عن طريق عوامل متعدِّدة، 
مثل معرفة القارئ المتعلِّقة بالمو�ضوع، وغر�ض القارئ من القراءة لغة المجتمع الذي يعود 

ابقة”.  �إليه القارئ، وثقافة وتوقعات القارئ من القراءة من منطلق الخبرات ال�سَّ
�إلى  القارئ  يقود  التَّفاعل  وهذا  القرائي،  النَّ�ص  مع  القارئ  تفاعل  تعني  والقراءة 
تثير  القراءة  �أنَّ  �أي  الكتابي؛  ونتاجه  الكاتب  نحو  اهات  وِّجتا م�شاعر  ون  ويكِّ التَّعاطف، 
انفعالات القارئ، فتدفعه هذه لاانفعالات للقيام ب�سلوك ين�سجم ويتوافق مع ما قام بقراءته 
التي لم  �أحد المفاهيم  ة  القراءة الإبداعيُّ . وتُعدُّ   )2011 الباري،  )جاب الله، ومكاوي وعبد 
ن التَّكامل والتَّنظيم للنَّ�ص القرائي المتناول من  يحدَّد مفهوم دقيق لها، فهي عملية تت�ضمَّ
لًا  ها تت�ضمن تخيُّ ل �إلى ا�ستنتاجات، والقيام ب�إيجاد حلٍّ لبع�ض الم�شكلات، كما �أنَّ �أجل التَّو�صُّ
ابقة وبحثاً عن مقترحات حول ما ينبغي قبوله )الأحمدي، 2012( .  وا�ستدعاءً للخبرات ال�سَّ
الب م�ستوعباً �أو ناقداً لما يقر�أ؛ بل  وتظهر الحاجة �إلى القراءة الإبداعيَّة لا لنجعل الطَّ
ها تتعدى ذلك كلَّه �إلى التَّعمق في النَّ�ص المقروء، والتَّو�صل �إلى علاقات جديدة وتوليد فكر  �إنَّ

جديد وحلول متنوِّعة للم�شكلات، وتطبيقات لهذه الحلول« )حبيب، 2003( 
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يتَّ�صف  ب�شكل  الكتابة  �أولها،  رئي�سة:  ثلاثة  ب�أمور  لااهتمام  يعني  الكتابة  “وتعليم 
بالتَّعبير  ى،  ي�سمَّ ما  وهذا  الحال،  لمقت�ضى  ومنا�سبته  والجمال،  ة  ولااقت�صاديَّ بالأهميَّة، 
قيم والم�شكلات الكتابيَّة  ليمة من حيث الهجاء، وعلامات الَّرت التَّحريري. وثانيها، الكتابة ال�سَّ
الأخرى، كالهمزات، وغير ذلك. وثالثها، الكتابة ب�شكل وا�ضح جميل. فالثَّاني والثَّالث هنا 
التَّحرير  مهارات  �أو  الكتابة،  باّليات  ي�سمى  ما  �أو  بالكتابة  ة  اليدويَّ بالمهارات  يتَّ�صلان 

العربي” )مدكور، 2009: 265( . 
والكتابة الإبداعيَّة هي الكتابة التي يكون هدفها الإف�صاح عما يجول في النَّف�س من 
�أثير في نفو�س  �أفكار وم�شاعر ويتم نقلها �إلى الآخرين ب�أ�سلوب �أدبي عالي الجودة، بق�صد التَّ
ر �أ�صحاب  القارئين، حتى ي�صل درجة ت�أثرِّهم مع الكتابة �إلى م�ستوى يقترب من م�ستوى ت�أثُّ
هذه الأعمال الأدبيَّة المكتوبة ومن المو�ضوعات، و ي�شمل هذا النوع من الكتابة عدداً من 
خ�صية، واليوميَّة، وغير ذلك من الأنواع  رات ال�شَّ الأنواع الأدبية مثل: المقالات، وكتابة المذكَّ

الأدبيَّة )زايد وال�سعدي، 2006( . 
على  لبة  الطَّ “قدرة  ها:  ب�أنَّ الإبداعيَّة  الكتابة   )Rubin, 2000: 22( روبن  ويعرِّف 
ا�ستخدام  خلال  من  كتابي  ب�شكل  معين  مو�ضوع  حول  وانفعالاتهم  �أفكارهم  عن  التَّعبير 
ة �أن يُبذَلَ لها جُهدٌ غير عادي �سواء �أكان في تنظيمها  �أخيلتهم. »وت�ستحقُّ الكتابة الإبداعيَّ
لإدخالها في مجالات  ها،  اعتبار خ�صائ�صِ ثم  ومن  والبحث،  الدِّرا�سة  و�إدخالها في مجال 
ةٌ  تطبيقيَّة �صفيَّة«. وي�شير مدكور �إلى )2009: 126( “�أنَّ العلاقةَ بين القراءةِ والكتابةِ قويَّ
التِّلميذ  �ألفة  وتزيد  بالجملة  والإح�سا�س  الكلمة  على  التَّعرف  تعزِّز  فالكتابة  بعيد؛  حدٍّ  �إلى 
الجملة  تكوين  فمعرفة  كتابية.  مهاراتٍ  تتطلَّب  القراءة  في  الخبرات  من  وكثيٌر  بالكلمات. 
قيم والهجاء، كل هذه مهارات كتابيَّة، ومعرفتها بو�ساطة القارئ  ومكوناتها وعلامات الَّرت

تزيد من فاعلية قراءته. 
»فالقراءة والكتابة عمليَّتان مترابطتان ومتفاعلتان، وتدري�س القراءة والكتابة لا بدَّ 
فكلاهما  والكتابة،  القراءة  بين  الوثيقة  العلاقة  البحث  �أثبت  حيث  العلاقة،  هذه  د  ي�ؤكِّ �أن 
قدرات  ر  تطوُّ مع  ن  تتح�سَّ الكتابة  وقدرات  الأفكار.  وفهم  التَّفاعل  نا  تت�ضمَّ اتِّ�صال  عمليتا 
القراءة المختلفة مثل معرفة كيف تُبنى الق�ص�ص، والقدرة على ا�ستخدام الخلفيَّة المعرفيَّة 

لِتوليد معايير جديدة لمهارات فكِّ رموز معاني الكلمة » )عا�شور ومقدادي، 2005: 69( . 
وتُعَدُّ القراءةُ بالن�سبة للكتابة الم�صدر الأهم في �صقل �شخ�صيَّة الكاتب الَّذي ي�ستطيع 
من خلال القراءة الح�صول على المعارف والأفكار والخبرات المتنوِّعة والم�ضامين الثَّقافيَّة 
ة  لاع القارئ على النَّماذج الكتابيَّة المتعدِّدة، والأطر الفكريَّ ة المتعدِّدة �إلى جانب �إطِّ والُّلغويَّ



أثر استراتيجيَّة حلِّ المشكلات في تحسين مهــارات القراءة الإبداعيَّة 
ابع الأساسي في الأردنّ ف السَّ والكتابة الإبداعيَّة لدى طالبات الصَّ

أ. د راتب قاسم عاشور
وابكة أ. عروب خلف جميل الشَّ

158

اقية الَّتي ت�صقل �شخ�صية الكاتب المبدعة وتبنيها كي ت�صبح  ة الرَّ المختلفة والقوالب الُّلغويَّ
�شخ�صيَّة متفرِّدة، وفي الوقت نف�سه ملام�سة للواقع المعا�ش )فخرو، 2001( . 

اهات �إيجابيَّة  لبة ِّجتا ي عندَ الطَّ وهناك �إ�شارة �إلى �أنَّ الأن�شطة والأ�ساليب الفاعلة تنمِّ
بِ المجتمع ما ينتج عن المنهاج التَّقليدي  نحو العمليَّة التَّعلميَّة التَّعليميَّة، وهذا ي�ؤدِّي �إلى تجنُّ
التَّوابع  بالعديد من  تتمثل  والَّتي  التَّعليميَّة.  التَّعلميَّة  العمليَّة  ةً على  �سلبيَّ �آثاراً  الذي يترك 
لبيَّة على الفرد والمجتمع. من هنا برزت �ضرورة لااهتمام ب�أ�ساليب التَّدري�س الَّتي من  ال�سَّ
��شأنها تح�سين مهارات التَّفكير العليا كحلِّ الم�شكلات، وغيرها من الأ�ساليب الحديثة، �إ�ضافة 
لبة بالعمليات العقليَّة ومهارات التَّفكير الإبداعي )ال�سورطي، 2009( .  �إلى زيادة وعي الطَّ

ولااهتمام با�ستراتيجيَّة التَّعلم المبني على حل الم�شكلات جاء نتيجة المميِّزات الَّتي 
لبة وقدراتهم في مواجهة  تنفرد فيها هذه لاا�ستراتيجيَّة، كونها ت�سهم في تنمية تفكير الطَّ
مة مت�سل�سلة، وما يميِّز �أ�سلوب حل الم�شكلات �أنه ي�سهم  الم�شكلات، وحلِّها وفقَ خطوات منظَّ
لبة وتزيد من قدراتهم على مواجهة الم�شكلة والتَّفكير بحل منا�سب لها،  في تنمية تفكير الطَّ
لبة �سمات مرغوبة مثل التَّعاون ولااعتماد على النَّف�س والعمل بروح  وتعمل على �إك�ساب الطَّ

الفريق )الطناوي، 2013( . 
في  الم�شكلات  حلِّ  ا�ستخدامَ  �أنَّ   )Duch & Allen, 2002( الن  و  دي�ش  ويرى 
ه ي�سهم في التَّو�صل �إلى معارف تتَّ�سم  ةً كبيرةً في التَّعلم و التَّعليم؛ لأنَّ التَّدري�س ي�أخذُ �أهميَّ
عهم  وي�شجِّ التَّعليميَّة،  التَّعلميَّة  العمليَّة  تجاه  لبةِ  الطَّ دافعيةَ  يثيُر  ه  �أنَّ �إلى  �إ�ضافة  ة،  بالجدَّ
على حبِّ لاا�ستطلاع ويحفِّز تفكيرهم للإتيان ب�أفكار غير م�ألوفة، كما يُ�سهِم ا�ستخدامُ حلِّ 

الم�شكلات في انتقال �أثر التَّعلم وبقائه لفترة �أطول. 
وتتفرد ا�ستراتيجيَّة حلِّ الم�شكلاتِ عن غيرها من ا�ستراتيجيَّات التَّدري�س المتعدِّدة في 
الأفكار  فيتناول  التَّعلميَّة،  التَّعليميَّة  العمليَّة  الأ�سا�سي في  البِ المحورَ  الطَّ دورَ  ها تجعل  �أنَّ
ةٍ، وما يتم التَّو�صل �إليه  مةٍ، ويتعامل مع المو�ضوعات والم�شكلات بطريقة علميَّ بطريقةٍ مُنَظَّ
الب  من المعلومات والخبرات يكون من خلال النَّ�شاطات والإجراءات والتَّفاعلات من قِبَلِ الطَّ
ناوي، 2013( . ومن خلال ما عُر�ض قامت الباحثة ب�إجراء الدّرا�سة الحاليَّة  مع الكاتب )الطَّ
للك�شف عن �أثر ا�ستراتيجيَّة حلِّ الم�شكلات في تح�سين مهـــارات القراءة الإبداعيَّة والكتابة 

ابع الأ�سا�سي في الأردن.  ف ال�سَّ الإبداعيَّة لدى طالبات ال�صَّ

مشكلة البحث وأسئِلتَِهِ: 
حلِّ  ا�ستراتيجيِّة  ا�ستخدامِ  �إلى  الباحثةَ  دفعَ  الَّذي  الرَّئي�س  بب  ال�سَّ �إلى  الإ�شارة  يمكن 
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في  لم�سته  الذي  عف  ال�ضَّ وهو  الإبداعيَّة،  والقراءة  الإبداعيَّة  الكتابة  تح�سين  في  الم�شكلات 
من  العديد  نتائج  ذلك  وت�ؤكد  التَّدري�س.  الميدانيَّة في  المهارتين من خلال خبرتها  هاتين 
لبة مع النَّ�ص المقروء والَّذي  الدّرا�سات والبحوث التي �أ�شارت �إلى وجود �ضعف في تفاعل الطَّ
ما يزال في م�ستوياته الدُّنيا، ولم ي�صل �إلى م�ستوى الإبداع، ومن هذه الدّرا�سات: )�أبو عكر، 
�أ�شارت  التي  . والدّرا�سات   )2012 العجلان،  2001؛  الذيابات،  2007؛  الخليفي،  2009؛ 
لبة مثل درا�سات: )تميم، 2007؛  ة �إبداعيَّة عند الطَّ �إلى وجود �ضعف في �إنتاج �أعمال كتابيَّ
�إ�ضافة �إلى �آراء الخبراء في تعليم اللُّغة العربيَّة حول م�ستوى الكتابة   .  )Trekles, 2012
الدّرا�سة ت�سعى للإجابة عن  ف�إنَّ هذه  وبالتَّحديد  عيف عندهم،  والقراءة الإبداعيَّة ال�ضَّ

�ؤالين الآتيين:  ال�سُّ
ة ●● ل: هل توجد فروق ذات دلالة �إح�صائيَّة عندَ م�ستوى الدَّلالة الإح�صائيَّ �ؤال الأوَّ ال�سُّ

طالبات  لدى  الإبداعيَّة  الكتابة  مهارات  اختبار  على  الأداء  طات  متو�سِّ بين   )α=0.05(
ابع الأ�سا�سي في الأردنِّ تُعزى �إلى طريقة التَّدري�س: )ا�ستراتيجيَّة حل الم�شكلات،  ف ال�سَّ ال�صَّ

ة( ؟  ولاا�ستراتيجيَّة لااعتياديَّ
ة ●● �ؤال الثَّاني: هل توجد فروق ذات دلالة �إح�صائيَّة عند م�ستوى الدَّلالة الإح�صائيَّ ال�سُّ

طالبات  لدى  الإبداعيَّة  القراءة  مهارات  اختبار  على  الأداء  طات  متو�سِّ بيَن   )α=0.05(
ابع الأ�سا�سي في الأردنِّ تُعزى �إلى طريقة التَّدري�س: )ا�ستراتيجيَّة حلِّ الم�شكلات،  ف ال�سَّ ال�صَّ

ة( ؟  ولاا�ستراتيجيَّة لااعتياديَّ

أهميَّة البحث: 
تتحدَّد �أهميةُ هذهِ الدّرا�سة من خلال اّلاتي: 

والقراءة �� الإبداعيَّة  الكتابة  مهارات  تنمية  �إلى  يهدف  الَّذي  مو�ضوعِها  �أهميَّة 
�إجراءات  من  عليه  تنطوي  بما  الم�شكلات  حلِّ  ةِ  ا�ستراتيجيَّ ا�ستخدام  خلال  من  الإبداعيَّة، 

لبة في تح�سين �أدائِهم الكتابي والقرائي الإبداعي.  وخطوات ت�ساعد الطَّ
تدري�سِ �� تح�سيِن  في  ت�سهمُ  تدري�س  با�ستراتيجيَّات  العربيَّة  الُّلغة  معلِّمي  تزويد 

ةِ والقراءةِ الإبداعيَّة.  مهاراتِ الكتابةِ الإبداعيَّ
قَد ت�سهمُ هذهِ الدّرا�سةِ في م�ساندةِ القائميَن على مناهج الُّلغة العربيَّة من خلال ��

والقراءةِ  ةِ  الإبداعيَّ الكتابةِ  مهاراتِ  تدري�سِ  في  الم�شكلات  حلِّ  ا�ستراتيجيَّة  ا�ستخدام 
الإبداعيَّة. 
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مصطلحات البحث وتعريفاته الإجرائيَّة: 

الأثر: جاء في اللغة الأثر: العلامة. و�أثر ال�شيء: بقية ال�شيء، وجمعه: �آثار، و�أثور. ◄◄
الدّلالة  الفرق ذو  ب�أنه  البحث:  . والمق�صود بالأثر في هذا   )5 1972 �ص  )�أني�س و�آخرون، 

الإح�صائيَّة بين �أداء �أفراد عيِّنة الدِّرا�سة قبل �إجراء التَّجربة وبعدَها. 
ةُ “تفاعلِ القارئ ◄◄ ة: يُعَرِّفُها الحيلواني )2003: 201( ب�أنّها عمليَّ القراءة الإبداعيَّ

النُّ�صو�ص  في  الموجود  الخيالي  للتَّفكير  المحفِّزة  المثيرات  ب�إدراك  المقروء  النَّ�ص  مع 
جديدةٍ  وطرائقَ  �أفكارٍ  �أو  القارئ،  بها  يحِ�سَّ  �أن  يمكن  مُ�شكلات  �شكل  على  وذلك  القرائيَّة، 
ها:  ة �إجرائيٍّا في هذا البحث ب�أنَّ للتَّعبيِر عنها والقُدرة على تبريرها”. وتعرُّف القراءةِ الإبداعيَّ
ابع الأ�سا�سي على لاانطلاقِ من قراءة النَّ�صِّ المقروءِ �إلى توليدِ �أفكارٍ  ف ال�سَّ قدرةُ طالبةِ ال�صَّ

تِها.  ياغة وتنا�سقِ الأفكارِ وجدَّ ةِ ال�صِّ �سمُ بالجمالِ ودقَّ تتَّ
ة: »ن�شاطٌ لغوي يعِّرب من خلاله الكاتبُ عن م�شاعرِهِ و�أحا�سي�سِهِ ◄◄ الكتابة الإبداعيَّ

وانفعالاتِهِ، وما يدورُ في خاطرِهِ من �أفكار، وما يمرُّ به من مواقفَ وخبراتٍ وذلك ب�أ�سلوبٍ 
ة الخيال« )Mcvey, 2008: 289(  . وتُعرَّفُ  ةِ التَّ�صوير وقوَّ �سمُ بجمالِ التَّعبير ودقَّ �أدبي يتَّ
فِ ال�سَابع الأ�سا�سي في التَّعبير عن غاياتِها،  ها: قدرةُ طالبةِ ال�صَّ �إجرائيٍّا في هذا البحث ب�أنَّ
لاقةِ  ا يجولُ في خاطرِها بعددٍ من الأفكارِ تتَّ�سم بالمرونةِ والأ�صالةِ والطَّ وم�شاعرِها، وعمَّ
حيحة �شكـلًا وم�ضموناً،  لِ قواعد الُّلغة ال�صَّ ثُّ َ ة مع َمت ع، و�صياغةِ عددٍ من الُجمَلِ الُمعِّرب والتَّو�سُّ

ياغةِ وتنا�سق الأفكار وجدَّتها.  ة ال�صِّ �سِمُ بالجمالِ ودقَّ وب�أ�سلوبٍ يتَّ
ح�صيلتَهُ ◄◄ خلالِها  من  البُ  الطَّ يُقدِّم  تفكيٍر  عمليةُ  الم�شكـلات:  حلِّ  ةُ  ا�ستراتيجيَّ

الحياة  مواقف  مع  ولاا�ستجابة  التَّعامل  �أجلِ  من  ومهارات  وخبرات  الُمكت�سبة  المعرفيَّة 
والم�شكلات الحياتيَّة الَّتي يمرُّ بها، وتكون لاا�ستجابة من خلال القيام بعمل من �أجل حلِّ 
 .  )Krulik & Rudnik, 1992: 34( الموقف  عليه  ينطوي  الَّذي  والغمو�ض  اللب�س 
ابع  ف ال�سَّ ها: ن�شاطٌ تعليميٌّ تُو�ضع من خلاله طالبةُ ال�صَّ وتُعرَّف �إجرائيًّا في هذا البحث ب�أنَّ
الإبداعيَّة  الكتابة  مهاراتِ  لتنميةِ  التَّعلم؛  خبرات  توفير  في  تُ�سهم  م�شكلة،  �أمامَ  الأ�سا�سي 
بة ب�شكلٍ  والقراءة الإبداعيَّة، فت�سعى �إلى �إيجاد حلولٍ لها؛ لذلك عليها �أن تقوم بخطوات مرتَّ

ريقة العلميَّة في البحث.  مماثلٍ لخطواتِ الطَّ
الرَّئي�س ◄◄ الدَّور  فيها  �س  للمدرِّ يكون  �شائعة  تعليميَّة  طريقة  ة:  الاعتياديَّ ريقة  الطَّ

ح وكتابة النّقاط الرَّئي�سة، وتوجيه الأ�سئلة في حين يكون دور المتعلِّم دوراً �سلبياً  في ال�َّرش
ح  ال�َّرش على  ترتكز  �أنها  كما  �إليهم.  ه  توجَّ الَّتي  فية  ال�صَّ الأ�سئلة  على  الإجابة  في  يتحدَّد 
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في  �ستعتمد  والَّتي  والكتابة,  القراءة  مو�ضوعات  تدري�س  في  فهيَّة  ال�شَّ والأ�سئلة  النَّظري 
ابطة في هذه الدِّرا�سة.  تدري�س المجموعة ال�ضَّ

التَّفكير ◄◄ الُمنبثقة من مهارات  هي عددٌ من المهاراتِ  ةِ:  الإبداعيَّ الكتابةِ  مهاراتُ 
كلِّ  على  الة  الدَّ لوكيَّة  ال�سُّ والم�ؤ�اشرت  ع،  والتَّو�سُّ والمرونة،  لاقة،  والطَّ الأ�صالة،  الإبداعي: 
البات لهذه المهارات الرَّئي�سة للتَّفكير  مهارةٍ من هذهِ المهارات، والُمدرَجةِ لقيا�سِ امتلاك الطَّ

الإبداعي، من خلال اختبار الكتابة الإبداعيَّة الُمعدُّ لهذه الغاية. 
التَّفكير ◄◄ مهارات  الُمنبثقَة من  المهارات  عددٌ من  هي  ة:  الإبداعيَّ القراءةِ  مهاراتُ 

كلِّ  على  الة  الدَّ لوكيَّة  ال�سُّ اِّرشت  والم�ؤ� ع،  والتَّو�سُّ والمرونة،  لاقة،  والطَّ الأ�صالة،  الإبداعي: 
الرَّئي�سية  المهارات  لهذه  البات  الطَّ امتلاك  لقيا�سِ  والُمدرَجة  المهارات،  هذهِ  من  مهارةٍ 

للتَّفكير الإبداعي، من خلال اختبار القراءةِ الإبداعيَّة الُمعَدِّ لِهذهِ الغايَةِ. 
ة ◄◄ الأردنيَّ المملكة  في  الأ�سا�سيَّة  فوف  ال�صُّ �أحد  هو  الأ�سا�سي:  ابع  ال�سَّ ف  ال�صَّ

ويبلغ  الأ�سا�سي،  العا�شر  ف  ال�صَّ حتى  الأ�سا�سي،  ل  الأوَّ ف  ال�صَّ من  تمتدُّ  والَّتي  الها�شميَّة، 
لبة الملتحقين فيه )12 عاماً( .  �أعمار الطَّ

َدِّدَاتِهِ:  حدودُ البحثِ وُحم

ابع الأ�سا�سي في مديرية �� ال�سَّ ف  الدّرا�سة على طالبات ال�صَّ اقت�صرت هذه  مكانيّاً: 
ة.  ابعة في المملكة الأردنيَّة الها�شميَّ ان الرَّ تربية عمَّ

�� /2013 الدِّرا�سي  العام  من  الثَّاني  الدِّرا�سي  الف�صل  في  الدّرا�سة  طُبِّقت  زمانيّاً: 
 .2014

�أدائيّاً: اقت�صرت الدّرا�سة على �أداتي الدّرا�سة اللتيْن تتمثلان في لااختبارين المعدَّين ��
من قِبَلِ الباحثة �أحدهما لقيا�س القدرة على الكتابة الإبداعيَّة، والآخر لقيا�س القدرة على 
القراءة الإبداعيَّة. وقد طُبِّقت الدّرا�سة في تدري�س الكتابة الإبداعيَّة والقراءة الإبداعيَّة وفق 

 .2014 ا�ستراتيجيَّة حلِّ الم�شكلات في الف�صل الدِّرا�سي الثَّاني من العام الدِّرا�سي 2013/ 

الدّراسات السَّابقة: 

الدّرا�سة  بمتغيرات  لة  ال�صِّ ذات  ابقة  ال�سَّ للدِّرا�سات  عر�ضاً  الجزء  هذا  ن  يت�ضمَّ
بت الدّرا�سات من الأقدم للأحدث على النَّحو الآتي:  ة، وقد رتِّ الحاليَّ

�أجرى الذيابات درا�سة )2001( هدفت �إلى الك�شف عن �أثر طريقة التَّعلم التَّعاوني في 



أثر استراتيجيَّة حلِّ المشكلات في تحسين مهــارات القراءة الإبداعيَّة 
ابع الأساسي في الأردنّ ف السَّ والكتابة الإبداعيَّة لدى طالبات الصَّ

أ. د راتب قاسم عاشور
وابكة أ. عروب خلف جميل الشَّ

162

لت  وتو�صَّ الأردن،  في  الأ�سا�سي  العا�شر  ف  ال�صَّ طلبة  عند  الإبداعيَّة  القراءة  مهارات  تنمية 
�إلى وجود فروق دالَّة �إح�صائيًّا في اختبار القراءة الإبداعيَّة البعدي على المهارات الثَّلاثة: 
�ست  لاقة، والمرونة، والأ�صالة( يُعزى للمجموعة، ول�صالح المجموعة التَّجريبيَّة التي دُرِّ )الطَّ
بين  ع  التَّو�سُّ مهارة  في  �إح�صائيًّا  دالَّة  فروق  وجود  وعدم  التَّعاوني،  التَّعلُّم  طريقة  وِفقَ 
ابطة، ووجود فروق �إح�صائية تُعزى للجن�س ول�صالح الإناث.  المجموعتين التَّجريبيَّة وال�ضَّ
تنمية  في  مقترح  برنامج  �أثر  عن  الك�شف  �إلى  فهدفت   )2007( الخليفي  درا�سة  ا  �أمَّ
القراءة  نحو  واتجاهاتهن  الثَّانوي،  الأول  ف  ال�صَّ طالبات  لدى  الإبداعيَّة  القراءة  مهارات 
في دولة قطر، وقد ك�شفت نتائج هذه الدّرا�سة عن وجود �أثر للبرنامج التَّعليمي في تح�سين 

لاقة، والمرونة، والأ�صالة، والتَّفا�صيل( .  مهارات القراءة الإبداعيَّة المتمثِّلة في: )الطَّ
فِّ  و�أجرى تميم )2007( درا�سة كان الهدف منها ت�صميم برنامج، لتدريب طلبةِ ال�صَّ
مهارات  تنمية  �إلى  يهدف  ومهاراته،  الإبداعي  التَّعبير  مجالات  بع�ض  على  ع�شر  الحادي 
لت  الكتابة لديهم وتح�سين م�ستوى تح�صيلهم في التَّعبير الإبداعي، ومن النَّتائج الَّتي تو�صَّ

لبة في لااختبار البعدي للتَّعبير الإبداعي.  ن م�ستوى الطَّ �إليها الدّرا�سة تح�سُّ
وقامَ زهانج و وو )Zhang & Wu, 2009( بدرا�سةٍ هدفت �إلى تعرُّف �أثرِ وعي الطلاب 
ينيين با�ستراتجيات ما وراء المعرفة كحلِّ الم�شكلات وحلِّ الم�شكلات الإبداعي والدَّعم في  ال�صِّ
لاب ي�ستخدمون هذه لاا�ستراتيجيَّات  ةِ. و�أظهرت النَّتائج �أنَّ الطُّ تطويرِ مهارةِ القراءةِ الإبداعيَّ
الة  عُ على التَّفكير الإبداعي، فهي فعَّ بدرجةٍ كبيرةٍ في �أثناءِ تعلُّمِ مهارة القراءة كونها ت�شجِّ
البَ من التَّنويع في القراءةِ والإفا�ضةِ في التَّفا�صيل  ن الطَّ كِّ ة، وُمت ومنا�سبة للمرحلة العمريَّ

عند �إعادة ترتيب الأفكار �أو ا�ستخلا�ص الأفكار الرَّئي�سة. 
وهدفت درا�سة �أبو عكر )2009( �إلى تعرُّف �أثر برنامج قائم على الألعاب التَّعليميَّة 
اد�س الأ�سا�سي بمدار�س خان  ف ال�سَّ ةِ لدى تلاميذ ال�صَّ لتنميةِ بع�ض مهارات القراءةِ الإبداعيَّ
نت عيِّنة الدّرا�سة من )70( طالباً، ولتحقيق �أهداف الدِّرا�سة �أُعدَّت قائمة بمهارات  يون�س، تكوَّ
م برنامج قائم على الألعاب  مِّ ةِ و�أُعدَّ اختبار مهارات القراءة الإبداعيَّة، و�صُ القراءةِ الإبداعيَّ
التَّعليميَّة لتنمية مهارات القراءة الإبداعيَّة، وقد ك�شفت نتائج هذه الدّرا�سة عن وجود فروق 
لبة في اختبار مهارات القراءة الإبداعيَّة بين المجموعة  دالة �إح�صائيًّا بين متو�سط درجات الطَّ

ابطة في التَّطبيق البعدي ل�صالح المجموعة التَّجريبيَّة.  التَّجريبية، والمجموعة ال�ضَّ
وهدفت درا�سة عبابنة )2011( �إلى معرفة �أثر ا�ستراتيجيَّة حلِّ الم�شكلات في تح�سين 
لت  وتو�صَّ لاابتدائي،  الخام�س  طلبة  لدى  نحوها  اهات  وِّجتلاا القرائي  لاا�ستيعاب  مهارات 
النَّتائج �إلى وجود فروق دالَّة �إح�صائيًّا في متو�سطات علامات المجموعة التَّجريبيَّة �سواء 
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اهات البعدي، وكانت الفروق  على اختبار لاا�ستيعاب القرائي البعدي �أم على مقيا�س ِّجتلاا
ل�صالح المجموعة التَّجريبيَّة. 

ا�ستخدام  �أثر  على  التَّعرُّف  �إلى  هدفت  درا�سة   )Trekles, 2012( تريكلز  �أجرت  كما 
الَّلعب وا�ستراتيجيَّة تدري�س قائمة على حلِّ الم�شكلات في  ا�ستراتيجيَّة تدري�س قائمة على 
طة. �أ�شارت النَّتائج  ب المرحلة المتو�سِّ تح�سين م�ستوى الكتابة الإبداعيَّة لدى عيِّنة من طَّال
القدرة في  لهما  الم�شكلات  المبني على حلِّ  والتَّدري�س  اللَّعب  المبني على  التَّدري�س  �أن  �إلى 
ب  لاب. و�أ�شارت النَّتائج �إلى عدم وجود فروق بين �أداء طَّال تح�سين الكتابة الإبداعيَّة لدى الطُّ

المجموعتين التَّجريبيَّتين على اختبار الكتابة الإبداعيَّة البعدي. 
وقام رحيمي ونورز�سيام )Rahimi & Nooroozisiam, 2013( بدرا�سةٍ في ماليزيا 
هدفت �إلى الك�شفِ عن �أثر ا�ستراتيجيَّات التَّدري�س الحديثة كا�ستراتيجية حل الم�شكلات في 
لغة  ة  لاانجليزيَّ الُّلغة  يدر�سون  الذين  المدار�س  طلبة  لدى  الإبداعية  الكتابة  جودة  تح�سين 
موا ع�شوائيًّا  طة، قُ�سِّ ب المرحلة المتو�سِّ نت عيِّنةُ الدّرا�سةِ من )43( طالباً من طَّال ثانية. تكوَّ
ة،  التَّقليديَّ ريقة  بالطَّ )21( طالباً ودر�سوا ن�صو�صاً كتابيَّة  بواقع  �إلى مجموعتين: �ضابطة 
وتجريبيَّة بواقع )22( طالباً، در�سوا النُّ�صو�ص نف�سها با�ستخدام ا�ستراتيجيَّة حلِّ الم�شكلات. 
طات �أداء المجموعتين ل�صالح  و�أظهرت النَّتائج وجود فروق ذات دلالة �إح�صائيَّة بين متو�سِّ
ةِ من  التَّجريبيَّ المجموعةِ  بُ  نَ طَّال التَّدري�س، حيثُ تمكَّ لطريقةِ  تُعزى  التَّجريبيَّة  المجموعة 
نوا من توظيفِ مختلف مهارات  كل والم�ضمون الإبداعي للكتابة وتمكَّ تحقيق متطلَّباتِ ال�شَّ

التَّفكير الإبداعي في �أثناء الكتابة. 
عن  الك�شف  �إلى  هدفت  تايلاند  في  درا�سة   )Prakash, 2013( باراكا�ش  و�أجرى 
الكتابة  تنمية  قي  والقراءة  التَّعليميَّة  والو�سائل  للمُ�شكلات  الإبداعي  الحلِّ  بين  الدَّمج  �أثر 
موا  قُ�سِّ طالباً   )19( من  الدّرا�سة  عيِّنة  نت  تكوَّ لبة.  الطَّ من  عيِّنة  لدى  الإبداعيَّة  الأكاديميَّة 
�ست المجموعة  �إلى مجموعتين: �ضابطة بواقع )9( طلاب وتجريبية بواقع )10( طلاب. دُرِّ
توظيف  مع  للم�شكلات  الإبداعي  الحلِّ  ا�ستراتيجيةَّ  با�ستخدام  �أدبيَّة  ن�صو�صاً  التَّجريبيَّة 
اختبار  عُقد  ثُمَّ  درا�سي،  ف�صلٍ  لمدَّة  والم�سموعة  المرئيَّة  التَّعليميَّة  الو�سائل  من  مجموعةٍ 
فية. و�أظهرت  ب وملاحظتهم في الغرفة ال�صَّ بعدي في الكتابة، وتحليل �صحائف �أعمال الطَّال
�أثر دال للدَّمج بين ا�ستراتيجية حلِّ الم�شكلات والقراءة والو�سائل التَّعليميَّة  النَّتائج وجود 
لبة حيث كانوا �أكثر قدرة في التَّعبير عن �أفكارهم، و�أكثر  في تح�سين جودة الكتابة لدى الطَّ

مرونة في التَّعامل مع التَّفا�صيل وتو�سيع الكتابة. 
لوحِظ  لة  ال�صِّ ذات  ال�سّابقة  الدّرا�سات  وتناولها لمجموعة  الباحثةِ  لاعِ  اطِّ ومن خلالِ 
ار�سين ب�إجراء المزيد من الدّرا�سات حولَ فعاليَّة ا�ستراتيجيَّة حلِّ  ها �أو�صت الباحثين والدَّ �أنَّ
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ة  الم�شكلات في تح�سين مهارات اللُّغة بعامة، ومهارات القراءة الإبداعيَّة والكتابة الإبداعيَّ
باراكا�ش  ودرا�سة   )2007 )تميم،  ودرا�سة   )2001( الذّيابات  درا�سات:  ومنها  بخا�صة، 
الوعي  تعميق  في  الدّرا�سات  هذه  من  الباحثة  ا�ستفادت  وقد   ،  )Prakash, 2013(
 Zhang & Wu,( با�ستراتيجية حلِّ الم�شكلات وب�إجراءاتها ومنها درا�سة زهانج و وو
ابقة، فقد تمثَّل في �أنها طُبِّقت  يِّز هذه الدّرا�سة عن غيرها من الدّرا�سات ال�سَّ ا ما ُّمي 2009( .�أمَّ
تح�سين  وبين  الم�شكلات،  حلِّ  بين  ربطت  درا�سات  وجود  عدم  ظلِّ  في  الأردنيَّة  البيئة  في 
هذه  جاءت  وقد  البحث،  مدار  الفرعيَّة  ومهاراتهما  الإبداعيَّة  والكتابة  الإبداعيَّة  القراءة 

الدّرا�سة لت�سدَّ النَّق�ص في هذا المجال.

الطَّريقة والإجراءات: 

منهج الدِّراسة: 

تنتمي هذه الدِّرا�سة �إلى فئة البحوث �شبه التَّجريبيَّة، حيث قامت فيها الباحثة ببحث 
المعروف  التَّ�صميم  الدِّرا�سة  هذه  في  تابعين.وا�ستخدمت  متغيرين  على  م�ستقل  متغير  �أثر 
�إحداهما �ضابطـة والثَّانية تجريبيَّة.ويعتمد  بت�صميم القيا�س القبلي والبـعدي لمجموعتين 
�إلى مجموعتين  ع�شوائياً  الدِّرا�سة  عيِّنة  تق�سيم  على  الدِّرا�سة  لهذه  التَّجريبي  �شبه  التَّ�صميم 
تدر�س  حيث  قبلي،  اختبار  منهما  كل  على  ويطبَّق  �ضابطة،  والأخرى  تجريبية  �أحداهما 
ا  المجموعة التَّجريبيَّة مو�ضوعات القراءة والكتابة با�ستخدام ا�ستراتيجيَّة حلِّ الم�شكلات، �أمَّ

ة. ريقة لااعتياديَّ المجموعة ال�ضابطة فتدر�س مو�ضوعات القراءة والكتابة با�ستخدام الطَّ

أفراد الدّراسة: 

ابع الأ�سا�سي من مدر�سة  ف ال�سَّ ون �أفراد الدّرا�سة من )69( طالبة من طالبات ال�صَّ تكَّ
العا�صمة،  محافظة  في  ابعة  الرَّ عمان  تربية  ة  لمديريَّ التَّابعة  للبنات،  الأ�سا�سيَّة  القاد�سيَّة 
لقربِها من مكان  ة  الق�صديَّ ريقة  بالطَّ ينةُ  العِّ �أُختيَرت  وقد   ،2014/2013 الدِّرا�سي  للعام 
ال�شعبتان  وق�سمت  المدر�سة،  في  �شعبتين  ر  ولتوافُّ المدر�سي،  الكادر  وتعاون  الباحثة  �سكن 
�أفراد المجموعة  �إذ بلغ عدد  �إحداهما: تجريبية والأخرى �ضابطة،  اً �إلى مجموعتين  ع�شوائيًّ

ابطة )34( . التَّجريبيَّة )35( طالبة، وبلغ عددُ �أفرادِ المجموعةِ ال�ضَّ

أداتا الدّراسة: 

فيما ي�أتي عر�ض لأدوات الدّرا�سة و�إجراءات بناء كل منها: 
ة: ●● �أولاً- اختبار القراءة الإبداعيَّ

لتحقيق هدف الدّرا�سة �أعدَّت الباحثة اختباراً في القراءة الإبداعيَّة في �ضوء مهارات 
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الة عليها؛ وذلك بهدف  لوكية الدَّ اِّرشت ال�سُّ القراءة الإبداعيَّة التي اعتُمدَت في الدّرا�سة، والم�ؤ�
تبعاً  الاختبار  هذا  �أعدَّ  وقد  الإبداعيَّة،  القراءة  لمهارات  الدّرا�سة  �أفراد  امتلاك  قيا�س 

للخطوات الآتية: 
11 المعلِّم . ودليل  الأ�سا�سي،  ابع  ال�سَّ ف  لل�صَّ العربيَّة  اللُّغة  منهاج  وثيقةِ  في  النَّظر 

والكتاب المدر�سي المقرَّر_ لغتنا العربيَّة_ للاطلاع على النِّتاجات المطلوبة لتدري�س القراءة 
اِّرشت  والم�ؤ� المطلوبة  والمهارات  لتدري�سها،  المطروحة  النُّ�صو�ص  �إلى  �إ�ضافة  ف،  ال�صَّ لهذا 

الة عليها. لوكيَّة الدَّ ال�سُّ
22 ابع الأ�سا�سي؛ للتَّعرف . ف ال�سَّ لاع على النُّ�صو�ص القرائيَّة المقرَرة على طلبة ال�صَّ لااطِّ

�إلى طبيعتها، وطبيعة الأفكار المعالجة فيها؛ للتَعرُف �إلى �إمكانيَّة ا�ستخدام ا�ستراتيجيَّة حلِّ 
الم�شكلات في تدري�سها.

33 ابقة التي تناولت القراءة الإبداعيَّة- علماً ب�أنَّ . مراجعة الأدب النَّظري والبحوث ال�سَّ
الباحثة لم تح�صل على درا�سة محليَّة تربط بين ا�ستراتيجيَّة حلِّ الم�شكلات والقراءة الإبداعيَّة، 
 ،2001 الذيابات،  2007؛  )الخليفي،  وهي:  الآتية  رة  المتوافِّ الدّرا�سات  على  لاع  لااطِّ وتمَّ 
اِّرشت  العجلان، 2012؛ Flynn, 1995( .، للتَّعرف على مهارات القراءة الإبداعيَّة والم�ؤ�
وبناء  اِّرشت،  والم�ؤ� المهارات  وَ�ضع  في  منها  الباحثة  �أفادت  حيث  عليّها؛  الة  الدَّ لوكيَّة  ال�سُّ

فقرات لااختبار.
ة:  �صدق اختبار القراءة الإبداعيَّ

مين  الباحثة على عددٍ من المحكَّ الإبداعيَّة عر�ضت  القراءة  ق من �صدق اختبار  للتَّحقُّ
ة  لاانجليزيَّ اللُّغة  ومناهج  تدري�سها،  و�أ�ساليب  العربيَّة  اللُّغة  مناهج  في  المتخ�ص�صين 
بويين ومعلمي  و�أ�ساليب تدري�سها في عددٍ من الجامعات الأردنيَّة، ف�ضلًا عن الم�شرفين الَّرت
�أكد من �صدق لااختبار ومدى ملاءمته  اللُّغة العربيَّة ممن لهم دراية بهذا المو�ضوع، وذلك للتَّ
القراءة  ة ملاحظات واقتراحات على فقرات اختبار  �أيَّ �إبداء  ة، وطُلِبَ منهم  العمريَّ للمرحلة 
مون  ياغة.وقد طلب المحكَّ الإبداعيَّة، والتَّعديل على هذه الفقرات بالإ�ضافة �أو الحذف �أو ال�صِّ
عودية(  ا�ستبدال النُّ�صو�ص الموجودة بن�صو�ص من كتاب اللُّغة العربيّة لدولة مجاورة )ال�سُّ
ة.وبعد لااطلاع على الملاحظات التي  ، و�إجراء المقروئيَّة لتحديد ملاءمتها للمرحلة العمريَّ
مون على لااختبار، �أجريت التَّعديلات تبعاً لتلك الملاحظات، وقد بلغ عددُ فقرات  �أبداها الُمحكَّ
اِّرشت  اختبار القراءة الإبداعيَّة ب�صورته النِّهائية بعد التَّعديل )25( فقرة موزعة على الم�ؤ�
مون من ملاحظات  المحكَّ �أبداه  الأخذ بما  �أعتبر  الإبداعيَّة.حيث  القراءة  لوكية لمهارات  ال�سُّ

دق للاختبار. بالتَّعديل والإ�ضافة والحذف، و�إجراء التَّعديلات دليلًا على ال�صِّ
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ة:  ثبات اختبار القراءة الإبداعيَّ
للتَّحقق من ثبات اختبار القراءة الإبداعيَّة طبقته الباحثة على عيِّنة ا�ستطلاعيَّة عددها 
من  ع�شوائيَّة  بطريقة  العيِّنة  اخُتيَرت  الأ�سا�سي،  ابع  ال�سَّ ف  ال�صَّ طالبات  من  طالبة   )20(
ل على عيِّنة الدّرا�سة  خارج �أفراد الدّرا�سة، ثمَّ �أعادت تطبيقه بعد �أ�سبوعين من التَّطبيق الأوَّ
test- r e ق من ثبات لااختبار بطريقة لااختبار و�إعادة لااختبار)  )نف�سها، حيث تمَّ التَّحقُّ

test( ، من ثمَّ حُ�سب معامل ارتباط بير�سون بين تقديراتهم في المرَّتين، حيث بلغ )0.82( 
لااختبار  ت�صحيح  ثبات  الدّرا�سة.ولح�ساب  هذه  لغايات  ملائمة  القيمة  هذه  واعتبرت   ،
ا�ستخدمت الباحثة معامل ارتباط بير�سون، حيث بلغ معامل لاارتباط بين ت�صحيح الباحثة 
حة )0.80( وهو معامل ارتباط مرتفع، وهذا يدلُّ على �أن التَّ�صحيحَ بين  والمعلِّمة الُم�صحِّ

حتين م�ستقر. الُم�صحِّ
ة: ●● ثانياً- اختبار الكتابة الإبداعيَّ

لتحقيق هدف الدّرا�سة �أعدَّت الباحثة اختباراً في الكتابة الإبداعيَّة يهدف �إلى قيا�س 
اِّرشت  مدى امتلاك �أفراد الدّرا�سة لمهارات الكتابة الإبداعيّة التي اعتمدت في الدّرا�سة والم�ؤ�

الة عليها، وقد �أعدَّ هذا الاختبار تبعاً للخطوات الآتية:  لوكيِّة الدَّ ال�سُّ
11 المعلم . ودليل  الأ�سا�سي،  ابع  ال�سَّ ف  لل�صَّ العربيَّة  اللُّغة  منهاج  وثيقة  في  النَّظر 

لاع على النِّتاجات المطلوبة لتدري�س الكتابة  والكتاب المدر�سي المقرَّر_ لغتنا العربيَّة_ للاطِّ
اِّرشت  ف، �إ�ضافة �إلى المو�ضوعات المطروحة لتدري�سها، والمهارات المطلوبة والم�ؤ� لهذا ال�صَّ

الة عليها. لوكية الدَّ ال�سُّ
22 ابع الأ�سا�سي؛ . ف ال�سَّ لاع على طبيعة تنفيذ ح�ص�ص التَّعبير المقرَّرة لطلبة ال�صَّ لااطِّ

ا�ستخدام  �إمكانية  على  للتَّعرف  فيها؛  المعالجة  الأفكار  وطبيعة  طبيعتها  �إلى  للتعرُّف 
ا�ستراتيجيَّة حلِّ الم�شكلات في تدري�سها.

33 الإبداعيَّة كدرا�سة . الكتابة  تناولت  التي  ابقة  ال�سَّ والبحوث  النَّظري  الأدب  مراجعة 
لوكيَّة  اِّرشت ال�سُّ الخليفي )2007( ؛ ودرا�سة )Trekles , )2012للتعرُّف �إلى المهارات والم�ؤ�

اِّرشت عليها، وبناء لااختبار. الة عليها؛ حيث �أفادت الباحثة في و�ضع المهارات والم�ؤ� الدَّ
ة:  �صدق اختبار الكتابة الإبداعيَّ

مين المتخ�ص�صين في مناهج الُّلغة  عُر�ض اختبار الكتابة الإبداعيَّة على عدد من المحكَّ
بويين  العربيَّة و�أ�ساليب تدري�سها، في عدد من الجامعات الأردنيَّة، ف�ضلًا عن الم�شرفين الَّرت
�أكد من �صدق لااختبار ومدى  ومعلِّمي الَّلغة العربيَّة ممن لهم دراية بهذا المو�ضوع، وذلك للتَّ
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مو�ضوعات  على  واقتراحات  ملاحظات  ة  �أيَّ �إبداء  منهم  وطلب  ة،  العمريَّ للمرحلة  ملاءمته 
ياغة. اختبار الكتابة الإبداعيَّة، والتَّعديل على هذه المو�ضوعات بالإ�ضافة �أو الحذف �أو ال�صِّ
لوكيَّة الواردة في لااختبار، والقيام ببع�ض  اِّرشت ال�سُّ مون حذف بع�ض الم�ؤ� وقد طلب المحكَّ
التَّعديلات الإملائيَّة وفي المو�ضوعات الكتابيَّة.وبعد الإطلاع على الملاحظات التي �أبداها 

مون على لااختبار، �أجريت التَّعديلات تبعاً لتلك الملاحظات. المحكَّ
ة:  ثبات اختبار الكتابة الإبداعيَّ

للتَّحقق من ثبات اختبار الكتابة الإبداعيَّة طبقته الباحثة على عينة ا�ستطلاعيَّة عددها 
ابع الأ�سا�سي اخُتيَرت بطريقةِ ع�شوائيَّة من خارج �أفراد  ف ال�سَّ )20( طالبة من طالبات ال�صَّ
ابعة، ثم قامت  ان الرَّ الدّرا�سة من مدر�سة �ضاحية الأق�صى الرِّيادية التَّابعة لمديرية تربية عمَّ
ل على عيِّنة الدّرا�سة نف�سها، حيث تمَّ التّحقق  ب�إعادة تطبيقه بعد �أ�سبوعين من التَّطبيق الأوَّ
من ثبات لااختبار بطريقة لااختبار و�إعادة لااختبار )test- retest( ، من ثمَّ حُ�سب معامل 
ارتباط بير�سون بين تقديراتهم في المرَّتين، حيث بلغ )0.84( ، واعتبرت هذه القيمة ملائمة 
ارتباط  الباحثة معادلة  ا�ستخدمت  الدّرا�سة.ولح�ساب ثبات ت�صحيح لااختبار  لغايات هذه 
حة )0.82( وهو  بير�سون، حيث بلغ معامل لاارتباط بين ت�صحيح الباحثة والمعلمة الم�صحِّ

حتين م�ستقرٌ. معامل ارتباطٍ مرتفعٍ، وهذا يدلُّ على �أنّ التَّ�صحيحَ بين الُم�صحِّ
�إجراءاتُ تنفيذِ ا�ستراتيجيَّة حلِّ الم�شكلات: 

ا�ستراتيجيَّة حلِّ الم�شكلات في تدري�س طالبات  ا�ستخدام  الدّرا�سة الحاليَّة على  قامت 
ابع الأ�سا�سي، ومعرفة �أثر تلك ا�ستراتيجيَّة في تح�سين الكتابة الإبداعيَّة والقراءة  ف ال�سَّ ال�صَّ

بعت الباحثة الإجراءات الآتية:  الإبداعيَّة لديهن، ولتحقيق هذا الهدف اتَّ
11 لة با�ستراتيجيَّة حلِّ الم�شكلات، . ابقة، ذات ال�صِّ مراجعةُ الأدبِ النَّظري والدّرا�سات ال�سَّ

وو�ضعت خطوات لتدري�س مهارات الكتابة الإبداعيَّة والقراءة الإبداعيَّة.
22 �أعدَّت الباحثة الدُّرو�س وفقاً لا�ستراتيجيَّة حلِّ الم�شكلات، وتزويد المعلِّمة الم�ساعدة .

بالدَّليل بعد �شرح خطواته و�إجراءات التَّطبيق لها بو�ضوح.
33 الكتابة . مهارات  قيا�س  �إلى  هدف  الإبداعية،  الكتابة  في  اختباراً  الباحثة  �أعدَّت 

للاختبار  والثبات  ال�صدق  من  والتحقق   ، التَّو�سع(  المرونة،  لاقة،  الطَّ )الأ�صالة،  الإبداعيَّة: 
قبل التطبيق.
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44 �أعدت الباحثة اختباراً للقراءة الإبداعية، هدف �إلى قيا�س مهارات القراءة الإبداعية: .
دق والثَّبات للاختبار قبل التَّطبيق. ق من ال�صِّ ع( ، والتَّحقُّ لاقة، المرونة، التَّو�سُّ )الأ�صالة، الطَّ

55 ابعة في المملكة . اختيار �شعبتين من �إحدى المدار�س التَّابعة لمديرية تربية عمان الرَّ
�ست  دُرِّ ة:  التَّجريبيَّ المجموعة  �أولاهما:  مجموعتين،  �إلى  وتوزيعهما  الها�شميَّة،  الأردنيَّة 
ريقة  الطَّ با�ستخدام  �ست  دُرِّ ابطة:  ال�ضَّ والمجموعة  الم�شكلات،  حلِّ  ا�ستراتيجيَّة  با�ستخدام 

لااعتيادية المو�صوفة في دليل المعلم.
66 قامت الباحثة قبل التَّدري�س وفق ا�ستراتيجية حلِّ الم�شكلات للمجموعة التَّجريبية .

ابطة من خلال تطبيق اختبار قبلي على  بالتَّحقق من التَّكاف�ؤ بينها، وبين المجموعة ال�ضَّ
العيِّنتين، ومن ثمَّ �إجراء التَّحليلات الإح�صائيَّة المنا�سبة، للتَّو�صل �إلى التَّحقق من التَّكاف�ؤ 

بينهما، ولإجراء المقارنة بين العلامات في التَّطبيق القبلي والبعدي.
77 ة . تنفيذ الدّرا�سة وذلك من خلال تدري�س المجموعة التَّجريبية با�ستخدام ا�ستراتيجيَّ

المعلم،  دليل  في  المو�صوفة  ة  لااعتياديَّ ريقة  بالطَّ ابطة  ال�ضَّ والمجموعة  الم�شكلات،  حلِّ 
ة الزَّمنيَّة لتطبيق التَّجربة �ضمن الفترة 2014/5/26-2014/3/26،  حيث حدِّدت الُمدَّ
المجموعتين  على  الإبداعيَّة  والقراءة  الإبداعيَّة  القراءة  اختبارا  طُبِّق  الدّرا�سة  تطبيق  وبعد 
كاختبار بعدي، ومن ثمَّ مقارنة م�ستوى الأداء في الكتابة الإبداعيَّة والقراءة الإبداعيَّة بين 
ل �إليها على لااختبارين  ابطة من خلال النَّتائج الَّتي تمَّ التَّو�صُّ المجموعتين التّجريبيَّة وال�ضَّ

القبلي والبعدي.
88 الدّرا�سة . �أفرزتها  التي  النَّتائج  �إلى  للبيانات، والتَّو�صل  الإح�صائي  التَّحليل  �أجري 

زمة في �ضوء نتائج الدّرا�سة. ومناق�شتها، وو�ضع التَّو�صيات الَّال

إجراءات التَّكافؤ: 

ة  الإبداعيَّ القراءة  اختباري  في  �أدائهما  في  الدّرا�سة  مجموعتي  تكاف�ؤ  من  ق  للتَّحقُّ
القبليين،  الإبداعيَّة  الإبداعيَّة والكتابة  القراءة  الباحثة اختباري  الإبداعيَّة طبّقت  والكتابة 

على �أفراد الدّرا�سة، كما هو مبَّني تالياً: 
ة: ●● �أولاً- اختبار الكتابة الإبداعيَّ

الكتابة  اختبار  طُبِّقَ  الإبداعيَّة،  الكتابة  مهارات  في  المجموعتين  تكاف�ؤ  من  ق  للتَّحقُّ
ة لأداء طالبات  طات الح�سابيَّة، ولاانحرافات المعياريَّ الإبداعيَّة عليهما، ثمَّ اُ�ستخرجت المتو�سِّ
المجموعة:  ح�سب  القبلي  الإبداعيَّة  الكتابة  مهارات  اختبار  على  الأ�سا�سي  ابع  ال�سَّ ف  ال�صَّ

)تجريبيَّة، �ضابطة( ، والجدول )1( يبِّني ذلك
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الجدول )1( 
ابع الأساسي  ف السَّ طات الحسابيَّة والانحرافات المعياريَّة لأداء طالبات الصَّ المتوسِّ

على اختبار مهارات الكتابة الإبداعيَّة القبلي حسب المجموعة

العددالانحراف المعياريالمتو�سط الح�سابيالمجموعةالمهارات

الطلاقة 
 
 

5.542.61635تجريبية

4.621.97034�ضابطة

5.092.35069المجموع

المرونة
 
 

5.862.56835تجريبية

4.821.91434�ضابطة

5.352.31369المجموع

الأ�صالة
 
 

5.632.57935تجريبية

4.411.61734�ضابطة

5.032.22969المجموع

التو�سع
 
 

5.862.90235تجريبية

4.761.95534�ضابطة

5.322.52369المجموع

�آليات الكتابة 
ال�سليمة 

5.602.32935تجريبية

4.852.17634�ضابطة

5.232.27069المجموع

ولاانحرافات  الح�سابيِّة  طات  المتو�سِّ في  ظاهرياً  تبايناً   )1( الجدول  يبين 
الكتابة  مهارات  اختبار  على  الأ�سا�سي  ابع  ال�سَّ ف  ال�صَّ طالبات  لأداء  ة  المعياريَّ
ولبيان   ، �ضابطة(  )تجريبيَّة،  المجموعة  متغير  فئات  اختلاف  ب�سبب  القبلي  الإبداعيَّة 
الأحادي  التَّباين  تحليل  اُ�ستخدم  الح�سابيِّة  طات  المتو�سِّ بين  الإح�صائيَّة  الفروق  دلالة 
الكليَّة،  رجة  الدَّ على  “ت”  واختبار   ،  )2( الجدول  الفرعيَّة،  المهارات  على  د  المتعدِّ

)3( يبين ذلك. والجدول 
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الجدول )2( 
تحليل التَّباين الأحادي المتعدد لأثر المجموعة على المهارات الفرعيَّة

لاختبار مهارات الكتابة الإبداعيَّة القبلي

باين مجموع المهاراتم�صدر التَّ
عات المربَّ

درجات 
الحرية

متو�سط 
عات الدلاّلة قيمة فالمربَّ

ة الإح�صائيَّ

المجموعة
هوتلنج=.101

ح=.288
 

لاقة  14.763114.7632.7420.102الطَّ

18.425118.4253.5760.063المرونة

25.535125.5355.4760.022الأ�صالة

ع 20.582120.5823.3440.072التَّو�سُّ

ليمة 9.62519.6251.8930.173�آليات الكتابة ال�سَّ

الخط�أ

360.715675.384الطلاقة 

345.227675.153المرونة

312.407674.663الأ�صالة

ع 412.403676.155التَّو�سُّ

ليمة 340.665675.085�آليات الكتابة ال�سَّ

الكلِّي

لاقة  375.47868الطَّ

363.65268المرونة

337.94268الأ�صالة

ع 432.98668التّو�سُّ

ليمة 350.29068�آليات الكتابة ال�سَّ

لأثر  تعزى   )α =  0.05( �إح�صائيَّة  دلالة  ذات  فروق  وجود   )2( الجدول  من  يتبَّني 
التجريبيَّة، بينما لم تظهر فروق  الفروق ل�صالح المجموعة  المجموعة في الأ�صالة وكانت 

في باقي المهارات.
الجدول )3( 

طات الحسابيَّة والانحرافات المعياريَّة واختبار “ت” تبعا لمتغير المجموعة المتوسِّ
على الدَّرجة الكليَّة لاختبار مهارات الكتابة الإبداعيَّة القبلي

ط العددالمجموعة المتو�سِّ
الح�سابي

الانحراف 
المعياري

قيمة
»ت«

درجات 
ة الحريَّ

الدلالة 
الإح�صائية

الكتابة قبلي
3528.4912.5501.903670.061تجريبيَّة

3423.478.992�ضابطة



2015 الأول  مجلة جامعة القدس المفتوحة للأبحاث والدراسات التربوية والنفسية - المجلد الثالث - ع )11( - تشرين 

171

لأثر   )α =  0.05( �إح�صائيَّة  دلالة  ذات  فروق  وجود  عدم  �أعلاه  الجدول  من  يتبَّني 
ة 0.061، وهذه النَّتيجة ت�شير �إلى  المجموعة، حيث بلغت قيمة ت 1.903 وبدلالة �إح�صائيَّ

تكاف�ؤ المجموعات في الدَّرجة الكليَّة وفي جميع المهارات الفرعيَّة با�ستثناء الأ�صالة.
ة: ●● ثانياً- اختبار القراءة الإبداعيَّ

ولاانحرافات  الح�سابيَّة  طات  المتو�سِّ اُ�ستخرجت  المجموعات  تكاف�ؤ  من  ق  للتَّحقُّ
الإبداعيَّة  القراءة  مهارات  اختبار  على  الأ�سا�سي  ابع  ال�سَّ ف  ال�صَّ طالبات  لأداء  ة  المعياريَّ

القبلي ح�سب المجموعة )تجريبيَّة، �ضابطة( ، والجدول )4( يبِّني ذلك.
الجدول )4( 

ابع الأساسي ف السَّ طات الحسابيَّة والانحرافات المعياريَّة لأداء طالبات الصَّ المتوسِّ
على اختبار مهارات القراءة الإبداعيَّة القبلي حسب المجموعة

العددالانحراف المعياريالمتو�سط الح�سابيالمجموعةالمهارات

لاقة قبلي  الطَّ

8.402.13135تجريبيَّة

7.212.10034�ضابطة

7.812.18569المجموع

المرونة قبلي

6.941.73135تجريبيَّة

6.261.86434�ضابطة

6.611.81769المجموع

الأ�صالة قبلي

6.891.69435تجريبيَّة

6.261.92834�ضابطة

6.581.82669المجموع

التَّو�سع قبلي

6.661.89335تجريبيَّة

6.001.79234�ضابطة

6.331.86069المجموع

ة  المعياريَّ ولاانحرافات  الح�سابيَّة  طات  المتو�سِّ في  ظاهرياً  تبايناً   )4( الجدول  يبِّني 
ابع الأ�سا�سي على اختبار مهارات القراءة الإبداعيَّة القبلي ب�سبب  ف ال�سَّ لأداء طالبات ال�صَّ
اختلاف فئات متغِّري المجموعة )تجريبيَّة، �ضابطة( ، ولبيان دلالة الفروق الإح�صائيَّة بين 
الفرعيَّة،  المهارات  على  المتعدِّد  الأحادي  التَّباين  تحليل  اُ�ستخدم  الح�سابيِّة  طات  المتو�سِّ
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الجدول )5( ، واختبار “ت” على الدَّرجة الكليَّة، والجدول )5( يبِّني ذلك.
الجدول )5( 

تحليل التباين الأحادي المتعدد لأثر المجموعة على المهارات الفرعية
لاختبار مهارات القراءة الإبداعية القبلي

مجموع المهاراتم�صدر التباين
المربعات

درجات 
الحرية

متو�سط 
الدلالة قيمة فالمربعات

الإح�صائية

المجموعة
هوتلنج=.088

ح=.241
 

لاقة قبلي 24.592124.5925.4930.022الطَّ

7.93117.9312.4540.122المرونة قبلي

6.65116.6512.0240.159الأ�صالة قبلي

ع قبلي 7.44817.4482.1900.144التَّو�سُّ

الخط�أ

لاقة قبلي 299.959674.477الطَّ

216.503673.231المرونة قبلي

220.161673.286الأ�صالة قبلي

ع قبلي 227.886673.401التَّو�سُّ

الكلي

لاقة قبلي 324.55168الطَّ

224.43568المرونة قبلي

226.81268الأ�صالة قبلي

ع قبلي 235.33368التَّو�سُّ

لأثر  تعزى   )α =  0.05( �إح�صائيَّة  دلالة  ذات  فروق  وجود   )5( الجدول  من  يتبَّني 
لاقة وكانت الفروق ل�صالح المجموعة التجريبيَّة، بينما لم تظهر  المجموعة في مهارة الطَّ

فروق في باقي المهارات.
الجدول )6( 

المتوسّطات الحسابية والانحرافات المعياريَّة واختبار “ت” تبعا لمتغير المجموعة
على الدَّرجة الكليَّة لاختبار مهارات القراءة الإبداعيَّة القبلي

المتو�سط العددالمجموعة
الح�سابي

الانحراف 
المعياري

قيمة
»ت«

درجات 
الحرية

الدلالة 
الإح�صائية

القراءة قبلي
3528.896.8501.878670.065تجريبيَّة

3425.747.085�ضابطة
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لأثر   )α =  0.05( �إح�صائيَّة  دلالة  ذات  فروق  وجود  عدم  �أعلاه  الجدول  من  يتبَّني 
ت�شير  النَّتيجة  وهذه   ،0.065 ة  �إح�صائيَّ وبدلالة   1.878 ت  قيمة  بلغت  حيث  المجموعة، 

لاقة. �إلى تكاف�ؤ المجموعات في الدَّرجة الكليَّة، وفي جميع المهارات الفرعيَّة با�ستثناء الطَّ

عرض نتائج الدّراسة: 
ة ◄◄ �ؤال الأول: هل توجد فروق ذات دلالة �إح�صائيَّ �أولًا- النَّتائج المتعلقة بال�سُّ

على  الأداء  طات  متو�سِّ بين   )α =0.05( ة  الإح�صائيَّ الدلالة  م�ستوى  عند 
ابع الأ�سا�سي في  ف ال�سَّ ة لدى طالبات ال�صَّ اختبار مهارات الكتابة الإبداعيَّ
ة  دري�س )ا�ستراتيجية حل الم�شكلات، والا�ستراتيجيَّ الأردن، تعزى �إلى طريقة التَّ

ة( ؟  الاعتياديَّ
ة  المعياريَّ ولاانحرافات  الح�سابيَّة  طات  المتو�سِّ اُ�ستخرجت  �ؤال  ال�سُّ هذا  عن  للإجابة 
الكتابة  اختبار مهارات  الأ�سا�سي على  ابع  ال�سَّ ف  ال�صَّ لأداء طالبات  المعدلة  طات  والمتو�سِّ

الإبداعيَّ تبعاً لمتغير المجموعة )تجريبيَّة، �ضابطة( ، والجدول )7( يو�ضح ذلك.
الجدول )7( 

ابع  ف السَّ طات الحسابيَّة المعدلة لأداء طالبات الصَّ المتوسّطات الحسابية والانحرافات المعياريّة والمتوسِّ
الأساسي على اختبار مهارات الكتابة الإبداعيَّة تبعا لمتغير المجموعة

المجموعة
البعديالقبلي

المتو�سط 
العددالمعدل المتو�سط 

الح�سابي
الانحراف 
المعياري

المتو�سط 
الح�سابي

الانحراف 
المعياري

لاقة  الطَّ

5.542.6169.632.1029.3935تجريبية

4.621.9705.972.2766.2134�ضابطة

5.092.3507.832.8497.8069المجموع

المرونة

5.862.5689.512.4429.1935تجريبية

4.821.9145.851.8286.1834�ضابطة

5.352.3137.712.8297.6969المجموع

الأ�صالة

5.632.5799.572.3559.2735تجريبية

4.411.6175.031.8675.3434�ضابطة

5.032.2297.333.1147.3069المجموع
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المجموعة
البعديالقبلي

المتو�سط 
العددالمعدل المتو�سط 

الح�سابي
الانحراف 
المعياري

المتو�سط 
الح�سابي

الانحراف 
المعياري

الَّتو�سع

5.862.9029.572.3179.3035تجريبية

4.761.9555.502.3525.7834�ضابطة

5.322.5237.573.0947.5469المجموع

�آليات
الكتابة 
ال�سليمة

5.602.3299.542.6619.2135تجريبية

4.852.1765.412.1485.7634�ضابطة

5.232.2707.513.1797.4869المجموع

الدرجة الكلية 

28.4912.55047.8311.25246.1935تجريبية

23.478.99227.768.88329.4534�ضابطة

26.0111.15237.9414.27237.8269المجموع

ة  المعياريِّ ولاانحرافات  الح�سابيِّة  طات  المتو�سِّ في  ظاهرياً  تبايناً   )7( الجدول  يبِّني 
الكتابة  اختبار مهارات  الأ�سا�سي على  ابع  ال�سَّ ف  ال�صَّ لأداء طالبات  المعدّلة  طات  والمتو�سِّ
الإبداعيَّة ب�سبب اختلاف فئات متغير المجموعة )تجريبيَّة، �ضابطة( ، ولبيان دلالة الفروق 
الم�صاحب  الأحادي  التَّباين  تحليل  ا�ستخدام  تم  الح�سابيَّة  المتو�سّطات  بين  الإح�صائيَّة 
الكليَّة والجدولين  للدَّرجة  الأحادي الم�صاحب  التَّباين  الفرعيَّة، وتحليل  للمهارات  المتعدِّد 

حان ذلك. )8 و 9( يو�ضِّ
الجدول )8( 

تحليل الَّتباين الأحادي المصاحب المتعدِّد لأثر المجموعة
على المهارات الفرعيَّة لاختبار مهارات الكتابة الإبداعيَّة 

مجموع الم�ستوىم�صدر التّباين
المربعات

درجات 
الحرية

متو�سط 
الدلالة قيمة فالمربعات

الإح�صائية
حجم الاثر

 )η2( 

طلاقة قبلي 

5.94615.9461.9030.1730.030الطلاقة

1.46211.4620.4670.4970.007المرونة

2.06012.0600.7920.3770.013الأ�صالة

5.62315.6232.1010.1520.033التو�سع

6.29016.2902.0760.1550.032�آليات
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مجموع الم�ستوىم�صدر التّباين
المربعات

درجات 
الحرية

متو�سط 
الدلالة قيمة فالمربعات

الإح�صائية
حجم الاثر

 )η2( 

مرونة قبلي 

1.19611.1960.3830.5380.006الطلاقة 

9.77119.7713.1240.0820.048المرونة

4.97714.9771.9150.1710.030الأ�صالة

17.165117.1656.4120.0140.094التو�سع

23.423123.4237.7310.0070.111�آليات

�أ�صالة قبلي 

2.49112.4910.7970.3750.013الطلاقة 

0.50010.5000.1600.6910.003المرونة

0.39810.3980.1530.6970.002الأ�صالة

11.345111.3454.2380.0440.064التو�سع

0.62010.6200.2050.6530.003�آليات

تو�سع )قبلي( 

0.38410.3840.1230.7270.002الطلاقة 

0.38610.3860.1230.7270.002المرونة

0.05610.0560.0210.8840.000الأ�صالة

8.10118.1013.0260.0870.047التو�سع

0.00310.0030.0010.9760.000�آليات

�آليات قبلي 

1.33711.3370.4280.5160.007الطلاقة 

0.02910.0290.0090.9240.000المرونة

11.083111.0834.2640.0430.064الأ�صالة

6.19416.1942.3140.1330.036التو�سع

11.704111.7043.8630.0540.059�آليات

الطريقة 
هوتلنج 1.686

ح=.000

158.7821158.78250.8100.0000.450الطلاقة

141.8431141.84345.3530.0000.422المرونة

242.8311242.83193.4210.0000.601الأ�صالة

193.7031193.70372.3570.0000.539التو�سع

186.5641186.56461.5740.0000.498�آليات
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مجموع الم�ستوىم�صدر التّباين
المربعات

درجات 
الحرية

متو�سط 
الدلالة قيمة فالمربعات

الإح�صائية
حجم الاثر

 )η2( 

الخط�أ

193.753623.125الطلاقة

193.907623.128المرونة

161.157622.599الأ�صالة

165.977622.677التو�سع

187.855623.030�آليات

الكلي

551.91368الطلاقة 

544.20368المرونة

659.33368الأ�صالة

650.95768التو�سع

687.24668�آليات

لأثر  تعزى   )α =  0.05( �إح�صائية  دلالة  ذات  فروق  وجود   )8( الجدول  من  يتبين 
المجموعة في جميع المهارات، وجاءت الفروق ل�صالح المجموعة التَّجريبيَّة.

الجدول )9( 
تحليل التّباين الأحادي المصاحب لأثر المجموعة على الدَّرجة الكليَّة لاختبار مهارات الكتابة الإبداعيَّة

مجموع م�صدر التباين
المربعات

درجات 
الحرية

متو�سط 
المربعات

قيمة 
الإح�صائي 

)ف( 

الدلالة 
الإح�صائية 

)ح( 

حجم الأثر
 )η2( 

3528.46513528.46568.8860.0000.511لااختبار القبلي 

4583.94514583.94589.4920.0000.576الطريقة

3380.6246651.222الخط�أ 

13851.76868الكلي المعدل 

لأثر  تعزى   )α =  0.05( �إح�صائيَّة  دلالة  ذات  فروق  وجود   )9( الجدول  من  يتبَّني 
الفروق  وجاءت   ،0.000 ة  �إح�صائيَّ وبدلالة   89.492 ف  قيمة  بلغت  حيث  المجموعة، 
ل�صالح المجموعة التجريبيَّة.ومن �أجل الك�شف عن مدى فاعلية البرنامج التَّدريبي على �أداء 
مربع  �إيجاد  ثمَّ  الإبداعيَّة،  الكتابة  مهارات  اختبار  على  الأ�سا�سي  ابع  ال�سَّ ف  ال�صَّ طالبات 
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ايتا )η2( لقيا�س حجم الأثر فكان )0.576( ، وهذا يعني �أنّ 57.6% من التَّباين في �أداء 
ابع الأ�سا�سي على اختبار مهارات الكتابة الإبداعيَّة يرجع للبرنامج التَّدريبي،  طالبات ال�سَّ

م بها. بينما 42.4% يرجع لعوامل �أخرى غير متحكَّ
ة ◄◄ �ؤال الثَّاني: هل توجد فروق ذات دلالة �إح�صائيَّ ثانياً- النَّتائج المتعلِّقة بال�سُّ

على  الأداء  طات  متو�سِّ بين   )α =0.05( ة  الإح�صائيَّ الدَّلالة  م�ستوى  عند 
ابع الأ�سا�سي في  ف ال�سَّ ة لدى طالبات ال�صَّ اختبار مهارات القراءة الإبداعيَّ
ة  دري�س )ا�ستراتيجيَّة حلِّ الم�شكلات والا�ستراتيجيَّ الأردن تعزى �إلى طريقة التَّ

ة( ؟  الاعتياديَّ
المعيارية  ولاانحرافات  الح�سابية  المتو�سطات  اُ�ستخرجت  �ؤال  ال�سُّ هذا  عن  للإجابة 
ابع الأ�سا�سي على اختبار القراءة الإبداعيَّة  ف ال�سَّ والمتو�سطات المعدلة لأداء طالبات ال�صَّ

تبعا لمتغير المجموعة )تجريبيَّة، �ضابطة( ، والجدول )10( يو�ضح ذلك.
الجدول )10( 

ابع  ف السَّ طات الحسابيَّة المعدّلة لأداء طالبات الصَّ المتوسّطات الحسابيَّة والانحرافات المعياريَّة والمتوسَّ
الأساسي على اختبار مهارات القراءة الإبداعيَّة تبعا لمتغير المجموعة

المجموعة
البعديالقبلي

المتو�سط 
العددالمعدل المتو�سط 

الح�سابي
الانحراف 
المعياري

المتو�سط 
الح�سابي

الانحراف 
المعياري

طلاقة 

8.402.13112.263.11911.7035تجريبية

7.212.1008.002.2168.5734�ضابطة

7.812.18510.163.44110.1469المجموع

مرونة

6.941.7319.291.8409.0035تجريبية

6.261.8646.531.6926.8334�ضابطة

6.611.8177.932.2387.9169المجموع

�أ�صالة

6.891.6949.662.0719.3635تجريبية

6.261.9287.382.1467.6934�ضابطة

6.581.8268.542.3868.5269المجموع
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المجموعة
البعديالقبلي

المتو�سط 
العددالمعدل المتو�سط 

الح�سابي
الانحراف 
المعياري

المتو�سط 
الح�سابي

الانحراف 
المعياري

تو�سع 

6.661.8939.342.2489.0535تجريبية

6.001.7926.971.8177.2734�ضابطة

6.331.8608.172.3578.1669المجموع

القراءة قبلي

28.896.85040.548.81039.0135تجريبية

25.747.08528.886.67330.4634�ضابطة

27.337.09534.809.74234.7469المجموع

ة  يبِّني الجدول )10( تبايناً ظاهرياً في المتو�سّطات الح�سابيّة ولاانحرافات المعياريِّ
القراءة  مهارات  اختبار  على  الأ�سا�سي  ابع  ال�سَّ ف  ال�صَّ طالبات  لأداء  المعدّلة  والمتو�سّطات 
الإبداعيَّة ب�سبب اختلاف فئات متغِّري المجموعة )تجريبيَّة، �ضابطة( ، ولبيان دلالة الفروق 
طات الح�سابيَّة، اُ�ستخدم تحليل التّباين الأحادي الم�صاحب المتعدِّد  الإح�صائيَّة بين المتو�سِّ
 )11( والجدولين  الكليَّة  للدّرجة  الم�صاحب  الأحادي  التَّباين  وتحليل  الفرعيَّة،  للمهارات 

يو�ضح ذلك.
الجدول )11( 

تحليل التَّباين الأحادي المصاحب المتعدِّد لأثر المجموعة على المهارات الفرعيَّة
لاختبار مهارات القراءة الإبداعيَّة 

باين مجموع الم�ستوىم�صدر التَّ
المربعات

درجات 
الحرية

ط  متو�سِّ
الدلالة قيمة فالمربعات

الإح�صائية
حجم الأثر

 )η2( 

طلاقة قبلي

31.554131.55414.3650.0000.186طلاقة

0.32010.3200.2970.5880.005مرونة

0.03210.0320.0220.8820.000�أ�صالة

0.13410.1340.0880.7680.001تو�سع

مرونة قبلي

0.16810.1680.0770.7830.001طلاقة

6.50116.5016.0330.0170.087مرونة

0.17710.1770.1250.7250.002�أ�صالة

0.13410.1340.0880.7680.001تو�سع
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باين مجموع الم�ستوىم�صدر التَّ
المربعات

درجات 
الحرية

ط  متو�سِّ
الدلالة قيمة فالمربعات

الإح�صائية
حجم الأثر

 )η2( 

�أ�صالة قبلي

12.763112.7635.8100.0190.084طلاقة

1.52911.5291.4190.2380.022مرونة

56.618156.61839.9250.0000.388�أ�صالة

1.24711.2470.8160.3700.013تو�سع

تو�سع قبلي

4.57014.5702.0810.1540.032طلاقة

2.89412.8942.6860.1060.041مرونة

012.10.0120.0090.9260.000�أ�صالة

29.125129.12519.0760.0000.232تو�سع

المجموعة
هوتلنج =1.573

ح=.000

155.9101155.91070.9780.0000.530طلاقة

74.471174.47169.1130.0000.523مرونة

44.372144.37231.2890.0000.332�أ�صالة

50.459150.45933.0490.0000.344تو�سع

الخط�أ

138.385632.197طلاقة

67.885631.078مرونة

89.341631.418�أ�صالة

96.187631.527تو�سع

الكلي

805.24668طلاقة

340.63868مرونة

387.15968�أ�صالة

377.91368تو�سع

)α = 0.05( تعزى لأثر  �إح�صائيَّة  )11( وجود فروق ذات دلالة  يتبَّني من الجدول 
المجموعة في جميع المهارات، وجاءت الفروق ل�صالح المجموعة التَّجريبيَّة.
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مناقشة النَّتائج والتَّوصيات: 

- مناقشة النَّتائج المتعلِّقة بالسُّؤال الأوَّل:  أوًال

�أظهرت النَّتائج وجود فروق ذات دلالة �إح�صائيَّة )α = 0.05( تعزى لأثر المجموعة 
في جميع المهارات، وجاءت الفروق ل�صالح المجموعة التَّجريبية الَّتي در�ست با�ستراتيجيَّة 
حلِّ الم�شكلات.وقد يُعزى تفوق طالبات المجموعة التَّجريبيَّة في �إن�شاء تعبير كتابي �إبداعي 
البات،  تها الطَّ كل �أم الم�ضمون �إلى عمليَّة التَّدريب التي تلقَّ �صحيح �سواء �أكان من ناحية ال�شَّ
التَّدريب،  �أثناء عمليَّة  للنَّماذج المقدَّمة من المعلِّمة في  البات  الطَّ زيادة على ذلك محاكاة 
�أنّ ا�ستراتيجيَّة  بب �إلى  �أثناء الكتابة، وقد يرجع ال�سَّ �إبداعيَّة وا�ضحة في  وا�ستخدام معايير 
ات والتّعيينات والأن�شطة التي رافقت تطبيقها عُنيت بتوليد الأفكار  حل الم�شكلات والمهمَّ
�سم بالِجدَّة  نتهن من نقلها على الورق على �شكل مقال كتابي يتَّ البات، ومكَّ الإبداعيَّة لدى الطَّ
ةُ حلِّ الم�شكلات في  ليمة، كما �أ�سهمت ا�ستراتيجيَّ والتَّو�سع بالتَّفا�صيل �ضمن �آليات الكتابة ال�سَّ
البات من ممار�سة مهارات التَّفكير العليا، كا�ستراتيجيات ما وراء المعرفة، ب�سبب  ن الطَّ تمكُّ
البات  توافر عدد كبير من العناوين و�أكبر عدد ممكن من الأفكار التي اختارت من بينها الطَّ
ريق �أمامهن بكل  رت في كتابتهن وفتحت الطَّ لاقة التي �أثَّ ة، والَّتي تمثَّلت بمهارة الطَّ بحريَّ
حيحة. نهن من ا�ستخدام �أدوات الكتابة ال�صَّ مرونة لتنمية قدراتهن الإبداعيَّة الأخرى مما مكَّ

مهارات  البات  الطَّ �إك�ساب  في  الم�شكلات  حل  ا�ستراتيجيَّة  �أهميَّة  النَّتيجة  هذه  تعك�س  وقد 
بعت في  الكتابة الإبداعيَّة، وت�شير النَّتيجة �إلى �أنّ خطوات ا�ستراتيجيَّة حلّ الم�شكلات الَّتي اتُّ
البات وتفاعلهن مع المو�ضوعات،  البات لمو�ضوعات الكتابة �أ�سهم في تح�سن الطَّ تدري�س الطَّ

مما انعك�س �إيجاباً على اكت�سابهن تلك المهارات.
ورطي )2009( ب�أنَّ ا�ستراتيجيات التَّدري�س  �إليه ال�سَّ �أ�شار  ويتفق هذا التَّف�سير مع ما 
الحديثة من ��شأنها تح�سين مهارات التَّفكير العليا كحلِّ الم�شكلات والتَّعلم التَّعاوني، وغيرها 
لبة بالعمليَّات العقليَّة ومهارات التَّفكير  من الأ�ساليب الحديثة، �إ�ضافةً �إلى زيادةِ وعي الطَّ
كيز على �أنّ يكون التَّعلم  كيز على الجانب النَّوعي والفهم بدلًا من الحفظ، والَّرت الإبداعي، والَّرت

لبة الحياتيَّة اليوميَّة. من �أجل المعنى من خلال الوظيفيَّة؛ �أي ربط التَّعليم بخبرات الطَّ
وين�سجم هذا التَّعريف مع ما �أ�شار �إليه عرفان )2008( ب�أنَّ ا�ستراتيجيَّة حلِّ الم�شكلات 
لبة في التَّفكير، والبحث عن المعلومات بطريقة  من �أكثر و�أبرز لاا�ستراتيجيَّات الَّتي ت�ساعد الطَّ
لبة للبحثِ والتَّحليلِ والتَّقييمِ،  مة ووفق خطوات مترابطة تتيح الفر�ص �أمامَ الطَّ علميَّة منظَّ

ومن ثمَّ و�ضع المقترحات والحلول المنا�سبة للنَّ�ص �أو للم�شكلة.
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)Rahimi & Noroozisiam, 2013( درا�سة  نتيجة  مع  النَّتيجة  هذه  وتتَّفق 
ل�صالح  المجموعتين  �أداء  متو�سّطات  بين  �إح�صائيَّة  دلالة  ذات  فروق  وجود  �أظهرت  التي 
التَّجريبية من  ب المجموعة  ن طَّال التَّدري�س، حيث تمكَّ لطريقة  تعزى  التَّجريبيَّة  المجموعة 
نوا من توظيف مختلف مهارات  كل والم�ضمون الإبداعي للكتابة وتمكَّ تحقيق متطلَّبات ال�شَّ
التَّفكير الإبداعي في �أثناء الكتابة.وجاءت النَّتيجة الحاليَّة مُتَّفقة مع نتيجة درا�سة تريكلز 
)Trekles,2012( التي بينت ب�أن التَّدري�س المبني على الَّلعب والتَّدري�س المبني على حلِّ 
لاب.و�أ�شارت النَّتائج �إلى عدم  الم�شكلات لهما القدرة في تح�سين الكتابة الإبداعيَّة لدى الطُّ
ب المجموعتين التَّجريبيَّتين على اختبار الكتابة الإبداعيّة البعدي. وجود فروق بين �أداء طَّال

ثانياً- مناقشة النَّتائج المتعلِّقة بالسُّؤال الثَّاني: 

�أظهرت النَّتائج وجود فروق ذات دلالة �إح�صائيَّة )α = 0.05( تعزى لأثر المجموعة 
في المهارات جميعها، وجاءت الفروق ل�صالح المجموعة التَّجريبيَّة الَّتي در�ست النَّ�صو�ص 
على  التَّجريبية  المجموعة  طالبات  ق  تفوُّ يعزى  وقد  الم�شكلات،  حلِّ  بطريقة  القرائيَّة 
طريقة  ت�ضمنتها  الَّتي  والأن�شطة  التَّعليمية  المواقف  �أنَّ  �إلى  ابطة  ال�ضَّ المجموعة  طالبات 
�أفكارهن، من خلال  البات من ترتيب  الطَّ �إيجابي في تمكين  �أ�سهمت ب�شكل  حلِّ الم�شكلات 
التَّفاعل ولاا�ستماع �إلى التَّف�سيرات والتَّنب�ؤات المختلفة، والحوارات والمناق�شات فيما بينهم، 
ات  لاب ب�صورة �أوراق عمل ومهمَّ مما طُرح من �أفكار تتعلَّق بالمقروء، والتي عر�ضت على الطُّ
تدريبيَّة.ويمكن تف�سير هذه الَّنتيجة ب�أن ا�ستراتيجيَّة حل الم�شكلات ولاا�ستراتيجيَّات الفرعيَّة 
نها  ا مكَّ البة, ممَّ البات �أمام مواقف لغوية حقيقيَّة ترتبط بحياة الطَّ المرتبطة بها و�ضعت الطَّ
ا�ستمتاع  التَّطبيق  �أثناء  في  الباحثة  لاحظت  فقد  ومرونة،  بطلاقة  نف�سها  عن  التَّعبير  من 
ات تعليميَّة ومواقف  البات و�إقبالهن على التَّعلم من خلال �أداء ما طلب �إليهن من مهمَّ الطَّ
البة الدِّرا�سيَّة، وهذا ما �أثار اهتمامهن، وبعث فيهن  وق�ضايا وم�شكلات ا�ستُمدَّت من حياة الطَّ
ة و�أ�صالة في التَّو�سع في  �سا�ؤل، والحوار والنِّقا�ش، مما جعلهن �أكثر حيويَّ روح المناف�سة، والتَّ

التَّفا�صيل الَّتي بدورها زادت من دافعيتهن لتح�سين مهاراتهن الذِّهنية الإبداعيَّة.
المعلِّمةُ  تعملَ  �أن  فر�صةَ  الم�شكلات  حلِّ  ا�ستراتيجيَّة  با�ستخدام  التَّعلم  �أتاح  وقد 
التَّدري�س  �أنَّ  �إلى  والتَّفاعل والإنتاج بالإ�ضافة  ة  �سادهُ لااحترامُ والحريَّ الباتُ في جوٍّ  والطَّ
د هذه الأفكار ما ذهب  ن المعلِّمة من الجمع بين العلم وفنِّ التَّدري�س.ومما ي�ؤكِّ فة مكَّ بهذه ال�صِّ
�إليه حبيب الله )2000( حيث �أ�شار �إلى �أنَّ ا�ستراتيجية حلِّ الم�شكلات من ��شأنها �أن تو�صل 
القارئ �إلى التَّفكير الإبداعي، وي�صل �إلى ذلك عن طريق و�ضع المتعلِّم �أمامَ م�شكلةٍ يُطلَب منه 
قراءتُها و�إعطاء حلّ لها، �أو الإجابة على �أ�سئلة تتعلَّق بها، وهو بهذا لا يعمل لغر�ض فهمها 
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التَّف�سيري )تحليل وا�ستخلا�ص نتائج( فقط، بل لي�أخذ من  �أو قراءتها في الم�ستوى  حرفياً 
قراءته للكتب الَّتي تتحدَّث حول الم�شكلة �إيحاءً لحلِّها.

�إلى  لت  تو�صَّ التي   )2011( عبابنة  درا�سة  نتيجة  مع  الحاليَّة  الدّرا�سة  نتيجة  وتتَّفق 
وجود فروق دالَّة �إح�صائياً في متو�سّطات علامات المجموعة التَّجريبيَّة �سواء على اختبار 
ل�صالح  الفروق  وكانت  البعدي،  لااتجاهات  مقيا�س  على  �أم  البعدي  القرائي  لاا�ستيعاب 
الدّرا�سة الحالية  نتيجة  الم�شكلات.وتتَّفق  با�ستخدام حلِّ  �سَت  دُرِّ التي  التَّجريبيَّة  المجموعة 

�أي�ضاً مع نتيجة درا�سات )الخليفي، 2007؛ �أبو عكر، 2009( .

التَّوصيات: 

لت �إليها الدّرا�سة، ف�إنَّ الباحثةَ تو�صي بما ي�أتي:  تي تو�صَّ تائج الَّ في �ضوء النَّ
11 كونها . العربيَّة،  اللُّغة  مناهج  في  ومهاراتِها  ةِ  الإبداعيَّ القراءةِ  بتدري�س  لااهتمام 

الب ومواهبه. ة في �صقل قدرات الطَّ مهمَّ
22 القراءة . تعليم  �أثناء  في  الإبداعي  بالَّتفكير  وربطها  التَّو�سع  مهارات  على  كيز  الَّرت

في  والإبداع  التَّفكير  مهارات  ممار�سة  من  البات  الطَّ لتمكين  الإبداعيَّة  والكتابة  الإبداعيَّة 
�أثناء تعلُّم اللُّغة.

33 تنمية . في  الم�شكلات  حلِّ  ا�ستراتيجيَّة  توظيف  على  لمات  والمعِّ المعلِّمين  تدريب 
الإبداعيَّة  والكتابة  الإبداعيَّة  القراءة  ومهارات  عام،  ب�شكل  لبة  الطَّ لدى  اللُّغوية  المهارات 

ب�شكل خا�ص.
44 توجيه الباحثين والقائمين على برامج تعليم القراءة والكتابة ب�إجراء المزيد من .

لاا�ستراتيجيات  من  العديد  و�إدخال  الإبداعيَّة،  والكتابة  الإبداعيَّة  القراءة  حول  الدّرا�سات 
لبة الإبداعيَّة. لتح�سين مهارات الطَّ

55 واتجاه . الجن�س،  �أثر  عن  للك�شف  الحاليّة؛  للدِّرا�سة  م�شابهةٍ  �أخرى  درا�ساتٍ  �إجراء 
كالا�ستماع،  الأخرى  اللُّغة  مهارات  على  الم�شكلات  حلِّ  ا�ستراتيجيَّة  ت�أثير  في  الفروق 

والتَّحدّث.
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