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ملخص: 
التح�صيل  في  المفاهيمية  الخرائط  ا�ستخدام  �أثر  فح�ص  �إلى  الحالية  الدرا�سة  هدفت 
تربية  مديرية  في  الأ�سا�سي  ال�سابع  ال�صف  طلبة  لدى  الريا�ضي  التفكير  وتنمية  الجبري 
جنوب الخليل، ولتحقيق �أهداف الدرا�سة، اُ�ستخدم المنهج �شبه التجريبي حيث طُبِّقت الدرا�سة 
على عينة م�ؤلفة من )127( طالباً وطالبة موزعين على )4( �شعب درا�سية في مدر�ستين: 
جنوب  تربية  لمديرية  التابعة  الحكومية  المدار�س  من  للطالبات(  واثنتان  للذكور  )اثنتان 
الخليل خلال الف�صل الثاني من العام الدرا�سة 2014/ 2015، بحيث اختيرت �شعبة ذكور 
�ست با�ستخدام ا�ستراتيجية  و�أخرى �إناث بطريقة ع�شوائية لتمثلا المجموعة التجريبية ودُرِّ
�ست بالطريقة  الخرائط المفاهيمية، �شعبة ذكور و�أخرى �إناث لتمثلا المجموعة ال�ضابطة ودُرِّ

المعتادة.
والتفكير  الجبري  التح�صيل  اختباري  على  الطلبة  علامات  تحليل  نتائج  �أظهرت 

الريا�ضي في التطبيقين القبلي والبعدي با�ستخدام اختبار تحليل التباين الم�صاحب: 
11 وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية عند م�ستوى )α≤0.05( بين متو�سطي تح�صيل .

المجموعة  طلبة  ل�صالح  المجموعة،  لمتغير  وفقاً  الجبري  التح�صيل  اختبار  على  الطلبة 
التجريبية، ووفقاً لمتغير الجن�س ل�صالح الطلبة الذكور، في حين لم تكن الفروق دالة وفقاً 

للتفاعل بين متغيري المجموعة والجن�س.
22 وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية عند م�ستوى )α≤0.05( بين متو�سطي علامات .

المجموعة  طلبة  ل�صالح  المجموعة،  لمتغير  وفقاً  الريا�ضي  التفكير  اختبار  على  الطلبة 
التجريبية، في حين لم تكن الفروق دالة وفقاً لمتغير الجن�س وللتفاعل بين متغيري المجموعة 

والجن�س.
الجبري،  التح�صيل  المعتادة،  الطريقة  المفاهيمية،  الخرائط  المفتاحية:  الكلمات 

التفكير الريا�ضي.
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The Impact of Using Conceptual Maps on Algebraic Achievement 
and the Development of Mathematical Thinking Skills among 

Seventh Grade Basic Students

Abstract: 

The present study aimed to examine the impact of using conceptual maps 
on algebraic achievement and the development of mathematical thinking skills 
among seventh grade basic students in the Southern Educational Hebron 
Directorate.To achieve the objectives of the study, quasi experimental method 
was employed where the study was applied to a sample of (127) students 
distributed on (4) sections in two schools, two for boys and two for girls.The 
students are from the seventh grade during the second quarter of the scholastic 
year 2014/ 2015.A male section and a female section were randomly selected 
to represent the experimental group and were taught using conceptual maps 
strategy.Another male section and a female section were selected to represent 
the control group and taught using the traditional method.

The analysis of the algebraic achievement test and mathematical thinking 
test in the pre and post applications using the analysis of the ANCOVA 
test showed that there are statistically significant differences at the level 
of significance (a≤0.05) between the two means of students’ achievement 
on the post algebraic achievement test for the benefit of the experimental 
group students and in favor of male students, while the differences were not 
significant in accordance with the interaction between the variables of group 
and gender.

3.	 There are statistically significant differences at the level (a≤0.05) between 
the two means of students’ marks on the post mathematical thinking test 
for the benefit of the experimental group students, while the differences 
were not significant according to gender.

Key words: conceptual maps, traditional method, algebraic achievement, 
mathematical thinking
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مقدمة الدراسة وخلفيتها: 
تمثل الريا�ضيات �أحد �أهم روافد حركة التغيير المنطلقة بفعل التقدم الهائل في مختلف 
الفروع والمجالات العلمية والعملية، لدورها في تطويع مدخلات هذه المنظومة وعملياتها 
كما  بيئته،  مع  التكيف  بهدف  الفرد  يمار�سها  التي  العقلية  بالأن�شطة  ول�صلتها  ودعمها، 
التجريدي والتطبيقي  التكنولوجية المتقدمة، فالريا�ضيات ب�شقيها  تمثل قاعدة للتطورات 
نظاماً  �أ�ضحت  و�إنما  الأ�شكال،  �أو  الرموز  �أو  الأعداد  بع�ض  ت�ستح�ضر  �شكلية  �أبنية  تعد  لم 
وعلماً يعتمد على �أ�س�س منطقية ذات وظائف عقلية تتمثل في تطوير مهارات التفكير العلمي 
وتنمية �أ�ساليب حل الم�شكلات التي تواجه الأفراد والمجتمعات على حد �سواء، كما ت�ساهم 
في  ت�سارع  من  اليوم  نلحظه  ما  ويمثل  الأخرى،  العلمية  القطاعات  تقدم  م�سار  تعزيز  في 
الثورة التكنولوجية هو بالفعل نتاج الجوانب التطبيقية لعلم الريا�ضيات )روفائيل ويو�سف، 

			  . )Legner, 2013 1997؛  �أبو زينة،  2001؛ 
التعليم  مناهج  في  المحورية  المقررات  ك�أحد  بالريا�ضيات  الاهتمام  تعاظم  ومع 
�إلى  ت�صل  لم  العملية  هذه  مخرجات  من  المن�شودة  النواتج  �أن  �إلا  والجامعية،  المدر�سية 
الم�ستوى المطلوب، ويعود ذلك �إلى جملة من الأ�سباب �أبرزها: طرق التدري�س المتمركزة حول 
الطالب  يجعل  الذي  الأمر  المعلم،  ال�صفية في تحركات  الممار�سات  تنح�صر  بحيث  المعلم، 
في موقف �سلبي ويحد من تفكيره )�إبراهيم، 1997( ، وفي ظل هذا ال�سجال تعززت مطالب 
الاعتبار حاجات  ت�أخذ بعين  ا�ستراتيجيات  �أو  البحث عن مداخل  التربويين حول �ضرورة 
الطلبة المعرفية والنمائية، بحيث تعزز من قدرتهم على بناء م�ضامين التعلم �ضمن منظومة 
معرفية تربط بين المعارف الجديدة وخبراتهم ال�سابقة )�أبو زينة، 1997( ، وفي هذا ال�سياق 
يدعو )Kaur, 2012( �إلى �ضرورة �إحداث تغييرات جذرية في عملية تدري�س الريا�ضيات، مما 

يفر�ض على التربويين ا�ستخدام ا�ستراتيجيات تعليمية من �أجل الو�صول �إلى تعلم فعال.
و�ضمن هذا التوجه، انطلقت فكرة الخرائط المفاهيمية من الأعمال البحثية التي قادها 
�إطار �سعيه  التعلم، في  �أ�سا�ساً على علم نف�س  1972، وا�ستندت  Novak عام  العالم نوافك 
لفهم التغييرات التي تحدث في معارف الأطفال العلمية ومتابعتها، كما انبثقت من �أفكار 
المعنى، وهذا  التعلم ذي  نظرية  التي ركزت على  المعرفية،  المدر�سة  �أوزوبل �ضمن منحى 
المعرفية  ببنيته  الجديدة  المعارف  ربط  المتعلم  ي�ستطيع  عندما  يحدث  التعلم  من  النوع 
ال�سابقة )Novak & Canas, 2007( ، وفي هذا ال�صدد يرى الخوالدة )2007( �أن ا�ستخدام 
ن الطلبة من اكت�ساب المفاهيم الجديدة واكت�شاف العلاقات بينها،  الخرائط المفاهيمية يمكِّ
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وفي  الدر�س  لمو�ضوعات  ذاتية  معرفية  نظم  تكوين  �إلى  الطلبة  تقود  العملية  وهذه 
جديدة  وتف�سيرات  معانٍ  لبناء  �أدوات  م�ستقبلًا  ت�شكل  التراكيب  وهذه  متعددة،  �سياقات 

الفهم. على  قائمة 
الخرائط  ا�ستخدام  �أن  �إلى   )Novak & Canas, 2008( وكانا�س  نوفاك  �أ�شار  كما 
لدى  الإبداعي  التفكير  مهارات  ت�سريع  في  ي�ساهم  التدري�سية  الممار�سات  في  المفاهيمية 
الطلبة من خلال بنيتها الهرمية، ودورها في حث الطلبة على ا�ستق�صاء تف�سيرات متنوعة 
للروابط المنطقية بين المفاهيم، وهذا يمثل قفزات �إبداعية في المعرفة المنتجة، كما ت�ساعد 
الطلبة على ربط المعرفة في مجال معين بمعارف في مجالات �أخرى متعددة، مما يمكنهم 
من �إنتاج معارف جديدة وتوليدها، كما تعزز هذه الا�ستراتيجية من ثقة الطلبة بقدراتهم، 
وتختزل من قلق التعلم المدر�سي لديهم )Novak, 1998( ، كما اعتبر )Kaur, 2012( خرائط 
�إحداث  وت�سهم في  الواحد،  المو�ضوع  المعلومات في  تنظيم  فعالة في  �أداة  ب�أنها  المفاهيم 
التعلم الفعال، وتوظف �أي�ضاً في تنظيم التركيبة المعرفية للمتعلم، ولها فوائد في مراجعة 
�إلى تحفيزها للمتعلم على توليد الأفكار، كما يمكن للمعلمين  �إ�ضافة  الدرا�سية،  الموا�ضيع 

ا�ستخدامها في اختبار تطابق الأفكار �أو تماثلها.
�أدوات  عن  عبارة  ب�أنها  المفاهيمية  الخرائط   )Novak & Canas, 2008( ويعرف 
�أو  م�ستطيلات  �أو  دوائر  في  مرتبة  مفاهيم  من  تتكون  بحيث  وتنظيمها،  المعرفة  لتمثيل 
 Villalon &( �أما   ، منا�سبة،  ربط  �أدوات  خلال  من  علاقات  تربطها  م�شابهة  �أخرى  �أ�شكال 
Calvo, 2011( فيرى �أن الخرائط المفاهيمية تمثل �أحد تقنيات الت�صور المعرفي التي ت�ساعد 

فهم  معينة، مما يمكنهم من  �أو �صور  ب�أ�شكال  التعليمي  المحتوى  �أفكار  على تمثل  الطلبة 
�أبنية التعلم وربطها ب�صورة هرمية، كما يعرفها )Kilic & Cakma, 2013( ب�أنها �أدوات 
ما  مع  التف�سيرات  هذه  وتتفق  هرمية،  بطريقة  المعرفة  وتنظيم  وربط  لتمثيل  تخطيطية 
ذهب �إليه )Eppler, 2006( حين عبر عن الخرائط المفاهيمية ب�أحد الا�ستراتيجيات المرئية 
التي ت�سرع من عمليات تعلم الطلبة واكت�ساب المعرفة بطريقة ت�شاركية بنائية، كما يرى 
�أن ات�ساع توظيف هذه الا�ستراتيجية في الغرف ال�صفية يعود �إلى دورها في دعم عمليات 
التعلم ذي المعنى الذي يتيح للطلبة ربط الدر�س الحالي بما تعلموه �سابقاً، كما تمثل �أدوات 
ال�سراني  �إلى معانٍ مترابطة، كما عرفها  ال�سطحية  الأفكار  الذاكرة، من خلال تحويل  لدعم 
)2002( ب�أنها �أ�شكال تخطيطية لتمثيل العلاقة بين المفاهيم الأكثر عمومية �إلى المفاهيم 
الأقل عمومية، بحيث يكون الترتيب مت�سل�سلًا ب�شكل عمودي من ر�أ�س الخريطة �إلى �أ�سفلها، 

مع وجود روابط تو�ضح طبيعة هذه العلاقات.
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التي  المفاهيم   :  )Jones & Vesilind, 1994( المفاهيمية من  وتتكون الخرائط 
ت�شكل الأفكار الرئي�سة للدر�س وتو�ضع غالباً داخل دوائر �أو م�ستطيلات، والمفاهيم الفرعية 
تدلل  بحيث  �صيغ  �أو  بكلمات  عنها  يُعبَّر  التي  والعلاقات  الرئي�سة،  المفاهيم  من  المنبثقة 
على الروابط بين المفاهيم الرئي�سة والفرعية، والخطوط التي ت�صل بين المفاهيم الم�ضمنة 
الهرمية  العلاقات  عن  يعبر  وبما  الأ�سفل  �إلى  الأعلى  من  التدرج  يتم  بحيث  الخريطة،  في 
الخا�صة  الحالات  �إلى  ت�شير  التي  الأمثلة  �إلى  بالإ�ضافة  والفرعية،  الرئي�سة  المفاهيم  بين 

وال�صحيحة المعبرة عن المفهوم.
كما ي�شير )Iuli & Hellden, 2004( �إلى �أن الخرائط المفاهية تمثل �أداة �إدراكية ت�ساعد 
الموجودة  المعارف  عن  ملخ�صاً  لهم  توفر  كما  يدر�سونها،  التي  المواد  فهم  على  الطلاب 
�أو  الثغرات  والك�شف عن  الخاطئة وت�صويبها،  المفاهيم  لديهم، وتمكنهم كذلك من تحديد 
�أي�ضاً  وت�ساعد  الت�أملي،  التفكير  مهارات  لديهم  تنمي  كما  الفهم،  عمليات  في  الفجوات 
�أهميتها في تقويم تعلم  �إلى  التعليمية وت�صميمها، بالإ�ضافة  في تنظيم المناهج والمواد 
الطلبة، وتقويم فعالية البرنامج الدرا�سية، وت�سهيل عمليات الات�صال والتوا�صل بين طلبة 
ال�صف، كما تمكن المتعلمين من فهم العمليات التي تقودهم �إلى بناء المعرفة الجديدة.كما 
ي�ضيف )Koc, 2012( �أن خرائط المفاهيم ت�شجع المتعلمين على تقديم التبريرات والحجج 
لأفكارهم، من خلال المناق�شات التي تجري داخل ال�صف، وهو ما ي�سمح بظهور وتبادل 
لديهم،  العلمي  التح�صيل  م�ستوى  زيادة  �إلى  ي�ؤدي  مما  الطلبة،  بين  المبتكرة  الأفكار 
على  يقت�صر  لا  المفاهيمية  الخرائط  ا�ستخدام  �أن  �إلى   )McClure et al., 1999( وي�شير 
كونها ا�ستراتيجية تدري�سية �أو مخططات لتمثيل المفاهيم بحيث تعزز من جودة عمليتي 
التعليم والتعلم، ولكنها ت�ستخدم كذلك كطريقة للتعلم، وكمنحى لبناء المناهج الدرا�سية، 

بالإ�ضافة �إلى كونها �أدوات لتقويم تعلم الطلبة.
المو�ضوعات  تحديد  في  المعلمين  ت�ساعد  المفاهيمية  الخرائط  ف�إن  �آخر،  جانب  ومن 
الا�ستراتيجية  اختيار  من  يمكنهم  وبما  الدر�س،  في  عليها  التركيز  ينبغي  التي  والأفكار 
المنا�سبة في التعليم، كما توجه المعلمين نحو اختيار الم�ضامين التعليمية المنا�سبة التي 
تثير الف�ضول العقلي لدى الطلبة وبما يراعي التنوع في �أنماط تعلمهم، كما تعزز من قدرة 
المعلمين على تنظيم وقت الح�صة الأمر الذي يمنح الطلبة الوقت الكاف للاندماج في �أن�شطة 
الدر�س، وبالإ�ضافة للمثيرات الب�صرية التي توفرها هذه الا�ستراتيجية، ف�إن ر�سم الخرائط 
يوفر منظومة �شاملة من الأفكار والمعاني والتف�سيرات والأمثلة لمو�ضوع الدر�س وبما ي�ضيق 
الفجوة بين الجوانب النظرية والتطبيقية من خلال دعم عمليات التكامل بين �أجزاء المعرفة، 

. )Martin, 1994( وهذا يقود الطلبة �إلى بناء خبرات بطرق متنوعة
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 Brinkerhoff & Booth,( وفي �إطار مراجعته لأدبيات الخرائط المفاهيمية، فقد لخ�ص
2013( م�سوغات توظيف هذه الا�ستراتيجية في الممار�سات ال�صفية، وهي: �إحداث تغييرات 
والت�أكيد  الطلبة،  لدى  الناقد  التفكير  المعرفية، وتنمية مهارات  الطلبة  بنية  مفاهيمية في 
عن  والابتعاد  التعلمية،  للم�ضامين  المنطقية  البنية  مكونات  بين  الهرمية  العلاقات  على 
التلقين والا�ستظهار، وتطبيق المعرفة في مواقف جديدة، وتطوير مهارات الات�صال التوا�صل 
م�ستوى  وتح�سين  المتعلم،  لدى  المختلفة  التعلم  �أنماط  تنوع  ومراعاة  وطلبته،  المعلم  بين 
تح�صيل الطلبة، واكت�شاف المفاهيم الخاطئة وت�صويبها، وت�سهيل الإنتاج الإبداعي للمعرفة.
من  بد  لا  المفاهيمية،  الخرائط  ا�ستراتيجية  توظيف  من  المرجوة  الغايات  ولتحقيق 
ال�سير في خطوات متعاقبة في �أثناء بنائها، حيث رتبها )ال�شمري، 2012؛ Novak, 1995؛ 
Novak, 2000( في مراحل تبد�أ من تحديد عنوان الدر�س، ثم تحديد المفاهيم الرئي�سة التي 
يندرج �ضمنها المو�ضوعات الأ�سا�سية للدر�س مع ربطها ب�أ�سهم مع العنوان، وت�أتي بعد ذلك 
عملية ربط العنوان بالمفاهيم الرئي�سة من خلال عبارات �أو كلمات �أو جمل منا�سبة وذلك 
على الخطوط الوا�صلة بينها، ثم ت�أتي مرحلة كتابة المفاهيم بحيث ي�شكل كل مفهوم فكرة 
من �أفكار الدر�س، ويتفرع عن كل منها مفاهيم �أقل عمومية تُربط بالفكرة ال�سابقة ب�أ�سهم �أو 

خطوط تعبر عن العلاقة بين المفاهيم العامة والأقل عمومية.
لهذه  �أن  يت�ضح  المفاهيمية،  الخرائط  لأدبيات  والتجريبية  النظرية  الأطر  وبا�ستقراء 
الا�ستراتيجية �إ�سقاطات وظيفية على مختلف �أ�شكال التفكير، ومن �ضمنها التفكير الريا�ضي 
الذي يعدُّ �أحد �أهم �أ�شكال التفكير المرتبط بالمحتوى الريا�ضي، �إذ يمثل �ضرورة تربوية في 
منظومة تعلم الريا�ضيات وتعليمها كما ن�صت عليها وثيقة معايير الريا�ضيات المدر�سية، 
باعتبارها مكونات  والبرهان  التبرير  تنمية مهارات  ن�صو�صها على �ضرورة  �أكدت  حيث 
�أكد )Bal & Doganay, 2014( على �ضرورة  رئي�سة لهذه العملية )NCTM, 2000( ، كما 
لتعزيز مهاراتهم في حل  باعتبارها مدخلًا  الطلبة  لدى  الريا�ضي  التفكير  تطوير مهارات 
الم�شكلات التي تمثل الغاية الكبرى في منظومة تعليم الريا�ضيات وتعلمها، وفي هذا ال�سياق 
�أن اكت�ساب المفاهيم الريا�ضية و�إدراك العلاقات بينها، و�إتقان  ت�شير العيلة )2012( �إلى 
المهارات المرتبطة بها، يتطلب تنمية مهارات التفكير الريا�ضي لدى الطلبة، وهو ما ي�ؤكد 

�أهمية هذه المهارات في تح�سين م�ستوى �أداء الطلبة في مو�ضوعاتها.
وقد عرّف البلاونة )2010( التفكير الريا�ضي ب�أنه ذالك النمط الذي ي�ستخدمه الفرد 
في �أثناء التعامل مع المو�ضوعات الريا�ضية، كما عرفت المقاطي )2008( التفكير الريا�ضي 
الريا�ضيات، ويتكون من  العقلي المرتبط بمو�ضوعات  الن�شاط  �أو  التفكير  �أ�شكال  �أحد  ب�أنه 
مجموعـة مـن المهارات، بحيث يُ�ستخدم هذا التفكير عندما تواجه الفرد م�شكلة ي�صعب حلها 
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العمليات  عن  عبارة  الريا�ضي  التفكير  �أن  �إلى   )2008( العب�سي  وي�شير  المعتادة،  بالطرق 
العقلية التي يوظفها الفرد في ا�ستنباط الأفكار ذات ال�صلة بالخبرات والمواقف الريا�ضية، 
كما يعرفه نجم )2007( ب�أنه �سل�سلة من الن�شاطات العقلية، التي يوظفها المتعلم في �أثناء 
البحث عن مو�ضـوع معـين، �أو للحكم على ق�ضية، �أو في حل م�شكلة ريا�ضية، من خلال عملية 
الربط بين المعلومـات الريا�ضـية والواقع، كما تتمثل بالقـدرة علـى الا�ستب�صار والاختيار 
الريا�ضي وفق فئتين  التفكير  )Harel & Sowder, 2005( فقد عرف  �أما  التنظيم،  و�إعادة 
متمايزتين من المعرفة، وهما: طرق الفهم، وطرق التفكير، وتنطلق هذه العملية من الأن�شطة 
المتعلقة بفهم المحتوى الريا�ضي �سواء من خلال مهارات القراءة �أو الا�ستماع للآخرين، ثم 
من خلال عملية التق�صي المتبعة في حل الم�شكلات الريا�ضية، ومن خلال توليد الحقائق 

�سواء كان بالإثبات �أم الرف�ض.
وقد قام )Shielack, 2013( بت�صنيف مهارات التفكير الريا�ضي �إلى مجموعة من 

المهارات، تمثلت بـ: 
النمذجة: وتقوم على تمثيل الحالات �أو الظواهر ب�أ�شكال �أو رموز مفيدة وذات قيمة.♦♦
التعبير بالرموز: وتقوم على ا�ستخدام اللغة في تمثيل رمزي للمفاهيم المجردة.♦♦
التحليل المنطقي: ا�ستك�شاف المبادئ التي تقود �إلى تف�سير الظواهر المرئية.♦♦
الا�ستدلال: وي�شير �إلى التفكير في البيانات الممثلة في �أبنية �أو �أ�شكال غير المكتملة ♦♦

�أو الناق�صة.
ا�ستك�شاف جميع ♦♦ �أف�ضل الحلول من خلال  �إلى  الو�صل  الأف�ضل:  �إلى الحل  الو�صول 

الحالات الممكنة.
التجريد: وتعني الو�صول �إلى الخ�صائ�ص الم�شتركة بين عدة ظواهر مختلفة.♦♦

في  الريا�ضي  التفكير  مهارات  فا  �صنَّ فقد   )1805  :2012( زينة  و�أبو  عبد  �أما 
الأنماط الآتية: 

الا�ستنتاج: هو الو�صول �إلى نتيجة خا�صة اعتماداً على مبد�أ عام �أو مفرو�ض.��
الا�ستقراء: هو الو�صول �إلى الأحكام العامة، �أو النتائج اعتماداً على حالات خا�صة.��
التعبير بالرموز: ا�ستخدام الرموز للتعبير عن الأفكار الريا�ضية.��
التخمين: هو الحزر الواعي، وهو الطريقة الرئي�سة للاكت�شاف.��
النمذجة: ويعني تمثيلًا ريا�ضياً مثالية من ظاهرة للعنا�صر والعلاقات في ن�سخة ��
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الم�شكلات  وحل  الظاهرة،  وتف�سير  لتو�ضيح  الريا�ضية  النماذج  ا�ستخدام  ويمكن  معقدة، 
والجداول،  المعادلات،  با�ستخدام  للظواهر  الريا�ضية  النماذج  بناء  الطلبة  وي�ستطيع 

والر�سومات البيانية، لتمثيل العلاقات وتحليلها.
التعليل والتبرير )ال�سببية( : ويعني التف�سير وذكر الأ�سباب، بالإ�ضافة �إلى المقارنة ��

�أمثلة  طرح  �إلى  بالإ�ضافة  عنها،  والإجابة  �أ�سئلة  وتكوين  والاختلاف،  ال�شبه  �أوجه  وذكر 
متنوعة حول عبارة �أو منطوقة ريا�ضية.

يتبين مما تقدم �أهمية توظيف الخرائط المفاهيمية في تح�سين م�ستوى �أداء الطلبة في 
المو�ضوعات الريا�ضية، وباعتبار التفكير الريا�ضي مدخلًا لإحداث التغييرات المن�شودة في 
مهارات الطلبة وقدراتهم الريا�ضية، جاءت هذه الدرا�سة لتفح�ص �أثر ا�ستخدام ا�ستراتيجية 
الخرائط المفاهيمية في التح�صيل الجبري وتنمية التفكير الريا�ضي لدى طلبة ال�صف ال�سابع 

الأ�سا�سي.

مشكلة الدراسة: 
�إحداث  في  الم�ؤثرة  العوامل  �أهم  �أحد  التدري�سية  الا�ستراتيجيات  �أو  المداخل  ت�شكل 
التغييرات المن�شودة في المنظومة التربوية، من خلال تحويل المادة التعليمية �إلى محتوى 
قابل للتعلم من قبل فئات متنوعة من الطلبة �سواء كان بالتف�سير �أم التو�ضيح �أم التمثيل 
�إلى مفاهيم �سهلة  �أم غيرها من الممار�سات، بحيث ي�ستطيعون تحويل المفاهيم المجردة 
ووا�ضحة ومفهومة لديهم، وبما يمكنهم من توظيف هذه الم�ضامين في حياتهم اليومية، 
العملية  بمجمل  الخا�صة  البيداغوجيـة  للمعرفة  المعلمين  امتلاك  �ضرورة  من  يعزز  مما 
التي يتم توظيفها داخل الغرف ال�صفية  التدري�سية  �أهمها الا�ستراتيجيات  التعليمية ومن 

)�صيام، 2014( .
وفي ظل البحث الم�ستمر عن تبني طرق ت�أخذ بعين الاعتبار تطلعات التربية الحديثة، 
ظل  في  خا�صة  التوجهات،  لهذه  الداعمة  الا�ستراتيجيات  ك�أحد  المفاهيم  الخرائط  ت�أتي 
هرمية البنية المعرفية للريا�ضيات ب�شكل عام ولمو�ضوعات الجبر ب�شكل خا�ص، حيث دعا 
)Mwakapenda, 2003( �إلى �ضرورة �إتاحة الفر�ص الكافية للطلبة �إلى الت�أمل في المفاهيم 
الريا�ضية واكت�شاف الروابط الهرمية بينها وبما يمكنهم من بناء �شبكة مترابطة من الخبرات 
الريا�ضية المعززة لقدرتهم على اكت�ساب مهاراتها وتطوير مهارات التفكير الريا�ضي لديهم، 
كما تتعزز هذه الحاجة مع �أهمية المفاهيم الريا�ضية كلبنات �أ�سا�سية في البنية التركيبية 
للريا�ضيات، حيث يتوقف اكت�ساب الطلبة للتعميمات الريا�ضية على مدى �إدراكهم لمفاهيمها 
)�أبو زينة، 2003( ، خا�صة مع تراجع �أداء الطلبة في المو�ضوعات الريا�ضية كما �أ�شارت 
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�إليه نتائج تحليل الاختبارات الوطنية والدولية في فل�سطين )يامين، 2013( ، حيث تبين 
�أن م�ستوى الجودة في تح�صيل الريا�ضيات في �ضوء اختبار تيم�س قد و�صل �إلى )38 %( 
)عفانة ونبهان، 2004( ، كما تبين �أن ن�سبة النجاح في الريا�ضيات لم تتجاوز )11 %( 
العالي  والتعليم  التربية  لوزارة  التابعة  والتقويم  القيا�س  دائرة  �أجرتها  التي  الدرا�سة  وفق 
الفل�سطينية )وزارة التربية والتعليم العالي الفل�سطينية، 2006( ، كما �أظهرت درا�سة يا�سين 
وعلاونة )2008( �أن ن�سبة النجاح العامة في الريا�ضيات قد بلغت )25 %( ، كما تبين من 
نتائج اختبار TIMSS ح�صول فل�سطين على مراكز مت�أخرة مقارنة بالدول الم�شاركة )مطر 
و�آخرون، 2013( ، وفيما يتعلق بنتائج الاختبار الوطني، فقد �أظهرت درا�سة ريان )2010( 
�أن متو�سط تح�صيل طلبة ال�صف ال�ساد�س الأ�سا�سي في الريا�ضيات لم تتجاوز )37.3 %( 
.لذا جاءت هذه الدرا�سة لفح�ص �أثر ا�ستخدام هذه الا�ستراتيجية في التح�صيل الجبري وتنمية 
التفكير الريا�ضي لدى طلبة ال�صف ال�سابع في مديرية تربية جنوب الخليل، وبالتحديد فقد 

�سعت الدرا�سة الحالية �إلى الإجابة على الت�سا�ؤلات الآتية: 
11 التح�صيل . في   )α≤0.05( م�ستوى  عند  �إح�صائية  دلالة  ذات  فروق  توجد  هل 

الجبري لدى طلبة ال�صف ال�سابع الأ�سا�سي، تعزى لا�ستخدام ا�ستراتيجية الخرائط المفاهيمية 
والجن�س والتفاعل بينهما؟ 

22 التفكير . �إح�صائية عند م�ستوى )α≤0.05( في تنمية  هل توجد فروق ذات دلالة 
الخرائط  ا�ستراتيجية  لا�ستخدام  تعزى  الأ�سا�سي،  ال�سابع  ال�صف  طلبة  لدى  الريا�ضي 

المفاهيمية والجن�س والتفاعل بينهما؟ 

أهداف الدراسة: 

هدفت الدرا�سة الحالية �إلى: 
11 فح�ص �أثر ا�ستراتيجية الخرائط المفاهيمية والجن�س والتفاعل بينهما في التح�صيل .

الجبري لدى طلبة ال�صف ال�سابع الأ�سا�سي.
22 تنمية . في  بينهما  والتفاعل  والجن�س  المفاهيمية  الخرائط  ا�ستراتيجية  �أثر  فح�ص 

التفكير الريا�ضي لدى طلبة ال�صف ال�سابع الأ�سا�سي.

أهمية الدراسة: 
11 في . الحديثة  الا�ستراتيجيات  لأحد  ا�ستهدافها  خلال  من  الدرا�سة  هذه  �أهمية  تنبع 

التدري�س، مما يعزز من م�ساحة الفعل التربوي في مجال تعليم الريا�ضيات وتعلمها.
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22 توظيف . نحو  الريا�ضيات  معلمي  �أنظار  الدرا�سة  هذه  توجه  �أن  المتوقع  من 
المفاهيم  اكت�ساب  في  الطلبة  ت�ساعد  التي  المداخل  ك�أحد  المفاهيمية  الخرائط  ا�ستراتيجية 

الريا�ضية، وبما يقلل من ال�صعوبات التي تواجههم في �أثناء تعلمها.
33 الريا�ضي . المحتوى  مجالات  �أحد  با�ستهدافها  الدرا�سة  هذه  �أهمية  تنبثق  كما 

الجبرية  المو�ضوعات  فهم  �أن  باعتبار  الأ�سا�سية،  المرحلة  لطلبة  خا�صة  �أهمية  و�أكثرها 
يمثل �أ�سا�ساً في تعميق القدرة الريا�ضية لدى الطلبة من خلال تزويدهم بالمهارات اللازمة 

لتمثيل الظواهر العلمية وتف�سيرها وحلها.
44 تعليم . منظومة  في  الدرا�سات  من  المزيد  �إجراء  نحو  الباحثين  �أنظار  توجيه 

الريا�ضيات وتعلمها، مما يثري الن�شاط البحثي في هذا المجال.

فرضيات الدراسة: 
11 لا توجد فروق ذات دلالة �إح�صائية عند م�ستوى )α ≤ 0.05( في التح�صيل الجبري .

لدى طلبة ال�صف ال�سابع الأ�سا�سي تعزى لا�ستخدام ا�ستراتيجية الخرائط المفاهيمية.
22 لا توجد فروق ذات دلالة �إح�صائية عند م�ستوى )α ≤ 0.05( في التح�صيل الجبري .

لدى طلبة ال�صف ال�سابع الأ�سا�سي تعزى للجن�س.
33 التح�صيل . في   )α ≤ 0.05( م�ستوى  عند  �إح�صائية  دلالة  ذات  فروق  توجد  لا 

الجبري لدى طلبة ال�صف ال�سابع الأ�سا�سي تعزى للتفاعل بين ا�ستخدام ا�ستراتيجية الخرائط 
المفاهيمية والجن�س.

44 لا توجد فروق ذات دلالة �إح�صائية عند م�ستوى )α ≤ 0.05( في تنمية التفكير .
الريا�ضي لدى طلبة ال�صف ال�سابع الأ�سا�سي تعزى لا�ستخدام ا�ستراتيجية الخرائط المفاهيمية.

55 لا توجد فروق ذات دلالة �إح�صائية عند م�ستوى )α ≤ 0.05( في تنمية التفكير .
الريا�ضي لدى طلبة ال�صف ال�سابع الأ�سا�سي تعزى للجن�س.

66 لا توجد فروق ذات دلالة �إح�صائية عند م�ستوى )α ≤ 0.05( في تنمية التفكير .
ا�ستراتيجية  ا�ستخدام  بين  للتفاعل  تعزى  الأ�سا�سي  ال�سابع  ال�صف  طلبة  لدى  الريا�ضي 

الخرائط المفاهيمية والجن�س.

حدود الدراسة: 
في �� المنتظمين  الأ�سا�سي  ال�سابع  ال�صف  طلبة  على  الدرا�سة  اقت�صرت 

من  الثاني  الف�صل  خلال  الخليل  جنوب  تربية  لمديرية  التابعة  الحكومية  المدار�س 
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.2015  /2014 الدرا�سي  العام 
على �� المقرر  الريا�ضيات  كتاب  من  »الجبر«  وحدة  على  الدرا�سة  تجربة  اقت�صرت 

التجريبية  للمجموعة  المفاهيمية  الخرائط  ا�ستراتيجية  الأ�سا�سي وفق  ال�سابع  ال�صف  طلبة 
والطريقة المعتادة للمجموعة ال�ضابطة.

والتعبير �� والا�ستقراء،  الا�ستنتاج،  مهارات:  على  الريا�ضي  التفكير  اختبار  اقت�صر 
بالرموز، والتعميم، والنمذجة.

مصطلحات الدراسة: 

المادة ◄◄ مفاهيم  فيها  ترتب  البعد  ثنائية  تخطيطية  ر�سوم  المفاهيمية:  الخرائط 
خ�صو�صية  والأقل  �شمولية  الأكثر  المفاهيم  من  تتدرج  بحيث  هرمية  �صورة  في  الدرا�سية 
وتحاط  الهرم،  قاعدة  في  خ�صو�صية  والأكثر  �شمولية  الأقل  المفاهيم  �إلى  الهرم  قمة  في 
)�صباريني  العلاقة  نوع  عليها  ب�أ�سهم مكتوب  بع�ضاً  ببع�ضها  ترتبط  ب�أطر  المفاهيم  هذه 

وال�شايب، 2011: 28( .
الطريقة المعتادة: طريقة في التعليم تقوم على ال�شرح والمناق�شة، وعر�ض المادة ◄◄

التقويم  لأغرا�ض  الكتاب  �أ�سئلة  وا�ستخدام  المعرفية،  النتاجات  على  والت�أكيد  التعليمية، 
والواجب البيتي )الزعبي والتوتنجي، 2009: 124( .

القدرة على بناء الفر�ضيات وا�ستخلا�ص النتائج ومحاكمتها ◄◄ الريا�ضي:  التفكير 
با�ستخدام خ�صائ�ص وعلاقات وروابط ريا�ضية )عبد و�أبو زينة، 2012: 1803( ، ويقا�س 
�إجرائياً بالدرجة التي يح�صل عليها �أفراد الدرا�سة على اختبار التفكير الريا�ضي الذي �أعد 

لهذا الغر�ض.
التح�صيل الجبري: العلامة التي يح�صل عليها �أفراد الدرا�سة على اختبار التح�صيل ◄◄

في وحدة “الجبر” المعد لهذا الغر�ض.

الدراسات السابقة: 
هدفت درا�سة )Chen et al., 2014( �إلى فح�ص �أثر ا�ستخدام الخرائط المفاهيمة في 
في  تدن  لديهم  الذين  بالطلبة  الخا�صة  ال�صفوف  في  الريا�ضيات  لمادة  الإلكتروني  التعلم 
�إلى تطبيق  الباحث  م�ستوى قدراتهم، والملتحقين في المدار�س المهنية بتايوان، وقد �سعى 
خرائط المفاهيم في ح�ص�ص الريا�ضيات بهدف ا�ستك�شاف العمليات الإجرائية وطرق الحل 
الإنجاز  م�ؤ�شرات  با�ستخدام  وكمية  نوعية  بيانات  جُمعت  حيث  والنتائج،  المهني  والنمو 
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والملاحظة والمقابلة التي �أجريت على )8( م�شاركين، وقد بينت النتائج �أن توظيف التعلم 
المدمج با�ستخدام الخرائط المفاهيمية �أدى �إلى تح�سين م�ستوى الفهم لدى الم�شاركين، كما 
�أن ا�ستخدام خرائط المفاهيم في التدري�س �أظهر �أهميتها من حيث توظيفها خارج ال�صفوف 

الدرا�سية وفي ال�صفوف العلاجية.
كما �سعت درا�سة الهادي )2013( �إلى تق�صي �أثر ا�ستخدام ا�ستراتيجية خرائط المفاهيم 
في التح�صيل وقلق الريا�ضيات لدى طلبة ال�صف ال�سابع الأ�سا�سي، ولتحقيق �أهداف الدرا�سة 
ا�ستخدمت الباحثة المنهج �شبه التجريبي، حيث تم تطبيق تجربة الدرا�سة على عينة م�ؤلفة 
من )149( طالباً وطالبة اختيروا بطريقة ق�صدية من المدار�س الحكومية التابعة لمديرية 
 ، طالبة(   38 طالباً،   38( تجريبية  مجموعتين:  �إلى  قُ�سموا  حيث  بفل�سطين،  جنين  تربية 
�ست  �ست با�ستخدام ا�ستراتيجية الخرائط المفاهيمة، و�ضابطة )37 طالباً، 36 طالبة( ، دُرِّ دُرِّ
متو�سطي  �إح�صائية بين  دلالة  ذات  فروق  النتائج وجود  �أظهرت  وقد  التقليدية،  بالطريقة 
تبين  كما  التجريبية،  المجموعة  طلبة  ل�صالح  وال�ضابطة  التجريبية  المجموعتين  علامات 
طلبة  ل�صالح  التدري�س  طريقة  �إلى  تعزى  الريا�ضيات  قلق  مقيا�س  على  دالة  فروق  وجود 

المجموعة التجريبية.
�أثر ا�ستخدام الخرائط المفاهيمية في  )2013( درا�سة هدفت �إلى فح�ص  عقيل  و�أجرى 
تعلم وحدة التفا�ضل وتنمية التفكير الا�ستدلالي لدى طلبة الثانوية العامة )الفرع العلمي( 
وطالبة  طالباً   )122( من  م�ؤلفة  عينة  على  الدرا�سة  طُبِّقت  حيث  الريا�ضيات،  مقرر  في 
الع�شوائية من جميع طلبة  العنقودية  بالطريقة  اختيرت  درا�سية  �شعب  �أربع  على  موزعين 
المدار�س بمديرية تربية جنوب الخليل، حيث تم اختيرت �شعبتان لتمثلا المجموعة التجريبية 
ومكونة من )63( طالباً وطالبة، و�شعبتان لتمثلا المجموعة ال�ضابطة ومكونة من )59( 
الدرا�سة وجود فروق ذات دلالة  �أظهرت نتائج  التقليدية،  �ست بالطريقة  طالباً وطالبة ودرِّ
�إح�صائية بين متو�سطي علامات المجموعتين التجريبية وال�ضابطة على اختبار التح�صيل 
على  �إح�صائياً  دالة  فروق  وجود  تبين  كما  التجريبية،  المجموعة  طلبة  ل�صالح  الريا�ضي 
اختبار التفكير الا�ستدلالي وفقاً لمتغير المجموعة ل�صالح طلبة المجموعة التجريبية، ووفقاً 

للتفاعل بين الطريقة والجن�س، في حين لم تكن الفروق دالة وفقاً لمتغير الجن�س.
كما �أجرى )Wushishi et al., 2013( درا�سة هدفت �إلى تحديد �أثر ا�ستخدام الخرائط 
في  التح�صيل  على  الدنيا  الثانوية  المرحلة  لطلاب  الريا�ضيات  تدري�س  في  المفاهيمية 
الباحث المنهج التجريبي من خلال تطبيق اختبار  ا�ستخدم  الريا�ضيات في نيجيريا، وقد 
طالبة   )79( و  طالباً   )125( من  مكونة  عينة  على  الجبري  التح�صيل  في  وبعدي  قبلي 
حيث  و�ضابطة،  تجريبية  مجموعتين  على  ع�شوائياً  موزعين  الثانوية،  المدار�س  طلبة  من 
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طلبة  تح�صيل  متو�سطات  بين  �إح�صائياً  دالة  فروق  وجود  عدم  الدرا�سة  نتائج  �أظهرت 
وطلبة  المفاهيمية  الخرائط  ا�ستراتيجية  وفق  در�سوا  الذين  التجريبية  المجموعتين 
المعتادة، كما لم يتبين وجود فروق في  الطريقة  الذي در�سوا وفق  ال�ضابطة  المجموعة 

الجن�س. لمتغير  وفقاً  التح�صيل 
�أما درا�سة )Gurbuz et al., 2012( فقد هدفت �إلى ا�ستك�شاف �أثر تدري�س الريا�ضيات 
الباحث  اختار  وقد  الريا�ضية،  المفاهيم  تعلم  في  المحو�سبة  المفاهيم  خرائط  با�ستخدام 
قبلي  باختبار  التجريبي  المنهج  �إلى  م�ستنداً  الطريقة  بهذه  للتدري�س  الاحتمالات  مو�ضوع 
�إحداهما تجريبية  ال�سابع بتركيا،  ال�صف  وبعدي، بحيث طبِّقا على مجموعتين من طلاب 
)20 طالباً( والأخرى �ضابطة )19 طالباً( ، وقد �أظهرت نتائج الدرا�سة �أن طلبة المجموعة 
على  ال�ضابطة  المجموعة  في  نظرائهم  من  �أعلى  �إح�صائياً  دالًا  �إنجازاً  �أظهروا  التجريبية 

اختبار المفاهيم الريا�ضية.
�أثر ا�ستخدام الخرائط المفاهيمية في تدري�س  وتناولت درا�سة )Kaur, 2012( فح�ص 
�سعت  كما  بالذكاء،  وعلاقته  الدرا�سي  التح�صيل  في  الثانوية  المرحلة  لطلاب  الريا�ضيات 
�إذا كان هناك فروق دالة وفقاً لمتغير الجن�س، وقد ا�ستخدم الباحث المنهج  �إلى معرفة ما 
التجريبي حيث طُبِّقت الدرا�سة على عينة مكونة من )80( طالباً وطالبة من طلبة ال�صف 
تجريبية  مجموعتين  على  موزعين  بالهند،  امبريت�سار  مقاطعة  مدار�س  �أحد  في  التا�سع 
وعددها )40( طالباً وطالبة و�ضابطة مكونة من )40( طاباً وطالبة، وقد ا�ستخدم الباحث 
لدى  الذكاء  م�ستوى  لقيا�س  رافن  م�صفوفات  واختبار  الريا�ضيات  في  تح�صيلياً  اختباراً 
تح�صيل  متو�سطي  بين  �إح�صائياً  دالة  فروق  وجود  الدرا�سة  نتائج  �أو�ضحت  وقد  الطلبة، 
�أن طلبة  تبين  كما  التجريبية،  المجموعة  ل�صالح  وال�ضابطة  التجريبية  المجموعتين  طلبة 
من  �أعلى  علامة  على  ح�صلوا  والمنخف�ض  المرتفع  الذكاء  ذوي  من  التجريبية  المجموعة 
نظرائهم من نف�س الم�ستويات في المجموعة ال�ضابطة، في حين تبين عدم وجود فروق دالة 

�إح�صائياً بين م�ستويات تح�صيل الطلبة في المجموعتين وفقاً لمتغير الجن�س.
الخرائط  ا�ستراتيجية  ا�ستخدام  �أثر  فح�ص  �إلى   )Awofala, 2011( درا�سة  و�سعت 
المفاهيمية في تدري�س الريا�ضيات لطلبة الثانوية العليا في مدار�س نيجيريا في التح�صيل 
طُبقت  حيث  وبعدي،  قبلي  باختبارين  التجريبي  المنهج  الباحث  ا�ستخدم  وقد  الدرا�سي، 
الدرا�سة على عينة مكونة من )88( طالباً وُزِّعوا على مجموعتين تجريبية و�ضابطة، وقد 
با�ستخدام  در�سوا  الذي  التجريبية  المجموعة  طلبة  تح�صيل  �أن  الدرا�سة  نتائج  �أو�ضحت 
مقارنة  �إح�صائياً  دالة  ب�صورة  �أعلى  تح�صيلًا  �أظهروا  المفاهيمية  الخرائط  ا�ستراتيجية 
بتح�صيل طلبة المجموعة ال�ضابطة الذي در�سوا بالطريقة المعتادة، كما �أو�ضحت النتائج 
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�أن ا�ستراتيجية خرائط المفاهيم فعالة في تعليم وتعلم الريا�ضيات، و�أن هذه الا�ستراتيجية 
قد رفعت من م�ستوى �إتقان الطلبة للمحتوى التعليمي وعلى الم�ستويات المعرفية كافة.

�أثر ا�ستخدام  )Nekang & Agwagah, 2010( درا�سة هدفت �إلى فح�ص  كما �أجرى 
الثانوية في  ا�ستراتيجية الخرائط المفاهيمية في تدري�س مادة الاحتمالات لطلبة المرحلة 
الكاميرون في التح�صيل الدرا�سي والرغبة في التعلم، وقد اعتمد الباحث المنهج التجريبي 
من خلال توزيع �أفراد عينة الدرا�سة على مجموعتين تجريبية و�ضابطة، كما �سعت الدرا�سة 
�إلى معرفة ما �إذا كان هناك فروق في التح�صيل وفقاً لمتغير الجن�س، وقد ا�ستخدم الباحث 
دالة  فروق  وجود  النتائج  �أظهرت  وقد  والإح�صاء،  الاحتمالات  مادة  في  البعدي  الاختبار 
طلبة  ل�صالح  وال�ضابطة  التجريبية  المجموعة  طلبة  تح�صيل  متو�سطات  بين  �إح�صائياً 
تح�سين  �إلى  �أدى  الا�ستراتيجية  هذه  توظيف  �أن  النتائج  بينت  كما  التجريبية،  المجموعة 
م�ستوى رغبة الطلبة في تعلم مو�ضوعات الإح�صاء والاحتمالات.كما تبين وجود فروق دالة 

في تح�صيل الطلبة وفقاً لمتغير الجن�س ل�صالح الإناث.
وهدفت درا�سة م�صطفى )2009( �إلى التعرف �إلى واقع �إبداع الريا�ضيات في المنهاج 
ال�صف  طلبة  لدى  للإبداع  وتطويرها  المفاهيمية  الخرائط  ا�ستخدام  وفاعلية  الفل�سطيني 
طُبِّقت  التجريبي حيث  المنهج  الباحث  ا�ستخدم  الدرا�سة  ولتحقيق هدف  الأ�سا�سي،  ال�سابع 
الدرا�سة على عينة م�ؤلفة من )253( طالباً موزعين على )6( �شعب في مدر�ستين اختيرت 
وموزعين  قباطية جميعها،  تربية  التابعة لمديرية  الحكومية  المدار�س  من  ع�شوائي  ب�شكل 
�ست وفق ا�ستراتيجية الخرائط  على مجموعتين، تجريبية مكونة من ثلاث �شعب درا�سية دُرِّ
نتائج  �أظهرت  المعتادة،  بالطريقة  �ست  ودُرِّ �شعب  ثلاث  من  مكونة  و�ضابطة  المفاهيمية، 
الدرا�سة وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية في واقع �إبداع الريا�ضيات في المنهاج الفل�سطيني 
ال�سابع  ال�صف  طلبة  لدى  الإبداع  هذا  تطوير  في  المفاهيمية  الخرائط  ا�ستخدام  وفاعلية 
القدرة  )القدرة المكانية،  الإبداع ككل وعلى كل من  البعدي لاختبار  القيا�س  الأ�سا�سي في 

العددية، القدرة الت�صورية( .
خرائط  ا�ستراتيجية  ا�ستخدام  فاعلية  فح�ص   )2007( ح�سين  درا�سة  تناولت  كما 
المفاهيم في تدري�س الهند�سة على بقاء �أثر التعلم وتنمية التفكير �ألابتكاري لدى طالبات 
ال�صف الثاني الإعدادي، طبقت الدرا�سة على عينة م�ؤلفة من )70( طالبة من طالبات ال�صف 
�إحداهما  مجموعتين:  �إلى  وقُ�سمت  بم�صر،  طنطا  محافظة  مدار�س  ب�إحدى  الإعدادي  الثاني 
تجريبية در�ست وحدة “المنطق” با�ستخدام ا�ستراتيجية خرائط المفاهيم، والأخرى �ضابطة 
�إلى وجود فروق دالة بين  الدرا�سة  الوحدة نف�سها بالطريقة المعتادة، وقد تو�صلت  در�ست 
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البعدي الم�ؤجل  التطبيق  التجريبية وال�ضابطة في  متو�سطي درجات طالبات المجموعتين 
المجموعة  طالبات  ل�صالح  والتطبيق(  والفهم،  )التذكر،  بم�ستوياته:  التح�صيل  لاختبار 
البعدي  التطبيق  في  المجموعتين  طالبات  بين  دالة  فروق  وجود  تبين  كما  التجريبية، 
ل�صالح  والآ�صالة(  والمرونة،  )الطلاقة،  الثلاث:  ومهاراته  الابتكاري  التفكير  لاختبار 

التجريبية. المجموعة  طالبات 
هيل  فان  مدخلي  ا�ستخدام  �أثر  فح�ص  �إلى  هدفت  درا�سة   )2002( عيا�ش  و�أجرى 
ومخططات المفاهيم على تنمية التفكير واختزال القلق في الهند�سة لدى طلبة ال�صف التا�سع 
الأ�سا�سي بمحافظات غزة، طبقت الدرا�سة على عينة مكونة من )256( طالباً اختيروا من 
�شعب ع�شوائياً  الدولية، حيث اختيرت ثلاث  الغوث  لوكالة  التابعة  المدار�س  مدر�ستين من 
المجموعة  الدرا�سة:  مجموعات  من  مجموعة  �شعبة  كل  لتمثل  حدة،  على  مدر�سة  كل  من 
الثانية  التجريبية  والمجموعة  هيل،  فان  نموذج  با�ستخدام  �ست  ودُرِّ الأولى  التجريبية 
�ست بالطريقة المعتادة،  �ست با�ستخدام الخرائط المفاهيمية، والمجموعة ال�ضابطة ودُرِّ ودُرِّ
�إح�صائية بين متو�سطات درجات تح�صيل  الدرا�سة وجود فروق ذات دلالة  نتائج  �أظهرت 
المجموعات الثلاث في اختبار التفكير الهند�سي البعدي وفقاً لمتغير طريقة التدري�س ل�صالح 

المجموعتين التجريبيتين الأولى والثانية.
كما �سعت درا�سة الدردور )2001( �إلى تق�صي �أثر ا�ستخدام الخرائط المفاهيمية والجن�س 
في التفكير الناقد لدى طلبة ال�صف ال�ساد�س الأ�سا�سي، ولتحقيق �أهداف الدرا�سة طُبِّقت على 
العنقودية من جميع  الع�شوائية  بالطريقة  اختيروا  وطالبة  طالباً   )128( من  م�ؤلفة  عينة 
طالباً،   31( تجريبية  مجموعتين:  �إلى  ع�شوائياً  قُ�سموا  حيث  بالأردن،  الرمثا  لواء  طلبة 
 33 �ست با�ستخدام ا�ستراتيجية الخرائط المفاهيمة، و�ضابطة )30 طالباً،  ، دُرِّ 34 طالبة( 
�ست بالطريقة التقليدية، �أظهرت النتائج وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية بين  طالبة( ، ودرِّ
ل�صالح  الناقد  التفكير  اختبار  على  وال�ضابطة  التجريبية  المجموعتين  علامات  متو�سطي 
للتفاعل  �أو  دالة وفقاً لمتغير الجن�س،  الفروق  التجريبية، في حين لم تكن  طلبة المجموعة 

بين الطريقة والجن�س.
في  المفاهيم  خرائط  ا�ستخدام  �أثر  ا�ستك�شاف  �إلى   )2001( القي�سي  درا�سة  وهدفت 
تدري�س الريا�ضيات لطلبة المرحلة الأ�سا�سية على التح�صيل الدرا�سي والتفكير الناقد، وقد 
الدرا�سة من  �إحدى مدار�س مدينة الطفيلة بالأردن، حيث تكونت عينة  الدرا�سة في  �أجريت 
)69( طالباً من طلبة ال�صف العا�شر الأ�سا�سي، موزعين على مجموعتين �إحداهما تجريبية 
اختبار  �إلى  بالإ�ضافة  الريا�ضيات  في  تح�صيلي  اختبار  اُ�ستخدم  كما  �ضابطة،  والأخرى 
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المجموعة  طلبة  على  التجريبية  المجموعة  طلبة  تفوق  النتائج  �أظهرت  الناقد،  التفكير 
ال�ضابطة في التح�صيل والتفكير الناقد.

يت�ضح مما تقدم: 
ا�ستهدفت الدرا�سات ال�سابقة تق�صي �أثر ا�ستخدام الخرائط المفاهيمية كا�ستراتيجية ��

في التدري�س في التح�صيل الدرا�سي في مجالات مختلفة من المحتوى الريا�ضي مثل: الهند�سة 
يت�ضح وجود  الأخرى، كما  المتغيرات  والإح�صاء والاحتمالات، وبع�ض  والتفا�ضل والجبر 
اتفاق بين جميع الدرا�سات على وجود �أثر دال لهذه الا�ستراتيجية في التح�صيل با�ستثناء 
درا�سة )Wushishi et al., 2013( التي �أظهرت عدم وجود فروق دالة بين طلبة المجموعتين 

التجريبية وال�ضابطة.
التفكير، �� �أ�شكال  بع�ض  تنمية  في  الا�ستراتيجية  لهذه  دال  �أثر  وجود  يت�ضح  كما 

مثل التفكير الا�ستدلالي كما في درا�سة عقيل )2013( ، والتفكير الإبداعي كما في درا�سة 
القا�ضي )2010( ودرا�سة م�صطفى )2009( ودرا�سة ح�سين )2007( ، والتفكير الهند�سي 
كما في درا�سة عيا�ش )2002( ، والتفكير الناقد كما في درا�سة الدردور )2001( ودرا�سة 

القي�سي )2001( .
والمنهج، �� الا�ستراتيجية  حيث  من  ال�سابقة  الدرا�سات  مع  الحالية  الدرا�سة  اتفقت 

والتفكير  التح�صيل  المفاهيمية في  الخرائط  ا�ستراتيجية  �أثر  بتناولها  ولكنها تميزت عنها 
الريا�ضي، حيث لم يتم تناول هذا النمط من التفكير في �أي من الدرا�سات ال�سابقة.

ا�ستفاد الباحث من الدرا�سات ال�سابقة في الإحاطة بمقدمة الدرا�سة وخلفيتها، كما ��
ا�ستفاد منها في �إعداد �أدوات الدرا�سة.

منهج الدراسة: 
هذه  لطبيعة  المنا�سب  المنهج  باعتباره  التجريبي  �شبه  المنهج  الباحث  ا�ستخدم 
مدر�ستين،  من  ع�شوائياً  الدرا�سة  مجموعات  اختيار  على  يقوم  والذي  و�أهدافها،  الدرا�سة 
�ست  بحيث تمثل �إحدى المجموعات )�شعبة ذكور، و�شعبة �إناث( المجموعة التجريبية، ودُرِّ
)�شعبة  ال�ضابطة  المجموعة  الأخرى  وتمثل  المفاهيمية،  الخرائط  ا�ستراتيجية  با�ستخدام 
الدرا�سة من خلال  بيانات  جُمعت  كما  المعتادة،  بالطريقة  �ست  ودُرِّ �إناث(  و�شعبة  ذكور، 
تنفيذ  قبل  الدرا�سة  مجموعتي  على  الريا�ضي  والتفكير  الجبري  التح�صيل  اختبار  تطبيق 

وبعدها. التجربة 
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مجتمع الدراسة: 
ت�ألف مجتمع الدرا�سة من طلاب ال�صف ال�سابع الأ�سا�سي وطالباته جميعهن الملتحقين 
في المدار�س الحكومية التابعة لمديرية تربية جنوب الخليل خلال الف�صل الثاني من العام 

الدرا�سي 2104/ 2015، والبالغ عددهم )3732( طالباً وطالبة.

عينة الدراسة: 
)4( �شعب درا�سية في  )127( طالباً وطالبة موزعين على  الدرا�سة من  تكونت عينة 
مدر�ستين: )اثنتان للذكور واثنتان للطالبات( من المدار�س الحكومية التابعة لمديرية تربية 
ومعلمة  معلم  لتعاون  نظراً  الق�صدية  بالطريقة  المدر�ستان  اختيرت  وقد  الخليل،  جنوب 
بطريقة  �إناث  و�أخرى  ذكور  �شعبة  اختيرت  بحيث  الدرا�سة،  تجربة  تنفيذ  في  المدر�ستين 
الدرا�سة وفقاً  �أفراد عينة  التجريبية، والجدول )1( يبين توزيع  ع�شوائية لتمثلا المجموعة 

لمتغيري الجن�س والمجموعة.
الجدول )1( 

توزيع أفرد عينة الدراسة حسب متغيري الجنس والمجموعة

الجن�س
المجموعة

المجموع
ال�ضابطةالتجريبية

303464ذكور	

323163�إناث

6265127المجموع

أدوات الدراسة: 

11 المادة التعليمية: .
�أعدت المادة التعليمية لوحدة »الجبر« من كتاب الريا�ضيات المقرر على طلبة ال�صف 
ال�سابع الأ�سا�سي وفق ا�ستراتيجية الخرائط المفاهيمية وذلك بالرجوع �إلى �أدبيات المو�ضوع، 

حيث تم: 
تحليل محتوى درو�س الوحدة الم�ستهدفة في الدرا�سة.��
تحديد المفاهيم الرئي�سة والفرعية لكل در�س من درو�س الوحدة.��
ترتيب المفاهيم ب�شكل هرمي وفق الت�سل�سل من الأكثر عمومية �إلى الأقل عمومية ��
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و�صولًا �إلى الأمثلة المنتمية لكل مفهوم.
تحديد العلاقات الممكنة بين المفاهيم الرئي�سة والفرعية.��
تحديد �أدوات الربط المنا�سبة.��
والعمودية �� الأفقية  العلاقات  على  تدلل  منا�سبة  �أ�سهم  با�ستخدام  الخريطة  ر�سم 

بين مكوناتها.
�إعداد الخرائط المفاهيمية لكل در�س من درو�س الوحدة ب�صورتها النهائية.��

وللتحقق من �صدق المادة التعليمية، عُر�ضت على مجموعة من المحكمين ذوي الخبرة 
المعلمين،  من  عينة  �إلى  بالإ�ضافة  الريا�ضيات،  تدري�س  وطرق  مناهج  في  والاخت�صا�ص 
المفاهيمية، من  التعليمية لا�ستراتيجية الخرائط  المادة  �آرائهم حول مدى منا�سبة  لمعرفة 
بع�ض  على  تعديل  �أجُري  المحكمين  �آراء  �ضوء  وفي  والعلمية،  والتربوية  اللغوية  النواحي 

الخرائط المفاهيمية.
22 اختبار التح�صيل الجبري: .

�أعُد اختبار التح�صيل الجبري وفق الإجراءات الآتية: 
ال�سابع �� ال�صف  طلبة  تح�صيل  قيا�س  �إلى  الاختبار  هدف  الاختبار:  من  الهدف 

الأ�سا�سي في وحدة »الجبر« قبل البدء بتنفيذ تجربة الدرا�سة )بهدف القيام بعملية ال�ضبط 
الإح�صائي( وبعدها.

طلبة �� على  المقرر  الريا�ضيات  كتاب  في  الجبر  وحدة  مو�ضوعات  محتوى  تحليل 
ال�صف ال�سابع الأ�سا�سي )الحد الجبري، والقيمة العددية للحدود والمقادير الجبرية، والحدود 
عملية  توزيع  وخا�صية  وطرحها،  الجبرية  والمقادير  الحدود  وجمع  المت�شابهة،  الجبرية 
ال�ضرب على عملية الجمع، و�ضرب المقادير الجبرية، وحل المعادلات في مجموعة الأعداد 

ال�صحيحة، والتحليل ب�إيجاد العامل الم�شترك، الفرق بين مربعين(.
تحليل الأهداف ال�سلوكية للوحدة المختارة وفق الت�صنيف: معرفة، وفهم، وتطبيق، ��

ومهارات عليا.
�إعداد جدول الموا�صفات، ثم توزيع فقرات الاختبار على خلايا الجدول وفق الأوزان ��

الن�سبية للمحتوى والأهداف.
من �� النوع  هذا  اختير  وقد  متعدد،  من  اختيار  نوع  من  الاختبار  فقرات  �صياغة 

الأ�سئلة لكونها �أكثر �أنواع الأ�سئلة �شيوعاً في البحوث التربوية، بالإ�ضافة �إلى قدرتها على 
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قيا�س م�ستويات العمليات العقلية كافة، و�شمولها للمادة التعليمية، ومو�ضوعيتها، و�سهولة 
ت�صحيحها وتحليلها �إح�صائياً، كما تتمتع بدرجة عالية من ال�صدق )ملحم، 2005(، وقد 

بلغ عدد فقرات الاختبار ب�صورته الأولية )26( فقرة.
الاختبار بعر�ضه على مجموعة من المحكمين ذوي الخبرة �� التحقق من �صدق  تم 

والاخت�صا�ص في مناهج وطرق تدري�س الريا�ضيات بالإ�ضافة �إلى عينة من معلمي ال�صف 
ال�سابع الأ�سا�سي، لمعرفة �آرائهم حول مدى �صلاحية الاختبار من النواحي اللغوية والتربوية 
والعلمية للهدف الذي �أعد من �أجله، وفي �ضوء �آراء المحكمين، عُدِّلت ال�صياغة اللغوية لبع�ض 

فقرات اختبار، وحذف فقرة واحدة، وبالتالي �أ�صبح الاختبار مكوناً من )25( فقرة.
ثبات الاختبار: تم التحقق من ثبات الاختبار من خلال تطبيقه على عينة ا�ستطلاعية ��

م�ستقلة عن عينة الدرا�سة ومكونة من )37( طالباً وطالبة من طلبة ال�صف ال�سابع الأ�سا�سي، 
بطريقة  المح�سوب  الثبات  معامل  بلغ  وقد  �أ�سابيع،  ثلاثة  بعد  �أخرى  مرة  تطبيقه  �أعيد  ثم 

الإعادة وفق معادلة بير�سون )0.73( .
تحليل فقرات الاختبار: حُ�سبت معاملات ال�صعوبة والتمييز لفقرات الاختبار، وقد ��

التمييز ما بين  0.83، كما بلغت معاملات   - 0.37 ال�صعوبة ما بين  تراوحت معاملات 
– 0.79، وتعدُّ هذه القيم منا�سبة لأغرا�ض الدرا�سة.  0.41

زمن الاختبار: حُدِّد زمن الاختبار من خلال المعادلة الآتية: )الزمن الذي ا�ستغرقه ��
الطالب الأول + الزمن الذي �أ�ستغرقه الطالب الأخير( ÷ 2، وقد بلغ زمن الاختبار المح�سوب 

بهذه الطريقة )38( دقيقة.
33 اختبار التفكير الريا�ضي: .

�أدبيات المو�ضوع وبالا�ستفادة  �إلى  �أعدَّ اختبار التفكير الريا�ضي، من خلال الرجوع 
من الدرا�سات ال�سابقة ذات العلاقة، وذلك وفق الخطوات الآتية: 

طلبة �� لدى  الريا�ضي  التفكير  قيا�س  �إلى  الاختبار  هدف  الاختبار:  من  الهدف 
ال�ضبط  بعملية  القيام  )بهدف  الدرا�سة  تجربة  بتنفيذ  البدء  قبل  الأ�سا�سي  ال�سابع  ال�صف 

وبعدها. الإح�صائي( 
تحديد مهارات التفكير الم�ستهدفة، بحيث اقت�صر الاختبار على مهارات: الا�ستنتاج، ��

والا�ستقراء، والتعبير بالرموز، والتعميم، والنمذجة.
�صياغة فقرات الاختبار بع�ضها من نوع اختيار من متعدد، وبع�ضها الآخر مقالي، ��

وقد بلغ عدد فقرات الاختبار ب�صورته الأولية )20( فقرة، بواقع )4( فقرات لكل مهارة.



33

2016 الأول  مجلة جامعة القدس المفتوحة للأبحاث والدراسات التربوية والنفسية - المجلد الرابع - ع )16( - تشرين 

الاختبار بعر�ضه على مجموعة من المحكمين ذوي الخبرة �� التحقق من �صدق  تم 
�آرائهم حول مدى �صلاحية  الريا�ضيات، لمعرفة  تدري�س  مناهج وطرق  والاخت�صا�ص في 
�أجله، وكذلك مدى  �أعد من  الذي  اللغوية والتربوية والعلمية للهدف  النواحي  الاختبار من 
انتماء الفقرة للمهارة التي تقي�سها، وفي �ضوء �آراء المحكمين عُدِّلت ال�صياغة اللغوية لبع�ض 

فقرات الاختبار، دون حذف �أو زيادة.
ثبات الاختبار: تم التحقق من ثبات الاختبار من خلال تطبيقه على عينة ا�ستطلاعية ��

م�ستقلة عن عينة الدرا�سة ومكونة من )37( طالباً وطالبة من طلبة ال�صف ال�سابع الأ�سا�سي، 
بطريقة  المح�سوب  الثبات  معامل  بلغ  وقد  �أ�سابيع،  ثلاثة  بعد  �أخرى  مرة  تطبيقه  �أعيد  ثم 

الإعادة وفق معادلة بير�سون )0.81( .
زمن الاختبار: حُدِّد زمن الاختبار من خلال المعادلة الآتية: )الزمن الذي ا�ستغرقه ��

الطالب الأول + الزمن الذي �أ�ستغرقه الطالب الأخير( ÷ 2، وقد بلغ زمن الاختبار المح�سوب 
بهذه الطريقة )46( دقيقة.

إجراءات الدراسة: 
المجموعة �� �إحداهما  لتمثل  الطلاب  من  �شعبتين  اختيار  ثم  الدرا�سة،  عينة  تحديد 

المعدة  الخطط  وفق  المفاهيمية  الخرائط  ا�ستراتيجية  با�ستخدام  �ست  دُرِّ التي  التجريبية 
�ست بالطريقة المعتادة، وكذلك تم اختيار �شعبتين من  لهذا الغر�ض، والأخرى �ضابطة ودُرِّ
الطالبات بحيث تمثل �إحداهما المجموعة التجريبية والأخرى المجموعة ال�ضابطة، بحيث تم 
التحقق من الت�شابه بين معلم ومعلمة ال�شعب في المدر�ستين من حيث الم�ؤهل العلمي و�سجل 

التقدير ال�سنوي بالإ�ضافة �إلى التقارب من حيث �سنوات الخبرة.
عُقد لقاء مع معلم ومعلمة المجموعتين لتو�ضيح كيفية تطبيق الدرا�سة.��
طبِّق اختبار التح�صيل الجبري واختبار التفكير الريا�ضي على �أفراد عينة الدرا�سة ��

جميعهم قبل البدء بتنفيذ تجربة الدرا�سة.
�إجراءات �� �سير  من  للتحقق  التجريبية  المجموعتين  طلبة  على  �صفية  ح�صة  نفِّذت 

تطبيق الدرا�سة، وتعزيز دور الطلبة في �أثناء التنفيذ.
طُبِّقت الدرا�سة على مدى )4( �أ�سابيع بواقع )5( ح�ص�ص في كل �أ�سبوع.��
طبِّق اختبار التح�صيل الجبري واختبار التفكير الريا�ضي على �أفراد عينة الدرا�سة ��

في  العلامات  ورُ�صدت  الإجابات،  ححت  �صُ ثم  الوحدة،  تدري�س  من  الانتهاء  بعد  جميعهم 
�سجل خا�ص �أعد لهذا الغر�ض.
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��.SPSS حُلِّلت البيانات �إح�صائياً با�ستخدام برنامج

المعالجة الإحصائية: 
الح�سابية  المتو�سطات  اُ�ستخرجت  فر�ضياتها،  واختبار  الدرا�سة  �أ�سئلة  عن  للإجابة 
والانحرافات المعيارية لعلامات الطلبة في اختباري التح�صيل الجبري والتفكير الريا�ضي، 
المفاهيمية  الخرائط  ا�ستراتيجية  لمتغيري  وفقاً  الإح�صائية  الفروق  دلالة  عن  وللك�شف 

.ANCOVA والجن�س والتفاعل بينهما، اُ�ستخدم تحليل التباين الم�صاحب

تحليل نتائج الدراسة ومناقشتها: 
�أولًا- النتائج المتعلقة بالإجابة عن ��سؤال الدرا�سة الأول ومناق�شته ◄◄

ن�ص ال��سؤال الأول على: هل توجد فروق ذات دلالة �إح�صائية عند م�ستوى 
)α ≤ 0.05( في التح�صيل الجبري لدى طلبة ال�صف ال�سابع الأ�سا�سي تعزى 

لا�ستخدام �إ�ستراتيجية الخرائط المفاهيمية والجن�س والتفاعل بينهما؟ 
المعيارية  والانحرافات  الح�سابية  المتو�سطات  اُ�ستخرجت  ال��سؤال،  هذا  عن  للإجابة 
لعلامات �أفراد عينة الدرا�سة على التطبيق البعدي لاختبار التح�صيل الجبري وفقاً لمتغيري 

المجموعة والجن�س، كما هو مو�ضح في الجدول )2( .
الجدول )2( 

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لعلامات أفراد عينة الدراسة
على التطبيق البعدي لاختبار التحصيل الجبري وفقاً لمتغيري المجموعة والجنس

الانحراف المعياريالمتو�سط الح�سابيالعددالجن�سالمجموعة

التجريبية
3413.293.36ذكور

3210.444.25�إناث

6611.913.84كلي

ال�ضابطة
308.805.17ذكور

317.814.70�إناث

618.305.12كلي

كلي
6411.194.93ذكور

639.144.64�إناث

12710.174.88كلي
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يت�ضح من الجدول )2( وجود فروق ظاهرية بين المتو�سطات الح�سابية لعلامات �أفراد 
�إذ  التح�صيل الجبري وفقاً لمتغير المجموعة،  البعدي لاختبار  التطبيق  الدرا�سة على  عينة 
ي�شير الجدول ال�سابق �إلى �أن المتو�سط الح�سابي لعلامات المجموعة التجريبية )11.91( ، في 
حين بلغ المتو�سط الح�سابي لعلامات المجموعة ال�ضابطة )8.30( ، كما يتبين من الجدول 
ال�سابق وجود فروق ظاهرية بين المتو�سطات الح�سابية لعلامات �أفراد عينة الدرا�سة على 
�إذ بلغ المتو�سط الح�سابي  التطبيق البعدي لاختبار التح�صيل الجبري وفقاً لمتغير الجن�س، 
الطالبات  لعلامات  الح�سابي  المتو�سط  بلغ  حين  في   ،  )11.19( الذكور  الطلبة  لعلامات 
)9.14( .ولاختبار دلالة الفروق بين المتو�سطات الح�سابية، اُ�ستخدم اختبار تحليل التباين 

الم�صاحب، كما هو مو�ضح في الجدول )3( .
الجدول )3( 

نتائج تحليل التباين المصاحب لأثر المجموعة والجنس والتفاعل بينهما
على التحصيل الجبري لدى طلبة الصف السابع الأساسي

مجموع م�صدر التباين
المربعات

درجات 
الحرية

متو�سط 
الدلالة قيمة "ف"المربعات

الإح�صائية
القبلي )علامات الطلبة على التطبيق القبلي 

0.42910.4290.0220.884لاختبار التح�صيل الجبري( 

362.6911362.69118.1630.000المجموعة

108.6411108.6415.4410.021الجن�س

27.786127.7861.3910.240المجموعة × الجن�س 

2436.14312219.968الخط�أ 

16144.00127الكلي

يت�ضح من الجدول ال�سابق )3( : 
ÚÚ ال�سابع ال�صف  طلبة  تح�صيل  متو�سطي  بين  �إح�صائية  دلالة  ذات  فروق  وجود 

»ف«  قيمة  بلغت  حيث  المجموعة،  لمتغير  وفقاً  الجبري  التح�صيل  اختبار  على  الأ�سا�سي 
طلبة  ل�صالح   ،  )α≤0.05( الدلالة  م�ستوى  عند  �إح�صائياً  دالة  قيمة  وهي   )18.163(
مقارنة  المفاهيمية  الخرائط  �إ�ستراتيجية  با�ستخدام  در�سوا  الذين  التجريبية  المجموعة 
الجدول  كما هو مو�ضح في  المعتادة،  بالطريقة  در�سوا  الذين  ال�ضابطة  المجموعة  بطلبة 
�إلى رف�ض  الذي ي�ؤدي  الذي يبين المتو�سطات الح�سابية المعدلة لكل مجموعة، الأمر   )4(

الفر�ضية ال�صفرية الأولى.
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الجدول )4( 
المتوسطات الحسابية المعدلة والخطأ المعياري لعلامات الطلبة

على اختبار التحصيل الجبري وفقاً لمتغير المجموعة

الخط�أ المعياريالمتو�سط المعدلالمجموعة

11.8490.562التجريبية

8.3210.585ال�ضابطة

ويعزو الباحث هذه النتيجة �إلى �أن ا�ستخدام الخرائط المفاهيمية يعزز من اكت�ساب الطلبة 
للمفاهيم الجبرية، وتنظيمها في بنيته المعرفية ب�شكل مترابط مع خبراته ال�سابقة، مما يجعل 
التعلم ذا معنى، بالإ�ضافة �إلى �أن ا�ستخدام هذه الإ�ستراتيجية يجعل المتعلم �إيجابياً وفاعلًا 
وا�ستق�صاء  الذهني  الع�صف  عمليات  على  لاعتمادها  المختلفة  التعلم  �أن�شطة  مختلف  في 
المتعلم  انتباه  الإ�ستراتيجية  هذه  تثير  كما  الخرائط،  في  الم�ضمنة  الأفكار  بين  العلاقات 
الدرا�سة  نتيجة هذه  المرئية، وتتفق  المثيرات  ال�صفي من خلال توظيف  الموقف  لمجريات 
مع نتائج الدرا�سات ال�سابقة جميعها التي ا�ستهدفت �أثر الخرائط المفاهيمية على التح�صيل 
الدرا�سي، با�ستثناء درا�سة )Wushishi et al., 2013( التي �أ�شارت �إلى عدم وجود فروق دالة 
�إح�صائياً بين متو�سطات تح�صيل طلبة المجموعتين التجريبية الذين در�سوا وفق �إ�ستراتيجية 

الخرائط المفاهيمية وطلبة المجموعة ال�ضابطة الذي در�سوا وفق الطريقة المعتادة.
ÚÚ اختبار على  الطلبة  تح�صيل  متو�سطي  بين  �إح�صائية  دلالة  ذات  فروق  وجود 

دالة  قيمة  )5.441( وهي  قيمة »ف«  بلغت  الجن�س، حيث  وفقاً لمتغير  التح�صيل الجبري 
كما هو مو�ضح في  الذكور،  الطلبة  ل�صالح   ،  )α ≤ 0.05( الدلالة  م�ستوى  عند  �إح�صائياً 
�إلى  الذي ي�ؤدي  الجدول )5( الذي يبين المتو�سطات الح�سابية المعدلة لكل مجموعة، الأمر 

رف�ض الفر�ضية ال�صفرية الثانية.
الجدول )5( 

المتوسطات الحسابية المعدلة والخطأ المعياري لعلامات الطلبة
على اختبار التحصيل الجبري وفقاً لمتغير الجنس

الخط�أ المعياريالمتو�سط المعدلالجن�س

11.0350.566ذكور

9.1360.571�إناث

وتعود هذه النتيجة كما يراها الباحث �إلى طبيعة المحتوى الريا�ضي الم�ستهدف في 
هذه الدرا�سة، حيث يت�سم بالتجريد، وهو ما يثير الف�ضول المعرفي لدى الطلبة الذكور، وقد 
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تعود هذه النتيجة �إلى �أن م�ستوى اندماج الطلبة الذكور في تنفيذ �أن�شطة التعلم �أعلى منها 
لدى الإناث، وتعود �أي�ضاً �إلى زيادة اهتمام معلمي مدار�س الذكور بتدري�س الريا�ضيات كردة 
مجالاتها،  مختلف  في  الطالبات  تفوق  �أظهرت  التي  الوطنية  الاختبارات  نتائج  على  فعل 
وتتفق نتيجة هذه الدرا�سة مع نتائج كل من درا�سة )Nekang & Agwagah, 2010( بينما 
Wushi�(  تختلف معها من حيث اتجاه الفروق، في حين تختلف مع نتائج كل من درا�ة س

�أظهرت كل منها عدم وجود فروق دال  )Kaur, 2012( التي  shi et al., 2013( ، ودرا�سة 
�إح�صائياً في تح�صيل الطلبة وفقاً لمتغير الجن�س.

ÚÚ عدم وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية بين متو�سطات تح�صيل الطلبة على اختبار
التح�صيل الجبري البعدي وفقاً للتفاعل بين متغيري المجموعة والجن�س، حيث بلغت قيمة 
الأمر   ،  )α≤0.05( الدلالة  م�ستوى  عند  �إح�صائياً  دالة  غير  قيمة  وهي   )1.391( »ف« 
�إ�ستراتيجية  �أن  �إلى  النتيجة  هذه  الثالثة.وتعزى  ال�صفرية  الفر�ضية  قبول  �إلى  ي�ؤدي  الذي 
الخرائط المفاهيمية ت�ؤثر ب�شكل مت�ساوٍ على �شعبتي الدرا�سة �سواء كان لدى الطلبة الذكور �أم 
الطالبات، وتعود �أي�ضاً �إلى �أن الفروق في التح�صيل الجبري لدى �أفراد العينة وفقاً لمتغير 
المجموعة والجن�س كل على حدة �أدى �إلى عدم وجود فروق دالة بين المجموعات الأربع في 
التح�صيل، وتختلف هذه النتيجة مع نتيجة كل من درا�سة عقيل )2013( التي �أ�شارت �إلى 

وجود فروق دالة في التح�صيل وفقاُ للتفاعل بين الطريقة والجن�س.
ثانياً- النتائج المتعلقة بالإجابة عن ��سؤال الدرا�سة الثاني ومناق�شته ◄◄

ن�ص ال��سؤال الثاني على: هل توجد فروق ذات دلالة �إح�صائية عند م�ستوى 
)α ≤ 0.05( في تنمية التفكير الريا�ضي لدى طلبة ال�صف ال�سابع الأ�سا�سي 

تعزى لا�ستخدام الخرائط المفاهيمية والجن�س والتفاعل بينهما؟ 
المعيارية  والانحرافات  الح�سابية  المتو�سطات  اُ�ستخرجت  ال��سؤال،  هذا  عن  للإجابة 
لعلامات �أفراد عينة الدرا�سة على التطبيق البعدي لاختبار التفكير الريا�ضي وفقاً لمتغيري 

المجموعة والجن�س، كما هو مو�ضح في الجدول )6( .
الجدول )6( 

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لعلامات أفراد عينة الدراسة
على التطبيق البعدي لاختبار التفكير الرياضي وفقاً لمتغيري المجموعة والجنس

الانحراف المعياريالمتو�سط الح�سابيالعددالجن�سالمجموعة

التجريبية
349.354.01ذكور

329.843.38�إناث

669.593.70كلي
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الانحراف المعياريالمتو�سط الح�سابيالعددالجن�سالمجموعة

ال�ضابطة
307.302.71ذكور

316.193.80�إناث

616.743.33كلي

كلي
648.393.58ذكور

638.054.01�إناث

1278.223.79كلي

يت�ضح من الجدول )6( وجود فروق ظاهرية بين المتو�سطات الح�سابية لعلامات �أفراد 
�إذ  المجموعة،  وفقاً لمتغير  الريا�ضي  التفكير  البعدي لاختبار  التطبيق  على  الدرا�سة  عينة 
ي�شير الجدول ال�سابق �إلى �أن المتو�سط الح�سابي لعلامات المجموعة التجريبية )9.59( ، في 
حين بلغ المتو�سط الح�سابي لعلامات المجموعة ال�ضابطة )6.74( ، كما يتبين من الجدول 
ال�سابق وجود فروق ظاهرية بين المتو�سطات الح�سابية لعلامات �أفراد عينة الدرا�سة على 
�إذ بلغ المتو�سط الح�سابي  الريا�ضي وفقاً لمتغير الجن�س،  التفكير  البعدي لاختبار  التطبيق 
الطالبات  لعلامات  الح�سابي  المتو�سط  كان  حين  في   ،  )8.39( الذكور  الطلبة  لعلامات 
)8.05( .ولاختبار دلالة الفروق بين المتو�سطات الح�سابية، اُ�ستخدم اختبار تحليل التباين 

الم�صاحب، كما هو مو�ضح في الجدول )7( .
الجدول )7( 

نتائج تحليل التباين المصاحب لأثر المجموعة والجنس والتفاعل بينهما
على التفكير الرياضي لدى طلبة الصف السابع الأساسي

مجموع م�صدر التباين
المربعات

درجات 
الحرية

متو�سط 
الدلالة قيمة "ف"المربعات

الإح�صائية
القبلي )علامات الطلبة على التطبيق 

5.94715.9470.4760.491القبلي لاختبار التفكير الريا�ضي( 

165.5731165.57313.2620.000المجموعة

1.84911.8490.1480.701الجن�س

22.166122.1661.7750.185المجموعة × الجن�س 

1523.17512212.485الخط�أ 

10392.0127الكلي
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يت�ضح من الجدول ال�سابق )7( : 
ÚÚ اختبار على  الطلبة  علامات  متو�سطي  بين  �إح�صائية  دلالة  ذات  فروق  وجود 

قيمة  وهي   )13.262( »ف«  قيمة  بلغت  حيث  المجموعة،  لمتغير  وفقاً  الريا�ضي  التفكير 
دالة �إح�صائياً عند م�ستوى الدلالة )α ≤ 0.05( ، ل�صالح المجموعة التجريبية الذي در�سوا 
با�ستخدام �إ�ستراتيجية الخرائط المفاهيمية مقارنة بطلبة المجموعة ال�ضابطة الذين در�سوا 
بالطريقة المعتادة، كما هو مو�ضح في الجدول )8( الذي يبين المتو�سطات الح�سابية المعدلة 

لكل مجموعة، الأمر الذي ي�ؤدي �إلى رف�ض الفر�ضية ال�صفرية الرابعة.
الجدول )8( 

المتوسطات الحسابية المعدلة والخطأ المعياري لعلامات الطلبة
على اختبار التفكير الرياضي وفقاً لمتغير المجموعة

الخط�أ المعياريالمتو�سط المعدلالمجموعة

9.4840.466التجريبية

6.8720.487ال�ضابطة

تكوين  المفاهيمية في  الخرائط  �أهمية  �إلى  الباحث  يف�سرها  كما  النتيجة  وتعود هذه 
وتطبيقات  �أفكار  توليد  على  الطلبة  ي�ساعد  الذي  الأمر  الجبرية،  للمفاهيم  ذهنية  تمثيلات 
ي�سهل  المعرفية  المتعلم  ب�أبنية  المفاهيم  ربط  �أن  كما  المفهوم،  حدود  خارج  متعددة 
ربط  عمليات  �أن  كما  الحاجة،  عند  وا�ستدعائها  الريا�ضية،  للأفكار  الذهنية  المعالجة  من 
وتعزى  �إبداعي،  عقلي  ن�شاط  بالأ�سا�س  هي  وتف�سيرها  الريا�ضية  المفاهيم  بين  العلاقات 
�أثناء تطبيق هذه  �إلى دور التحركات ال�صفية التي يمار�سها الطلبة في  �أي�ضاً  هذه النتيجة 
الإ�ستراتيجية مثل: عمليات الت�سا�ؤل والتق�صي والا�ستك�شاف، بالإ�ضافة �إلى عمليات الت�أمل 
التي يمار�سها طلبة المجموعة التجريبية في �أثناء ت�سل�سل عر�ض �شبكة الخرائط المفاهيمية، 
طلبة  لدى  العليا  التفكير  مهارات  من  تعزز  التي  المعرفي  الف�ضول  من  حالة  يكون  مما 
المجموعة التجريبية.وتتفق نتيجة هذه الدرا�سة مع نتائج كل من درا�سة عقيل )2013( ، 
ودرا�سة م�صطفى )2009( ، ودرا�سة ح�سين )2007( ، ودرا�سة عيا�ش )2002( ، ودرا�سة 

الدردور )2001( .
ÚÚ عدم وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية بين متو�سطي تح�صيل الطلبة على اختبار

التفكير الريا�ضي وفقاً لمتغير الجن�س، حيث بلغت قيمة »ف« )0.148( وهي قيمة غير دالة 
�إح�صائياً عند م�ستوى الدلالة )α ≤ 0.05( ، الأمر الذي ي�ؤدي �إلى قبول الفر�ضية ال�صفرية 
الخام�سة.وتعزى هذه النتيجة �إلى �أن مهارات التفكير الريا�ضي ت�ستدعي منظومة من القدرات 
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الإدراكية الخا�صة بالمحتوى الريا�ضي، وهذه القدرات قد تكون متوافرة لدى الطلبة الذكور 
والطالبات ب�شكل مت�ساوٍ، ب�سبب ت�شابه الممار�سات المتعلقة بتنمية هذه القدرات لدى طلبة 
�شعبتي المجموعة التجريبية وال�ضابطة، وتتفق نتيجة هذه الدرا�سة مع نتائج كل من درا�سة 

عقيل )2013( ، ودرا�سة الدردور )2001( .
ÚÚ عدم وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية بين متو�سطات تح�صيل الطلبة على اختبار

التفكير الريا�ضي البعدي وفقاً للتفاعل بين متغيري المجموعة والجن�س، حيث بلغت قيمة 
»ف« )1.775( وهي قيمة غير دالة �إح�صائياً عند م�ستوى الدلالة )α ≤ 0.05( ، الأمر الذي 
ي�ؤدي �إلى قبول الفر�ضية ال�صفرية ال�ساد�سة.وهذا يعني �أن �إ�ستراتيجية الخرائط المفاهيمية 
الدرا�سة  �شعب  الفروق بين  يلغي  الإناث، مما  الذكور و�شعبة  �شعبة  نف�سه على  بالقدر  ت�ؤثر 
الأربع في التفكير الريا�ضي، وتختلف نتيجة هذه الدرا�سة مع نتائج كل من درا�سة عقيل 

)2013( ، ودرا�سة الدردور )2001( ، ودرا�سة القي�سي )2001( .

التوصيات: 
11 للمفاهيم . الطلبة  فهم  من  تعزز  مفاهيمية  بخرائط  الريا�ضيات  كتب  ت�ضمين 

الدر�س  �أم  الوحدة  عر�ض  قبل  كان  �سواء  خا�ص،  ب�شكل  والجبرية  عام  ب�شكل  الريا�ضية 
باعتبارها منظمات متقدمة، �أو بعدها لم�ساعدة الطلبة على ربط المفاهيم وتلخي�صها في 

بنيته المعرفية.
22 تدريب معلمي الريا�ضيات على كيفية توظيف ا�ستراتيجية الخرائط المفاهيمية في .

تدري�س الريا�ضيات من خلال ور�شات العمل �أو الدورات التدريبية.
33 حث المعلمين على ا�ستخدام ا�ستراتيجية الخرائط المفاهيمية في تدري�س الريا�ضيات، .

وتدريب الطلبة على بنائها.
44 �إجراء درا�سات �أخرى لفح�ص �أثر هذه الا�ستراتيجية على متغيرات معرفية وانفعالية .

�أخرى ذات علاقة بمخرجات منظومة تعلم الريا�ضيات وتعليمها.
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