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ملخص: 
تلاميذ  هل  التالي:  الت�سا�ؤل  عن  الإجابة  �إلى  الدرا�سة  هدفت 
)قبل  مبكرة  �سن  في  بالمدر�سة  التحقوا  الذين  الابتدائية  المرحلة 
بلوغهم ال�ست �سنوات( يعانون من �صعوبات التعلم في القراءة؟؛ وما 
الجن�س. لمتغير  تعزى  القراءة  �صعوبات  في  فروق  هناك  كانت  �إذا 
قوامها  مق�صودة  عينة  باختيار  الباحث  قام  ذلك  �إلى  وللو�صول 
مبكرة، طبق  �سن  بالمدر�سة في  �ألُحقوا  وتلميذة ممن  تلميذا   )181(
عليهم مقيا�س �صعوبات تعلم القراءة بعد التحقق من �صدقه وثباته؛ 
وبعد تحليل البيانات با�ستخدام برنامج )SPSS( ك�شفت الدرا�سة عن 

النتائج الآتية: 
بالمدر�سة �� التحقوا  الذين  الابتدائية  المرحلة  تلاميذ  �إن 

وبم�ستوى  القراءة،  في  تعلم  �صعوبات  من  يعانون  مبكرة  �سن  في 
يتراوح بين المتو�سط وال�شديد، وبخا�صة في المظاهر التالية: البطء 
في القراءة، عدم قراءة الكلمات كاملة، التعب عند القراءة، عدم تتبع 

الكلمات في ال�سطور، وحذف كلمات.
الابتدائية �� المرحلة  تلاميذ  بين  �إح�صائياً  دال  فرق  يوجد 

القراءة  تعلم  �صعوبات  في  مبكرة  �سن  في  بالمدر�سة  التحقوا  الذين 
تعزى لمتغير الجن�س، ول�صالح الذكور.

الكلمات المفتاحية: �صعوبات التعلم الأكاديمية – �صعوبات 
تعلم القراءة - المرحلة الابتدائية- التعليم في �سن مبكرة.

Reading Difficulties among Primary School Students 
who attended School at an Early Age.

Abstract: 

This study aims to answer the following 
questions: Do primary pupils who attended school 
at an early age suffer from reading difficulties? And 
whether there are statistically significant differences 
in reading difficulties due to the variable of sex.
Therefore, the researcher chooses the intentional 
sample of 181 preschool pupils (male and female) who 
attended school at an early age.A questionnaire was 
implemented after checking its validity and reliability.
After analyzing data using the program SPSS 
(version20) , the study revealed the following results: 

- Primary pupils who attended school at an 
early age suffer from academic reading difficulties 
especially in the following aspects: Slow reading, not 
to read full words, fatigue when reading, not to follow 
the words in the lines, and delete the words.

- There is a statistically significant difference 
between primary pupils who attended school at an 
early age in academic reading difficulties in favor of 
males.

Keywords: academic learning difficulties - 

reading difficulties –primary school - early age 
schooling.

مقدمة: 
يعدّ التعليم الابتدائي ذا �أهمية كبيرة كونه المرحلة التعليمية 
الأولى التي يتوقف عليها وبدرجة كبيرة نجاح التلميذ في المراحل 
مختلف  التلميذ  يكت�سب  المرحلة  هذه  ففي  الموالية،  التعليمية 
ك�إن�سان  لتكوينه  اللازمة  الأ�سا�سية  ال�سلوكية  والعادات  المهارات 
العقلية،  وا�ستعداداته  قدراته  تنمية  من  يتمكن  كما  ومثقف،  متعلم 
ويكت�سب كثيراً من الميول والاتجاهات في الحياة، ويكت�سب في هذه 
المرحلة كذلك المهارات الأ�سا�سية التي تمكنه من تح�صيل المعرفة؛ 

وهي القراءة، والكتابة، والح�ساب.
ويعدٌّ التح�صيل الدرا�سي للتلميذ واكت�سابه المعرفة في مختلف 
التعليمية،  العملية  وراء  من  الأ�سا�س  الهدف  التعليمية  م�ستوياته 
ودليل على مدى تحقيق الأهداف التعليمية، ونجاح الخطة التربوية، 
الدرا�سي  للتح�صيل  كبيرة  �أهمية  الراقية  المجتمعات  وتعطي 
واكت�ساب المعرفة، وتتخذهما معيارا لرقيها واتجاهها نحو تطوير 
الدولة  طرف  من  الاهتمام  هذا  يظهر  ولا  ح�ضاريا،  ونموها  نف�سها 

فقط، بل من الآباء والمعلمين والم�س�ؤولين عن العملية التعليمية.
التعليم  �أ�صبح  التربية،  طريق  في  الأولى  الخطوة  ولكونه   
مّما  المجتمع،  �أفراد  جميع  عند  الاهتمام  م�صدر  اليوم  الابتدائي 
تهتم  المجتمعات  والتعليمية في مختلف  التربوية  الم�ؤ�س�سات  جعل 
برعاية التلاميذ في هذه المرحلة، نظرا لأهميتها في حياة الأفراد، 
وهذا ما قامت به الجزائر حيث ارتفعت فيها ن�سبة تعليم الأطفال في 
�سن ال�ساد�سة من )43،42 %( �سنة )1966( �إلى )93،35 %( عام 

)2000(، ثم �إلى )98،16 %( عام )2012( .
والتعليمية  التربوية  المنظمات  توليها  التي  الأهمية  ورغم 
للمرحلة الابتدائية، �إلا �أنه وفي كثير من الأحيان تتعر�ض المناهج 
تلك  ومن  ونجاحها،  تطبيقها  من  ت�ضعف  �صعوبات  �إلى  التربوية 
ال�صعوبات وجود �أطفال لديهم م�ستوى ذكاء وقدرات عقلية عادية 
�أو مرتفعة، ولا تبدو عليهم �أية �إعاقات �سمعية، �أو ب�صرية، �أو عقلية، 
م�سايرة  ي�ستطيعون  التعلم ولا  لديهم �صعوبات في  لكن  �أو حركية، 
المناهج التربوية، ومن ثم يتدنى تح�صيلهم الدرا�سي،؛ وهو ما ي�ؤكده 
دون  التعلم  ل�صعوبات  وجود  لا  �إذ   )1992( و�سي�سالم  ال�سرطاوي 
الت�أخر الدرا�سي �أو الم�شكلات الدرا�سية عند الأطفال ذوي �صعوبات 
التعلم )�أبو فخر، 2007( ؛ كما �أو�ضحت درا�سة كندية �أن )35 %( 
من التلاميذ الذين تم ت�شخي�صهم من ذوي �صعوبات تعلم تخلوا عن 
الدرا�سة في المرحلة الثانوية )مفيدة، 2011( .�وأ�شار )غني، 2010، 
التعلم  �سبب �صعوبة  الأطفال  %( من   20  - 10( �أن هناك   )144
لديهم وجود ا�ضطراب من��شأه اختلال بالجهاز الع�صبي، ويطلق عليه 

)ا�ضطراب التعلم( .
�صعوبات  ذوي  التلاميذ  مع  التعامل  �صعوبة  من  يزيد  ومما 
ال�صفية  المراحل  في  المدر�سي  الدخول  بعد  ظهورها  هو  التعلم 
المتقدمة، حيث ي�صعب �أن تظهر في ال�صف الأول �أو الثاني الابتدائي، 
ال�صف  من  بداية  متقدمة  مراحل  في  الأطفال  لدى  تظهر  ما  فعادة 

الثالث الابتدائي )ال�سرطاوي، 1427هـ( .
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ومقارنة ب�صعوبات تعلم الكتابة والح�ساب، تعدّ �صعوبات تعلم 
القراءة �أكثر �أنماط �صعوبات التعلم �شيوعا، حيث يرى ليون Leon �أن 
)80 %( من التلاميذ ذوي �صعوبات التعلم هم ممن لديهم �صعوبات 
التي قام  الدرا�سة الم�سحية  �أظهرت  2005(؛ كما  القراءة )علي،  في 
بها كل من كيرك �وألكنز )Kirk & Elkins, 1975( لبرامج �صعوبات 
التعلم ب�أن ما ن�سبته )60  - 70 %( من الأطفال الم�سجلين في تلك 
البرامج كانوا يعانون من �صعوبات في القراءة )ال�سعيدي، 2009( 
؛ وفي ذات ال�سياق، �أجرت الجمعية الكويتية للدي�سلك�سيا درا�سات في 
ن�سيان )2007( ، وكان من نتائجها �أن )15 - 30 %( من �سكان 
ثقافات  �إلى  ينتمون  وهم  القراءة،  في  �صعوبة  من  يعانون  العالم 
مختلفة، وبيئات فكرية متنوعة، وم�ستويات اجتماعية واقت�صادية 

متفاوتة )�صندقلي، 2008( .
ويتفق معظم الباحثين على �أن عملية القراءة ت�شمل على الأقل 
الإدراك والتعرف على الحروف والكلمات، وفهم المعاني التي ت�صل 
القراءة  �وأي خلل على م�ستوى عملية  الكلمات المكتوبة،  عن طريق 

ي�ؤدي �إلى ظهور �صعوبات تعلم القراءة.
التلاميذ  تخ�ص  التعليمية  والنتائج  المواقف  هذه  كانت  �إذا 
ال�ست  بلوغهم  عند  ابتدائي  الأول  بال�صف  التحقوا  الذين  العاديين 
�سنوات، فماذا عن التلاميذ الذين التحقوا بالمدر�سة في �سن مبكرة، 
التلاميذ  فرز  و�سائل  لديهم، وفي غياب  الن�ضج  اكتمال  قبل  بمعنى 
العائلات  بع�ض  ترى  متجان�سة،  درا�سية  �صفوف  في  وو�ضعهم 
الوقت،  عليها  �سيوفر  مبكرة  �سن  في  بالمدر�سة  طفلها  التحاق  �أن 
و�ستجني الفائدة با�ستثمارها في طفلها، وهو ما قد ي�ؤثر �سلبا على 
تكيفه وتح�صيله الدرا�سي، فقد خل�صت نتائج الدرا�سات التي �أجريت 
على تلاميذ التعليم الابتدائي في فرن�سا )1978( �إلى وجود علاقة 
ترددهم على  الأطفال، وعدم  ر�سوب  مرات  �إح�صائيا بين عدد  دالة 
مناطق  في  �أو  نائية  مناطق  في  تواجدهم  ب�سبب  الأطفال  ريا�ض 

ح�ضرية فقيرة جدا وكثيفة ال�سكان )عواد، 1998( .
لوأن تعليم القراءة يعد من �أهم الأهداف التي ت�سعى المرحلة 
و�ضرورة  ذاته،  لتحقيق  الفرد  و�سيلة  فهي  تحقيقها،  �إلى  الابتدائية 
الباحث  لقيام  كافيا  كان  ذلك  ف�إن  والاجتماعي،  الدرا�سي  لتوافقه 
باختيار هذا المو�ضوع لبحث م�شكلة �صعوبات القراءة لدى التلاميذ 
الذين التحقوا بالمدر�سة في �سن مبكرة )قبل بلوغهم ال�ست �سنوات( 

من خلال البرنامج المتبع في المدر�سة الجزائرية.

إشكالية الدراسة: 
تعدّ القراءة من �أهم المهارات الأ�سا�سية التي يتعلمها التلميذ في 
المدر�سة وفي البيت، وتكمن �أهميتها في كونها تعدّ غاية وو�سيلة في 
الوقت نف�سه، غاية لأن كل تلميذ يجب �أن يمتلك القدرة على القراءة، 
وو�سيلة لأنها مفتاح فهم المواد الأخرى ودرا�ستها، فهي و�سيلة الفرد 
ي�ستطيع  لا  الذي  فال�شخ�ص  المعرفة،  تح�صيل  في  �وأداته  للات�صال 
 )Vogel,1975( القراءة يعتبر معوقا ب�صورة خطيرة في نظر فوجل
، وقد �أ�ضحت القراءة في ع�صرنا �ضرورية لا يمكن الا�ستغناء عنها، 
كما �أن دورها يظهر حتى خارج المدر�سة، فمن خلالها تُغر�س القيم 
لذا  النف�سية،  الحاجات  تُ�شبع  و  الميول،  وتُنمى  الاتجاهات،  وتُكوّن 
ف�إن العناية بقراءة الطفل من ��شأنها �أن ت�ساعده على �أن يعي�ش حياة 
فاعلة في ظل �شخ�صية ذات �سمات �صحية؛ و يحر�ص كل الآباء على 

الأطفال  بع�ض  يواجه  �أن  ي�صادف  قد  �أنه  �إلا  �أولادهم،  يتعلمها  �أن 
الأولى، فقد  �أثناء تعلمهم للقراءة خا�صة في المراحل  �صعوبات في 
�صعوبات  ذوي  التلاميذ  ن�سبة  �أن   )1988( عواد  درا�سة  �أو�ضحت 
التعلم في اللغة العربية في ال�صف الخام�س ابتدائي بلغت )52.24 

.  )3 %( من عينة قوامها )245( تلميذاً وتلميذة )�سالم، دت، 
وتتطلب  التلميذ  ب�أدائها  يقوم  ديناميكية  عملية  والقراءة 
منه اتزانا عقلياً ونف�سياً وج�سمياً، كما تتطلب منه الكفاءة والقدرة 
على فهم اللغة وا�ستخدامها، ومهارة الإدراك ال�سمعي للتعرف على 
�أ�صوات حروف الكلمات �أو الوعي الفونيمي، والقدرة الب�صرية على 
التمييز، وتحديد الحروف والكلمات، ف�إذا حدث �أي ا�ضطراب �أو عدم 
اتزان نف�سي لدى التلميذ انخف�ضت كفايته في القيام بعملية القراءة، 
ويظهر لديه بما ي�سمى ب�صعوبات في تعلم القراءة، وهي في انت�شار 
يعانون من  التلاميذ  %( من   10  -  8( ما بين  م�ستمر، حيث نجد 

�صعوبات في تعلم القراءة.
�أو  وراثية،  عوامل  �إلى  �إما  القراءة  تعلم  �صعوبات  ترجع  وقد 
مدر�سية، �أو �أ�سرية، �أو ج�سمية، وعدم ت�شخي�صها وعلاجها ي�ؤثر على 
النف�سية،  حالته  وعلى  الم�شكلة،  �صاحب  للطفل  الدرا�سي  التح�صيل 
في   )Williams,1992( وليامز  �أو�ضح  فقد  م�ستقبله؛  على  وحتى 
تظهر  �أن  يمكن  القراءة  تعلم  �صعوبات  ذوي  الأطفال  �أن  له  درا�سة 
لديهم  الانزعاج  علامات  ظهور  مثل  �سلوكية،  ا�ضطرابات  لديهم 
الم�شاركة  عن  والابتعاد  الخجل،  علامات  وظهور  الأ�سباب،  لأتفه 
في الأن�شطة العامة وحتى الدرا�سية، والقلق وعدم ال�شعور بالأمان، 
)بن  الع�صبي  المر�ض  �إلى  الأمر  ي�صل  وقد  والانطواء،  والاكتئاب 

عروم، 2010( .
�إحدى  التعلم  �صعوبات  ذوي  عن  المبكر  الك�شف  يعدُّ  وعليه، 
المعرفية  مخاطرها  من  للحد  ووقائيا  علاجيا  الناجعة  الو�سائل 
�أ�سرته ومجتمعه، وهو ما يجعل  والنف�سية على التلميذ نف�سه وعلى 
التعلم حيث  بذوي �صعوبات  تتكفل  التي  الدول  وا�ضحا بين  الفرق 
لا تتعدى عندهم ن�سبة الم�صابين بها )11 %( ككندا، �وإنجلترا التي 
 2,6( ن�سبته  ما  �أن   )2006( عام  فيها  المخت�صة  الجهات  �أوردت 
%( من التلاميذ �شخ�صوا و�صنفوا ب�أنهم بحاجة �إلى تربية خا�صة 
 CEDR research report, England,( التعلم  ب�صعوبات  تتعلق 
2008( ، وبين الدول الأخرى التي قد ت�صل وفق ما �أ�شارت �إليه بع�ض 

الدرا�سات �إلى ن�سبة )20 %( ممن يعانون من �صعوبات �أو م�شكلات 
مدر�سية لا تت�صل ب�أي من الإعاقات ال�سمعية، والب�صرية، والعقلية، 
�أو في التوا�صل )ال�سرطاوي،  �أو الا�ضطرابات الانفعالية،  والحركية، 

. )1995
ومتابعتهم  ال�سن  في  التلاميذ  تقارب  رغم  �أخرى،  جهة  ومن 
الواحد، ف�إن الفروق في نتائج التح�صيل  البرامج نف�سها في ال�صف 
تبدو جليا، فماذا لو �أن التلميذ التحق بالمدر�سة في �سن مبكرة، فكان 
�أ�صغر من زملائه في ال�صف الدرا�سي، �إذ ت�شير بع�ض الدرا�سات �إلى 
الدرا�سي،  م�ساره  �أمام  حاجزا  تقف  التي  العوائق  �أهم  من  ذلك  �أن 
وت�ؤثر على تح�صيله، نذكر منها درا�سة مابيل ومورفيت وكارلتون 
و�شبون )1931( بالولايات المتحدة الأمريكية التي خل�صت �إلى �أن 
�سنوات  �ست  العقلي  عمرهم  معدل  كان  الذين  الأطفال  مجموعات 
ون�صف وحتى �سبع �سنوات، كانوا �أكثر نجاحا في درو�س القراءة في 
ال�صف الأول الابتدائي من الأطفال الذين كان عمرهم العقلي �أقل من 
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�ست �سنوات ون�صف )ناجي، 2005( .
البحث  ومن �أدبيات  ال�سابقة،  الدرا�سات  نتائج  من  وانطلاقاً 
في �صعوبات تعلم القراءة حدد الباحث م�شكلة الدرا�سة من خلال 

طرحه للت�سا�ؤلات التالية: 
هل تلاميذ المرحلة الابتدائية الذين التحقوا بالمدر�سة في ◄◄

ال�ست �سنوات( يعانون من �صعوبات تعلم  �سن مبكرة )قبل بلوغهم 
القراءة؟ 
لدى ◄◄ انت�شارا  الأكثر  القراءة  تعلم  �صعوبات  م�ؤ�شرات  ما 

عينة البحث؟ وما هي درجة حدتها؟، وما هي ن�سب انت�شارها؟
المرحلة ◄◄ تلاميذ  بين  �إح�صائيا  دال  فرق  يوجد  وهل 

الابتدائية الذين التحقوا بالمدر�سة في �سن مبكرة في �صعوبات تعلم 
القراءة تبعا لاختلاف جن�سهم؟

 أهداف الدراسة: 
 تهدف هذه الدرا�سة �إلى: 

التي يعاني منها �� القراءة  اكت�شاف مظاهر �صعوبات تعلم 
�أنواع  وتحديد  التعليم،  �سن  قبل  بالمدر�سة  التحقوا  الذين  التلاميذ 

�صعوبات تعلم القراءة الأكثر انت�شارا.
ومظاهر �� م�ستوى  في  والاختلاف  التباين  على  التعرف 

�صعوبات تعلم القراءة تبعا لمتغير الجن�س.

أهمية الدراسة: 
يدر�س  الذي  نف�سه،  المو�وضع  من  الدرا�سة  هذه  ت�أتي �أهمية 
�صعوبات تعلم القراءة عند التلاميذ الذين التحقوا بالمدر�سة قبل 

�سن التعليم، وتتمثل �أهميتها في النقاط التالية: 
في �� الأولى  ال�صفوف  وبخا�صة  الابتدائية  المرحلة  �أهمية 

وم�ستقبلهم  لم�سارهم  �أ�سا�سية  قاعدة  باعتبارها  التلاميذ  حياة 
الدرا�سي.
�أهمية القراءة في التح�صيل الدرا�سي للفرد وفي كل المواد ��

الدرا�سية، ناهيك عن �أهميتها في حياة الفرد المهنية و الحياتية.
من �� خطوة  ك�أول  القراءة  �صعوبة  ت�شخي�ص  عملية  �أهمية 

خطوات العلاج التي تعدّ من �أكبر التحديات في مجال التربية.

حدود الدراسة: 
تحديد �� على  الدرا�سة  هذه  اقت�صرت  المو�وضعية:  الحدود 

يلتحقون  الذين  التلاميذ  عند  القراءة  تعلم  �صعوبات  وتو�ضيح 
بالمدر�سة في �سن مبكرة.

العامين �� خلال  الدرا�سة  هذه  تطبيق  تم  الزمنية:  الحدود 
�أكتوبر  من  الممتدة  الفترة  في   )2014  -  2013( الدرا�سيين 

)2013( �إلى مار�س )2014( .
الحدود المكانية: طبقت هذه الدرا�سة على تلاميذ مدار�س ��

بمدينة  والخام�سة  والرابعة،  الثالثة،  بال�صفوف  الابتدائية  المرحلة 
م�ستغانم بالغرب الجزائري.

 المفاهيم الإجرائية لمتغيرات الدراسة: 
القانون  من   48 المادة  في  ورد  ما  ح�سب  التعليم:  �سن 
 )6( �إلى المدر�سة الابتدائية هي  الدخول  �إن �سن  التوجيهي للتربية: 
للالتحاق  ا�ستثنائية  رخ�ص  منح  يمكن  �أنه  غير  كاملة،  �سنوات 

بالمدر�سة وفق �وشرط يحددها الوزير المكلف بالتربية الوطنية.
التلميذ  درا�سية في حياة  مرحلة  �أول  الابتدائي: هي  التعليم 
تبد�أ  �سنوات،   )6( العمـر  من  يبلغون  الذين  الأطفال  �إليها  يدخل 
بال�صف الأول الابتدائي وتنتهي بال�صف الخام�س الابتدائي، وبعدها 

ينتقل التلميذ �إلى المرحلة المتو�سطة.
الجهرية  القراءة  في  �صعوبة  هي  القراءة:  تعلم  �صعوبات 
�أ�شكال  �إدراك  على  التلميذ  قدرة  لعدم  نتيجة  والكلمات  للحروف 
الكلمات  فهم معاني  وعدم  والمكتوبة،  الم�سموعة  الحروف  �وأ�صوات 
�إعاقة ح�سية، ويعدّ كل من يتح�صل  والجمل المطبوعة، وهي لي�ست 
على درجة تفوق )22( في الاختبار المطبق في هذه الدرا�سة تلميذا 

يعاني من �صعوبات تعلم في القراءة.

الإطار النظري: 
بالمدر�سة،  �إعاقات  من  يعانون  لا  تلاميذ  وجود  �أ�صبح  لقد 
منهم  منتظر  هو  ما  ودون  قدراتهم  دون  الدرا�سي  تح�صيلهم  ولكن 
اً لكل من الأولياء والأخ�صائيين والتلاميذ �أنف�سهم، ذلك �أن  �أمراً محّري
�سوء الأداء المدر�سي من الم�شكلات التي تواجه بع�ض الأ�سر، وهناك 
عدة �أ�سباب ل�سوء الأداء الدرا�سي، فالبع�ض قد يكون لديهم م�شكلات 
�أ�سرية �أو نف�سية، وبع�ضهم الآخر راجع للمجتمع الذي يعي�شون فيه �أو 
للمدر�سة �أو جماعة الرفقة، وهناك فئة �أخرى يكون �سبب انخفا�ض 
الأداء الدرا�سي �أ�سا�سا هو انخفا�ض معدل الذكاء لديهم، ولكن هناك 
من ه�ؤلاء التلاميذ �سبب �صعوبة التعلم لديهم وجود ا�ضطراب من��شؤه 
ويعني  ؛  التعلم(  )ا�ضطراب  عليه  ويطلق  الع�صبي  بالجهاز  اختلال 
�أو  المواد  هذه  من  واحدة  في  الدرا�سي  التح�صيل  في  م�شكلة  وجود 
�أكثر )القراءة/�أو الكتابة/ �أو الح�ساب( ، وعلى العك�س من الإعاقات 
وا�ضحا  �أثرا  تترك  لا  خفية  �إعاقة  هي  التعلم  �إعاقات  ف�إن  الأخرى 
)غني،  والم�ساندة  والم�ساعدة  التدخل  �سرعة  يعرقل  ما  الطفل،  على 

. )2010
�أنواع �صعوبات التعلم  وتعدّ �صعوبات تعلم القراءة نوعا من 
الخا�صة،  التربية  الحديثة في حقل  المجالات  الأكاديمية، وهي من 
العالم  يد  على  التعلم  �صعوبات  لم�صطلح  ظهور  �أول  كان  حيث 

التربوي �صومائيل كيرك �سنة 1963م )القرني، 2008( .
Scia� يرى)  وتعريفها،  القراءة  تعلم  �صعوبات  ماهية  )وعن 

�أ�سا�س  �أنها �صعوبات نوعية مبنية على   )lom & Devilliers, 2011

القدرة  المفردة، وعدم  الكلمة  اللغة، وتتميز في �صعوبات فك رموز 
على قراءة الحروف والكلمات ب�شكل �صحيح و�سليم، وهي �صعوبات 
ت�صيب التلميذ بالرغم من ذكائه العادي وعدم �إ�صابته ب�أية م�شكلات 
بالدرجة  القراءة ترجع  تعلم  �سبب �صعوبات  ولكن  �صحية وح�سية؛ 
الباحثين  وبع�ض  للدي�سليك�سيا  البريطاني  المعهد  ح�سب  الأولى 
Rob�( وروبارج ، )Bannatyne, 1971 )المتخ�ص�صين منهم بناتين) 
erge, 2010( وجاي )Jay, 2014( �إلى عوامل ع�صبية ووراثية، وهي 

غالبا ما تظهر بعد الدخول المدر�سي.
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صعوبات تعلم القراءة لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية 
د. مصطفى عبد القادر بن جلول منصوريالذين التحقوا بالمدرسة في سن مبكرة

القراءة  �صعوبات  �أن  ترى   )Borel- Maisonny,1975( �أما 
هي �صعوبات خا�صة في التعرف على رموز الكتابة فهما �وإنتاجا، 
ال�سن  القراءة والكتابة بين  مما ينتج عنه م�شكلات عميقة في تعلم 
المكت�سبات  وتلقي  الن�ص  فهم  في  و�صعوبات  والثامن،  الخام�س 
مدر�سي  النجاح  عقبات  من  عقبة  يجعلها  مما  بعد  فيما  المدر�سية 

)حولة، 2008، 67( .
وعن ن�سبة انت�شار �صعوبات تعلم القراءة في البلدان العربية، 
نجدها تختلف من دولة لأخرى، فقد بيّنت درا�سة �أجريت في م�صر 
 %  9.8 �أن  الابتدائي  الرابع  ال�صف  290 تلميذا في  )1996( على 
من التلاميذ يعانون من �أخطاء في القراءة؛ كما بيّنت درا�سة �أجريت 
في الأردن )1987( على بع�ض مدار�س المرحلة الابتدائية �أن 21 % 
من التلاميذ يعانون من �صعوبات في تعلم اللغة العربية )�شرفوح، 
من   % �أن20.6  وُجد   )1989( ال�سعودية  وفي  ؛   )27  ،2006
التلاميذ يعانون من �صعوبات في القراءة والكتابة؛ وتعد �صعوبات 
بين  قطر  دولة  في  انت�شاراً  التعلم  �صعوبات  �أكثر  من  القراءة  تعلم 
تلاميذ المدر�سة الابتدائية )�صلاح، 2005، 48( ؛ وفي دولة الكويت 
بلغت ن�سبة الم�صابين ب�صعوبات القراءة 6.3 % من مجموع تلاميذ 

المرحلة الابتدائية )ال�سعيدي، 2009، 15( .
من   )%  15  -  1( ن�سبته  ما  ف�إن  الغربية،  البلدان  في  �أما 
وفي  القراءة؛  في  �صعوبات  من  يعانون  الأمريكية  المدار�س  �أطفال 
%(؛   48( بـ  القرائية  ال�صعوبات  ذوي  الأطفال  ن�سبة  تقدر  بلجيكا 
وفي بريطانيا تقدر ن�سبة الذين يعانون من �صعوبة القراءة بحوالي 
فرن�سا  �أما في  �شديدة؛  %( حالتهم   4( منهم  التلاميذ  من   )15%(
 )%  5  -  %  4( بين  تتراوح  القراءة  �صعوبات  انت�شار  ن�سبة  ف�إنّ 
الذكاء  الأطفال ذوي  الأرجنتين تقدر ن�سبة  ؛ وفي   )2011 )مفيدة، 
المتو�سط والذين يظهرون �صعوبات في القراءة ما بين ) 10 - 25 
%( من مجتمع المدار�س الكلي؛ وتفيد التقارير في كندا ب�أن مليون 

طفل يحتاجون �إلى تعليم الخا�ص )بن عروم، 2010( .
بحالات �صعوبات  التكفل  �إنَّ  القول  الجزائر، يمكننا  �وأما في 
التعلم مازال بعيداً عن الآمال المرجوة ولا تكاد تجد لها �أثراً �إلّا في 
بع�ض الدرا�سات الأكاديمية التي تبقى حبي�سة المكتبات الجامعية، 
التوجيهي  القانون  من   85 مادته  في  الجزائري  القانون  �أنّ  رغم 
المكيف  للتعليم  �أق�سام  فتح  على  ين�ص   2008 ل�سنة  للتربية 
بالمدار�س الابتدائية للتكفل بالتلاميذ الذين يعانون ت�أخرا مدر�سيا 
�أو �صعوبات في التعلم، �إلا �أنه لم ترد مفاهيم محددة لذوي �صعوبات 
�أق�سام  في  وو�ضعهم  وتحديدهم  انتقائهم  �سوء  يجعل  مما  التعلم 

خا�صة ي�ؤخر �سبل التكفل بهم.
من  يعانون  الذين  التلاميذ  ن�سبة  ارتفاع  �سبب  يرجع  وقد 
�أو  الح�ساب  تعلم  �صعوبات  مع  بالمقارنة  القراءة  تعلم  �صعوبات 
الكيفية  في  المعقدة  المعرفية  الوظائف  من  القراءة  �أن  �إلى  الكتابة 
التي يعالجها الدماغ، وهي نتاج تفاعل عدد من العمليات العقلية 
والذاكرة،  والانتباه،  ال�سمعي،  والإدراك  الب�صري،  الإدراك  �أهمها 

والفهم اللغوي.
�إن الاهتمام بدرا�سات حول ن�سب انت�شار �صعوبات تعلم القراءة 
�سي�ساعد على �إيجاد و�سائل علاجية للتخفيف من حجم ال�ضرر الذي 
ينجرُ عن �سوء التعامل مع الأطفال ذوي �صعوبات تعلم القراءة، لذلك 
نجد البلدان الغربية متمثلة في الهيئات والمنظمات ومخابر البحث 

تبدي اهتماما كبيرا للتكفل به�ؤلاء الأطفال من خلال برامج وقوانين 
ت�سهر على تطبيقها، وت�سعى ل�ضمان خدمات خا�صة لهذه الفئات.

 Bod er,( وعن ت�صنيف �صعوبات تعلم القراءة، اقترح بودر
1970( ثلاثة �أنواع من �صعوبات تعلم القراءة: 

عيوب ♦♦ من  يعانون  الذين  التلاميذ  ي�ضم  الأول:  النوع 
�صوتية الذي يظهر فيها عيب �أولي في التكامل بين �أ�صوات الحروف، 

وه�ؤلاء الذين يعانون من عجز في قراءة الكلمات وهجائها.
في ♦♦ �أولية  عيوب  لهم  الذين  التلاميذ  ي�ضم  الثاني:  النوع 

�صعوبة  من  يعانون  وه�ؤلاء  ككليات،  الكلمات  �إدراك  على  القدرة 
الم�ألوفة، كما يجدون �صعوبة في  الم�ألوفة وغير  الكلمات  في نطق 

هجائها عند الكتابة.
النوع الثالث: ي�ضم التلاميذ الذين يعانون من �صعوبات ♦♦

للكلمات  الكلي  الإدراك  في  و�صعوبات  الأول(  )النوع  �صوتية  تعلم 
الكلمات  �إدراك  التلاميذ �صعوبة في  الثاني( معا، وهنا يجد  )النوع 
ككليات، ويترتب على ما �سبق �صعوبة في فهم المادة، و�صعوبة في 

�سرعة القراءة )قدي، 2016( .
وبالن�سبة لأ�سباب �صعوبات تعلم القراءة، فقد �أ�شار ال�سرطاوي 
 ،  )2006( والإمام  والقم� ش )1422هـ(  وطيبه   ، )1422هـ(  و�آخرون 
والقريوتي و�آخرون )1998( �إلى �أن �أنها تعود �إلى العوامل التالية: 

11 تكوينه . منذ  بالفرد  المتعلقة  العوامل  وهي  الفردية:  العوامل 
ون��شأته، ونمو خ�صائ�صه الج�سمية، وقدراته العقلية، و�سماته 

ال�شخ�صية؛ ويمكن �إجمالها فيما يلي: 
أ الوراثة: لقد ثبث في بع�ض الدرا�سات على عائلات الأطفال 	.

من  النوع  هذا  مثل  �أنّ  القراءة  تعلم  �صعوبات  من  يعانون  الذين 
ال�صعوبات منت�شر بين تلك العائلات.

الخلقة �أو الجبلة: وهي �سمات ترجع �إلى عوامل كيميائية 	.ب
تحول  �أو  مر�ضية،  عوامل  �إلى  �أو  وراثية،  طفرات  �أو  الرحم،  داخل 
�صفات متنحية �إلى �سائدة، �أو تنحي �صفات �سائدة، مما قد ينتج عنه 
الذي  الع�صبي المركزي  �صفات مر�ضية خا�صة في وظائف الجهاز 
يلعب دورا مهماً في عملية التعلم؛ �إذ �أن عيوب في نمو مخ الجنين، 
�سلباً على  ت�ؤثر  بعدها  �أو  الولادة  �أثناء  الدماغ قبل وفي  �وإ�صابات 
الجينية  الأبحاث  �أو�ضحت  فقد  للدماغ؛  واللغوية  الفكرية  الوظائف 
�أن الخلل في الكروموزومات يمكن �أن ي�ؤدي �إلى �صعوبات في التعلم، 
حيث �أن الزيادة في الكروموزوم x الذي ي�صبح على �شكل xxy وهو 
�إلى  ت�ؤدي   clinfelter syndrom كلاينفلتر  متلازمة  عليه  يطلق  ما 

ظهور �صعوبات في القراءة والكلام والحركة )مراكب، 2011( .
النمو 	.ت مجالات  بع�ض  في  الت�أخر  �إن  الن�ضج:  في  الت�أخر 

وهذا  القراءة،  تعلم  في  �صعوبات  الأطفال  بع�ض  عند  عنه  ين��شأ  قد 
من الأ�سباب التي ترتبط بالتلميذ ذاته حيث يرجع بع�ض الباحثين 
�أ�سباب �صعوبات التعلم �إلى �أ�سباب نورولوجية للدماغ �أو بم�سببات 
لها ت�أثير �سلبي على النمو ال�سليم للدماغ وعمله، وبالتالي ت�أثير على 
 Fiedorowicz( ال�سلوك والتعلم، �وإلى درجة الن�ضج العقلي والج�سمي
et al, 2001,21( ؛ ويعود التلف في ع�صب الخلايا الدماغية �إلى عدد 

والت�سمم،  ال�سحايا،  التهاب  �أمرا�ض  �أهمها  البيولوجية،  العوامل  من 
والح�صبة الألمانية، ونق�ص الأك�سجين، �أو �صعوبات الولادة المبكرة، 
هذه  �أن  الأطباء  يعتقد  ولهذا  العقاقير؛  �إلى  الحامل  الأم  تعاطي  �أو 
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الأ�سباب قد ت�ؤدي �إلى �إ�صابة الخلايا الدماغية.
والدرقية 	.ث النخامية  الغدد  �إفرازات  ا�ضطراب  �إن  الغدد: 

وجارات الدرقية يمكن �أن ي�ؤثر �سلبا في نمو الجهاز الع�صبي المركزي 
مما يترتب عليه حدوث �صعوبات التعلم.

2.العوامل البيئية: وهي العوامل الخا�صة بالو�سط الذي ين��شأ 
فيه الفرد وينمو، �وأبرز مظاهره: 

أ البيئة البيولوجية )الرحم( : وت�شمل �صحة الجنين والأم، 	.
وللتدخين والخمور وبع�ض العقاقير في �أثناء الحمل و �سوء التغذية 

ال�شديد �أثر على النمو ال�سليم للجنين.
وحجمها، 	.ب كالأ�سرة،  الثقافية:  الاجتماعية �أو  البيئة 

وتركيبها، وعدد الإخوة، وم�شكلات التلوث البيئي.
33 العوامل . فيها  تتفاعل  عوامل  وهي  البيئية:  الفردية  العوامل 

الولادة،  ونوع  الوالدين،  عمر  وت�شمل:  والبيئية  الفردية 
والتغذية،  والإعاقات،  والحوادث  للأمرا�ض  الطفل  وتعر�ض 

والن�ضج والتعلم )غني، 2010( .
44 العوامل الوجدانية والدافعية التي لا يرجع ال�سبب فيها �إلى �أحد .

العوامل ال�سابقة.
�صعوبات  لتمييز  والأطباء  والأخ�صائيون  الخبراء  ويعتمد 
التعلم من حالات الإعاقة الأخرى على محكات يجب توافرها قبل 

ت�شخي� صالطفل بذوي �صعوبات التعلم �أملا ، وهي: 
أ الطفل 	. �إمكانيات  بين  فارق  وجود  وهو  التباين:  محك 

بين  كبير  �أو  وا�ضح  فرق  وجود  �أي�ضا  ويعني  الحقيقي،  وتح�صيله 
م�ستوى �أداء الطفل الحالي، وبين م�ستوى ما هو متوقع منه بناء على 

القدرات الكامنة لديه.
�سببا 	.ب الإعاقة  تكون  �أن  ا�ستبعاد  ويعني  الا�ستبعاد:  محك 

في ال�صعوبة، �سواء �أكان تخلفا عقليا �أم �إعاقة في ال�سمع �أو الب�صر 
�أم حالة ا�ضطراب انفعالي �أو حرمان بيئي �أم ثقافي �أو اقت�صادي �أو 

اجتماعي.
بالطرق 	.ت يتعلم  لا  الطفل  �أن  �أي  الخا�صة:  التربية  محك 

العادية، ويحتاج �إلى طرق خا�صة للتعلم، وهو �شرط في كل �أحوال 
الخا�صة  التربية  خدمة  �إلى  الحاجة  وهو  العاديين،  غير  الأطفال 

)جدوع، 2007( .
معدلات 	.ث �أن  حيث  بالن�وضج:  المرتبطة  الم�شكلات  محك 

الأطفال  �إلى �صعوبة تهيئة  ي�ؤدي  النمو تختلف من طفل لآخر مما 
لعمليات التعلم، وهذا ما ي�ستدعي تقديم برامج تربوية لت�صحيح ذلك 
الق�صور وتلك ال�صعوبة، وعليه فهذا المحك يعك�س الفروق الفردية في 

القدرة على التح�صيل )الفراني، 2011( .
ج من 	. كثير  يعتقد  حيث  ع�صبية:  النف�س  العلامات  محك 

الرئي�س في كثير  العامل  الع�صبي يعدّ هو  الأداء  �أن اختلال  العلماء 
بالأجهزة  الا�ستعانة  خلال  من  وهذا  التعلم،  �صعوبات  حالات  من 
البوزيترون  �وأ�شعة  المغناطي�سي،  بالرنين  الت�صوير  مثل  الحديثة 

)الفاعوري، 2010( .
الأكاديمية  التعلم  �صعوبات  ذوي  وت�شخي�ص  تحديد  وعند 
يُعتمد �إلى حد كبير على المعلم لأنه هو الذي يقوم بعملية الت�شخي�ص 

في برامج �صعوبات التعلم حاليا معتمدا في ذلك على خبرته النظرية 
والميدانية وعدد من الم�ؤ�شرات التي ت�ساعده على الت�أكد من وجود 
بوجود  التلميذ  على  الحكم  �إ�صدار  في  الحق  تعطيه  التي  المحكات 
�صعوبات تعلم لديه من عدمها، �إذ �أن �إجراء مقابلة مع معلم التلميذ 
الأمور  لمعرفة  جوهري  �أمر  التربوي  �أو  النف�سي  المخت�ص  قبل  من 

التي يود معرفتها )اليا�سري، 2006( .
�صعوبات  ذوي  �أطفال  على  التعرف  عملية  �أن  جليا  ويبدو 
�إكلينيكيا  �أن تت�ضمن حكما  القراءة وت�شخي�ص حالاتهم يجب  تعلم 
هناك  فلي�س  مختلفة،  م�صادر  من  البيانات  من  عدد  على  يعتمد 
التعلم  �صعوبات  ذوي  عن  للك�شف  معين  جهاز  �أو  محدد  اختبار 
الم�ستخدمة  الأ�ساليب  تنويع  �إذن  الأف�ضل  ومن  2002(؛  )عواد، 
في  الدقة  ل�ضمان  القراءة  تعلم  �صعوبات  ذوي  على  التعرف  في 
تحديد نوع ال�صعوبة و�شدتها، ومن �أهم هذه الأ�ساليب: الاختبارات 

النورولوجية، والمقابلة، ودرا�سة الحالة، واختبارات التح�صيل.

الدراسات السابقة: 
�أجرت الملا )1985( درا�سة بعنوان برنامج مقترح لعلاج بع�ض 
ابتدائي  الرابع  ال�صف  لتلميذات  القراءة الجهرية  الت�أخر في  مظاهر 
بدولة قطر؛ وهدفت الدرا�سة �إلى معرفة �أهم جوانب الت�أخر في القراءة 
لدى عينة قوامها 207 تلميذات، طبق عليهن اختبار الم�سح الع�صبي 
�أكثر  �أن  �إلى  الدرا�سة  وخل�صت  القراءة؛  �صعوبات  ومقيا�س  ال�سريع، 
الكلمة،  على  التعرف  هي:  التلميذات  بين  �شيوعا  القراءة  �أخطاء 

والإ�ضافة، والحذف، وكانت ن�سبتها )98 % - 99 %(.
عن  الك�شف  �إلى  هدفت  بدرا�سة   (1987) تعوينات  وقام 
�صعوبات تعلم قـراءة اللغـة العربيـة وكتابتها في الطور الثالث من 
تلميذا   )360( قوامها  عينة  على  الدرا�سة  الأ�سا�سي.�أجريت  التعلم 
وتلميذة من ت�سعة �صفوف في مختلف الم�ستويات من مدار�س الجزائر 
القراءة  تعلم  في  �صعوبات  وجود  الدرا�سة  �أظهرت  وقد  العا�صمة؛ 
القراءة، والقراءة  الأ�سا�سية لتعلم  اكت�ساب المهارات  تتمثل في عدم 
مع  والكلمات  الحروف  والخلط بين  �أحيانا،  والحرفية  البطيئة جدا، 
وعدم  القراءة،  في  الترقيم  علامات  مراعاة  وعدم  المقروء،  تكرار 
والقمرية،  ال�شم�سية  اللام  الكلمات، مثل  ببع�ض الحروف في  التلفظ 
للحرف، وحذف  المنا�سـب  التـ�صويب  يعطـي  الذي  ال�شكل  �أو مراعاة 

�أحرف من بع�ض الكلمات مما يفقدها معناها، وعدم فهم المقروء.
حالات  �إلى  التعرف  �إلى  هدفت  درا�سة   )1988( كامل  �وأجرى 
�صعوبات تعلم القراءة والكتابة والح�ساب، وقد تكونت عينة الدرا�سة 
من تلاميذ ال�صف الرابع ابتدائي بالحلقة الأولى من التعليم الأ�سا�سي، 
من  مجموعة  عليهم  طبقت  وتلميذة،  تلميذا   )914( عددهم  وكان 
واختبار  زكي،  لأحمد  اللفظي  غير  الذكاء  اختبار  منها  الأدوات 
�إلينو  وبطارية  الكتابي،  الأداء  تقدير  وقائمة  الريا�ضية،  المهارات 
�إح�صائيا  �إلى وجود فروق دالة  الدرا�سة  اللغوية؛ وتو�صلت  للقدرات 
والكتابة  القراءة  �صعوبات  �شيوع  ن�سب  في  والإناث  الذكور  بين 
�صعوبات  وذوي  العاديين  التلاميذ  بين  فروق  ووجود  والح�ساب، 
القراءة والكتابة والح�ساب، �أما ن�سبة انت�شار �صعوبات تعلم القراءة 

فقد بلغت 26 %.
وهدفت درا�سة الدب�س )2000( �إلى التعرف �إلى ن�سبة التلاميذ 
اللغة  في  تعلم  �صعوبات  لديهم  الذين  الرابع  ال�صف  في  الأذكياء 
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صعوبات تعلم القراءة لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية 
د. مصطفى عبد القادر بن جلول منصوريالذين التحقوا بالمدرسة في سن مبكرة

 )32( من  مكونة  ا�ستبانة  الباحث  �صمم  الدرا�سة  العربية.ولغر�ض 
�أعلى خم�س �صعوبات  �أن  الإح�صائي  التحليل  فقرة، وك�شفت نتائج 
في القراءة مرتبة تنازليا ح�سب المتو�سطات الح�سابية، وهي �صعوبة 
وفقدان  القراءة،  وبطء  القمرية،  واللام  ال�شم�سية  اللام  بين  التفريق 
موقع الكلمة ب�سهولة في �أثناء القراءة، �وإ�ضافة ال�سطر عند الانتقال 
الكلمات  تهجئة  وال�صعوبة في  القراءة،  �أثناء  �آخر في  �إلى  �سطر  من 

كبيرة المقطع.
مدى  �إلى  التعرف  �إلى  هدفت  درا�سة   )2003( ال�سيد  �وأجرى 
�شيوع �صعوبات التعلم الأكاديمية لدى المتفوقين من تلاميذ ال�صف 
من  عينة  على  الدرا�سة  �إجراء  وتم  الكويت،  بدولة  المتو�سط  الثاني 
ا�ستخدمت  وقد  تلميذة،   )596( و  تلميذاً   )531( بواقع   )1027(
ومقيا�س  المعيارية،  المتتابعة  ريفن  م�صفوفات  هي  �أدوات،  ثلاث 
تقدير الخ�صائ�ص ال�سلوكية لذوي �صعوبات التعلم، ومقيا�س التقدير 
وك�شفت  والريا�ضيات؛  والكتابة  القراءة  تعلم  ل�صعوبات  ال�شخ�صي 
�أفراد العينة المفروزة  �أنّ ن�سبة )%16( من مجموع  نتائج الدرا�سة 
المتفوقين عقلياً، والبالغ عددهم )81( لديهم �صعوبات في القراءة، 
لديهم �صعوبات تعلم  الذكور  )19.2%( من  �أنّ  الدرا�سة  بيّنت  كما 

في القراءة، مقابل )10.3%( في عينة الإناث.
التعرّف على  �إلى  درا�سة هدفت   )2010( عروم  بن  �أجرت  كما 
�أنواع �صعوبات القراءة التي يعاني منها تلاميذ المرحلة الابتدائية؛ 
تلميذا(   31( الثاني  ال�صفين  تلاميذ  من  عينة  الباحثة  اختارت 
والثالث )33 تلميذا( من مدار�س تقع بمدينة م�ستغانم بغرب الجزائر، 
الوظائف  اختبار  بوا�سطة  العقلية  قدراتهم  �سلامة  من  الت�أكد  بعد 
المعرفية الذي �أعده )Gil &Toullat et al(؛ ولقيا�س درجات �صعوبات 
ل�صلاح  القراءة  �صعوبات  ت�شخي�ص  اختبار  تطبيق  تم  القراءة  تعلم 
دالة  فروق  �إلى وجود  الدرا�سة  تو�صلت  النتائج،  عميرة.وبعد تحليل 
�إح�صائيا بين الجن�سين في �صعوبات تعلم القراءة متمثلة في تعرف 
ودمجها،  الكلمة  �أجزاء  على  التعرف  و�صعوبة  وقراءتها،  الكلمات 
و�صعوبة  المنطوق،  وال�صوت  المكتوب  الرمز  بين  الربط  و�صعوبة 
�إح�صائيا بين  دالة  الذكور؛ ووجود فروق  ال�سمعي ول�صالح  التمييز 
تلاميذ ال�سنتين الثانية والثالثة من المرحلة الابتدائية في �صعوبات 

تعلم القراءة، ول�صالح تلاميذ ال�سنة الثانية.	
عن  الك�شف  �إلى  هدفت  بدرا�سة   )2012( دقة  �أبو  وقامت 
الثاني  ال�صف  تلاميذ  لدى  القراءة  تعلم  �صعوبات  انت�شار  ن�سبة 
والثالث والرابع من المرحلة الأ�سا�سية في مدار�س محافظة رام الله 
وتلميذة،  تلميذاً   )1385( الدرا�سة على عينة قوامها  والبيرة.طبقت 
العربية لقيا�س  اللغة  الدرا�سة اختباراً تح�صيلياً في  وا�ستخدمت في 
مهارات القراءة الأ�سا�سية واختبار غير لفظي لقيا�س القدرة العقلية، 
على  التعلم  �صعوبات  لذوي  المميزة  ال�سلوكية  الخ�صائ�ص  وقائمة 
معلمي ومعلمات ال�صفوف الأ�سا�سية؛ وتو�صلت الدرا�سة �إلى �أن �أكثر 
�صعوبات القراءة �شيوعا لدى عينة البحث كانت في المظاهر التالية: 
والتمييز بين  التامة،  والإجابة بالجملة  والا�ستيعاب،  المقروء،  فهم 
جملة  وقراءة  �صوتا،  المت�شابهة  الكلمات  وقراءة  التنوين،  حركات 
حرفين  من  مكونة  كلمات  ونطق  �سليمة،  قراءة  كلمتين  من  مكونة 
الثاني  ال�صف  في  �أكثر  ال�صعوبات  ن�سبة  وكانت  بالحركات؛  ف�أكثر 
والرابع بن�سبة )17 %(، �أما ال�صف الثالث فكانت ن�سبته )14 %(؛ 
منها  الإناث  لدى  �أقل  القراءة  تعلم  �صعوبات  انت�شار  ن�سبة  وكانت 

لدى الذكور.

التعقيب على الدراسات السابقة: 
�إن �أغلب الدرا�سات ال�سابقة التي قدمها الباحث هي درا�سات 
يتوافق  مما  الابتدائية  المرحلة  تلاميذ  على  �أجريت  وكلها  م�سحية؛ 
مع ماهية �صعوبات التعلم؛ �وأن �أغلبها هدفت �إلى البحث في الفروق 
الاختبارات  الدرا�سية.وعن  الم�ستويات  بين  والفروق  الجن�سين  بين 
المطبقة، هناك من الباحثين من طبق مقيا�س �صعوبات تعلم القراءة، 

�وآخر طبق مقيا�س �صعوبات تعلم قراءة اللغة العربية.
حيث  متقاربة  الدرا�سات  جاءت  فقد  النتائج،  حيث  من  �أما 
�أظهرت �أن التلاميذ يعانون من �صعوبات القراءة في المظاهر التالية: 
القراءة البطيئة، وحذف �أحرف من بع�ض الكلمات، و�صعوبة التفريق 
بين اللام ال�شم�سية واللام القمرية، والخلط بين الحروف في الكلمات، 
�إلا �أنها جاءت متباينة من حيث ن�سبة انت�شارها بين الذكور والإناث.

�إنّ الدرا�سة الحالية تتفق مع الدرا�سات ال�سابقة في كونها تهتم 
ب�صعوبات تعلم القراءة، وتختلف عنها في كونها تتناول �صعوبات 
مبكرة،  �سن  في  المدر�سة  يدخلون  الذين  التلاميذ  عند  القراءة  تعلم 
للأطفال  ي�سمح  الذي  القانوني  ال�سن  وهو  �سنوات،   )6( قبل  بمعنى 

بالجزائر الالتحاق بالمدار�س.

إجراءات الدراسة الميدانية: 

منهج الدراسة: 

اعتمد الباحث في هذه الدرا�سة على المنهج الو�صفي التحليلي، 
�أحداث وظواهر وممار�سات قائمة  وهو المنهج الذي يتناول درا�سة 
موجودة ومتاحة للدرا�سة والقيا�س كما هي، دون تدخل الباحث في 

مجرياتها وي�ستطيع �أن يتفاعل معها في�صفها ويحللها.

عينة الدراسة: 	

تلميذاً   )181( قوامها  عينة  على  درا�سته  الباحث  �أجرى 
وتلميذة يدر�سون ب )18( مدر�سة ابتدائية بمدينة م�ستغانم، اختيرت 

بطريقة مق�صودة بالاعتماد على الإجراءات التالية: 
في �� يوجد  الذين  المعلمين  مع  فردية  بمقابلات  القيام 

�صفوفهم تلاميذ يعانون من �صعوبات تعلم القراءة، والذين التحقوا 
وت�شخي�ص  تحديد  عند  لأننا  مبكرة،  �سن  في  الدرا�سية  بال�صفوف 
�إلى حد كبير على  التلاميذ ذوي �صعوبات التعلم الأكاديمية نعتمد 
المعلم نظراً لخبرته النظرية والميدانية، وامتلاكه لعدد من الم�ؤ�شرات 
التي ت�ساعده على الت�أكد من وجود المحكات التي تعطيه الحق في 
عدمها،  من  لديه  تعلم  �صعوبات  بوجود  التلميذ  على  الحكم  �إ�صدار 

وهذا الإجراء �أولي قبل تطبيق �أداة قيا�س �صعوبات تعلم القراءة.
�إجراء مقابلات مع المعلمين هو لغر�ض �شرح كيفية  �أن  كما 

تطبيق الا�ستبانة، وكيفية الإجابة عن فقراتها.
التلاميذ �� تلميذ لاختيار  لكل  ال�صحية  الملفات  �إلى  اللجوء 

بالمدر�سة  الملتحقون  منهم  الدرا�سة  متطلبات  معهم  تتطابق  الذين 
�أو  ج�سمية  �إعاقات  لديهم  لي�س  والذين  مبكرة،  �سن  في  الابتدائية 

ح�سية �أو عقلية.
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الجدول )1( 
توزيع العينة على المدارس وفقا لمتغيري الجنس والمستوى الدراسي.

المجموعالإناثالذكور 

37.57 %68%3418.79%3418.79ال�سنة الثالثة ابتدائي

34.81 %63%15.473519.34%28ال�سنة الرابعة ابتدائي

27.63 %50%2413.26%2614.37ال�سنة الخام�سة ابتدائي

181%9351.39%8848.61المجموع

أداة القياس: 

ب�شير  �أ.د  �إعداد  القراءة، من  تعلم  لقيا�س �صعوبات  �أداة  وهي 
معمرية، وقد ا�ستعملها باحثون �آخرون منهم ب�شقة �سماح )2008( 
التعلم  لدى ذوي �صعوبات  ال�سلوكية  )الم�شكلات  درا�ستها حول  في 
في   )2010( �سمية  وقدي   ، الإر�شادية(  وحاجاتهم  الأكاديمية 
المرحلة  تلاميذ  عند  الأكاديمية  التعلم  )�صعوبات  عن  درا�ستها 

الابتدائية( .
القراءة  تعلم  �صعوبات  تقي�س  فقرة   )15( من  الأداة  تتكون 
تعطى  التالية، حيث  التقديرات  وفق  درجاتها  وتتوزع  ومظاهرها؛ 
للإجابة �أبدا 0، وللإجابة قليلا 1، وللإجابة متو�سطة 2، وللإجابة 
ت�صنف  التلاميذ،  ا�ستجابات  على  درجات.وبناء  تعطى3  كثيرا 
درجات �صعوبة تعلم القراءة �إلى: متدنية، ومتو�سطة، وعالية ح�سب 

التق�سيم التالي: 
الجدول )2( 

توزيع درجات صعوبات تعلم القراءة ومستوياتها

عالية متو�سطة متدنية م�ستويات �صعوبات تعلم القراءة

45 - 31 30 - 16 15 - 0 �صعوبات تعلم القراءة

صدق الأداة: 

الداخلي،  الباحث طريقة الات�ساق  الأداة اختار  لح�ساب �صدق 
حيث قام بح�ساب ارتباط كل فقرة من فقرات الأداة بالمجموع العام 

ل�صعوبات تعلم القراءة، وهو ما يو�ضحه الجدول التالي: 
الجدول )3( 

ارتباط الفقرات بالمقياس الكلي.

معامل الارتباطرقم الفقرة معامل الارتباطرقم الفقرة 

10.789**9**0.768

20.830**10**0.781

30.603**11**0.786

40.754**12**0.823

50.889**13**0.891

60.782**14**0.874

70.767**15**0.782

معامل الارتباطرقم الفقرة معامل الارتباطرقم الفقرة 

80.632**

.)α = 0.01( الارتباط دال عند مستوى الدلالة **

القراءة  تعلم  �صعوبات  �أداة  �صدق  معامل  ح�ساب  خلال  من 
با�ستعمال �صدق الات�ساق الداخلي يتبين �أن الأداة تتمتع بقدر كبير 

من ال�صدق، وتقي�س فعلا ما و�ضعت لقيا�سه.

ثبات الأداة: 

القراءة  تعلم  �صعوبات  �أداة  ثبات  بح�ساب  الباحث  قام 
با�ستعمال طريقة كل من معادلة جتمان ومعادلة �ألفا كرونباخ.

 الجدول )4( 
نتائج معاملات الثبات لمقياس صعوبات تعلم القراءة.

قيمة �ألفا كرونباخ جتمان معامل الارتباط مقيا�س

** 0.95 ** 0.936 �صعوبات تعلم القراءة
.)α = 0.01( الارتباط دال عند مستوى الدلالة **

من الجدول ال�سابق يتبّني �أن قيمة معامل الثبات ذات درجة 
مرتفعة على �أداة �صعوبات تعلم القراءة، �وأن الأداة تتمتع بقدر كبير 

من الا�ستقرار في نتائجها.

عرض نتائج الدراسة ومناقشتها: 

عر� ضنتائج ال�س�ؤال الأول ومناق�شته الذي ين�ص: ما �أهم ◄◄
المرحلة  تلاميذ  لدى  القراءة  في  تعلم  �صعوبات  وجود  م�ؤ�شرات 
الابتدائية الذين التحقوا بالمدر�سة الابتدائية في �سن مبكرة، بمعنى 

قبل ال�سن القانوني للتعليم؟
الإح�صاء  على  الباحث  اعتمد  الأول،  ال�س�ؤال  عن  للإجابة 
القراءة،  �صعوبات  م�ؤ�شرات  تكرارات  بح�ساب  قام  حيث  الو�صفي، 
والن�سبة المئوية لكل �صعوبة على حدة، ثم تقدير م�ستوى كل �صعوبة.

الجدول )5( 
مظاهر صعوبات القراءة

ترتيب 
الن�سبة العددم�ؤ�شرات �صعوبات القراءة الفقرات

المئوية 
تقدير م�ستوى 
ال�صعوبة

مرتفع  26%47يبطئ في قراءته.1

مرتفع  21.5%39لا ي�ستطيع قراءة الكلمات كاملة2

3
يتعب عندما يقر�أ فقرة كاملة من 

مرتفع  21.5%39الن�ص 

4
لا ي�ستطيع تتبع الكلمات في ال�سطور 

مرتفع  21%38عندما يقر�أ زملا�ؤه

مرتفع 17.7 %32يحذف كلمات �أثناء القراءة الجهرية5

6
يحذف جزءا من الكلمة �أثناء القراءة 

مرتفع 17.7 %32الجهرية

7
يقلب حروفا ب�أخرى �أثناء القراءة 

متو�سط17.1%31الجهرية 

8
ي�ضيف حروفا �إلى الكلمات �أثناء 

متو�سط16.6 %30القراءة الجهرية
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ترتيب 
الن�سبة العددم�ؤ�شرات �صعوبات القراءة الفقرات

المئوية 
تقدير م�ستوى 
ال�صعوبة

9
يبدل كلمات ب�أخرى في �أثناء القراءة 

متو�سط15.5 %28الجهرية

10
لا يميز بين الحروف المت�شابهة لفظا 
والمختلفة كتابة �أثناء القراءة مثل: 

جليد وجديد
متو�سط14.9 27%

11
يعيد قراءة كلمات من مرة دون مبرر 

متو�سط 14.9 %27في �أثناء القراءة الجهرية

12
لا يتعرف ب�سهولة على الكلمة في �أثناء 

متو�سط14.4%26القراءة الجهرية

13
ي�ضيف كلمات في �أثناء القراءة 

�ضعيف12.7 %23الجهرية

14
يبدل كلمة ب�أخرى في �أثناء القراءة 

�ضعيف12.7%23الجهرية

15
يرف�ض القراءة عندما يطلب منه 

�ضعيف10.5 %19المعلم ذلك

من خلال الا�ستدلال بنتائج الجدول )5( ف�إن ن�سبة �صعوبات 
تعلم القراءة لدى �أفراد العينة تمثل )16.98 %(، وهي ن�سبة معتبرة 
الابتدائية، وهي  المرحلة  الدرا�سي في  المنهج  �إلى متطلبات  بالنظر 
 )1993( �أني�س  النا�صر  عبد  درا�سة  نتائج  من  قريبة  ن�سبة  بذلك 

بم�صر، حيث كانت ن�سبة انت�شارها )16.5 %( )النجار، 2010( .
�صعوبات  من  مظاهر  �سبعة  �أن  الدرا�سة  نتائج  من  ويتبين 
والثمانية مظاهر  ال�شدة،  عالية من حيث  �أنها  على  ت�صنف  القراءة 

المتبقية تتراوح في ت�صنيفها بين المتو�سطة وال�ضعيفة ن�سبيا.
القراءة،  تعلم  �صعوبات  لمظاهر  المئوية  الن�سب  حيث  ومن 
�أ�سفرت نتائج الدرا�سة �أن )26 %( من ذوي �صعوبات تعلم القراءة 
يعود  ذلك  في  ال�سبب  �أن  الباحث  يعتقد  و  قراءتهم،  في  يبطئون 
الذاكرة  في  وت�سجيلها  جيدا  الحروف  معرفة  من  تمكنهم  عدم  �إلى 
وا�سترجاعها في الوقت المنا�سب، كما يعود �إلى �صعوبة التعرف على 
�أجزاء الكلمة ودمجها، و�صعوبة الربط بين الرمز المكتوب وال�صوت 
المنطوق، وهو ما �أكده جيرمان )German,1993( �أن التلاميذ ذوي 
�صعوبات تعلم القراءة يجدون �صعوبة في ا�سترجاع الكلمات، حيث 
معدل الا�سترجاع لديهم �أقل من معدل ا�سترجاع ذات الكلمات لدى 
التلاميذ العاديين، ويرى �أن ذلك راجع �صعوبات في الذاكرة لديهم 
)عميرة، 2005( ؛ وهي النتيجة التي تتوافق مع ما تو�صل �إليه كل 
من تعوينات )1987( ، والدب�س )2000( رغم اختلاف البيئات التي 

�أجريت فيها الدرا�سات.
�أفراد العينة لا ي�ستطيع  %( من  �أن )21.5  �وأظهرت الدرا�سة 
قراءة الكلمات كاملة، بمعنى يحرفون وينق�صون من �أجزاء الكلمة، 
�إدراك  �صعوبة  �إلى  هذا  ويرجع  ال�صحيح،  المعنى  يفقدها  مما 
العلاقات المكانية في القراءة، حيث يفقدون مكان الكلمة في الن�ص 
الذي وجدت فيه وفق الحجم وال�شكل والم�ساحة، �إذ ي�ؤثر بعد الم�سافة 
�أو اقترابها بين الرموز المكتوبة على �إدراكهم ال�صحيح لهذه الكلمة، 
في  �أخطاء  ظهور  �إلى  ذلك  وي�ؤدي  القراءة،  على  �سلبا  ينعك�س  مما 
والتكرار  والإ�ضافة  والإبدال  الحذف  في  والمتمثلة  الجهرية  القراءة 
والقراءة العك�سية للكلمات، وهي النتيجة التي خرجت بها درا�سة بن 
تعلم  لديهم �صعوبات في  الذين  فئة  �أن  بينت  التي   )2010( عروم 

القراءة يجدون �صعوبة في تكوين الكلمة من الحروف وقراءتها جيدا.
�أما التلاميذ ذوي �صعوبات تعلم القراءة الذين يتعبون عندما 
وقد   ،)% يقر�ؤون فقرة كاملة من الن�ص يمثلون ما ن�سبته )21.5 
�صعوبة  وبالتالي  كاملة،  للحروف  �إدراكهم  عدم  �إلى  هذا  يعود 
ا�ستيعابها، وهو ما يدفعهم �إلى الإبطاء في القراءة؛ وفي هذا ال�سياق 
من   )%  74.2( ن�سبته  ما  �أن   ،  )2010 )جبايت،  درا�سة  �أظهرت 
�أثناء عمليتي  �أ�سا�سي يبدلون طاقة كبيرة في  الأول  ال�صف  تلاميذ 

القراءة والكتابة.
في  الكلمات  تتبع  ي�ستطيعون  لا   )%  21( �أن  كذلك  وتبين 
ال�سطور عندما يقر�أ زملا�ؤهم، وهنا نكون �أمام فقدان مفهوم المكان 
وعدم التركيز، ويرجع هذا �إلى نق�ص التدريب الكافي على الت�آزر بين 
حركة العينين والنطق �وإدراك المادة المقروءة ب�صريا، وهذا ب�سبب 
�أقرانهم  مع  مقارنة  �سنهم  ل�صغر  نظرا  لديهم  الن�ضج  اكتمال  عدم 

الذين يفوقونهم في العمر.
وتبّني من الدرا�سة �أن ) 17.7 %( من التلاميذ ذوي �صعوبات 
�أثناء  الكلمة في  القراءة يحذفون كلمات، ويحذفون كذلك جزءاً من 
�شانج  درا�سة  �أو�ضحته  ما  ح�سب  ذلك  في  وال�سبب  الجهرية،  القراءة 
خللًا  لديهم  العادة  في  �أنهم  هو   )Chang et al,  1993( �وآخرون, 
وهي  العاديين؛  بزملائهم  مقارنة  للكلمات  ال�صوتي  التمييز  في 
 Cuningham,( إليها درا�سات كيننجام� التي تو�صلت  النتيجة  نف�س 
تعلم  ذوي �صعوبات  تلاميذ  �أن  من   )Haber, 1989( وهابر   )1978

القراءة يعانون من �صعوبات في التمييز الب�صري مقارنة بزملائهم 
العاديين )قدي، 2016( ، مما يدفعهم �إلى �إبدال �أو حذف �أو �إ�ضافة 

�أو عك�س الكلمات.
مع  تتوافق  درا�ستنا  بها  خرجت  التي  الأخيرة  النتيجة  هذه 
درا�سة الملا )1985( التي بينت �أن �أكثر �أخطاء القراءة �شيوعا بين 
�أن  �أظهرت  التي   )1987( تعوينات  التلميذات هي الحذف، ودرا�سة 
بين  من  هي  معناها  يفقدها  مما  الكلمات  بع�ض  من  �أحرف  حذف 
التي   )2005( الحكيمي  ودرا�سة  العربية،  القراءة  تعلم  �صعوبات 
�أثبتت �أن �أكثر الأخطاء �شيوعا لدى تلاميذ ال�صف الثالث هو الحذف 

)الحوامدة، 2010( .
ذوي  فئة  من   )%  17.1( �أن  الدرا�سة  هذه  عنه  ك�شفت  ومما 
الجهرية،  القراءة  �أثناء  في  ب�أخرى  حروفا  يقلبون  التعلم  �صعوبات 
%( يبدلون  �إلى الكلمات، و )15.5  %( ي�ضيفون حروفا  و )16.6 
متو�سطة  �أعرا�ض  وهي  الجهرية،  القراءة  �أثناء  في  ب�أخرى  كلمات 
المتغيرة  الأعرا�ض  �ضمن   )Aaron, 1991( وي�صنفها  ال�شدة، 
التلميذ،  �أنها لا تمثل خطورة كبيرة على  القراءة، بمعنى  ل�صعوبات 
ويفتر�ض �أنها تزول مع التطور الف�سيولوجي للطفل، وبف�ضل التدريب 
الأعرا�ض  عك�س  ال�صحيحة،  القراءة  وبالتالي  ال�صحيح  النطق  على 

الثابتة كبطء القراءة �أو �ضعف الهجاء )بلطجي، 2010( .
يت�ضح �أن مادة القراءة تحتاج �إلى عمليات ذهنية ت�شارك فيها 
مناطق مختلفة من الدماغ تتطلب الن�ضج العقلي والع�صبي، وهذا لا 
يزال غير مكتمل لدى التلاميذ الذين دخلوا المدر�سة مبكرا، وهو وما 
خل�ص �إليه )Golinkoff, 1999( من �أن الأطفال الأ�صغر �سنا وال�ضعفاء 
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في القراءة يركزون على الكلمات المفردة في القطعة النثرية التي ترد 
فيها تلك الكلمات، ولي�س فيها معنى الكلمات في القطعة ككل، كما 
�أنهم لا يقومون بت�صحيح �أخطائهم، ويرى �أن القراءة بالن�سبة لهم لا 
تعدو �أن تكون تعرفا �آليا على الكلمات، فهم لا يقومون بالربط بين 
المعنى وبين الكلمة المكتوبة )النا�صر، 2001( ؛ كما وجد باتمان 
الناتج  الع�صبي  الوظيفي  �أن الخلل   Robinson Batman وروبن�سون 

عن خلل جيني، �وأن العوامل الوراثية �سبب رئي�س في )22 %( من 
�صعوبات القراءة )بلطجي، 2010( .

وبالعودة �إلى DSM 4 نرى �أن مظاهر الخلل في القراءة يتناول 
الدقة في القراءة، وال�سرعة، والفهم، وهذا يرتبط بالعمر البيولوجي 

وم�ستوى الذكاء )بلطجي، 2010، 18( .
مواد  �إلى  القراءة  تعلم  �صعوبات  �سبب  يرجع  قد  وبالموازاة 
مما  المقبلة  لل�سنوات  لتح�ضيره  المتعلم  بقدرات  وعلاقتها  المنهاج 
يتطلب وجود وتكوين �أ�ساتذة ومعلمين ملمين بخ�صو�صيات وقدرات 
)النا�صر،  كدرا�سة  عديدة  درا�سات  �إليه  �أ�شارت  ما  وهذا  تلاميذهم، 
التلاميذ  كفاءة  زيادة  ي�ستطيع  المعلم  �أن  ك�شفت  التي   ،  )2001
تراعى  ا�ستب�صارية  بطريقة  الن�صو�ص  مع  تعاملهم  عند  اللغوية 
وم�ستوى  المقروءة،  الن�صو�ص  نوع  منها  متعددة  عنا�صر  فيها 
الن�ص مقارنة بقدرات التلاميذ الا�ستيعابية، وكيفية ا�ستنباط الفكر 

والمفاهيم الم�ستهدفة، والتمعن في نوعية المهارات المنا�سبة.
�أنّ �ضعف طرق   )Austin & Marrison, 1976( �وأكدت درا�سة 
المعلمين،  ت�أهيل  عدم  �أو  الأولى،  الثلاثة  ال�صفوف  في  التدري�س 
الطفل، ومن  الذي يمكّنهم من فهم نف�سية  التربوي  التدريب  وغياب 
الوا�ضح  القراءة  �ضعف  يف�سر  حاجاته  تلبية  على  م�ساعدته  ثم 
تعود  كما  ؛   )2005 )�صبري،  القراءة  �صعوبات  ذوي  تلاميذ  لدى 
�صعوبات تعلم القراءة �إلى الملل الذي ينتهجه المعلم، بالإ�ضافة �إلى 
�إهمال التعامل مع ذوي �صعوبات تعلم القراءة، لأنه يجد  �أو  نق�ص 
الاهتمام بهم عمل مجهد، في�ضطر للعمل مع التلاميذ العاديين لأنهم 

ي�ساعدونه �أكثر في تقديم در�س القراءة.
 وعلى الرغم من وجود �أ�سباب مختلفة ل�صعوبات تعلم القراءة 
لدى التلاميذ الذين التحقوا بالمدر�سة في �سن مبكرة، وهي الأ�سباب 
التي ترتبط بتكوين المعلمين، وبطرق تدري�س اللغة العربية والقراءة، 
و بالمنهاج الدرا�سي، �إلا �أن العامل الف�سيولوجي الذي يرتبط بالعمر 
الأكثر  العامل  يبقى  والع�صبي  العقلي  الن�ضج  وعدم  البيولوجي، 

ت�أثيرا في �صعوبات تعلم القراءة.
عر� ضومناق�شة نتائج ال�س�ؤال الثاني الذي يقول هل توجد ◄◄

فروق دالة �إح�صائيا بين التلاميذ الذين التحقوا بالمدر�سة قبل �سن 
التعليم في �صعوبات تعلم القراءة تعزى لمتغير الجن�س؟

 t-test )ت(  اختبار  الباحث  طبق  الثاني،  ال�س�ؤال  عن  للإجابة 
حيث ح�سب المتو�سط الح�سابي والانحراف المعياري لكل من الذكور 
تعلم  الجن�سين في �صعوبات  الفرق بين  قيمة  ا�ستخرج  ثم  والإناث، 

القراءة.

 الجدول )6( 
دلالة الفروق بين الذكور والإناث في صعوبات تعلم القراءة.

�صعوبات 
تعلم 
القراءة

�إناث )93( ذكور )88( 

قيمة )ت( 
م�ستوى 
الدلالة

المتو�سط 
الح�سابي

الانحراف 
المعياري

المتو�سط 
الح�سابي

الانحراف 
المعياري

دال عند 2.285*11.4912.2137.6110.583
0.05

.)α = 0.05( الارتباط دال عند مستوى الدلالة * 

التلاميذ  �أن  يتبّني   )6( الجدول  نتائج  �إلى  النظر  خلال  من 
الذكور يعانون �أكثر من الإناث في �صعوبات تعلم القراءة، فقد كانت 

قيمة )ت( 2.285، وهي دالة �إح�صائيا عند م�ستوى 0.05.
معظم  مع  تتفق  الدرا�سة  عنها  ك�شفت  التي  النتيجة  �إن 
الذكر  على  تتفوق  البنت  �أن  على  �أجمعت  التي  والبحوث  الدرا�سات 
ال�سنة  منذ  والحركية  والح�سية  والع�صبية  اللغوية  النمو  مراحل  في 
الرابعة، ومن بين تلك الدرا�سات نذكر درا�سة كوافحة )1990( الذي 
لدى  تكون  التعلم  �صعوبات  ذوي  حالات  ووجود  انت�شار  �أن  يرى 
 )1991( الزراد  بها  خرج  التي  نف�سها  النتيجة  وهي  �أعلى،  الذكور 
حيث وجد �أن ن�سبة انت�شار �صعوبات التعلم لدى الذكور والتي تمثل 
 ،)%  11.28( بلغت  التي  الإناث  لدى  ن�سبتها  تفوق   )%  15.64(
وكذلك �أظهرت درا�سة نا�س )Nass,1993( �أن ن�سبة �إ�صابة الأطفال 
مقارنة  دال  نحو  على  �أعلى  عام  بوجه  التعلم  ب�صعوبات  الذكور 
Ba� بديان)  درا�سة  ك�شفت  كما  بها،  الإناث  الأطفال  �إ�صابة  )بن�سب 
dian,1999( عن وجود فروق عديدة بين الذكور والإناث فيما يتعلق 

بالعينات الكلية من الأطفال ذوي �صعوبات التعلم )زيادة، دت، 20( 
، وهي النتيجة نف�سها التي خرجت بها درا�سة ب�شقة )2008( والتي 
خل�صت �إلى وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية بين الجن�سين في كلا 
الطورين التعليميين من المرحلة الابتدائية في �أبعاد �صعوبات تعلم 

قراءة ول�صالح الذكور.
 Booth, Johns,( وفي التقرير الذي قدمه بوث وجونز وبرو�س
في  جيدا  ي�ؤدون  لا  الذكور  �أن  �إلى  فيه  �أ�شاروا   )& Bruce, 2004

مهارات القراءة والكتابة على غرار الإناث، وغالبا ما يدر�سون في 
ف�صول تعليمية خا�صة، ومعدلات ت�سربهم الدرا�سي �أعلى من الإناث 

. )Normandeau, 2014( مما يقل�ص فر�ص التحاقهم بالجامعات
 ،)2001( مرق  �أبو  درا�سة  �أظهرت  ذلك،  من  العك�س  وعلى 
ودرا�سة قدي )2010( عدم وجود فروق دالة �إح�صائيا بين التلاميذ 

في �صعوبات التعلم الأكاديمية تعزى �إلى متغير الجن�س.
الجن�سين  الم�ساواة بين  م�س�ألة  �أن  �إلى  الإ�شارة  وهنا لابد من 
في �صعوبات التعلم تعدّ واحدة من �أهم نقاط الجدل بين الباحثين، 
موزعة  التعلم  �صعوبات  انت�شار  �أن  ك�شفت  الدرا�سات  بع�ض  فهناك 
)Gray & Lyon, 1993(؛  كدرا�سة  والإناث  الذكور  بين  بالت�ساوي 
�صعوبات  ذوي  الذكور  ن�سبة  �أن  تبّني  �أخرى  درا�سات  في  بينما 
التعلم �أكثر من ن�سبة الإناث بحوالي1 �إلى 4 % منها درا�سة هالاهن 
 Gargiulo,( ودرا�سة   )Hallahan & Kaufmann, 2006( وكوفمان 
 )Pierangelo & Giuliani, 2008( )lerner, 2002(؛  ودرا�سة   )2004

�شيوع �صعوبات  �أن  �إلى   )1997( ال�سعيد  درا�سة  �أ�شارت  ، في حين 
التعلم وانت�شاره في المرحلة الإعدادية في مادتي اللغة هي �أعلى لدى 
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صعوبات تعلم القراءة لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية 
د. مصطفى عبد القادر بن جلول منصوريالذين التحقوا بالمدرسة في سن مبكرة

الذكور )النجار، 2010( .
درا�سات  وح�سب  القراءة،  تعلم  �صعوبات  نتائج  وبتحليل 
الإناث  �أكثر من  يعانون  الذكور  ف�إن  العالمية  الدي�سليك�سيا  لجمعية 
ويعود  واحد،  �إلى  �سبعة  حتى  واحد  �إلى  �أربعة  بين  تتراوح  بن�سبة 
الإناث  عند  ن�ضجا  �أكثر  يكون  الدماغ  في  اللغة  مركز  �أن  �إلى  ذلك 
)بلطاج، 2010(، فقد وجدت )بن عروم، 2010( في درا�ستها على 
�إح�صائياً بين  دالة  فروقا  ابتدائي  والثالثة  الثانية  ال�سنتين  تلاميذ 
الجن�سين في �صعوبة تعرف وقراءة الكلمات، و�صعوبة التعرف على 
�أجزاء الكلمة و دمجها، و�صعوبة الربط بين الرمز المكتوب وال�صوت 

المنطوق، و�صعوبة التمييز ال�سمعي ول�صالح الذكور.
القراءة بين الذكور والإناث  �إن الاختلاف في �صعوبات تعلم 
لي�س له علاقة بالقدرات العقلية، �وإنما يعود �إلى �أن الإناث ين�ضجن 
ب�شكل  لديهن  تنمو  اللغة  عن  الم�س�ؤولة  الأجهزة  �وأن  الذكور،  قبل 

�أ�سرع، كما يعود كذلك �إلى �أ�سباب وراثية وجينية.

الخلاصة العامة والتوصيات: 

التعلم  �صعوبات  مجال  �أن  يتبّني  الدرا�سة  هذه  خلال  من 
للمدر�سة  تحديا  يمثل  �أ�صبح  القراءة  تعلم  �صعوبات  بخا�صة  و 
التعلم  �صعوبات  بذوي  التكفل  �وأن  �إنكاره،  يجب  لا  الجزائرية 
وت�شخي�صهم �أ�صبح �ضرورة ل�ضمان ح�سن تعليم �أكبر عدد ممكن من 
الأطفال وتفادي تهمي�ش و�ضياع فئات كثيرة من مختلف الأعمار، 
ومن جهة �أخرى ف�إن ح�سن �إعداد الطفل قبل التعليم ببرامج وح�سن 
متابعة م�ساره الدرا�سي وو�ضع مناهج وو�سائل منا�سبة �سوف يقلل 
�سليما  تعليما  و�سي�ضمن  التعلم،  �صعوبات  ذوي  ارتفاع  ن�سبة  من 
ي�ضم  عمل  فريق  بم�ساهمة  وهذا  للمدر�سة،  جيدا  مردودا  وبالتالي 

معلمين �أكفاء، �وأطباء، و �أخ�صائيين نف�سانيين.
كما �أن التحاق الطفل بالمدر�سة في �سن مبكرة - قبل اكتمال 
ن�ضجه - هو تكليف للطفل ب�أعمال دون طاقته، وحرمانه من التمتع 
الذين  ال�سن  �صغار  �أطفال  �أمام  مانعا  يقف  لا  هذا  ولكن  باللعب، 
تلك  وجود  من  نت�أكد  عندما  ولكن  عالية  عقلية  بقدرات  يتمتعون 
العقلية،  والقدرات  الذكاء  �إخ�ضاعهم لاختبارات  القدرات عن طريق 

وهو ما لا ت�ستطيع المدر�سة الجزائرية القيام به حاليا ! 
وقد �أكدت نتائج الدرا�سة الحالية ب�أن ال�صعوبة الأكثر انت�شارا 
حذف  بمعنى  كاملة،  الكلمات  قراءة  �صعوبة  هي  التلاميذ  بين 
ال�صحيح؛ و�صعوبة  الكلمة، مما يفقدها المعنى  �أجزاء  �وإنقا�ص من 
تتبع الكلمات في ال�سطور عندما يقر�أ زملا�ؤهم؛ وكذلك حذف الكلمة 
القراءة  �أثناء  في  الحروف  �إقلاب  �إلى  �إ�ضافة  الكلمة،  من  جزءا  �أو 

الجهرية.
يقدم  الدرا�سة  هذه  تو�صلت �إليها  التي  النتائج  �وضء  في 

الباحث مجموعة من التو�صيات وهي كما يلي: 
11 �إعداد المعلمين، . التعلم من خلال  التكفل بفئة ذوي �صعوبات 

وتح�سين تكوينهم في مظاهر ال�صعوبات وت�شخي�صها، �وإعداد 
برامج درا�سية مبنية على �أ�س�س تربوية و�سيكولوجية.

22 ت�أخير �سن التعليم حتى �سن ال�ساد�سة لتمكين الطفل من الن�ضج .
والنمو ال�سليم واللعب.

33 القراءة . التعلم في  درا�سات م�سحية عن ذوي �صعوبات  �إجراء 

بالمدار�س الجزائرية، خا�صة بالابتدائي مادام الك�شف المبكر 
ي�ؤدي عموما �إلى الحد من تفاقم المخاطر.

44 �أدوات ومقايي�س ت�ساعد في الك�شف عن ذوي �صعوبات . �إعداد 
وكذلك  تنا�سبهم؛  تعليمية  برامج  تلقي  من  لتمكينهم  التعلم 

�إعداد برامج �إر�شادية وعلاجية لذوي �صعوبات التعلم.
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