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الملخص: 
قامت الدرا�سة بتحليل النظرية التربوية البراجماتية من وجهة 
�إ�سلامية، وتم ا�ستخدام المنهج الو�صفي التحليلي، للحديث عن  نظر 
تاريخ الفل�سفة البراجماتية، ومفهومها و�أ�شهر روادها، و�أبرز �أ�س�سها 
من وجهة نظر �إ�سلامية، بالإ�ضافة �إلى �إبراز �أهم التطبيقات التربوية 
�أنّ  النتائج  و�أظهرت  �إ�سلامية،  نظر  البراجماتية من وجهة  للنظرية 
بالحوا�س،  مدرك  غير  جانب  بوجود  ت�ؤمن  لا  البراجماتية  الفل�سفة 
وترى �أنّ النفع وحده هو معيار المعرفة، و�أنّ القيم لي�ست ثابتة ولا 
نهائية، و�إنما هي و�سيلة لغاية، في حين �أنّ الت�صور الإ�سلامي يمتاز 
بنظرة لي�ست عقلية مح�ضة، و�إنما نظرة تعمل على تحريك العواطف 
النتائج العديد من التطبيقات  �أظهرت  وال�شعور بعظمة الخالق، كما 
الأهداف،  م�ستوى:  على  البراجماتية  التربوية  للنظرية  التربوية 

والمنهاج، والأ�ساليب، والمعلم، والمتعلم، والتقويم. 
التربوية،  والأعمال  ال�صياغات  بمراجعة  الدرا�سة  و�أو�صت 
ومحاكمتها من منظور تربوي �إ�سلامي، لا �سيما في جانب المناهج 
والأهداف والمحتوى التي كانت ولا تزال تت�أثر بالنظريات الغربية. 

التربية  البراجماتية،  التربوية،  النظرية  المفتاحية:  الكلمات 
الإ�سلامية. 

Abstract: 

The study aimed at analyzing pragmatism in 
education from an Islamic point of view. The analytical 
descriptive method was used to address pragmatism’s 
history, concept, most prominent pioneers, and key 
principles from an Islamic point of view. Moreover, 
the study aimed at highlighting the most important 
educational applications of pragmatism from an 
Islamic point of view. The results revealed that 
pragmatism does not believe in the existence of a 
realm that cannot be realized by senses, and that 
value is the criterion of knowledge. Moreover, 
pragmatism believes that values ​​are not fixed nor 
definitive, but rather a means to an end. On the other 
hand, Islamic perspective is not characterized by a 
pure mental perception; it embraces a perception that 
excites emotions and the feeling of God’s greatness. 
The results showed that there are many educational 
applications of pragmatism in terms of educational 
objectives, curriculum, methods, teacher, learner, and 
assessment. 

The study recommended reviewing educational 
contents and activities, and reconsidering them 
from an Islamic educational perspective, especially 
curriculum, objectives and content that were and still 
are affected by western influence. 

Keywords: Educational Theory, Pragmatism, 
Islamic Education. 

مقدمة
محمد،  نبينا  على  وال�سلام  وال�لاصة  العالمين،  رب  لله  الحمد 

وعلى �آله و�صحبه، ومن تبعهم ب�إح�سان �إلى يوم الدين، وبعد: 
يعي�ش العالم تقدماً ملحوظاً في مجال الفكر المادي الذي يعود 
�إلى الفل�سفة البراجماتية التي ت�ؤمن بالأمور النظرية، والت�أمل العقلي، 
وكان لهذه الفل�سفة رواد �أمثال: ت�شارلز بير�س، ووليم جيم�س، وجون 
فالعقل  وتطبيقه،  العلمي  بالأ�سلوب  الفل�سفة  هذه  وت�ؤمن  ديوي، 
التجريب،  ا�ستخدام  الم�شكلات من خلال  ي�ستطيع حل  في منظورها 
العالم  م�شكلات  �أنّ  الفل�سفة  هذه  وترى  ال�سليمة،  العلمية  والطرق 

والإن�سان يجب �أن تكون مو�ضوع الدرا�سة ولااهتمام.
كبير  ب�شكل  التربية  مجال  البراجماتية  الفل�سفة  م�سّت  وقد 
لها  وكانت  ذلك،  في  وا�ضحة  �آراء  ديوي  لجون  كان  فقد  ومبا�شر، 
وطرائق  والمنهاج،  الأهداف،  مثل:  التربوي  الجانب  في  تطبيقات 
التدري�س، والمعلم، والمتعلم، والتقويم، كما كان لهذه الفل�سفة نظرتها 

الخا�صة للكون والقيم والإن�سان والمعرفة، وغيرها.
والمت�أمل في الواقع التربوي الإ�سلامي يلحظ �أنّه ت�أثر ب�أفكار 
هذه الفل�سفة، وهذا ما ي�ستدعي درا�سة النظرية التربوية البراجماتية 
وتحليلها من وجهة نظر �إ�سلامية، وهذا ما �سعت �إليه الدرا�سة الحالية.

مشكلة الدراسة
�إنّ المت�أمل في الواقع التربوي الإ�سلامي يلحظ ت�أثره بالفكر 
التربوي البرجماتي الذي غاب عنه مفاهيم عديدة كالقيم والأخلاق، 
والذي ركز على تحقيق النفع المادي البحت، مغفلًا الجوانب الأخرى 
لم  ما  قيمة  بلا  واعتبرته  الروحي،  الجانب  ر�أ�سها  وعلى  للإن�سان 
يحقق نفعاً مادياً يفيد به مجتمعه، ومن هنا فقد باتت الحاجة ملحة 
نظر  وجهة  من  وتحليلها  البراجماتية  التربوية  النظرية  درا�سة  �إلى 
�إ�سلامية، وب�شكل محدد فقد �سعت الدرا�سة �إلى الإجابة عن ال�س�ؤال 

الرئي�س الآتي: 
ما النظرية التربوية البراجماتية من وجهة نظر �إ�سلامية؟ ●●

والذي يتفرع عنه الأ�سئلة الآتية: 
كيف ن��شأت الفل�سفة البراجماتية، وما مفهومها، وما �أ�شهر ●●

روادها؟ 
ما �أ�س�س الفل�سفة البراجماتية من وجهة نظر �إ�سلامية؟ ●●
ما التطبيقات التربوية للنظرية التربوية البراجماتية من ●●

وجهة نظر �إ�سلامية؟ 

أهداف الدراسة
ÚÚ الهدف الرئي�س: الك�شف عن النظرية التربوية البراجماتية

من وجهة نظر �إ�سلامية.
ÚÚ بيان ن��شأة الفل�سفة البراجماتية، وبيان مفهومها، و�أ�شهر

روادها.
ÚÚ.إبراز �أ�س�س الفل�سفة البراجماتية من وجهة نظر �إ�سلامية�
ÚÚ تو�ضيح التطبيقات التربوية للنظرية التربوية البراجماتية

من وجهة نظر �إ�سلامية.
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أهمية الدراسة
ÚÚ من المعا�صرة  التربوية  النظريات  �أبرز  وتحليل  درا�سة 

وجهة نظر �إ�سلامية.
ÚÚ تك�شف عن طبيعة النظرية التربوية البراجماتية، وبالتالي

على  الوقوف  في  المناهج  ومخططي  المربين  �إفادة  في  ت�سهم  فهي 
ناق�صة،  المعرفية  م�صادرها  مناهج  تبني  في  الخطيرة  الأبعاد 

وبالتالي ت�ؤثر على التربية في الإ�سلام.
ÚÚ فيها الحا�صل  النق�ص  و�سد  التربوية،  المكتبة  �إثراء 

والمتعلق بهذا المو�ضوع، وبالتالي ف�إنّ الدرا�سة قد ت�ساعد على فتح 
لنظريات  م�شابهة  ودرا�سات  بحوث  لإجراء  الباحثين  �أمام  المجال 

تربوية �أخرى.

حدود الدراسة
البراجماتية، �� التربوية  النظرية  بتناولها  الدرا�سة  تتحدد 

وتحليلها من وجهة نظر �إ�سلامية.

منهجية الدراسة
التحليلي،  الو�صفي  ا�ستخدام المنهج  الدرا�سة الحالية  اقت�ضت 
من خلال جمع البيانات حول النظرية التربوية البراجماتية، والعمل 

على تحليلها من وجهة نظر �إ�سلامية.

الدراسات السابقة
من الدرا�سات ال�سابقة ذات ال�صلة بمو�ضوع الدرا�سة الحالية، 

ما ي�أتي: 
الإ�سلام  بين  »القيم  بعنوان:  درا�سة   )2002( المانع  �أجرى 
والغرب« والتي هدفت �إلى درا�سة القيم بين الإ�سلام والغرب كدرا�سة 
ثابتة  الإ�سلام  في  القيم  �أنّ  منها:  �أمور،  عدة  �إلى  وخل�صت  مقارنة، 
الأ�صل،  دون  الفرع  في  لل�شريعة  �سمة  والمرونة  الم�صدر،  لثبات 
والقيم  الدين،  عن  تحولها  ب�سبب  الغربية  القيم  في  الثبات  وفقدان 
في الإ�سلام �سهلة ومي�سرة، وتعاليمه وا�ضحة �سهلة، و�أنّ الدافع وراء 
ان�ضباط الغرب هو الم�صلحة والمنفعة، و�أنّ الغرب ي�ؤمن بتطور كل 

�شيء حتى الدين، و�أنّ القيم عندهم ن�سبية.
العقدي  »الأ�صل  بعنوان:  درا�سة   )2010( خطاطبة  �أجرى 
للأ�صل  متكامل  ت�صور  بلورة  �إلى  والتي هدفت  الإ�سلامية«  للتربية 
العقدي للتربية الإ�سلامية، يتفق مع مفهوم الإيمان ومركزيتها في 
منظومة الدين الإ�سلامي، ودورها التربوي الأ�صيل في �إطار ن�سقية 
الإ�سلام ومنهجيته العلمية، وخل�صت �إلى عدة �أمور �أهمها: �إنّ العقيدة 
الإ�سلامية تمد النظرية التربوية بحقائق يقينية فريدة �ضمن �سياقها 
لها  �إنّ  �أي:  بالغائية،  التربوية  الأهداف  مجال  تمد  كما  الوجودي، 
غاية من�سجمة مع فطرة الإن�سان، وت�ؤ�س�س لعلاقة وطيدة بين العلم 

والإيمان في المنهاج التربوي.
درا�سة   )2013( ون�صيرات  ومطالقة،  ال�شريفين،  �أجرى 
التربوية«  والفل�سفات  الكريم  القر�آن  في  المعرفة  »م�صادر  بعنوان: 
والتي هدفت �إلى الك�شف عن م�صادر المعرفة في الفل�سفات التربوية 
الكريم،  القر�آن  في  المعرفة  م�صادر  �ضوء  في  ونقدها  الو�ضعية، 

وك�شفت الدرا�سة عن اختلاف حاد في نظرة الفل�سفات التربوية �إلى 
م�صادر المعرفة، و�إنّ م�صادر المعرفة في الفل�سفات تعد م�صدراً من 

م�صادر المعرفة في القر�آن الكريم.
»الكون  بعنوان:  درا�سة   )2010( الحراح�شة  درا�سة  �أجرى 
�أمور  �إلى  هدفت  والتي  الو�ضعية«  والتربية  الإ�سلامية  التربية  بين 
عدة �أهمها: الك�شف عن حقيقة الكون في التربية الإ�سلامية مقارنة 
وبيان  بالكون،  الإن�سان  علاقة  وتو�ضيح  الو�ضعية،  بالتربية 
التطبيقات العملية لتلك العلاقة، وخل�صت �إلى �إنّ الكون في �أ�صله في 
التربية الإ�سلامية مخلوق من مخلوقات الله، وبالمقابل كان الخلاف 
اختلاف  ب�سبب  وذلك  الكون؛  �أ�صل  تجاه  الو�ضعية  النظريات  بين 

فل�سفاتهم التي تقوم في مجملها على �إنكار الخالق.
»الفردية  بعنوان:  درا�سة   )2012( المطرفي  درا�سة  �أجرى 
نظر  وجهة  من  ناقدة  تحليلية  درا�سة  البراجماتية  الفل�سفة  في 
الفل�سفة  الفردية في  �إبراز معالم  �إلى  الإ�سلامية« وقد هدفت  التربية 
البراجماتية ودرا�ستها درا�سة تحليلية ناقدة من وجهة نظر التربية 
الفل�سفة  اعتماد  �أبرزها:  من  �أمور،  عدة  �إلى  وخل�صت  الإ�سلامية، 
م�صدرًا  وتجربته  الفرد  و�إقامة  الذاتية،  المعايير  على  البراجماتية 
�أ�سباب  �أبرز  من  وهو  ردها  �أو  لقبولها  ومعيارًا  والقيم،  للمعارف 
فرديتها، كما �أظهرت تميز التربية الإ�سلامية وتفردها ببناء الفردية 
والجماعية،  الفردية  الإن�سان،  حياة  جوانب  جميع  تراعي  التي 
مما  والروحية،  الج�سمية  والغيبية،  الح�سية  والأخروية،  الدنيوية 

يجعلها هي التربية ال�صالحة لبناء الإن�سان.
»مفهوم  بعنوان:  درا�سة   )2014( �شطناوي  درا�سة  �أجرى 
الإ�سلامية  التربوية  النظرية  في  وطبيعتها  بالحياة  الإن�سان  علاقة 
والنظرية التربوية الو�ضعية: درا�سة مقارنة« والتي هدفت �إلى الك�شف 
الإ�سلامية  التربوية  النظرية  في  والحياة  الإن�سان  بين  العلاقة  عن 
�أظهرته  ما  �أبرز  ومن  والوجودية،  البراجماتية  التربوية  والنظرية 
الإ�سلامية  التربوية  النظرية  في  وعلتها  الحياة  مفهوم  �أنّ  النتائج 
حيث  البراجماتية  بخلاف  والآخرة،  الدنيا  الحياة  لي�شمل  يت�سع 
التجريبي للظروف،  التكيف  �أنّ الحياة هي عملية م�ستمرة من  ترى 
وبخلاف الوجودية التي ح�صرت الحياة بالدنيا، و�أظهرت النتائج �أنّ 
النظرية التربوية الإ�سلامية ت�ؤمن ب�أنّ الله هو خالق الحياة، بخلاف 
التي  والوجودية  ولاارتقاء،  الن�شوء  نظرية  تتبنى  التي  البراجماتية 

تعد �إرادة الإن�سان هي الخالقة، و�أن ّ م�صير الحياة �إلى العدم.
�أجرى درا�سة خدومة )2016( درا�سة بعنوان: »�أ�س�س المذهب 
ت�صورات  �إظهار  �إلى  هدفت  وقد  �أنموذجاً«  جيم�س  وليم  البرجماتي 
جيم�س عن المذهب البرجماتي، وقد خل�صت �إلى �أنّ وليم جيم�س تفرد 
الفل�سفة،  لهذه  اهتماماً كبيراً  �أولى  ب�أنه  البرجماتيين  عن غيره من 
العديد  انتباه  و�أنّ فل�سفته لفتت  ازدهارها وانت�شارها،  و�ساعد على 
من الباحثين والدار�سين، ونظراً لتنوع معارفه وتو�سعه في �أبحاثه، 
ومنه  وتجريبية  منها  واقعية  ت�أويلات  عدة  لها  كان  فل�سفته  و�أنّ 
فحياته كان لها �أثر كبير في ت�شكيل فل�سفته، و�أنه �أق�صى كل الأفكار 
المجردة للحقيقة باعتبارها ت�صورات لفظية، و�أنّ الأ�سا�س عنده هو 

التجربة ولااختبار.

التعقيب على الدراسات السابقة: 

من  خلوها  ال�سابقة  الدرا�سات  ا�ستعرا�ض  خلال  من  يلحظ 
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وجه  على  البراجماتية  التربوية  النظرية  تتناول  التي  الدرا�سات 
الذي  الأمر  �إ�سلامية،  نظر  وجهة  من  تحليلية  كدرا�سة  الخ�صو�ص 
في  بالنظر  والإ�سلامي  العربي  العالم  في  بالتعليم  المعنيين  ي�ساعد 
تلك  ت�أثير  من  والحذر  ال�شرعية،  الر�ؤية  وفق  التعليمية  فل�سفاتهم 

الفل�سفة على التعليم في الإ�سلام.

التعريفات الاصطلاحية والإجرائية: 
والقواعد ◄◄ المفاهيم  من  مجموعة  التربوية:  النظرية 

العمل  و�ضبط  توجيه  على  تعمل  والتي  م�صادرها،  من  الم�ستمدة 
التربوي.
يبلغ ◄◄ لا  العقل  �أنّ  يقرر  فل�سفي  »مذهب  هي:  البراجماتية، 

غايته �إلا �إذا قاد �صاحبه �إلى العمل الناجع، فالفكرة ال�صحيحة هي 
يتحقق  ما  التجربة، فكل  التي تحققها  الفكرة  �أي:  الناجحة،  الفكرة 
العملية«  بنتائجها  �إلا  الق�ضية  �صدق  يقا�س  ولا  حق،  هو  بالفعل 

)�صليبا، 1982، ج1، �ص: 203(. 
النظرية التربوية البراجماتية: هي مجموعة من المفاهيم ◄◄

والقواعد الم�ستمدة من الفل�سفة البراجماتية، والتي تعمل على توجيه 
و�ضبط العمل التربوي.

والقواعد ◄◄ المفاهيم  من  مجموعة  الإ�سلامية:  التربية 
الم�ستمدة من القر�آن الكريم وال�سنة النبوية، وهذه المفاهيم والقواعد 
ت�شكيل  على  تقوم  حيث  بينها،  فيما  والتكامل  بالات�ساق  تت�سم 
ال�سلوكيات الفردية والجماعية؛ بغية تحقيق العبودية لله تعالى في 

الدنيا، والفوز بالآخرة.

المبحث الأول: نشأة الفلسفة البراجماتية ومفهومها 
وأشهر روادها

أولًا: نشأة البراجماتية: 

زمن  �إلى  البراجماتية  للفل�سفة  الأولى  الجذور  تعود 
وب�أنّ  الم�ستمر،  التغير  بفكرة  يُ�ؤْمِن  الذي  اليوناني  )هراقليط�س( 
�أبرز  ومن   .)2010 )نا�صر،  لها  وجود  لا  المطلقة  الثابتة  الحقيقة 
الم�صادر التي ا�شتقت منها الفل�سفة البراجماتية: الحركة الواقعية في 
القرن التا�سع ع�شر، ومبادئ )رو�ستو( الطبيعية، والحركات النف�سية 
العلمية،  والحركة  وفروبل(،  وهربارت،  )ب�ستالوتزي،  قادها:  التي 
والحركة لااجتماعية، والمبادئ الديموقراطية، وخ�صائ�ص المجتمع 

الأمريكي، والنتائج العملية، )البا�سل، 1997(. 
�أما عن ن��شأة البراجماتية المعا�صرة كمذهب عملي فقد كانت 
في الولايات المتحدة الأمريكية مع بداية القرن الع�شرين، وقد وُجِدت 
الذي  الفردية  المناف�سة  على  يقوم  الذي  الحر  الر�أ�سمالي  النظام  في 
يحث على لااعتماد على النف�س والتحرر من القيود، وا�ستخدام العقل، 
واحترام العمل اليدوي، والتطلع �إلى التغيير والتجديد و�إلى الم�ستقبل 

با�ستمرار )جعنيني، 2010(. 
البراجماتية  قدم  من  �أول   )1914( بير�س  ت�شارليز  ويعد 
جيم�س(  )وليم  يد  على  وانت�شرت  الأمريكية،  للفل�سفة  ومفهومها 
�أر�سى  الذي   )1952( ديوي(  )جون  يد  على  وتطورت   ،)1910(
الأمريكية  المدر�سة  في  التربوية  نظرياتها  بتطبيق  وقام  دعائمها 

هي  التربية  �أنّ«  الفل�سفة  هذه  �أ�صحاب  ويرى   .)1987 )ال�شيباني، 
الحياة ولي�ست �أعداداً للحياة« )نا�صر، 2010، �ص: 87(. 

الذي  العقيم  النظري  البحث  تمقتُ  �أمريكية  كفل�سفة  وظهرت 
يركز على كُنه الأ�شياء وم�صادرها، و�أخذت تركز على نتائج الأعمال 
ذرائع  و�آرائه  �أفكاره  مِن  يتخذ  �أنْ  للإن�سان  و�أجازت  وعواقبها، 
ال�سُمو  نحو  بالحياة  ال�سير  ثم  �أولًا،  بقائه  حفظ  على  بها  ي�ستعين 

والكمال ثانياً )علي، 1995(. 
والفل�سفة  المثالية  الفل�سفة  بين  ما  البراجماتية  وت�أتي 
المطلقة  الأكاديمية  النزعة  يرف�ضون  فالبرجماتيون  الواقعية، 
للمثالية، وينتقدون التغيرات الذاتية التي تقدمها الفل�سفة الواقعية، 
فمعرفة  الح�سية،  الفرد  خبرة  ح�سب  يتحدد  الواقع  �أنّ  يعتبرون  بل 
العملي  المذهب  �أنّ  على  يدل  وهذا  خبراته،  بنطاق  محدد  الإن�سان 

يعتمد على الوجدانية الخال�صة( )جعنيني، 2010(. 
ومهما تختلف الآراء في الفل�سفة البراجماتية قبولًا �أو رف�ضاً 
والراف�ضون  القابلون  عليها  يتفق  نقطة  عند  تلتقي  الآراء  تلك  ف�إنّ 
عن  تعبيراً  جاءت  �إنما  البراجماتية  �أنّ  هي  وتلك  �سواء،  حد  على 
على  ي�ستحيل  بل  ليتعذر  و�إنه  وجوهه،  بع�ض  من  العلمي  ع�صرنا 
المتعقب لثقافة هذا الع�صر �أن يغم�ض عينيه عن هذا التيار الفكري 

)علي، 1995(. 
جون  يد  على  الحديث  الع�صر  في  الفل�سفة  هذه  تطورات  وقد 
التربية هي الحياة، و�أنه من  �أنّ  الفل�سفة  �أ�صحاب هذه  ديوي.ويرى 
واجب المدر�سة ك�أي م�ؤ�س�سة تربوية �أن ت�ستخدم مواقف الحياة في 
العملية التربوية، لهذا يُ�ؤْمِن ه�ؤلاء بمبد�أ التعلم بوا�سطة العمل، لهذا 
منهم  ت�ستدعي  م�شكلات  التلاميذ  �أمام  تو�ضع  �أن  على  يحر�صون 
تثير  مواقف  في  تجعلهم  حيث  الحقيقي،  ولااهتمام  الجاد  التفكير 
فاعليتهم الذاتية، وي�شترك التلاميذ جميعاً في محاولة التغلب على 

هذه الم�شكلة، و�إيجاد حل لها )الدخيل، 2003(. 

ثانياً: مفهوم البراجماتية: 

البراجماتية: م�شتق من اللفظ اليوناني: )pragma( الذي ي�شير 
 )pramirikos( كلمة:  من  م�شتقة  هي  وقيل  وفعله،  ال�شيء  عمل  �إلى 

التي تعني العملية )البا�سل، 1995(؛ )جيم�س، 2008(. 
�أنّ  يقرر  فل�سفي  “مذهب  ب�أنها:  الفل�سفي  المعجم  وعرفها 
العقل لا يبلغ غايته �إلا �إذا قاد �صاحبه �إلى العمل الناجع، فالفكرة 
التجربة،  تحققها  التي  الفكرة  �أي:  الناجحة،  الفكرة  هي  ال�صحيحة 
فكل ما يتحقق بالفعل هو حق، ولا يقا�س �صدق الق�ضية �إلا بنتائجها 
ت�صور  “فل�سفة  وهي:   .)203 �ص:  ج1،   ،1982 )�صليبا،  العملية” 
التي  العملية  الحياة  المعا�صر ب�صفة عامة، وت�صور  العلمي  الع�صر 
يعي�شها الأمريكيون في مدنيتهم ال�صناعية الحديثة ب�صفة خا�صة” 

)الحجيلي، 2010، �ص: 278(. 
يت�ضح �أنّ البراجماتية ترى النتائج العملية �أ�سا�س �صدق الآراء 
والأفكار، ف�صدق �أي ق�ضية هو كونها مفيدة، لذا ف�إنّ البرجماتي هو 
�إلى منفعة خا�صة، وبالتالي  �أو  النجاح،  �إلى  لكل من يهدف  و�صف 
فهي فل�سفة تتخذ من العمل والنفعية معياراً لها، وهي تقدم مدر�سة 
�أن  ينبغي  لااجتماعية  والمعايير  والقيم  العقائد  �أنّ  ت�ؤكد  فل�سفية 

تكت�سب من وجهة نظر عملية.
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دراسة تحليلية للنظرية التربوية البراجماتية
من وجهة نظر إسلامية

د. محمد أحمد الزعبي
د. سوزان نبيل الشرايري

ثالثاً: أشهر رواد البراجماتية: 

بير�س )Peirce(: ويعد الم�ؤ�س�س الحقيقي للبرجماتية، وهو �أول 
من �أ�س�سها كمنهج فل�سفي ولي�س كمذهب ينطوي على نظريات، كان 
تجريبياً يحب الحياة العملية �إذ ت�أثر بالمنهج التجريبي الإنجليزي، 
له  وكان   .)2010 )جعنيني،  التقليدي  التجريبي  المنهج  ومنتقد 
الف�ضل في ت�أ�صيل فكر البراجماتية وتطورها، �إذ و�ضع �أ�س�س المذهب 
البرجماتي الذي يقوم على �أنّ الفكرة يجب �أن تكون ذات معنى حتى 
تكون حقيقة للجميع ولي�س ل�شخ�ص بعينه، ولقد بد�أ مذهبة ببحث 
عنوانه: )كيف نجعل �أفكارنا وا�ضحة( حيث ركز على وجود علاقة 
في  للكلمة  العقلي  فالمدلول  المعقول،  والهدف  العقلي  الإدراك  بين 
نظره �إنما يكون فقط في ت�أثيرها المق�صود في مجرى الحياة، لذلك 
له  يكون  �أن  يمكن  فلا  التجربة  في  ناجحاً  يكن  لم  �إذا  ال�شيء  ف�إن 
ت�أثير مبا�شر على ال�سلوك، فالبراجماتية عنده تعني بالدرجة الأولى 
نظرية المعنى، �أي �أنّ �أي مدرك عقلي يت�ضمن علاقة جوهرية خا�صة 
بالعمل وال�سلوك الب�شري، فمعنى هذا المدرك يمكن فهمه فقط عندما 
الوجود  فتعديل  العمل،  طريق  عن  الفعلي  الوجود  في  تطبيقه  يتم 
)عزام،  العقلية  للمدركات  ال�صادق  المعنى  هو  التطبيق  لهذا  نتيجة 
1995( )الخوالدة، 2013(. يت�ضح �أنّ المدركات العقلية التي قامت 
عليها فكرة بير�س لا يمكن �أن تتحقق نظرياً بل لا بد من اختبارها 

بالتجربة التي تثبت علمياً مدى نجاحها �أو �إخفاقها.
المذهب �� بتهذيب هذا  وليم جيم�س  قام   :)James( جيم�س 

الدينية، حيث  لااعتقادات  لي�شمل  و�إعادة �صياغته، وتو�سيع نطاقه 
�أنّ البرجماتي لا يعنيه كيف ت�أتي الأفكار والمعتقدات، غير  �أو�ضح 
المعتقدات،  الأفكار و�صدق هذه  هذه  ي�س�أل عن �صحة  �أن  يهمه  �أنه 
ومدى �صحة هذه الفكرة هي مدى الحاجة العملية لها، كما يترتب 
�صدق المعتقد فيما يترتب عليه من �آثار ونتائج )جيم�س، 2008(. 
المذهب  بين  و�سطاً  موقفاً  البراجماتية  تقف  �أن  جيم�س  �أراد  حيث 
التجريبي والمذهب العقلي، �إذ لاحظ �أنّ التجريبية �شديدة الإخلا�ص 
الأخلاقية  القيم  تهمل  ولكنها  والم�شاهدات،  المح�سو�سة  للوقائع 
العقلي،  المذهب  بها  يفي  وحاجات  مطالب  له  والإن�سان  والدينية 
ويعطي  والواقع،  للتجربة  الإخلا�ص  يحقق  و�سطاً  موقفاً  فوقف 
الإيمان بالقيم الروحية )جعنيني، 2010(. كما قام بفح�ص الفل�سفة 
البراجماتية في �ضوء مو�ضوعات الميتافيزيقيا القديمة فتو�صل �إلى 
�أنّ الحقيقة هي: القيمة الفورية للفكر وبذلك انتقل النا�س في الفل�سفة 
البراجماتية من ال�س�ؤال عن ماهية ال�شي وحقيقته الى الت�سا�ؤل عن 
قيمة العمل في الفكرة فهي �صادقة ما دامت تحقق لنا نتائج عملية 

م�ضمونة )الخوالدة، 2013(. 
متوجه �� ديوي  جون  اهتمامات  كانت   :)Dewey( ديوي 

عليها،  وتركيزه  لها  تعاريفه  خلال  من  ذلك  ويت�ضح  التربية،  نحو 
الفرد في  م�شاركة  على  تقوم  �أن  بد  لا  تربية  كل  �أنّ  اعتقاده  وكان 
بالنزعة  فل�سفته  وات�سمت   .)2010 )نا�صر،  لااجتماعي،  الوعي 
وهو  تكن،  ثابتة مهما  فكرة وجود حقائق  تخالف  التي  التجريبية 
)التل،  الإن�سانية  الخبرة  مجرى  �إلى  المتعالية  الحقائق  �أنزل  بذلك 
�شعراوي، 2007(. كما يرى �أنّ يقوم الفرد بالتفكير لا لذات التفكير، 
و�إنما يوجد التفكير بوجود الم�شكلة، فهي التي تحدد طبيعة التفكير، 
كما �أنّه ينظر �إلى الحوا�س على �أنها مثير يدفع �إلى العمل والن�شاط، 

ولي�ست م�صدراً للمعرفة )عزام، 1995(. 

وقد ذاعت �شهرته باعتباره تربوياً يريد بناء مناهج تربوية 
ديوي  جون  فل�سفة  �أثارت  كما  الجديدة،  لااجتماعية  �أ�سا�س  على 
�ضجة وا�سعة، فكانت فل�سفته �أقوى قوة عقلية في الولايات المتحدة 
بعد التكنولوجيا )الطيطي و�آخرون، 2002(. فهو ينظر �إلى المدر�سة 
الحياة  �صورة  عن  عبارة  وهي  اجتماعية،  م�ؤ�س�سة  �أول  �أنها  على 
�أنّ  يرى  ولهذا  المجتمع،  ت�ساعد على تحقيق غايات  التي  الجماعية 
التربية هي عملية من عمليات الحياة، بل هي الحياة نف�سها، ولي�ست 

�أعداداً لحياة الم�ستقبل )نا�صر، 2010(. 
�أهمية المدر�سة  �أبرز ملامح فكره التربوي: ت�أكيده على  ومن 
الخبرة،  طريق  عن  فيها  التدريب  يتم  اجتماعية  م�ؤ�س�سة  كونها 
وي�شعر الفرد من خلالها بم�س�ؤوليته، والتربية في نظره تربية نف�سية 

واجتماعية معاً؛ لأنها تعتمد 
في مبادئها على الطفل، وتركز على نف�سيته وا�ستعداداته، كما 
فيه،  يعي�ش  الذي  المجتمع  تنا�سب  ومهارات  عادات  ب�إك�سابه  تقوم 
�آلة تلقي  وقد عار�ض ديوي الفكر التقليدي الذي يجعل من الطالب 
للمعلومات، ودعا �إلى الجمع بين الن�شاط البدني والعقلي ولااجتماعي 
للطالب؛ ليعتمد على نف�سه، ويتعاون مع غيره، كما اختار ديوي �أن 
�أن يكون المنهج، مرناً  يتعاون الطالب في و�ضع المنهج، كما يرى 
وهادفاً وقابلًا للتغير و�أن يعطي الطالب عدداً ممكناً من البدائل لحل 
الم�شكلات، كما يرى �أنّ لا يتقيد المعلم بطريقة واحدة لعر�ض الدر�س، 

بل يختار الطريقة المنا�سبة )زيادة و�آخرون، 2006(. 

المبحث الثاني: أسس الفلسفة البراجماتية من وجهة 
نظر إسلامية

تناول المبحث ال�سابق ن��شأة الفل�سفة البراجماتية ومفهومها، 
و�أ�شهر روادها، وفي هذا المبحث �سوف يتم تناول �أبرز الأ�س�س التي 
وذلك  �إ�سلامية،  نظر  وجهة  من  البراجماتية  الفل�سفة  عليها  تقوم 

كالآتي: 
�أولاً: الكون: ♦♦

ينكر البرجماتيون الثنائية في تكوين الكون فهم لا ي�ؤمنون 
الروحي  الجانب  ينكرون  فهم  بالحوا�س،  مدرك  غير  جانب  بوجود 
واليقين  ال�شك  البرجماتي  ويعتبر   .)2006 و�آخرون،  )زيادة  تماماً 
م�س�ألتين حتميتين في هذا العالم؛ لأنّ الم�ستقبل مفتوح ولي�س مغلق، 
والأجنا�س،  واللغات  المعتقد  في  التعددية  يقبل  العالم  ف�إنّ  ولهذا 
و�أنّ  والآخرين،  والبيئة  لاان�سان  بين  بالتفاعل  تتحدد  فيه  والغاية 
الغايات  ف�إنّ  ولذلك  بنيته،  ن�سيج  في  مت�ضمنة  الكون  هذا  غايات 
والقيم فيه لي�ست نهائية، والقيم فيه تتوحد لما ينبغي �أن يكون في 
�أنّ  ترى  فالبراجماتية  المجتمع،  وتقدمها في  الخبرات  �ضوء حركة 
�أنف�سهم  وك�أنهم يحيدون  التجربة،  نظام  الكون حقيقة خارجة عن 
ثابتة  علاقات  يوجد  فلا  الكون،  لهذا  الأول  بالخالق  لااعتراف  من 
�أنّ  ترى  البراجماتية  فالفل�سفة   .)2013 )الخوالدة،  ثابتة  وجواهر 
الكون لي�س ثابتاً، بل تحكمه قوانين التغير والحركة، والو�صول �إلى 
حقيقة الكون ووجوده �أمراً م�ستحيلًا، فلا دليل على حقائق ثابته لا 

تتغير.
وفي المقابل ف�إنّ نظرة الإ�سلام �إلى الكون تمتاز ب�أنها لي�ست 
الإن�سان  عواطف  تحريك  على  تعمل  ولكن  مح�ضة،  عقلية  نظرة 
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الدالة  العقلية  �إلى جانب البراهين  و�شعوره بعظمة الخالق، كل ذلك 
من  مخلوق  فالكون   .)2010 )النحلاوي،  تعالى  الله  وحدانية  على 
خَلَقْنَا  {وَمَا  تعالى:  قال  لهدف وغاية،  الله تعالى، خلق  مخلوقات 
قِّ  َ بِاْحل خَلَقْنَاهُمَا �إِلاَّ  مَا   * بَيْنَهُمَالا عَِبِين  وَمَا  وَالأَرْ�ضَ  مَاوَاتِ  ال�سَّ
النظرة  39[.وت�ؤثر هذه   - 38 يَعْلَمُون}]الدخان:  َهُمْلا َ   �أَكَْرث وَلَكِنَّ
هذه  في  الأ�سا�س  بالهدف  ربطهم  خلال  من  الطلاب  على  تربوياً 

الحياة، وهي عبادة الله تعالى، وتربيتهم على الجد ولااجتهاد.
كما يرى الإ�سلام �أنّ الكون خا�ضع ل�سنن الله تعالى، قال تعالى: 
مْ�سُ  وَال�شَّ  * ظْلِمُون  مُّ هُم  فَ�إِذَا  هَارَ  النَّ مِنْهُ  نَ�سْلَخُ  يْلُ  اللَّ هُمْ  لَّ {وَ�آيَةٌ 
رْنَاهُ مَنَازِلَ  هَا ذَلِكَ تَقْدِيرُ الْعَزِيزِ الْعَلِيم * وَالْقَمَرَ قَدَّ ُ�سْتَقَرٍّ لَّ رِيِمل  ْ َجت
مْ�سُ يَنبَغِي لَهَا �أَن تُدْرِكَ الْقَمَرَ  حَتَّى عَادَ كَالْعُرْجُونِ الْقَدِيم *لا َ ال�شَّ
.]40  - 37 يَ�سْبَحُون}]ي�س:  فَلَكٍ  وَكُلٌّ ِيف  هَارِ  النَّ �سَابِقُ  يْلُ  اللَّ وَلاَ 

وت�ؤثر هذه النظرة تربوياً على الطلاب بتعليمهم الدقة في التعامل 
مع الآخرين، والدقة في الدرا�سات العلمية المف�ضية �إلى ما هو جديد 

ونافع للأمة الإ�سلامية والإن�سانية.
 ُ {اّهلل تعالى:  قال  للإن�سان،  م�سخر  كله  الكون  �أنّ  يرى  كما 
بِهِ  خْرَجَ  فَ�أَ مَاء  مَاء  ال�سَّ مِنَ  وَ�أَنزَلَ  وَالأَرْ�ضَ  مَاوَاتِ  ال�سَّ خَلَقَ  ذِي  الَّ
بِ�أَمْرِهِ  الْبَحْرِ   ِيف  لِتَجْرِيَ الْفُلْكَ  لَكُمُ  رَ  وَ�سَخَّ كُمْ  لَّ رِزْقًا  مَرَاتِ  الثَّ مِنَ 
رَ لَكُمُ  مْ�سَ وَالْقَمَرَ دَ�آئِبَيَن وَ�سَخَّ ر لَكُمُ ال�شَّ رَ لَكُمُ الأَنْهَار * وَ�سَخَّ وَ�سَخَّ
ِلا َ  ن كُلِّ مَا �سَ�أَلْتُمُوهُ وَ�إِن تَعُدُّواْ نِعْمَتَ اّهلل هَار * وَ�آتَاكُم مِّ يْلَ وَالنَّ اللَّ
�صُوهَا �إِنَّ الإِن�سَانَ لَظَلوُمٌ كَفَّار}]�إبراهيم: 32 - 34[.وقال تعالى:  ْ ُحت
مِنْهُ  ا وَتَ�سْتَخْرِجُواْ  مًا طَرِيًّ ْ مِنْهَُحل  لِتَ�أْكُلوُاْ  رَ الْبَحْرَ  ذِي �سَخَّ {وَهُوَ الَّ
حِلْيَةً تَلْبَ�سُونَهَا وَتَرَى الْفُلْكَ مَوَاخِرَ فِيهِ وَلِتَبْتَغُواْ مِن فَ�ضْلِهِ وَلَعَلَّكُمْ 
تَ�شْكُروُن}]النحل: 14[.مثل هذه الآيات وغيرها تربي الطلاب على 
ترقيق قلوبهم، وتربي عواطفهم وانفعالاتهم على الخ�شوع والخ�ضوع 

لله تعالى، وال�شعور بف�ضله وكرمه، وتدفع بهم �إلى حمد الله و�شكره.
الكون في  التي ت�شكل مفهوم  هذه جملة ب�سيطة من الحقائق 
الإ�سلام، والتي ت�سهم في ارتقائه فوق الفل�سفة البراجماتية؛ لا�ستحالة 
و�صولها �إلى مفهوم عن الكون مماثل لما يتبناه الإ�سلام الذي لا يقبل 
مفهوم  تعلمنا  تُعلمن  لأنها  الجانب؛  هذا  البراجماتية في  بالفل�سفة 
الكون، وتح�صره في الإطار المادي، كما �أنها ت�ؤله الكون والطبيعة، 
فهي تدعو �إلى قطع ال�صلة بين مفهوم الكون ومفهوم الإله من جهة، 
وبين التعامل الم�صلحي الذاتي المادي المجرد من كل القيم من جهة 
�أخرى، ومن هنا فمن مهام التربية في الإ�سلام تدعيم مفهوم الكون 
لاا�ست�سلام والخ�ضوع والتواكل  الوقت ترف�ض  لله تعالى، وفي نف�س 
القدرات  ا�ستثمار  وبالتالي يحتم �ضرورة  التعامل مع ظواهره،  في 

في خدمة الإن�سان.
ثانياً: الإن�سان: ♦♦

بل  الطبيعة  عن  منف�لًاص  لي�س  لاان�سان  �أنّ  البراجماتية  ترى 
والمجتمع،  الطبيعة  بين  العلاقات  تحكمه  عنها،  يتجز�أ  لا  جزء  هو 
حالة  و�أنه  واحدة،  حالة  من  م�ستمدة  لأفكارنا  الطبيعة  حركة  و�إنّ 
البيئة  تفاعله مع معطيات  �إمكانات منظورة بحكم  ذات  بيولوجية 
من حوله، ولكن الم�ؤ�س�سة التربوية هي التي يجب �أن تتولى القيادة 
والمعرفة،  الأهداف  �إطار  في  لاان�سان  عند  الإبداعية  القوى  لتطور 

والتطبيقات العلمية، والقيم الإن�سانية فيه )الخوالدة، 2013(. 
الثنائية في  ب�إنكار  البراجماتية  الإن�سان في  وتتحدد طبيعة 

فهم الطبيعة الب�شرية، بمعنى: الثنائية بين الإن�سان ومكوناته، وبين 
البيئة، كما تتكون �شخ�صية الإن�سان عن طريق تفاعله لااجتماعي، 
وب�إمكانه  ال�سابقة،  خبراته  خلال  من  التعلم  ي�ستطيع  والإن�سان 
و�آخرون،  )زيادة  البيئة  مع  تفاعله  خلال  من  العادات  يكت�سب  �أن 

 .)2006
ونفخ  طين،  من  الإن�سان  خلق  تعالى  الله  ف�إنّ  الإ�سلام  وفي 
ذِي �أَحْ�سَنَ كُلَّ �شَيْءٍ خَلَقَهُ وَبَدَ�أَ خَلْقَ  فيه من روحه، قال تعالى: {الَّ
ثُمَّ  هِين *  اء مَّ ن مَّ نَ�سْلَهُ مِن �سُلالََةٍ مِّ ثُمَّ جَعَلَ  الإِن�سَانِ مِن طِين * 
وَالأَفْئِدَةَ  وَالأَبْ�صَارَ  مْعَ  ال�سَّ لَكُمُ  وَجَعَلَ  رُّوحِهِ  مِن  فِيهِ  وَنَفَخَ  اهُ  �سَوَّ
ن  م مِّ ْ نَخْلقُكُّ ا تَ�شْكُروُن}]ال�سجدة: 7 - 9[.وقال تعالى: {�أَلَم قَلِيلاً مَّ
هِين}]المر�سلات: 20[.وهذه النظرة تقوم على تربية الإن�سان،  اء مَّ مَّ

وتهذيب كبريائه وغطر�سته، حيث يجعله متوا�ضعاً في حياته.
بَنِي �آدَمَ  مْنَا  كَرَّ {وَلَقَدْ  تعالى:  قال  مكرم،  والإن�سان مخلوق 
لْنَاهُمْ عَلَى  بَاتِ وَفَ�ضَّ يِّ نَ الطَّ ِّ وَالْبَحْرِ وَرَزَقْنَاهُم مِّ وَحَمَلْنَاهُمْ ِيف الَْرب
70[.فالله تعالى كرم الإن�سان  يلا}]الإ�سراء:  تَفْ�ضِ خَلَقْنَا  نْ  َّ كَثِيٍر مِّم
وجعل له القدرة على ال�سيطرة على ما حوله من الكائنات، و�سخرها 
المخلوقات،  �إزاء  المخاوف  كل  من  �آمناً  وجعله  بها،  لينتفع  له  الله 

وهذه تربية �إ�سلامية على ال�شعور بالكرامة والعزة.
الخير  بين  التمييز  على  القدرة  فلديه  مختار،  مميِّز  �أنه  كما 
وال�شر، وغر�س في جبلّته لاا�ستعداد لأحدهما، و�أوجد له الإرادة التي 
وَمَا  من خلالها له حرية لااختيار في �أفعاله، قال تعالى: {وَنَفْ�سٍ 
اهَا * وَقَدْ خَابَ  اهَا * فَ�أَلْهَمَهَا فُجُورَهَا وَتَقْوَاهَا* قَدْ �أَفْلَحَ مَن زَكَّ �سَوَّ

اهَا}]ال�شم�س: 7 - 10[. مَن دَ�سَّ
ولم يكتف الإ�سلام بتكريم الإن�سان بل حمّله م�س�ؤولية عظيمة، 
فقد كلّفه بتحقيق العبادة، وكذلك جعل الإن�سان م�س�ؤولًا عن �سمعه 
الم�س�ؤولية تربي  �إلا في الخير، وهذه  ي�ستعملها  وب�صره وف�ؤاده فلا 
الإن�سان على الوعي الدائم والبعد عن لاا�ست�سلام للأهواء، والبعد عن 

الظلم.
فهم  في  الثنائية  تنكر  البراجماتية  الفل�سفة  �أنّ  القول  يمكن 
الوراثية  الإن�سان ومكوناته  الثنائية بين  الب�شرية، بمعنى:  الطبيعة 
نظر  فقد  الإ�سلامي  الت�صور  �أما  البيئة،  وبين  والروحية،  والعقلية 
المختلفة،  طاقاته  بين  بالتوازن  تت�سم  تكريم  نظرة  الإن�سان  �إلى 
ج�سم  من  المختلفة  ب�أبعادها  �شخ�صيته  جوانب  بين  وبالتكاملية 

وعقل وروح.
رابعاً: المعرفة: ♦♦

�أنّ  ويرون  المعرفة،  في  قبلي  هو  ما  كل  البرجماتيون  ينكر 
م�شكلة المعرفة هي لا زالت مجرد معرفة نظرية دون فائدة حيوية 
لاان�شغال  بِنَا  يجدر  نعرف؟  كيف  عن  البحث  من  فبدلًا  عملية، 
الآن،  عليه  مما  �أف�ضل  العالم  تجعل  عملية  اجتماعية  قيم  بتحقيق 
وتحويل المعرفة من معرفة ت�أملية �إلى �أن�شطة فعالة في البحث وحل 
الم�شكلات، ولا فائدة في معرفة لا يمكن تطبيقها في الحياة الراهنة، 
فرو�ض  في  بمادة  وتو�ضع  والخبرة،  التجربة  من  نابعة  فالمعرفة 
في  تعمقنا  كلما  اكت�سابها  يمكن  و�سيلة  وهي  لااختبار،  �أجل  من 
مناهج البحث، والمعرفة �إجرائية وعمل حركة تفي بمطالب الوحدة 
الخبرية لتفجر وحدة خبرية جديدة �أخرى )الخوالدة، 2013( )زيادة 

و�آخرون، 2006(. 
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الفرد  ت�ساعد  التي  هي  البرجماتيين  عند  المعرفة  �أنّ  يت�ضح 
و�أنه لا قيمة لأي معرفة لا يمكن  التغلب على م�شكلات الحياة،  في 
المبا�شرة  الخبرة  من  نابعة  المعرفة  �إنّ  �إذ  وا�ستعمالها  تطبيقها 
ولي�ست قبلية، و�أنها تت�ضمن فرو�ض تو�ضع مو�ضع التجريب ولي�ست 
�أنها تعد و�سيلة، وتكت�سب بالتدرج في البحث ولي�ست  تراكمية، كما 

غاية، وتعتبر المعرفة لدى البرجماتيين عملية �إجرائية.
ومن م�صادر المعرفة عند الفل�سفة البراجماتية: 

11 الخبرة: »البراجماتية تنكر المعرفة القبلية �أو المعرفة ال�سابقة .
الذاتي  والن�شاط  الخبرة  من  نابعة  فالمعرفة  التجربة،  على 
�ص:   ،1987 )ال�شيباني،  المحيطة«  البيئة  مع  وتفاعله  للفرد 
للمعرفة،  الأ�سا�سي  الم�صدر  هما  والن�شاط  فالخبرة   .)343
مع  تفاعله  خلال  من  الفرد  يكت�سبها  التي  المعرفة  وتهدف 
على  والتغلب  العي�ش،  لقمة  على  الح�صول  �ضمان  �إلى  البيئة 

م�شكلات الحياة )عبد الرا�ضي، 2002(. 
22 الطريقة التجريبية: ت�ؤمن البراجماتية بالعمل والتجربة كحل .

ب�آثارها  تكون  الفكرة  فقيمة  المجتمع،  و�إ�لاصح  للم�شكلات، 
العملية، وكل فكرة لا ت�ؤدي �إلى �سلوك لا يعول عليها )مر�سي، 
1995(. ويعلي جون ديوي من الطريقة التجريبية حيث يرى 
�أنّ التجربة لا تقت�صر على الم�سائل العلمية، و�إنما تعمم على 
الم�سائل لااجتماعية والأخلاقية والتحقق من �صحتها )ديوي، 

د.ت(. 
33 التفكير: ترى البراجماتية �أنّ التفكير يحدث نتيجة ن�شاط الفرد .

حلها،  في  يرغب  م�شكلة  لوجود  ونتيجة  بيئته،  مع  وتفاعله 
ودرا�ستها  بالم�شكلة،  ال�شعور  ي�سير في خطوات هي:  والتفكير 
العوامل  �أهم  وتحديد  الم�شكلة،  قلب  �إلى  للو�صول  جيد  ب�شكل 
لااقتراحات  من  العديد  عر�ض  ثم  ومن  وراءها،  تكمن  التي 

كحلول ممكنة، ثم اختبار الفر�ضيات )ال�شيباني، 1987(. 
وتجعل  �شيء،  لكل  مقيا�ساً  الإن�سان  تجعل  البراجماتية  �إنّ 
�إلى  الإن�سانية  القيم  للمعرفة، وهي بذلك تحول  النفع وحده معياراً 
القيم،  الثبات في  وتلغي  با�ستمرار،  للتغير  قابلة  ن�سبية  مادية  قيم 
�إلا ما يكون نافعاً مادياً، علماً ب�أنّ  وك�أنها تلغي المعارف الدينية 
الدين لا يقوم على ح�سابات مادية، فالإن�سان هو �صانع المعارف، 
مع  الإن�سان  تكيف  خدمة  في  كانت  كلما  المعارف  �أهمية  وتزداد 
من  نابعة  هي  بل  قبلية،  لي�ست  والمعرفة  ومجتمعه،  وبيئته  نف�سه 

الخبرة المبا�شرة )عريفج، 2008(. 
�أما الت�صور الإ�سلامي للمعرفة فتكمن في معرفة الله عز وجل، 
بِين} ]الملك:  ا �أَنَا نَذِيرٌ مُّ َ ِ وَ�إَِّمن ا الْعِلْمُ عِندَ اَّهلل َ قال تعالى: {قُلْ �إَِّمن
الإن�سانية،  للمعرفة  و�أنواع  نماذج  الكريم  القر�آن  يعر�ض  26[.كما 
مَهُ  عَلَّ  * الإِن�سَان  {خَلَقَ  تعالى:  قال  اللغوية(،  )المعرفة  منها: 
تعالى:  قال  الدينية(،  4[.)المعرفة   -  3 الْبَيَان}]الرحمن: 
وْرَاةَ وَالإِنِجيلَ}]المائدة: 110[. كْمَةَ وَالتَّ ِ مْتُكَ الْكِتَابَ وَاْحل {وَ�إِذْ عَلَّ
كُمْ  لَّ لَبُو�سٍ  نْعَةَ  �صَ مْنَاهُ  {وَعَلَّ تعالى:  قال  ال�صناعية(،  )المعرفة 

نتُمْ �شَاكِروُن}]الأنبياء: 80[. ن بَ�أْ�سِكُمْ فَهَلْ �أَ نَكُم مِّ لِتُحْ�صِ
ميدان  هما:  رئي�سين  ق�سمين  �إلى  تنق�سم  المعرفة  وميادين 
الغيب، وميدان ال�شهادة الذي ينق�سم �إلى ق�سمين رئي�سين، هما: ميدان 
الأنف�س )العلوم لااجتماعية وعلم  الكونية(، وميدان  الآفاق )العلوم 

الت�صور الإ�سلامي ينبغي للمعرفة  2008(. ففي  النف�س( )الكيلاني، 
�أن ت�صل الم�سلم بخالقه تعالى )زيادة و�آخرون، 2006(. 

وللمعرفة و�سائل و�أدوات يعلمها الله للإن�سان، منها: الحوا�س: 
فقد اعترف بها جميع علماء الإ�سلام، وا�ستخدموا المنهج التجريبي 
فقد  لدرا�ستها،  تعر�ضوا  التي  الطبيعية  العلوم  �أو�سع نطاق في  على 
جاء اعترافهم بالح�س كم�صدر �أ�سا�سي من م�صادر المعرفة، وبالمنهج 
التجريبي كمنهج �أ�سا�سي لدرا�سة الم�سائل الطبيعية المح�سو�سة ت�أ�سياً 
�إلى عالم الح�س والواقع وربط  بالقر�آن الذي وجه العقول والأب�صار 
بين الفكر وبين ما في الكون من مظاهر و�آيات كما في قوله تعالى: 
عَلَهُ �سَاكِنًا ثُمَّ جَعَلْنَا  َ لَّ وَلَوْ �شَاءَجل  كَ كَيْفَ مَدَّ الظِّ  َىلرَبِّ ْ تَرَ �إِ {�أَلَم
مْ�سَ عَلَيْهِ دَلِيلاً}]الفرقان: 45[.ويعد العقل من الو�سائل �أي�ضاً،  ال�شَّ
في  يغرق  يتركه  لا  ولكنه  ويكرمه،  العقل  بقيمة  يعترف  فالإ�سلام 
الأمور الغيبية التي لم ت�صل �إلى �شيء حقيقي ي�ستحق ما بذل فيه من 
جهد، فالإ�سلام عندما ينهى عن الخو�ض في الغيبيات ف�إنه ي�صون 
بذلك الطاقة العقلية من �أن تتبدد وراء الغيبيات التي لا �سبيل للعقل 
الب�شري �أن يحكم فيها، كما يعد الوحي من و�سائل و�أدوات المعرفة، 
فكثير من المعارف لا يمكن الو�صول �إليها �إلا عن طريق الوحي الذي 
� َىلأُمِّ   {وَ�أَوْحَيْنَا �إِ �أنبياءه ور�سله، قال تعالى:  اخت�ص الله تعالى به 
 ِيفوَلاَ  ذَا خِفْتِ عَلَيْهِ فَ�أَلْقِيهِ ِيف الْيَمِّ وَلاَ تَخَا عِيهِ فَ�إِ رْ�ضِ مُو�سَى �أَنْ �أَ

ُرْ�سَلِين}]الق�ص�ص: 7[. وهُ �إِلَيْكِ وَجَاعِلوُهُ مِنَ اْمل ا رَادُّ � ِينإِنَّ زَ ْ َحت
خام�ساً: القيم: ♦♦

نهائية،  ولا  ثابتة  لي�ست  البراجماتية  الفل�سفة  في  القيم  �إنّ 
الإن�ساني ولااجتماعي،  النمو  ت�ساعد على  واقعية  وهي ذات �صفات 
تعطي  عملية  وهي  العلمية،  الطريقة  �إلى  تخ�ضع  مو�ضوعية  وهي 
للعقل مكانة مركزية، وهي متغيرة؛ لأنها في حالة نب�ض دائم، فهي 
و�سيلة لغاية ت�ؤدي وظيفة �أ�سا�سية تزيد من ال�سلوك الواعي، وتعر�ض 
التكيف بين الإن�سان وبيئته، فالقيم مفيدة و�صالحة حينما ت�ساعد 
 )2013 )الخوالدة،  وفعالة  ن�شطة  ب�صورة  البيئة  مع  التفاعل  على 

)زيادة و�آخرون، 2006(. 
البرجماتيين هي الحل الموفق لكل ما يعوق  فالقيم في نظر 
ا�ضطراد التقدم لااجتماعي، وهي التي ت�سهم في حل الم�شكلات التي 
تواجه الإن�سان، وهي قيم ن�سبية؛ لأنها مجرد و�سائل لتحقيق الغايات 
المن�شودة )الطويل، 1985(. وهي تتغير بتغير الزمان والمكان، لذا 
ف�إنّ »�صواب �أي فعل �أو حكم �إنما يكون بالن�سبة للظروف �أو المواقف 
التي جرى فيها الفعل �أو �صدر في �إطارها الحكم« )الحفني، 1999، 
482(. »فالقيم مجرد اعتقادات لي�ست ملزمة، ومن الم�ستحيل  �ص: 
�إيجاد تف�سير �أخلاقي �صحيح لفعل ما« )روزنتال، ويودين، 1977، 
�ص: 526(. ويرى جون ديوي �ضرورة التجديد في القيم، وجعل كل 
اهتمامه حول المواقف الفعلية للأفراد »المبادئ والمعايير والقوانين 
كلها لي�ست �إلا و�سائل و�أدوات عقلية لتحليل مواقف فردية« )ديوي، 

د.ت(. 
�إنّ البرجماتي يتفهم قيمه وميوله ورغباته ويدرك �أهمية ما 
لديه من ا�ستعدادات وقدرات ومكانات ويبذل جهده متلاحقاً من �أجل 
لا يخ�ضع  ورغباته، وهو  ميوله  متناغم مع  ب�شكل  قدراته  ا�ستثمار 
اعتمادها  بنتائج  تقا�س  ن�سبية  لأخلاق  يخ�ضع  و�إنما  مطلقة،  لقيم 
عند  القيم  وم�صدر  ولااجتماعية،  ال�شخ�صية  المنفعة  في  وثمراتها 
البرجماتي ي�أتي من عالم التجربة، فهي قيم م�صدرها الذات، وواقع 
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الخبرات والقيمة الأرفع هي الأكثر جدوى ن�سبياً والتي تقع في �سلم 
الأولويات في فترة ما )عريفج، 2008(. 

لأن  والأ�صالة؛  بالثبات  فيت�سم  للقيم  الإ�سلامي  الت�صور  �أما 
ل�سلوك  موجهة  تظل  فهي  النبوية،  وال�سنة  الكريم  القر�آن  م�صدرها 
الم�سلم في �شتى مواقف حياته )زيادة و�آخرون، 2006(. فالن�سبية 
انهيارها؛  عوامل  و�إنما من  الدول  تقدم  لي�ست من عوامل  القيم  في 
ف�إذا ما �أُبيح مبد�أ الن�سبية ف�إنه �سينتج عنه مفاهيم مختلفة ومتنوعة 
بن�سبية  لااعتراف  »�إنّ  مباحاً  �شيء  كل  ي�صبح  كما  الأفراد،  بتنوع 
في  المعيارية  والقيم  الأخلاقية  القواعد  كافة  �إلغاء  يعني  القيم 
المجتمع« )المانع، 2002، �ص: 320(. »ف�إنّ ن�سبية القيم مناق�ضة 
لحياة الجماعة« )�أبو دبو�س، 1983، �ص: 59(. فحياة الجماعة لا بد 
�أن يحكمها قانون قيمي متفق عليه عند الجميع، و�إلا �سوف ت�صبح 
الو�سائل  كل  وبالتالي  للأقوى،  البقاء  قانون  يحكمها  المجتمعات 

�صالحة للانت�صار.
»�إنّ الن�سبية في القيم واختلافها بين الأفراد داخل المجتمع، 
الفو�ضى  ن�شر  �إلى  وت�سعى  المجتمع،  على  �اشرً  ت�صبح  �سوف  ف�إنها 
وانعدام لاا�ستقرار« )القماطي، 1991، �ص: 132(. لذا فالثبات �سمة 
�أ�سا�سية في القيم الإ�سلامية، والتغير هو عبارة عن مرونة ومراعاة 
حيث  والأحوال،  والمكان  الزمان  وظروف  ال�شرعية،  للم�صلحة 
تنا�سب ظروف الم�سلمين و�أحوالهم الزمانية والمكانية ولااجتماعية 
�أنّ البرجماتيين يحاربون  من عادات و�أفكار وم�ستجدات، في حين 
الثبات وينبذونه، وهذا ما �أفقدهم عن�صر الثبات في الدين وفي القيم 

وفي جميع المجالات.
الدارين،  �سعادة  تحقيق  هو  والأخلاق  الدين  من  فالغاية 
فالدين والأخلاق الإ�سلامية لا تقت�صر غايتها على تحقيق ال�سعادة 
الأخروية، و�إنما تتعدى �إلى تحقيق ال�سعادة الدنيوية بالن�سبة للفرد 
العمر  وطول  وقوة  وجمال  �صحة  من  المختلفة  البدنية  كالخيرات 
النف�سية  والخيرات  والأهل  كالمال  الخارجية  والخيرات  وغيرها، 
ور�شده  الله  كهداية  التوفيقية  والخيرات  وال�شجاعة،  كالحكمة 

)ال�شيباني، 1988(. 

المبحث الثالث: التطبيقات التربوية للنظرية التربوية 
البراجماتية من وجهة نظر إسلامية 

�أبرز الأ�س�س التي تقوم عليها الفل�سفة  تناول المبحث ال�سابق 
يتم  �سوف  المبحث  هذا  وفي  �إ�سلامية،  نظر  وجهة  من  البراجماتية 
من  البراجماتية  التربوية  للنظرية  التربوية  التطبيقات  �أبرز  تناول 

وجهة نظر �إ�سلامية، وذلك كالآتي: 

أولًا: مفهوم النظرية التربوية: 

ÚÚ مفهوم النظرية في اللغة: تورد المعاجم اللغوية مجموعة
نَظَرَ(  كلمة(  �أنّ  اللغوية  الأ�صول  وتُظهر  نَظَرَ(،  لكلمة(  الدلالات  من 
تتعدد مواردها ومعانيها، فقد ا�ستخدم العرب هذا الفعل للدلالة على 
فروعه  يرجع  �صحيح،  �أ�صل  والراء،  والظاء  النون  نَظَرَ:  عدة:  معان 
فار�س، ج5،  ال�شيء ومعاينته” )ابن  “ت�أمّل  واحد، وهو:  �إلى معنى 
�ص484(.  ج3،  منظور،  )ابن  ال�شيء  في  الفكْر  ظَر:  والنَّ �ص444(. 
بين  “ونَظَرَ   .)484 �ص  �آبادي،  )الفيروز  بالعين”  ال�شيء  “وت�أمل 
ج2،  و�آخرون،  م�صطفى  )�إبراهيم  بينهم”  وف�صل  حَكَمَ  النا�س: 

هَا نَاظِرَة}   َىلرَبِّ ةَ * �إِ ا�ِرض �ص932(. قال تعالى: {وُجُوهٌ يَوْمَئِذٍ نَّ
)22 - 23( القيامة.

مما �سبق يمكن الخروج بالنتيجة الآتية: �إنّ مفهوم كلمة )نَظَرَ( 
العين  ال�شيء من خلال  و�إدراك  والت�أمل،  التفكر  على  يدل  اللغة  في 

)الر�ؤية الب�صرية(، كما يدل على الحكم والف�صل بين النا�س.
ÚÚ النظرية من النظرية في لاا�صطلاح: يعد م�صطلح  مفهوم 

فئة الم�صطلحات المنتمية، لذا يجب على التربوي �أن يكون واعياً في 
تعامله مع م�صطلح النظرية، ومعانيه المتعددة )خطاطبة، 2010(. 
�أقرب للتربية، و�إقامة  فاختيار المربي لأحد هذه المعاني باعتباره 
واتجاهه  وقيمه  معتقداته  عن  يك�شف  �أمر  عليه  التربوي  بنيانه 
)التوم، 1991(. ومن �أبرز التعريفات العامة لم�صطلح »النظرية« ما 

ي�أتي: 
»فر�ضية �أو مجموعة مترابطة من فر�ضيات تثبت �صحتها عن 

طريق الم�شاهدة والتجربة« )التوم، 1991، ج2، �ص320(. 
متنا�سق  ب�شكل  وتقديمها  للحقائق  وترتيب  تجميع  »عملية 
ي�ساعد على توظيف تلك الحقائق في عالم الواقع« )خياط، 2003، 

�ص17(. 
من  الم�ستمدة  المترابطة  والقواعد  المفاهيم  من  »مجموعة 
)�صالح،  العملية«  الممار�سات  توجيه  على  القادرة  وال�سنة  الكتاب 

1991، ج2، �ص495(. 
�أنها:  على  لاا�صطلاح  في  النظرية  تعريف  يمكن  وعليه، 
مجموعة من المفاهيم والقواعد الم�ستمدة من م�صادرها، والتي تقوم 

بتوجيه الممار�سات، و�ضبط كل ما يتعلق بالمو�ضوع.
ÚÚ :مفهوم النظرية التربوية

تربية  من  التربوية  الدرا�سات  مجال  في  النظرية  تختلف 
وعلومها  مختلفة  التربية  فل�سفات  لأن  لآخر؛  مجتمع  ومن  لأخرى، 
)يالجن،  والأهداف  المحتوى  حيث  من  با�ستمرار  متطورة  التربوية 

1991(. وقد عُرِّفت النظرية التربوية بعدة تعريفات، من �أبرزها: 
والإر�شادات  المترابطة،  المنظمة  المبادئ  من  “مجموعة 
 ،1986 )مور،  التربوية”  بالممار�سات  المعنيين  �إلى  الموجهة 

�ص23(. 
الممار�سات  وتحكم  التربوية  العملية  توجه  مت�سقة  “مبادئ 

التعليمية” )مدكور، 1990، �ص271(. 
ببع�ض،  بع�ضها  المرتبطة  العملية  الن�شاطات  من  “مجموعة 
تكون  نظرية  بت�صورات  تبد�أ  علمية معينة،  نظرية  تظهر في �صورة 

بمثابة موجهات للن�شاطات التطبيقية” )�أحمد، 2003، �ص63(. 
من خلال التعريفات ال�سابقة، وبناءً على لااختيار المتقدم في 
تعريف )النظرية(، يمكن تعريف )النظرية التربوية( ب�أنها: مجموعة 
على  تعمل  والتي  م�صادرها،  من  الم�ستمدة  والقواعد  المفاهيم  من 

توجيه و�ضبط العمل التربوي.

ثانياً: الأهداف

�أنّ �أهداف التربية ت�ساعد الفرد في  ترى الفل�سفة البراجماتية 
تكون هذه  �ألا  وت�ؤكد على  بيئته وحياته،  وتكيفه مع  وتعلمه  نموه 
الفرد  �أهداف  تمثل  لا  عندئذ  لأنها  الخارج؛  من  مفرو�ضة  الأهداف 
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الحقيقية، ولا تنبع من ن�شاطاته، فالأهداف الحقيقية عندها هي تلك 
التي يحددها الفرد بنف�سه، �أو ي�شترك في تحديدها في �ضوء خبراته 
)التل،  ي�أتي  ما  الأهداف  هذه  �أبرز  ومن  لعل  وحاجاته،  ال�سابقة 

�شعراوي، 2007(: 
م�ساعدة الفرد على النمو المتكامل ل�شخ�صيته، وعلى تفتح ��

ا�ستعداداته وطاقاته وتنميتها.
م�ساعدة الفرد على التكييف الم�ستمر مع بيئته لااجتماعية ��

والطبيعية وتزويده بالخبرات التي يتطلبها هذا التكييف.
لمتطلبات �� �إهمال  دون  الم�ستقبلية  للحياة  الفرد  �إعداد 

حياته الحا�ضرة.
�إعداد بناء الخبرة لااجتماعية، وتح�سين المجتمع وتطوره ��

وتوافق  لااجتماعي  الوعي  في  الم�شاركة  عملية  تنظيم  خلال  من 
ن�شاط الفرد على �أ�سا�س هذا الوعي.

الخبرة �� تنظيم  على  تعمل  التي  المعرفة  الفرد  �إك�ساب 
والتوجيه للخبرة التالية.

الحياة �� بمظاهر  تتعلق  التي  لااهتمامات  الفرد  �إك�ساب 
بنائه  م�ستوى  ارتفاع  في  وت�سهم  �سعادة  �أكثر  تجعله  التي  ال�سليمة 

ال�شخ�صي.
وتنظيم �� الخا�صة  �أغرا�ضه  �صياغة  من  المجتمع  تمكن 

و�سائله وموارده.
ذَا قيمة  لي�صبح  الطفل  البرجماتي هي م�ساعدة  والغاية عند 
الآخرين  مع  بتوافق  والعي�ش  والم�ستقبل،  الحا�ضر  في  اجتماعية 
خلال تطوره الفردي وم�ساندتهم على فهم بيئتهم، وحل الم�شكلات 
تتميز  �صفات  وهناك   .)2013 )الخوالدة،  علمية  ب�صورة  ب�أنف�سهم 
بما  للمتعلم  الذاتية  الفعاليات  على  تبنى  �أن  منها:  الأهداف،  بها 
تكون  �أن  وينبغي  المكت�سبة،  وعاداته  الفطرية  ا�ستعداداته  ذلك  في 
لم  وما  المتعلمين،  فعاليات  مع  للتعاون  طريقة  �إلى  للتحول  قابلة 
ت�ؤدي �إلى و�ضع �أ�ساليب معينة للعمل فلا قيمة له، كما ينبغي على 
المربين الحذر من الأهداف التي يزعم ب�أنها عامة �أو نهائية، فلا �شك 
في �أنّ كل هدف مهما بلغ من التحديد يبقى هدفاً عاماً بما يتفرع 
عنه من العلاقات؛ لأنه يف�ضي �إلى ما لا ح�صر له من الأ�شياء )علي، 
1995(. ففي البراجماتية هناك بع�ض الأهداف التي تو�ضع من قبل 
الكبار، ولكن الأهداف القريبة والمتو�سطة تو�ضع با�شتراك المعلمين 
والطلاب، حيث يكون التخطيط لما يجب �أن يتعلموه، وكيف يجري 

تعلمه، وكيف يتم �إنجازه وعر�ضه )�صمويل�سون، 2001(. 
�أنّ الأهداف في الت�صور الإ�سلامي تكمن في التربية  في حين 
نوعين:  �إلى  تق�سم  وهي  معاً،  والدنيا  بالدين  والعناية  الخلقية، 
ال�شخ�صية  وبناء  بربه،  الم�ؤمن  الفرد  بناء  مثل:  الفردية،  الأهداف 
والمطمئنة  وانفعالاتها،  عواطفها  في  والمتزنة  ج�سمياً،  ال�صحيحة 
�إ�سلامي  بناء مجتمع  مثل:  لااجتماعية،  والأهداف  بربها،  ب�إيمانها 
�سليم، فا�ضل ومتما�سك، يتحقق في ظله العدل، ويقوم على مبادئ 
في  التربية  مناهج  وتت�ضمن   .)1988 )ال�شيباني،  والأخلاق  الدين 
تعميق  منها:  بالتعليم،  المتعلقة  الأهداف  من  مجموعة  الإ�سلام 
وتمتين  الذاتية،  الرقابة  �شعور  وتنمية  تعالى،  بالله  الطالب  �إيمان 
والقيم  لااتجاهات  وتقوية  النبوية،  وال�سنة  الكريم،  بالقر�آن  �صلته 
في  و�أثرها  والعلم  الدين  بين  العلاقة  و�إدراك  نف�سه،  في  الإ�سلامية 

تقدم المجتمعات )وزارة التربية والتعليم، 1991(. 

ثالثاً: المنهاج 

العملية  في  �أ�سا�سياً  عن�اصرً  يعد  الفل�سفة  في  المنهاج  �إنّ 
التربوية؛ لأنه محور انتقاء الغايات والو�سائل، كما �أنه �أداة العملية 
التربوية التي تعين الطلاب على مواجهة الم�شكلات اليومية وحلها 
ت�ضمن  التي  الن�شاطات  �أوجه  من  العديد  ويت�ضمن  فعالة،  بطريقة 
ديناميكية  وحدة  الدرا�سي  المنهاج  وي�شكل  بها،  لاانتفاع  للطالب 
المعرفية  العمليات  �أما  جامد،  معرفي  تنظيم  مجرد  ولي�ست  هادفة 
لااعتبارات  حدود  في  البراجماتية  الفل�سفة  في  فتحدد  ومواردها 
تحدد  المعرفة  ب�أنّ  للقول  مجال  هناك  ولي�س  الفر�ضية،  �أو  العملية 
في حدود لااعتبارات النظرية الت�أملية الدقيقة �أو لااعتبارات الفكرية 

المجردة )التل، و�شعراوي، 2007(. 
على  المنهاج  يقت�صر  لا  �أنّ  البراجماتية  الفل�سفة  تطالب  كما 
يعتقد  �إذ  والر�سم،  والأ�شغال  الطبيعة  ي�شمل  و�إنما  والكتابة،  القراءة 
البرجماتيون �أنّ هذه الأن�شطة تعمل على تنمية الف�ضائل الأخلاقية 
على  فقط  تركز  فالبراجماتية   .)1999 )الفرحان،  النف�س  و�ضبط 
الحا�ضر والم�ستقبل، كما �أنها لا تهتم بتقديم مناهج منتقاة ومرتبة 
من قبل الكبار ومو�ضوعاتها تقليدية؛ فهي تقدم المعرفة مف�صولة 
من  مجموعة  المنهاج  �أنّ  وترى  �أق�سام،  �إلى  ومجز�أة  التجربة  عن 
على  المناهج  ببناء  واهتمامها  العملية،  اليدوية  والفنون  المهارات 
�أ�سا�س تعاون من قبل المهتمين والمخت�صين والعمل على تطويرها 

من خلال الخبرات النافعة )جعنيني، 2010(. 
مع  يتكامل  �أن  يجب  فالمنهج  البراجماتية  نظر  وجهة  ومن 
الأن�شطة اللا�صفية التي ت�شبع ميول الأطفال ومواهبهم؛ ل�ضرورتها 
ا�ستخدام  على  المناهج  ركزت  لذلك  متكامل  نمو  �أجل  من  الملحّة 
 .)2002 و�آخرون،  )الطيطي  وا�سع  ب�شكل  والمكتبات  المختبرات 
بمثل  ي�صاغ  قد  المنهاج،  لقبول  البرجماتي  ي�ستعمله  الذي  والمحل 
هو  وهل  الم�شكلات؟  حل  على  يعمل  المنهاج  »هل  الآتي:  ال�س�ؤال 
وت�صوره  الطالب  عقل  يراعي  وهل  نافع؟  هو  وهل  عملي؟  منهاج 
وكيف  والم�ستقبل؟  الحا�ضر  العالم  فهم  على  ي�ساعده  وهل  للعالم؟ 
)�صمويل�سون،   » مجتمعهم؟  و�أحوال  �أحوالهم،  تح�سين  في  ي�سهم 

 .)43  :2001
وفي الت�صور الإ�سلامي تنبع القيمة التربوية للمنهاج من كونه 
تف�سيراً قائماً للفل�سفة التربوية التي تعك�س ملامح وفكر الأمة »فهو 
الإ�سلامية،  الأمة  م�صير  �سيقرر  الذي  الحا�سم  الح�سا�س  المو�ضوع 
وي�صوغ م�ستقبلها« )الندوي، 1969، �ص3(. وهو »الميدان الذي من 
جيل  لإعداد  المن�شودة؛  المر�سومة  التربوية  الأهداف  تتحقق  خلاله 

الأمة النا�شئ« )�إبراهيم، 2002، �ص26(. 
منها  يق�صد  تربوية  غايات  الإ�سلامي  الت�صور  في  وللمنهج 
قال  وعمارتها،  الأر�ض  في  ولاا�ستخلاف  تعالى  الله  عبادة  تحقيق 
.]56 لِيَعْبُدُون}]الذاريات:  وَالإِن�سَ �إِلاَّ  نَّ  ِ اْجل خَلَقْتُ  {وَمَا  تعالى: 

ومن غايات المنهج تنبثق الأهداف التربوية في المجالات المختلفة، 
�أ�سا�سيات  ومن �أبرزها: الأهداف المعرفية، مثل: لااهتمام بتح�صيل 
ذِي  الَّ كَ  رَبِّ بِا�سْمِ  {اقْرَ�أْ  تعالى:  قال  والكتابة،  كالقراءة  المعرفة: 
خَلَق}]العلق: 1[.وتنمية القدرات العقلية: كالتدبر والتفكر والتحليل 
خَلْقِ   ِيف   {�إِنَّ تعالى:  قال  والت�صنيف،  والمقارنة  ولاا�ستنباط 
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الألْبَاب}   ِيل أُوْ لِّ لآيَاتٍ  هَارِ  وَالنَّ يْلِ  اللَّ وَاخْتِلافَِ  وَالأَرْ�ضِ  مَاوَاتِ  ال�سَّ
]�آل عمران: 190[.

عقلياً  ت�آزراً  تتطلب  التي  الحرفية”  المهنية«  والأهداف 
المهن  من  العديد  �إلى  الإ�سلام  في  التربية  �أ�شارت  وقد  وج�سدياً، 
والحرف، و�أ�شارت �أي�ضاً �إلى محترفيها من الأنبياء فما من نبي �إلا 
�سدينا  الأنبياء حرفاً معينة، مثل:  الغنم، كما احترف بع�ض  ورعى 
�آدم كان حراثاً، و�سيدنا  ال�سلام فقد كان نجاراً، و�سيدنا  نوح عليه 

�إدري�س كان خياطاً.
والأهداف في المجال الروحي، وهذا النوع من الأهداف تفردت 
به التربية في الإ�سلام، وتميزت به على ما �سواها، وهو ما تفتقده 
وتاركة  العقلي والج�سدي  الجانب  الغربية لاعتمادها على  المناهج 
للجانب الآخر �ألا وهو الجانب الروحي الذي لا يقل �أهمية عن الجانب 
الج�سدي، فالتربية في الإ�سلام تجمع بين الجانب الروحي والجانب 
الج�سدي ب�شكل متوازن دون �أن يطغى جانب على �آخر، ومن حكمته 
�أودع في الأر�ض ما يحتاجه الإن�سان من م�أكل  �أنه  تبارك وتعالى 
الجانب  �أما في  الج�سدي،  الجانب  وم�سكن، هذا في  وملب�س  وم�شرب 

الروحي فلا يُ�شْبَعُ �إلا حينما يُو�صل بخالقه تعالى.

رابعاً: الأساليب

ن�شاط  من  حزمة  عن  عبارة  الطالب  �أنّ  البراجماتيون  يرى 
لااتجاهات النظرية المكت�سبة، ويعد ن�شاط الطفل �أ�سا�س كل تدري�س 
عندهم حيث يرون �أنّ الطفل ن�شط تلقائياً، و�أنّ كل ما يفعله التدري�س 
في ر�أيهم هو �أن يوجه هذا الن�شاط حيث الن�شاطات الهادفة الفعالة 
من  الهدف  فلي�س  الآلية،  طائ�شة  الن�شاطات  على  مف�ضلة  المنظمة 
التعليم تعلم الطفل ما لا بد له من تعلمه، و�إنما ت�شجيعه لكي يعرف 
بنف�سه نتيجة ن�شاطه الذهني التجريبي، كما يرى البراجماتيون �أنّ 
الن�شاط المرغوب فيه هو الذي ي�ؤدي الى �سل�سلة من التغيرات )التل، 
و�شعراوي، 2007(. كما تهتم باحترام الرغبات الذاتية ودمجها في 
العملية التعليمية، وتعطي اهتماماً كبيراً بتعليم الأطفال كيف يحلون 
م�شكلاتهم اعتقاداً منها ب�أنّ ذلك �سيزود الطالب بالمعرفة والمهارات 
)جعنيني، 2010(. وتعتقد ب�أنّ الطفل يتعلم عن طريق الن�شاط �أكثر 
منه عن طريق التلقين، ويعزز البراجماتية �أ�ساليب التعليم عن طريق 
التجريب والمحاولة، وحل الم�شكلات، والإفادة من تعاون الطلبة في 
النف�س  على  لااعتماد  مهارات  الطلبة  لتعلم  التعاوني  للتعلم  الفريق 

والبحث العلمي )الخوالدة، 2013( )الفرحان، 1999(. 
فالتعلم بالعمل من خلال التركيز على حل الم�شكلات، و�أدوار 
�أبرز  من  تعد  والمناق�شة،  الن�شيطة،  والم�شاركة  والتمثيل،  اللعب، 
الأ�ساليب عند البراجماتية، والمعلم المثالي هو الذي يوظفها من �أجل 
)�صمويل�سون،  المن�شودة  الأهداف  وتحقيق  الطلاب  طاقات  ا�ستثمار 

 .)2001
�إليها  �أ�سا�سيات يرى �ضرورة التنبه  وقد نبه جون ديوي الى 
للتدري�س  المنا�سبة  الطريقة  اختيار  في  ال�شروع  قبل  و�صياغتها 
منها: �ضرورة الربط بين خبرات التلاميذ والمعرفة النظرية والعمل 
خبرات  من  يكت�سب  بما  لاانتفاع  عن  الطالب  عجز  و�أنّ  التطبيقي، 
يعني  ذلك  ف�إنّ  المدر�سة،  خارج  وحراً  تاماً  انتفاعاً  المدر�سة  داخل 
انعزال المدر�سة عن الواقع وبالتالي عن الحياة، كما نبّه على وجوب 
ميول  مراعاة  و�ضرورة  المتعلمين،  بين  الفردية  الفروق  مراعاة 

في  الميول  هذه  ا�ستغلال  ومحاولة  الطبيعية،  ودوافعهم  المتعلمين 
عن  ف�لًاض  الأخلاقي،  الذاتي  الن�شاط  �إلى  ودفعهم  انتباههم  جذب 
عن  التعبير  من  يتمكن  حتى  الحركة؛  حرية  الطالب  منح  �ضرورة 
حريته  وتنمية  لديه،  الذاتي  ال�ضبط  على  القدرة  لإيجاد  �سجاياه؛ 
�أ�سا�س  الغايات المختارة على  الحقيقية، وتنمية قدراته على تنفيذ 
الرغبات  قيم  وتقدير  الأهداف،  تحديد  على  وقدرته  ال�سليم  التفكير 

)التل، و�شعراوي، 2007(. 
ومن الأ�ساليب التي تت�ضمنها التربية في الإ�سلام، ما ي�أتي: 

والتذكير، �� والمراجعة  كالقراءة،  المعرفة:  �أ�ساليب تح�صيل 
والتلقين والحفظ، وال�شرح والتف�سير.

قال �� القيا�س،  ا�ستخدام  مثل:  العقلية:  التربية  �أ�ساليب 
ِ كَمَثَلِ �آدَمَ خَلَقَهُ مِن تُرَابٍ ثِمَّ قَالَ  تعالى: {�إِنَّ مَثَلَ عِي�سَى عِندَ اّهلل
تعالى:  قال  التعليل،  59[.وا�ستخدام  عمران:  فَيَكُون}]�آل  كُن  لَهُ 
 ِ نَ اّهلل َا كَ�سَبَا نَكَالاً مِّ ارِقَةُ فَاقْطَعُوا �أَيْدِيَهُمَا جَزَاءِمب  ارِقُ وَال�سَّ {وَال�سَّ
ُ عَزِيزٌ حَكِيم}]المائدة: 38[.وا�ستخدام الإقناع العقلي، ويت�ضح  وَاّهلل
ذلك من خلال حوار النبي - �صلى الله عليه و�سلم - مع الفتى الذي 

�أراد �أن ي�أذن له بالزنا.
�أ�ساليب التربية الج�سمية، منها: �إ�شباع الحاجات الأ�سا�سية: ��

بالاعتدال  و�أمرت  ذلك،  وغير  وم�سكن،  وملب�س  وم�شرب  م�أكل  من 
�أي�ضاً امتثالًا لقوله تعالى: }يَابَنِي �آدَمَ خُذُواْ زِينَتَكُمْ عِندَ كُلِّ مَ�سْجِدٍ 
ِفِين}]الأعراف: 31[. ُ�ْرس هُلا َ يُحِبُّ اْمل ِفُوا �إِنَّ َبُواْ وَلاَ تُ�ْرس وَا�ْرش وكُلوُاْ 

والدعوة �إلى ممار�سة الأن�شطة الريا�ضية: وفي الوقت المعا�صر هناك 
الكثير من الريا�ضات التي بالإمكان ممار�ستها.

والترهيب، �� الترغيب  مثل:  العاطفية:  التربية  �أ�ساليب 
ولااعتراف بوجود العواطف وتوجيهها نحو الخير.

�إقامة �� ذلك:  على  الأمثلة  ومن  الروحية:  التربية  �أ�ساليب 
ذلك من  وال�صوم والحج، وغير  والزكاة  كال�لاصة  التعبدية  ال�شعائر 

ال�شعائر التي ت�شمل كل قول �أو فعل يراد به وجه الله تعالى.
الأمة �� وحدة  �إعلان  مثل:  لااجتماعية:  التربية  �أ�ساليب 

على �أ�سا�س التوحيد، ولا يخفى ما لهذا الأ�سلوب من �أثر تربوي في 
الأمة وكيانها، ويمنعها من الخلاف والت�شرذم، وظهور  حفظ هيبة 
وَ�أَنَا  وَاحِدَةً  ةً  تُكُمْ �أُمَّ هَذِهِ �أُمَّ العن�صرية والطائفية، قال تعالى: {�إِنَّ 

كُمْ فَاعْبُدُون}]الأنبياء: 92[. رَبُّ

خامساً: المعلم 

الموقف  في  م�شارك  �إن�سان  المعلم  �أنّ  البراجماتية  ترى 
التعليمي، وهو �صاحب خبرة ومر�شد ي�سهل عملية التعليم، ويقت�صر 
دوره على الإثارة والت�أثير وت�سهيل التعلم، ويتوقع البراجماتيون من 
المعلم تقديم الُمثل واحترام حقوق الأفراد والممار�سات الديمقراطية، 
والقدرة على حل الم�شكلات، وا�ستعمال الأ�ساليب العلمية المنا�سبة، 
ممار�سة  خلال  من  المدر�سة  قوانين  يطبق  �أن  المعلم  وعلى 
الديمقراطية فيها والمتمثلة في لااجتماعات التي تعقد بين المعلمين 
والطلبة لتقرير حاجاتهم وتوقعاتهم، وكذلك عليه فهم لاانطباعات 
ال�شخ�صية ولااجتماعية بهدف تكوين الحياة لااجتماعية ال�صحيحة 
الأفكار  وفح�ص  التجريب  الى  الطلبة  المعلم  ويدفع  المدر�سة،  داخل 
م�س�ؤولية  وتحمل  والت�صويت  المناق�شات  في  و�إ�اشركهم  الجديدة 
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والمعلم  للمجتمع،  م�صغر  نموذج  المدر�سة  �أنّ  اعتبار  على  ال�سلطة 
مقام  يقوم  ولكنه  م�س�ؤولياتهم،  الطلبة  على  يملي  لا  البرجماتي 
المر�شد �أو الم�سير )الخوالدة، 2013( )جعنيني، 2010(. فقد طالبت 
ي�ساعد في اختيار الخبرات  التدري�س فقط بل  �ألا يكون عمله  المعلم 
التي �ستقدم للطفل لكي يتفاعل معها ويعمل على م�ساعدته في حل 

م�شكلاته )الطيطي و�آخرون، 2002(. 
المعلم  بالآتي:  المعلم  تجاه  البراجماتية  نظرة  وتتلخ�ص 
موجه ومر�شد، ويف�سر المعلومات ويتجنب التلقين، ويعلم المتعلمين 
التجريب  �إلى  الطلبة  ويدفع  التفكير،  وطرق  التعلم  ا�ستراتيجيات 
الذاتي  التعلم  على  المتعلمين  وي�شجع  الجديدة،  الأفكار  وفح�ص 
طاقاتهم  لا�ستثارة  التعليم؛  طرق  في  والتنويع  الآخرين،  وم�شاركة 
في المواقف التعليمية، والت�شجيع على التعلم من خلال العمل وحل 
ي�شارك  �إن�سان  هو  البرجماتي  فالمعلم   .)2007 )التل،  الم�شكلات 
ويتوقع  التعلم،  عملية  ي�سهل  مر�شد  وهو  التعليمي،  الموقف  في 
وممار�ساتهم  الطلاب  حقوق  احترام  هو  المعلم  من  البرجماتيون 

الديموقراطية )�صمويل�سون، 2001(. 
في حين �أنّ المعلم في الت�صور الإ�سلامي يعد القائد التربوي، 
والقدوة لدى الطلبة، وهو الذي يقوم بتو�صيل المعلومات والخبرات 
التربوية وتوجيه �سلوك الطلبة، وهو يت�سم بالعديد من ال�سمات، من 
�أهمها: الإخلا�ص والأمانة والثقة بالنف�س، وال�صدق، وعدم الت�ضجر 
والتذمر )حيدر، 2000(. ولا بد له �أي�ضاً �أن يكون على علم بمجال 
تخ�ص�صه، و�أن يطلع على الق�ضايا المعا�صرة والم�شكلات الم�ستجدة، 
و�أن يواظب على المطالعة والبحث؛ لينمي معارفة وقدراته ويو�سع 
والتربوية  العلمية  والم�ؤتمرات  الندوات  في  ي�شارك  و�أن  مداركه، 

)م�صطفى، 2009(. 
هيئته،  مع  تتنا�سب  حتى  ملاب�سه  اختيار  يح�سن  �أن  وعليه 
�أمام طالباتها، وهي التي  وكذا الأمر بالن�سبة للمعلمة فهي القدوة 
تغر�س في نفو�سهن الح�شمة والعفة، ف�لًاض عن ذلك لا بد من لااهتمام 
�أن ينفر الطلبة من روائح  بالروائح الطيبة، ولاابتعاد عن ما يمكن 
�أن  وعليه   .)2005 عراد،  )�أبو  الثياب  �أو  الج�سم  من  منبعثة  كريهة 
للتخل�ص  طلابه؛  مع  تعامله  طريقة  في  ولاابتكار  بالإبداع  يت�صف 
من الملل والروتين، لذا عليه �أن يجدد من �أ�ساليبه، لا �سيما الأ�ساليب 

التي تت�ضمن الت�شويق والترغيب.
في  �أميناً  يكون  �أن  فيجب  ولاار�شاد،  الن�صح  يقدم  �أن  بد  ولا 
ن�صحه و�إر�شاده لطلابه، ويعالج المواقف بالحكمة والحزم في الوقت 
2007(. لذلك عليه  الع�صبية ولاانفعال )الحاجي،  نف�سه، بعيداً عن 
�أن يحر�ص على تن�شئة طلابه على تعاليم الإ�سلام، مثل: المحافظة 
على �لاصة الجماعة في الم�سجد؛ وت�شجيعهم على تلاوة وحفظ القر�آن 
الكريم من خلال تعريفهم ب�أجر الحافظ، وف�ضل تلاوة القر�آن الكريم 

وحفظه، فهذا مما ي�شحذ الهمم ويقوي العزائم )العتري، 2006(. 
الأ�سا�سية،  الركيزة  هو  المعلم  �أنّ  يُلحظ  تقدم  ما  �ضوء  وفي 
بها  يت�صف  �أن  ينبغي  التي  ال�صفات  معرفة  و�إنّ  الفاعل،  والعن�صر 
على  الت�أثير  في  ي�صنعه  الذي  المهم  دوره  على  الوقوف  من  كّن  ُمت
الطلبة، ف�لًاض عن حملهم للقيم والأخلاق ولاالتزام بالآداب العامة؛ 

لما ينعك�س ذلك على تربية الن�شء.

سادساً: المتعلم 
تف�ضل البراجماتية �أن يكون للطالب �شخ�صية نامية ومتطورة 

فيها المقدرة على التوا�صل لااجتماعي، و�إثبات الذات، والإ�سهام في 
لحل  الكامنة  المهارات  من  ولدية  ون�شطاً،  م�ستقلًا  الم�شكلات،  حل 
الم�شكلات، والح�صول على الخبرات الجيدة، واحترام حقوق الآخرين، 
في  الحرية  و�إعطائه  ديمقراطية،  ب�صورة  معهم  التوا�صل  و�إح�سان 
الن�شاط  من  حزمة  فالطالب   .)2013 )الخوالدة،  والعمل  لااختيار 
هو  الن�شاط  وهذا  والمكت�سبة،  النظرية  لااتجاهات  من  قوته  ي�ستمد 
)الفرحان،  التدري�س  مجال  في  عملية  لكل  التخطيط  في  الأ�سا�س 
في  �أ�سا�سياً  محوراً  الطالب  من  البراجماتية  جعلت  وقد   .)1999
العملية التربوية، وطالبت ب�أن ينبع النظام من الطالب نف�سه، ومن 
�إح�سا�سه بالم�س�ؤولية، ومن خلال الم�شاركة والتوعية ب�أهمية النظام 
المدر�سي )الطيطي و�آخرون، 2002(. ويتوقع المعلم البرجماتي �أن 
يبدي الطلبة الرغبة في التعلم والم�شاركة في الن�شاطات المدر�سية، 
يتعلموا  �أن  منهم  ويتوقع  �أفعالهم،  عن  م�س�ؤولين  يكونوا  و�أن 
ويكت�سبوا الخبرة، ويجربوا الأفكار الجديدة، ويفح�صوا �أنماط ال�سلوك 

)�صمويل�سون، 2001(. 
وفي الت�صور الإ�سلامي يعد الطالب من �أهم المدخلات الرئي�سة 
على  يحمل  لأنه  بها؛  يت�سم  �سمات  من  بد  لا  لذا  التعليم،  عملية  في 
الإ�سلامية  الأمة  لخدمة  العلم  بتعلم  متمثلة  كبيرة  م�س�ؤولية  عاتقه 
التوا�ضع،  بها:  �أن يتحلى  التي يجب  ال�سمات  �أهم  والإن�سانية، ومن 
�أم  ال�سن  الكبار من  �أم مع  �أقرانه  �سواء مع  والأدب وح�سن المعاملة 
مع غيرهم، بالإ�ضافة لاحترام معلمه، فلا ين�سى ف�ضله )ال�شديفات، 
2011(. ويجب عليه �أن يواظب على تعلم العلم، و�أن يتدرج في ذلك 

بالتكرار والت�سميع وعدم لاا�ستعجال )فلاته، 2008(. 

سابعاً: التقويم 

للغاية،  مهمة  البراجماتية  الفل�سفة  في  التقويم  عملية  �إنّ 
م�ؤ�اشرً  منها  تتخذ  راجعة  تغذية  على  الح�صول  منها  والهدف 
التقييم  يركز  وعادة  التعليمية،  للعملية  النهائية  النتاجات  على 
و�إنجاز  الم�شكلات،  حل  على  الطلبة  قدرة  قيا�س  على  البرجماتي 
وكيفية  التعليم  �أ�ساليب  وت�شخي�ص  العملية،  والتطبيقات  الم�شاريع 
تعلم الطلبة )الخوالدة، 2013(. ولا يهتم البرجماتيون بقيا�س قدرة 
اهتمامهم  مثل  والوظائف  والمعادلات  الحقائق  تذكر  على  الطالب 
طرق  على  يركزون  لذلك  الم�شكلات،  حل  على  قدرته  مدى  بقيا�س 
الم�شاريع، و�إنجاز الطالب، والتمركز حول الن�شاط والتي من خلالها 
يلاحظ المعلم مدى تطبيق الطالب للمبادئ، و�شرح المفاهيم خلال 

العمل )�صمويل�سون، 2001(. 
وفي المقابل ف�إنّ التقويم في الت�صور الإ�سلامي يعد من �أركان 
نواحي  في  للإن�سان  �سلوكياً  نمطاً  يمثل  �أنه  كما  التربوية،  العملية 
حياته المختلفة، فالإن�سان يقوّم �أعماله و�سلوكياته، ويقوم �أو�ضاعه 
وظروفه، وقد وردت كلمة التقويم وم�شتقاتها في القر�آن الكريم، كما 
� ِيف أَحْ�سَنِ تَقْوِيم}]التين: 4[،  في قوله تعالى: {لَقَدْ خَلَقْنَا الإِن�سَانَ
ذِينَ  ُ�ؤْمِنِيَن الَّ ُ اْمل وقوله: {�إِنَّ هَـذَا الْقُرْ�آنَ يِهْدِي لِلَّتِي هِيَ �أَقْوَمُ وَيُبَ�ِّرش
اتِ �أَنَّ لَهُمْ �أَجْرًا كَبِيراً}]الإ�سراء: 9[.فالتقويم ي�شمل  َ اِحل يَعْمَلوُنَ ال�صَّ
بما  للأهداف  بالن�سبة  التعلمية  التعليمية  الخبرة  مدى  على  الحكم 
و�أ�ساليب  ومحتوى  �أهداف  من:  مكوناتها  بين  تفاعل  من  تت�ضمنه 
و�أن�شطة تعليمية تقويمية، وذلك من خلال قيا�س النتاجات التعلمية 
المتمثلة في تح�صيل الطالب المعرفي للتربية الإ�سلامية واتجاهاته 

و�سلوكه.
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�أولياء  وحتى  والطالب  والمعلم  للإدارة  مهماً  التقويم  ويعد 
الأمور، فالتقويم بالن�سبة للإدارة المدر�سية يفيدها في التعرف على 
وجوانب  المعلمين،  �أداء  وم�ستوى  المدر�سية،  البرامج  فاعليه  مدى 
م�ستوى  في  التقدم  ومدى  الدرا�سي،  المنهاج  في  وال�ضعف  القوة 
الطلبة التعليمي، و�أنّ التقويم للمعلم يفيده في تقويم �أدائه التدري�سي 
للموقف  حددها  التي  الأهداف  تحقيق  في  نجاحه  مدى  ويحدد 
فاعليتها  مدى  على  ليقف  لااختبارات  نتائج  يحلل  كما  التعليمي، 
خلال  من  للطالب  التقويم  يكون  بينما  الطلبة،  تح�صيل  قيا�س  في 
تزويده بالتغذية الراجعة حول تعلمه ويك�شف له عن مدى تح�صيله 
وا�ستيعابه للأهداف المتوخاة، كما يبرز له مدى التقدم الذي �أحرزه 
�إعداد  ب�إمكانه  وبالتالي  منها،  يعاني  يزال  لا  التي  ال�ضعف  ونقاط 
خطة علاجية للتغلب على ال�صعوبات التي تواجهه، في حين يكون 
التقويم لأولياء الأمور من خلال تحديد مدى تقدم �أبنائهم التعليمي، 
�سمات  على  التعرف  في  يفيدهم  كما  المعرفي،  تح�صيلهم  وم�ستوى 
تنميتها  على  ي�ساعدهم  مما  واهتماماتها  وقدراتها  ال�شخ�صية 

ومراعاتها )الجلاد، 2004(. 

الخاتمة: 

أولًا: النتائج: 

11 قاد . �إذا  �إلا  يبلغ غايته  العقل لا  �أنّ  البراجماتية  الفل�سفة  ترى 
�صاحبه �إلى العمل الناجع، فالنتائج العملية هي �أ�سا�س �صدق 

الآراء والأفكار.
22 مدرك . غير  جانب  بوجود  ت�ؤمن  لا  البراجماتية  الفل�سفة 

ف�إنّ  المقابل  وفي  ثابتاً،  لي�س  الكون  �أنّ  وترى  بالحوا�س، 
�أنّ  وترى  والعاطفة،  العقل  بين  تجمع  خا�صة  نظرة  للإ�سلام 

الكون م�سخر للإن�سان.
33 الوراثية . ومكوناته  الإن�سان  بين  الثنائية  البراجماتية  تنكر 

فقد  الإ�سلامي  الت�صور  �أما  البيئة،  وبين  والروحية،  والعقلية 
طاقاته  بين  بالتوازن  تت�سم  تكريم  نظرة  الإن�سان  �إلى  نظر 

المختلفة.
44 الت�صور . �أما  المعرفة،  في  قبلي  هو  ما  كل  البراجماتية  تنكر 

الغيب، وميدان  �إلى ميدان  �أنّ المعرفة تنق�سم  الإ�سلامي فيرى 
ال�شهادة الذي ينق�سم �إلى ق�سمين رئي�سين، هما: ميدان الآفاق 
وعلم  لااجتماعية  )العلوم  الأنف�س  وميدان  الكونية(،  )العلوم 

النف�س(. 
55 ترى البراجماتية �أنّ القيم و�سيلة لغاية، �أما في الإ�سلام فتت�سم .

بالثبات والأ�صالة؛ لأن م�صدرها القر�آن الكريم وال�سنة النبوية.
66 يحددها . التي  هي  الحقيقية  الأهداف  �أنّ  البراجماتية  ترى 

الفرد بنف�سه، �أو ي�شترك في تحديدها في �ضوء خبراته ال�سابقة 
وحاجاته، في حين �أنّ الأهداف في الإ�سلام تكمن في التربية 
الخلقية، والعناية بالدين والدنيا معاً، والتعليم المهني والفني 

وال�صناعي لك�سب الرزق.
77 والأ�شغال . الطبيعة  ي�شمل  البراجماتية  الفل�سفة  عند  المنهاج 

منها  يق�صد  تربوية  غايات  الإ�سلام  في  وللمنهج  والر�سم، 
تحقيق عبادة الله تعالى.

88 من �أبرز �أ�ساليب التعلم عند البراجماتية، هي: التعلم بالعمل، .
الأ�ساليب،  من  العديد  ت�شمل  الإ�سلام  في  التربية  �أنّ  حين  في 
والعاطفية،  والج�سمية،  العقلية،  التربية  �أ�ساليب  منها: 

والروحية.
99 ترى الفل�سفة البراجماتية �أنّ المعلم �إن�سان م�شارك في الموقف .

التعليمي، ويقت�صر دوره على ت�سهيل التعلم، في حين �أنّ المعلم 
في الإ�سلام يعد القائد التربوي، والقدوة لدى الطلبة، وهو الذي 
�سلوك  وتوجيه  التربوية  والخبرات  المعلومات  بتو�صيل  يقوم 

الطلبة.
1010 العملية  في  �أ�سا�سياً  محوراً  الطالب  من  البراجماتية  جعلت 

التربوية، وفي الت�صور الإ�سلامي يعد الطالب من �أهم المدخلات 
الرئي�سة في عملية التعليم، ويحمل على عاتقه م�س�ؤولية كبيرة 

متمثلة بتعلم العلم لخدمة الأمة الإ�سلامية والإن�سانية.
1111 على  الح�صول  البراجماتية  الفل�سفة  في  التقويم  من  الهدف 

النهائية  النتاجات  على  م�ؤ�اشرً  منها  تتخذ  راجعة  تغذية 
الت�صور  في  التقويم  ف�إنّ  المقابل  وفي  التعليمية،  للعملية 
الإ�سلامي يعد من �أركان العملية التربوية، كما �أنه يمثل نمطاً 
�سلوكياً للإن�سان في نواحي حياته المختلفة، فالإن�سان يقوّم 

�أعماله و�سلوكياته، ويقوم �أو�ضاعه وظروفه.

ثانياً: التوصيات

11 في �ضوء النتائج ال�سابقة تو�صي الدرا�سة الم�س�ؤولين بمراجعة .
ال�صياغات والأعمال التربوية، ومحاكمتها من منظور تربوي 
للنظريات  تحليلية  درا�سات  ب�إفراد  تو�صي  كما  �إ�سلامي، 
التربوية؛ للك�شف عن �آثار التبعية التربوية ليكون ذلك ركيزة 

�أ�سا�سية في طريق الإ�لاصح التربوي.
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