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الملخص: 
قامت �لدر��سة بتحليل �لنظرية �لتربوية �لبر�جماتية من وجهة 
�إ�سلمية، وتم ��ستخد�م �لمنهج �لو�سفي �لتحليلي، للحديث عن  نظر 
تاريخ �لفل�سفة �لبر�جماتية، ومفهومها و�أ�سهر رو�دها، و�أبرز �أ�س�سها 
من وجهة نظر �إ�سلمية، بالإ�سافة �إلى �إبر�ز �أهم �لتطبيقات �لتربوية 
�أنّ  �لنتائج  و�أظهرت  �إ�سلمية،  نظر  �لبر�جماتية من وجهة  للنظرية 
بالحو��س،  مدرك  غير  جانب  بوجود  توؤمن  ل  �لبر�جماتية  �لفل�سفة 
وترى �أنّ �لنفع وحده هو معيار �لمعرفة، و�أنّ �لقيم لي�ست ثابتة ول 
نهائية، و�إنما هي و�سيلة لغاية، في حين �أنّ �لت�سور �لإ�سلمي يمتاز 
بنظرة لي�ست عقلية مح�سة، و�إنما نظرة تعمل على تحريك �لعو�طف 
�لنتائج �لعديد من �لتطبيقات  �أظهرت  و�ل�سعور بعظمة �لخالق، كما 
�لأهد�ف،  م�ستوى:  على  �لبر�جماتية  �لتربوية  للنظرية  �لتربوية 

و�لمنهاج، و�لأ�ساليب، و�لمعلم، و�لمتعلم، و�لتقويم. 
�لتربوية،  و�لأعمال  �ل�سياغات  بمر�جعة  �لدر��سة  و�أو�ست 
ومحاكمتها من منظور تربوي �إ�سلمي، ل �سيما في جانب �لمناهج 
و�لأهد�ف و�لمحتوى �لتي كانت ول تز�ل تتاأثر بالنظريات �لغربية. 

�لتربية  �لبر�جماتية،  �لتربوية،  �لنظرية  المفتاحية:  الكلمات♦
�لإ�سلمية. 

Abstract: 

The study aimed at analyzing pragmatism in 
education from an Islamic point of view. The analytical 
descriptive method was used to address pragmatism’s 
history, concept, most prominent pioneers, and key 
principles from an Islamic point of view. Moreover, 
the study aimed at highlighting the most important 
educational applications of pragmatism from an 
Islamic point of view. The results revealed that 
pragmatism does not believe in the existence of a 
realm that cannot be realized by senses, and that 
value is the criterion of knowledge. Moreover, 
pragmatism believes that values   are not fixed nor 
definitive, but rather a means to an end. On the other 
hand, Islamic perspective is not characterized by a 
pure mental perception; it embraces a perception that 
excites emotions and the feeling of God’s greatness. 
The results showed that there are many educational 
applications of pragmatism in terms of educational 
objectives, curriculum, methods, teacher, learner, and 
assessment. 

The study recommended reviewing educational 
contents and activities, and reconsidering them 
from an Islamic educational perspective, especially 
curriculum, objectives and content that were and still 
are affected by western influence. 

Keywords: Educational Theory, Pragmatism, 
Islamic Education. 

مقدمة
محمد،  نبينا  على  و�ل�سلم  و�ل�سلة  �لعالمين،  رب  لله  �لحمد 

وعلى �آله و�سحبه، ومن تبعهم باإح�سان �إلى يوم �لدين، وبعد: 
يعي�س �لعالم تقدماً ملحوظاً في مجال �لفكر �لمادي �لذي يعود 
�إلى �لفل�سفة �لبر�جماتية �لتي توؤمن بالأمور �لنظرية، و�لتاأمل �لعقلي، 
وكان لهذه �لفل�سفة رو�د �أمثال: ت�سارلز بير�س، ووليم جيم�س، وجون 
فالعقل  وتطبيقه،  �لعلمي  بالأ�سلوب  �لفل�سفة  هذه  وتوؤمن  ديوي، 
�لتجريب،  ��ستخد�م  �لم�سكلت من خلل  ي�ستطيع حل  في منظورها 
�لعالم  م�سكلت  �أنّ  �لفل�سفة  هذه  وترى  �ل�سليمة،  �لعلمية  و�لطرق 

و�لإن�سان يجب �أن تكون مو�سوع �لدر��سة و�لهتمام.
كبير  ب�سكل  �لتربية  مجال  �لبر�جماتية  �لفل�سفة  م�سّت  وقد 
لها  وكانت  ذلك،  في  و��سحة  �آر�ء  ديوي  لجون  كان  فقد  ومبا�سر، 
وطر�ئق  و�لمنهاج،  �لأهد�ف،  مثل:  �لتربوي  �لجانب  في  تطبيقات 
�لتدري�س، و�لمعلم، و�لمتعلم، و�لتقويم، كما كان لهذه �لفل�سفة نظرتها 

�لخا�سة للكون و�لقيم و�لإن�سان و�لمعرفة، وغيرها.
و�لمتاأمل في �لو�قع �لتربوي �لإ�سلمي يلحظ �أنّه تاأثر باأفكار 
هذه �لفل�سفة، وهذ� ما ي�ستدعي در��سة �لنظرية �لتربوية �لبر�جماتية 
وتحليلها من وجهة نظر �إ�سلمية، وهذ� ما �سعت �إليه �لدر��سة �لحالية.

مشكلة الدراسة
�إنّ �لمتاأمل في �لو�قع �لتربوي �لإ�سلمي يلحظ تاأثره بالفكر 
�لتربوي �لبرجماتي �لذي غاب عنه مفاهيم عديدة كالقيم و�لأخلق، 
و�لذي ركز على تحقيق �لنفع �لمادي �لبحت، مغفلً �لجو�نب �لأخرى 
لم  ما  قيمة  بل  و�عتبرته  �لروحي،  �لجانب  ر�أ�سها  وعلى  للإن�سان 
يحقق نفعاً مادياً يفيد به مجتمعه، ومن هنا فقد باتت �لحاجة ملحة 
نظر  وجهة  من  وتحليلها  �لبر�جماتية  �لتربوية  �لنظرية  در��سة  �إلى 
�إ�سلمية، وب�سكل♦محدد♦فقد♦�سعت♦الدرا�سة♦اإلى♦الإجابة♦عن♦ال�سوؤال♦

الرئي�س♦الآتي:♦
ما �لنظرية �لتربوية �لبر�جماتية من وجهة نظر �إ�سلمية؟ ♦●

و�لذي يتفرع عنه �لأ�سئلة �لآتية: 
كيف ن�ساأت �لفل�سفة �لبر�جماتية، وما مفهومها، وما �أ�سهر ♦●

رو�دها؟ 
ما �أ�س�س �لفل�سفة �لبر�جماتية من وجهة نظر �إ�سلمية؟ ♦●
ما �لتطبيقات �لتربوية للنظرية �لتربوية �لبر�جماتية من ♦●

وجهة نظر �إ�سلمية؟ 

أهداف الدراسة
Ú♦ لهدف �لرئي�س: �لك�سف عن �لنظرية �لتربوية �لبر�جماتية�

من وجهة نظر �إ�سلمية.
Ú♦ بيان ن�ساأة �لفل�سفة �لبر�جماتية، وبيان مفهومها، و�أ�سهر

رو�دها.
Ú♦.إبر�ز �أ�س�س �لفل�سفة �لبر�جماتية من وجهة نظر �إ�سلمية�
Ú♦ تو�سيح �لتطبيقات �لتربوية للنظرية �لتربوية �لبر�جماتية

من وجهة نظر �إ�سلمية.



135

دراسة تحليلية للنظرية التربوية البراجماتية
من وجهة نظر إسلامية

د. محمد أحمد الزعبي
د. سوزان نبيل الشرايري

أهمية الدراسة
Ú♦ من �لمعا�سرة  �لتربوية  �لنظريات  �أبرز  وتحليل  در��سة 

وجهة نظر �إ�سلمية.
Ú♦ تك�سف عن طبيعة �لنظرية �لتربوية �لبر�جماتية، وبالتالي

على  �لوقوف  في  �لمناهج  ومخططي  �لمربين  �إفادة  في  ت�سهم  فهي 
ناق�سة،  �لمعرفية  م�سادرها  مناهج  تبني  في  �لخطيرة  �لأبعاد 

وبالتالي توؤثر على �لتربية في �لإ�سلم.
Ú♦ فيها �لحا�سل  �لنق�س  و�سد  �لتربوية،  �لمكتبة  �إثر�ء 

و�لمتعلق بهذ� �لمو�سوع، وبالتالي فاإنّ �لدر��سة قد ت�ساعد على فتح 
لنظريات  م�سابهة  ودر��سات  بحوث  لإجر�ء  �لباحثين  �أمام  �لمجال 

تربوية �أخرى.

حدود الدراسة
�لبر�جماتية، ♦� �لتربوية  �لنظرية  بتناولها  �لدر��سة  تتحدد 

وتحليلها من وجهة نظر �إ�سلمية.

منهجية الدراسة
�لتحليلي،  �لو�سفي  ��ستخد�م �لمنهج  �لدر��سة �لحالية  �قت�ست 
من خلل جمع �لبيانات حول �لنظرية �لتربوية �لبر�جماتية، و�لعمل 

على تحليلها من وجهة نظر �إ�سلمية.

الدراسات السابقة
من♦الدرا�سات♦ال�سابقة♦ذات♦ال�سلة♦بمو�سوع♦الدرا�سة♦الحالية،♦

ما♦ياأتي:♦
�لإ�سلم  بين  »�لقيم  بعنو�ن:  در��سة   )2002( �لمانع  �أجرى 
و�لغرب« و�لتي هدفت �إلى در��سة �لقيم بين �لإ�سلم و�لغرب كدر��سة 
ثابتة  �لإ�سلم  في  �لقيم  �أنّ  منها:  �أمور،  عدة  �إلى  وخل�ست  مقارنة، 
�لأ�سل،  دون  �لفرع  في  لل�سريعة  �سمة  و�لمرونة  �لم�سدر،  لثبات 
و�لقيم  �لدين،  عن  تحولها  ب�سبب  �لغربية  �لقيم  في  �لثبات  وفقد�ن 
في �لإ�سلم �سهلة ومي�سرة، وتعاليمه و��سحة �سهلة، و�أنّ �لد�فع ور�ء 
�ن�سباط �لغرب هو �لم�سلحة و�لمنفعة، و�أنّ �لغرب يوؤمن بتطور كل 

�سيء حتى �لدين، و�أنّ �لقيم عندهم ن�سبية.
�لعقدي  »�لأ�سل  بعنو�ن:  در��سة   )2010( خطاطبة  �أجرى 
للأ�سل  متكامل  ت�سور  بلورة  �إلى  و�لتي هدفت  �لإ�سلمية«  للتربية 
�لعقدي للتربية �لإ�سلمية، يتفق مع مفهوم �لإيمان ومركزيتها في 
منظومة �لدين �لإ�سلمي، ودورها �لتربوي �لأ�سيل في �إطار ن�سقية 
�لإ�سلم ومنهجيته �لعلمية، وخل�ست �إلى عدة �أمور �أهمها: �إنّ �لعقيدة 
�لإ�سلمية تمد �لنظرية �لتربوية بحقائق يقينية فريدة �سمن �سياقها 
لها  �إنّ  �أي:  بالغائية،  �لتربوية  �لأهد�ف  مجال  تمد  كما  �لوجودي، 
غاية من�سجمة مع فطرة �لإن�سان، وتوؤ�س�س لعلقة وطيدة بين �لعلم 

و�لإيمان في �لمنهاج �لتربوي.
در��سة   )2013( ون�سير�ت  ومطالقة،  �ل�سريفين،  �أجرى 
�لتربوية«  و�لفل�سفات  �لكريم  �لقر�آن  في  �لمعرفة  »م�سادر  بعنو�ن: 
و�لتي هدفت �إلى �لك�سف عن م�سادر �لمعرفة في �لفل�سفات �لتربوية 
�لكريم،  �لقر�آن  في  �لمعرفة  م�سادر  �سوء  في  ونقدها  �لو�سعية، 

وك�سفت �لدر��سة عن �ختلف حاد في نظرة �لفل�سفات �لتربوية �إلى 
م�سادر �لمعرفة، و�إنّ م�سادر �لمعرفة في �لفل�سفات تعد م�سدر�ً من 

م�سادر �لمعرفة في �لقر�آن �لكريم.
»�لكون  بعنو�ن:  در��سة   )2010( �لحر�ح�سة  در��سة  �أجرى 
�أمور  �إلى  هدفت  و�لتي  �لو�سعية«  و�لتربية  �لإ�سلمية  �لتربية  بين 
عدة �أهمها: �لك�سف عن حقيقة �لكون في �لتربية �لإ�سلمية مقارنة 
وبيان  بالكون،  �لإن�سان  علقة  وتو�سيح  �لو�سعية،  بالتربية 
�لتطبيقات �لعملية لتلك �لعلقة، وخل�ست �إلى �إنّ �لكون في �أ�سله في 
�لتربية �لإ�سلمية مخلوق من مخلوقات �لله، وبالمقابل كان �لخلف 
�ختلف  ب�سبب  وذلك  �لكون؛  �أ�سل  تجاه  �لو�سعية  �لنظريات  بين 

فل�سفاتهم �لتي تقوم في مجملها على �إنكار �لخالق.
»�لفردية  بعنو�ن:  در��سة   )2012( �لمطرفي  در��سة  �أجرى 
نظر  وجهة  من  ناقدة  تحليلية  در��سة  �لبر�جماتية  �لفل�سفة  في 
�لفل�سفة  �لفردية في  �إبر�ز معالم  �إلى  �لإ�سلمية« وقد هدفت  �لتربية 
�لبر�جماتية ودر��ستها در��سة تحليلية ناقدة من وجهة نظر �لتربية 
�لفل�سفة  �عتماد  �أبرزها:  من  �أمور،  عدة  �إلى  وخل�ست  �لإ�سلمية، 
م�سدرً�  وتجربته  �لفرد  و�إقامة  �لذ�تية،  �لمعايير  على  �لبر�جماتية 
�أ�سباب  �أبرز  من  وهو  ردها  �أو  لقبولها  ومعيارً�  و�لقيم،  للمعارف 
فرديتها، كما �أظهرت تميز �لتربية �لإ�سلمية وتفردها ببناء �لفردية 
و�لجماعية،  �لفردية  �لإن�سان،  حياة  جو�نب  جميع  تر�عي  �لتي 
مما  و�لروحية،  �لج�سمية  و�لغيبية،  �لح�سية  و�لأخروية،  �لدنيوية 

يجعلها هي �لتربية �ل�سالحة لبناء �لإن�سان.
»مفهوم  بعنو�ن:  در��سة   )2014( �سطناوي  در��سة  �أجرى 
�لإ�سلمية  �لتربوية  �لنظرية  في  وطبيعتها  بالحياة  �لإن�سان  علقة 
و�لنظرية �لتربوية �لو�سعية: در��سة مقارنة« و�لتي هدفت �إلى �لك�سف 
�لإ�سلمية  �لتربوية  �لنظرية  في  و�لحياة  �لإن�سان  بين  �لعلقة  عن 
�أظهرته  ما  �أبرز  ومن  و�لوجودية،  �لبر�جماتية  �لتربوية  و�لنظرية 
�لإ�سلمية  �لتربوية  �لنظرية  في  وعلتها  �لحياة  مفهوم  �أنّ  �لنتائج 
حيث  �لبر�جماتية  بخلف  و�لآخرة،  �لدنيا  �لحياة  لي�سمل  يت�سع 
�لتجريبي للظروف،  �لتكيف  �أنّ �لحياة هي عملية م�ستمرة من  ترى 
وبخلف �لوجودية �لتي ح�سرت �لحياة بالدنيا، و�أظهرت �لنتائج �أنّ 
�لنظرية �لتربوية �لإ�سلمية توؤمن باأنّ �لله هو خالق �لحياة، بخلف 
�لتي  و�لوجودية  و�لرتقاء،  �لن�سوء  نظرية  تتبنى  �لتي  �لبر�جماتية 

تعد �إر�دة �لإن�سان هي �لخالقة، و�أن ّ م�سير �لحياة �إلى �لعدم.
�أجرى در��سة خدومة )2016( در��سة بعنو�ن: »�أ�س�س �لمذهب 
ت�سور�ت  �إظهار  �إلى  هدفت  وقد  �أنموذجاً«  جيم�س  وليم  �لبرجماتي 
جيم�س عن �لمذهب �لبرجماتي، وقد خل�ست �إلى �أنّ وليم جيم�س تفرد 
�لفل�سفة،  لهذه  �هتماماً كبير�ً  �أولى  باأنه  �لبرجماتيين  عن غيره من 
�لعديد  �نتباه  و�أنّ فل�سفته لفتت  �زدهارها و�نت�سارها،  و�ساعد على 
من �لباحثين و�لد�ر�سين، ونظر�ً لتنوع معارفه وتو�سعه في �أبحاثه، 
ومنه  وتجريبية  منها  و�قعية  تاأويلت  عدة  لها  كان  فل�سفته  و�أنّ 
فحياته كان لها �أثر كبير في ت�سكيل فل�سفته، و�أنه �أق�سى كل �لأفكار 
�لمجردة للحقيقة باعتبارها ت�سور�ت لفظية، و�أنّ �لأ�سا�س عنده هو 

�لتجربة و�لختبار.

التعقيب على الدراسات السابقة: 

من  خلوها  �ل�سابقة  �لدر��سات  ��ستعر��س  خلل  من  يلحظ 
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وجه  على  �لبر�جماتية  �لتربوية  �لنظرية  تتناول  �لتي  �لدر��سات 
�لذي  �لأمر  �إ�سلمية،  نظر  وجهة  من  تحليلية  كدر��سة  �لخ�سو�س 
في  بالنظر  و�لإ�سلمي  �لعربي  �لعالم  في  بالتعليم  �لمعنيين  ي�ساعد 
تلك  تاأثير  من  و�لحذر  �ل�سرعية،  �لروؤية  وفق  �لتعليمية  فل�سفاتهم 

�لفل�سفة على �لتعليم في �لإ�سلم.

التعريفات الاصطلاحية والإجرائية: 
و�لقو�عد ♦◄ �لمفاهيم  من  مجموعة  التربوية:  النظرية♦

�لعمل  و�سبط  توجيه  على  تعمل  و�لتي  م�سادرها،  من  �لم�ستمدة 
�لتربوي.
يبلغ ♦◄ ل  �لعقل  �أنّ  يقرر  فل�سفي  »مذهب  هي:  البراجماتية، 

غايته �إل �إذ� قاد �ساحبه �إلى �لعمل �لناجع، فالفكرة �ل�سحيحة هي 
يتحقق  ما  �لتجربة، فكل  �لتي تحققها  �لفكرة  �أي:  �لناجحة،  �لفكرة 
�لعملية«  بنتائجها  �إل  �لق�سية  �سدق  يقا�س  ول  حق،  هو  بالفعل 

)�سليبا، 1982، ج1، �س: 203(. 
النظرية♦التربوية♦البراجماتية: هي مجموعة من �لمفاهيم ♦◄

و�لقو�عد �لم�ستمدة من �لفل�سفة �لبر�جماتية، و�لتي تعمل على توجيه 
و�سبط �لعمل �لتربوي.

و�لقو�عد ♦◄ �لمفاهيم  من  مجموعة  الإ�سلامية:  التربية♦
�لم�ستمدة من �لقر�آن �لكريم و�ل�سنة �لنبوية، وهذه �لمفاهيم و�لقو�عد 
ت�سكيل  على  تقوم  حيث  بينها،  فيما  و�لتكامل  بالت�ساق  تت�سم 
�ل�سلوكيات �لفردية و�لجماعية؛ بغية تحقيق �لعبودية لله تعالى في 

�لدنيا، و�لفوز بالآخرة.

المبحث الأول: نشأة الفلسفة البراجماتية ومفهومها 
وأشهر روادها

أولًا: نشأة البراجماتية: 

زمن  �إلى  �لبر�جماتية  للفل�سفة  �لأولى  �لجذور  تعود 
وباأنّ  �لم�ستمر،  �لتغير  بفكرة  يُوؤْمِن  �لذي  �ليوناني  )هر�قليط�س( 
�أبرز  ومن   .)2010 )نا�سر،  لها  وجود  ل  �لمطلقة  �لثابتة  �لحقيقة 
�لم�سادر �لتي ��ستقت منها �لفل�سفة �لبر�جماتية: �لحركة �لو�قعية في 
�لقرن �لتا�سع ع�سر، ومبادئ )رو�ستو( �لطبيعية، و�لحركات �لنف�سية 
�لعلمية،  و�لحركة  وفروبل(،  وهربارت،  )ب�ستالوتزي،  قادها:  �لتي 
و�لحركة �لجتماعية، و�لمبادئ �لديموقر�طية، وخ�سائ�س �لمجتمع 

�لأمريكي، و�لنتائج �لعملية، )�لبا�سل، 1997(. 
�أما عن ن�ساأة �لبر�جماتية �لمعا�سرة كمذهب عملي فقد كانت 
في �لوليات �لمتحدة �لأمريكية مع بد�ية �لقرن �لع�سرين، وقد وُجِدت 
�لذي  �لفردية  �لمناف�سة  على  يقوم  �لذي  �لحر  �لر�أ�سمالي  �لنظام  في 
يحث على �لعتماد على �لنف�س و�لتحرر من �لقيود، و��ستخد�م �لعقل، 
و�حتر�م �لعمل �ليدوي، و�لتطلع �إلى �لتغيير و�لتجديد و�إلى �لم�ستقبل 

با�ستمر�ر )جعنيني، 2010(. 
�لبر�جماتية  قدم  من  �أول   )1914( بير�س  ت�سارليز  ويعد 
جيم�س(  )وليم  يد  على  و�نت�سرت  �لأمريكية،  للفل�سفة  ومفهومها 
�أر�سى  �لذي   )1952( ديوي(  )جون  يد  على  وتطورت   ،)1910(
�لأمريكية  �لمدر�سة  في  �لتربوية  نظرياتها  بتطبيق  وقام  دعائمها 

هي  �لتربية  �أنّ«  �لفل�سفة  هذه  �أ�سحاب  ويرى   .)1987 )�ل�سيباني، 
�لحياة ولي�ست �أعد�د�ً للحياة« )نا�سر، 2010، �س: 87(. 

�لذي  �لعقيم  �لنظري  �لبحث  تمقتُ  �أمريكية  كفل�سفة  وظهرت 
يركز على كُنه �لأ�سياء وم�سادرها، و�أخذت تركز على نتائج �لأعمال 
ذر�ئع  و�آر�ئه  �أفكاره  مِن  يتخذ  �أنْ  للإن�سان  و�أجازت  وعو�قبها، 
�ل�سُمو  نحو  بالحياة  �ل�سير  ثم  �أولً،  بقائه  حفظ  على  بها  ي�ستعين 

و�لكمال ثانياً )علي، 1995(. 
و�لفل�سفة  �لمثالية  �لفل�سفة  بين  ما  �لبر�جماتية  وتاأتي 
�لمطلقة  �لأكاديمية  �لنزعة  يرف�سون  فالبرجماتيون  �لو�قعية، 
للمثالية، وينتقدون �لتغير�ت �لذ�تية �لتي تقدمها �لفل�سفة �لو�قعية، 
فمعرفة  �لح�سية،  �لفرد  خبرة  ح�سب  يتحدد  �لو�قع  �أنّ  يعتبرون  بل 
�لعملي  �لمذهب  �أنّ  على  يدل  وهذ�  خبر�ته،  بنطاق  محدد  �لإن�سان 

يعتمد على �لوجد�نية �لخال�سة( )جعنيني، 2010(. 
ومهما تختلف �لآر�ء في �لفل�سفة �لبر�جماتية قبولً �أو رف�ساً 
و�لر�ف�سون  �لقابلون  عليها  يتفق  نقطة  عند  تلتقي  �لآر�ء  تلك  فاإنّ 
عن  تعبير�ً  جاءت  �إنما  �لبر�جماتية  �أنّ  هي  وتلك  �سو�ء،  حد  على 
على  ي�ستحيل  بل  ليتعذر  و�إنه  وجوهه،  بع�س  من  �لعلمي  ع�سرنا 
�لمتعقب لثقافة هذ� �لع�سر �أن يغم�س عينيه عن هذ� �لتيار �لفكري 

)علي، 1995(. 
جون  يد  على  �لحديث  �لع�سر  في  �لفل�سفة  هذه  تطور�ت  وقد 
�لتربية هي �لحياة، و�أنه من  �أنّ  �لفل�سفة  �أ�سحاب هذه  ديوي.ويرى 
و�جب �لمدر�سة كاأي موؤ�س�سة تربوية �أن ت�ستخدم مو�قف �لحياة في 
�لعملية �لتربوية، لهذ� يُوؤْمِن هوؤلء بمبد�أ �لتعلم بو��سطة �لعمل، لهذ� 
منهم  ت�ستدعي  م�سكلت  �لتلميذ  �أمام  تو�سع  �أن  على  يحر�سون 
تثير  مو�قف  في  تجعلهم  حيث  �لحقيقي،  و�لهتمام  �لجاد  �لتفكير 
فاعليتهم �لذ�تية، وي�سترك �لتلميذ جميعاً في محاولة �لتغلب على 

هذه �لم�سكلة، و�إيجاد حل لها )�لدخيل، 2003(. 

ثانياً: مفهوم البراجماتية: 

�لبر�جماتية: م�ستق من �للفظ �ليوناني: )pragma( �لذي ي�سير 
 )pramirikos( كلمة:  من  م�ستقة  هي  وقيل  وفعله،  �ل�سيء  عمل  �إلى 

�لتي تعني �لعملية )�لبا�سل، 1995(؛ )جيم�س، 2008(. 
�أنّ  يقرر  فل�سفي  “مذهب  باأنها:  �لفل�سفي  �لمعجم  وعرفها 
�لعقل ل يبلغ غايته �إل �إذ� قاد �ساحبه �إلى �لعمل �لناجع، فالفكرة 
�لتجربة،  تحققها  �لتي  �لفكرة  �أي:  �لناجحة،  �لفكرة  هي  �ل�سحيحة 
فكل ما يتحقق بالفعل هو حق، ول يقا�س �سدق �لق�سية �إل بنتائجها 
ت�سور  “فل�سفة  وهي:   .)203 �س:  ج1،   ،1982 )�سليبا،  �لعملية” 
�لتي  �لعملية  �لحياة  �لمعا�سر ب�سفة عامة، وت�سور  �لعلمي  �لع�سر 
يعي�سها �لأمريكيون في مدنيتهم �ل�سناعية �لحديثة ب�سفة خا�سة” 

)�لحجيلي، 2010، �س: 278(. 
يت�سح �أنّ �لبر�جماتية ترى �لنتائج �لعملية �أ�سا�س �سدق �لآر�ء 
و�لأفكار، ف�سدق �أي ق�سية هو كونها مفيدة، لذ� فاإنّ �لبرجماتي هو 
�إلى منفعة خا�سة، وبالتالي  �أو  �لنجاح،  �إلى  لكل من يهدف  و�سف 
فهي فل�سفة تتخذ من �لعمل و�لنفعية معيار�ً لها، وهي تقدم مدر�سة 
�أن  ينبغي  �لجتماعية  و�لمعايير  و�لقيم  �لعقائد  �أنّ  توؤكد  فل�سفية 

تكت�سب من وجهة نظر عملية.
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دراسة تحليلية للنظرية التربوية البراجماتية
من وجهة نظر إسلامية

د. محمد أحمد الزعبي
د. سوزان نبيل الشرايري

ثالثاً: أشهر رواد البراجماتية: 

بير�س )Peirce(: ويعد �لموؤ�س�س �لحقيقي للبرجماتية، وهو �أول 
من �أ�س�سها كمنهج فل�سفي ولي�س كمذهب ينطوي على نظريات، كان 
تجريبياً يحب �لحياة �لعملية �إذ تاأثر بالمنهج �لتجريبي �لإنجليزي، 
له  وكان   .)2010 )جعنيني،  �لتقليدي  �لتجريبي  �لمنهج  ومنتقد 
�لف�سل في تاأ�سيل فكر �لبر�جماتية وتطورها، �إذ و�سع �أ�س�س �لمذهب 
�لبرجماتي �لذي يقوم على �أنّ �لفكرة يجب �أن تكون ذ�ت معنى حتى 
تكون حقيقة للجميع ولي�س ل�سخ�س بعينه، ولقد بد�أ مذهبة ببحث 
عنو�نه: )كيف نجعل �أفكارنا و��سحة( حيث ركز على وجود علقة 
في  للكلمة  �لعقلي  فالمدلول  �لمعقول،  و�لهدف  �لعقلي  �لإدر�ك  بين 
نظره �إنما يكون فقط في تاأثيرها �لمق�سود في مجرى �لحياة، لذلك 
له  يكون  �أن  يمكن  فل  �لتجربة  في  ناجحاً  يكن  لم  �إذ�  �ل�سيء  فاإن 
تاأثير مبا�سر على �ل�سلوك، فالبر�جماتية عنده تعني بالدرجة �لأولى 
نظرية �لمعنى، �أي �أنّ �أي مدرك عقلي يت�سمن علقة جوهرية خا�سة 
بالعمل و�ل�سلوك �لب�سري، فمعنى هذ� �لمدرك يمكن فهمه فقط عندما 
�لوجود  فتعديل  �لعمل،  طريق  عن  �لفعلي  �لوجود  في  تطبيقه  يتم 
)عز�م،  �لعقلية  للمدركات  �ل�سادق  �لمعنى  هو  �لتطبيق  لهذ�  نتيجة 
1995( )�لخو�لدة، 2013(. يت�سح �أنّ �لمدركات �لعقلية �لتي قامت 
عليها فكرة بير�س ل يمكن �أن تتحقق نظرياً بل ل بد من �ختبارها 

بالتجربة �لتي تثبت علمياً مدى نجاحها �أو �إخفاقها.
�لمذهب ♦� بتهذيب هذ�  وليم جيم�س  قام   :)James( جيم�س 

�لدينية، حيث  �لعتقاد�ت  لي�سمل  و�إعادة �سياغته، وتو�سيع نطاقه 
�أنّ �لبرجماتي ل يعنيه كيف تاأتي �لأفكار و�لمعتقد�ت، غير  �أو�سح 
�لمعتقد�ت،  �لأفكار و�سدق هذه  هذه  ي�ساأل عن �سحة  �أن  يهمه  �أنه 
ومدى �سحة هذه �لفكرة هي مدى �لحاجة �لعملية لها، كما يترتب 
�سدق �لمعتقد فيما يترتب عليه من �آثار ونتائج )جيم�س، 2008(. 
�لمذهب  بين  و�سطاً  موقفاً  �لبر�جماتية  تقف  �أن  جيم�س  �أر�د  حيث 
�لتجريبي و�لمذهب �لعقلي، �إذ لحظ �أنّ �لتجريبية �سديدة �لإخل�س 
�لأخلقية  �لقيم  تهمل  ولكنها  و�لم�ساهد�ت،  �لمح�سو�سة  للوقائع 
�لعقلي،  �لمذهب  بها  يفي  وحاجات  مطالب  له  و�لإن�سان  و�لدينية 
ويعطي  و�لو�قع،  للتجربة  �لإخل�س  يحقق  و�سطاً  موقفاً  فوقف 
�لإيمان بالقيم �لروحية )جعنيني، 2010(. كما قام بفح�س �لفل�سفة 
�لبر�جماتية في �سوء مو�سوعات �لميتافيزيقيا �لقديمة فتو�سل �إلى 
�أنّ �لحقيقة هي: �لقيمة �لفورية للفكر وبذلك �نتقل �لنا�س في �لفل�سفة 
�لبر�جماتية من �ل�سوؤ�ل عن ماهية �ل�سي وحقيقته �لى �لت�ساوؤل عن 
قيمة �لعمل في �لفكرة فهي �سادقة ما د�مت تحقق لنا نتائج عملية 

م�سمونة )�لخو�لدة، 2013(. 
متوجه ♦� ديوي  جون  �هتمامات  كانت   :)Dewey( ديوي 

عليها،  وتركيزه  لها  تعاريفه  خلل  من  ذلك  ويت�سح  �لتربية،  نحو 
�لفرد في  م�ساركة  على  تقوم  �أن  بد  ل  تربية  كل  �أنّ  �عتقاده  وكان 
بالنزعة  فل�سفته  و�ت�سمت   .)2010 )نا�سر،  �لجتماعي،  �لوعي 
وهو  تكن،  ثابتة مهما  فكرة وجود حقائق  تخالف  �لتي  �لتجريبية 
)�لتل،  �لإن�سانية  �لخبرة  مجرى  �إلى  �لمتعالية  �لحقائق  �أنزل  بذلك 
�سعر�وي، 2007(. كما يرى �أنّ يقوم �لفرد بالتفكير ل لذ�ت �لتفكير، 
و�إنما يوجد �لتفكير بوجود �لم�سكلة، فهي �لتي تحدد طبيعة �لتفكير، 
كما �أنّه ينظر �إلى �لحو��س على �أنها مثير يدفع �إلى �لعمل و�لن�ساط، 

ولي�ست م�سدر�ً للمعرفة )عز�م، 1995(. 

وقد ذ�عت �سهرته باعتباره تربوياً يريد بناء مناهج تربوية 
ديوي  جون  فل�سفة  �أثارت  كما  �لجديدة،  �لجتماعية  �أ�سا�س  على 
�سجة و��سعة، فكانت فل�سفته �أقوى قوة عقلية في �لوليات �لمتحدة 
بعد �لتكنولوجيا )�لطيطي و�آخرون، 2002(. فهو ينظر �إلى �لمدر�سة 
�لحياة  �سورة  عن  عبارة  وهي  �جتماعية،  موؤ�س�سة  �أول  �أنها  على 
�أنّ  يرى  ولهذ�  �لمجتمع،  ت�ساعد على تحقيق غايات  �لتي  �لجماعية 
�لتربية هي عملية من عمليات �لحياة، بل هي �لحياة نف�سها، ولي�ست 

�أعد�د�ً لحياة �لم�ستقبل )نا�سر، 2010(. 
�أهمية �لمدر�سة  �أبرز ملمح فكره �لتربوي: تاأكيده على  ومن 
�لخبرة،  طريق  عن  فيها  �لتدريب  يتم  �جتماعية  موؤ�س�سة  كونها 
وي�سعر �لفرد من خللها بم�سوؤوليته، و�لتربية في نظره تربية نف�سية 

و�جتماعية معاً؛ لأنها تعتمد 
في مبادئها على �لطفل، وتركز على نف�سيته و��ستعد�د�ته، كما 
فيه،  يعي�س  �لذي  �لمجتمع  تنا�سب  ومهار�ت  عاد�ت  باإك�سابه  تقوم 
�آلة تلقي  وقد عار�س ديوي �لفكر �لتقليدي �لذي يجعل من �لطالب 
للمعلومات، ودعا �إلى �لجمع بين �لن�ساط �لبدني و�لعقلي و�لجتماعي 
للطالب؛ ليعتمد على نف�سه، ويتعاون مع غيره، كما �ختار ديوي �أن 
�أن يكون �لمنهج، مرناً  يتعاون �لطالب في و�سع �لمنهج، كما يرى 
وهادفاً وقابلً للتغير و�أن يعطي �لطالب عدد�ً ممكناً من �لبد�ئل لحل 
�لم�سكلت، كما يرى �أنّ ل يتقيد �لمعلم بطريقة و�حدة لعر�س �لدر�س، 

بل يختار �لطريقة �لمنا�سبة )زيادة و�آخرون، 2006(. 

المبحث الثاني: أسس الفلسفة البراجماتية من وجهة 
نظر إسلامية

تناول �لمبحث �ل�سابق ن�ساأة �لفل�سفة �لبر�جماتية ومفهومها، 
و�أ�سهر رو�دها، وفي هذ� �لمبحث �سوف يتم تناول �أبرز �لأ�س�س �لتي 
وذلك  �إ�سلمية،  نظر  وجهة  من  �لبر�جماتية  �لفل�سفة  عليها  تقوم 

كالآتي: 
اأولً:♦الكون:♦♦♦

ينكر �لبرجماتيون �لثنائية في تكوين �لكون فهم ل يوؤمنون 
�لروحي  �لجانب  ينكرون  فهم  بالحو��س،  مدرك  غير  جانب  بوجود 
و�ليقين  �ل�سك  �لبرجماتي  ويعتبر   .)2006 و�آخرون،  )زيادة  تماماً 
م�ساألتين حتميتين في هذ� �لعالم؛ لأنّ �لم�ستقبل مفتوح ولي�س مغلق، 
و�لأجنا�س،  و�للغات  �لمعتقد  في  �لتعددية  يقبل  �لعالم  فاإنّ  ولهذ� 
و�أنّ  و�لآخرين،  و�لبيئة  �لن�سان  بين  بالتفاعل  تتحدد  فيه  و�لغاية 
�لغايات  فاإنّ  ولذلك  بنيته،  ن�سيج  في  مت�سمنة  �لكون  هذ�  غايات 
و�لقيم فيه لي�ست نهائية، و�لقيم فيه تتوحد لما ينبغي �أن يكون في 
�أنّ  ترى  فالبر�جماتية  �لمجتمع،  وتقدمها في  �لخبر�ت  �سوء حركة 
�أنف�سهم  وكاأنهم يحيدون  �لتجربة،  نظام  �لكون حقيقة خارجة عن 
ثابتة  علقات  يوجد  فل  �لكون،  لهذ�  �لأول  بالخالق  �لعتر�ف  من 
�أنّ  ترى  �لبر�جماتية  فالفل�سفة   .)2013 )�لخو�لدة،  ثابتة  وجو�هر 
�لكون لي�س ثابتاً، بل تحكمه قو�نين �لتغير و�لحركة، و�لو�سول �إلى 
حقيقة �لكون ووجوده �أمر�ً م�ستحيلً، فل دليل على حقائق ثابته ل 

تتغير.
وفي �لمقابل فاإنّ نظرة �لإ�سلم �إلى �لكون تمتاز باأنها لي�ست 
�لإن�سان  عو�طف  تحريك  على  تعمل  ولكن  مح�سة،  عقلية  نظرة 
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�لد�لة  �لعقلية  �إلى جانب �لبر�هين  و�سعوره بعظمة �لخالق، كل ذلك 
من  مخلوق  فالكون   .)2010 )�لنحلوي،  تعالى  �لله  وحد�نية  على 
خَلَقْنَا♦ {وَمَا♦ تعالى:  قال  لهدف وغاية،  �لله تعالى، خلق  مخلوقات 
♦ قِّ بِالْحَ اإِلَّ♦ خَلَقْنَاهُمَا♦ مَا♦ ♦* لعَِبِين♦ بَيْنَهُمَا♦ وَمَا♦ وَالأَرْ�سَ♦ مَاوَاتِ♦ ال�سَّ
�لنظرة  39[.وتوؤثر هذه   - 38 يَعْلَمُون}]�لدخان:  لَ♦ اأَكْثَرَهُمْ♦ ♦ وَلَكِنَّ
هذه  في  �لأ�سا�س  بالهدف  ربطهم  خلل  من  �لطلب  على  تربوياً 

�لحياة، وهي عبادة �لله تعالى، وتربيتهم على �لجد و�لجتهاد.
كما يرى �لإ�سلم �أنّ �لكون خا�سع ل�سنن �لله تعالى، قال تعالى: 
مْ�سُ♦ وَال�سَّ ♦* ظْلِمُون♦ مُّ هُم♦ فَاإِذَا♦ هَارَ♦ النَّ مِنْهُ♦ نَ�سْلَخُ♦ يْلُ♦ اللَّ هُمْ♦ لَّ {وَاآيَةٌ♦
رْنَاهُ♦مَنَازِلَ♦ هَا♦ذَلِكَ♦تَقْدِيرُ♦الْعَزِيزِ♦الْعَلِيم♦*♦وَالْقَمَرَ♦قَدَّ رِي♦لِمُ�سْتَقَرٍّ♦لَّ تَجْ
مْ�سُ♦يَنبَغِي♦لَهَا♦اأَن♦تُدْرِكَ♦الْقَمَرَ♦ حَتَّى♦عَادَ♦كَالْعُرْجُونِ♦الْقَدِيم♦*♦لَ♦ال�سَّ
.]40  - 37 يَ�سْبَحُون}]ي�س:  فَلَكٍ♦ ♦فِي♦ وَكُلٌّ هَارِ♦ النَّ �سَابِقُ♦ يْلُ♦ اللَّ وَلَ♦

وتوؤثر هذه �لنظرة تربوياً على �لطلب بتعليمهم �لدقة في �لتعامل 
مع �لآخرين، و�لدقة في �لدر��سات �لعلمية �لمف�سية �إلى ما هو جديد 

ونافع للأمة �لإ�سلمية و�لإن�سانية.
{الّلهُ♦ تعالى:  قال  للإن�سان،  م�سخر  كله  �لكون  �أنّ  يرى  كما 
بِهِ♦ خْرَجَ♦ فَاأَ مَاء♦ مَاء♦ ال�سَّ مِنَ♦ وَاأَنزَلَ♦ وَالأَرْ�سَ♦ مَاوَاتِ♦ ال�سَّ خَلَقَ♦ ذِي♦ الَّ
بِاأَمْرِهِ♦ الْبَحْرِ♦ فِي♦ لِتَجْرِيَ♦ الْفُلْكَ♦ لَكُمُ♦ رَ♦ وَ�سَخَّ كُمْ♦ لَّ رِزْقًا♦ مَرَاتِ♦ الثَّ مِنَ♦
رَ♦لَكُمُ♦ مْ�سَ♦وَالْقَمَرَ♦دَاآئِبَيَن♦وَ�سَخَّ ر♦لَكُمُ♦ال�سَّ رَ♦لَكُمُ♦الأَنْهَار♦*♦وَ�سَخَّ وَ�سَخَّ
♦مَا♦�سَاأَلْتُمُوهُ♦وَاإِن♦تَعُدُّواْ♦نِعْمَتَ♦الّلهِ♦لَ♦ ن♦كُلِّ هَار♦*♦وَاآتَاكُم♦مِّ يْلَ♦وَالنَّ اللَّ
♦الإِن�سَانَ♦لَظَلوُمٌ♦كَفَّار}]�إبر�هيم: 32 - 34[.وقال تعالى:  �سُوهَا♦اإِنَّ تُحْ
مِنْهُ♦ ا♦وَتَ�سْتَخْرِجُواْ♦ مًا♦طَرِيًّ مِنْهُ♦لَحْ لِتَاأْكُلوُاْ♦ رَ♦الْبَحْرَ♦ ذِي♦�سَخَّ {وَهُوَ♦الَّ
حِلْيَةً♦تَلْبَ�سُونَهَا♦وَتَرَى♦الْفُلْكَ♦مَوَاخِرَ♦فِيهِ♦وَلِتَبْتَغُواْ♦مِن♦فَ�سْلِهِ♦وَلَعَلَّكُمْ♦
تَ�سْكُروُن}]�لنحل: 14[.مثل هذه �لآيات وغيرها تربي �لطلب على 
ترقيق قلوبهم، وتربي عو�طفهم و�نفعالتهم على �لخ�سوع و�لخ�سوع 

لله تعالى، و�ل�سعور بف�سله وكرمه، وتدفع بهم �إلى حمد �لله و�سكره.
�لكون في  �لتي ت�سكل مفهوم  هذه جملة ب�سيطة من �لحقائق 
�لإ�سلم، و�لتي ت�سهم في �رتقائه فوق �لفل�سفة �لبر�جماتية؛ ل�ستحالة 
و�سولها �إلى مفهوم عن �لكون مماثل لما يتبناه �لإ�سلم �لذي ل يقبل 
مفهوم  تعلمنا  تُعلمن  لأنها  �لجانب؛  هذ�  �لبر�جماتية في  بالفل�سفة 
�لكون، وتح�سره في �لإطار �لمادي، كما �أنها توؤله �لكون و�لطبيعة، 
فهي تدعو �إلى قطع �ل�سلة بين مفهوم �لكون ومفهوم �لإله من جهة، 
وبين �لتعامل �لم�سلحي �لذ�تي �لمادي �لمجرد من كل �لقيم من جهة 
�أخرى، ومن هنا فمن مهام �لتربية في �لإ�سلم تدعيم مفهوم �لكون 
�ل�ست�سلم و�لخ�سوع و�لتو�كل  �لوقت ترف�س  لله تعالى، وفي نف�س 
�لقدر�ت  ��ستثمار  وبالتالي يحتم �سرورة  �لتعامل مع ظو�هره،  في 

في خدمة �لإن�سان.
ثانياً:♦الإن�سان:♦♦♦

بل  �لطبيعة  عن  منف�سلً  لي�س  �لن�سان  �أنّ  �لبر�جماتية  ترى 
و�لمجتمع،  �لطبيعة  بين  �لعلقات  تحكمه  عنها،  يتجز�أ  ل  جزء  هو 
حالة  و�أنه  و�حدة،  حالة  من  م�ستمدة  لأفكارنا  �لطبيعة  حركة  و�إنّ 
�لبيئة  تفاعله مع معطيات  �إمكانات منظورة بحكم  ذ�ت  بيولوجية 
من حوله، ولكن �لموؤ�س�سة �لتربوية هي �لتي يجب �أن تتولى �لقيادة 
و�لمعرفة،  �لأهد�ف  �إطار  في  �لن�سان  عند  �لإبد�عية  �لقوى  لتطور 

و�لتطبيقات �لعلمية، و�لقيم �لإن�سانية فيه )�لخو�لدة، 2013(. 
�لثنائية في  باإنكار  �لبر�جماتية  �لإن�سان في  وتتحدد طبيعة 

فهم �لطبيعة �لب�سرية، بمعنى: �لثنائية بين �لإن�سان ومكوناته، وبين 
�لبيئة، كما تتكون �سخ�سية �لإن�سان عن طريق تفاعله �لجتماعي، 
وباإمكانه  �ل�سابقة،  خبر�ته  خلل  من  �لتعلم  ي�ستطيع  و�لإن�سان 
و�آخرون،  )زيادة  �لبيئة  مع  تفاعله  خلل  من  �لعاد�ت  يكت�سب  �أن 

 .)2006
ونفخ  طين،  من  �لإن�سان  خلق  تعالى  �لله  فاإنّ  �لإ�سلم  وفي 
♦�سَيْءٍ♦خَلَقَهُ♦وَبَدَاأَ♦خَلْقَ♦ ذِي♦اأَحْ�سَنَ♦كُلَّ فيه من روحه، قال تعالى: {الَّ
♦ ثُمَّ هِين♦*♦ اء♦مَّ ن♦مَّ نَ�سْلَهُ♦مِن♦�سُلالََةٍ♦مِّ ♦جَعَلَ♦ ثُمَّ الإِن�سَانِ♦مِن♦طِين♦*♦
وَالأَفْئِدَةَ♦ وَالأَبْ�سَارَ♦ مْعَ♦ ال�سَّ لَكُمُ♦ وَجَعَلَ♦ رُّوحِهِ♦ مِن♦ فِيهِ♦ وَنَفَخَ♦ اهُ♦ �سَوَّ
ن♦ م♦مِّ ♦نَخْلقُكُّ ا♦تَ�سْكُروُن}]�ل�سجدة: 7 - 9[.وقال تعالى: {اأَلَْ قَلِيلاً♦مَّ
هِين}]�لمر�سلت: 20[.وهذه �لنظرة تقوم على تربية �لإن�سان،  اء♦مَّ مَّ

وتهذيب كبريائه وغطر�سته، حيث يجعله متو��سعاً في حياته.
اآدَمَ♦ بَنِي♦ مْنَا♦ كَرَّ {وَلَقَدْ♦ تعالى:  قال  مكرم،  و�لإن�سان مخلوق 
لْنَاهُمْ♦عَلَى♦ بَاتِ♦وَفَ�سَّ يِّ نَ♦الطَّ وَحَمَلْنَاهُمْ♦فِي♦الْبَرِّ♦وَالْبَحْرِ♦وَرَزَقْنَاهُم♦مِّ
70[.فالله تعالى كرم �لإن�سان  يلا}]�لإ�سر�ء:  تَفْ�سِ خَلَقْنَا♦ نْ♦ َّ كَثِيٍر♦مِّ
وجعل له �لقدرة على �ل�سيطرة على ما حوله من �لكائنات، و�سخرها 
�لمخلوقات،  �إز�ء  �لمخاوف  كل  من  �آمناً  وجعله  بها،  لينتفع  له  �لله 

وهذه تربية �إ�سلمية على �ل�سعور بالكر�مة و�لعزة.
�لخير  بين  �لتمييز  على  �لقدرة  فلديه  مختار،  مميِّز  �أنه  كما 
و�ل�سر، وغر�س في جبلّته �ل�ستعد�د لأحدهما، و�أوجد له �لإر�دة �لتي 
وَمَا♦ من خللها له حرية �لختيار في �أفعاله، قال تعالى: {وَنَفْ�سٍ♦
اهَا♦*♦وَقَدْ♦خَابَ♦ اهَا♦*♦فَاأَلْهَمَهَا♦فُجُورَهَا♦وَتَقْوَاهَا*♦قَدْ♦اأَفْلَحَ♦مَن♦زَكَّ �سَوَّ

اهَا}]�ل�سم�س: 7 - 10[. مَن♦دَ�سَّ
ولم يكتف �لإ�سلم بتكريم �لإن�سان بل حمّله م�سوؤولية عظيمة، 
فقد كلّفه بتحقيق �لعبادة، وكذلك جعل �لإن�سان م�سوؤولً عن �سمعه 
�لم�سوؤولية تربي  �إل في �لخير، وهذه  ي�ستعملها  وب�سره وفوؤ�ده فل 
�لإن�سان على �لوعي �لد�ئم و�لبعد عن �ل�ست�سلم للأهو�ء، و�لبعد عن 

�لظلم.
فهم  في  �لثنائية  تنكر  �لبر�جماتية  �لفل�سفة  �أنّ  �لقول  يمكن 
�لور�ثية  �لإن�سان ومكوناته  �لثنائية بين  �لب�سرية، بمعنى:  �لطبيعة 
نظر  فقد  �لإ�سلمي  �لت�سور  �أما  �لبيئة،  وبين  و�لروحية،  و�لعقلية 
�لمختلفة،  طاقاته  بين  بالتو�زن  تت�سم  تكريم  نظرة  �لإن�سان  �إلى 
ج�سم  من  �لمختلفة  باأبعادها  �سخ�سيته  جو�نب  بين  وبالتكاملية 

وعقل وروح.
رابعاً:♦المعرفة:♦♦♦

�أنّ  ويرون  �لمعرفة،  في  قبلي  هو  ما  كل  �لبرجماتيون  ينكر 
م�سكلة �لمعرفة هي ل ز�لت مجرد معرفة نظرية دون فائدة حيوية 
�لن�سغال  بِنَا  يجدر  نعرف؟  كيف  عن  �لبحث  من  فبدلً  عملية، 
�لآن،  عليه  مما  �أف�سل  �لعالم  تجعل  عملية  �جتماعية  قيم  بتحقيق 
وتحويل �لمعرفة من معرفة تاأملية �إلى �أن�سطة فعالة في �لبحث وحل 
�لم�سكلت، ول فائدة في معرفة ل يمكن تطبيقها في �لحياة �لر�هنة، 
فرو�س  في  بمادة  وتو�سع  و�لخبرة،  �لتجربة  من  نابعة  فالمعرفة 
في  تعمقنا  كلما  �كت�سابها  يمكن  و�سيلة  وهي  �لختبار،  �أجل  من 
مناهج �لبحث، و�لمعرفة �إجر�ئية وعمل حركة تفي بمطالب �لوحدة 
�لخبرية لتفجر وحدة خبرية جديدة �أخرى )�لخو�لدة، 2013( )زيادة 

و�آخرون، 2006(. 
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دراسة تحليلية للنظرية التربوية البراجماتية
من وجهة نظر إسلامية

د. محمد أحمد الزعبي
د. سوزان نبيل الشرايري

�لفرد  ت�ساعد  �لتي  هي  �لبرجماتيين  عند  �لمعرفة  �أنّ  يت�سح 
و�أنه ل قيمة لأي معرفة ل يمكن  �لتغلب على م�سكلت �لحياة،  في 
�لمبا�سرة  �لخبرة  من  نابعة  �لمعرفة  �إنّ  �إذ  و��ستعمالها  تطبيقها 
ولي�ست قبلية، و�أنها تت�سمن فرو�س تو�سع مو�سع �لتجريب ولي�ست 
�أنها تعد و�سيلة، وتكت�سب بالتدرج في �لبحث ولي�ست  تر�كمية، كما 

غاية، وتعتبر �لمعرفة لدى �لبرجماتيين عملية �إجر�ئية.
ومن♦م�سادر♦المعرفة♦عند♦الفل�سفة♦البراجماتية:♦

1♦ �لخبرة: »�لبر�جماتية تنكر �لمعرفة �لقبلية �أو �لمعرفة �ل�سابقة .
�لذ�تي  و�لن�ساط  �لخبرة  من  نابعة  فالمعرفة  �لتجربة،  على 
�س:   ،1987 )�ل�سيباني،  �لمحيطة«  �لبيئة  مع  وتفاعله  للفرد 
للمعرفة،  �لأ�سا�سي  �لم�سدر  هما  و�لن�ساط  فالخبرة   .)343
مع  تفاعله  خلل  من  �لفرد  يكت�سبها  �لتي  �لمعرفة  وتهدف 
على  و�لتغلب  �لعي�س،  لقمة  على  �لح�سول  �سمان  �إلى  �لبيئة 

م�سكلت �لحياة )عبد �لر��سي، 2002(. 
2♦ �لطريقة �لتجريبية: توؤمن �لبر�جماتية بالعمل و�لتجربة كحل .

باآثارها  تكون  �لفكرة  فقيمة  �لمجتمع،  و�إ�سلح  للم�سكلت، 
�لعملية، وكل فكرة ل توؤدي �إلى �سلوك ل يعول عليها )مر�سي، 
1995(. ويعلي جون ديوي من �لطريقة �لتجريبية حيث يرى 
�أنّ �لتجربة ل تقت�سر على �لم�سائل �لعلمية، و�إنما تعمم على 
�لم�سائل �لجتماعية و�لأخلقية و�لتحقق من �سحتها )ديوي، 

د.ت(. 
3♦ �لتفكير: ترى �لبر�جماتية �أنّ �لتفكير يحدث نتيجة ن�ساط �لفرد .

حلها،  في  يرغب  م�سكلة  لوجود  ونتيجة  بيئته،  مع  وتفاعله 
ودر��ستها  بالم�سكلة،  �ل�سعور  ي�سير في خطو�ت هي:  و�لتفكير 
�لعو�مل  �أهم  وتحديد  �لم�سكلة،  قلب  �إلى  للو�سول  جيد  ب�سكل 
�لقتر�حات  من  �لعديد  عر�س  ثم  ومن  ور�ءها،  تكمن  �لتي 

كحلول ممكنة، ثم �ختبار �لفر�سيات )�ل�سيباني، 1987(. 
وتجعل  �سيء،  لكل  مقيا�ساً  �لإن�سان  تجعل  �لبر�جماتية  �إنّ 
�إلى  �لإن�سانية  �لقيم  للمعرفة، وهي بذلك تحول  �لنفع وحده معيار�ً 
�لقيم،  �لثبات في  وتلغي  با�ستمر�ر،  للتغير  قابلة  ن�سبية  مادية  قيم 
�إل ما يكون نافعاً مادياً، علماً باأنّ  وكاأنها تلغي �لمعارف �لدينية 
�لدين ل يقوم على ح�سابات مادية، فالإن�سان هو �سانع �لمعارف، 
مع  �لإن�سان  تكيف  خدمة  في  كانت  كلما  �لمعارف  �أهمية  وتزد�د 
من  نابعة  هي  بل  قبلية،  لي�ست  و�لمعرفة  ومجتمعه،  وبيئته  نف�سه 

�لخبرة �لمبا�سرة )عريفج، 2008(. 
�أما �لت�سور �لإ�سلمي للمعرفة فتكمن في معرفة �لله عز وجل، 
بِين}♦]�لملك:  ا♦اأَنَا♦نَذِيرٌ♦مُّ َ ِ♦وَاإِنمَّ ا♦الْعِلْمُ♦عِندَ♦اللهَّ َ قال تعالى: {قُلْ♦اإِنمَّ
�لإن�سانية،  للمعرفة  و�أنو�ع  نماذج  �لكريم  �لقر�آن  يعر�س  26[.كما 
مَهُ♦ عَلَّ ♦* الإِن�سَان♦ {خَلَقَ♦ تعالى:  قال  �للغوية(،  )�لمعرفة  منها: 
تعالى:  قال  �لدينية(،  4[.)�لمعرفة   -  3 الْبَيَان}]�لرحمن: 
وْرَاةَ♦وَالإِنِجيلَ}]�لمائدة: 110[. كْمَةَ♦وَالتَّ مْتُكَ♦الْكِتَابَ♦وَالْحِ {وَاإِذْ♦عَلَّ
كُمْ♦ لَّ لَبُو�سٍ♦ نْعَةَ♦ �سَ مْنَاهُ♦ {وَعَلَّ تعالى:  قال  �ل�سناعية(،  )�لمعرفة 

نتُمْ♦�سَاكِروُن}]�لأنبياء: 80[. ن♦بَاأْ�سِكُمْ♦فَهَلْ♦اأَ نَكُم♦مِّ لِتُحْ�سِ
ميد�ن  هما:  رئي�سين  ق�سمين  �إلى  تنق�سم  �لمعرفة  وميادين 
�لغيب، وميد�ن �ل�سهادة �لذي ينق�سم �إلى ق�سمين رئي�سين، هما: ميد�ن 
�لأنف�س )�لعلوم �لجتماعية وعلم  �لكونية(، وميد�ن  �لآفاق )�لعلوم 

�لت�سور �لإ�سلمي ينبغي للمعرفة  2008(. ففي  �لنف�س( )�لكيلني، 
�أن ت�سل �لم�سلم بخالقه تعالى )زيادة و�آخرون، 2006(. 

وللمعرفة و�سائل و�أدو�ت يعلمها �لله للإن�سان، منها: �لحو��س: 
فقد �عترف بها جميع علماء �لإ�سلم، و��ستخدمو� �لمنهج �لتجريبي 
فقد  لدر��ستها،  تعر�سو�  �لتي  �لطبيعية  �لعلوم  �أو�سع نطاق في  على 
جاء �عتر�فهم بالح�س كم�سدر �أ�سا�سي من م�سادر �لمعرفة، وبالمنهج 
�لتجريبي كمنهج �أ�سا�سي لدر��سة �لم�سائل �لطبيعية �لمح�سو�سة تاأ�سياً 
�إلى عالم �لح�س و�لو�قع وربط  بالقر�آن �لذي وجه �لعقول و�لأب�سار 
بين �لفكر وبين ما في �لكون من مظاهر و�آيات كما في قوله تعالى: 
♦جَعَلْنَا♦ عَلَهُ♦�سَاكِنًا♦ثُمَّ ♦وَلَوْ♦�سَاء♦لَجَ لَّ ♦الظِّ كَ♦كَيْفَ♦مَدَّ اإِلَى♦رَبِّ تَرَ♦ ♦ {اأَلَْ
مْ�سَ♦عَلَيْهِ♦دَلِيلاً}]�لفرقان: 45[.ويعد �لعقل من �لو�سائل �أي�ساً،  ال�سَّ
في  يغرق  يتركه  ل  ولكنه  ويكرمه،  �لعقل  بقيمة  يعترف  فالإ�سلم 
�لأمور �لغيبية �لتي لم ت�سل �إلى �سيء حقيقي ي�ستحق ما بذل فيه من 
جهد، فالإ�سلم عندما ينهى عن �لخو�س في �لغيبيات فاإنه ي�سون 
بذلك �لطاقة �لعقلية من �أن تتبدد ور�ء �لغيبيات �لتي ل �سبيل للعقل 
�لب�سري �أن يحكم فيها، كما يعد �لوحي من و�سائل و�أدو�ت �لمعرفة، 
فكثير من �لمعارف ل يمكن �لو�سول �إليها �إل عن طريق �لوحي �لذي 
♦ اأُمِّ اإِلَى♦ {وَاأَوْحَيْنَا♦ �أنبياءه ور�سله، قال تعالى:  �خت�س �لله تعالى به 
♦وَلَ♦تَخَافِي♦وَلَ♦ ذَا♦خِفْتِ♦عَلَيْهِ♦فَاأَلْقِيهِ♦فِي♦الْيَمِّ عِيهِ♦فَاإِ رْ�سِ مُو�سَى♦اأَنْ♦اأَ

وهُ♦اإِلَيْكِ♦وَجَاعِلوُهُ♦مِنَ♦الْمُرْ�سَلِين}]�لق�س�س: 7[. ا♦رَادُّ زَنِي♦اإِنَّ تَحْ
خام�ساً:♦القيم:♦♦♦

نهائية،  ول  ثابتة  لي�ست  �لبر�جماتية  �لفل�سفة  في  �لقيم  �إنّ 
�لإن�ساني و�لجتماعي،  �لنمو  ت�ساعد على  و�قعية  وهي ذ�ت �سفات 
تعطي  عملية  وهي  �لعلمية،  �لطريقة  �إلى  تخ�سع  مو�سوعية  وهي 
للعقل مكانة مركزية، وهي متغيرة؛ لأنها في حالة نب�س د�ئم، فهي 
و�سيلة لغاية توؤدي وظيفة �أ�سا�سية تزيد من �ل�سلوك �لو�عي، وتعر�س 
�لتكيف بين �لإن�سان وبيئته، فالقيم مفيدة و�سالحة حينما ت�ساعد 
 )2013 )�لخو�لدة،  وفعالة  ن�سطة  ب�سورة  �لبيئة  مع  �لتفاعل  على 

)زيادة و�آخرون، 2006(. 
�لبرجماتيين هي �لحل �لموفق لكل ما يعوق  فالقيم في نظر 
��سطر�د �لتقدم �لجتماعي، وهي �لتي ت�سهم في حل �لم�سكلت �لتي 
تو�جه �لإن�سان، وهي قيم ن�سبية؛ لأنها مجرد و�سائل لتحقيق �لغايات 
�لمن�سودة )�لطويل، 1985(. وهي تتغير بتغير �لزمان و�لمكان، لذ� 
فاإنّ »�سو�ب �أي فعل �أو حكم �إنما يكون بالن�سبة للظروف �أو �لمو�قف 
�لتي جرى فيها �لفعل �أو �سدر في �إطارها �لحكم« )�لحفني، 1999، 
482(. »فالقيم مجرد �عتقاد�ت لي�ست ملزمة، ومن �لم�ستحيل  �س: 
�إيجاد تف�سير �أخلقي �سحيح لفعل ما« )روزنتال، ويودين، 1977، 
�س: 526(. ويرى جون ديوي �سرورة �لتجديد في �لقيم، وجعل كل 
�هتمامه حول �لمو�قف �لفعلية للأفر�د »�لمبادئ و�لمعايير و�لقو�نين 
كلها لي�ست �إل و�سائل و�أدو�ت عقلية لتحليل مو�قف فردية« )ديوي، 

د.ت(. 
�إنّ �لبرجماتي يتفهم قيمه وميوله ورغباته ويدرك �أهمية ما 
لديه من ��ستعد�د�ت وقدر�ت ومكانات ويبذل جهده متلحقاً من �أجل 
ل يخ�سع  ورغباته، وهو  ميوله  متناغم مع  ب�سكل  قدر�ته  ��ستثمار 
�عتمادها  بنتائج  تقا�س  ن�سبية  لأخلق  يخ�سع  و�إنما  مطلقة،  لقيم 
عند  �لقيم  وم�سدر  و�لجتماعية،  �ل�سخ�سية  �لمنفعة  في  وثمر�تها 
�لبرجماتي ياأتي من عالم �لتجربة، فهي قيم م�سدرها �لذ�ت، وو�قع 
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�لخبر�ت و�لقيمة �لأرفع هي �لأكثر جدوى ن�سبياً و�لتي تقع في �سلم 
�لأولويات في فترة ما )عريفج، 2008(. 

لأن  و�لأ�سالة؛  بالثبات  فيت�سم  للقيم  �لإ�سلمي  �لت�سور  �أما 
ل�سلوك  موجهة  تظل  فهي  �لنبوية،  و�ل�سنة  �لكريم  �لقر�آن  م�سدرها 
�لم�سلم في �ستى مو�قف حياته )زيادة و�آخرون، 2006(. فالن�سبية 
�نهيارها؛  عو�مل  و�إنما من  �لدول  تقدم  لي�ست من عو�مل  �لقيم  في 
فاإذ� ما �أُبيح مبد�أ �لن�سبية فاإنه �سينتج عنه مفاهيم مختلفة ومتنوعة 
بن�سبية  �لعتر�ف  »�إنّ  مباحاً  �سيء  كل  ي�سبح  كما  �لأفر�د،  بتنوع 
في  �لمعيارية  و�لقيم  �لأخلقية  �لقو�عد  كافة  �إلغاء  يعني  �لقيم 
�لمجتمع« )�لمانع، 2002، �س: 320(. »فاإنّ ن�سبية �لقيم مناق�سة 
لحياة �لجماعة« )�أبو دبو�س، 1983، �س: 59(. فحياة �لجماعة ل بد 
�أن يحكمها قانون قيمي متفق عليه عند �لجميع، و�إل �سوف ت�سبح 
�لو�سائل  كل  وبالتالي  للأقوى،  �لبقاء  قانون  يحكمها  �لمجتمعات 

�سالحة للنت�سار.
»�إنّ �لن�سبية في �لقيم و�ختلفها بين �لأفر�د د�خل �لمجتمع، 
�لفو�سى  ن�سر  �إلى  وت�سعى  �لمجتمع،  على  �سر�ً  ت�سبح  �سوف  فاإنها 
و�نعد�م �ل�ستقر�ر« )�لقماطي، 1991، �س: 132(. لذ� فالثبات �سمة 
�أ�سا�سية في �لقيم �لإ�سلمية، و�لتغير هو عبارة عن مرونة ومر�عاة 
حيث  و�لأحو�ل،  و�لمكان  �لزمان  وظروف  �ل�سرعية،  للم�سلحة 
تنا�سب ظروف �لم�سلمين و�أحو�لهم �لزمانية و�لمكانية و�لجتماعية 
�أنّ �لبرجماتيين يحاربون  من عاد�ت و�أفكار وم�ستجد�ت، في حين 
�لثبات وينبذونه، وهذ� ما �أفقدهم عن�سر �لثبات في �لدين وفي �لقيم 

وفي جميع �لمجالت.
�لد�رين،  �سعادة  تحقيق  هو  و�لأخلق  �لدين  من  فالغاية 
فالدين و�لأخلق �لإ�سلمية ل تقت�سر غايتها على تحقيق �ل�سعادة 
�لأخروية، و�إنما تتعدى �إلى تحقيق �ل�سعادة �لدنيوية بالن�سبة للفرد 
�لعمر  وطول  وقوة  وجمال  �سحة  من  �لمختلفة  �لبدنية  كالخير�ت 
�لنف�سية  و�لخير�ت  و�لأهل  كالمال  �لخارجية  و�لخير�ت  وغيرها، 
ور�سده  �لله  كهد�ية  �لتوفيقية  و�لخير�ت  و�ل�سجاعة،  كالحكمة 

)�ل�سيباني، 1988(. 

المبحث الثالث: التطبيقات التربوية للنظرية التربوية 
البراجماتية من وجهة نظر إسلامية 

�أبرز �لأ�س�س �لتي تقوم عليها �لفل�سفة  تناول �لمبحث �ل�سابق 
يتم  �سوف  �لمبحث  هذ�  وفي  �إ�سلمية،  نظر  وجهة  من  �لبر�جماتية 
من  �لبر�جماتية  �لتربوية  للنظرية  �لتربوية  �لتطبيقات  �أبرز  تناول 

وجهة نظر �إ�سلمية، وذلك كالآتي: 

أولًا: مفهوم النظرية التربوية: 

Ú♦ مفهوم �لنظرية في �للغة: تورد �لمعاجم �للغوية مجموعة
نَظَرَ(  كلمة(  �أنّ  �للغوية  �لأ�سول  وتُظهر  نَظَرَ(،  لكلمة(  �لدللت  من 
تتعدد مو�ردها ومعانيها، فقد ��ستخدم �لعرب هذ� �لفعل للدللة على 
فروعه  يرجع  �سحيح،  �أ�سل  و�لر�ء،  و�لظاء  �لنون  نَظَرَ:  عدة:  معان 
فار�س، ج5،  �ل�سيء ومعاينته” )�بن  “تاأمّل  و�حد، وهو:  �إلى معنى 
�س484(.  ج3،  منظور،  )�بن  �ل�سيء  في  �لفكْر  ظَر:  و�لنَّ �س444(. 
بين  “ونَظَرَ   .)484 �س  �آبادي،  )�لفيروز  بالعين”  �ل�سيء  “وتاأمل 
ج2،  و�آخرون،  م�سطفى  )�إبر�هيم  بينهم”  وف�سل  حَكَمَ  �لنا�س: 

هَا♦نَاظِرَة}  اإِلَى♦رَبِّ ةَ♦*♦ ا�شرِ �س932(. قال تعالى: {وُجُوهٌ♦يَوْمَئِذٍ♦نَّ
)22 - 23( �لقيامة.

مما �سبق يمكن �لخروج بالنتيجة �لآتية: �إنّ مفهوم كلمة )نَظَرَ( 
�لعين  �ل�سيء من خلل  و�إدر�ك  و�لتاأمل،  �لتفكر  على  يدل  �للغة  في 

)�لروؤية �لب�سرية(، كما يدل على �لحكم و�لف�سل بين �لنا�س.
Ú♦ لنظرية من� �لنظرية في �ل�سطلح: يعد م�سطلح  مفهوم 

فئة �لم�سطلحات �لمنتمية، لذ� يجب على �لتربوي �أن يكون و�عياً في 
تعامله مع م�سطلح �لنظرية، ومعانيه �لمتعددة )خطاطبة، 2010(. 
�أقرب للتربية، و�إقامة  فاختيار �لمربي لأحد هذه �لمعاني باعتباره 
و�تجاهه  وقيمه  معتقد�ته  عن  يك�سف  �أمر  عليه  �لتربوي  بنيانه 
)�لتوم، 1991(. ومن �أبرز �لتعريفات �لعامة لم�سطلح »�لنظرية« ما 

ياأتي: 
»فر�سية �أو مجموعة متر�بطة من فر�سيات تثبت �سحتها عن 

طريق �لم�ساهدة و�لتجربة« )�لتوم، 1991، ج2، �س320(. 
متنا�سق  ب�سكل  وتقديمها  للحقائق  وترتيب  تجميع  »عملية 
ي�ساعد على توظيف تلك �لحقائق في عالم �لو�قع« )خياط، 2003، 

�س17(. 
من  �لم�ستمدة  �لمتر�بطة  و�لقو�عد  �لمفاهيم  من  »مجموعة 
)�سالح،  �لعملية«  �لممار�سات  توجيه  على  �لقادرة  و�ل�سنة  �لكتاب 

1991، ج2، �س495(. 
�أنها:  على  �ل�سطلح  في  �لنظرية  تعريف  يمكن  وعليه، 
مجموعة من �لمفاهيم و�لقو�عد �لم�ستمدة من م�سادرها، و�لتي تقوم 

بتوجيه �لممار�سات، و�سبط كل ما يتعلق بالمو�سوع.
Ú♦ :مفهوم �لنظرية �لتربوية

تربية  من  �لتربوية  �لدر��سات  مجال  في  �لنظرية  تختلف 
وعلومها  مختلفة  �لتربية  فل�سفات  لأن  لآخر؛  مجتمع  ومن  لأخرى، 
)يالجن،  و�لأهد�ف  �لمحتوى  حيث  من  با�ستمر�ر  متطورة  �لتربوية 

1991(. وقد عُرِّفت �لنظرية �لتربوية بعدة تعريفات، من �أبرزها: 
و�لإر�ساد�ت  �لمتر�بطة،  �لمنظمة  �لمبادئ  من  “مجموعة 
 ،1986 )مور،  �لتربوية”  بالممار�سات  �لمعنيين  �إلى  �لموجهة 

�س23(. 
�لممار�سات  وتحكم  �لتربوية  �لعملية  توجه  مت�سقة  “مبادئ 

�لتعليمية” )مدكور، 1990، �س271(. 
ببع�س،  بع�سها  �لمرتبطة  �لعملية  �لن�ساطات  من  “مجموعة 
تكون  نظرية  بت�سور�ت  تبد�أ  علمية معينة،  نظرية  تظهر في �سورة 

بمثابة موجهات للن�ساطات �لتطبيقية” )�أحمد، 2003، �س63(. 
من خلل �لتعريفات �ل�سابقة، وبناءً على �لختيار �لمتقدم في 
تعريف )�لنظرية(، يمكن تعريف )�لنظرية �لتربوية( باأنها: مجموعة 
على  تعمل  و�لتي  م�سادرها،  من  �لم�ستمدة  و�لقو�عد  �لمفاهيم  من 

توجيه و�سبط �لعمل �لتربوي.

ثانياً: الأهداف

�أنّ �أهد�ف �لتربية ت�ساعد �لفرد في  ترى �لفل�سفة �لبر�جماتية 
تكون هذه  �أل  وتوؤكد على  بيئته وحياته،  وتكيفه مع  وتعلمه  نموه 
�لفرد  �أهد�ف  تمثل  ل  عندئذ  لأنها  �لخارج؛  من  مفرو�سة  �لأهد�ف 
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�لحقيقية، ول تنبع من ن�ساطاته، فالأهد�ف �لحقيقية عندها هي تلك 
�لتي يحددها �لفرد بنف�سه، �أو ي�سترك في تحديدها في �سوء خبر�ته 
)�لتل،  ياأتي  ما  �لأهد�ف  هذه  �أبرز  ومن  لعل  وحاجاته،  �ل�سابقة 

�سعر�وي، 2007(: 
م�ساعدة �لفرد على �لنمو �لمتكامل ل�سخ�سيته، وعلى تفتح ♦�

��ستعد�د�ته وطاقاته وتنميتها.
م�ساعدة �لفرد على �لتكييف �لم�ستمر مع بيئته �لجتماعية ♦�

و�لطبيعية وتزويده بالخبر�ت �لتي يتطلبها هذ� �لتكييف.
لمتطلبات ♦� �إهمال  دون  �لم�ستقبلية  للحياة  �لفرد  �إعد�د 

حياته �لحا�سرة.
�إعد�د بناء �لخبرة �لجتماعية، وتح�سين �لمجتمع وتطوره ♦�

وتو�فق  �لجتماعي  �لوعي  في  �لم�ساركة  عملية  تنظيم  خلل  من 
ن�ساط �لفرد على �أ�سا�س هذ� �لوعي.

�لخبرة ♦� تنظيم  على  تعمل  �لتي  �لمعرفة  �لفرد  �إك�ساب 
و�لتوجيه للخبرة �لتالية.

�لحياة ♦� بمظاهر  تتعلق  �لتي  �لهتمامات  �لفرد  �إك�ساب 
بنائه  م�ستوى  �رتفاع  في  وت�سهم  �سعادة  �أكثر  تجعله  �لتي  �ل�سليمة 

�ل�سخ�سي.
وتنظيم ♦� �لخا�سة  �أغر��سه  �سياغة  من  �لمجتمع  تمكن 

و�سائله ومو�رده.
ذَ� قيمة  لي�سبح  �لطفل  �لبرجماتي هي م�ساعدة  و�لغاية عند 
�لآخرين  مع  بتو�فق  و�لعي�س  و�لم�ستقبل،  �لحا�سر  في  �جتماعية 
خلل تطوره �لفردي وم�ساندتهم على فهم بيئتهم، وحل �لم�سكلت 
تتميز  �سفات  وهناك   .)2013 )�لخو�لدة،  علمية  ب�سورة  باأنف�سهم 
بما  للمتعلم  �لذ�تية  �لفعاليات  على  تبنى  �أن  منها:  �لأهد�ف،  بها 
تكون  �أن  وينبغي  �لمكت�سبة،  وعاد�ته  �لفطرية  ��ستعد�د�ته  ذلك  في 
لم  وما  �لمتعلمين،  فعاليات  مع  للتعاون  طريقة  �إلى  للتحول  قابلة 
توؤدي �إلى و�سع �أ�ساليب معينة للعمل فل قيمة له، كما ينبغي على 
�لمربين �لحذر من �لأهد�ف �لتي يزعم باأنها عامة �أو نهائية، فل �سك 
في �أنّ كل هدف مهما بلغ من �لتحديد يبقى هدفاً عاماً بما يتفرع 
عنه من �لعلقات؛ لأنه يف�سي �إلى ما ل ح�سر له من �لأ�سياء )علي، 
1995(. ففي �لبر�جماتية هناك بع�س �لأهد�ف �لتي تو�سع من قبل 
�لكبار، ولكن �لأهد�ف �لقريبة و�لمتو�سطة تو�سع با�ستر�ك �لمعلمين 
و�لطلب، حيث يكون �لتخطيط لما يجب �أن يتعلموه، وكيف يجري 

تعلمه، وكيف يتم �إنجازه وعر�سه )�سمويل�سون، 2001(. 
�أنّ �لأهد�ف في �لت�سور �لإ�سلمي تكمن في �لتربية  في حين 
نوعين:  �إلى  تق�سم  وهي  معاً،  و�لدنيا  بالدين  و�لعناية  �لخلقية، 
�ل�سخ�سية  وبناء  بربه،  �لموؤمن  �لفرد  بناء  مثل:  �لفردية،  �لأهد�ف 
و�لمطمئنة  و�نفعالتها،  عو�طفها  في  و�لمتزنة  ج�سمياً،  �ل�سحيحة 
�إ�سلمي  بناء مجتمع  مثل:  �لجتماعية،  و�لأهد�ف  بربها،  باإيمانها 
�سليم، فا�سل ومتما�سك، يتحقق في ظله �لعدل، ويقوم على مبادئ 
في  �لتربية  مناهج  وتت�سمن   .)1988 )�ل�سيباني،  و�لأخلق  �لدين 
تعميق  منها:  بالتعليم،  �لمتعلقة  �لأهد�ف  من  مجموعة  �لإ�سلم 
وتمتين  �لذ�تية،  �لرقابة  �سعور  وتنمية  تعالى،  بالله  �لطالب  �إيمان 
و�لقيم  �لتجاهات  وتقوية  �لنبوية،  و�ل�سنة  �لكريم،  بالقر�آن  �سلته 
في  و�أثرها  و�لعلم  �لدين  بين  �لعلقة  و�إدر�ك  نف�سه،  في  �لإ�سلمية 

تقدم �لمجتمعات )وز�رة �لتربية و�لتعليم، 1991(. 

ثالثاً: المنهاج 

�لعملية  في  �أ�سا�سياً  عن�سر�ً  يعد  �لفل�سفة  في  �لمنهاج  �إنّ 
�لتربوية؛ لأنه محور �نتقاء �لغايات و�لو�سائل، كما �أنه �أد�ة �لعملية 
�لتربوية �لتي تعين �لطلب على مو�جهة �لم�سكلت �ليومية وحلها 
ت�سمن  �لتي  �لن�ساطات  �أوجه  من  �لعديد  ويت�سمن  فعالة،  بطريقة 
ديناميكية  وحدة  �لدر��سي  �لمنهاج  وي�سكل  بها،  �لنتفاع  للطالب 
�لمعرفية  �لعمليات  �أما  جامد،  معرفي  تنظيم  مجرد  ولي�ست  هادفة 
�لعتبار�ت  حدود  في  �لبر�جماتية  �لفل�سفة  في  فتحدد  ومو�ردها 
تحدد  �لمعرفة  باأنّ  للقول  مجال  هناك  ولي�س  �لفر�سية،  �أو  �لعملية 
في حدود �لعتبار�ت �لنظرية �لتاأملية �لدقيقة �أو �لعتبار�ت �لفكرية 

�لمجردة )�لتل، و�سعر�وي، 2007(. 
على  �لمنهاج  يقت�سر  ل  �أنّ  �لبر�جماتية  �لفل�سفة  تطالب  كما 
يعتقد  �إذ  و�لر�سم،  و�لأ�سغال  �لطبيعة  ي�سمل  و�إنما  و�لكتابة،  �لقر�ءة 
�لبرجماتيون �أنّ هذه �لأن�سطة تعمل على تنمية �لف�سائل �لأخلقية 
على  فقط  تركز  فالبر�جماتية   .)1999 )�لفرحان،  �لنف�س  و�سبط 
�لحا�سر و�لم�ستقبل، كما �أنها ل تهتم بتقديم مناهج منتقاة ومرتبة 
من قبل �لكبار ومو�سوعاتها تقليدية؛ فهي تقدم �لمعرفة مف�سولة 
من  مجموعة  �لمنهاج  �أنّ  وترى  �أق�سام،  �إلى  ومجز�أة  �لتجربة  عن 
على  �لمناهج  ببناء  و�هتمامها  �لعملية،  �ليدوية  و�لفنون  �لمهار�ت 
�أ�سا�س تعاون من قبل �لمهتمين و�لمخت�سين و�لعمل على تطويرها 

من خلل �لخبر�ت �لنافعة )جعنيني، 2010(. 
مع  يتكامل  �أن  يجب  فالمنهج  �لبر�جماتية  نظر  وجهة  ومن 
�لأن�سطة �لل�سفية �لتي ت�سبع ميول �لأطفال ومو�هبهم؛ ل�سرورتها 
��ستخد�م  على  �لمناهج  ركزت  لذلك  متكامل  نمو  �أجل  من  �لملحّة 
 .)2002 و�آخرون،  )�لطيطي  و��سع  ب�سكل  و�لمكتبات  �لمختبر�ت 
بمثل  ي�ساغ  قد  �لمنهاج،  لقبول  �لبرجماتي  ي�ستعمله  �لذي  و�لمحل 
هو  وهل  �لم�سكلت؟  حل  على  يعمل  �لمنهاج  »هل  �لآتي:  �ل�سوؤ�ل 
وت�سوره  �لطالب  عقل  ير�عي  وهل  نافع؟  هو  وهل  عملي؟  منهاج 
وكيف  و�لم�ستقبل؟  �لحا�سر  �لعالم  فهم  على  ي�ساعده  وهل  للعالم؟ 
)�سمويل�سون،   » مجتمعهم؟  و�أحو�ل  �أحو�لهم،  تح�سين  في  ي�سهم 

 .)43  :2001
وفي �لت�سور �لإ�سلمي تنبع �لقيمة �لتربوية للمنهاج من كونه 
تف�سير�ً قائماً للفل�سفة �لتربوية �لتي تعك�س ملمح وفكر �لأمة »فهو 
�لإ�سلمية،  �لأمة  م�سير  �سيقرر  �لذي  �لحا�سم  �لح�سا�س  �لمو�سوع 
وي�سوغ م�ستقبلها« )�لندوي، 1969، �س3(. وهو »�لميد�ن �لذي من 
جيل  لإعد�د  �لمن�سودة؛  �لمر�سومة  �لتربوية  �لأهد�ف  تتحقق  خلله 

�لأمة �لنا�سئ« )�إبر�هيم، 2002، �س26(. 
منها  يق�سد  تربوية  غايات  �لإ�سلمي  �لت�سور  في  وللمنهج 
قال  وعمارتها،  �لأر�س  في  و�ل�ستخلف  تعالى  �لله  عبادة  تحقيق 
.]56 لِيَعْبُدُون}]�لذ�ريات:  اإِلَّ♦ وَالإِن�سَ♦ ♦ نَّ الْجِ خَلَقْتُ♦ {وَمَا♦ تعالى: 

ومن غايات �لمنهج تنبثق �لأهد�ف �لتربوية في �لمجالت �لمختلفة، 
�أ�سا�سيات  ومن �أبرزها: �لأهد�ف �لمعرفية، مثل: �لهتمام بتح�سيل 
ذِي♦ الَّ كَ♦ رَبِّ بِا�سْمِ♦ {اقْرَاأْ♦ تعالى:  قال  و�لكتابة،  كالقر�ءة  �لمعرفة: 
خَلَق}]�لعلق: 1[.وتنمية �لقدر�ت �لعقلية: كالتدبر و�لتفكر و�لتحليل 
خَلْقِ♦ فِي♦ ♦ {اإِنَّ تعالى:  قال  و�لت�سنيف،  و�لمقارنة  و�ل�ستنباط 
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الألْبَاب}  أُوْلِي♦ لِّ لآيَاتٍ♦ هَارِ♦ وَالنَّ يْلِ♦ اللَّ وَاخْتِلافَِ♦ وَالأَرْ�سِ♦ مَاوَاتِ♦ ال�سَّ
]�آل عمر�ن: 190[.

عقلياً  تاآزر�ً  تتطلب  �لتي  �لحرفية”  �لمهنية«  و�لأهد�ف 
�لمهن  من  �لعديد  �إلى  �لإ�سلم  في  �لتربية  �أ�سارت  وقد  وج�سدياً، 
و�لحرف، و�أ�سارت �أي�ساً �إلى محترفيها من �لأنبياء فما من نبي �إل 
�سدينا  �لأنبياء حرفاً معينة، مثل:  �لغنم، كما �حترف بع�س  ورعى 
�آدم كان حر�ثاً، و�سيدنا  �ل�سلم فقد كان نجار�ً، و�سيدنا  نوح عليه 

�إدري�س كان خياطاً.
و�لأهد�ف في �لمجال �لروحي، وهذ� �لنوع من �لأهد�ف تفردت 
به �لتربية في �لإ�سلم، وتميزت به على ما �سو�ها، وهو ما تفتقده 
وتاركة  �لعقلي و�لج�سدي  �لجانب  �لغربية لعتمادها على  �لمناهج 
للجانب �لآخر �أل وهو �لجانب �لروحي �لذي ل يقل �أهمية عن �لجانب 
�لج�سدي، فالتربية في �لإ�سلم تجمع بين �لجانب �لروحي و�لجانب 
�لج�سدي ب�سكل متو�زن دون �أن يطغى جانب على �آخر، ومن حكمته 
�أودع في �لأر�س ما يحتاجه �لإن�سان من ماأكل  �أنه  تبارك وتعالى 
�لجانب  �أما في  �لج�سدي،  �لجانب  وم�سكن، هذ� في  وملب�س  وم�سرب 

�لروحي فل يُ�سْبَعُ �إل حينما يُو�سل بخالقه تعالى.

رابعاً: الأساليب

ن�ساط  من  حزمة  عن  عبارة  �لطالب  �أنّ  �لبر�جماتيون  يرى 
�لتجاهات �لنظرية �لمكت�سبة، ويعد ن�ساط �لطفل �أ�سا�س كل تدري�س 
عندهم حيث يرون �أنّ �لطفل ن�سط تلقائياً، و�أنّ كل ما يفعله �لتدري�س 
في ر�أيهم هو �أن يوجه هذ� �لن�ساط حيث �لن�ساطات �لهادفة �لفعالة 
من  �لهدف  فلي�س  �لآلية،  طائ�سة  �لن�ساطات  على  مف�سلة  �لمنظمة 
�لتعليم تعلم �لطفل ما ل بد له من تعلمه، و�إنما ت�سجيعه لكي يعرف 
بنف�سه نتيجة ن�ساطه �لذهني �لتجريبي، كما يرى �لبر�جماتيون �أنّ 
�لن�ساط �لمرغوب فيه هو �لذي يوؤدي �لى �سل�سلة من �لتغير�ت )�لتل، 
و�سعر�وي، 2007(. كما تهتم باحتر�م �لرغبات �لذ�تية ودمجها في 
�لعملية �لتعليمية، وتعطي �هتماماً كبير�ً بتعليم �لأطفال كيف يحلون 
م�سكلتهم �عتقاد�ً منها باأنّ ذلك �سيزود �لطالب بالمعرفة و�لمهار�ت 
)جعنيني، 2010(. وتعتقد باأنّ �لطفل يتعلم عن طريق �لن�ساط �أكثر 
منه عن طريق �لتلقين، ويعزز �لبر�جماتية �أ�ساليب �لتعليم عن طريق 
�لتجريب و�لمحاولة، وحل �لم�سكلت، و�لإفادة من تعاون �لطلبة في 
�لنف�س  على  �لعتماد  مهار�ت  �لطلبة  لتعلم  �لتعاوني  للتعلم  �لفريق 

و�لبحث �لعلمي )�لخو�لدة، 2013( )�لفرحان، 1999(. 
فالتعلم بالعمل من خلل �لتركيز على حل �لم�سكلت، و�أدو�ر 
�أبرز  من  تعد  و�لمناق�سة،  �لن�سيطة،  و�لم�ساركة  و�لتمثيل،  �للعب، 
�لأ�ساليب عند �لبر�جماتية، و�لمعلم �لمثالي هو �لذي يوظفها من �أجل 
)�سمويل�سون،  �لمن�سودة  �لأهد�ف  وتحقيق  �لطلب  طاقات  ��ستثمار 

 .)2001
�إليها  �أ�سا�سيات يرى �سرورة �لتنبه  وقد نبه جون ديوي �لى 
للتدري�س  �لمنا�سبة  �لطريقة  �ختيار  في  �ل�سروع  قبل  و�سياغتها 
منها: �سرورة �لربط بين خبر�ت �لتلميذ و�لمعرفة �لنظرية و�لعمل 
خبر�ت  من  يكت�سب  بما  �لنتفاع  عن  �لطالب  عجز  و�أنّ  �لتطبيقي، 
يعني  ذلك  فاإنّ  �لمدر�سة،  خارج  وحر�ً  تاماً  �نتفاعاً  �لمدر�سة  د�خل 
�نعز�ل �لمدر�سة عن �لو�قع وبالتالي عن �لحياة، كما نبّه على وجوب 
ميول  مر�عاة  و�سرورة  �لمتعلمين،  بين  �لفردية  �لفروق  مر�عاة 

في  �لميول  هذه  ��ستغلل  ومحاولة  �لطبيعية،  ودو�فعهم  �لمتعلمين 
عن  ف�سلً  �لأخلقي،  �لذ�تي  �لن�ساط  �إلى  ودفعهم  �نتباههم  جذب 
عن  �لتعبير  من  يتمكن  حتى  �لحركة؛  حرية  �لطالب  منح  �سرورة 
حريته  وتنمية  لديه،  �لذ�تي  �ل�سبط  على  �لقدرة  لإيجاد  �سجاياه؛ 
�أ�سا�س  �لغايات �لمختارة على  �لحقيقية، وتنمية قدر�ته على تنفيذ 
�لرغبات  قيم  وتقدير  �لأهد�ف،  تحديد  على  وقدرته  �ل�سليم  �لتفكير 

)�لتل، و�سعر�وي، 2007(. 
ومن♦الأ�ساليب♦التي♦تت�سمنها♦التربية♦في♦الإ�سلام،♦ما♦ياأتي:♦

و�لتذكير، ♦� و�لمر�جعة  كالقر�ءة،  �لمعرفة:  �أ�ساليب تح�سيل 
و�لتلقين و�لحفظ، و�ل�سرح و�لتف�سير.

قال ♦� �لقيا�س،  ��ستخد�م  مثل:  �لعقلية:  �لتربية  �أ�ساليب 
♦قَالَ♦ ♦مَثَلَ♦عِي�سَى♦عِندَ♦الّلهِ♦كَمَثَلِ♦اآدَمَ♦خَلَقَهُ♦مِن♦تُرَابٍ♦ثِمَّ تعالى: {اإِنَّ
تعالى:  قال  �لتعليل،  59[.و��ستخد�م  عمر�ن:  فَيَكُون}]�آل  كُن♦ لَهُ♦
نَ♦الّلهِ♦ ارِقَةُ♦فَاقْطَعُواْ♦اأَيْدِيَهُمَا♦جَزَاء♦بِمَا♦كَ�سَبَا♦نَكَالً♦مِّ ارِقُ♦وَال�سَّ {وَال�سَّ
وَالّلهُ♦عَزِيزٌ♦حَكِيم}]�لمائدة: 38[.و��ستخد�م �لإقناع �لعقلي، ويت�سح 
ذلك من خلل حو�ر �لنبي - �سلى �لله عليه و�سلم - مع �لفتى �لذي 

�أر�د �أن ياأذن له بالزنا.
�أ�ساليب �لتربية �لج�سمية، منها: �إ�سباع �لحاجات �لأ�سا�سية: ♦�

بالعتد�ل  و�أمرت  ذلك،  وغير  وم�سكن،  وملب�س  وم�سرب  ماأكل  من 
♦مَ�سْجِدٍ♦ �أي�ساً �متثالً لقوله تعالى: }يَابَنِي♦اآدَمَ♦خُذُواْ♦زِينَتَكُمْ♦عِندَ♦كُلِّ
♦الْمُ�شْرِفِين}]�لأعر�ف: 31[. هُ♦لَ♦يُحِبُّ اإِنَّ فُواْ♦ تُ�شْرِ وَا�شْرَبُواْ♦وَلَ♦ وكُلوُاْ♦

و�لدعوة �إلى ممار�سة �لأن�سطة �لريا�سية: وفي �لوقت �لمعا�سر هناك 
�لكثير من �لريا�سات �لتي بالإمكان ممار�ستها.

و�لترهيب، ♦� �لترغيب  مثل:  �لعاطفية:  �لتربية  �أ�ساليب 
و�لعتر�ف بوجود �لعو�طف وتوجيهها نحو �لخير.

�إقامة ♦� ذلك:  على  �لأمثلة  ومن  �لروحية:  �لتربية  �أ�ساليب 
ذلك من  و�ل�سوم و�لحج، وغير  و�لزكاة  كال�سلة  �لتعبدية  �ل�سعائر 

�ل�سعائر �لتي ت�سمل كل قول �أو فعل ير�د به وجه �لله تعالى.
�لأمة ♦� وحدة  �إعلن  مثل:  �لجتماعية:  �لتربية  �أ�ساليب 

على �أ�سا�س �لتوحيد، ول يخفى ما لهذ� �لأ�سلوب من �أثر تربوي في 
�لأمة وكيانها، ويمنعها من �لخلف و�لت�سرذم، وظهور  حفظ هيبة 
وَاأَنَا♦ وَاحِدَةً♦ ةً♦ اأُمَّ تُكُمْ♦ اأُمَّ هَذِهِ♦ ♦ �لعن�سرية و�لطائفية، قال تعالى: {اإِنَّ

كُمْ♦فَاعْبُدُون}]�لأنبياء: 92[. رَبُّ

خامساً: المعلم 

�لموقف  في  م�سارك  �إن�سان  �لمعلم  �أنّ  �لبر�جماتية  ترى 
�لتعليمي، وهو �ساحب خبرة ومر�سد ي�سهل عملية �لتعليم، ويقت�سر 
دوره على �لإثارة و�لتاأثير وت�سهيل �لتعلم، ويتوقع �لبر�جماتيون من 
�لمعلم تقديم �لُمثل و�حتر�م حقوق �لأفر�د و�لممار�سات �لديمقر�طية، 
و�لقدرة على حل �لم�سكلت، و��ستعمال �لأ�ساليب �لعلمية �لمنا�سبة، 
ممار�سة  خلل  من  �لمدر�سة  قو�نين  يطبق  �أن  �لمعلم  وعلى 
�لديمقر�طية فيها و�لمتمثلة في �لجتماعات �لتي تعقد بين �لمعلمين 
و�لطلبة لتقرير حاجاتهم وتوقعاتهم، وكذلك عليه فهم �لنطباعات 
�ل�سخ�سية و�لجتماعية بهدف تكوين �لحياة �لجتماعية �ل�سحيحة 
�لأفكار  وفح�س  �لتجريب  �لى  �لطلبة  �لمعلم  ويدفع  �لمدر�سة،  د�خل 
م�سوؤولية  وتحمل  و�لت�سويت  �لمناق�سات  في  و�إ�سر�كهم  �لجديدة 



143

دراسة تحليلية للنظرية التربوية البراجماتية
من وجهة نظر إسلامية

د. محمد أحمد الزعبي
د. سوزان نبيل الشرايري

و�لمعلم  للمجتمع،  م�سغر  نموذج  �لمدر�سة  �أنّ  �عتبار  على  �ل�سلطة 
مقام  يقوم  ولكنه  م�سوؤولياتهم،  �لطلبة  على  يملي  ل  �لبرجماتي 
�لمر�سد �أو �لم�سير )�لخو�لدة، 2013( )جعنيني، 2010(. فقد طالبت 
ي�ساعد في �ختيار �لخبر�ت  �لتدري�س فقط بل  �أل يكون عمله  �لمعلم 
�لتي �ستقدم للطفل لكي يتفاعل معها ويعمل على م�ساعدته في حل 

م�سكلته )�لطيطي و�آخرون، 2002(. 
�لمعلم  بالآتي:  �لمعلم  تجاه  �لبر�جماتية  نظرة  وتتلخ�س 
موجه ومر�سد، ويف�سر �لمعلومات ويتجنب �لتلقين، ويعلم �لمتعلمين 
�لتجريب  �إلى  �لطلبة  ويدفع  �لتفكير،  وطرق  �لتعلم  ��ستر�تيجيات 
�لذ�تي  �لتعلم  على  �لمتعلمين  وي�سجع  �لجديدة،  �لأفكار  وفح�س 
طاقاتهم  ل�ستثارة  �لتعليم؛  طرق  في  و�لتنويع  �لآخرين،  وم�ساركة 
في �لمو�قف �لتعليمية، و�لت�سجيع على �لتعلم من خلل �لعمل وحل 
ي�سارك  �إن�سان  هو  �لبرجماتي  فالمعلم   .)2007 )�لتل،  �لم�سكلت 
ويتوقع  �لتعلم،  عملية  ي�سهل  مر�سد  وهو  �لتعليمي،  �لموقف  في 
وممار�ساتهم  �لطلب  حقوق  �حتر�م  هو  �لمعلم  من  �لبرجماتيون 

�لديموقر�طية )�سمويل�سون، 2001(. 
في حين �أنّ �لمعلم في �لت�سور �لإ�سلمي يعد �لقائد �لتربوي، 
و�لقدوة لدى �لطلبة، وهو �لذي يقوم بتو�سيل �لمعلومات و�لخبر�ت 
�لتربوية وتوجيه �سلوك �لطلبة، وهو يت�سم بالعديد من �ل�سمات، من 
�أهمها: �لإخل�س و�لأمانة و�لثقة بالنف�س، و�ل�سدق، وعدم �لت�سجر 
و�لتذمر )حيدر، 2000(. ول بد له �أي�ساً �أن يكون على علم بمجال 
تخ�س�سه، و�أن يطلع على �لق�سايا �لمعا�سرة و�لم�سكلت �لم�ستجدة، 
و�أن يو�ظب على �لمطالعة و�لبحث؛ لينمي معارفة وقدر�ته ويو�سع 
و�لتربوية  �لعلمية  و�لموؤتمر�ت  �لندو�ت  في  ي�سارك  و�أن  مد�ركه، 

)م�سطفى، 2009(. 
هيئته،  مع  تتنا�سب  حتى  ملب�سه  �ختيار  يح�سن  �أن  وعليه 
�أمام طالباتها، وهي �لتي  وكذ� �لأمر بالن�سبة للمعلمة فهي �لقدوة 
تغر�س في نفو�سهن �لح�سمة و�لعفة، ف�سلً عن ذلك ل بد من �لهتمام 
�أن ينفر �لطلبة من رو�ئح  بالرو�ئح �لطيبة، و�لبتعاد عن ما يمكن 
�أن  وعليه   .)2005 عر�د،  )�أبو  �لثياب  �أو  �لج�سم  من  منبعثة  كريهة 
للتخل�س  طلبه؛  مع  تعامله  طريقة  في  و�لبتكار  بالإبد�ع  يت�سف 
من �لملل و�لروتين، لذ� عليه �أن يجدد من �أ�ساليبه، ل �سيما �لأ�ساليب 

�لتي تت�سمن �لت�سويق و�لترغيب.
في  �أميناً  يكون  �أن  فيجب  و�لر�ساد،  �لن�سح  يقدم  �أن  بد  ول 
ن�سحه و�إر�ساده لطلبه، ويعالج �لمو�قف بالحكمة و�لحزم في �لوقت 
2007(. لذلك عليه  �لع�سبية و�لنفعال )�لحاجي،  نف�سه، بعيد�ً عن 
�أن يحر�س على تن�سئة طلبه على تعاليم �لإ�سلم، مثل: �لمحافظة 
على �سلة �لجماعة في �لم�سجد؛ وت�سجيعهم على تلوة وحفظ �لقر�آن 
�لكريم من خلل تعريفهم باأجر �لحافظ، وف�سل تلوة �لقر�آن �لكريم 

وحفظه، فهذ� مما ي�سحذ �لهمم ويقوي �لعز�ئم )�لعتري، 2006(. 
�لأ�سا�سية،  �لركيزة  هو  �لمعلم  �أنّ  يُلحظ  تقدم  ما  �سوء  وفي 
بها  يت�سف  �أن  ينبغي  �لتي  �ل�سفات  معرفة  و�إنّ  �لفاعل،  و�لعن�سر 
على  �لتاأثير  في  ي�سنعه  �لذي  �لمهم  دوره  على  �لوقوف  من  تُمكّن 
�لطلبة، ف�سلً عن حملهم للقيم و�لأخلق و�للتز�م بالآد�ب �لعامة؛ 

لما ينعك�س ذلك على تربية �لن�سء.

سادساً: المتعلم 
تف�سل �لبر�جماتية �أن يكون للطالب �سخ�سية نامية ومتطورة 

فيها �لمقدرة على �لتو��سل �لجتماعي، و�إثبات �لذ�ت، و�لإ�سهام في 
لحل  �لكامنة  �لمهار�ت  من  ولدية  ون�سطاً،  م�ستقلً  �لم�سكلت،  حل 
�لم�سكلت، و�لح�سول على �لخبر�ت �لجيدة، و�حتر�م حقوق �لآخرين، 
في  �لحرية  و�إعطائه  ديمقر�طية،  ب�سورة  معهم  �لتو��سل  و�إح�سان 
�لن�ساط  من  حزمة  فالطالب   .)2013 )�لخو�لدة،  و�لعمل  �لختيار 
هو  �لن�ساط  وهذ�  و�لمكت�سبة،  �لنظرية  �لتجاهات  من  قوته  ي�ستمد 
)�لفرحان،  �لتدري�س  مجال  في  عملية  لكل  �لتخطيط  في  �لأ�سا�س 
في  �أ�سا�سياً  محور�ً  �لطالب  من  �لبر�جماتية  جعلت  وقد   .)1999
�لعملية �لتربوية، وطالبت باأن ينبع �لنظام من �لطالب نف�سه، ومن 
�إح�سا�سه بالم�سوؤولية، ومن خلل �لم�ساركة و�لتوعية باأهمية �لنظام 
�لمدر�سي )�لطيطي و�آخرون، 2002(. ويتوقع �لمعلم �لبرجماتي �أن 
يبدي �لطلبة �لرغبة في �لتعلم و�لم�ساركة في �لن�ساطات �لمدر�سية، 
يتعلمو�  �أن  منهم  ويتوقع  �أفعالهم،  عن  م�سوؤولين  يكونو�  و�أن 
ويكت�سبو� �لخبرة، ويجربو� �لأفكار �لجديدة، ويفح�سو� �أنماط �ل�سلوك 

)�سمويل�سون، 2001(. 
وفي �لت�سور �لإ�سلمي يعد �لطالب من �أهم �لمدخلت �لرئي�سة 
على  يحمل  لأنه  بها؛  يت�سم  �سمات  من  بد  ل  لذ�  �لتعليم،  عملية  في 
�لإ�سلمية  �لأمة  لخدمة  �لعلم  بتعلم  متمثلة  كبيرة  م�سوؤولية  عاتقه 
�لتو��سع،  بها:  �أن يتحلى  �لتي يجب  �ل�سمات  �أهم  و�لإن�سانية، ومن 
�أم  �ل�سن  �لكبار من  �أم مع  �أقر�نه  �سو�ء مع  و�لأدب وح�سن �لمعاملة 
مع غيرهم، بالإ�سافة لحتر�م معلمه، فل ين�سى ف�سله )�ل�سديفات، 
2011(. ويجب عليه �أن يو�ظب على تعلم �لعلم، و�أن يتدرج في ذلك 

بالتكر�ر و�لت�سميع وعدم �ل�ستعجال )فلته، 2008(. 

سابعاً: التقويم 

للغاية،  مهمة  �لبر�جماتية  �لفل�سفة  في  �لتقويم  عملية  �إنّ 
موؤ�سر�ً  منها  تتخذ  ر�جعة  تغذية  على  �لح�سول  منها  و�لهدف 
�لتقييم  يركز  وعادة  �لتعليمية،  للعملية  �لنهائية  �لنتاجات  على 
و�إنجاز  �لم�سكلت،  حل  على  �لطلبة  قدرة  قيا�س  على  �لبرجماتي 
وكيفية  �لتعليم  �أ�ساليب  وت�سخي�س  �لعملية،  و�لتطبيقات  �لم�ساريع 
تعلم �لطلبة )�لخو�لدة، 2013(. ول يهتم �لبرجماتيون بقيا�س قدرة 
�هتمامهم  مثل  و�لوظائف  و�لمعادلت  �لحقائق  تذكر  على  �لطالب 
طرق  على  يركزون  لذلك  �لم�سكلت،  حل  على  قدرته  مدى  بقيا�س 
�لم�ساريع، و�إنجاز �لطالب، و�لتمركز حول �لن�ساط و�لتي من خللها 
يلحظ �لمعلم مدى تطبيق �لطالب للمبادئ، و�سرح �لمفاهيم خلل 

�لعمل )�سمويل�سون، 2001(. 
وفي �لمقابل فاإنّ �لتقويم في �لت�سور �لإ�سلمي يعد من �أركان 
نو�حي  في  للإن�سان  �سلوكياً  نمطاً  يمثل  �أنه  كما  �لتربوية،  �لعملية 
حياته �لمختلفة، فالإن�سان يقوّم �أعماله و�سلوكياته، ويقوم �أو�ساعه 
وظروفه، وقد وردت كلمة �لتقويم وم�ستقاتها في �لقر�آن �لكريم، كما 
في قوله تعالى: {لَقَدْ♦خَلَقْنَا♦الإِن�سَانَ♦فِي♦اأَحْ�سَنِ♦تَقْوِيم}]�لتين: 4[، 
ذِينَ♦ ُ♦الْمُوؤْمِنِيَن♦الَّ ♦هَـذَا♦الْقُرْاآنَ♦يِهْدِي♦لِلَّتِي♦هِيَ♦اأَقْوَمُ♦وَيُبَ�شرِّ وقوله: {اإِنَّ
♦لَهُمْ♦اأَجْرًا♦كَبِيراً}]�لإ�سر�ء: 9[.فالتقويم ي�سمل  اتِ♦اأَنَّ الِحَ يَعْمَلوُنَ♦ال�سَّ
بما  للأهد�ف  بالن�سبة  �لتعلمية  �لتعليمية  �لخبرة  مدى  على  �لحكم 
و�أ�ساليب  ومحتوى  �أهد�ف  من:  مكوناتها  بين  تفاعل  من  تت�سمنه 
و�أن�سطة تعليمية تقويمية، وذلك من خلل قيا�س �لنتاجات �لتعلمية 
�لمتمثلة في تح�سيل �لطالب �لمعرفي للتربية �لإ�سلمية و�تجاهاته 

و�سلوكه.
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�أولياء  وحتى  و�لطالب  و�لمعلم  للإد�رة  مهماً  �لتقويم  ويعد 
�لأمور، فالتقويم بالن�سبة للإد�رة �لمدر�سية يفيدها في �لتعرف على 
وجو�نب  �لمعلمين،  �أد�ء  وم�ستوى  �لمدر�سية،  �لبر�مج  فاعليه  مدى 
م�ستوى  في  �لتقدم  ومدى  �لدر��سي،  �لمنهاج  في  و�ل�سعف  �لقوة 
�لطلبة �لتعليمي، و�أنّ �لتقويم للمعلم يفيده في تقويم �أد�ئه �لتدري�سي 
للموقف  حددها  �لتي  �لأهد�ف  تحقيق  في  نجاحه  مدى  ويحدد 
فاعليتها  مدى  على  ليقف  �لختبار�ت  نتائج  يحلل  كما  �لتعليمي، 
خلل  من  للطالب  �لتقويم  يكون  بينما  �لطلبة،  تح�سيل  قيا�س  في 
تزويده بالتغذية �لر�جعة حول تعلمه ويك�سف له عن مدى تح�سيله 
و��ستيعابه للأهد�ف �لمتوخاة، كما يبرز له مدى �لتقدم �لذي �أحرزه 
�إعد�د  باإمكانه  وبالتالي  منها،  يعاني  يز�ل  ل  �لتي  �ل�سعف  ونقاط 
خطة علجية للتغلب على �ل�سعوبات �لتي تو�جهه، في حين يكون 
�لتقويم لأولياء �لأمور من خلل تحديد مدى تقدم �أبنائهم �لتعليمي، 
�سمات  على  �لتعرف  في  يفيدهم  كما  �لمعرفي،  تح�سيلهم  وم�ستوى 
تنميتها  على  ي�ساعدهم  مما  و�هتماماتها  وقدر�تها  �ل�سخ�سية 

ومر�عاتها )�لجلد، 2004(. 

الخاتمة: 

أولًا: النتائج: 

1♦ قاد . �إذ�  �إل  يبلغ غايته  �لعقل ل  �أنّ  �لبر�جماتية  �لفل�سفة  ترى 
�ساحبه �إلى �لعمل �لناجع، فالنتائج �لعملية هي �أ�سا�س �سدق 

�لآر�ء و�لأفكار.
2♦ مدرك . غير  جانب  بوجود  توؤمن  ل  �لبر�جماتية  �لفل�سفة 

فاإنّ  �لمقابل  وفي  ثابتاً،  لي�س  �لكون  �أنّ  وترى  بالحو��س، 
�أنّ  وترى  و�لعاطفة،  �لعقل  بين  تجمع  خا�سة  نظرة  للإ�سلم 

�لكون م�سخر للإن�سان.
3♦ �لور�ثية . ومكوناته  �لإن�سان  بين  �لثنائية  �لبر�جماتية  تنكر 

فقد  �لإ�سلمي  �لت�سور  �أما  �لبيئة،  وبين  و�لروحية،  و�لعقلية 
طاقاته  بين  بالتو�زن  تت�سم  تكريم  نظرة  �لإن�سان  �إلى  نظر 

�لمختلفة.
4♦ �لت�سور . �أما  �لمعرفة،  في  قبلي  هو  ما  كل  �لبر�جماتية  تنكر 

�لغيب، وميد�ن  �إلى ميد�ن  �أنّ �لمعرفة تنق�سم  �لإ�سلمي فيرى 
�ل�سهادة �لذي ينق�سم �إلى ق�سمين رئي�سين، هما: ميد�ن �لآفاق 
وعلم  �لجتماعية  )�لعلوم  �لأنف�س  وميد�ن  �لكونية(،  )�لعلوم 

�لنف�س(. 
5♦ ترى �لبر�جماتية �أنّ �لقيم و�سيلة لغاية، �أما في �لإ�سلم فتت�سم .

بالثبات و�لأ�سالة؛ لأن م�سدرها �لقر�آن �لكريم و�ل�سنة �لنبوية.
6♦ يحددها . �لتي  هي  �لحقيقية  �لأهد�ف  �أنّ  �لبر�جماتية  ترى 

�لفرد بنف�سه، �أو ي�سترك في تحديدها في �سوء خبر�ته �ل�سابقة 
وحاجاته، في حين �أنّ �لأهد�ف في �لإ�سلم تكمن في �لتربية 
�لخلقية، و�لعناية بالدين و�لدنيا معاً، و�لتعليم �لمهني و�لفني 

و�ل�سناعي لك�سب �لرزق.
7♦ و�لأ�سغال . �لطبيعة  ي�سمل  �لبر�جماتية  �لفل�سفة  عند  �لمنهاج 

منها  يق�سد  تربوية  غايات  �لإ�سلم  في  وللمنهج  و�لر�سم، 
تحقيق عبادة �لله تعالى.

8♦ من �أبرز �أ�ساليب �لتعلم عند �لبر�جماتية، هي: �لتعلم بالعمل، .
�لأ�ساليب،  من  �لعديد  ت�سمل  �لإ�سلم  في  �لتربية  �أنّ  حين  في 
و�لعاطفية،  و�لج�سمية،  �لعقلية،  �لتربية  �أ�ساليب  منها: 

و�لروحية.
9♦ ترى �لفل�سفة �لبر�جماتية �أنّ �لمعلم �إن�سان م�سارك في �لموقف .

�لتعليمي، ويقت�سر دوره على ت�سهيل �لتعلم، في حين �أنّ �لمعلم 
في �لإ�سلم يعد �لقائد �لتربوي، و�لقدوة لدى �لطلبة، وهو �لذي 
�سلوك  وتوجيه  �لتربوية  و�لخبر�ت  �لمعلومات  بتو�سيل  يقوم 

�لطلبة.
10♦ �لعملية . في  �أ�سا�سياً  محور�ً  �لطالب  من  �لبر�جماتية  جعلت 

�لتربوية، وفي �لت�سور �لإ�سلمي يعد �لطالب من �أهم �لمدخلت 
�لرئي�سة في عملية �لتعليم، ويحمل على عاتقه م�سوؤولية كبيرة 

متمثلة بتعلم �لعلم لخدمة �لأمة �لإ�سلمية و�لإن�سانية.
11♦ على . �لح�سول  �لبر�جماتية  �لفل�سفة  في  �لتقويم  من  �لهدف 

�لنهائية  �لنتاجات  على  موؤ�سر�ً  منها  تتخذ  ر�جعة  تغذية 
�لت�سور  في  �لتقويم  فاإنّ  �لمقابل  وفي  �لتعليمية،  للعملية 
�لإ�سلمي يعد من �أركان �لعملية �لتربوية، كما �أنه يمثل نمطاً 
�سلوكياً للإن�سان في نو�حي حياته �لمختلفة، فالإن�سان يقوّم 

�أعماله و�سلوكياته، ويقوم �أو�ساعه وظروفه.

ثانياً: التوصيات

1♦ في �سوء �لنتائج �ل�سابقة تو�سي �لدر��سة �لم�سوؤولين بمر�جعة .
�ل�سياغات و�لأعمال �لتربوية، ومحاكمتها من منظور تربوي 
للنظريات  تحليلية  در��سات  باإفر�د  تو�سي  كما  �إ�سلمي، 
�لتربوية؛ للك�سف عن �آثار �لتبعية �لتربوية ليكون ذلك ركيزة 

�أ�سا�سية في طريق �لإ�سلح �لتربوي.
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