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إستراتيجيات التعلم المنظّم ذاتياً وعلاقتها بمهارات معالجة المعلومات
د.أسماء فوزي حسن التميميلدى طلبة الصف الرابع العلمي في مدارس المتميزين

الملخص:
ذاتياً،  المنظّم  التعلم  ا�ستراتيجيات  قيا�س  �إلى  البحث  يهدف 
العلمي  الرابع  ال�صف  لدى طلبة  المعلومات  وقيا�س مهارة معالجة 
 –  2017 2 للعام  في مدار�س المتميزين في مديرية تربية بغداد/ 
2018، وتحديد نوعية العلاقة وقوتها واتجاهها بين عينة البحث. 
وترتبط �أهمية البحث ب�أهمية متغيراته والعلاقة فيما بينهما. وبلغت 
ا�ستراتيجيات  مقيا�س  بناء  وجرى  وطالبة.  طالب  العينة)300( 
التعلم المنظم ذاتيا من)60( فقرة. وتبنت الباحثة مقيا�س لمهارات 
النتائج تفوق طالبات  )79( فقرة. وجاءت  معالجة المعلومات من 
ا�ستراتيجيات  المتميزين بمقيا�س  مدار�س  العلمي في  الرابع  ال�صف 
المعلومات،  معالجة  مهارات  مقيا�س  وفي  ذاتياً  المنظّم  التعلم 
�أف�ضل  ب�شكل  ذلتيا  المنظّم  التعلم  لا�ستراتيجيات  الطلبة  وامتلاك 
من امتلاكهم لمهارات معالجة المعلومات، وكانت نوع العلاقة بين 

المتغيرين علاقة طردية موجبة �ضعيفة.
معالجة  مهارات  ذاتياً،  المنظّم  التعلم  المفتاحية:  الكلمات 

المعلومات، مدار�س المتميزين.
Abstract:

The current research aims at measure the 
self-organized learning strategies and information 
processing skills among fourth grade of the secondary 
school students in Al – Mutmayzin`s school in Baghdad 
/ Karkh 20172018-, and determine the quality of the 
relationship and its strength and direction among 
students. The importance of research is related to the 
importance of the variables used and the relationship 
between them the sample was 300 students (females 
and males). The self-organized learning strategies 
scale was built from (60) items. The researcher 
adopted a measure of information processing skills 
from (79) items. The result shows that the female 
students were better in self-organized learning 
strategies than the information processing skills, 
female students had better self-organized learning 
strategies than information processing skills, and the 
relationship between the two variables were a weak 
positive relationship.

Keywords: Self-organized learning strategies, 
the information processing skills distinguished schools

المقدمة:
يمثل الطلبة الأمل والو�سيلة في تجديد وتطوير المجتمع والاداة 
اهتمام  هناك  نلاحظ  لذلك  وتتقدم  الامم  تنه�ض  خلالها  من  التي 
والت�صدي  الطلبة  لرعاية  الجهود  تظافر  خلال  من  كبيرة  وعناية 
لم�شاكلهم الدرا�سية وو�ضع الحلول العلمية لها ل�ضمان حياة درا�سية 
والثروة  والر�صيد  الم�ستقبل  هم  الطلبة  ان  ايمانا  و�صحية  منا�سبة 
الحقيقية التي تعقد عليها الامال في بناء المجتمع وتقدمه. ولاحظت 

الباحثة ان درا�سة العلاقة الارتباطية بين ا�سترايجيات التعلم المنظّم 
ذاتياً ومهارات معالجة المعلومات م�شكلة ت�ستحق البحث. �إذ تُعرّف 
“تلك العمليات التي يوظفها  �إ�ستراتيجية التعلم المنظّم ذاتياً ب�أنها 
الفرد  بجهد  وتتمثل  التعلم،  من  المن�شودة  الأهداف  لتحقق  الفرد؛ 
وهي)�إدارة  المحيطة”،  والبيئة  وال�سلوك  والدافعية  المعرفة  لتنظيم 
تنظيم  الأداء،  الذاتي، مراقبة  التقويم  البيئي،  ال�ضبط  الدرا�سة،  وقت 
وتحويل المعلومات، البحث وتعلم المعلومات، الاحتفاظ بال�سجلات، 
لها،  والتخطيط  الأهداف  و�ضع  ال�سجلات،  مراجعة  الذات،  مكافئة 
طلب العون والم�ساعدة الاكاديمية، والت�سميع والتذكير(. كما تُعرّف 
مثل  العقل  بها  يقوم  “عمليات  بانها  المعلومات  معالجة  مهارات 
�شكلها  على  تعديل  عليها  ويجري  المعلومات  با�ستقبال  الكمبيوتر 
�إليها”،  الاحتياج  وقت  في  وا�ستدعائها  تخزينها  ثم  وم�ضمونها 
على  التعرف  )التلخي�ص،  هي  رئي�سة،  مهارات  ثلاث  من  وتتكون 
المتميزين  مدار�س  وتعد  والتقويم(.  الريا�ضية،  والأنماط  العلاقات 
من المدار�س التي لها و�ضع خا�ص في العراق لأنها تخ�ضع ل�ضوابط 
الدرا�سي  والتح�صيل  الذكاء  �إختبارات  منها  لطلبتها  محددة  قبول 
في  مُدر�سة  الباحثة  ولأن  الخ�صو�صية  لهذه  ونظراً  ال�سابقة  للمواد 
لمادة  التدري�س  في  وخبرتها  بغداد  في  المتميزات  مدار�س  �إحدى 
الريا�ضيات. ترى الباحثة انها م�شكلة ت�ستحق البحث وبلغت العينة 
�أمكن اختيارهم من مدار�س المتميزين. ولقد  )300( طالب وطالبة 
ذاتياً  المنظّم  التعلم  ا�ستراتيجيات  مقيا�س  ببناء  الباحثة  قامت 
اعتمادا على مقيا�س بنترج )pintrich,1991( وهو من �أ�شهر مقايي�س 
ا�ستراتيجية  اثنتا ع�شر  �إذ يقي�س  التعلم المنظّم ذاتياً؛  ا�ستراتيجيات 
منها)ال�صدق  له  ال�سايكومترية  الخ�صائ�ص  ايجاد  جرى  للتعلم، 
المنا�سبة  التعديلات  و�إجراء  للفقرة(  التميزية  والقوة  والثبات 
تكون  �إذ  النهائية؛  ب�صورته  للتطبيق  جاهزاً  �أ�صبح  الا�ستبانة  على 
من)60( فقرة وتكون الإجابة عنها ح�سب طريقة ليكرت الخما�سية 
مهارة  مقيا�س  الباحثة  وتبنّت  �أبداً(.  نادراً،  �أحيانا،  غالباً،  )دائماً، 
معالجة المعلومات )�صحو، 2015( لأنه طبق على البيئة العراقيية 
وعلى طالبات ال�صف الرابع العلمي لمحافظة بغداد، وتكون المقيا�س 
الف�صل  في  التجربة  وطُبقت  ومو�ضوعية.  مقالية  فقرة  من)79( 
وكانت  البحث.  عينة  على   2018  –2017 للعام  الثاني  الدرا�سي 
النتائج كالآتي: �إذ تفوقت طالبات ال�صف الرابع العلمي في مدار�س 
مقيا�س  ذاتياً وفي  المنظّم  التعلم  ا�ستراتيجيات  المتميزين بمقيا�س 
التعلم  لا�ستراتيجيات  الطلبة  امتلاك  المعلومات،  معالجة  مهارات 
المنظّم ذلتيا ب�شكل �أف�ضل من امتلاكهم لمهارات معالجة المعلومات، 

وكانت نوع العلاقة بين المتغيرين علاقة طردية موجبة �ضعيفة.
للت�أكد من  الم�ستعملة  الأ�ساليب  �أحد  ذاتياً  المنظّم  التعلم  يعدّ 
مدى اتقان الطلبة للمعلومات المقررة عليهم وذلك لأن �آليات التعلم 
المنظّم ذاتياً ت�ساعد المتعلمين على التمييز الدقيق بين المواد التي 
يمكن تعلمها ب�شكل جيد والمواد التي يمكن تعلمها ب�شكل �أقل جودة، 
ومن ثمّ �سوف ينظمون درا�ستهم ب�شكل �أكثر فعالية وبما ي�ؤدي في 
الذي  الهدف  وهو  لديهم،  التح�صيلي  الم�ستوى  ارتفاع  �إلى  النهاية 

)Rozendall, & Minnaert ,2003( ت�سعى اليه الم�ؤ�س�سات التربوية
التعلم  ا�ستراتيجيات  �أنّ  على  الباحثين  من  مجموعة  ويتفق 
المنظّم ذاتياً التي يتبعها الطالب عند تعلمه المواد الدرا�سية المقررة 
الذاتي،  التقويم  البيئي،  ال�ضبط  الدرا�سة،  وقت  هي)�إدارة  عليه 
مراقبة الأداء، تنظيم وتحويل المعلومات، البحث وتعلم المعلومات، 
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و�ضع  ال�سجلات،  مراجعة  الذات،  مكافئة  بال�سجلات،  الاحتفاظ 
الأهداف والتخطيط لها، طلب العون والم�ساعدة الاكاديمية، الت�سميع 

والتذكير( ويمكن تو�ضيحها ح�سب الترتيب كما ي�أتي:
ÚÚ الطالب بها  يقوم  التي  الجهود  وهي  الدرا�سة:  وقت  �إدارة 

بغر�ض تح�سين عملية التعلم وت�شمل و�ضع جدول للوقت والالتزام به 
ومراعاة �أهمية و�صعوبة المادة المتعلمة في �أثناء و�ضع الجدول �إذ 
يتنا�سب الوقت المخ�ص�ص لتعلم المادة وتحديد مدة الراحة والالتزام 

به.
ÚÚ ال�ضبط البيئي: هي الجهود التي يقوم بها الطالب من �أجل

تنظيم بيئة تعلمه وذلك لجعل تعلمه �أف�ضل و�أكثر ي�سر ويتحقق عبر 
توافر مكان منا�سب للتعلم بعيد عن الت�شتت وعن ال�ضغوط النف�سية 

والم�شاكل الأ�سرية وكل ما يت�شتت الانتباه.
ÚÚ التقويم الذاتي: هو قيام الطالب بتقويم �أعمالهم للت�أكد من

مدى ات�صاف هذه الاعمال بالجودة والاتقان.
ÚÚ أثناء� في  لأدائه  وملاحظته  الطالب  تتبع  الأداء:  مراقبة 

تعلمه للمواد الدرا�سية مع محاولة الابقاء على ثبات الأداء والتغلب 
على حالات ت�شتت الأنتباه في اثناء التعلم.

ÚÚ ب�إعادة الطالب  قيام  هي  المعلومات:  وتحويل  تنظيم 
ترتيب �صريح �أو �ضمني للمواد التعليمية التي يدر�سها وذلك بغر�ض 

التفوق في تعلمه.
ÚÚ البحث وتعلم المعلومات: هي الجهود التي يبذلها الطالب

لغر�ض الح�صول على المعلومات وتعلمها ويكون ذلك عبر م�صادر 
التعلم كالمراجع والوثائق والبحوث وغيرها.

ÚÚ الطالب يبذلها  التي  الجهود  هي  بال�سجلات:  الاحتفاظ 
بغر�ض ت�سجيل النتائج والأحداث عبر المذكرات، وتدوين الملاحظات، 

وكتابة الأفكار الرئي�سة في �أثناء تعلمه للمادة الدرا�سية.
ÚÚ قد التي  المكاف�آت  بع�ض  الطالب  يحدد  الذات:  مكاف�أة 

يح�صل عليها عند انتهائه من �أداء المهمة التعليمية المقرره عليه.
ÚÚ الطالب بها  يقوم  التي  الجهود  هي  ال�سجلات:  مراجعة 

عبر المراجعة المنتظمة للكتب والاختبارات وذلك لتحديد الم�ستوى 
الحالي للتعلم ومقارنته بالم�ستوى المرجو الو�صول �إليه.

ÚÚ بو�ضع الطالب  قيام  هو  لها:  والتخطيط  الأهداف  و�ضع 
مع  تحقيقها  �إلى  ي�سعى  التي  التعليمية  الأهداف  من  مجموعة 
التخطيط لتحقيق هذه الأهداف وذلك عبر تنظيم وتجهيز وا�ستكمال 

الأن�شطة المرتبطة بتلك الأهداف.
ÚÚ طلب العون والم�ساعدة الأكاديمية: هو قيام الطالب بطلب

الم�ساعدة العلمية من المعلمين �أو الأقران وتت�ضمن تلك الإ�ستراتيجية 
الذي  المنا�سب  ال�شخ�ص  ومن  يطلبها  وكيف  متى  الطالب  ومعرفة 

يطلب منه الم�ساعدة.
ÚÚ المادة وتكرار  الطالب بترديد  قيام  والتذكر: هو  الت�سميع 

المتعلمة ب�صورة م�ستمرة مع محاولة تذكر المعلومات وا�سترجاعها 
والمعارف والمهارات التي يمكن ا�ستذكارها )الطيب، 2012: 13(.

تعنى مهارات معالجة المعلومات في بحث وتو�ضيح الخطوات 
ولا  وتذكرها.  وتنظيمها  المعلومات  جمع  في  الطلبة  ي�سلكها  التي 

بالخطوات  تهتم  فهي  المعرفي  للتطور  العامة  المبادئ  على  تعتمد 
وانها  التفكير  اثناء  با�ستمرار  تحدث  التي  العقلية  الن�شاطات  او 
ذلك عن طريق  اكثر، ويحدث  ب�سهولة  المعلومات  ت�ساعد على خزن 
عملية ترميز وهي تب�سيط المعلومات التي يتم تقديمها، وعن طريق 
تذكر المعنى الإجمالي او جوهر الموقف اكثر من تذكر التف�صيلات 

المحددة لما حدث )الخيري، 2012: 131(.
�إن تعليم الطلبة كيف يتعلمون �أمراً مهماً جداً و�أ�سا�سياً، وعلى 
ذاتياً  المنظّم  التعلم  ا�ستراتيجيات  توظيف  والمدر�سين  المعلمين 
�أ�ستعمال  في  فاعليةً  �أكثر  طلبتهم  يكونوا  و�أن  و�صراحة  بو�ضوح 
تلك الا�ستراتيجات و�إتقانها �ضرورياً ويف�ضل البدء بها منذ المرحلة 

الابتدائية )جابر، 1999: 50(.
و”تعدَ معالجة المعلومات هي طريقة الطالب المميز وم�ستوى 
وتمييزه  تعميمه  وكيفية  المتعلمة  للمادة  ومعالجته  ا�ستقباله 
وتحويله وتخزينه لها و�إعداد نوعية الترابطات التي ي�ستحدثها من 
المعرفي”  بناءه  في  القائمة  والمعلومات  الجديدة،  المعلومات  بين 

)الزيات، 1996: 189(.
ÚÚ المعلومات ا�ستقبال  يمكن  المعلومات:  وتجهيز  ا�ستقبال 

ال�شم والر�ؤية وال�سمع واللم�س.. عن طريق الحوا�س المختلفة، وهي: 

.)Lerner,2000:401( الخ. ويكون م�صدر المثيرات داخلية �أو خارجية
ÚÚ البيئية والمثيرات  المعلومات  تحويل  �إلى  ت�شير  الترميز: 

�إلى تمثيلات عقلية، يمكن تخزينها في الذاكرة، وتتطلب هذه العملية 
انتقاءً للمعلومات المراد ترميزها. ويكون ذلك عبر ثلاثة م�ستويات 
�إذ  الترميز؛  من  �سطحي  م�ستوى  ذات  ويكون  البنائي  الترميز  هي: 
ال�صوتي وهو  الفيزيائية للمثيرات، والترميز  يركّز على الخ�صائ�ص 
ترميز  و�أخيراً  الكلمات،  يركز على �صوت  اي�ضاً  �سطحي  م�ستوى  ذو 
�أن  ويلاحظ  الترميز  من  عميق  م�ستوى  على  يكون  الذي  المعنى 
المعلومات والخبرات الم�ستعملة ذات المعنى والتي تقدّم ب�شكل منتظم 
ومتنا�سق، يكون عملية ترميزها �سهلة ووا�ضحة عند تخزينها، ومن 

ثم تكون �سهلة الا�ستعمال )قطامي، 1998: 227(. 
ÚÚ في بالمعلومات  الاحتفاظ  عملية  �إلى  ي�شير  التخزين: 

لمدة  بالمعلومات  الاحتفاظ  ويمكن  الح�سية  الذاكرة  ففي  الذاكرة، 
ق�صيرة جداً لا تتجاوز الثانية ويمكن تخزين المعلومات فيها على 
في  �أما  عليها  عمليات  �أي  �إجراء  دون  الطبيعية  �صورتها  �أو  حالها 
�أطول  لمدة  بالمعلومات  الاحتفاظ  فيمكن  الأمد  ق�صيرة  الذاكرة 
تتراوح )20-30( ثانية بعد �أن يجري ترميزها و معالجتها، وفي 
الذاكرة طويلة الأمد يحدث الخزن للمعلومات على نحو دائم، اعتماداً 
عليها  تنفذ  التي  والمعالجات  وتنظيمها  ت�صنيفها  طبيعة  على 

)الزغول والزغلول،2003(. 
ÚÚ المعلومات وتح�صيلها البحث عن  تتمثل في  الا�سترجاع: 

من الذاكرة وا�ستعادتها وتتوقف فاعليتها على طريقة عر�ض المادة 
ومو�ضوع الا�ستعادة وعلى ترميزها وم�ستوى التجهيز الذي تعالج 

فيه هذه المادة )الزيات، 2006: 311(.

مهارات معالجة المعلومات

 Information Processing Skills
بعد �إطلاع الباحثة على عدد من الدرا�سات ال�سابقة تبينت �أن 
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هناك مهارات لمعالجة المعلومات تمتاز ب�سهولة قيا�سها في مجال 
معالجة  مهارات  مقيا�س  في  اعتمادها  يمكن  والتي  الريا�ضيات، 

المعلومات الذي يمكن تبنّيه وهي:
�أولا: مهارة التلخي�ص: “تعدّ و�سيلة عقلية فاعلة لتح�سين ◄◄

عملية التعلم والتعليم على الم�ستويات الدنيا والعليا كافة، �إذ �أن هذه 
الب�شرية، لأن  الذاكرة  العملية تتفق مع وظيفة خزن المعلومات في 
المتعلم  يبذل  ان  بعد  الا  المدى  طويلة  الذاكرة  تدخل  لا  المعلومات 

جهداً في فهمها، وتنظيمها، وربطها”)دروزة، 2004: 219(.
و�أن طريقة للقيام بعملية التلخي� صويمكن درجها في النقاط 

الآتية:
ÚÚ    .قراءة الن�ص المراد تلخي�صه ب�إمعان وفهم
ÚÚ.البحث عن المو�ضوع الرئي�س الذي يتكلم عنه الم�ؤلف
ÚÚ ،الرئي�سة العامة  والافكار  البارزة  النقاط  عن  البحث 

والمهمة في المو�ضوع المدرو�س.
ÚÚ.اهمال المعلومات المكررة وغير مهمة
ÚÚ البحث عن العلاقات التي تربط بين الأفكار الرئي�سة وبين

االجزيئات الفرعية التي تندرج في �إطارها.
ÚÚ ،التلخي�ص)دروزة بعملية  يقوم  بلغة من  الملخ�ص  كتابة 

.)223 :2004
الريا�ضية:“تمثل ◄◄ والأنماط  العلاقات  على  التعرف  ثانيا: 

الريا�ضيات  تعليم  في  الزاوية  حجر  الريا�ضية  والأنماط  العلاقات 
في  تكون  قد  متنوعة  علاقات  عن  تعبر  الريا�ضيات  لغة  لأن  وذلك 
�صور جمل او �صيغ رمزية، مثل علاقات )الت�ساوي، �أكبر من، و�أقل 

من، التعامد، والتوازي وغيرها(” )بدوي، 2003: 70(.
جرى ت�صنيف العلاقات بو�صفها مهارة التعرف على العلاقات 
الريا�ضية، ح�سب  �إحدى  مهارات معالجة المعلومات  والأنماط هي 
 )1999 57( نقلا عن )جروان،   - 54 ما ورد في )�صحو،2015، 

وعلى النحو الآتي:
11 المهارة . هذه  �أهمية  ان  والارتباطية:  ال�سببية  العلاقات 

والنتيجة كجزء  ال�سبب  الطلبة على تحديد علاقات  قدرة  تتمثل في 
من عملية �صنع القرار، او عملية الا�ستيعاب والفهم، او عملية طرح 
الفر�ضيات، او عملية تحديد النتائج والتوابع)�سعادة، 2011: 205(.

22 علاقة التناظر: “هي �إيجاد الت�شابه الجزئي بين مفهومين .
عنا�صر  بين  المقارنة  يعني  مجموعتين  بين  والتناظر  �شيئين،  �أو 
هاتين المجموعتين، وذلك عن طريق التعرف على العن�صر من �إحدى 
الآخرى  المجموعة  من  )يناظره(  به  علاقة  له  والذي  المجموعتين 

وبح�سب العلاقة معينة”)ال�شارف، 1996: 189( 
33 تفكيرية . مهارة  “هي  و�أنماطها:  الريا�ضية  العلاقات 

يت�ضمنها  التي  العددية  المعلومات  مع  التعامل  على  القدرة  تتطلب 
بينها  تربط  التي  العلاقات  اكت�شاف  �أجل  من  الريا�ضي  الن�ص 

بالاعتماد على المعرفة الريا�ضية”)عبد العزيز، 2009: 186(.
مجموعة �� تتابع  “هي  العددي:  الات�ساق  �أو  المتتاليات 

حدّ  كل  بين  ذاتها  العلاقة  تكون  �إذ  الحدود،  تدعى  الكميات  من 
او  الحرف  ظهور  �أنّ  �إذ  المتتالية،  حدود  ولجميع  بعده  ي�أتي  والذي 

ي�أتِ عبثاً وانما وفق علاقة  له معنى ودلالة ولم  الآخر  الحدث بعد 
محددة”)الهويدي،2010: 62(.

اللفظية �� المتقابلات  ت�شبه  “وهي  العددية:  المتقابلات 
العددية  المتقابلات  م�سائل  تتكون  والمفهوم،  التركيب  ناحية  من 
من �أربعة حدود �أو �أكثر، �إذ يرتبط فيها كل حدين متفابلين بعلاقة 
التي تربط بين كل زوجين  الريا�ضية  العلاقة  ريا�ضية تتطابق مع 

من الحدود الأخرى” )جروان، 1999: 232(. 
من �� النوعية  تلك  هي  اللفظية:  الريا�ضية  الم�شكلات  حل 

الم�شكلات الريا�ضية التي تتطلب ا�ستعمال المعارف الريا�ضية التي 
في  لهم  المقدمة  اللفظية  �أو  المكتوبة  والمعلومات  تعلمها،  ان  �سبق 
موقف للو�صول �إلى حل الم�شكلة، وغالباً ما تمثل الم�شكلات اللفظية 
�أو  لفظية  للطلبة في �صورة  تقديمها  الحياة يمكن  واقع  مواقف من 

 . )Staulters, 2006( مكتوبة
44 تتطلب . تفكيرية  مهارة  هي  و�أنماطها:  اللفظية  العلاقات 

الملاحظة  خلال  من  وفهما  الريا�ضي  الن�ص  مكونات  ا�ستيعاب 
الدقيقة للمعلومات والأفكار الواردة فيه، ولهذه العلاقة �أنماطاً عدة 

منها: 
علاقات بين مفاهيم الألفاظ ومعانيها ومن �أ�شكالها: هو ��

ا�ستعمال قواعد المنطق للو�صول �إلى ا�ستنتاجات من مقدمات، ومنها 
التف�ضيل  �أفعل  وعلاقات  والت�صنيف،  والت�ضاد،  )الترادف،  علاقة 

الن�سبية او الترتيبية(.
علاقات الأنماط في �سياق ترتيبي: وهو و�ضع مفاهيم �أو ��

�أرقام في ت�سل�سل معين وفق معيار محدد، مثل الترتيب التنازلي �أو 
الت�صاعدي لمجموعة من الأعداد.

علاقة الت�صحيف: وهي التي تتطلب �إجراء تغيير في ترتيب ��
حروف الكلمات �أو المفاهيم  لتعطي معانٍ مختلفة.

علاقات لفظية مركبة: هي تلك العلاقات المت�ضمنة ن�ص ��
ينطوي على مجموعة متغيرات من الأفكار �أو الحقائق �أو المعلومات 

حول �أ�شخا�ص او �أحداث او �أ�شياء)جروان، 1999: 237(
55 علاقات الا�شكال وانماطها: وهي مهارة تفكيرية تنطوي .

على نوع من الا�ستدلال العقلي لاكت�شاف �أوجه ال�شبه والاختلاف �أو 
الن�سق العام بين مكونات مجموعة الا�شكال الهند�سية �أو الر�سومات، 
والملاحظة.  والت�صنيف  والمقارنة  التحليل  مهارات  على  وتعتمد 
وتت�ضمن انماطاً كثيرة منها:                                                             

الأ�شكال، �� من  مجموعة  وجود  المختلف:  ال�شكل  علاقة 
�أحدها،  على  تنطبق  ولا  عامة  ب�صفة  ت�شترك  التي  الر�سومات  �أو 

والمطلوب هو �إكت�شاف ال�شكل المختلف �أو ال�شاذ.
الأ�شكال �� من  �سل�سة  وهي  المتناوبة:  الا�شكال  علاقة 

الترتيب  نمط  اكت�شاف  والمطلوب  معينة  بطريقة  المرتبة  الهند�سية 
المتبع ليمكن على �أ�سا�سه اختيار ال�شكل الذي ين�سجم معه.            

علاقة م�صفوفات الأ�شكال: وهي علاقة تت�ضمن مجموعة ��
الهند�سية المختلفة والتي تتغير مكونات كل مجموعة  الأ�شكال  من 

منها بالحذف �أو الإ�ضافة وفق نمط معين ت�شترك به المجموعات.
وجود �� تت�ضمن  علاقة  المتناظرة:  الا�شكال  علاقة 

مجموعتين متقابلتين في كل منهما �شكل �أن يرتبطان بعلاقة تناظر 
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�أو تماثل)جروان، 1999: 246(.
تقدير ◄◄ �إلى  التقويم  مهارة  “وت�شير  التقويم:  مهارة  ثالثا: 

معقولية الأفكار التي يمكن التو�صل اليها من خلال و�ضع مجموعة 
الادعاءات المقدمة”  والتحقق من دقة  من المحكات لا�صدار الحكم 

)ابو جادو ونوفل، 2010: 107(. ت�شمل هذه المهارة:
11 الطلبة . تجعل  ان  يمكن  المهارة  هذه  “ان  الحجج:  تقويم 

خلال  من  المنطقي  التفكير  ويمار�سوا  يتعلموا  ان  على  قادرين 
�أمامهم  المجال  وف�سح  ومناق�شتها  الافكار  تقديم  على  ت�شجيعهم 
�أو  الأفكار  هذه  مع  وليتعاملوا  الآخرين  و�أفكار  �أفكارهم  لتقييم 

يدعموها” )�أبو زينة، 2007: 49(.
22 الريا�ضية: وهي . الك�شف عن المغالطات والأخطاء  مهارة 

تحديد  خلال  من  وذلك  المو�ضوع  في  الفجوات  تحديد  على  القدرة 
العلاقات غير ال�صحيحة، �أو غير المنطقية، �أو ال�سمات غير الم�شتركة 
�إنجاز  في  الخاطئة  الخطوات  بع�ض  تحديد  او  الاختلاف(،  )�أوجه 
مهارتين  وتت�ضمن   )52 واللولو،2003:  )عفانة  التربوية  المهام 

فرعيتين:  
عملية �� وهي  المنطقية:  المغالطات  عن  الك�شف  مهارة 

قواعد  �إلى  ا�ستناداً  الجديدة  المعرفة  ا�ستك�شاف  �إلى  تهدف  تفكير 
وا�ستراتيجيات معينة، عن طريق الا�ستنباط او الا�ستقراء، وتحديد ما 

يخالف من قبل الطلبة.
عملية �� وهي  الا�ستدلالية:  المغالطات  عن  الك�شف  مهارة 

عقلية تت�ضمن معالجة الحقائق والمعلومات بطريقة منظمة والك�شف 
عن المغالطات فيها، بحيث ي�ؤدي ذلك في النهاية �إلى ا�ستنتاجات �أو 

حل م�شكلة ما)�سعادة، 2011(.
33 تعد هذه . بالم�شكلة:  المعلومات  التعرف على �صلة  مهارة 

من  تعتبر  التي  التقييمي  للتفكير  المهمة  المهارات  من  المهارة 
المكونات الأ�سا�س للتفكير الناقد، وتتطلب هذه المهارة من الطالب 
وثيقة  تكون  التي  والمفيدة  ال�ضروية  المعلومات  على تمييز  القدرة 
ال�صلة بالم�شكلة �أو الموقف المطلوب من الطالب والقيام بمعالجته، 
عن تلك المعلومات التي لا ترتبط بالم�شكلة �أو التي لا قيمة لها في 
العلاقة بالم�شكلة  الحل، ويمكن ذلك من خلال فرز المعلومات ذات 
�أو الموقف ومن ثم محاولة الربط بينها للتمكن من التو�صل لعلاج 

الم�شكلة �أو الموقف )جروان، 1999: 328(. 
الباحثة  تجد  لم  البحث  متغيرات  عن  والبحث  الاطلاع  وبعد 
وجدت  وانما  الترابطية،  العلاقة  بنف�س  البحث  لمتغيرات  درا�سات 
وبناء  العينة  �أختيار  في  منها  الإفادة  يمكن  التي  الدرا�سات  بع�ض 
�أداة البحث وا�ستخدام الو�سائل الاح�صائية. ومن هذه الدرا�سات هي: 

اثر ♦♦ على  التعرف  الى  ك�شا�ش)2018(  درا�سة  هدفت 
التح�صيل  في  العلمية  والمحطات  المعلومات  معالجة  �ستراتيجيتي 
افراد  وكان  العراق؛  في  الدرا�سة  هذه  و�أنجزت  التربية  كلية  لطلبة 
عينة البحث)87( توزعوا ع�شوائيا على ثلاث مجموعات، مجموعتان 
الو�سائل  ا�ستعمال  بعد  النتائج  ودلت  �ضابطة،  والثالثة  تجريبية 
الاح�صائية المنا�سبة وجود دلالة فرق ذات دلالة اح�صائية ل�صالح 

المجموعة التجريبية الاولى والثانية. 
وفقا ♦♦ تعليمي  ت�صميم  �إلى  �صحو)2015(  درا�سة  هدفت 

التذكر في كل من تح�صيل طالبات  لإ�ستراتيجية ميردر لم�ساعدات 

هذه  و�أنجزت  المعلومات،  معالجة  في  ومهاراتهن  العلمي  الرابع 
المرحلة  من  طالبة  البحث)72(  عينة  كانت  �إذ  العراق؛  الدرا�سة في 
بنف�سها،  البحث  �أداة  ببناء  الباحثة  وقامت  للمجموعتين  الإعدادية 
ا�سترايجية  فاعلية  البحث،  نتائج  وكانت  التجريبي  المنهج  و�ضمن 

ميردر على مهارات معالجة المعلومات.
هدفت درا�سة العاي�ش ومرغني)2015( �إلى تعرف التعلم ♦♦

في  الدرا�سة  هذه  و�أنجزت  التعلم،  بدافعية  وعلاقته  ذاتياً  المنظّم 
المرحلة  من  وطالبةً  طالباً   )200( البحث  عينة  كانت  �إذ  الاردن 
المنهج  و�ضمن  بنف�سه،  البحث  �أداة  ببناء  الباحث  وقام  الجامعية 
الو�صفي وكانت نتائج البحث توجد علاقة ارتباطية بين متغيرات 

البحث.
تعليم ♦♦ على  التعرف  �إلى  فدعم)2012(  درا�سة  هدفت 

والترابط  التوا�صل  في  الريا�ضية  المعلومات  معالجة  مهارات 
الريا�ضي و�أنجزت هذه الدرا�سة في العراق حيث كانت عينة البحث 
)60( طالبةً من المرحلة المتو�سطة وقامت الباحثة ببناء �أداة البحث 
فاعلية  البحث،  نتائج  وكانت  التجريبي  المنهج  و�ضمن  بنف�سها، 

مهارات معالجة المعلومات في التوا�صل والترابط الريا�ضي.
على ♦♦ التعرف  �إلى   )Motah, 2008( موتا  درا�سة  هدفت 

فاعلية ا�ستراتيجيات التعلم في تح�سين القدرة على حل الم�شكلات �إذ 
كانت عينة البحث )45( طالباً وطالبةً من المرحلة الاعدادية وقام 
وكانت  التجريبي  المنهج  و�ضمن  بنف�سه  البحث  �أداة  ببناء  الباحث 
نتائج البحث وجود فاعلية لا�ستراتيجات التعلم على حل الم�شكلات.

العلاقة ♦♦ تعرف  �إلى   )hurk, 2006( هارك  درا�سة  هدفت 
بين ا�ستراتيجيات التعلم والإنجاز الاكاديمي اذ كانت عينة البحث 
)165( طالباً وطالبةً من المرحلة الجامعية وقام الباحث ببناء �أداة 
البحث بنف�سه، و�ضمن المنهج الو�صفي وكانت نتائج البحث وجود 

علاقة ارتباطية بين متغيرات البحث.
هدفت درا�سة الخ�ضراوي)2003( �إلى معرفة �أثر ا�ستعمال ♦♦

�إ�ستراتيجية تعليم مهارات معالجة المعلومات الريا�ضية في معالجة 
�إذ  م�صر  في  الدرا�سة  هذه  و�أنجزت  المكتوبة  الريا�ضية  المعلومات 
كانت عينة البحث )50( طالباً وطالبةً من المرحلة الجامعية وقام 
وكانت  التجريبي  المنهج  و�ضمن  بنف�سه  البحث  �أداة  ببناء  الباحث 
نتائج البحث وجود فرق ايجابي وموافقات عالية ل�صالح المجموعة 

التجريبية.
ال�سابقة تنوعها من خلال عدد  الدرا�سات  ونلاحظ من قراءة 
مكان  وكذلك  فرد   )200  – بين)45  تراوحت  حيث  العينة  افراد 
تطبيقها منها في العراق، الاردن، تركيا وم�صر؛ كما اتفق الباحثين 
الاح�صائية  الو�سائل  وا�ستخدام  بانف�سهم  البحث  اداة  بناء  على 
المنا�سبة لتحقيق اهداف الدرا�سة، كما تباينت الدرا�سات في تناول 
الدرا�سة  وطلبة  الجامعية  المرحلة  طلبة  منها  الدرا�سية  المراحل 
الاعدادية والمتو�سطة. بينما تناولت هذه الدرا�سة المرحلة الاعدادية 
ال�صف الرابع العلمي لمدار�س المتميزين وتم بناء اداة البحث من قبل 
الو�سائل  وا�ستخدامت  فرد   )300( العينة  افراد  عدد  وبلغ  الباحثة 

الاح�صائية المنا�سبة.

مشكلة الدراسة واسئلتها: 
ل�ضوابط  تخ�ضع  لأنها  خا�ص؛  و�ضع  لها  المتميزين  مدار�س 
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الدرا�سي  والتح�صيل  الذكاء  اختبارات  منها  لطلبتها  محددة  قبول 
في  مُدر�سة  الباحثة  ولأن  الخ�صو�صية،  لهذه  ونظراً  ال�سابقة  للمواد 
في  زمنية  لمدة  خبرتها  ومن  بغداد،  في  المتميزات  مدار�س  �إحدى 
التي  الدرا�سية  المواد  من  تعدّ  التي  الريا�ضيات،  لمادة  التدري�س 
تتطلب امتلاك ا�ستراتيجبات التعلم المنظّم ذاتياً، �إ�ضافة �إلى معالجة 
�إلى  التطرق  �أن  الباحثة  لاحظت  الوظيفي  المجال  ومن  المعلومات، 
هذه الإ�ستراتيجيات في الم�ؤ�س�سات التربوية التي قد تكون موجودة 
وعن  منها  الطلبة  يمتلكه  ما  قيا�س  يمكن  ولا  فح�سب  نظري  ب�شكل 
طريق الاختبارات التح�صيلية التي يمكن و�ضعها من قبل المدر�س؛ 
�إذ لاحظت الباحثة �أي�ضاً �أن معظم الطلبة يعانون من ال�صعوبة في 
معالجة معلوماتهم، ما جعل الباحثة تتوقع �أن هناك تبايناً في مدى 
�إمتلاك الطلبة لا�ستراتيجيات التعلم المنظّم ذاتياً و�إمكانية معالجة 
المعلومات، وقد �شجعها ذلك على �ضرورة �إجراء درا�سة تو�ضح مدى 
�إمتلاك ه�ؤلاء الطلبة لهذه الإ�ستراتيجيات، وما يمتلكه من مهارات 
هذا  تناولت  درا�سة  �أية  على  الباحثة  تعثر  ولم  المعلومات  لمعالجة 
م�شكلة  تحددت  لذلك  علمها،  حدّ  على  المتغيرات  بنف�س  المو�ضوع 

البحث بات�سا�ؤل الاتي:
ومهارات  ذاتياً  المنظّم  التعلم  ا�ستراتيجيات  العلاقة بين  ما 
مدار�س  في  العلمي  الرابع  ال�صف  طلبة  لدى  المعلومات  معالجة 

المتميزين.

أهداف الدراسة:
تم تحديد اهداف الدرا�سة الحالية كالاتي:

قيا�س ا�ستراتيجيات التعلم المنظّم ذاتياً لدى طلبة ال�صف ●●
الرابع العلمي في مدار�س المتميزين في مديرية بغداد/ الكرخ الثانية.

قيا�س مهارة معالجة المعلومات لدى طلبة ال�صف الرابع ●●
العلمي في مدار�س متميزين في مديرية بغداد/  الكرخ الثانية.

تحديد نوعية العلاقة وقوتها واتجاهها بين طلبة ال�صف ●●
الرابع العلمي الذين يمتلكون ا�ستراتيجيات التعلم المنظّم ذاتياً وبين 

معالجة معلوماتهم.

فرضيات الدراسة: 
يمكن تحقيق اهداف الدرا�سة  من خلال التحقق من الفر�ضيات 

الآتية:
الدلالة ♦♦ م�ستوى  عند  �إح�صائية  دلالة  ذو  فرق  لايوجد 

التعلم  �إ�ستراتيجيات  مقيا�س  درجات  متو�سطي  بين   )α≤0.05(
المنظّم ذاتياً لدى طلبة ال�صف الرابع العلمي تعزى لمتغير الجن�س.

الدلالة ♦♦ م�ستوى  عند  �إح�صائية  دلالة  ذو  فرق  يوجد  لا 
معالجة  مهارات  مقيا�س  درجات  متو�سطي  بين   )α≤0.05(

المعلومات لدى طلبة ال�صف الرابع العلمي تعزى لمتغير الجن�س.
الرابع ♦♦ ال�صف  ارتباطية بين درجات طلبة  لاتوجد علاقة 

ودرجاتهم  ذاتياً  المنظّم  التعلم  ا�ستراتيجيات  مقيا�س  على  العلمي 
دلالة  م�ستوى  عند  المعلومات  معالجة  مهارات  مقيا�س  على 

 .)α≤0.05(

أهمية الدراسة:   
تقديم  مجرد  على  قا�صراً  يعد  لم  التربوية  الم�ؤ�س�سة  دور 

المعلومات والمعارف وتلقينها للطلبة فقط بل �أ�صبح لها دوراً �أكثر 
�أهمية وهو التدريب على كيفية اكت�ساب المعلومات والتعامل معها 
ويمكن  حدة  على  طالب  كل  وامكانيات  وا�ستعدادات  لقدرات  وفقاً 
جديدة  تعلم  وا�ساليب  ا�ستراتيجيات  �إلى  الطلبة  ا�ستخدام  عبر  ذلك 

ومتطورة لت�ساعد على رفع م�ستوى �أدائهم وفعالياتهم �أثناء.
ولا�سيما �أن ذاكرة الأن�سان تعدّ من المو�ضوعات المهمة التي 
تُثار حولها الكثير من الت�سا�ؤلات، لما لها من �آثار وا�ضحة في الكثير 
من ميادين الحياة المختلفة، �إذ تعدّ الخا�صية الأكثر �أهمية وعمومية 
الت�أثيرات  تلقي  من  تمكنه  والتي  الأن�سان  لدى  النف�سي  للجهاز 
الخارجية والح�صول على المعلومات، وتجعله قادراً على معالجتها 
المقبل  �سلوكه  في  وا�ستعمالها  بها  والاحتفاظ  وادخالها  وتوافرها 

كلما دعت الحاجة اليه.
جانبين)النظري،  خلال  من  البحث  تحديد �أهمية  ويمكن 

والتطبيقي(: 
اولا/ الجانب النظري:◄◄
11 علم . حدّ  العراق)على  في  نوعه  من  الأول  البحث  هذا  يعدّ 

�ستراتيجيات  بين  الترابطية  العلاقة  يجد  �إذ  واطلاعها(  الباحثة 
التعلم المنظّمة ذاتياً وبين مهارات معالجة المعلومات.

22 ا�ستراتيجيات . بين  العلاقة  فهم  في  البحث  هذا  ي�سهم  قد 
تك�شف  وقد  المعلومات  معالجة  مهارات  وبين  ذاتياً  المنظّم  التعلم 
عن العوامل الم�ؤثرة في هذه العلاقة كما �أنها تتيح لخبراء المناهج 
الفر�صة في و�ضع مفردات ت�ساعد الطلبة في تح�سين تعلمهم الذاتي 

من �أجل معالجة معلوماتهم.
33 �أحدث . �إحدى  ذاتياً  المنظّمة  التعلم  ا�ستراتيجيات  تمثل 

في  المتعلم  دور  ت�ؤكد  والتي  التعلم  في  الم�ستعملة  الإ�ستراتيجيات 
عملية التعلم مما يجعلها هدفاً تربوياً هاماً للبحث.

44 �أهمية الذاكرة بو�صفها العمود الفقري الذي . الت�أكيد على 
فالإدراك،  العقل  بنية  في  الأخرى  المعرفية  العمليات  عليه  ترتكز 
من  فيها  بما  الما�ضية  الخبرة  وا�سترجاع  والاحتفاظ  والإح�سا�س 

مدركات و�أفكار وميول و�أ�ساليب لتجهيز المعلومات ومعالجتها.
55 يعد هذا البحث ا�ستجابة للتحولات نحو العناية بمهارات .

معالجة المعلومات، لأنها تعد من �أهم الر�ؤى الحديثة التي تتما�شى 
الم�شكلات  معالجة  في  المعا�صر  النف�س  لعلم  التطورات  �أحدث  مع 
مهارات)تلخي�ص،  من  تمتلكه  بما  والمعرفية  النف�سية  والمتغيرات 

التعرف على العلاقات والأنماط الريا�ضية ، تقويم(.
66 تعتمد ا�ستراتيجيات التعلم المنظّمة ذاتياً على مبد�أ �أ�سا�س .

معينات  ا�ستعمال  طريق  عن  وتح�سينها  الذاكرة  تقوية  امكانية  هو 
من  البحث  اهمية  يعزز  وهذا  منهما،  مزيج  او  ب�صرية  او  لفظية 
الجانب النظري من خلال ربط الا�ستراتيجيات مع مهارات معالجة 

المعلومات.  
ثانيا/ الجانب التطبيقي:◄◄
11 �إنّ �أهمية المرحلة الاعدادية في مجال التطبيق، بو�صفها .

حلقة  وهي  العراق؛  في  التعليمي  النظام  تدرج  في  مهمة  مرحلة 
من  يزيد  ومما  الجامعية.  والمرحلة  المتو�سطة  المرحلة  بين  الو�صل 
التي  العلوم  من  تعدّ  التي  الريا�ضيات  مادة  في  يطبق  �أنه  �أهميته 
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ت�ساعد على تنظيم التفكير ومعالجة المعلومات.
22 توفير مقيا�س لا�ستراتيجيات التعلم المنظّم ذاتياً ومهارات .

على  منا�سبة  �سايكومترية  بخ�صائ�ص  تتمتع  المعلومات  معالجة 
عينة طلبة ال�صف الرابع العلمي، ما قد يزيد من ا�ستعمالها م�ستقبلا 

لأغرا�ض البحث العلمي.
33 قبل . من  ذاتياً  المنظّم  التعلم  ا�ستراتيجيات  ا�ستعمال  ان 

�أنف�سهم يعطي م�ؤ�شر على نجاح م�شروع التعلم مدى الحياة  الطلبة 
وهو هدف من �أهداف الم�ؤ�س�سة التربوية. 

44 ان �أهمية نظرية معالجة المعلومات تعود �إلى التركيز على .
طبيعة الطالب، �إذ ترى �أنه ن�شطاً وحيوياً و�إيجابياً، ويقوم بعمليات 
البيئة  في  ي�صادفها  التي  للمنبهات  والمعالجة  والتحليل  التف�سير 
التي  والبيئة  الطالب  بين  التفاعل  بدرا�سة  البحث  هذا  �أهتم  لذلك 

يعي�ش فيها من خلاتل الاجابة عن فقرات المقيا�س.

حدود الدراسة: 
مديرية ♦♦ �إلى  التابعة  المتميزين  مدار�س  المكانية:  الحدود 

تربية بغداد/ الكرخ الثانية.
مدار�س ♦♦ في  العلمي  الرابع  ال�صف  طلبة  الب�شرية:  الحدود 

المتميزين التابعة �إلى مديرية تربية بغداد/الكرخ الثانية .
الحدود الزمانية: العام الدرا�سي 2017 - 2018♦♦

تحديد المصطلحات:
التي ◄◄ العمليات  »تلك  ذاتياً:  المنظّم  التعلم  ا�ستراتيجية 

في  وتتمثل  التعلم،  من  المن�شودة  الأهداف  لتحقيق  الفرد  يوظفها 
المحيطة«  والبيئة  وال�سلوك  والدافعية  المعرفة  لتنظيم  الفرد  جهد 

)ر�شوان،2006 :28(
تعرفها الباحثة اجرائياً: الدرجة النهائية التي يح�صل عليها 
ا�ستراتيجيات  لقيا�س  المعتمد  لمقيا�س  لا�ستجابتهم  نتيجة  الطلبة 

التعلم المنظّم ذاتياً.
العقل ◄◄ بها  يقوم  »عمليات  المعلومات:  معالجة  مهارات 

على  تعديل  عليها  ويجري  المعلومات  با�ستقبال  الكمبيوتر  مثل 
الاحتياج  وقت  في  وا�ستدعائها  تخزينها  ثم  وم�ضمونها  �شكلها 
هي  رئي�سة،  مهارات  ثلاث  146(تت�ضمن  �إليها«)ح�سين،2005: 

)التلخي�ص، التعرف على العلاقات والأنماط الريا�ضية، التقويم(
يح�صل  الذي  النهائية  الدرجة  هي  �إجرائيا:  الباحثة  تعرفها 
هذه  لقيا�س  المعتمد  لمقيا�س  ا�ستجابتهم  نتيجة  الطلبة  عليها 

المهارات.

الطريقة الاجرائية:

منهجية البحث:

طبيعة  مع  لمنا�سبته  الو�صفي  المنهج  الباحثة  اعتمدت 
متغيرات البحث، �إذ �إنه يعنى بجمع �أو�صاف دقيقة وعلمية للظاهرة 
المدرو�سة وو�صف للم�شكلة الحالية وتف�سيرها وو�ضع حلول للم�شكلة 
المتبادلة  العلاقات  درا�سات  ومنها  �أنماط  عدة  المطروحة.وله 

للتعرف على نوع  ت�ستعمل  والتي  الارتباطية  الدرا�سات  ت�شمل  التي 
العلاقات القائمة بين المتغيرات )عبد الحميد وح�سين ،2000(.

مجتمع البحث:

يتكون مجتمع البحث من جميع طلبة ال�صف الرابع العلمي في 
مدار�س المتميزين التابعة لمديرية تربية بغداد/الكرخ 2 

الآتي ح�سب ماورد في اح�صائيات  وكما مو�ضح في الجدول 
مديرية تربية بغداد/ الكرخ الثانية/ �شعبة التخطيط التربوي:

جدول )2(
مجتمع البحث لمدارس المتميزين 

المجموعالجن�سالعددالمدر�سةت

182ث. ال�سلام للمتميزين1

275ذكور 58ث. كلية بغداد 2

35ث. الم�صطفى 3

162ث. الكرخ الثانية4
207اناث

45ث. الم�سرة للمتميزات5

482المجموع

عينة البحث:

الا�ستر�شاد  يمكن  دقيق  بنحوٍ  العينة  حجم  تحديد  �أجل  ومن 
بكثير من الدرا�سات ال�سابقة التي ا�ستعملت هذا النوع من البحوث، 
المتخ�ص�صين  بع�ض  اقترح  وكما  والتقويم،  القيا�س  كتب  �أكدت  �إذ 
كان  �إذا   )20%( الو�صفية  البحوث  في  العينة  �أفراد  عدد  يكون  �أن 
ولهذا    .)1987، وملكاوي  مئات)عودة  ب�ضع  من  يتكون  المجتمع 
مدر�ستي)كلية  عدا  المجتمع  �أفراد  من  البحث  عينة  اختيار  يمكن 
�شاركوا  لأنهم  ا�ستبعادهم؛  ويمكن  للبنات(  والم�سّرة  للبنين،  بغداد 
كافياً  الطلبة  عدد  كان  وعليه  الا�ستطلاعية،  العينة  �إختبارات  في 
العينة  �أفراد  عدد  و�أ�صبح  �صادقة،  نتائج  ل�ضمان  البحث  لإجراء 
)150( طالبة،  و  )150( طالباً  )300( طالباً وطالبةً منهم  الكلي 

ولقد مثلت العينة ن�سبة )%62( من المجتمع الكلي. 

العينة الاستطلاعية 

ومن  ع�شوائية  ب�صورة  الا�ستطلاعية  العينة  اختيار  يمكن 
)ا�ستراتيجيات  البحث  لأداة  ال�سايكومترية  الخ�صائ�ص  ايجاد  �أجل 
مدى  ولمعرفة  المعلومات(  معالجة  ومهارات  ذاتياً،  المنظّم  التعلم 
فقرات  من  فقرة  كل  و�ضوح  ومدى  الطلبة  لدى  التعليمات  و�ضوح 
يمكن  الاختبار  تطبيق  ي�ستغرقه  الذي  الزمن  وح�ساب  الاختبار 
اختيار مدر�ستي)كلية بغداد للبنين، الم�سّرة للبنات( ليكون مجموع 
الطلبة)100( طالب وطالبة. ويمكن اختيار )%27( من الطلبة بعد 
ترتيب درجاتهم في جميع الاختبارات ترتيباً تنازلياً على �صورة 
العليا  الفئة  من  كل  في  وطالبة  طالباً   )27( بواقع  مجموعتين 
اختيار  �أن  �إلى  الخ�صو�ص  بهذا   ) )�إن�ستازي  وت�شير  الدنيا،  والفئة 
التربوية  للبحوث  منا�سباً  يعدّ  متطرفتين  مجموعتين  ب�صورة 

.)Anastasia, 1976( والنف�سية
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أداة البحث:  

بعد �أن قامت الباحثة بالإطلاع على درا�سات �سابقة والإطلاع 
النف�س  علم  في  المخت�صين  وا�ست�شارة  الباحثين  بع�ض  �آراء  على 
التربوي يمكن �إعتماد �أداتي البحث من قبل الباحثة بال�شكل الآتي:

اولا/ مقيا�س ا�ستراتيجيات التعلم المنظّم ذاتياً◄◄
Self – Regulated Learning Strategies

ذاتيا  التعلم  ا�ستراتيجيات  مقيا�س  ببناء  الباحثة  قامت 
�أ�شهر مقايي�س  pintrich,1991( وهو من  وفقا لمقيا�س بنترج) 
ا�ستراتيجية  ع�شر  اثنتا  يقي�س  ذاتياً  المنظّم  التعلم  ا�ستراتيجيات 
الذاتي،  التقويم  البيئي،  ال�ضبط  الدرا�سة،  وقت  هي)�إدارة  للتعلم 
مراقبة الأداء، تنظيم وتحويل المعلومات، البحث وتعلم المعلومات، 
و�ضع  ال�سجلات،  مراجعة  الذات،  مكافئة  بال�سجلات،  الاحتفاظ 
الأهداف والتخطيط لها، طلب العون والم�ساعدة الاكاديمية، الت�سميع 
المقيا�س في نطاق  ا�ستعمال  والتذكير( ويتكون من)60( عبارة تم 
 mcwhaw,abrami,2001)( ومنهم  الأجنبية  البيئة  في  وا�سع 
 (chen, 2002) (wolters,2003) (yen,2005) (anderton,2006)

1999( بترجمة  wang,2007)( كما قام )ح�سن، عزت عبد الحميد، 

هذا المقيا�س وتطبيقه على البيئة الم�صرية.
ومن �أجل الت�أكد من الخ�صائ�ص ال�سيكومترية للمقيا�س اتبعت 

الباحثة الخطوات الآتية:
11 هدف المقيا�س �إلى قيا�س �ستراتيجيات التعلم المنظّم ذاتياً .

التي يتبعها الطالب عند تعلمه المواد الدرا�سية المقررة عليه، وهذه 
التقويم  البيئي،  ال�ضبط  الدرا�سة،  وقت  هي)�إدارة  الإ�ستراتيجيات 
وتعلم  البحث  المعلومات،  وتحويل  تنظيم  الأداء،  مراقبة  الذاتي، 
المعلومات، الاحتفاظ بال�سجلات، مكافئة الذات، مراجعة ال�سجلات، 
الاكاديمية،  والم�ساعدة  العون  طلب  لها،  والتخطيط  الأهداف  و�ضع 

الت�سميع والتذكير(.
22 في . المتخ�ص�صين  من  مجموعة  على  المقيا�س  عر�ض 

التحقق  �أجل  من  الريا�ضيات  تدري�س  وطرائق  النف�س  وعلم  التربية 
من وجود ال�صدق الظاهري لمواقف المقيا�س من جانب: الحكم على 
�صلاحية كل فقرة من فقراته. والحكم على و�ضوح التعليمات ومدى 
تحقيقها للغر�ض المطلوب. ووجدت الباحثة �أن ن�سبة الاتفاق )98% 
( في �آراء الخبراء، ولقد �أخذت الباحثة بجميع الت�صحيحات اللغوية 
�أ�شار اليها الخبراء، وبهذا �أ�صبح المقيا�س جاهزاً لعر�ضه على  التي 
عينة الدرا�سة الا�ستطلاعية من �أجل ايجاد الخ�صائ�ص ال�سيكومترية . 

33 جرى تطبيق المقيا�س على العينة الا�ستطلاعية كما وردت .
جميع  من  ومفهومة  وا�ضحة  التعليمات  وكانت  �سابقاً،  تفا�صيلها 
ومدى  المقيا�س  عن  الإجابة  كيفية  الباحثة  �شرحت  �أن  بعد  الطلبة 
�أهميته للبحث العلمي، ولقد �أمكن �إعطاء فر�صة لأفراد العينة لقراءة 
تعليمات المقيا�س وفهمها والاطلاع على جميع فقراته، ثم ال�سماح 
لهم بطرح الأ�سئلة والا�ستف�سار عن التعليمات �أو عن فقرات المقيا�س. 
وكان متو�سط زمن الإجابة عن المقيا�س )60( دقيقة. وح�سب طبيعة 
المو�ضوع وبعد �أخذ �آراء المخت�صين تم ت�صحيح ح�سب طريقة ليكرت 
الخما�سية )دائما، غالبا، �أحيانا، نادراً، �أبداً( و�إعطاء درجات)5، 4، 
والعك�س  الايجابية  للفقرات  الاختيارات  الترتيب  ح�سب   )  1  ،2  ،3

للفقرات ال�سلبية.

44 ومنها . �إح�صائياً:  الأداة  لفقرات  التميزية  القوة  ح�ساب 
العليا  الم�ستويات  بين  التمييز  على  الفقرة  قوة  معرفة  يمكن 
في  المتطرفتين  المجموعتين  �أ�سلوب  عتماد  الدنيا  والم�ستويات 
ح�ساب القوة التميزية ومن خلال مقارنة القيمة التائية المح�سوبة 
مع القيمة الجدولية عند م�ستوى دلالة ) ( ودرجة حرية )52( والتي 
فقرة  لكل  المح�سوبة  التائية  القيم  تراوحت  فقد   )2.001( مقدارها 
قيمتها  لأن  الفقرات؛  من   �أي  ي�ستبعد  ولم  بين)2.617-2.002( 

التائية المح�سوبة �أكبر من قيمتها الجدولية.
55 ال�صدق . ا�ستعمال  خلال  من  الا�ستبانة  �صدق  ح�ساب 

 The Comparison of Extreme الطرفية  المقارنة  على  المعتمد 
ودقتها  ل�سهولتها  الطريقة  هذه  الباحثة  اعتمدت    Groups

الاختبار  نتائج  بترتيب  الطريقة  هذه  فكرة  وتتلخ�ص  و�شيوعها، 
الدرجات(  عليا)�أعلى  مجموعتين  على  تق�سم  ثم  ت�صاعدياً  ترتيباً 
ودنيا )�أقل الدرجات( ومن ثم ح�ساب الو�سط الح�سابي والأنحراف 
المح�سوبة   )t(الاختبار �إح�صاءة  وبمقارنة  للمجموعتين  المعياري 
 ) معنوية)  لم�ستوى  الجدولية  قيمتها  مع   )8.11( وت�ساوي 
بما  القرار:  يكون  وعليه   ،)1.645( وت�ساوي   )98( حرية  ودرجة 
الفرق  �أن  فعليه  الجدولية  قيمتها  من  �أكبر  المح�سوبة   )t(قيمة �أن 
بين المتو�سطين ذو دلالة �إح�صائية لا يرجع �إلى الم�صادفة، وعليه 
بين  يميز  �إذ  الاختبار  بمعنى  قيا�سها  في  �صادقة  الا�ستبيان  يعدّ 
بين  اختلاف  وجود  ون�ستنتج  والقوية،  ال�ضعيفة  الم�ستويات 

.)2005 المتو�سطين وعليه تقرر �صدق الاختبار)القر�شي، 
66 الفاكرونباخ  . معادلة  بطريقة  الثبات  ح�ساب 

معامل  لا�ستخراج  و�سيلة  تمثل  لأنها   Gronbakh Alpha method

فقرات  بين  الداخلي  والتجان�س  الات�ساق  يقي�س  الذي  الثبات، 
الفا  معادلة  با�ستخدام  المح�سوبة  الثبات  درجة  وكانت  الاختبار، 
التباين  �أنّ  �إذ   )0.93( هي  العقلية  الريا�ضيات  لاختبار  كرونباخ 
الم�شترك للاختبار)مربع معامل الثبات( هو )0.864( وبذلك يكون 
�إذ  معامل الاغتراب=)1– التباين الم�شترك( فيه ي�ساوي )0.136( 
�إن غاية م�صمم الاختبار �أن يزيد من قيمة التباين الم�شترك لتقليل 
�أكبر من )0.70( يكون معامل  معامل الاغتراب فكلما كان الثبات 

الاغتراب �أقل من )0.50( )المعيوف،2002(.
77 الخ�صائ�ص . من  الت�أكد  بعد  للاختبار:  النهائية  ال�صورة 

و�إجراء  للفقرة(  التميزية  والقوة  والثبات  )ال�صدق  ال�سيكومترية 
التعديلات المنا�سبة على الا�ستبيان �أ�صبح جاهزاً للتطبيق ب�صورته 
من  الإجابة  طريقة  تو�ضيح  وتم  فقرة  من)60(  تكون  �إذ  النهائية؛ 
�إجابة  واحد فقط مع الحر�ص على  بند  الموافقة على  اختيار  خلال 

عن جميع فقرات الا�ستبيان.
ثانيا/ مهارات معالجة المعلومات/ ◄◄

التي تناولت  ال�سابقة  الأدبيات والدرا�سات  الإطلاع على  بعد 
مهارات  مقيا�س  الباحثة  تبنّت  ومهاراتها،  المعلومات  معالجة 
لأنه   )2015 درا�سة)�صحو،  في  ورد  ما  ح�سب  المعلومات  معالجة 
العلمي  الرابع  ال�صف  طالبات  وعلى  العراقيية  البيئة  على  طبق 

لمحافظة بغداد، وتكون المقيا�س من المهارات الرئي�سة الآتية هي:
11 مهارة التلخي�ص.
22 الريا�ضية: . والأنماط  العلاقات  على  التعرف  مهارة 
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والارتباطية،  ال�سببية  )العلاقات  الآتية:  الفرعية  المهارات  وت�ضم 
اللفظية  والعلاقات  و�أنماطها،  الريا�ضية  العلاقات  التناظر،  علاقة 

و�أنماطها، وعلاقات الأ�شكال و�أنماطها(.
33 )تقويم . الآتية:  الفرعية  المهارات  وت�ضم  التقويم:  مهارة 

�صلة  تعرف  الريا�ضية،  والأخطاء  المغالطات  عن  الك�شف  الحجج، 
الظاهري  �صدق  على  الح�صول  �أجل  ومن  بالم�شكلة(.  المعلومات 
للاختبار والحكم على �صلاحية كل فقرة فيها والحكم على منطقيتها 
على مجموعة  البحث يمكن عر�ضه  عينة  طلبة  وملاءمتها لم�ستوى 
وفي  تدري�سها،  وطرائق  الريا�ضيات  مجال  في  المتخ�ص�صين  من 

�ضوء ملاحظاتهم وبن�سبة اتفاق )%96( تم �إجراء بع�ض التعديلات 
لتطبيقه.  جاهزاً  الاختبار  �أ�صبح  وبذلك  منها،  بع�ضاً  �صياغة  على 
فلا  �سنوات  ثلاث  �سوى  عليه  ولم يمر  البناء،  المقيا�س حديث  ولأن 
ح�سب  له  ال�سايكومترية  الخ�صائ�ص  �إيجاد  �إلى  حاجة  هناك  يعد 
ر�أي الخبراء والمخت�صين في القيا�س والتقويم. وتكون المقيا�س من 
)79( فقرة موزعة على المهارات الثلاث لمعالجة المعلومات بواقع 
العلاقات  و)46( فقرة لمهارة تعرف  التلخي�ص  )8( فقرات لمهارة 
والأنماط الريا�ضية و)25( فقرة لمهارة التقويم، وقد �صيغت بع�ض 
مو�ضح  هو  وكما  والمو�ضوعي  المقالي  نوع  من  الاختبار  فقرات 

بالجدول الآتي:

جدول )3(
مقياس مهارات معالجة المعلومات

الدرجةنوع الفقرةعددالفقرات الكليةعدد الفقرات المهارات الفرعيةالمهارة الرئي�سةت

48مقالية8التلخي�ص1

2
التعرف على 

العلاقات والأنماط 
الريا�ضية

18.العلاقات ال�سببية والارتباطية

46
مو�ضوعية ومقالية

56

26.علاقات التناظر

3.العلاقة الريا�ضية 
وانماطها

12.المتتالية والات�ساق العددي

21.المتقابلات العددية

35.حل الم�شكلات اللفظية

4.العلاقات اللفظية 
وانماطها

114. بين المفاهيم ومعانيها

21.انماط في �سياق ترتيبي

32.ت�صحيف

41.علاقة لفظية مركبة

5.علاقة الا�شكال وانماطها

12.ا�شكال مختلفة

22.ا�شكال متناوب

32.م�صفوفة ا�شكال

40مو�ضوعية ومقالية25التقويم3

79144المجموع

  Apply the Experiment تطبيق التجربة

جرى تطبيق التجربة في الف�صل الدرا�سي الثاني للعام الدرا�سي 
مدار�س  طلبة  من  المتمثلة  البحث  عينة  على   )2018  –  2017(

المتميزين التابعة لمديرية تربية بغداد/ الكرخ الثانية.

الاساليب الإحصائية

معادلة الثبات الفا كرومباخ، t- test ، معامل الارتباط 

نتائج البحث:

الا�ستبيان  الناتجة من تطبيق  البيانات  �أن تمت معالجة  بعد 
البحث وكما  التحقق من فر�ضيات  الباحثة  بد�أت  البحث  على عينة 

ي�أتي:
عند ◄◄ �إح�صائية  دلالة  ذو  فرق  يوجد  لا  الاولى/  الفر�ضية 

م�ستوى الدلالة ( بين متو�سطي درجات ا�ستراتيجيات التعلم المنظّم 
ذاتياً لدى طلبة ال�صف الرابع العلمي يعزى لمتغير الجن�س.

جدول )4 (
المتوسط الحسابي والأنحراف المعياري لمقياس استراتيجيات التعلم المنظّم ذاتيا يعزى لمتغير 

الجنس.

المتو�سط العددالجن�س
الح�سابي

الأنحراف 
المعياري

درجة 
الحرية

القيمة التائية

جدوليةمح�سوبة

15066.1616.89اناث
2984.401.65

15057.5014.24ذكور

المتو�سط  بين  فرقاً  هناك  �أن  نجد  الجدول)4(  ملاحظة  من 
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إستراتيجيات التعلم المنظّم ذاتياً وعلاقتها بمهارات معالجة المعلومات
د.أسماء فوزي حسن التميميلدى طلبة الصف الرابع العلمي في مدارس المتميزين

�إلى  بالن�سبة  للطلاب  الح�سابي  والمتو�سط  للطالبات  الح�سابي 
الأنحراف  في  فرق  هناك  وكذلك  ذاتياً  المنظّم  التعلم  �ستراتيجيات 
المعياري. ولبحث دلالة الفرق بين المتو�سطين تم ا�ستعمال الاختبار 
الاختبار  نتائج  �أظهرت  �إذ  مت�ساويتين،  م�ستقلتين  لعينتين  التائي 
من  �أعلى  وهي   )4.40( المح�سوبة   )t( قيمة  �أن   )t-test( التائي 
قيمة)t( الجدولية التي ت�ساوي )1.65( عند م�ستوى الدلالة  ودرجة 
حرية )298 (، وهذا يعني �أن هناك فرقاً ذا دلالة �إح�صائية ل�صالح 

الطالبات، وعليه ترف�ض هذه الفر�ضية وتقبل الفر�ضية البديلة.
اعتماد  في  الفطرية  الطالبات  طبيعة  �إلى  ال�سبب  يعود  وقد 
والتقويم  البيئي  ال�ضبط  الوقت،  تنظيم  مثل  الإ�ستراتيجيات  بع�ض 
الطلاب  طبيعة  خلاف  ومراجعتها  بال�سجلات  والاحتفاظ  الذاتي 
�أكبر  البنات على هذه الإ�ستراتيجيات ب�شكل  و�أي�ضا اعتماد مدار�س 

من مدار�س البنين
�إح�صائية عند ◄◄ ذو دلالة  الثانية/ لا يوجد فرق  الفر�ضية 

م�ستوى الدلالة ( بين متو�سطي درجات مهارات معالجة المعلومات 
لدى طلبة ال�صف الرابع العلمي يعزى لمتغير الجن�س.

جدول )5 (
المتوسط الحسابي والأنحراف المعياري لمهارات معالجة المعلومات بالنسبة إلى متغير الجنس

المتو�سط العددالجن�س
الح�سابي

الأنحراف 
المعياري

درجة 
الحرية

القيمة التائية

الجدوليةالمح�سوبة

15048,4712,32اناث
2984.641.65

15041.7210.75ذكور

المتو�سط  بين  فرقاً  هناك  �أن  نجد  الجدول)5(  ملاحظة  من 
الح�سابي للطالبات والطلاب بالن�سبة �إلى مهارات معالجة المعلومات 
وكذلك في الأنحراف المعياري، ولبحث دلالة الفرق بين المتو�سطين 
�إذ  مت�ساويتين،  م�ستقلتين  لعينتين  التائي  الاختبار  ا�ستعمال  تم 
من  �أعلى  وهي   )4.64( المح�سوبة   )t( قيمة  �أن  النتائج  �أظهرت 
قيمة)t( الجدولية التي ت�ساوي )1.65( عند م�ستوى الدلالة ( ودرجة 
حرية )298(، وهذا يعني �أن هناك فرقاً ذا دلالة �إح�صائية ل�صالح 

الطالبات، وعليه ترف�ض هذه الفر�ضية وتقبل الفر�ضية البديلة.
الطالبات  درا�سة  في  المتبعة  الطريقة  �إلى  ال�سبب  يعود  وقد 
وهذ  الذاتي،  التقويم  و�أحيانا  للمعلومة  التلخي�ص  مبد�أ  وا�ستخدام 
�أثراً  هناك  �أن  �أثبتت  �إذ  )2003(؛  الخ�ضراوي  درا�سة  مع  يتفق 
لا�ستعمال �إ�ستراتيجية تعليم مهارات معالجة المعلومات الريا�ضية 
ال�سبب  يعود  قد  و�أي�ضا  المكتوبة.  الريا�ضية  المعلومات  في معالجة 
من  �أكثر  بفاعلية  والتقويم  التلخي�ص  لمهارة  الطالبات  اعتماد 

الطلاب وقد يكون ا�ستخدامها ك�أحد ا�ساليب التدري�س عندهم.
�ستراتيجيات  مقيا�س  من  كل  فقرات  عدد  لاختلاف  *ونظراً 
تعديل  جرى  المعلومات،  معالجة  ومهارات  ذاتيا  المنظّم  التعلم 
جداول المتو�سطات الح�سابية والأنحراف المعياري لدرجات الطلبة 
فقراته  بق�سمة درجات كل مقيا�س على عدد  عن كل مقيا�س وذلك 

كما مو�ضح في الجدول رقم )6( الآتي:  
جدول )6(

المتوسطات الحسابية المعدلة والأنحراف المعياري المعدل 

عتبة القطعXSالجن�سالمقيا�س

�ستراتيجيات 
التعلم 

96.28.ذكور

.50
98.24.اناث

97.21.ذكور واناث

ومهارات 
معالجة 

المعلومات

53.14.ذكور

.50
80.56.اناث

70.13.ذكور واناث

وباعتماد قيم المتو�سطات في الجداول المعدلة تمت مقارنتها 
التي  ال�سابقة  بالدرا�سات  والا�ستعانة  حُددّتْ  التي  القطع  بعتبة 
 ،)1994( المخلوف  درا�سة  مثل  المقايي�س  من  النوع  هذا  تناولت 
الخبراء  بع�ض  لآراء  ووفقاً   )2003( والعديني   ،)1999( وال�شرع 
�ستراتيجيات  �إلى  بالن�سبة  القطع  عتبة  تحديد  جرى  �إذ  المخت�صين، 
التعلم المنظّم ذاتياً ومهارات معالجة المعلومات وت�ساوي )0.50( 

ف�أكثر. وعليه نلاحظ �أن:
11 عليها . ح�صلوا  الذين  العلمي  الرابع  ال�صف  طلبة  درجات 

من �إجاباتهم على مقيا�س �ستراتيجيات التعلم المنظّم ذاتيا تجاوزت 
عتبة القطع المحددة.

22 عليها . ح�صلوا  الذين  العلمي  الرابع  ال�صف  طلبة  درجات 
تجاوزت  المعلومات  معالجة  مهارات  مقيا�س  على  �إجاباتهم  من 

عتبة القطع المحددة.
33 ب�صورة . ذاتياً  المنظّم  التعلم  ا�ستراتيجيات  الطلبة  امتلاك 

الح�سابي  المتو�سط  بلغ  �إذ  المعلومات،  معالجة  مهارات  من  �أف�ضل 
بلغ  حين  في   )0.97( ذاتياً  المنظّم  التعلم  ا�ستراتيجيات  المعدل 

المتو�سط الح�سابي المعدل مهارات معالجة المعلومات )0.57(.
44 ب�صورة . المعلومات  معالجة  لمهارات  الطالبات  امتلاك 

�أف�ضل من الطلاب، �إذ بلغ المعدل الح�سابي المعدل للطالبات )0.80( 
في حين بلغ المعدل الح�سابي للطلاب )0.53(.

55 امتلاك الطالبات ا�ستراتيجيات التعلم المنظّم ذاتياً ب�صورة .
�أف�ضل من الطلاب، �إذ بلغ المعدل الح�سابي المعدل للطالبات )0.98( 

في حين بلغ المعدل الح�سابي للطلاب )0.96(.
*ومن �أجل تحديد نوعية العلاقة وقوتها بين الذين يمتلكون 
مهارات معالجة المعلومات وبين ا�ستراتيجيات التعلم المنظّم ذاتياً 
معالجة  ومهارات  ذاتيا  المنظّم  التعلم  ا�ستراتيجيات  قيا�س  وكذلك 

المعلومات لدى طلبة ال�صف الرابع علمي قامت الباحثة بالآتي:
درجات ◄◄ بين  ارتباطية  علاقة  لاتوجد  الثالثة/  الفر�ضية 

طلبة ال�صف الرابع العلمي على مقيا�س ا�ستراتيجيات التعلم المنظّم 
ذاتياً ودرجاتهم على مقيا�س مهارة معالجة المعلومات عند م�ستوى 
دلالة( ولتحقق من هذه الفر�ضية تم ح�ساب معامل الارتباط بير�سون 
ذاتياً  المنظّم  التعلم  �ستراتيجيات  مقيا�س  على  الطلبة  درجات  بين 
ومهارات معالجة المعلومات فوجد انه ي�ساوي )0.22( ويمكن عدها 
المنظّم  التعلم  ا�ستراتيجيات  بين  �ضعيفة  موجبة  ارتباطية  علاقة 
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ذاتياً ومهارات معالجة المعلومات، �إذ ذكر)البياتي،2008 ( �إذا كان 
معامل الارتباط �أقل من )0.25( تكون العلاقة �ضعيفة �أما �إذا كانت 
بين )0.25 – 0.49( فتكون معتدلة و�إذا كانت )0.50 – 0.75( 
وكما  قوية جداً.  تكون   )  75.  ( �أعلى من  كانت  �إذا  اما  قوية  تكون 

مو�ضح في الجدول )7(.  
جدول )7(

العلاقة بين مقياس ستراتيجيات التعلم المنظّم ذاتياً ومهارات معالجة المعلومات لدى الطلبة

درجة العددالمقيا�س
الحرية

المتو�سط 
الح�سابي

معامل 
الارتباط

مربع معامل 
الارتباط

نوع 
العلاقة

�ستراتيجيات 
التعلم المنظّم 

ذاتيا
300

298

24.6

.22.05
موجبة 
�ضعيفة مهارات 

معالجة 
المعلومات

30030.81

ولقيا�س دلالة الارتباط تم ا�ستعمال الاختبار التائي الخا�ص 
بمعامل الارتباط وكانت قيمت )t( المح�سوبة ت�ساوي )16.29( وهي 
�أكبر من القيمة التائية الجدولية )1.65( وهذا يعني رف�ض الفر�ضية 

ال�صفرية وقبول الفر�ضية البديلة �أي انه توجد علاقة ارتباطية.
مهارة  �إ�شتراك  �إلى  ال�ضعيف  الارتباط  وجود  يعود  وقد 
الدرا�سات  الحالية عن  الدرا�سة  نظراً لاختلاف  كليهما.  عند  التقويم 
ال�سابقة من خلال الربط بين متغيرات الدرا�سة لذلك لايمكن تحديد 
وجود  ملاحظة  يمكن  ولكن  النتائج  في  والاختلاف  الت�شابه  نقاط 
عاي�شة  ودرا�سة   )hurk 2006( درا�سة  مع  تتفق  الارتباطية  العلاقة 
ومرغني)2015(. بينما باق الدرا�سات كانت تجريبية خلاف البحث 

الحالي التي كان و�صفي.

التوصيات
بناءا على نتائج البحث الحالي تو�صي الباحثة بالاتي:

11 ذاتياً . المنظّم  التعلم  ا�ستراتيجيات  توظيف  يف�ضل 
ومزاوجتها مع طرائق التدري�س الحديثة في مدار�س المتميزين.

22 �ضرورة توعية الطلبة بالا�ستفادة من مهارات )التلخي�ص .
مثل)�إدارة  التعلم  ا�ستراتيجات  من  بع�ض  مع  والعلاقات(  والتقويم 

الوقت، والتقويم الذاتي، وطلب العون الأكاديمي وغيرها(.
33 التي . الإ�ستراتيجيات  من  الإفادة  على  المدر�سين  توجيه 

الفائدة  على  الح�صول  �أجل  من  بها  الطلبة  وتعريف  الحداثة  تواكب 
الق�صوى في �أثناء التعلم الذاتي.

44 هذه . توظيف  على  الطلبة  وتدريب  الطلبة  �إك�ساب 
الا�ستراتيجياات من �أجل رفع م�ستوى تح�صيلهم.

المقترحات:
11 �ضرورة التركيز على البحوث العلمية التي تتهتم بمو�ضوع .

التعلم المنظّم ذاتياً لدى المراحل الدرا�سية المختلفة.
22 تح�ضير دورات تثقيفية لأولياء �أمور الطلبة حول �إمكانية .

التعلم الذاتي للطلبة وت�شجيعهم على ذلك.

33 �أمور . �أولياء  وبين  المدار�س  �إدارات  بين  التوا�صل  تكثيف 
الطلبة.

44 التربية . وزارة  في  المخت�صين  على  البحث  هذا  عر�ض 
العراقية للافادة منه في بناء منهج مدار�س المتميزين.
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