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الملخص: 
الدافعية  بين  العلاقة  ا�ستك�شاف  �إلى  الحالية  الدرا�سة  هدفت 
الأكاديمية والاتجاهات نحو المدر�سة لدى طلبة المدار�س الأ�سا�سية 
في لواء الرمثا في الأردن. وتكونت عينة الدرا�سة من )295( م�شاركاً 
العا�شر،  �إلى  ال�سابع  ال�صفوف من  )140 طالباً، و155 طالبة( في 
للإناث.  والأخرى  للذكور  �إحداهما  مدر�ستين  من  ع�شوائياً  اختيروا 
ولتحقيق هدف الدرا�سة، تم بناء مقيا�س للاتجاهات نحو المدر�سة، 
كما ا�ستُخدم مقيا�س �آخر لقيا�س دافعية الطلبة الأكاديمية )الداخلية 
والخارجية( . و�أ�شارت النتائج �إلى �أن الدافعية الداخلية ارتبطت ب�شكل 
دالٍ باتجاهات الطلبة نحو المدر�سة، وكان �أعلى ارتباط بالاتجاهات 
نحو  الاتجاهات  تبعه   ، )ر=0.54(  والأن�شطة  المو�ضوعات  نحو 
 ، )ر=0.37(  الزملاء  نحو  والاتجاهات   ، )ر=0.41(  المعلمين 
والاتجاهات نحو البيئة المدر�سية )ر=0.24( . كما ارتبطت الدافعية 
�أعلى  وكان  المدر�سة،  نحو  الطلبة  باتجاهات  دالٍ  ب�شكل  الخارجية 
الاتجاهات  تبعه   ، )ر=0.33(  الزملاء  نحو  بالاتجاهات  ارتباط 
البيئة  نحو  والاتجاهات   ، )ر=0.25(  والأن�شطة  المو�ضوعات  نحو 
المدر�سية )ر=0.22( ، والاتجاهات نحو المعلمين )ر=0.21( . كما 
كل  في  �إح�صائية  دلالة  ذات  فروق  وجود  عدم  �إلى  النتائج  �أ�شارت 
من اتجاهات الطلبة نحو المدر�سة، والدافعية الأكاديمية تعزى لأثر 
الجن�س والم�ستوى ال�صفي. وقد قُدّمت تو�صيات للمر�شدين والمعلمين 

والآباء وكذلك اقتراحات للبحث الم�ستقبلي.
الداخلية،  الدافعية  الأكاديمية،  الدافعية  المفتاحية:  الكلمات 

الدافعية الخارجية، الاتجاهات نحو المدر�سة.
Abstract: 

The present study aimed at exploring the relation 
between academic motivation and attitudes towards 
school for primary school students at al - Ramtha area 
in Jordan. The study sample consisted of 295 students 
(140 males and 155 females) at the 7th - 10th grades. 
They were selected randomly from two schools, one 
for male students and the other for female students. 
To achieve the study goals, a scale for measuring 
attitudes towards school was applied, and an academic 
motivation (intrinsic & extrinsic) scale was used. 
Results showed that intrinsic motivation significantly 
correlated with attitudes towards school, mostly 
attitudes towards subjects and activities (r = 0.54) 
, followed by attitudes towards teachers (r = 0.41) , 
attitudes towards classmates (r = 0.37) , and attitudes 
towards school environment (r = 0.24) . Moreover, 
it was found that extrinsic motivation significantly 
correlated with attitudes towards school, mostly 
attitudes towards classmates (r = 0.33) , followed by 
attitudes towards subjects and activities (r = 0.25) , 
attitudes towards school environment (r = 0.22) , 
and attitudes towards teachers (r = 0.21) . Moreover, 

the study showed no significant differences in both 
attitudes towards school and academic motivation 
attributed to gender and class level. Recommendations 
for counselors, teachers and parents were presented 
as well as suggestions for further research.

Keywords: Academic Motivation, Intrinsic 
Motivation, Extrinsic Motivation, Attitudes Towards 
School.

المقدمة: 
يُ�شكل التعليم ع�صب الحياة في جميع المجتمعات، ويعد بداية 
التقدم الحقيقي للبلدان، بل هو المعيار لرقيها ونه�ضتها وازدهارها. 
النهو�ض  �أجل  من  الطائلة  الأموال  تبذل  الدول  �أن  من  الرغم  وعلى 
ت�صطدم  الجهود  هذه  من  كثيًرا  �أن  �إلا  م�ستواه،  ورفع  بالتعليم 
ب�ضعف الدافعية الأكاديمية لدى الطلبة، �إ�ضافة �إلى طبيعة �أفكارهم 
ومواقفهم ومعتقداتهم واتجاهاتهم نحو المدر�سة، مما ينعك�س �سلبًا 
الدرا�سات  اهتمت  لذا  الأكاديمي؛  وتح�صيلهم  و�أدائهم  تعلمهم  على 
بالدافعية  العلمية  والم�ؤتمرات  الأكاديمية  والأبحاث  التربوية 
الأكاديمية والاتجاهات نحو المدر�سة، وك�شفت عن الدور المهم لكل 

منهما في التح�صيل والأداء الأكاديمي.
وت�شكل الدافعية للتعلم مو�ضوع اهتمام العاملين في المجال 
على  وتعمل  الفرد  �سلوك  تثير  داخلية  حالة  باعتبارها  التربوي 
التعلم، فهي تزيد  توجيهه نحو هدف معين، وت�ؤدي دورًا كبيًرا في 
وتحدد  المن�شودة،  الأهداف  لتحقيق  المبذولة  والطاقة  الجهود  من 
�سيتابع مهمة معينة بحما�س و�شوق، ويثابر  الطالب  �إذا كان  فيما 
بالعمل  �سيقوم  �أنه  �أم  �إنجازه،  يتم  حتى  معين  ب�سلوك  القيام  على 
بنوع من الفتور واللامبالاة، كما �أنها تحدد النواتج المعززة للتعلم، 
وتعود الطلبة على الأداء الأف�ضل، فالطلبة المدفوعون للتعلم �أف�ضل 
الدافعية تنمي عملية  �أن  �إلى  �إ�ضافة  �أقرانهم الآخرين،  تح�صيلًا من 
معالجة المعلومات لدى الطلبة، فهي ت�ؤثر في كيفية ومقدار معالجة 

الطالب للمعلومات )العتوم وعلاونة والجراح و�أبو غزال، 2011( .
الفرد على  �إلى ما يح�ض  الدافعية للإ�شارة  وي�ستخدم مفهوم 
الدافعية  وتعرف  معينة،  وجهة  نحو  وتوجيهه  ما،  ب�سلوك  القيام 
 )Sing, 2001( ب�أنها رغبة داخلية للفرد تدفعه �إلى الأداء �أو الت�صرف
. كما �أنها العملية التي تف�سر قوة الفرد واتجاهه و�إ�صراره على بذل 

 . )Cain, 2008( الجهد من �أجل تحقيق هدف ما
 Vansteenkiste, Lens,( وميز فان�ستينكي�ستي ولينز ودي�سي 
Deci, 2006 &( بين نوعين من الدافعية تبعًا لاختلاف الأهداف �أو 

Intrinsic Mo� )الأ�سباب التي ت�ؤدي �إلى الفعل، هما: الدافعية الداخلية) 
tivation( التي ت�شير �إلى القيام ب�شيء ما نتيجة عوامل تتعلق بالفرد 

Extrin� )نف�سه، �أو بالمهمة التي يقوم ب�أدائها، والدافعية الخارجية) 
sic Motivation( التي ت�شير �إلى القيام ب�شيء ما نتيجة عوامل خارج 

ف�إن  وبالتالي  ب�أدائها،  يقوم  التي  بالمهمة  متعلقة  غير  �أو  الفرد، 
كيفية الأداء قد تكون مختلفة عندما يكون الفرد مدفوعاً داخليًا �أو 

خارجيًا.
الرئي�سة لقدرة الطالب  العوامل  الدافعية الأكاديمية من  وتعد 
تقوم  فهي  بالطالب،  علاقة  على  كونها  والتح�صيل  الإنجاز  على 
�سلوكه وتحثه  ت�ؤثر في  التي  الن�شاطات  �إلى بع�ض  انتباهه  بتوجيه 
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على العمل والمثابرة ب�شكل فعال، فا�ستثارة دافعية الطالب تجعله 
يمار�س ن�شاطات معرفية خارج نطاق العمل المدر�سي، وفي حياته 

الم�ستقبلية )الحيلة، 2000( .
 Gottfried, Gottfried,( وكوك  وموري�س  جوتفيلد  ويعرف 
Morris, & Cook, 2008( الدافعية الأكاديمية ب�أنها رغبة الفرد في 

الح�صول على متعة التعليم المدر�سي الذي يتميز بالإتقان، والتوجه، 
ومواجهة  التحدي،  وتعلم  الا�ستطلاع،  وحب  والمثابرة،  والإ�صرار، 
المهمات ال�صعبة والمبتكرة. ويرى هارتر )Harter(، الم�شار �إليه في 
 ، )Lepper, Corpus, & Iyengar, 2005( ليبر وكوربو�س وايفنجار
�أن الدافعية الأكاديمية تنق�سم �إلى ق�سمين، هما: الدافعية الأكاديمية 
التعلم  على  يقدم  �إذ  نف�سه،  الطالب  م�صدرها  يكون  التي  الداخلية 
مدفوعًا برغبة داخلية، وتت�ضمن كلا من: التحدي، وحب الا�ستطلاع، 
والإنجاز الفردي )التمكن الم�ستقل( . والدافعية الأكاديمية الخارجية 
التي يكون م�صدرها خارجيًا، كالمعلم والإدارة المدر�سية، والأ�سرة، 
والأقران، وتت�ضمن كلا من: العمل ال�سهل، و�إر�ضاء المعلم، والاعتماد 

على المعلم.
�أن  �إلى   )Eccles & Wigfield, 2002( وويجفيلد  �أيكلز  و�أ�شار 
المهمة  �أداء  نحو  يتحرك  ف�إنه  داخلياً،  مدفوعاً  يكون  عندما  الفرد 
والا�ستمتاع بها، ويت�ضح ذلك في التحدي والتفوق وحب الا�ستطلاع 
لديه، فالطلبة الذين يمتلكون مثل هذا الدافع يتميزون بتدفق المعرفة، 
ومتعة الإثارة، كما يتميزون بم�ستوى مرتفع من حل الألغاز وكتابة 
الق�ص�ص والقيام ب�أن�شطة تعليمية تتطلب القدرة على الا�ستدلال. �أما 
الفرد المدفوع خارجياً، ف�إنه يتحرك نحو �أداء المهمة للح�صول على 

التعزيز الخارجي والثواب، والمكاف�آت والتقييم من الآخرين.
�أو  الإيجابية  الم�شاعر  �أنها  على  الاتجاهات  تعريف  يمكن 
روبنز  ويرى  �أخرى.  �أحداث  �أو  �أ�شياء  �أو  �أ�شخا�ص  تجاه  ال�سلبية 
رئي�سة:  �أبعاد  ثلاثة  يت�ضمن  الاتجاه  مفهوم  �أن   )Robbins, 2003(
يتمثل  حيث  ال�سلوكي،  والبُعد  العاطفي،  والبُعد  المعرفي،  البُعد 
البعد المعرفي بالمعرفة حول موقف معين، كمعرفة �أع�ضاء الإدارة 
البُعد  ويتمثل  المدر�سية.  والبيئة  والزملاء،  والمعلمين،  المدر�سية، 
العاطفي في الم�شاعر الإيجابية �أو ال�سلبية تجاه الموقف وعنا�صره، 
كتكوين الطالب م�شاعر �إيجابية نحو مدر�سته وزملائه ومعلميه، �أو 
بينما  المدر�سية.  والأن�شطة  المو�ضوعات  �سلبية تجاه بع�ض  م�شاعر 
يتمثل البعد ال�سلوكي في الت�صرف وال�سلوكيات المرتبطة بالموقف. 

المدر�سة  تجاه  ال�سلوك  �أن   )Stern, 2012( �ستيرن  و�أ�ضاف 
المتكرر،  الغياب  ال�سلبية  ال�سلوكيات  فمن  ايجابيًا،  �أو  �سلبيًا  يكون 
ال�سلوكيات  ومن  وغيرها.  المدر�سي،  والت�سرب  المدر�سي،  والعنف 
العامة  والمرافق  والأجهزة  الأثاث  على  المحافظة  الإيجابية 
وفي  ونحوها.  الدوام  انتهاء  بعد  المدر�سة  في  والبقاء  للمدر�سة، 
ال�سياق، يمكن تعريف الاتجاهات نحو المدر�سة ب�أنها الم�شاعر  هذا 
وال�سلوكيات الإيجابية �أو ال�سلبية تجاه المدر�سة. وبناءً عليه، يمكن 
ا بالاتجاهات نحو  افترا�ض �أن الاتجاهات نحو المدر�سة ترتبط �أي�ضً

التعلم، ونحو الإدارة المدر�سية والمعلمين والأقران. 
الاتجاهات  ت�شكيل  في  ت�ؤثر  التي  العوامل  من  العديد  وهناك 
اتجاهات  �إن  �إذ  الأ�سرية،  الخلفية  �أبرزها  من  ولعل  المدر�سية،  نحو 
�أفراد الأ�سرة نحو المدر�سة هي المفتاح في ت�شكيل اتجاهات الطلبة 
وتُعد   ،  )Bankston & Zhou, 2004( المدر�سة  نحو  و�سلوكياتهم 

طبيعة العلاقة بين الطالب والمعلم، و�أ�سلوب التوا�صل فيما بينهما 
عامًال �آخر ي�ؤثر في الاتجاهات نحو المدر�سة )Yoon, 2002( . كما �أن 
النمط الإداري ال�سائد، وال�سلوكيات المختلفة لمديري المدار�س ت�ؤدي 
الدور المهم  دورًا بارزًا في ت�شكيل الاتجاهات المدر�سية، ف�ًالض عن 
الأخرى  والديموغرافية  الاجتماعية  والعوامل  المجتمع،  يلعبه  الذي 

. )Özdemir, 2017( في اتجاهات الطلبة نحو المدر�سة
و�أ�شارت العديد من الدرا�سات �إلى �أن الاتجاهات نحو المدر�سة 
 ،  )Alıcı, 2013; Dagnew, 2017( الأكاديمي  بالتح�صيل  تتنب�أ 
وت�أ�سي�سًا عليه، يمكن القول ب�أن الاتجاهات الإيجابية نحو المدر�سة 
قد ت�سهم في تطوير الطلبة. ومقابل ذلك، ف�إن المواقف والاتجاهات 
الانغما�س  م�ستويات  انخفا�ض  �إلى  ت�ؤدي  قد  المدر�سة  نحو  ال�سلبية 
المدر�سي، �إذ �إن الطلبة الذين يمتلكون اتجاهات �سلبية نحو المدار�س 
من  منخف�ضة  وم�ستويات  الت�سرب،  من  عالية  م�ستويات  يظهرون 

. )Adıgüzel & Karataş, 2013( التح�صيل الأكاديمي

مشكلة الدراسة وأسئلتها
المدر�سي  التدري�س  مجالي  في  الباحثين  عمل  خلال  من 
ومن  لآخر،  طالب  من  يختلف  الدرا�سة  نمط  �أن  لاحظا  والجامعي، 
مادة درا�سية لأخرى، ومن مرحلة تعليمية لأخرى؛ �إذ �إن الطلبة قد 
مما  الدرا�سية،  قدراتهم  في  والإحباط  القلق  من  لحالات  يتعر�ضون 
وتدني  التح�صيل  م�ستوى  انخفا�ض  �إلى  الحالات  بع�ض  في  ي�ؤدي 
والمدر�سة  الدرا�سة  نحو  �سلبية  اتجاهات  وتكوين  الدافعية،  م�ستوى 
والمعلمين؛ وبالتالي �إلى الإهمال وعزوف الطلبة عن الدرا�سة. ومن 
الدافعية  بين  العلاقة  طبيعة  لتق�صي  الحالية  الدرا�سة  ت�أتي  هنا، 
الأكاديمية والاتجاهات نحو المدر�سة لدى طلبة المدار�س الأ�سا�سية. 
وبالتحديد حاولت هذه الدرا�سة تحقيق �أهدافها من خلال الإجابة 

عن الأ�سئلة الآتية: 
هل توجد فروق دالة �إح�صائياً )α≥0.05( في متو�سطات ●●

الدافعية الأكاديمية لدى طلبة المدار�س الأ�سا�سية تعزى �إلى الجن�س، 
والم�ستوى ال�صفي؟ 

هل توجد فروق دالة �إح�صائياً )α≥0.05( في متو�سطات ●●
�إلى  تعزى  الأ�سا�سية  المدار�س  طلبة  لدى  المدر�سة  نحو  الاتجاهات 

الجن�س، والم�ستوى ال�صفي؟ 
هل توجد علاقة ارتباطية دالة �إح�صائياً )α≥0.05( بين ●●

المدار�س  لدى طلبة  المدر�سة  نحو  والاتجاهات  الأكاديمية  الدافعية 
الأ�سا�سية؟ 

أهمية الدراسة: 
تناولت مفهومين  �أهمية خا�صة كونها  الدرا�سة  تكت�سب هذه 
البيئة  مع  وتكيفه  النف�سية  الفرد  و�صحة  التعلم  عملية  في  مهمين 
المدر�سة.  نحو  والاتجاهات  الأكاديمية،  الدافعية  هما:  المدر�سية، 
وتتمثل �أهمية الدرا�سة النظرية في ا�ستك�شاف العلاقة بين الدافعية 
الأكاديمية والاتجاهات نحو المدر�سة لدى طلبة المدار�س الأ�سا�سية، 
وبالتالي ي�ؤمل منها �أن ت�سهم في فهم الباحثين لكل من المتغيرين 
الطلبة  تعلم  في  الم�ؤثرة  العوامل  فهم  في  �إيجابياً  �سينعك�س  والذي 
ومعوقاتها على حدٍ �سواء، �إ�ضافة �إلى �إثراء الأدب النظري والبحثي 
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في هذا المجال.
�أن ت�سهم في لفت  �أما بالن�سبة للأهمية العملية، في�ؤمل منها 
الأكاديمية  الدافعية  لأهمية  الطلبة  �أمور  و�أولياء  المعلمين  نظر 
بينهما،  فيما  والعلاقة  المدر�سة،  نحو  واتجاهاتهم  الطلبة  ومواقف 
من �أجل دعم الطلبة وم�ساعدتهم على التكيف مع البيئة المدر�سية، 
وتعريف المر�شد بطبيعة العلاقة بين الدافعية الأكاديمية والاتجاهات 
والتي  لكل منهم،  الإر�شادية  لتحديد الحاجات  المدر�سة، وذلك  نحو 
وفقاً لها �سيتم تطوير البرامج الإر�شادية المنا�سبة، �إ�ضافة �إلى �إفادة 
الباحثين والمر�شدين من مقيا�س الاتجاهات نحو المدر�سة الذي قام 
الباحثان ببنائه وتقنينه، من �أجل �إجراء درا�سات �أخرى ذات �صلة، 
�إعداد  �أجل  من  المدر�سة  نحو  الاتجاهات  م�ستوى  قيا�س  عن  ف�ًالض 

البرامج الإر�شادية المنا�سبة. 

التعريفات الاصطلاحية والاجرائية: 
على  الح�صول  في  الفرد  رغبة  �إلى  ت�شير  الأكاديمية:  الدافعية 
والإ�صرار،  والتوجه،  بالإتقان،  يتميز  الذي  المدر�سي  التعليم  متعة 
المهمات  ومواجهة  التحدي،  وتعلم  الا�ستطلاع،  وحب  والمثابرة، 
. )Gottfried, Gottfried, Morris, & Cook, 2008( ال�صعبة والمبتكرة

ب�أنها  الدرا�سة  هذه  في  �إجرائيًا  الأكاديمية  الدافعية  وتعرف 
رغبة الطالب في الح�صول على متعة التعليم المدر�سي، وتتحدد في 
الا�ستطلاع،  وحب  التحدي،  ت�شمل  التي  الداخلية  الدافعية  من  كل 
والإنجاز الفردي )التمكن الم�ستقل( ، والدافعية الخارجية التي ت�شمل 
كل  ويُقا�س  المعلم.  على  والاعتماد  المعلم،  و�إر�ضاء  ال�سهل،  العمل 
من م�ستوى الدافعية الداخلية والخارجية للم�ستجيب بالدرجة التي 
يح�صل عليها على كل من مقيا�سي الدافعية )الداخلية والخارجية( .

الم�شاعر  مجموعة  �إلى  ت�شير  المدر�سة:  نحو  الاتجاهات 
عنا�صرها  بجميع  المدر�سة  تجاه  ال�سلبية  �أو  الإيجابية  والمواقف 

. )McCoach & Siegle, 2003(
الدرا�سة  هذه  في  �إجرائيًا  المدر�سة  نحو  الاتجاهات  وتعرف 
ب�أنها مجموعة العوامل والمتغيرات المرتبطة بالمدر�سة، �إ�ضافة �إلى 
الطالب تجاه  يكونها  التي  ال�سلبية  �أو  الإيجابية  الم�شاعر والمواقف 
المدر�سة، والتي تت�ضمن الاتجاهات نحو المعلمين والبيئة المدر�سية، 
والمو�ضوعات والأن�شطة المدر�سية، والزملاء. وتقا�س بالدرجة الكلية 
التي يح�صل عليها الم�ستجيب على مقيا�س الاتجاهات نحو المدر�سة.

حدود الدراسة ومحدداتها: 
من  ال�صفوف  في  طلبة  على  الحالية  الدرا�سة  عينة  اقت�صرت 
ال�سابع �إلى العا�شر، وقد اختيروا من مدر�ستين في لواء الرمثا، وهذا 
يحد من تعميم النتائج. �إ�ضافة �إلى ذلك، جمعت البيانات با�ستخدام 

�أ�سلوب التقرير الذاتي، ولم ت�ستخدم �أي �أدوات �أخرى.

الدراسات السابقة: 
الدافعية  مو�ضوع  تناولت  التي  الدرا�سات  من  كثير  هناك 
الأكاديمية، فقد �أجرى �سيفل و�ستن�شيز مينجول وبوليدو وبراك�سيدز 
 Sevil, Sa´nchez - Miguel, Pulido, Pra´xedes,( و�سان�شيز �أوليفا
الك�شف عن طبيعة  �إلى  �سعت  درا�سة   )& Sa´nchez - Oliva, 2018

البدني  للن�شاط  الدافع  من  وكل  الذاتية  الدافعية  بين  العلاقة 
وم�ستويات الن�شاط البدني المعتاد لدى المراهقين وطلبة الجامعات 
 1833( وطالبة  طالبًا   )2699( من  العينة  تكونت  �إ�سبانيا.  في 
طالبا ثانويا، 866 جامعيا( ، طبق عليهم مقيا�س الدافعية الذاتية، 
�إلى  النتائج  و�أ�شارت  وم�ستوياته.  البدني  بالن�شاط  تتعلق  وا�ستبانة 
للن�شاط  الدافع  بين  الدافعية  بين  �إيجابية  ارتباطية  علاقة  وجود 
طلبة  لدى  �أعلى  الارتباط  درجة  كانت  حيث  وم�ستوياته،  البدني 

المدار�س الثانوية مقارنة بالطلبة الجامعيين.
هدفت  بدرا�سة   )2018( والجراح  والعتوم  ال�شلالفة  وقام 
التنب�ؤية  والقدرة  الأ�سرية،  الم�شاركة  م�ستوى  على  التعرف  �إلى 
الجن�س  متغيري  �ضوء  في  الطلبة  لدى  الأكاديمية  بالدافعية  لها 
وال�صف. تكونت العينة من )929( طالبًا وطالبة من طلبة المرحلة 
الأ�سا�سية العليا في الر�صيفة بالأردن. ولتحقيق �أهداف الدرا�سة تم 
تطوير مقيا�سين: الم�شاركة الأ�سرية والدافعية الأكاديمية. و�أ�شارت 
النتائج �إلى �أنه بعد الم�شاركة المعتمدة على المدر�سة كان بالم�ستوى 
البيت والمقيا�س  الم�شاركة المعتمدة على  بينما كان بعد  المتو�سط، 
قدرة  وجود  �إلى  الدرا�سة  وخل�صت  المنخف�ض.  بالم�ستوى  ككل 
الأكاديمية، ولا  الدافعية  البيت في  للم�شاركة المعتمدة على  تنب�ؤية 
الدافعية  في  المدر�سة  على  المعتمدة  للم�شاركة  تنب�ؤية  قدرة  توجد 

الأكاديمية.
 Shukla,( ودانر  وتولاند  وتومباري  �شوكلا  درا�سة  وهدفت 
العلاقة  عن  الك�شف  �إلى   )Tombari, Toland, & Danner, 2015

مادة  نحو  والمثابرة  الأكاديمية،  والدافعية  الأ�سرية  الم�شاركة  بين 
الريا�ضيات لدى طلبة ال�صف التا�سع، وتكونت العينة من )1534( 
�إلى وجود  النتائج  و�أ�شارت  �أمريكا.  طالباً وطالبة من جنوب �شرق 
للطلبة في المنزل والدافعية  الأ�سرية  �إيجابية بين الم�شاركة  علاقة 

الأكاديمية والمثابرة نحو الريا�ضيات.
ا�ستق�صاء  �إلى  هدفت  بدرا�سة   )2014( وجرادات  عبود  وقام 
فاعلية التدريب على مهارات الدرا�سة وتقليل الح�سا�سية المنتظم في 
خف�ض قلق الاختبار وتح�سين الفاعلية الذاتية الأكاديمية. وتكونت 
العا�شر  ال�صف  طلبة  من  وطالبة  طالبًا   )40( من  الدرا�سة  عينة 
�إلى مجموعتين  توزيعهم  الأردن، حيث تم  في محافظة عجلون في 
المجموعتين  بين  فروق  وجود  الدرا�سة  وبينت  و�ضابطة.  تجريبية 
الفاعلية  وتح�سين  الاختبار  قلق  خف�ض  في  والتجريبية  ال�ضابطة 
الذاتية الأكاديمية ل�صالح المجموعة التدريبية، مما يدل على فاعلية 
التدريب على مهارات الدرا�سة وتقليل الح�سا�سية المنتظم في خف�ض 
قلق الاختبار وتح�سين الفاعلية الذاتية الأكاديمية لدى الطلبة ب�شكل 

عام.
و�سعت درا�سة العلوان والعطيات )2010( �إلى تق�صي العلاقة 
عينة  لدى  الأكاديمي  والتح�صيل  الأكاديمية  الداخلية  الدافعية  بين 
من طلبة ال�صف العا�شر الأ�سا�سي في مدينة معان في الأردن. تكونت 
الدرا�سة،  �أهداف  الدرا�سة من )111( طالباً وطالبةً. ولتحقيق  عينة 
تم ا�ستخدام مقيا�س الدافعية الداخلية الأكاديمية المكوّن من ثلاثة 
�أبعاد رئي�سة: تف�ضيل التحدي، وحب الا�ستطلاع، والرغبة في الإتقان 
با�ستقلالية. و�أظهرت النتائج وجود علاقة ارتباطية دالة �إح�صائياً 
للطلبة، ووجود فروق  الأكاديمي  والتح�صيل  الداخلية  الدافعية  بين 
بين الطلبة مرتفعي التح�صيل والطلبة متدنّي التح�صيل في الدافعية 
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العلاقة بين الدافعية الأكاديمية والاتجاهات نحو المدرسة
لدى عينة من طلبة المدارس الأساسية في لواء الرمثا في الأردن

أ. طارق محمد جيت
أ.د. عبد الكريم محمد جرادات

في  الداخلية،  الدافعية  ذوي  الطلبة  ل�صالح  الأكاديمية  الداخلية 
حين لم تظهر النتائج وجود فروق بين الذكور والإناث في الدافعية 
الداخلية. كذلك �أ�شارت النتائج �إلى �أنه يمكن التنب�ؤ بتح�صيل الطلبة 

من خلال معرفتنا بدافعيتهم الداخلية.
Lepper, Corpus, & Iven� )وقام ليبر وكوربو�س وايفنجار) 

gar, 2005( بدرا�سة بحثت في العلاقة بين توجهات الدافعية الداخلية 

)797( طالباً  العينة من  الدرا�سي. وتكونت  والتح�صيل  والخارجية 
وطالبة، تتراوح �أعمارهم بين )8 - 14( عامًا، طبق عليهم مقيا�س 
وجود  النتائج  وبينت  والخارجية.  الداخلية  الدافعية  التوجهات 
الدافعية  التوجهات  بين  �إح�صائياً  دالة  موجبة  ارتباطية  علاقات 
�إح�صائياً بين  ارتباطية �سالبة دالة  الداخلية والتح�صيل، وعلاقات 
�إلى  النتائج  �أ�شارت  كما  والتح�صيل.  الخارجية  الدافعية  التوجهات 
عدم وجود فروق في التوجهات الدافعية الداخلية والخارجية تعزى 

لمتغيري الجن�س، والم�ستوى الدرا�سي.
المدر�سة،  نحو  بالاتجاهات  المتعلقة  للدرا�سات  بالن�سبة  �أما   
فقد �أجرى يلدز وكيزلتا�س )Yıldız & Kızıltaş, 2018( درا�سة هدفت 
الخام�س  ال�صفوف  طلبة  اتجاهات  بين  العلاقة  عن  الك�شف  �إلى 
اللغة  متغيرات  �ضوء  في  القراءة،  ونحو  المدر�سة  نحو  الثامن   -
طالباً   )513( من  العينة  تكونت  ال�صف.  وم�ستوى  والجن�س،  الأم، 
وطالبة في مجموعة من المدار�س في تركيا، طبق عليهم مقيا�سان، 
�أحدهما للاتجاهات نحو المدر�سة، والآخر للاتجاهات نحو القراءة. 
وذات  ومتو�سطة  �إيجابية  ارتباطية  علاقة  وجود  النتائج  و�أظهرت 
القراءة.  ونحو  المدر�سة  نحو  الطلبة  اتجاهات  بين  �إح�صائية  دلالة 
و�أظهرت النتائج �أن اتجاهات الطالبات نحو المدر�سة �أكثر �إيجابية 
ال�صف الخام�س نحو  �أن اتجاهات طلبة  من اتجاهات الطلاب، كما 
لم  حين  في  الآخرين،  الطلبة  اتجاهات  من  �إيجابية  �أكثر  المدر�سة 

تظهر اختلافات تعزى لمتغير لغة الأم.
وهدفت درا�سة �أوزمير )Özdemir, 2017( �إلى تق�صي العلاقات 
بين قيادة العدالة الاجتماعية، والمواقف تجاه المدر�سة، والانغما�س 
طالبًا   )530( من  الدرا�سة  عينة  وتكونت  الطلبة.  لدى  المدر�سي 
وطالبة من طلبة المدار�س الثانوية في تركيا، طبق عليهم مقايي�س 
والانغما�س  المدر�سة،  تجاه  والمواقف  الاجتماعية،  العدالة  قيادة 
م�ستوى كل من ممار�سة مديري  �أن  �إلى  النتائج  و�أ�شارت  المدر�سي. 
المدار�س لقيادة العدالة الاجتماعية، ومواقف الطلبة تجاه المدر�سة، 
وجود  النتائج  و�أظهرت  متو�سطًا.  كان  لديهم  المدر�سي  والانغما�س 
قيادة  �إن  �إذ  الثلاث؛  المتغيرات  معتدلة  موجبة  ارتباطية  علاقة 
المدر�سة،  تجاه  الطلبة  مواقف  على  جيد  م�ؤ�شر  الاجتماعية  العدالة 
�أن المواقف تجاه المدر�سة تعمل كمتغير  وانغما�سهم المدر�سي. كما 
و�سطي جزئي بين قيادة العدالة الاجتماعية، والانغما�س المدر�سي. 

الك�شف  �إلى  هدفت  بدرا�سة   )Dagnew, 2017( داجنيو  وقام 
عن طبيعة العلاقة بين مواقف الطلبة تجاه المدر�سة، وقيم التعليم، 
ودافعية الإنجاز، والتح�صيل الأكاديمي. وتكونت العينة من )362( 
عليهم  طبق  �إثيوبيا،  في  التا�سع  ال�صف  طلبة  من  وطالبة  طالبًا 
التعليم،  وقيم  المدر�سة،  تجاه  الطلبة  بمواقف  تتعلق  �أدوات  ثلاث 
مواقف  يمتلكون  الطلبة  �أن  �إلى  النتائج  و�أ�شارت  الإنجاز.  ودافعية 
النتائج  و�أظهرت  والإنجاز.  والقيم  المدر�سي  التعليم  تجاه  �إيجابية 
وجود علاقة �إيجابية بين موقف الطلبة تجاه المدر�سة وقيم التعليم 

تتنب�أ  المواقف  هذه  �أن  كما  الدرا�سي،  والتح�صيل  الإنجاز  ودافعية 
ب�شكل كبير في التح�صيل الأكاديمي.

�إلى   )Anyio Bahago, 2015( باهاجو  �أنيو  درا�سة  و�سعت 
�أثر تناول الكحول، و�ضغط الأقران، في مواقف الطلبة تجاه  تق�صي 
المدر�سة. وتكونت العينة من )200( طالب وطالبة من طلبة المدار�س 
روتجرز  م�ؤ�شر  في  الدرا�سة  �أدوات  وتمثلت  نيجيريا.  في  الثانوية 
المدر�سة.  تجاه  والمواقف  الأقران،  �ضغط  مقيا�س  الكحول،  لتناول 
و�أظهرت النتائج وجود علاقة ارتباطية موجبة بين تناول الكحول 
ومواقف الطلبة تجاه المدر�سة، وعدم وجود علاقة بين �ضغط الأقران 

ومواقف الطلبة تجاه المدر�سة.
المتعلقة  ال�سابقة  الدرا�سات  نتائج  عر�ض  خلال  من  يلاحظ 
بالدافعية الأكاديمية �أنها بحثت في العلاقة بين الدافعية الأكاديمية 
 Lepper, وكل من: التح�صيل الأكاديمي )العلوان والعطيات، 2010؛
Corpus, & Ivengar, 2005( ، والم�شاركة الأ�سرية )ال�شلالفة والعتوم 

 ، )Shukla, Tombari, Toland, & Danner, 2015 والجراح، 2018؛
 Sevil, Sa´nchez - Miguel, Pulido,( البدني وم�ستوياته  والن�شاط 

 . )Pra´xedes, & Sa´nchez - Oliva, 2018

�أما الدرا�سات المتعلقة بالاتجاهات نحو المدر�سة، فقد بحثت 
 Yıldız( القراءة العلاقة بين الاتجاهات نحو المدر�سة وكل من:  في 
والتح�صيل  الإنجاز  ودافعية  التعليم  وقيم   ،  )& Kızıltaş, 2018

الاجتماعية  العدالة  وقيادة   ،  )Dagnew, 2017( الأكاديمي 
والانغما�س المدر�سي )Özdemir, 2017( ، وتناول الكحول والأقران 

. )Anyio Bahago, 2015(
كما يلاحظ غياب الدرا�سات التي تناولت العلاقة بين الدافعية 
الدرا�سة  ت�أتي،  هنا  ومن  المدر�سة.  نحو  والاتجاهات  الأكاديمية 
الحالية لتتميز عن �سابقاتها في هدفها الذي يتمثل في الك�شف عن 
طبيعة العلاقة بين الدافعية الأكاديمية والاتجاهات نحو المدر�سة، 
وكذلك تتميز في مجتمعها وعينتها من طلبة المدار�س الأ�سا�سية في 

الأردن. 

الطريقة والإجراءات: 

منهج الدراسة: 

طبيعة  �إلى  للتعرف  الارتباطي  الو�صفي  المنهج  ا�ستخدم 
لدى  المدر�سة  نحو  والاتجاهات  الأكاديمية  الدافعية  بين  العلاقة 
طلبة المدار�س الأ�سا�سية؛ وذلك لمنا�سبة هذا المنهج لطبيعة الدرا�سة 
بطريقة  بمتغيراتها  المرتبطة  الحقائق  عن  والك�شف  و�أهدافها، 

مو�ضوعية.

مجتمع الدراسة وعينتها: 

ال�صفوف من  الحالية من جميع طلبة  الدرا�سة  تكون مجتمع 
�إحدى  الرمثا,  لواء  العا�شر في مدر�ستين حكوميتين في  �إلى  ال�سابع 
هاتين المدر�ستين للذكور والأخرى للإناث، والبالغ عددهم )1290( 
طالبًا وطالبة )821 طالب، و469 طالبة( ، وذلك ح�سب �إح�صائيات 
�إدارة التربية والتعليم للواء الرمثا للعام الدرا�سي 2019/ 2020. 
اختيارهم  تم  وطالبة  طالبًا   )295( من  الدرا�سة  عينة  وتكونت 
العينة  �أفراد  )1( توزيع  الع�شوائية. ويو�ضح الجدول  العينة  بطريقة 
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ح�سب متغيري الجن�س والم�ستوى ال�صفي.
جدول )1( 

التكرارات والنسب المئوية لأفراد العينة في ضوء متغيري الجنس والمستوى الصفي

المجموع �إناث ذكور الجن�س/ الم�ستوى ال�صفي

71
100%

39
54.9%

32
45.1%

ال�سابع

73
100%

37
50.7%

36
49.3%

الثامن

74
100%

40
54.1%

34
45.9%

التا�سع

77
100%

39
50.6%

38
49.4%

العا�شر

295
100%

155
52.5%

140
47.5%

المجموع

أداتا الدراسة
11 مقيا�س الدافعية الأكاديمية: .

الدافعية  مقيا�سا  ا�ستُخدم  الأكاديمية،  الدافعية  لقيا�س 
وكوربو�س  ليبر  طوّرهما  اللذان  الخارجية  والدافعية  الداخلية 
. ويتكون مقيا�س   )Lepper, Corpus, & Iyengar, 2005( و�آينجار 
الدافعية الداخلية من )17( فقرة، في حين يتكون مقيا�س الدافعية 
على  الفقرات  لهذه  الا�ستجابة  وتكون  فقرة.   )16( من  الخارجية 
 )1( الرقم  يمثل  بحيث  التدريج،  خما�سي  ليكرت  نمط  من  مقيا�س 
تنطبق بدرجة منخف�ضة جداً، والرقم )5( تنطبق بدرجة عالية جداً. 
وقد قام الباحثان بترجمة المقيا�س ومن ثم �إجراء �صدق محتوى له 
�أع�ضاء هيئة التدري�س في ق�سم علم النف�س  بعر�ضه على خم�سة من 
الإر�شادي والتربوي في جامعة اليرموك. وقد �أجرى الباحثان بع�ض 

التعديلات على الترجمة في �ضوء ملاحظات المحكمين.
وقد تم التحقق من �صدق البناء لفقرات كل من المقيا�سين عن 
طريق تطبيق المقيا�س على عينة ا�ستطلاعية تكونت من )50( طالباً 
وقد  فقرة.  لكل  الم�صحح  الارتباط  معامل  ثم ح�ساب  ومن  وطالبة، 
تراوحت معاملات الارتباط لمقيا�س الدافعية الداخلية من )0.32( 
�إلى )0.46( ، ولمقيا�س الدافعية الخارجية من )0.44( �إلى )0.50( . 
الات�ساق  طريقة  ا�ستخدام  تم  المقيا�س،  ثبات  يخ�ص  وفيما 
الداخلي با�ستخدام معادلة )كرونباخ �ألفا( للمقيا�سين على درجات 
�أفراد العينة الا�ستطلاعية. وقد كانت قيمة معامل الات�ساق الداخلي 
الخارجية  الدافعية  ولمقيا�س   ،  )0.80( الداخلية  الدافعية  لمقيا�س 
مقيا�س  فقرات  من  وكعينة   .  )0.87( معاً  وللمقيا�سين   ،  )0.84(
جديدة”،  �أ�شياء  لأتعلم  متعددة  �أ�سئلة  “�أطرح  الداخلية:  الدافعية 
“�أف�ضل  المدر�سة”،  في  و�أتفوق  �أتعلم  كي  جهدي  ق�صارى  “�أبذل 
وكعينة  المدر�سية بمفردي”؛  والأن�شطة  المهمات  �أداء  معرفة كيفية 
المدر�سية  بالأعمال  “�أقوم  الخارجية:  الدافعية  مقيا�س  فقرات  من 
“�أطرح الأ�سئلة من �أجل جذب انتباه المعلم”،  لأنني مجبر عليها”، 

�أداء المهمات المدر�سية”. �أن ي�ساعدني المعلم في  “�أحب 
22 مقيا�س اتجلااهات نحو المدر�سة: .

الباحثان ببناء مقيا�س للاتجاهات نحو المدر�سة تكون  قام 
هي:  �أبعاد،  �أربعة  على  موزعة  فقرة   )22( من  النهائية  ب�صورته 
المدر�سية،  البيئة  نحو  والاتجاهات  المعلمين،  نحو  الاتجاهات 
والاتجاهات نحو المو�ضوعات والأن�شطة، والاتجاهات نحو الزملاء. 

وتتم الا�ستجابة لكل فقرة من خلال تدريج خما�سي )تنطبق بدرجة 
منخف�ضة،  بدرجة  وتنطبق  واحدة،  درجة  وتعطى  جدًا،  منخف�ضة 
درجات،  ثلاث  وتعطى  متو�سطة،  بدرجة  تنطبق  درجتين،  وتعطى 
عالية  بدرجة  تنطبق  درجات،  �أربع  وتعطى  عالية،  بدرجة  تنطبق 
مع الدرجات التي يح�صل عليها  جدًا، وتعطى خم�س درجات( . وُجت
�أعلى،  درجته  كانت  وكلما  المقيا�س،  فقرات  جميع  على  الم�ستجيب 

كلما كان م�ستوى الاتجاهات الإيجابية نحو المدر�سة لديه �أعلى.
المدر�سة  نحو  الاتجاهات  لمقيا�س  محتوى  �صدق  �إجراء  تم 
ق�سم  في  التدري�س  هيئة  �أع�ضاء  من  خم�سة  على  المقيا�س  بعر�ض 
علم النف�س الإر�شادي والتربوي في جامعة اليرموك. وقد �أ�شاروا �إلى 
�ضرورة �إعادة كتابة بع�ض الفقرات ب�شكل �أو�ضح، و�أكدوا �أن الفقرات 
ح�سبت  فقد  البناء،  ل�صدق  بالن�سبة  �أما  المقيا�س.  لأبعاد  تنتمي 
معاملات الارتباط الم�صححة لفقرات المقيا�س بتطبيقه على عينة 
ا�ستطلاعية تكونت من )50( طالبًا وطالبةً لتحديد الفقرات المنا�سبة 
لكل بعد. وبناءً عليه، حُذفت )8( فقرات لأن ارتباطها بالأبعاد كان 
فقرات  بين  بير�سون  ارتباط  معاملات   )2( الجدول  ويبين  �ضعيفًا. 
مقيا�س الاتجاهات والأبعاد التابعة لها والمقيا�س ككل بعد ا�ستبعاد 

الفقرات ال�ضعيفة الارتباط. 
جدول )2( 

معاملات ارتباط بيرسون بين فقرات مقياس الاتجاهات والأبعاد التابعة لها والمقياس ككل

رقم الأبعاد
الفقراتالفقرة

الارتباط مع: 

المقيا�سالبُعد

الاتجاهات 
نحو 

المعلمين

1
يحاول المعلمون جعل المو�ضوعات 

74.60.الدرا�سية �شيّقة

2
يبذل المعلمون ق�صارى جهدهم لفهم 

66.41.ال�صعوبات التي تواجه الطلبة

3
 يهتم المعلمون بتقدم م�ستواي 

67.50.الأكاديمي 

66.33.�أعتقد �أن معظم المعلمين يعرفون ا�سمي 4

5
 �أرى �أن المعلمين متحم�سون للمواد 

49.31.التعليمية التي يدر�سونها

الاتجاهات 
نحو البيئة 

المدر�سية

72.62.ا�ستمتع بوجودي داخل المدر�سة 6

75.65.�أ�شعر بالانتماء �إلى مدر�ستي 7

64.53.�أعتز و�أفتخر بمدر�ستي8

47.36.�أكره التغيب عن المدر�سة9

الاتجاهات 
نحو 

المو�ضوعات 
والأن�شطة

10
�أحب �أن �أ�شارك في الن�شاطات الريا�ضية 

66.58.التي تُنظم في المدر�سة

11
 �أهتم بالأن�شطة والفعاليات المختلفة 

61.42.التي تقدمها المدر�سة

12
 �أ�شارك في �أي عمل تطوعي يخدم 

54.51.المدر�سة

13
 تثير اهتمامي المو�ضوعات المختلفة 

44.39.التي تطرح �أثناء الح�ص�ص

14
 �أ�شعر بالمتعة عندما �أواجه تحديات 

60.52.عقلية في المواد التي ادر�سها

43.36.�أحب �أن �أ�شارك في الإذاعة ال�صباحية15

16
 انتظر قدوم فترة الرحلات المدر�سية 

36.30.بفارغ ال�صبر
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العلاقة بين الدافعية الأكاديمية والاتجاهات نحو المدرسة
لدى عينة من طلبة المدارس الأساسية في لواء الرمثا في الأردن

أ. طارق محمد جيت
أ.د. عبد الكريم محمد جرادات

رقم الأبعاد
الفقراتالفقرة

الارتباط مع: 

المقيا�سالبُعد

الاتجاهات 
نحو الزملاء

75.60.�أمتلك العديد من الأ�صدقاء في المدر�سة17

59.48.�أميل �إلى الاختلاط بالطلبة18

67.54.�أ�شعر ب�أن الدرا�سة مع الآخرين مفيدة لي19

20
�أ�شارك زملائي في عمل الواجبات 

35.33.المنزلية

21
�أ�ستعير دفاتر زملائي في بع�ض المواد 

38.31.الدرا�سية

22
�أتوا�صل مع زملائي عبر مواقع التوا�صل 

34.32.الاجتماعي 

فقرات  ارتباط  معاملات  قيم  �أن   ،  )2( الجدول  من  يلاحظ 
المقيا�س مع �أبعادها قد تراوحت بين )0.34 - 0.75( ، كما تراوحت 
0.65( مع الدرجة الكلية للمقيا�س. وبالإ�ضافة �إلى  بين )0.30 - 
المقيا�س،  لأبعاد  البينية  الارتباط  ارتباط  معاملات  حُ�سبت  ذلك، 
 -  0.31( بين  للأبعاد  البينية  الارتباط  معاملات  قيم  تراوحت  �إذ 

�إح�صائيًا. وذلك كما يُظهر الجدول )3( .  0.51( ، وجميعها دالة 
جدول )3( 

معاملات ارتباط بيرسون بين أبعاد مقياس الاتجاهات نحو المدرسة

اتجلااهات نحو
الارتباط مع: 

الزملاء المو�ضوعات 
والأن�شطة

البيئة 
المدر�سية المعلمين

.31* الاتجاهات نحو البيئة المدر�سية

.31* .46*
الاتجاهات نحو المو�ضوعات 

والأن�شطة
.41* .29* .51* الاتجاهات نحو الزملاء

 . )P> .01( ًدال إحصائيا *

الثبات  معامل  حُ�سب  فقد  المقيا�س،  بثبات  يتعلق  وفيما 
المقيا�س،  �أبعاد  من  بعد  لكل  �ألفا  كرونباخ  معادلة  با�ستخدام 
ال�سالفة  الا�ستطلاعية  العينة  �أفراد  درجات  على  ككل  وللمقيا�س 
الذكر. وقد تراوحت قيم معاملات الات�ساق الداخلي لأبعاد المقيا�س 

من )0.70( �إلى )0.75( ، وللمقيا�س ككل )0.83( .

إجراءات الدراسة: 

على  والتعليم  التربية  وزارة  من  موافقة  على  الح�صول  بعد 
تطبيق الا�ستبانة على عينة من طلبة لواء الرمثا، تم تحديد مدر�سة 
بعد ذلك،  الذكور.  و�أخرى من مدار�س  الأ�سا�سية  الإناث  من مدار�س 
العا�شر  �إلى  ال�سابع  من  ال�صفوف  طلبة  من  ع�شوائياً  عينة  اختيرت 
الغرف  في  العينة  �أفراد  على  الا�ستبانة  وزّعت  وقد  المدر�ستين.  في 
�أن م�شاركتهم  الدرا�سة لهم و�إخبارهم  ح هدف  �أن وُ�ضّ ال�صفية، بعد 

طوعية، واحتاج الطلبة حوالي )20( دقيقة لتعبئة الا�ستبانة. 

المعالجة الإحصائية: 

لاختبار  المتغيرات  متعدّد  الثنائي  التباين  تحليل  ا�ستُخدم 
نحو  والاتجاهات  الأكاديمية  الدافعية  مقيا�سي  �أبعاد  على  الفروق 

على  الفروق  لاختبار  الثنائي  التباين  تحليل  وا�ستخدم  المدر�سة، 
الدرجة الكلية على كل من مقيا�سي الدافعية الأكاديمية والاتجاهات 
عن  للك�شف  بير�سون  ارتباط  معاملات  حُ�سبت  كما  المدر�سة.  نحو 

العلاقة بين الدافعية الأكاديمية والاتجاهات نحو المدر�سة.

متغيرات الدراسة: 

ا�شتملت الدرا�سة على المتغيرات الآتية، وهي: 
ÚÚ :المتغيران الم�ستقلان، وهما
الجن�س، وله فئتان: ذكر، �أنثى.��
الثامن، �� ال�سابع،  م�ستويات:  �أربعة  وله  ال�صف،  الم�ستوى 

التا�سع، العا�شر.
ÚÚ :المتغيرات التابعة، وهي
الدافعية الأكاديمية.��

أ الدافعية الداخلية.	.
الدافعية الخارجية.	.ب
الاتجاهات نحو المدر�سة.��

نتائج الدراسة:
في  الفروق  باختبار  المتعلق  الأول  ال��سؤال  عن  للإجابة 
الدافعية الأكاديمية وفقاً لمتغيري الجن�س والم�ستوى ال�صفي، حُ�سبت 
الأكاديمية  للدافعية  المعيارية  والانحرافات  الح�سابية  المتو�سطات 
ح�سب متغيري الجن�س والم�ستوى ال�صفي، والجدول )4( يو�ضح ذلك. 

جدول )4( 
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية للدافعية الأكاديمية حسب متغيري الجنس 

والمستوى الصفي

م�ستويات المتغير
الدافعية الإح�صائيالمتغير

الداخلية
الدافعية 
الخارجية

الدافعية 
الأكاديمية 
ككل*

الجن�س

ذكر
4.003.773.89المتو�سط الح�سابي

510.680.500.الانحراف المعياري

�أنثى
3.833.653.74المتو�سط الح�سابي

570.600.500.الانحراف المعياري

المجموع
3.963.743.85المتو�سط الح�سابي

530.660.500.الانحراف المعياري

الم�ستوى 
ال�صفي

ال�سابع
4.033.793.91المتو�سط الح�سابي

500.64.440.الانحراف المعياري

الثامن
4.053.753.90المتو�سط الح�سابي

550.720.570.الانحراف المعياري

التا�سع
3.933.953.94المتو�سط الح�سابي

540.620.520.الانحراف المعياري
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م�ستويات المتغير
الدافعية الإح�صائيالمتغير

الداخلية
الدافعية 
الخارجية

الدافعية 
الأكاديمية 
ككل*

الم�ستوى 
ال�صفي

العا�شر
3.893.633.77المتو�سط الح�سابي

510.640.480.الانحراف المعياري

المجموع
3.963.743.85المتو�سط الح�سابي

530.660.500.الانحراف المعياري

* الدرجة الق�صوى = 5 

الح�سابية  المتو�سطات  في  ظاهرياً  تبايناً   )4( الجدول  يبين 
اختلاف  ب�سبب  الأكاديمية  للدافعية  المعيارية  والانحرافات 
الفروق  دلالة  ولبيان  ال�صفي.  والم�ستوى  الجن�س  متغيري  فئات 
التباين  تحليل  ا�ستخدم  الح�سابية،  المتو�سطات  بين  الإح�صائية 
5( ، وتحليل التباين الثنائي  الثنائي المتعدد على الأبعاد )جدول 

للأداة ككل )جدول 6( . 

جدول )5( 
تحليل التباين الثنائي المتعدد لأثر الجنس والمستوى الصفي على كل من الدافعية الداخلية والدافعية الخارجية

الدلالة الإح�صائيةقيمة فمتو�سط المربعاتدرجات الحريةمجموع المربعاتالأبعادم�صدر التباين

الجن�س
هوتلنج= 0.012، ح= 0.191

63901.63902.330.128.الدافعية الداخلية

02301.0230.0540.816.الدافعية الخارجية

الم�ستوى ال�صفي
ويلك�س= 0.960، ح= 0.064

52503.1750.6370.591.الدافعية الداخلية

2.9053.96802.256.082الدافعية الخارجية

الخط�أ
79.545290.2740الدافعية الداخلية

124.460290.4290الدافعية الخارجية

الكلي
81.578294الدافعية الداخلية

128.139294الدافعية الخارجية

دلالة  ذات  فروق  وجود  عدم   )5( الجدول  من  يتبين  	
�إح�صائية )P> 0.05( تعزى لأثر كل من الجن�س والم�ستوى ال�صفي 

في بُعدي الدافعية الأكاديمية )الداخلية والخارجية( . 
جدول )6( 

تحليل التباين الثنائي لأثر الجنس والمستوى الصفي على الدافعية الأكاديمية

مجموع م�صدر التباين
المربعات

درجات 
الحرية

متو�سط 
الدلالة قيمة فالمربعات

الإح�صائية

11401.1140.4580.4990.الجن�س

61103.2040.8180.4850.الم�ستوى ال�صفي

72.237290.2490الخط�أ

73.970294الكلي

يتبين من الجدول )6( عدم وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية 
)α≥0.05( تعزى لأثر الجن�س، �إذ بلغت قيمة ف )0.458( ، وبدلالة 
�إح�صائية بلغت )0.499( . كذلك يتبين عدم وجود فروق ذات دلالة 
�إح�صائية.α≥ )05( تعزى لأثر الم�ستوى ال�صفي، �إذ بلغت قيمة ف 

. �إح�صائية بلغت )0.485(  )0.818( ، وبدلالة 
في  الفروق  باختبار  المتعلق  الثاني  ال��سؤال  عن  للإجابة 
ال�صفي،  الاتجاهات نحو المدر�سة وفقاً لمتغيري الجن�س والم�ستوى 
للاتجاهات  المعيارية  والانحرافات  الح�سابية  المتو�سطات  حُ�سبت 
والجدول  ال�صفي،  والم�ستوى  الجن�س،  متغيري  ح�سب  المدر�سة  نحو 

)7( يو�ضح ذلك. 

جدول )7( 
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية للاتجاهات نحو المدرسة حسب متغيري الجنس والمستوى الصفي

الإح�صائيم�ستويات المتغيرالمتغير
اتجلااهات نحو

اتجلااهات نحو المدر�سة ككل*
الزملاءالمو�ضوعات والأن�شطةالبيئة المدر�سيةالمعلمين

الجن�س
ذكر

3.963.983.953.823.92المتو�سط الح�سابي

710.860.630.720.560.الانحراف المعياري

�أنثى
3.993.803.783.783.82المتو�سط الح�سابي

830.680.600.710.420.الانحراف المعياري
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الإح�صائيم�ستويات المتغيرالمتغير
اتجلااهات نحو

اتجلااهات نحو المدر�سة ككل*
الزملاءالمو�ضوعات والأن�شطةالبيئة المدر�سيةالمعلمين

المجموع
3.973.943.913.813.90المتو�سط الح�سابي

740.820.630.720.530.الانحراف المعياري

الم�ستوى 
ال�صفي

ال�سابع
4.003.974.013.843.95المتو�سط الح�سابي

61.900.680.760.580.الانحراف المعياري

الثامن
3.914.033.993.863.95المتو�سط الح�سابي

860.830.560.710.550.الانحراف المعياري

التا�سع
3.863.943.813.773.84المتو�سط الح�سابي

700.990.680.750.600.الانحراف المعياري

العا�شر
4.023.873.863.783.87المتو�سط الح�سابي

740.720.610.690.470.الانحراف المعياري

المجموع
3.973.943.913.813.90المتو�سط الح�سابي

740.820.630.720.530.الانحراف المعياري

* الدرجة القصوى = 5 

فئات  اختلاف  ب�سبب  الدرا�سة  نحو  المعيارية للاتجاهات  والانحرافات  الح�سابية  المتو�سطات  تبايناً ظاهرياً في   )7( الجدول  يبين 
متغيري الجن�س والم�ستوى ال�صفي. ولبيان دلالة الفروق الإح�صائية بين المتو�سطات الح�سابية تم ا�ستخدام تحليل التباين الثنائي المتعدد 

على المجالات جدول )8( وتحليل التباين الثنائي للأداة ككل جدول )9( . 
جدول )8( 

تحليل التباين الثنائي المتعدد لأثر الجنس والمستوى الصفي على أبعاد الاتجاهات نحو المدرسة

الدلالة الإح�صائيةقيمة فمتو�سط المربعاتدرجات الحريةمجموع المربعاتالأبعادم�صدر التباين

الجن�س
هوتلنج= 
0.013

ح= 0.457

76101.76101.115.292.الاتجاهات نحو المعلمين

19801.1980.3600.549.الاتجاهات نحو البيئة المدر�سية

1.04811.0482.701.101الاتجاهات نحو المو�ضوعات والأن�شطة

00001.0000.0010.978.الاتجاهات نحو الزملاء

الم�ستوى 
ال�صفي

ويلك�س= 
0.978

ح= 0.899

25903.0860.1270.944.الاتجاهات نحو المعلمين

1.3303.4430.8040.493الاتجاهات نحو البيئة المدر�سية

1.2443.41501.068.363الاتجاهات نحو المو�ضوعات والأن�شطة

34503.1150.2220.881.الاتجاهات نحو الزملاء

الخط�أ

197.918290.6820الاتجاهات نحو المعلمين

159.880290.5510الاتجاهات نحو البيئة المدر�سية

112.558290.3880الاتجاهات نحو المو�ضوعات والأن�شطة

149.967290.5170الاتجاهات نحو الزملاء
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)31( - آب 2020م مجلة جامعة القدس المفتوحة للأبحاث والدراسات التربوية والنفسية - المجلد )11( - العدد 

الدلالة الإح�صائيةقيمة فمتو�سط المربعاتدرجات الحريةمجموع المربعاتالأبعادم�صدر التباين

الكلي

199.812294الاتجاهات نحو المعلمين

161.240294الاتجاهات نحو البيئة المدر�سية

115.295294الاتجاهات نحو المو�ضوعات والأن�شطة

150.389294الاتجاهات نحو الزملاء

يتبين من الجدول )8( عدم وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية 
)α≥0.05( تعزى لأثر كل من الجن�س والم�ستوى ال�صفي في جميع 

الأبعاد. 
جدول )9( 

تحليل التباين الثنائي لأثر الجنس والمستوى الصفي على الاتجاهات نحو المدرسة

مجموع م�صدر التباين
المربعات

درجات 
الحرية

متو�سط 
الدلالة قيمة فالمربعات

الإح�صائية

3731.3731.319.252.الجن�س

4543.151.536.658.الم�ستوى ال�صفي

81.924290.282الخط�أ

82.902294الكلي

يتبين من الجدول )9( عدم وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية 
)α≥0.05( تعزى لأثر الجن�س، �إذ بلغت قيمة ف )1.319( ، وبدلالة 
. كذلك يتبين عدم وجود فروق ذات دلالة  �إح�صائية بلغت ).252( 
�إح�صائية )α≥0.05( تعزى لأثر الم�ستوى ال�صفي، �إذ بلغت قيمة ف 

)0.536( ، وبدلالة �إح�صائية بلغت )0.658( .
وللإجابة عن ال��سؤال الثالث حول ما �إذا كان هناك ارتباطات 
الأكاديمية والاتجاهات نحو المدر�سة،  الدافعية  �إح�صائياً بين  دالة 
على  العينة  �أفراد  درجات  بين  بير�سون  ارتباط  معاملات  حُ�سبت 
الاتجاهات  مقيا�س  على  ودرجاتهم  الأكاديمية،  الدافعية  مقيا�س 

نحو المدر�سة، كما هو مبين في جدول )10( . 

جدول )10( 
قيم معامل ارتباط بيرسون بين الدافعية الأكاديمية وبُعديها، والاتجاهات نحو المدرسة وأبعداها لدى الطلبة

الإح�صائيالعلاقة بين: 
اتجلااهات نحو اتجلااهات نحو

المدر�سة ككل الزملاءالمو�ضوعات والأن�شطةالبيئة المدر�سيةالمعلمين

الدافعية الأكاديمية الداخلية
*539.*367.*535.*405.*237.معامل الارتباط 

000.000.000.000.000.الدلالة الإح�صائية

الدافعية الأكاديمية الخارجية
*347.*330.*246.*219.*221.معامل الارتباط 

000.000.000.000.000.الدلالة الإح�صائية

الدافعية الأكاديمية ككل
*513.*409.*447.*359.*270.معامل الارتباط 

000.000.000.000.000.الدلالة الإح�صائية

 )P< 0.01( دال إحصائيًا *

)موجبة(  طردية  ارتباطية  علاقة  وجود   )10( الجدول  يبين 
الأكاديمية  الدافعية  بين   )α≥0.05( �إح�صائية  دلالة  ذات  الاتجاه 
ككل والاتجاهات نحو المدر�سة ككل، والتي بلغت )0.501( . كذلك 
�إح�صائيًا  دالٍ  ب�شكل  ارتبطت  الداخلية  الدافعية  �أن  الجدول  يبين 
باتجاهات الطلبة نحو المدر�سة، حيث �أعلى ارتباط بالاتجاهات نحو 
المو�ضوعات والأن�شطة )ر=0.54( ، وتبعه الاتجاهات نحو المعلمين 
والاتجاهات   ، )ر=0.37(  الزملاء  نحو  والاتجاهات   ، )ر=0.41( 
الدافعية الخارجية  ارتبطت  . كما  البيئة المدر�سية )ر=0.24(  نحو 
ب�شكل دالٍ �إح�صائيًا باتجاهات الطلبة نحو المدر�سة، حيث كان �أعلى 
الاتجاهات  تبعه   ، )ر=0.33(  الزملاء  نحو  بالاتجاهات  ارتباط 
البيئة  نحو  والاتجاهات   ، )ر=0.25(  والأن�شطة  المو�ضوعات  نحو 

المدر�سية )ر=0.22( ، والاتجاهات نحو المعلمين )ر=0.21( .

مناقشة النتائج
هدفت الدرا�سة الحالية �إلى بحث العلاقة بين الدافعية الأكاديمية 
لدى طلبة المدار�س الأ�سا�سية واتجاهاتهم نحو المدر�سة. وقد �أظهرت 
النتائج عدم وجود فروق في الدافعية الأكاديمية، والدافعية الداخلية 
والخارجية لدى الطلبة تعزى لأثر الجن�س والم�ستوى ال�صفي، وي�شير 
ذلك �إلى عدم وجود تباين في م�ستوى الدافعية الأكاديمية والدافعية 
على  الدرا�سة  عينة  �أفراد  جميع  لدى  الخارجية  والدافعية  الداخلية 
وقد  والطالبات.  والطلاب  ال�صفية،  وم�ستوياتهم  جن�سهم  اختلاف 
يعزى ذلك �إلى �أن الطلبة ب�شكل عام يعتمدون على التعزير والمكاف�أة 
من  والتفوق  النجاح  وتحقيق  الدرجات  على  الح�صول  في  المتمثلة 
�أجل الح�صول على الثقة بالنف�س، و�إر�ضاء ذواتهم في المقام الأول، 
وميولهم  ورغباتهم  وحاجاتهم  المعرفية  قدراتهم  �ضوء  في  وذلك 
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ومعلميهم  �أمورهم  �أولياء  �إر�ضاء  ثم  ومن  عام،  ب�شكل  واتجاهاتهم 
في المقام الثاني، والح�صول على الإعجاب والثناء والتقدير وبالتالي 
تعزيز ثقتهم ب�أنف�سهم. ومما ي�ؤكد ذلك �أن م�ستوى الدافعية الداخلية 

لدى الطلبة جاء �أعلى بقليل من م�ستوى الدافعية الخارجية لديهم.
من  المهمة  �أداء  نحو  يتحرك  الطالب  ف�إن  عليه،  وت�أ�سي�سًا 
�أو  الدرجة،  على  الح�صول  في  المتمثل  الخارجية  المكاف�أة  �أجل 
والتعر�ض  والر�سوب،  الف�شل  تجنب  �أو  الوالدين،  �أو  المعلم،  احترام 
�إليه كل  �أ�شار  الآخرين. وذلك وفقًا لما  ال�سلبية والنقد من  للأحكام 
 Vansteenkiste, Lens & Deci,( من فان�ستينكي�ستي ولينز ودي�سي
التوجه  هما:  نمطين،  من  تتكون  الدافعية  التوجهات  ب�أن   )2006

الدافعي الداخلي الذي يتحرك فيه الطالب نحو �أداء المهام التعليمية 
من �أجل الح�صول على المكاف�أة الذاتية التي تتمثل بال�شعور بالر�ضا 
الذاتية المترتبة على تحقيق  وال�سعادة  الهادف،  الن�شاط  الناتج عن 
الأهداف، وفي هذا النمط يكون الطالب محباً للتحدي، والا�ستطلاع، 
فيه  يتحرك  الذي  الخارجي  الدافعي  والتوجه  والتفوق.  والمثابرة، 
المكاف�أة  �أجل الح�صول على  التعليمية من  المهام  �أداء  الطالب نحو 
المعلمين  احترام  �أو  الدرجة،  على  بالح�صول  تتمثل  التي  الخارجية 

والآباء �أو تجنب الأحكام ال�سلبية من الآخرين.
ا �إلى تقارب الفئات العمرية لدى الطلبة؛ �إذ  وقد يعزى ذلك �أي�ضً
�إنهم ينتمون �إلى مرحلة المراهقة المبكرة التي تت�شابه فيها ظروفهم 
�إ�شباع مجموعة من  �إلى  النف�سية والاجتماعية، وهم ب�أم�س الحاجة 
والقبول  الاجتماعية،  كالمكانة  بعيد،  حد  �إلى  المت�شابهة  الحاجات 
الاجتماعي، والا�ستقلال، وتحقيق الذات، والرعاية ال�صحية والنف�سية. 
ولعل ما ي�ؤكد ذلك ما �أ�شار �إليه وانج )Wang, 2008( ب�أن الدافعية 
تن�ش�أ نتيجة لتلبية الحاجات، والا�ستمتاع، وتح�سن م�ستوى الكفاية 
م�ستويات  في  فروق  تظهر  لم  وبالتالي  المختلفة.  المهمات  �أداء  في 
الدافعية الداخلية المتمثلة في التحدي، والمثابرة، وحب الا�ستطلاع، 

والبيئة التناف�سية والتعاونية.
جن�سهم  اختلاف  على  الطلبة  �أن  �إلى  ذلك  يعود  وربما 
وم�ستوياتهم ال�صفية يميلون �إلى اختيار الأعمال والمهمات ال�سهلة 
كثيًرا،  ووقتًا  عميقًا،  وتفكيًرا  كبيًرا،  جهدًا  منهم  ت�ستغرق  لا  التي 
والاعتماد على الآخرين، وت�سويف الواجبات و�إنجاز المهمات تحت 
ال�سمات والخ�صائ�ص �سائدة  �ضغوط خارجية، وبالتالي تكون هذه 
لدى كثير من طلبة المدار�س الأ�سا�سية، وذلك من �أجل توفير المزيد 
من الوقت لممار�سة �أن�شطتهم وهواياتهم الذاتية خارج �أوقات الدوام 
الحديثة،  والات�صالات  التقنية  و�سائل  وجود  في  �سيما  لا  المدر�سي، 
في  تكون  والتي  المتعددة،  الاجتماعي  التوا�صل  مواقع  وانت�شار 
المدر�سية.  والواجبات  المهمات  ب�إنجاز  مرتبطة  الأحيان  من  كثير 
العمل  المتمثلة في  الخارجية  الدافعية  فروق في  تظهر  وبالتالي لم 
ال�سهل، وال�سعي لإر�ضاء المعلم، واللجوء �إليه عند الحاجة لم�ساعدته 

على �إنجاز المهمات والواجبات والم�شكلات التي تواجهه.
وكوربو�س  ليبر  درا�سة  نتائج  مع  النتيجة  هذه  واتفقت 
�إلى  �أ�شارت  التي   )Lepper, Corpus & Ivengar, 2005( وايفنجار 
عدم وجود فروق في التوجهات الدافعية الداخلية والخارجية تعزى 
العلوان  درا�سة  نتائج  كذلك  الدرا�سي.  والم�ستوى  الجن�س،  لمتغيري 
الذكور  �إلى عدم وجود فروق بين  �أ�شارت  التي   )2010( والعطيات 

والإناث في الدافعية الداخلية.

الطلبة  اتجاهات  في  فروق  وجود  عدم  النتائج  �أظهرت  كما 
نحو المدر�سة، و�أبعادها كافة تعزى لأثر الجن�س والم�ستوى ال�صفي، 
وي�شير ذلك �إلى �أن الطلاب والطالبات في جميع م�ستوياتهم ال�صفية 
يمتلكون م�ستويات متقاربة جدًا من الاتجاهات نحو البيئة المدر�سية، 
هذه  تف�سير  ويمكن  والأقران.  والمعلمين،  والأن�شطة،  والمو�ضوعات 
الاتجاهات  ب�أن   )Stern, 2012( �ستيرن  �أ�شار  ما  النتيجة في �ضوء 
نحو المدر�سة ترتبط بالاتجاهات نحو التعلم، ونحو الإدارة المدر�سية 

والمعلمين والأقران. 
ويمكن �أن يرجع ذلك �إلى ت�شابه الظروف والبيئات التعليمية 
من  مدر�ستين  من  اختيروا  �أنهم  �سيما  لا  الطلبة،  �إليها  ينتمي  التي 
حد  �إلى  مت�شابهة  بيئات  ذات  الرمثا  لواء  في  الحكومية  المدار�س 
لنف�س  وتخ�ضع  واحدة،  لمديرية  تابعة  المدار�س  هذه  �إن  �إذ  بعيد؛ 
يدر�س  واحدة،  درا�سية  مناهج  وتطبق  ال�سائدة،  والأنظمة  القوانين 
خلالها الطلبة نف�س المو�ضوعات الدرا�سية، ويمار�سون ذات الأن�شطة 
لنف�س  يخ�ضعون  �أنهم  �إلى  �إ�ضافة  ب�سيطة،  فروقات  مع  التعليمية 
الذين  المعلمين  نف�س  ويدر�سهم  المدر�سية،  والإدارة  القيادة  نمط 
ولربما  التدري�سية.  والأ�ساليب  ال�صفية،  الممار�سات  ذات  يمار�سون 
الاتجاهات  في  ب�سيطة  ظاهرية  فروقات  وجود  في  �أ�سهم  ذلك  كل 
نحو البيئة المدر�سية، والمو�ضوعات والأن�شطة، والمعلمين، والأقران، 
وبين  والإناث،  الذكور  بين  عام  ب�شكل  المدر�سة  نحو  والاتجاهات 
دلالة  ذات  لي�ست  لكنها  للطلبة،  المختلفة  ال�صفوف  م�ستويات 

�إح�صائية.
ولعل هذه النتيجة ت�ؤكد ما �أ�شار �إليه يوون )Yoon, 2002( ب�أن 
طبيعة العلاقة بين الطالب والمعلم، و�أ�سلوب التوا�صل فيما بينهما 
يُعد عامًال من العوامل التي ت�ؤثر في الاتجاهات نحو المدر�سة. وت�ؤكد 
الإداري  النمط  ب�أن   )Özdemir, 2017( �أوزمير  �إليه  �أ�شار  ما  ا  �أي�ضً
ال�سائد، وال�سلوكات المختلفة لمديري المدار�س ت�ؤدي دورًا بارزًا في 
التربويين  المر�شدين  دور  يبرز  وهنا  المدر�سية.  الاتجاهات  ت�شكيل 
في الإفادة من مقيا�س الاتجاهات نحو المدر�سة الذي طوره وقننه 
البيئة  نحو  الاتجاهات  م�ستوى  على  الوقوف  �أجل  من  الباحثان 
الإر�شادية  البرامج  و�ضع  �أجل  من  والأقران،  والمعلمين  المدر�سية 
ب�شكل عام،  المدر�سة  الطلبة نحو  �ش�أنها تح�سين اتجاهات  التي من 

وبالتالي تح�سين م�ستواهم المعرفي، والنف�سي، وال�سلوكي.
وكيزلتا�س  يلدز  درا�سة  نتائج  مع  النتيجة  هذه  واختلفت 
الطالبات  اتجاهات  �أن  �أ�شارت  التي   )Yıldız & Kızıltaş, 2018(
هذا  يعزى  وقد  الطلاب.  اتجاهات  من  �إيجابية  �أكثر  المدر�سة  نحو 

الاختلاف �إلى التباين في مجتمعي الدرا�ستين وعينتيهما.
ب�شكل  ارتبطت  الداخلية  الدافعية  �أن  �إلى  النتائج  و�أ�شارت 
ارتباط  �أعلى  وكان  المدر�سة.  نحو  جميعها  الطلبة  باتجاهات  دالٍ 
بالاتجاهات نحو المو�ضوعات والأن�شطة )0.54( ، تبعه الاتجاهات 
 ،)0.37( الزملاء  نحو  والاتجاهات   ،)0.41( المعلمين  نحو 
�إلى  ذلك  يعزى  وقد   .)0.24( المدر�سية  البيئة  نحو  والاتجاهات 
بين  العلاقة  وطبيعة  الدرا�سية،  والأن�شطة  المو�ضوعات  طبيعة  �أن 
الداخلية للطلبة، فعندما  الدافعية  �إيجابًا على  المعلم والطالب ت�ؤثر 
الطلبة،  الدرا�سية مع رغبات وميول  تتوافق المو�ضوعات والأن�شطة 
والنف�سية  المعرفية  وت�شبع حاجاتهم  وتلبي رغباتهم وطموحاتهم، 
وال�سلوكية، وفيها نوع من التفكير والإثارة والتحدي، ويتم تقديمها 
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متبادلة حميمة  وجاذبة، وفي ظل علاقة  بطريقة ممتعة  وعر�ضها 
التعزيز  ويتبعها  والمحبة،  المودة  ي�سودها  والطالب  المعلم  بين 
اهتمام  �ستثير  �أنها  �شك  فلا  والمادية،  المعنوية  والمكاف�آت  والثناء 
والحافز  الدافع  بمثابة  وتعمل  ا�ستطلاعهم،  وحب  وف�ضولهم  الطلبة 
الذاتي له�ؤلاء الطلبة، مما ي�ؤثر �إيجابيًا على الدافعية الداخلية لديهم.
ومن هنا يبرز دور المعلمين والمر�شدين في تغيير المو�ضوعات 
اللامنهجية، وجعلها متنوعة و�شائقة،  الأن�شطة  والأن�شطة، لا �سيما 
من خلال طرح مهمات ثرية وذات معنى، وم�شكلات غير م�ألوفة من 
�ش�أنها �إثارة التحدي والتفكير العميق لدى الطلبة، بحيث يتم عر�ضها 
بين  الفردية  الفروق  لتراعي  ومنا�سبة  متعددة  وطرائق  ب�أ�ساليب 
الطلبة، كذلك تغيير البيئة المدر�سية، لت�صبح بيئة اجتماعية تفاعلية 
وجاذبة و�آمنة من خلال توطيد العلاقات بين الطلبة والمعلمين، وبين 
الداخلية  الطلبة  �ش�أنه تح�سين دافعية  �أنف�سهم؛ وكل ذلك من  الطلبة 
�إثارة التحدي والمتعة وحب الا�ستطلاع لدى الطلبة، مما  من خلال 
ي�سهم في تنمية الدافعية الذاتية والعمل الفردي وتعزيزهما لإنجاز 
�أعلى م�ستويات  التميز والإبداع وتحقيق  �أجل  ال�صعبة من  المهمات 

�إثبات الذات، والثقة بالنف�س، وبالتالي تحقيق الر�ضا عن النف�س. 
�أنها  النتائج  �أظهرت  فقد  الخارجية،  بالدافعية  يتعلق  وفيما 
المدر�سة.  نحو  الطلبة جميعها  باتجاهات  دالٍ  ب�شكل  �أي�ضاً  ارتبطت 
وتبعه   ،  )0.33( الزملاء  نحو  بالاتجاهات  ارتباط  �أعلى  وكان 
الاتجاهات نحو المو�ضوعات والأن�شطة )0.25( ، والاتجاهات نحو 
 .  )0.21( المعلمين  نحو  والاتجاهات   ،  )0.22( المدر�سية  البيئة 
بينهم،  فيما  للطلبة  الجيدة  العلاقات  �أن  �إلى  ذلك  يرجع  �أن  ويمكن 
القائمة على الم�شاركة والتعاون، والنقا�شات المثيرة وتبادل الأفكار 
الأبوية بين  العلاقات  �إلى  �إ�ضافة  الآخر،  الر�أي  والمعارف، واحترام 
التعبير،  المتبادل، وحرية  الاحترام  القائمة على  الطلبة والمعلمين، 
ومد يد العون والم�ساعدة للطلبة عند الحاجة، متبوعًا بتقديم التغذية 
الواجبات  تبادل  عن  ف�ًالض  والمادي،  المعنوي  والتعزيز  الراجعة، 
عن  والبعيدة  الطلبة،  قدرات  �ضمن  تكون  التي  ال�سهلة  والمهمات 
التعقيد الذي يف�ضي �إلى الإحباط، كل ذلك من �ش�أنه تح�سين الدافعية 
الخارجية للطلبة، وذلك من خلال تنفيذ الطلبة للمهمات المكلف بها 
من خلال تعاونه مع زملائه، وال�سعي لنيل ر�ضا المعلم، والح�صول 
ر�ضا  وبالتالي  والتفوق،  النجاح  وتحقيق  العالية،  الدرجات  على 
�أولياء الأمور. واتفقت نتائج هذه الدرا�سة مع تلك التي تو�صلت �إليها 
علاقة  وجود  �إلى  �أ�شارت  التي   ،  )Dagnew, 2017( داجنيو  درا�سة 

�إيجابية بين موقف الطلبة تجاه المدر�سة ودافعية الإنجاز.
الخارجية  الدافعية  لزيادة  �أنه  �إلى  الإ�شارة  من  بد  لا  وهنا 
لدى الطلبة، ينبغي العمل �أكثر على تقوية العلاقات بين الطلبة من 
التعاوني، وتكليفهم في تنفيذ واجبات ومهمات ب�شكل  العمل  خلال 
م�شتركة،  م�شروعات  بتنفيذ  وتكليفهم  تعاونية،  وفرق  مجموعات 
و�أن�شطة لامنهجية تُنفّذ على �شكل مجموعات �صغيرة، بحيث تكون 
وتلبي  الطلبة  متناول  في  والمهمات  والأن�شطة  المو�ضوعات  هذه 
اهتماماتهم ورغباتهم، وكل ذلك من �ش�أنه تعزيز الدافعية الخارجية 

لدى الطلبة، من خلال نيل ر�ضا المعلم و�أولياء الأمور.
الدافعية  الارتباط بين  �أن معاملات  �إليه  الإ�شارة  ومما تجدر 
الداخلية والاتجاهات نحو المدر�سة كانت �أعلى مما هي بين الدافعية 
الخارجية والاتجاهات نحو المدر�سة. وهذا ي�ؤكد �أن تركيز المر�شدين 

والمعلمين والآباء على تعزيز دافعية الطلبة الداخلية �سي�سهم �أكثر في 
تغيير نظرتهم للمدر�سة. ويمكن تحقيق ذلك من خلال �إعداد المر�شدين 
الإر�شادي،  النف�س  علم  نظريات  على  قائمة  جماعي  �إر�شاد  لبرامج 
التي  ال�سلبية  الاتجاهات  لتغيير  الدافعية  زيادة  �ش�أنها  من  والتي 
تقود �إلى �سلوكات غير مقبولة داخل المدر�سة، وكذلك �إر�شاد جماعي 

وح�ص�ص �صفية لتح�سين الاتجاهات نحو المدر�سة.
�أما عن دور المعلمين، فيكون من خلال تكوين علاقات جيدة 
المو�ضوعات  واختيار  للطلبة،  والم�ساعدة  الدعم  وتقديم  الطلبة،  مع 
وتلبي  الطلبة،  م�ستويات  جميع  تراعي  التي  المتنوعة  والمهمات 
ب�أف�ضل  وتقديمها  ورغباتهم،  وميولهم  واهتماماتهم  حاجاتهم 

الأ�ساليب والطرائق القائمة على التوجهات الحديثة للتدري�س. 
والبيئة  المنا�سب  الجو  توفير  في  الأمور  �أولياء  دور  ويكمن 
�إتاحة الفر�صة لأبنائهم  الآمنة للتعلم والتفوق والنجاح، من خلال 
في تنفيذ الواجبات والمهمات والأن�شطة اللامنهجية داخل المدر�سة 
الدعم والتعزيز والمكاف�آت المعنوية والمادية  وخارجها، مع تقديم 
لأبنائهم، وت�شجيعهم الم�ستمر على احترام المعلمين والطلبة، وحثهم 
على التفوق والتميز والنجاح. ولعل ذلك ي�ؤكد ما �أ�شارت �إليه درا�سة 
Shukla, Tombari, Toland & Dan�(  �شوكلا وتومباري وتولاند ودانر 

ner, 2015( بوجود علاقة �إيجابية بين الم�شاركة الأ�سرية للطلبة في 

المنزل والدافعية الأكاديمية، كذلك درا�سة ال�شلالفة والعتوم والجراح 
الأ�سرية  للم�شاركة  تنب�ؤية  قدرة  وجود  �إلى  �أ�شارت  التي   )2018(

المعتمدة على البيت في الدافعية الأكاديمية.
الأكاديمية  الدافعية  بين  التبادلية  العلاقة  خلال  ومن 
مفاده  ا�ستنتاج  �إلى  التو�صل  يمكن  المدر�سة،  نحو  والاتجاهات 
بد  لا  الدرا�سة،  نحو  الأ�سا�سية  المدار�س  طلبة  دافعية  لتح�سين  �أنه 
نحو  اتجاهاتهم  كانت  فكلما  المدر�سة،  نحو  اتجاهاتهم  تغيير  من 
بالن�سبة  �صحيح  والعك�س  للدرا�سة.  دافعيتهم  زادت  �أف�ضل  المدر�سة 
على  فالعمل  المدر�سة،  نحو  �سلبية  اتجاهات  لديهم  الذين  للطلبة 
تح�سين دافعيتهم الأكاديمية، وخا�صة الداخلية، �سي�ؤدي بال�ضرورة 

�إلى تح�سين هذه الاتجاهات.

التوصيات والمقترحات: 
في �ضوء النتائج التي تو�صلت �إليها الدرا�سة الحالية، يو�صي 

الباحثان بما يلي: 
11 �إعداد برامج �إر�شادية قائمة على نظريات الإر�شاد النف�سي .

متخ�ص�صة في تنمية الدافعية الأكاديمية، والاتجاهات نحو المدر�سة.
22 المدر�سية . والأن�شطة  المو�ضوعات  بتنوع  الاهتمام 

المنهجية واللامنهجية التي من �ش�أنها �إثارة دافعية الطلبة، وتنمية 
اتجاهاتهم نحو المدر�سة.

33 الاتجاهات . في  تبحث  التي  الدرا�سات  من  المزيد  �إجراء 
ال�شخ�صية،  ك�سمات  �أخرى،  بمتغيرات  وعلاقتها  المدر�سة  نحو 
والبيئة الأ�سرية، والدعم الاجتماعي، وغيرها. وكذلك الأمر بالن�سبة 

لمو�ضوع الدافعية بنوعيها الداخلية والخارجية.
44 نحو . الاتجاهات  بين  العلاقات  في  تبحث  درا�سات  �إجراء 

المدر�سة والدافعية الأكاديمية لفئات عمرية �أخرى من طلبة المدار�س.
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