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الملخص: 
ت�سعى هذه الدرا�سة التعرف �إلى الأ�سباب الم�ؤدية �إلى الغ�ش في 
الامتحان من وجهة نظر خريجي الجامعات الفل�سطينية في محافظة 
طولكرم. ا�ستخدم الباحثان فيها المنهج الو�صفي التحليلي، وبلغت 
عينة الدرا�سة )369( خريجاً وخريجة، منهم )189( ذكوراً و )180( 
�إناثاً، وذلك خلال �شهر كانون �أول، عام 2018. وا�ستخدم الباحثان 
�صحيفة الا�ستبانة �أداةً رئي�سة لجمع المعلومات المتعلقة بالدرا�سة، 
�إلى  الم�ؤدية  الأ�سباب  �أن  �أهمها:  نتائج،  عدة  �إلى  الدرا�سة  وتو�صلت 
الغ�ش في الامتحان تبعاً لمجالات الدرا�سة هي الأ�سباب الأكاديمية 
والاجتماعية.  الأ�سرية  الأ�سباب  و�أخيرا  الذاتية،  الأ�سباب  ثم  �أولًا، 
عند  �إح�صائية  دلالة  ذات  فروق  وجود  �إلى  الدرا�سة  تو�صلت  كما 
والأكاديمية،  )الذاتية،  الأ�سباب  لت�أثير   )α≥0.05( الم�ستوى 
والأ�سرية، والاجتماعية( . على ظاهرة الغ�ش في الامتحانات. و�أكدت 
الم�ستوى  �إح�صائية عند  النتائج كذلك عدم وجود فروق ذات دلالة 
وجهة  من  الامتحان  في  الغ�ش  �إلى  الم�ؤدية  للأ�سباب   )α≥0.05(
تعزى  طولكرم  محافظة  في  الفل�سطينية  الجامعات  خريجي  نظر 
الم�ستوى  عند  �إح�صائية  دلالة  ذات  فروق  وبوجود  الجن�س،  لمتغير 
)α≥0.05( للأ�سباب الم�ؤدية �إلى الغ�ش في الامتحان من وجهة نظر 
لمتغير  تعزى  طولكرم  محافظة  في  الفل�سطينية  الجامعات  خريجي 
مجال الدرا�سة ل�صالح العلوم الاجتماعية والإن�سانية مقابل العلوم 

الطبيعية التطبيقية.
الجامعات،  خريجي  الامتحان،  غ�ش  المفتاحية:  الكلمات 

طولكرم
Abstract: 

This study seeks to identify the reasons for 
cheating in exams from the graduates’ point of view in 
the Palestinian universities, in Tulkarem Governate. 
The study used the descriptive method with a sample 
of 369 graduates, 189 males and 180 females, during 
the month of December 2018. The researcher used the 
questionnaire as a tool to collect information related 
to the study. The findings showed that the reasons 
behind cheating in exams depend on the fields of 
study, as follows: Firstly, academic reasons, secondly, 
personal reasons, and finally, social reasons. The 
study found that there were significant differences at 
a ≤ 0.05 in relation to the abovementioned reasons 
behind cheating in the exam for graduates in the 
Palestinian universities according to the gender 
variable. In addition, the study revealed significant 
differences among graduates in the Palestinian 
universities’ attitudes towards the abovementioned 
reasons behind cheating in the exam according to the 
study field variable for the sake of the humanities and 
social sciences against the applied natural sciences. 

Keywords: Exam Cheating, Graduates, 
Tulkarem.

المقدمة: 
تعد ظاهرة الغ�ش في الامتحانات من الظواهر التي قلما يخلو 
منها مجتمع من المجتمعات المعا�صرة. وتنت�شر هذه الظاهرة على 
م�ستوى الجامعات في العالم ب�شكل عام، ومجتمعنا الفل�سطيني جزء 
من هذا العالم. وتختلف و�سائل الغ�ش وطرقه وفقاً لثقافة المجتمع 
ودرجة تح�ضره، فالمجتمعات الب�سيطة ت�ستخدم و�سائل تختلف عن 
تلك التي ت�ستخدمها المجتمعات الأكثر تقدما وتطوراً. وقد تطورت 
في الوقت الحا�ضر �أ�ساليب الغ�ش، فبعد �أن كان الطالب يد�س في جيبه 
يكتبها  �أو  الدرا�سية،  بالمادة  الخا�صة  الورقية  الق�صا�صات  بع�ض 
على المقاعد الدرا�سية �أو الجدران �أو الأدوات �أو على اليد �أو الذراع �أو 
ال�ساق، �أ�صبح اليوم ي�ستخدم �أ�ساليب جديدة متطورة تقنياً، كت�صغير 
الطالب  يمكن  مما  المادة  لكل  �أقل  �أو  �صفحة  حدود  في  ال�صفحات 
من حملها ب�سهولة في داخل قاعة الامتحان، كذلك ا�ستخدام �أجهزة 
ت�سجيل بها �أ�شرطة م�سجلة لكل المادة ولها �سماعات تو�ضع في �آذان 
جهاز  تحتوي  التي  ال�ساعات  وهناك  �أحد،  ي�سمعهم  �أن  دون  الطلبة 
�أو  ال�شفافة،  الأوراق  �أو  النقال  الهاتف  �أو  ال�سري  الحبر  �أو  حا�سوب 
ال�سماعات التي تزرع في الأذن. وتجاوز الغ�ش الامتحانات وتعداها 
واجباتهم  و�إعداد  بحوثهم  كتابة  في  الطلبة  واجبات  �إنجاز  �إلى 
المختلفة من ر�سوم وو�سائل تعليمية، �إذ يقوم بع�ض الطلبة بتكليف 

�آخرين لكتابة بحوثهم �أو �إعداد واجباتهم مقابل مبالغ نقدية.
ترتبط  ب�أنها  نلاحظ  الدرا�سي،  الغ�ش  ظاهرة  تتبعنا  و�إذا 
لن�شر  �أنظمة  من  العالمية  التعليم  �أنظمة  بتحول  وثيقا  ارتباطا 
الثقافه والتح�صيل والمعرفة �إلى �أنظمة لمنح ال�شهادات العلمية التي 
تعدّ رخ�صة لمزاولة المهنة والح�صول على الجاه، وبهذا تغير الهدف 
ال�شهادة )عي�سري  ال�سعي للح�صول على  �إلى  العلم  ال�سعي لطلب  من 

و�شتري، 1999( . 
الغ�ش لغة: خلط ال�شيء بغيره، مما هو �أقل منه في الثمن، يقال 
غ�ش اللبن �أي خلطه بالماء )مختار، 2008( . والغ�ش في ال�شرع: هو 
خلط الجيد بالرديء )المناوي، 1990( . فالغ�ش هو محاولة ل�سرقة 
�أفكار �أو ممتلكات �أو �أعمال من الآخرين عبر طرق غير م�شروعة، وهو 
�سلوك مذموم يرف�ضه العقل والقانون والدين والمجتمع، مما يتوجب 
الا�صطِلاح  في  الغ�ش  �أما   .  )2010 )الكندري،  عملياً  عنه  البعد 
غير  محاولة  هو  �أو  التقويم،  لنتائج  تزييف  عمليَّةُ  فهو  التربوي: 
طريقةٍ  با�ستِخدام  الأ�سئلة  من  الإجابة  على  الطالب  لح�صول  �سويَّة 
ظاهرة  الإ�سلامي:  الاجتماع  علم  ا�صطِلاح  في  وهو  م�شروعة.  غير 
لما  ال�شرعية،  والقِيَم  المعايير  عن  لخروجها  منحرفة؛  اجتماعيَّة 
الحياة  وا�ضحة على مظاهر  ب�صورة  تنعَكِ�س  �سلبيَّة  �آثار  تتركه من 
الاجتماعيَّة في المجتمع، وبالمجمل: الغ�شُّ يعد �سلوكًا غيَر �أخلاقي 
وهي  نا�ضجة،  ولي�ست  �سويَّة  غير  �شخ�صية  عن  ينمُّ  تربوي،  وغيَر 
�صاحبه  نف�سية  في  ال�شرعي  الأثر  و�ضعفَ  التربوي  الخللَ  تعك�س 

)الغزاوي، 2010( .
التعليمية  الم�ؤ�س�سات  داخل  الاختبارات  الغ�ش في  �إلى  وينظر 
ال�سلوك  هذا  ويكون  به،  م�سموح  وغير  �سوي  غير  »�سلوك  �أنه  على 
مدفوعاً بمدركات و�أفكار خاطئة لدى الفرد الغا�ش، وذلك في �سعيه 
وراء �إ�شباع بع�ض الدوافع �أو الحاجات، مثل الح�صول على النجاح، 
دون  ذلك  ويكون  التفوق،  �أجل  من  �أو  العالية،  الدرجات  على  �أو 
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الاعتماد على النف�س �أو الاجتهاد« )الزراد، 2002( .
انحرافي  �سلوك  المدر�سية  الامتحانات  في  الغ�ش  فظاهرة 
ركن  وهو  الأ�سا�سية  �أركانها  �أحد  ويهدم  التعليمية  بالعملية  يخل 
التقويم، �إذ يعد الغ�ش في الامتحانات بمثابة تزييف لنتائج التقويم 
تحقيق  عن  ويعوقه  ككل  التعليمي  النظام  فاعلية  من  ي�ضعف  مما 
)الغاية  �إطار  البع�ض في  �إلى تحقيقها، ويف�سره  ي�سعى  التي  �أهدافه 
تبرر الو�سيلة( بمعنى ا�ضطرار الفرد �إلى اللجوء �إليه ب�سبب �أو لآخر، 
عن  الفرد  يحاول  تجنبية  ا�ستجابة  بمثابة  ب�أنه  الآخرون  ويف�سره 
طريقها التخفيف من ال�ضغط الذي يواجهه تجنباً للآثار التي تنتج 
عن ف�شله في الامتحان، ويلقي البع�ض هذا ال�سلوك على نمط التن�شئة 
الاجتماعية التي تعر�ض لها الفرد طوال مراحل حياته، بينما يلقيها 
التعليمي المعمول به ف�ضلًا عن عنا�صر  النظام  البع�ض الآخر على 
العملية التعليمية كالمدر�سين، و�صعوبة المنهج الدرا�سي، �أو لطبيعة 
الحياة المدر�سية، ويلقي البع�ض الآخر تبعة الغ�ش �إلى الطلبة �أنف�سهم 

الذين يلج�أون �إليه ب�سبب �إهمالهم الدرا�سة )النير، 1980( .
�إن خطورة الغ�ش في جميع مراحل الدرا�سة تكمن في �أن الطالب 
ف�شل في تكوين عادات الا�ستقامة والأمانة مما يعني �أنه بعد تخرجه 
والتحاقه بالعمل »العالم الحقيقي« �سيمار�س الغ�ش ب�شكل �آخر، ولهذا 
فالأمر لا يحتمل الت�أجيل �أو الت�ساهل �أو التراخي لأنه يهدد قيم الفرد 

والعمل �أولا، وم�صلحة الفرد والمجتمع ثانيا )الكندري، 2010( .
العوامل  من  مجموعة  لتفاعل  نتيجة  هو  الإن�ساني  ال�سلوك 
�إثارته، وهي التي تحدد اتجاه هذا ال�سلوك  المختلفة التي ت�سهم في 
�أن تن�ضوي �ضمن ثلاث  ال�سلوك يمكن  الم�ؤثرة في  ومداه. والعوامل 
بتفكير  تتعلق  التي  وهي   ، )النف�سية(  الفردية  العوامل  هي:  فئات، 
العمليات  التي هي من  التعلم،  ا عملية  �أي�ضً الفرد وتت�ضمن  ودوافع 
وكذلك  ملمو�س،  ب�شكل  ال�سلوك  تغيير  في  ت�سهم  التي  الذهنية 
محددة،  �أ�شياء  �أو  مو�ضوعات  حول  الفرد  يعتنقها  التي  الاتجاهات 
�إ�ضافة �إلى الخ�صائ�ص ال�شخ�صية التي تعد من العوامل الم�ساعدة في 
تحديد ال�سلوك الإن�ساني. والعوامل الاجتماعية، وهي العوامل النابعة 
من البيئة الاجتماعية المبا�شرة التي يعي�ش فيها الإن�سان. �إن الفرد 
من  وال�ضغط  الت�أثيرات  عليه  تمار�س  يعي�شه  الذي  الو�سط  �ضمن 
الأفراد والجماعات، مما ي�ؤدي �إلى توجيه �سلوكه باتجاهات معينة. 
والعوامل الح�ضارية، حيث لكل مجتمع �صفاته الأ�سا�سية التي تميزه 
المجتمع.  ذلك  في  الفرد  بها  يت�صف  التي  العامة  ثقافته  وتكون 
ال�سلوك الإن�ساني هي  �أهم المظاهر الح�ضارية الم�ؤثرة في  ومن بين 
العادات، والتقاليد، والمعتقدات الدينية، والنظام الاجتماعي، �إ�ضافة 

�إلى الفنون والآداب والقانون...الخ. )الكاظمي، 1989( 
ال�سلوك ودوافعه ظاهرة تت�سم بالتعقيد والت�شابك،  ولما كان 
تقف  التي  والعوامل  ال�سلوك  هذا  دوافع  فهم  التعمق في  من  بد  فلا 
في  منها  كل  ت�أثير  قوة  ح�سب  العوامل  هذه  تفاعل  ناتج  �أو  خلفه 
تكوين الواقعية التي ي�ستند �إليها ال�سلوك الإن�ساني )وهيب، 1987( .

الدراسات السابقة: 
التي ◄◄ العربية  الدرا�سات  تعددت  العربية:  الدرا�سات  �أولا: 

درا�سة  الدرا�سات:  هذه  ومن  الامتحان،  في  الغ�ش  مو�ضوع  تناولت 
في  الغ�ش  لظاهرة  الاجتماعية  الأبعاد  بعنوان:   )2015( ح�سين 
الامتحانات )درا�سة تطبيقية على عينة من طلاب المرحلة الإعدادية 

بمدينة البي�ضاء( ، وقد �أجريت الدرا�سة على عينة من )40 )طالباً في 
�أعمارهم بين  العدوية، تتراوح  المرحلة الإعدادية في مدر�سة رابعة 
)14 – 16( �سنة، با�ستخدام المنهج الو�صفي. وقد تو�صلت الدرا�سة 
�إلى وجود �أكثر من عامل اجتماعي م��سؤول عن قيام الطلاب بالغ�ش 
اختلفت في ن�سبتها وتكرارها وترتيبها بالن�سبة للطلاب، وي�أتي في 
مقدمة هذه العوامل رغبة الطلاب في تحقيق بع�ض المكا�سب دون بذل 
جهد. ومع تعدد الأ�سباب والأبعاد الاجتماعية للغ�ش في الامتحان 
�إلا �أن هناك قدرا كبيرا من التداخل والترابط بين هذه الأ�سباب، ولا 

يمكن ف�صل �سبب �أو عامل عن الأ�سباب والعوامل الأخرى.
ودرا�سة ويزة )2014( بعنوان: الغ�ش في امتحان البكالوريا 
)�أ�سبابه _ تقنياته_ واجراءات الحد منه( من وجهة نظر طلبة ال�سنة 
الثالثة ثانوي )درا�سة ميدانية بولاية بومردا�س( ، وقد �أجريت الدرا�سة 
على عينة من )320( طالباً وطالبة، با�ستخدام المنهج الو�صفي. وقد 
تو�صلت الدرا�سة �إلى �أنه يوجد تنوع في الأ�سباب الم�ؤدية �إلى الغ�ش 
منها: ال�شخ�صية المتعلقة بذات التلميذ، والاجتماعية وكل ما تعلق 
بالظروف المحيطة بالتلميذ داخل الأ�سرة والمجتمع، و�أخرى �أ�سباب 
امتحان  اجتياز  و�أجواء  التلميذ  تمدر�س  و�ضعية  خ�ص  ما  تربوية 

البكالوريا من تنظيم وت�شريع.
انت�شار  �أ�سباب  بعنوان:   )2014( وحجازي  خابور  ودرا�سة 
ظاهرة الغ�ش في الامتحانات لدى طلبة المرحلة الثانوية في مدار�س 
مديرية تربية لواء الرمثا، وقد �أجريت الدرا�سة على عينة من )150( 
معلماً ومعلمة و )150( طالباً وطالبة، با�ستخدام المنهج الو�صفي. 
انت�شار ظاهرة  لأـ�سباب  الكلية  الدرجة  �أن  �إلى  الدرا�سة  وقد تو�صلت 
وبمتو�سط  متو�سطة  بدرجة  جاءت  المعلمين  نظر  وجهة  من  الغ�ش 
جاءت  بالطلبة  تتعلق  التي  الأ�سباب  و�أن   ،  )2.33( بلغ  ح�سابي 
المحلي  تتعلق بالمجتمع  التي  الأ�سباب  ثم جاءت  الأولى،  بالمرتبة 
بالمرتبة الثانية، والأ�سباب التي تتعلق بالمناهج والإدارة المدر�سية 
بالمرتبة  بالمعلم  تتعلق  التي  الأ�سباب  وجاءت  الثالثة،  بالمرتبة 
الأخيرة. �أما من وجهة نظر الطلبة فقد بلغت الدرجة الكلية )3.31( ، 
وبدرجة تقدير متو�سطة، حيث جاءت الأـ�سباب التي تتعلق بالمناهج 
بالمعلم  تتعلق  التي  والأ�سباب  الأولى،  بالمرتبة  المدر�سية  والإدارة 
بالمرتبة الثانية، ثم الأ�سباب التي تتعلق بالطالب بالمرتبة الثالثة، 
بالمرتبة  المحلي  بالمجتمع  تتعلق  التي  الأ�سباب  جاءت  بينما 

الأخيرة. 
في  الغ�ش  ظاهرة  بعنوان:   )2010( الكندري  ودرا�سة 
الاختبارات �أ�سبابها و�أ�شكالها من منظور طلبة كلية التربية الأ�سا�سية 
�أجريت الدرا�سة على عينة من )800( طالب  في دولة الكويت، وقد 
وطالبة من طلبة كلية التربية الأ�سا�سية في دولة الكويت، با�ستخدام 
على  الطالب  تعود  �أن  �إلى  الدرا�سة  تو�صلت  وقد  الو�صفي.  المنهج 
�سلوك الغ�ش في الامتحانات بمراحل التعليم ال�سابقة من �أبرز �أ�سباب 
من  الخوف  �إليه  ي�ضاف  الجامعية،  المرحلة  في  الغ�ش  في  الوقوع 
الر�سوب بالامتحان، ورغبة الطالب في الح�صول على معدل مرتفع. 

في  الغ�ش  ظاهرة  بعنوان:   )2007( ال�سبعاوي  ودرا�سة 
�أ�سبابها  الإعدادية  المرحلة  طلبة  لدى  المدر�سية  الامتحانات 
و�أ�ساليبها وطرق علاجها، وقد �أجريت الدرا�سة على عينة من )684( 
طالباً وطالبة، با�ستخدام المنهج الو�صفي. وقد تو�صلت الدرا�سة �إلى 
�أن الأ�ساليب التي يتبعها الطلبة في الغ�ش كما ذكروها كان عددها 
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)22( �أ�سلوباً، وهي مرتبة كالآتي: ا�ستعمال ق�صا�صات ورق �صغيرة، 
النظر �إلى الجدار والنقل منه، الكتابة على المقعد الذي يجل�س عليه، 
النقل من الكتاب، الا�ستعانة ب�أوراق مكتوبة من زميل قريب، الكتابة 
اليد،  راحة  على  الكتابة  الطالب،  عليه  يكتب  الذي  الدفتر  على ظهر 
كتابة الكلمات العربية ب�أحرف �إنجليزية، ا�ستعمال الإ�شارات باليد 
على  الكتابة  الكلمات،  لبع�ض  الأولى  الحروف  كتابة  بغيرها،  �أو 
الم�سطرة، تبديل جلد الكتاب بجلد �آخر، الا�ستعانة بالمدر�س، الكتابة 
على ظهر الزميل الذي يجل�س �أمامه، الكتابة على القدم، تبادل بع�ض 
�آخر، ا�ستخدام الآلات الحا�سبة المبرمجة، الذهاب  الأوراق مع زميل 
الم�سبقة على  الكتابة  ال�صحية بحجة ق�ضاء حاجة مع  المرافق  �إلى 
�سلفا،  موجودة  لقراءتها  �أوراق  �إخراج  �أو  ال�صحية  المرافق  �أبواب 
�أوراق داخل الحجاب الذي تلب�سه الطالبات، النقل من المقرر  و�ضع 
المدر�سي، التحدث مع زميل، ا�ستخدام بع�ض الإ�شارات المتفق عليها 
مع الزملاء. كما �أ�شارت النتائج �إلى وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية 
الغ�ش في  “�أ�سباب  النظري للأداة  بين المتو�سط المتحقق والمتو�سط 
الامتحانات” ول�صالح القيمة المتحققة، كما �أظهرت نتائج الدرا�سة 
الامتحانات  في  الغ�ش  �أ�سباب  متغير  بين  ارتباطية  علاقة  وجود 

ومتغير الجن�س ول�صالح الذكور. 
نظرية  فرو�ض  فح�ص  بعنوان:   )2007( ال�ساكت  ودرا�سة 
الفر�صة على �سلوك الغ�ش في الامتحانات في الجامعة، وقد �أجريت 
المنهج  با�ستخدام  وطالبة،  طالب   )600( من  عينة  على  الدرا�سة 
دلالة  ذات  علاقة  وجود  �أن  �إلى  الدرا�سة  تو�صلت  وقد  الم�سحي. 
المراقبة،  ونوع  المراقب،  )�شخ�صية  يلي:  مما  كل  بين  �إح�صائية 
المادة،  و�صعوبة  الأ�سئلة،  ونوع  الجوال،  وا�ستخدام  ال�صف،  وحجم 
والاجراءات الت�أديبية، والح�صول على المعلومات المنوي الغ�ش فيها، 
الغ�ش، والوا�سطة، والمعتقد  الطالب على علامة عن طريق  وح�صول 
بالغ�ش، واللجوء للغ�ش( . وهذه النتائج دعمت نظرية الفر�صة، وهي 

�أن الفر�صة تخلق الجريمة �أو ال�سلوك المنحرف.
الدرا�سات ◄◄ من  العديد  هناك  الأجنبية:  الدرا�سات  ثانيا:   

و�أريمي  �ستاروفويتوفا  كدرا�سة  المو�ضوع،  تناولت  التي  الأجنبية 
)Starovoytova, Arimi, 2017( ، بعنوان: �شهادات على �سلوك الغ�ش 
في الامتحانات وعوامل الحفاظ على النزاهة، وهي درا�سة على طلبة 
كلية الهند�سة في جامعة موي في كينيا، وقد هدفت الدرا�سة �إلى معرفة 
�شهادات الطلبة على ممار�سة �سلوك الغ�ش في الجامعة، والعوامل التي 
ت�ساعد في ابتعاد الطلبة عن ممار�سة الغ�ش. �أهم النتائج التي تو�صلت 
�إليها الدرا�سة هي: �أن )%18( فقط من المبحوثين لم يمار�سوا الغ�ش؛ 
�إلا �أنهم �شهدوا مجموعة من �أ�ساليب الغ�ش التي ي�ستخدمها زملا�ؤهم، 
لتحقيق  طريقة  �أي  لا�ستخدام  جاهزون  الطلاب  �أن  يو�ضح  ما  وهو 
�أظهرت  كما  جيدة.  درجات  على  الح�صول  وهي  النهائية  �أهدافهم 
النتائج �أن )%22( من الطلبة الذين لم يمار�سوا �سلوك الغ�ش، كانوا 
الإم�ساك بهم من قبل المراقبين على الامتحان، بينما  خائفين من 
)%6( فقط كانوا خائفين من �إبلاغ زملائهم عنهم. وبينت الدرا�سة 
�أكثر العوامل الم�شجعة على ممار�سة الغ�ش لدى طلبة الجامعات  �أن 
الحكومية هو قلة العقوبات المفرو�ضة على الطلبة الممار�سين ل�سلوك 
الغ�ش. وحتى تتحقق النزاهة الأكاديمية في الجامعات الحكومية لا 
بد من �أن تت�ضافر جهود الجامعة والكلية والطلبة من خلال القيام 
بمجموعة من الإجراءات للحد من ظاهرة الغ�ش، والتي تتمثل بقيام 
عدد  وزيادة  الامتحانات  على  �صارمة  رقابة  ب�ضمان  الجامعة، 

الغ�ش،  ل�سلوك  الممار�سين  الطلبة  ومعاقبة  القاعات،  في  المراقبين 
ور�شات  وتنظيم  عنه،  يبلغوا  ولم  الغ�ش  �شهدوا  الذين  الطلبة  وكذلك 
الت�صرف  لكيفية  الدقيقة  الإجراءات  حول  المراقبين  لتدريب  عمل 
ومجهول  مفتوح  ات�صال  خط  و�إن�شاء  الغ�ش،  في  ال�شك  حالة  في 
فمطلوب  الكلية  �أما  الغ�ش.  حالات  عن  الإبلاغ  من  الطلاب  يمكن 
عامة  نظرة  وتقديم  الطلاب  مع  الهند�سة  �أخلاقيات  مناق�شة  منها، 
�أنماط  م�ؤ�شر  ب�أخذ  الطلاب  و�إبلاغ  الامتحانات  ولوائح  قواعد  عن 
التعلم فيلدر وا�ستخدام النتائج للوعي الذاتي ب�أ�سلوبهم الخا�ص في 
الوقت بطريقة فعالة، و�إجراء اختبارات  �إدارة  التعلم، للم�ساعدة في 
وامتحانات عادلة وذات �صلة بالكتاب. ويجب على الطلاب، الالتزام 
بالقواعد واللوائح التي تقرها الجامعة، وبذل ق�صارى جهدهم لعدم 

الغ�ش.
ونامانجو  �ستاروفويتوفا  قبل  من  �أخرى  درا�سة  �أجريت  كما 
)Namango & Starovoytova,2016( ، على طلبة كلية الهند�سة في 
جامعة موي في كينيا، بعنوان: �سلوك الغ�ش في المرحلة الجامعية 
في  الغ�ش  ت�سبب  التي  العوامل  �إلى  للتعرف  هدفت  الهند�سية، 
�أن )%65( من الم�ستطلعين  �إلى  الدرا�سة  الامتحانات. وقد تو�صلت 
�أن الغ�ش ظاهرة �شائعة في الجامعات الحكومية، و )60%(  �أعلنوا 
�أقر  بينما  الظاهرة،  الق�ضاء على  ال�صعب  �أنه من  �أكدوا  الطلاب  من 
بوا�سطة  المحمولة  الهواتف  ي�ستخدمون  �أنهم  الطلاب  من   )70%(
�أن  النتائج  وت�ؤكد  الامتحانات،  �أثناء  ملاحظاتهم  لتقييم  جوجل 

الغ�ش واقع في الجامعات الحكومية و�أنها م�صدر قلق كبير.
 )Mokula, Lovemore, 2014( ولوفيمور  موكولا  درا�سة   
الجامعة:  امتحانات  في  الغ�ش  ونتائج  وعوامل  �أ�شكال  بعنوان:   ،
نظرة ثاقبة من طلاب التعليم المفتوح والتعليم عن بعد، وقد هدفت 
الدرا�سة �إلى معرفة �أ�شكال وعوامل ونتائج الغ�ش لدى طلبة جامعة 
الدرا�سة:  �إليها  تو�صلت  التي  النتائج  �أهم  ومن  افريقيا،  جنوب 
الآلة  وغطاء  والم�سطرة،  الورق،  ق�صا�صات  ا�ستخدموا  الطلبة  �أن 
الحا�سبة، لممار�سة �سلوك الغ�ش. كما �أظهرت النتائج �أن العوامل التي 
للطلبة.  الجغرافية  والمناطق  والعمر،  الجن�س،  هي:  الغ�ش  في  �أثرت 
للطلبة  الامتحان  من  وحرمان  مالية  بغرامات  العقوبات  وتمثلت 

الذين يمار�سون الغ�ش في الامتحان. 
ماذا  بعنوان:   )Romanowski,2008( رومانو�سكي  ودرا�سة 
يمكن �أن تفعل المدر�سة للت�صدي لظاهرة الغ�ش، وقد حددت الدرا�سة 
ذكر  وعدم  العلمية،  الأمانة  و�ضعف  قلة  وهي:  الغ�ش  وجوه  بع�ض 
المعلومات،  وتزوير  الطالب،  �إليها  رجع  التي  والمراجع  الم�صادر 
وحل الواجبات للزملاء. وذكرت الدرا�سة �أن عدة جهات تلام بالخط�أ 
في تف�شي ظاهرة الغ�ش في الم�ؤ�س�سات التعليمية وهي: الأ�سرة، ودور 
الدرا�سة  وخل�صت  والمدر�سة.  المدني،  المجتمع  وم�ؤ�س�سات  العبادة، 
مناق�شته  يمكن  المدار�س  في  الأمانة  وعدم  الغ�ش  مو�ضوع  �أن  �إلى 
في �ضوء اعتبارات ومحددات الانحدار الأخلاقي والثقافي، و�أن من 
�أ�سباب تف�شي ظاهرة الغ�ش �أن معظم �أفراد المجتمع �أ�صبح م�ستهلكاً 
لا منتجا، والطالب يريد من تعليمه الح�صول على الأموال والوظيفة 

فقط، ولا يريد التعليم الجيد.
ودرا�سة �ستورم و�ستورم )Strom & Strom,2007( بعنوان: منع 
الغ�ش ورفع النزاهة. حيث كان ��سؤال الدرا�سة لماذا يمار�س الطلاب 
في جميع الأعمار الغ�ش؟ وقد �أو�ضحت الدرا�سة �أن هناك عدة �أ�سباب 
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الأسباب المؤدية إلى الغش في الامتحان
من وجهة نظر خريجي الجامعات الفلسطينية في محافظة طولكرم

د. إياد محمد عماوي
أ. أحمد إبراهيم السيد

و�ضعف  الأمانة  عدم  �إلى  ترجع  ذاتية  �أ�سباب  منها:  الظاهرة،  لهذه 
هناك  وكذلك  المدر�سة،  في  الطلاب  بع�ض  عند  الحميدة  الأخلاق 
�أ�سباب ترجع �إلى �صعوبة الواجبات الدرا�سية. وناق�ش الباحثان �أن 
�أمانة  بلا  الإنترنت  مواقع  ا�ستخدام  الطلاب  عند  الغ�ش  �أ�ساليب  من 
�أخلاقيات  تدني  عن  م��سؤول  المعلم  �أن  على  الدرا�سة  و�أكدت  علمية. 
طلابه خا�صة عندما يتجاهل �أخطاء الطلاب. وخل�ص الباحثان �إلى 
�أهمية التعاون بين المعلمين و�أولياء الأمور للحد من هذه الظاهرة، 
وكذلك مد ج�سور التوا�صل بين البيت والإدارة المدر�سية لطرح �آليات 
في التعامل مع م�شكلة الغ�ش، والت�أكيد على �أهمية الأمانة في الحياة 

العلمية والعملية.
 Hughes( وكري�ستونز، وهيرنجتون  وباوتلر،  ودرا�سة هاجز، 
and others, 2006( ، بعنوان: الغ�ش في الامتحانات في مدر�ستين 

ظاهرة  تعليل  �إلى  الدرا�سة  هدفت  وقد  العالي،  للتعليم  بولنديتين 
الغ�ش التي باتت مقبولة اجتماعيا عند الكثير من الطلبة في اثنتين 
�أن ظاهرة  الدرا�سة  البولندية، وت�ؤكد  التعليمية  �أكبر الم�ؤ�س�سات  من 
كثرة  �أهمها:  �أ�سباب،  عدة  لها  الطلبة  عند  الامتحانات  في  الغ�ش 
الطالب في  التي ي�ستعد لها  الإلزامية، وكثرة الامتحانات  المقررات 
و�ضعف  الامتحانات،  �أثناء  الطلبة  مراقبة  و�ضعف  الواحد،  اليوم 

الإعداد للامتحانات، وتذبذب عملية و�ضع العلامات وعدم ثباتها. 
با�ستعرا�ضنا للدرا�سات ال�سابقة:يم كننا القول: 

بتطبيقها �� الغ�ش  ظاهرة  تناولت  درا�سات  هناك  �أن   
ودرا�سة   ،  )2015( ح�سين  كدرا�سة  الاعدادية  المرحلة  طلاب  على 

ال�سبعاوي )2007( .
طلاب �� على  بتطبيقها  الظاهرة  تناولت  درا�سات  وهناك 

المرحلة الثانوية كدرا�سة ويزة )2014( ، ودرا�سة خابور وحجازي 
. )2014(
على �� بتطبيقها  الغ�ش  ظاهرة  تناولت  الدرا�سات  وبع�ض 

ودرا�سة   ،  )7201( و�أريمي  �ستاروفويتوفا  كدرا�سة  الجامعة  طلبة 
ولوفيمور  موكولا  ودرا�سة   ،  )2016( ونامانجو  �ستاروفويتوفا 

)2014( ، ودرا�سة الكندري )2010( ، ودرا�سة ال�ساكت )2007( . 
ال�سابقة  الدرا�سات  بقية  عن  تتميز  الحالية  درا�ستنا  �أن  �إلا 
بتناولها لظاهرة الغ�ش بالامتحانات من وجهة نظر �شريحة جديدة 
�ألا وهي �شريحة خريجي  ال�سابقة،  الدرا�سات  �أي من  لها  لم تتطرق 
من  ولديهم  المراحل  جميع  في  �سابقين  طلبة  بو�صفهم  الجامعات، 

المعرفة والاطلاع ما يمكنهم من �إبداء �آرائهم حول المو�ضوع. 

مشكلة الدراسة وأسئلتها: 
التي  الم�شاكل  �أخطر  من  الامتحانات  في  الغ�ش  م�شكلة  تعد 
لما  خا�ص،  ب�شكل  الجامعي  والتعليم  عام  ب�شكل  التعليم  يواجهها 
لهذه الظاهرة من �أثر �سيء على حياة الفرد والمجتمع. فالغ�ش خيانة 
للنف�س وللآخرين، يبد�أ من مقعد الدر�س وينتهي بكل مناحي الحياة. 
فالطالب الذي تخرج من الجامعة معتمداً على الغ�ش، تخرج �ضعيفا 
تعلم عملياً ولا  ما  قادر على تطبيق  بعلمه، غير  بنف�سه ولا  يثق  لا 

حتى نظرياً. 
الدرا�سة  هذه  جاءت  فقد  وخطورته  المو�ضوع  لأهمية  ونظراً 

لتجيب عن ��سؤاليها الآتيين: 

ما هي الأ�سباب الم�ؤدية �إلى الغ�ش في الامتحان من وجهة ●●
نظر خريجي الجامعات الفل�سطينية في محافظة طولكرم؟ 

�إلى ●● الم�ؤدية  الأ�سباب  دالة في  �إح�صائية  فروق  توجد  هل 
الفل�سطينية  الجامعات  نظر خريجي  الامتحان من وجهة  الغ�ش في 

في محافظة طولكرم تبعاً لمتغيري الجن�س، ومجال الدرا�سة؟ 

أهداف الدراسة: 
تهدف هذه الدرا�سة �إلى: 

معرفة الأ�سباب الم�ؤدية �إلى الغ�ش في الامتحان من وجهة ♦♦
نظر خريجي الجامعات الفل�سطينية في محافظة طولكرم، من خلال 

تقديم و�صف تحليلي لها. 
معرفة دلالة الفروق الإح�صائية في الأ�سباب الم�ؤدية �إلى ♦♦

الفل�سطينية  الجامعات  نظر خريجي  الامتحان من وجهة  الغ�ش في 
في محافظة طولكرم تبعا لمتغيرات: الجن�س، ومجال الدرا�سة.

فرضيات الدراسة: 
11 الم�ستوى . عند  �إح�صائية  دلالة  ذات  فروق  توجد  لا 

في  الغ�ش  ظاهرة  على  الذاتية  الأ�سباب  لت�أثير   )α≥0.05(
الامتحانات.

22 الم�ستوى . عند  �إح�صائية  دلالة  ذات  فروق  توجد  لا 
ظاهرة  على  والاجتماعية  الأ�سرية  الأ�سباب  لت�أثير   )α≥0.05(

الغ�ش في الامتحانات.
33 الم�ستوى . عند  �إح�صائية  دلالة  ذات  فروق  توجد  لا 

في  الغ�ش  ظاهرة  على  الأكاديمية  الأ�سباب  لت�أثير   )α≥0.05(
الامتحانات.

44 الم�ستوى . عند  �إح�صائية  دلالة  ذات  فروق  توجد  لا 
)α≥0.05( في متو�سطات الأ�سباب الم�ؤدية �إلى الغ�ش في الامتحان 
من وجهة نظر خريجي الجامعات الفل�سطينية في محافظة طولكرم 

تعزى لمتغير الجن�س.
55 الم�ستوى . عند  �إح�صائية  دلالة  ذات  فروق  توجد  لا 

)α≥0.05( في متو�سطات الأ�سباب الم�ؤدية �إلى الغ�ش في الامتحان 
من وجهة نظر خريجي الجامعات الفل�سطينية في محافظة طولكرم 

تعزى لمتغير مجال الدرا�سة.

أهمية الدراسة: 
تكمن �أهمية هذه الدرا�سة فيما ي�أتي: 

العملية ♦♦ ي�ضعف  كونه  في  مهماً  مو�ضوعاً  تعالج  �أنها 
التعليمية وي�ؤثر �سلباً على مخرجات التعليم. 

�إمكانية الإفادة من نتائج الدرا�سة في التقليل من ظاهرة ♦♦
الغ�ش.
�سّد النق�ص في البحوث العربية التي تعنى بمو�ضوع الغ�ش ♦♦

في الامتحانات. 

حدود الدراسة ومحدداتها: 
اقت�صرت هذه الدرا�سة على خريجي الجامعات الفل�سطينية في 
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محافظة طولكرم ممن لم يم�ض على تخرجهم �أكثر من )5( �سنوات. 
وقد جمعت بياناتها خلال �شهر كانون �أول من عام 2018 م. 

التعريفات الاصطلاحية والاجرائية: 
الأ�سباب ◄◄ هي  الامتحان:  في  الغ� ش الم�ؤدية �إلى  الأ�سباب 

الدرا�سة  �أداة  خلال  من  تقا�س  والتي  الدرا�سة،  مجالات  في  الواردة 
)الا�ستبانة( .
الغ�ش: ا�ستخدام و�سائل غير م�سموحة لاجتياز الامتحانات ◄◄

في الجامعة.

الطريقة والاجراءات: 

منهج الدراسة: 

ا�ستخدم الباحثان المنهج الو�صفي التحليلي، بو�صفه منهجا 
منا�سبا لمو�ضوع الدرا�سة.

مجتمع الدراسة وعينتها: 

محافظة  في  الخريجيين  جميع  من  الدرا�سة  مجتمع  تكون 
طولكرم ممن لم يم�ض على تخرجهم �أكثر من خم�س �سنوات، والبالغ 
الجهاز  تقديرات  �إلى  ا�ستناداً  خريج،   )15,000( حوالي  عددهم 
المركزي للإح�صاء الفل�سطيني )النتائج النهائية للتعداد، 2018( . 
، من   )2.5%( ن�سبته  �أي ما  )369( خريجا.  العينة  وقد بلغ حجم 
اعتبر  وقد  ع�شوائية،  بطريقة  اختيارهم  تم  وقد  الدرا�سة،  مجتمع 
�أن  العينة منا�سبة لأن معظم الاح�صائيين يعتبرون  الباحثان هذه 
من )30 - 500( مفردة ملائما لمعظم الأبحاث والدرا�سات )خ�ضر، 

. )2013
الدرا�سة الم�ستقلة على  الدرا�سة موزعة تبعاً لمتغيرات  وعينة 

نحو ما هو مبين في الجدول )1( : 
جدول )1( 

توزيع عينة الدراسة تبعا لمتغيراتها

الن�سبة المئويةالعددالم�ستوىالمتغيرات

الجن�س
% 18951.2ذكر

% 18048.8�أنثى

مجال الدرا�سة
% 25268.3علوم اجتماعية و�إن�سانية

% 11731.7علوم طبيعية تطبيقية

أداة الدراسة: 

المتعلقة  ال�سابقة  والدرا�سات  التربوي  الأدب  مراجعة  بعد 
بالأ�سباب الم�ؤدية �إلى الغ�ش في الامتحان، �أعد الباحثان �أداة لمعرفة 
�أ�سباب الغ�ش، وقد تكونت الأداة – في �صورتها المبدئية - من )45( 
والأ�سباب  الذاتية،  الأ�سباب  هي:  محاور،  ثلاثة  على  موزعة  فقرة، 
الأداة  في  واعتمد  الأكاديمية،  والأ�سباب  والاجتماعية،  الأ�سرية 
فقرة  كل  في  يطلب  بحيث  الا�ستجابة،  مدى  لتحديد  ليكرت  طريقة 
الإجابة ب�إحدى البدائل الخم�سة الأتية: )�أوافق ب�شدة، �أوافق، محايد، 
�أعار�ض، �أعار�ض ب�شدة( ، وتمنح ا�ستجابة المبحوث تبعا لهذا ال�سلم 

. وبعد عر�ض الأداة على مجموعة من   )5 درجة تتراوح بين )1 - 
المحكمين �أ�ضيفت �سبع فقرات، لت�صبح في �صورتها النهائية )52( 
فقرة، وتتراوح الدرجة الكلية على هذه الأداة ما بين )52 - 260( 
�إلى الم�ستوى المرتفع لأ�سباب الغ�ش،  درجة، ت�شير الدرجة المرتفعة 
الغ�ش.  لأ�سباب  المنخف�ض  الم�ستوى  �إلى  المنخف�ضة  الدرجة  وت�شير 
؛   )One Sample t test( الواحدة  للعينة   )t( اختبار  ا�ستخدم  وقد 
�أفراد  وافق  �إذا  �إيجابية  الفقرة  تكون  �إذ  الا�ستبانة،  فقرات  لتحليل 
قيمة  من  �أكبر  المح�سوبة   )t( قيمة  وكانت  محتواها؛  على  العينة 
 )0.05( من  �أقل  الدلالة  م�ستوى  كان  �إن  �آخر  بمعنى  الجدولية،   )t(
المطلوب  المتو�سط  يكون  )حينها  ف�أعلى   )60%( الن�سبي  والوزن 
وهو المقيا�س 3 درجات ف�أعلى( ، في حين تكون الفقرة �سلبية �إذا لم 
يوافق �أفراد العينة على محتواها وكانت قيمة )t( المح�سوبة �أ�صغر 
من قيمة )t( الجدولية، وبمعنى �آخر �إن كان م�ستوى الدلالة �أكبر من 
)%0.05( ، والوزن الن�سبي �أقل من )%60( )حينها يكون المتو�سط 

المطلوب وهو المقيا�س �أقل من 3 درجات( . 
�صدق الأداة وثباتها: ●●

تم التحقق من �صدق �أداة الدرا�سة بعر�ضها على مجموعة من 
الاجتماعية  العلوم  في  والاخت�صا�ص  الخبرة  ذوي  من  المحكمين 
�إلى ال�صدق الظاهري لها، وبعد تعديلها بما ين�سجم  بهدف التعرف 
وقام  النهائي،  ب�شكلها  )الا�ستبانة(  �إخراج  تم  وملاحظاتهم، 
نتائج  في  تدخل  لم   - مبحوثاً   )30( على  بتوزيعها  الباحثان 
الدرا�سة - ، وقاما ب�إجراء بع�ض التعديلات المتعلقة بال�صياغة بما 
ين�سجم وملاحظاتهم. �أما ثبات الأداة فقد ا�ستخدم الباحثان معامل 
الثبات كرونباخ �ألفا، وقد بلغ معامل الثبات لمجال الأ�سباب الذاتية 
)0.89( ، ولمجال الأ�سباب الأ�سرية والاجتماعية )0.87( ، ولمجال 
لمعامل  الكلية  الدرجة  بلغت  وقد   ،  )0.82( الأكاديمية  الأ�سباب 

الثبات لجميع المجالات )0.94( .

نتائج الدراسة ومناقشتها: 
النتائج المتعلقة بال��سؤال الأول: ما هي الأ�سباب الم�ؤدية ◄◄

�إلى الغ� شفي الامتحان من وجهة نظر خرجي الجامعات الفل�سطينية 
في محافظة طولكرم؟ 

الح�سابية  المتو�سطات  ح�سبت  الأول،  ال��سؤال  على  للإجابة 
الكلية  والدرجة  فقرة،  لكل  المئوية  والن�سب  المعيارية  والانحرافات 
المعيار  واعتمد  فقراتها،  للأداة بجميع  الكلية  والدرجة  لكل مجال، 
الن�سبي التقييمي المحدد في �أداة الدرا�سة لتف�سير النتائج لكل مجال 

على نحو ما هو مبين في الجداول الأتية: 
جدول )2( 

المتوسطات الحسابية والانحراف المعياري والنسب المئوية والتقييم النسبي للأسباب المؤدية 
إلى الغش في الامتحان من وجهة نظر خريجي الجامعات الفلسطينية في محافظة طولكرم

المتو�سطات المجالالرتبة
الح�سابية

الانحراف 
المعياري

% الن�سبة 
المئوية

المعيار 
التقييمي

مجال الأ�سباب 1
مرتفع3.60.6372.00الأكاديمية

متو�سط3.47.6269.40مجال الأ�سباب الذاتية2

3
مجال الأ�سباب 

متو�سط3.41.6168.20الأ�سرية والاجتماعية
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الأسباب المؤدية إلى الغش في الامتحان
من وجهة نظر خريجي الجامعات الفلسطينية في محافظة طولكرم

د. إياد محمد عماوي
أ. أحمد إبراهيم السيد

المتو�سطات المجالالرتبة
الح�سابية

الانحراف 
المعياري

% الن�سبة 
المئوية

المعيار 
التقييمي

متو�سط3.49.5669.80الدرجة الكلية

للأ�سباب  الكلية  الدرجة  �أن   )2( الجدول  خلال  من  يت�ضح 
الغ�ش في الامتحان من وجهة نظر خريجي الجامعات  �إلى  الم�ؤدية 
الفل�سطينية في محافظة طولكرم كانت )متو�سطة( ، �إذ و�صلت الن�سبة 
الم�ؤدية  الأ�سباب  �أهم  و�أن   .  )69.80%( �إلى  للا�ستجابة  المئوية 
الآتي:  النحو  على  كانت  للمجالات  تبعاً  الامتحان  في  الغ�ش  �إلى 
الأ�سرية  الأ�سباب  و�أخيراً  الذاتية،  فالأ�سباب  الأكاديمية،  الأ�سباب 
الأكاديمية  الأ�سباب  مجال  ت�صدر  الباحثان  ويف�سر  والاجتماعية، 
للأ�سباب الم�ؤدية للغ�ش في الامتحان �إلى وعي الخريجين لأهمية هذا 
المجال كم�سبب رئي�س للغ�ش، كونهم مروا بالتجربة خلال تواجدهم 

على مقاعد الدرا�سة، من خلال ممار�ستهم ل�سلوك الغ�ش �أو م�شاهدتهم 
له، ف�أدركوا �أن الأ�سئلة المو�ضوعية، وت�ساهل الأ�ساتذة، وعدم وجود 
�ضوابط رادعة في الجامعة، كمكونات رئي�سة لهذا المجال، هي ال�سبب 
الرئي�س لممار�سة �سلوك الغ�ش. وهذه النتيجة تتفق مع درا�سة ويزة 
ودرا�سة خابور  الثلاثة،  المجالات  �أهمية  �أكدت على  التي   )2014(

وحجازي )2014( فيما يتعلق ب�آراء الطلبة.
توجد  لا  ن�صها:  والتي  الأولى  بالفر�ضية  المتعلقة  النتائج 
فروق ذات دلالة �إح�صائية عند الم�ستوى )α≥0.05( لت�أثير الأ�سباب 

الذاتية على ظاهرة الغ�ش في الامتحانات.
الح�سابية  المتو�سطات  ا�ستخدمت  الفر�ضية،  عن  للإجابة 
والانحراف المعياري وقيمة )t( المح�سوبة وم�ستوى الدلالة لكل فقرة 

والدرجة الكلية للمجال، ونتائج الجدول )3( تبين ذلك

جدول )3( 
المتوسطات الحسابية والانحراف المعياري وقيمة )t( المحسوبة ومستوى الدلالة لفقرات مجال الأسباب الذاتية

الرتبةم�ستوى الدلالة )t( المح�سوبةالوزن الن�سبيالانحراف المعياريالمتو�سط الح�سابيمجال الأ�سباب الذاتيةرقم الفقرة

15*6.74.000%3.371.0467.40انخفا�ض م�ستوى المقدرة على الحفظ.1

4*14.62.000%3.73.9574.60الن�سيان.2

3*14.65.000%3.771.0275.40الخوف من الإح�سا�س بالف�شل في الامتحان.3

17*5.02.000%3.301.1766.00الجهل بالطريقة ال�صحيحة للدرا�سة.4

16*4.69.000%3.311.2766.20�ضعف الثقة بالنف�س.5

11*7.82.000%3.481.1869.60الخوف من الم�ستقبل.6

20*2.87.004%3.171.1463.40الطموح العالي للطالب الذي يفوق قدراته.7

18*5.01.000%3.291.1265.80رغبة الطالب في تحدي النظام.8

1*15.79.000%3.81.9976.20رغبة الطالب في الح�صول على معدل مرتفع.9

2*12.28.000%3.791.2375.80تعود الطالب على �سلوك الغ�ش بمراحل التعليم ال�سابقة.10

11
الاعتقاد �أن م�ساعدة ال�صديق في الامتحان من واجبات 

14*6.56.000%3.401.1868.00ال�صداقة.

5*13.47.000%3.731.0474.60عدم الا�ستعداد الكافي للامتحان.12

6*11.34.000%3.701.1874.00�ضعف الوازع الديني عند الطالب.13

12*7.56.000%3.461.1669.20كره المادة الدرا�سية من قبل الطالب.14

7*11.32.000%3.611.0372.20�ضعف م�ستوى التح�صيل الدرا�سي لدى الطالب.15

10*9.92.000%3.51.9970.20وجود الطالب في تخ�ص�ص لا يتنا�سب مع قدراته.16

9*10.55.000%3.581.0671.60الإح�سا�س المنخف�ض بالم��سؤولية.17

13*7.11.000%3.461.2569.20تدني الم�ستوى الأخلاقي عند الطالب.18

8*10.38.000%3.591.0871.80قلة الوقت الذي يخ�ص�صه الطالب للدرا�سة.19

19*3.82.000%3.241.2364.80حب الظهور �أمام الزملاء.20

28.7822.%3.021.2460.40و�سيلة لجذب انتباه الجن�س الآخر.21

1.17.2421%3.081.3061.60الغ�ش �أقرب طريق للنجاح.22

*14.56.000%3.47.6269.40الدرجة الكلية

 )α≥0.05( الجدولية عند مستوى الدلالة )t(

 )α≥0.05( دالة عند المستوى *

)1.96(
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�أعلى الفقرات التي حازت  �أن   ، يت�ضح من خلال الجدول )3( 
على موافقة عينة الدرا�سة هي )رغبة الطالب في الح�صول على معدل 
عليها  الإجابة  �أن  يعني  وهذا   ،  )76.20%( ن�سبي  بوزن  مرتفع( 
�إذ كانت قيمة  �إح�صائياً  �أنها دالة  �إيجابية، وما ي�ؤكدها هي  كانت 
)t( الجدولية والتي ت�ساوي  �أكبر من قيمة   )15.79( )t( المح�سوبة 
�أقل  القيمة  وهذه   ،  )0.000( لها  الدلالة  م�ستوى  وكان   ،  )1.96(
انتباه الجن�س  الفقرات فكانت )و�سيلة لجذب  �أقل  �أما   ،  )0.05( من 
الإجابة عن هذه  �أن  يعني  ، وهذا   )60.40%( ن�سبي  بوزن  الآخر( 
�إذ  �إح�صائياً،  دالة  غير  كانت  ولكنها  �أي�ضا،  �إيجابية  كانت  الفقرة 
كانت قيمة )t( المح�سوبة )0.28( �أقل من قيمة )t( الجدولية والتي 
القيمة  وهذه   )0.78( لها  الدلالة  م�ستوى  وكان   ،  )1.96( ت�ساوي 

�أكبر من )0.05( . 
)مجال  الأول  المحور  فقرات  لجميع  الح�سابي  المتو�سط 
ي�ساوي  الن�سبي  والوزن   ،  )3.47( ي�ساوي  الذاتية(  الأ�سباب 
)%69.40( ، وهو �أكبر من الوزن الن�سبي المحايد )%60( ، وقيمة 

�أكبر من قيمة )t( الجدولية  )t( المح�سوبة ت�ساوي )14.56( ، وهي 
والتي ت�ساوي )1.96( ، وم�ستوى الدلالة ي�ساوي )0.000( وهو �أقل 
�إح�صائية  دلالة  ذات  فروق  توجد  �أنه  على  يدل  مما   ،  )0.05( من 
عند الم�ستوى )α≥0.05( لت�أثير الأ�سباب الذاتية على ظاهرة الغ�ش 
�إقرار من  �أنها  النتيجة على  الباحثان هذه  في الامتحانات. ويف�سر 

م
ل�سلوك الغ�ش في الامتحان. وهذه النتيجة تتفق مع درا�سة الكندري 
ال�سبب  �أكدت  التي   )Strom & Strom ,2007(  , ودرا�سة   ،  )2010(

الذاتي المتمثل بعدم الأمانة و�ضعف الأخلاق الحميدة.
توجد  لا  ن�صها:  والتي  الثانية،  بالفر�ضية  المتعلقة  النتائج 
فروق ذات دلالة �إح�صائية عند الم�ستوى )α≥0.05( لت�أثير الأ�سباب 

الأ�سرية والاجتماعية على ظاهرة الغ�ش في الامتحانات.
الح�سابية  المتو�سطات  ا�ستخدمت  الفر�ضية،  عن  للإجابة 
لكل  الدلالة  وم�ستوى  المح�سوبة   )t( وقيمة  المعيارية  والانحرافات 

فقرة والدرجة الكلية للمجال، ونتائج الجدول )4( تبين ذلك.

جدول )4( 
المتوسطات الحسابية والانحراف المعياري وقيمة )t( المحسوبة ومستوى الدلالة لفقرات مجال الأسباب الأسرية والاجتماعية

رقم 
المتو�سط مجال الأ�سباب الأ�سرية والاجتماعيةالفقرة

الح�سابي
الانحراف 
المعياري

الوزن 
الن�سبي

 )t( 
المح�سوبة

م�ستوى 
الرتبةالدلالة

10*9.29.000%3.501.0370.00ت�شجيع �أ�صدقاء ال�سوء على الغ�ش في الامتحان.23

18*3.29.001 - %2.801.1456.00عدم توافر �أماكن منا�سبة للدرا�سة في المنزل.24

12*5.11.000%3.301.1566.00عدم الا�ستعداد للامتحان ب�سبب ظروف �أ�سرية.25

4*12.68.000%3.681.0373.60�ضغط الأ�سرة من �أجل النجاح والتفوق.26

14*2.37.018%3.141.1462.80العمل مع الأ�سرة وعدم توفر الوقت الكافي للدرا�سة.27

2*14.67.000%3.73.9674.60الرغبة في �إر�ضاء الأ�سرة بالنجاح.28

1*16.36.000%3.82.9676.40الخوف من التوبيخ والازدراء من الأهل.29

7*9.65.000%3.571.1371.40عدم الرقابة والمتابعة من الأ�سرة.30

11*8.61.000%3.461.0369.20زيادة تطلعات الأ�سرة عن م�ستوى الأبناء الدرا�سي.31

9*9.35.000%3.511.0470.20وجود ظروف �أ�سرية حالت دون درا�سة المادة.32

5*11.90.000%3.661.0673.20�ضعف البرامج الإعلامية التوعوية بمخاطر ظاهرة الغ�ش.33

8*9.91.000%3.531.0370.60قلة التعاون بين البيت والمدر�سة.34

3*12.83.000%3.701.0574.00عدم فهم المجتمع لمخاطر تف�شي ظاهرة الغ�ش في الامتحان.35

1.79.0715%3.121.2462.40التفكك الأ�سري.36

0.92.3617 - %2.951.1559.00�ضعف الم�ستوى التعليمي للوالدين.37

6*10.19.000%3.601.1372.00اللامبالاة من الأهل تجاه �سلوك الغ�ش عند �أبنائهم.38

13*4.31.000%3.291.3065.80ت�شجيع الأهل ابنهم على الغ�ش في حال عدم معرفة الإجابة.39

36.7216. - %2.981.3059.60الغ�ش ظاهرة مقبولة اجتماعياً.40

*12.78.000%3.41.6168.20الدرجة الكلية

  )α≥0.05( الجدولية عند مستوى الدلالة )t( 

 )α≥0.05( دالة عند المستوى *
)1.96(
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الأسباب المؤدية إلى الغش في الامتحان
من وجهة نظر خريجي الجامعات الفلسطينية في محافظة طولكرم

د. إياد محمد عماوي
أ. أحمد إبراهيم السيد

�أعلى الفقرات التي حازت  �أن   ، يت�ضح من خلال الجدول )4( 
من  والازدراء  التوبيخ  من  )الخوف  هي  الدرا�سة  عينة  موافقة  على 
الأهل( بوزن ن�سبي )%76.40( ، وهذا يعني �أن الإجابة عنها كانت 
�إذ كانت قيمة )t( المح�سوبة  �إح�صائياً،  �أنها دالة  �إيجابية، ما ي�ؤكد 
)16.36( �أكبر من قيمة )t( الجدولية، والتي ت�ساوي )1.96( ، حيث 
كان م�ستوى الدلالة لها )0.000( وهذه القيمة �أقل من )0.05( ، �أما 
�أقل الفقرات فكانت )عدم توافر �أماكن منا�سبة للدرا�سة في المنزل( 
الفقرة  الإجابة عن هذه  �أن  يعني  وهذا   ،  )56.00%( ن�سبي  بوزن 
كانت �سلبية، وكانت دالة �إح�صائياً �إذ كانت قيمة )t( المح�سوبة ) - 
�أكبر من قيمة )t( الجدولية والتي ت�ساوي ) - 1.96( ، حيث   )3.29

كان م�ستوى الدلالة لها )0.001( وهذه القيمة �أقل من )0.05( . 
المتو�سط الح�سابي لجميع فقرات المحور الثاني )مجال الأ�سباب 
ي�ساوي  الن�سبي  والوزن   ،  )3.41( ي�ساوي  والاجتماعية(  الأ�سرية 
وقيمة   )60%( المحايد  الن�سبي  الوزن  من  �أكبر  وهو   )68.20%(

الجدولية   )t( قيمة  من  �أكبر  وهي   )12.78( ت�ساوي  المح�سوبة   )t(
والتي ت�ساوي )1.96( ، وم�ستوى الدلالة ي�ساوي )0.000( وهو �أقل 
�إح�صائية  دلالة  ذات  فروق  توجد  �أنه  على  يدل  مما   ،  )0.05( من 
والاجتماعية  الأ�سرية  الأ�سباب  لت�أثير   )α≥0.05( الم�ستوى  عند 
النتيجة  هذه  الباحثان  ويف�سر  الامتحانات.  في  الغ�ش  ظاهرة  على 
الأ�سرية  الأ�سباب  مجال  �أن  الخريجين  مجتمع  من  �إقرار  �أنها  على 
والاجتماعية، مجال م�ؤثر وم�سبب ل�سلوك الغ�ش في الامتحان. وهذه 

النتيجة تتفق مع درا�سة ح�سين )2015( .
توجد  لا  ن�صها:  والتي  الثالثة،  بالفر�ضية  المتعلقة  النتائج 
فروق ذات دلالة �إح�صائية عند الم�ستوى )α≥0.05( لت�أثير الأ�سباب 

الأكاديمية على ظاهرة الغ�ش في الامتحانات.
ا�ستخدمت المتو�سطات الح�سابية  الفر�ضية،  للإجابة عن هذه 
والانحراف المعياري وقيمة )t( المح�سوبة وم�ستوى الدلالة لكل فقرة 

والدرجة الكلية للمجال، ونتائج الجدول )5( تبين ذلك.

جدول )5( 
المتوسطات الحسابية والانحراف المعياري وقيمة ت المحسوبة ومستوى الدلالة لفقرات مجال الأسباب الأكاديمية

رقم 
المتو�سط مجال الأ�سباب الأكاديميةالفقرة

الح�سابي
الانحراف 
المعياري

الوزن 
الن�سبي

 )t( 
المح�سوبة

م�ستوى 
الرتبةالدلالة

5*11.90.000%3.661.0673.20عدم وجود �ضوابط رادعة في الجامعة.41

9*8.84.000%3.501.0970.00�صعوبة المقررات الدرا�سية.42

4*12.50.000%3.701.0774.00الت�ساهل في تطبيق اللوائح المتعلقة بالغ�ش في الامتحان.43

2*13.17.000%3.771.1375.40 ت�ساهل بع�ض الأ�ساتذة �أثناء المراقبة في الامتحانات.44

1*14.51.000%3.781.0275.60نوعية الا�سئلة المو�ضوعية )الدوائر( .45

6*10.02.000%3.621.1972.40�ضعف الاجراءات الت�أديبية.46

7*8.89.000%3.531.1570.60�صعوبة الامتحان.47

12*7.57.000%3.431.0868.60عدم فهم المادة التعليمية.48

8*9.35.000%3.511.0570.20تقارب المقاعد في قاعة الامتحان.49

10*8.85.000%3.481.0569.60كثرة المقررات التعليمية الم�سجل لها الطالب في الف�صل الواحد.50

11*8.03.000%3.461.1169.20نق�ص كفاءة المعلم في تو�ضيح المادة.51

3*14.53.000%3.75.9975.00وجود �أكثر من امتحان في اليوم نف�سه.52

*18.23.000%3.60.6372.00الدرجة الكلية

  )α≥0.05( الجدولية عند مستوى الدلالة )t(

 )α≥0.05( دالة عند المستوى *

في  مبينة  والنتائج  الواحدة  للعينة   )t( اختبار  ا�ستخدام  تم 
جدول )5( ، الذي بّني �آراء �أفراد عينة الدرا�سة في الفقرات المتعلقة 
�أعلى الفقرات التي حازت  �أن  �إذ بين   ، )مجال الأ�سباب الأكاديمية( 
على موافقة عينة الدرا�سة هي )نوعية الأ�سئلة المو�ضوعية )اختيار 
من متعدد( بوزن ن�سبي )%75.60( ، وهذا يعني �أن الإجابة عنها 
�إذ كانت قيمة  �إح�صائياً  �أنها دالة  �إيجابية، وما ي�ؤكدها هي  كانت 
ت�ساوي  والتي  الجدولية   )t( قيمة  �أكبر من   )14.51( المح�سوبة   )t(
)1.96( ، �إذ كان م�ستوى الدلالة لها )0.000( ، وهذه القيمة �أقل من 
)0.05( ، �أما �أقل الفقرات فكانت )عدم فهم المادة التعليمية( بوزن 

الفقرة كانت  الإجابة عن هذه  �أن  يعني  ، وهذا   )68.60%( ن�سبي 
المح�سوبة   )t( قيمة  كانت  �إذ  �إح�صائيا  دالة  وكانت  �إيجابية،  �أي�ضاً 
)7.57( �أكبر من قيمة )t( الجدولية، والتي ت�ساوي )1.96( ، �إذ كان 

م�ستوى الدلالة لها )0.000( ، وهذه القيمة �أقل من )0.05( . 
)مجال  الثالث  المحور  فقرات  لجميع  الح�سابي  المتو�سط 
ي�ساوي  الن�سبي  والوزن   ،  )3.60( ي�ساوي  الأكاديمية(  الأ�سباب 
وقيمة   )60%( المحايد  الن�سبي  الوزن  من  �أكبر  وهو   )72.00%(
الجدولية   )t( قيمة  من  �أكبر  وهي   )18.23( ت�ساوي  المح�سوبة   )t(
والتي ت�ساوي )1.96( ، وم�ستوى الدلالة ي�ساوي )0.000( وهو �أقل 

)1.96(
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من )0.05( مما يدل على �أنه توجد فروق ذات دلالة �إح�صائية عند 
الم�ستوى )α≥0.05( لت�أثير الأ�سباب الأكاديمية على ظاهرة الغ�ش 
�إقرار من  �أنها  النتيجة على  الباحثان هذه  في الامتحانات. ويف�سر 
مجتمع الخريجين �أن مجال الأ�سباب الأكاديمية، مجال م�ؤثر وم�سبب 
مجالات  جميع  ر�أ�س  على  يتربع  و�أنه  الامتحان،  في  الغ�ش  ل�سلوك 
 )Strom & Strom ,2007( النتيجة تتفق مع درا�سة الدرا�سة. وهذه 

التي �أكدت الأ�سباب التي ترجع �إلى �صعوبة الواجبات الدرا�سية.
توجد  لا  ن�صها:  والتي  الرابعة،  بالفر�ضية  المتعلقة  النتائج 
للأ�سباب   )α≥0.05( الم�ستوى  عند  �إح�صائية  دلالة  ذات  فروق 
الغ�ش في الامتحان من وجهة نظر خريجي الجامعات  �إلى  الم�ؤدية 

الفل�سطينية في محافظة طولكرم تعزى لمتغير الجن�س.
لمجموعتين  )ت(  اختبار  ا�ستخدم  الفر�ضية،  فح�ص  �أجل  من 

م�ستقلتين Independent t - test، ونتائج الجدول )6( تبين ذلك
جدول )6( 

جدول اختبار ت للأسباب المؤدية إلى الغش في الامتحان من وجهة نظر خريجي الجامعات 
الفلسطينية في محافظة طولكرم تعزى لمتغير الجنس

الجن�س
المجالات

ذكر
العدد=189

�أنثى
 )t( العدد=180

المح�سوبة
م�ستوى 
الدلالة

الانحرافالمتو�سطالانحرافالمتو�سط

مجال الأ�سباب 
3.42.673.53.571.75.08الذاتية

مجال الأ�سباب 
الأ�سرية 

والاجتماعية
3.43.633.38.60.77.44

مجال الأ�سباب 
3.62.693.57.56.79.43الأكاديمية

3.47.623.49.49.33.74الدرجة الكلية

  )α≥0.05( الجدولية عند مستوى الدلالة )t( 

يت�ضح من خلال الجدول )6( �أن قيم )t( المح�سوبة للمجالات 
والاجتماعية،  الأ�سرية  الأ�سباب  مجال  الذاتية،  الأ�سباب  )مجال 
مجال الأ�سباب الأكاديمية، الدرجة الكلية( كانت على التوالي )1.75 
القيمة  من  �أ�صغر  القيم  هذه  وجميع   ،  )0.33  ,  0.79  ,  0.77  ,
دلالة  ذات  فروق  توجد  لا  ب�أنه  يت�ضح  وبذلك   ،  )1.96( الجدولية 
الغ�ش  �إلى  الم�ؤدية  للأ�سباب   )α≥0.05( الم�ستوى  عند  �إح�صائية 
في  الفل�سطينية  الجامعات  خريجي  نظر  وجهة  من  الامتحان  في 
محافظة طولكرم تعزى لمتغير الجن�س على جميع مجالات الدرا�سة، 
وبذلك ن�أخذ بالفر�ضية ال�صفرية على �أنه لا توجد فروق ذات دلالة 
الخريجين  نظر  وجهات  اختلاف  عدم  الباحثان  ويف�سر  �إح�صائية. 
�أنها  على  الامتحان،  في  الغ�ش  �إلى  الم�ؤدية  للأ�سباب  والخريجات 
هي  الجن�سين،  كلا  من  الطلبة  يعي�شها  التي  فالظروف  منطقية، 
الظروف نف�سها، في البيت، والجامعة، والمجتمع الذي يعي�شون فيه. 
وهذه النتيجة تختلف مع درا�سة ال�سبعاوي )2007( ، التي �أظهرت 
الامتحانات  في  الغ�ش  �أ�سباب  متغير  بين  ارتباطية  علاقة  وجود 

ومتغير الجن�س ل�صالح الذكور. 
والتي ن�صها: لا توجد  بالفر�ضية الخام�سة،  المتعلقة  النتائج 
للأ�سباب   )α≥0.05( الم�ستوى  عند  �إح�صائية  دلالة  ذات  فروق 
الغ�ش في الامتحان من وجهة نظر خريجي الجامعات  �إلى  الم�ؤدية 

الفل�سطينية في محافظة طولكرم تعزى لمتغير مجال الدرا�سة.
لمجموعتين  )ت(  اختبار  ا�ستخدم  الفر�ضية،  فح�ص  �أجل  من 

م�ستقلتين Independent t - test، ونتائج الجدول )7( تبين ذلك.
جدول )7( 

جدول اختبار )t( للأسباب المؤدية إلى الغش في الامتحان من وجهة نظر خريجي الجامعات 
الفلسطينية في محافظة طولكرم تعزى لمتغير مجال الدراسة

مجال 
الدرا�سة
المجالات

علوم اجتماعية 
وان�سانية

العدد=252

علوم طبيعية 
تطبيقية

العدد=117
 )t( 

المح�سوبة
م�ستوى 
الدلالة

الانحرافالمتو�سطالانحرافالمتو�سط

مجال 
الأ�سباب 

الذاتية
3.50.603.42.681.100.27

مجال 
الأ�سباب 
الأ�سرية 

والاجتماعية

3.46.583.29.672.44.015*

مجال 
الأ�سباب 
الأكاديمية

3.70.643.39.564.49.000*

*3.53.533.37.592.62.009الدرجة الكلية

  )α≥0.05( الجدولية عند مستوى الدلالة )t( 

 )α≥0.05( دالة عند المستوى *

للمجال  �أن قيمة ت المح�سوبة   )7( يت�ضح من خلال الجدول 
من  �أ�صغر  القيمة  وهذه   ،  )1.10( كانت  الذاتية(  الأ�سباب  )مجال 
ذات  فروق  توجد  لا  ب�أنه  يت�ضح  وبذلك   ،  )1.96( الجدولية  القيمة 
دلالة �إح�صائية عند الم�ستوى )α≥0.05( للأ�سباب الذاتية الم�ؤدية 
�إلى الغ�ش في الامتحان من وجهة نظر خريجي الجامعات الفل�سطينية 
هذه  وعلى  الدرا�سة  مجال  لمتغير  تعزى  طولكرم  محافظة  في 
المجالات، وبذلك ن�أخذ بالفر�ضية ال�صفرية على �أنه لا توجد فروق 
للمجالات  المح�سوبة   )t( قيم  كانت  حين  في  �إح�صائية،  دلالة  ذات 
)مجال الأ�سباب الأ�سرية والاجتماعية، ومجال الأ�سباب الأكاديمية، 
هذه  وجميع   )2.62  ،4.49  ،2.44( التوالي  على  الكلية(  والدرجة 
ب�أنه توجد  ، وبذلك يت�ضح  القيمة الجدولية )1.96(  �أكبر من  القيم 
للأ�سباب   )α≥0.05( الم�ستوى  عند  �إح�صائية  دلالة  ذات  فروق 
الغ�ش في الامتحان من وجهة نظر خريجي الجامعات  �إلى  الم�ؤدية 
الفل�سطينية في محافظة طولكرم تعزى لمتغير مجال الدرا�سة وعلى 
بالفر�ض  ون�أخذ  ال�صفرية  الفر�ضية  نرف�ض  وبذلك  المجالات،  هذه 
البديل على �أنه توجد فروق ذات دلالة �إح�صائية، ويت�ضح من خلال 
والإن�سانية.  الاجتماعية  العلوم  ل�صالح  كانت  الفروق  �أن  الجدول 

ويف�سر الباحثان اختل
التطبيقية،  الطبيعية  العلوم  خريجي  نظر  وجهات  عن  والإن�سانية 
للأ�سباب الم�ؤدية �إلى الغ�ش في الامتحان، ل�صالح العلوم الاجتماعية 
اجتهاداً  �أقل  والإن�سانية  الاجتماعية  العلوم  لأن طلاب  والإن�سانية. 

وان�ضباطاً من طلبة العلوم الطبيعية التطبيقية. 

الخاتمة: 
الأ�سباب  معرفة  هو  رئي�س  هدف  من  الدرا�سة  هذه  انطلقت 

)1.96(

)1.96(



127

الأسباب المؤدية إلى الغش في الامتحان
من وجهة نظر خريجي الجامعات الفلسطينية في محافظة طولكرم

د. إياد محمد عماوي
أ. أحمد إبراهيم السيد

الجامعات  خرجي  نظر  وجهة  من  الامتحان  في  الغ�ش  �إلى  الم�ؤدية 
تحليلي  و�صف  تقديم  خلال  من  طولكرم،  محافظة  في  الفل�سطينية 
في  الغ�ش  �إلى  الم�ؤدية  الأ�سباب  �أهم  �أن  �إلى  النتائج  وخل�صت  لها، 
فالأ�سباب  الأكاديمية،  الأ�سباب  كانت:  لمجالاتها  تبعاً  الامتحان 
الذاتية، و�أخيراً الأ�سباب الأ�سرية والاجتماعية. الأ�سباب الأكاديمية 
الأ�سئلة  نوعية  كالتالي:  �أهمية  الأقل  �إلى  الأهم  من  ترتيبها  كان 
�أثناء  الأ�ساتذة  بع�ض  ت�ساهل   ، متعدد(  من  )اختيار  المو�ضوعية 
نف�سه،  اليوم  في  امتحان  من  �أكثر  وجود  الامتحانات،  في  المراقبة 
عدم  الامتحان،  في  بالغ�ش  المتعلقة  اللوائح  تطبيق  في  الت�ساهل 
الت�أديبية،  الاجراءات  �ضعف  الجامعة،  في  رادعة  �ضوابط  وجود 
�صعوبة  الامتحان،  قاعة  في  المقاعد  تقارب  الامتحان،  �صعوبة 
الطالب  لها  الم�سجل  التعليمية  المقررات  كثرة  الدرا�سية،  المقررات 
عدم  المادة،  تو�ضيح  في  المعلم  كفاءة  نق�ص  الواحد،  الف�صل  في 
كالتالي:  ترتيبها  فكان  الذاتية  الأ�سباب  �أما  التعليمية.  المادة  فهم 
على  الطالب  تعود  مرتفع،  معدل  على  الح�صول  في  الطالب  رغبة 
�سلوك الغ�ش بمراحل التعليم ال�سابقة، الخوف من الإح�سا�س بالف�شل 
�ضعف  للامتحان،  الكافي  الا�ستعداد  عدم  الن�سيان،  الامتحان،  في 
الدرا�سي لدى  التح�صيل  الطالب، �ضعف م�ستوى  الديني عند  الوازع 
الإح�سا�س  للدرا�سة،  الطالب  يخ�ص�صه  الذي  الوقت  قلة  الطالب، 
يتنا�سب مع  لا  الطالب في تخ�ص�ص  بالم��سؤولية، وجود  المنخف�ض 
قدراته، الخوف من الم�ستقبل، كره المادة الدرا�سية من قبل الطالب، 
تدني الم�ستوى الأخلاقي عند الطالب، الاعتقاد �أن م�ساعدة ال�صديق 
في الامتحان من واجبات ال�صداقة، انخفا�ض م�ستوى المقدرة على 
للدرا�سة،  ال�صحيحة  بالطريقة  الجهل  بالنف�س،  الثقة  �ضعف  الحفظ، 
الطموح  الزملاء،  �أمام  الظهور  النظام، حب  الطالب في تحدي  رغبة 
العالي للطالب الذي يفوق قدراته، الغ�ش �أقرب طريق للنجاح، و�سيلة 
كان  والاجتماعية  الأ�سرية  والأ�سباب  الآخر.  الجن�س  انتباه  لجذب 
ترتيبها كالتالي: الخوف من التوبيخ والازدراء من الأهل، الرغبة في 
تف�شي ظاهرة  المجتمع لمخاطر  فهم  بالنجاح، عدم  الأ�سرة  �إر�ضاء 
الغ�ش في الامتحان، �ضغط الأ�سرة من �أجل النجاح والتفوق، �ضعف 
من  اللامبالاة  الغ�ش،  ظاهرة  بمخاطر  التوعوية  الإعلامية  البرامج 
من  والمتابعة  الرقابة  عدم  �أبنائهم،  عند  الغ�ش  �سلوك  تجاه  الأهل 
الأ�سرة، قلة التعاون بين البيت والمدر�سة، وجود ظروف �أ�سرية حالت 
دون درا�سة المادة، ت�شجيع �أ�صدقاء ال�سوء على الغ�ش في الامتحان، 
زيادة تطلعات الأ�سرة عن م�ستوى الأبناء الدرا�سي، عدم الا�ستعداد 
الغ�ش  على  ابنهم  الأهل  ت�شجيع  �أ�سرية،  ظروف  ب�سبب  للامتحان 
في حال عدم معرفة الإجابة، العمل مع الأ�سرة وعدم توافر الوقت 
اجتماعياً،  مقبولة  ظاهرة  الغ�ش  الأ�سري،  التفكك  للدرا�سة،  الكافي 
منا�سبة  �أماكن  توافر  عدم  للوالدين،  التعليمي  الم�ستوى  �ضعف 
للدرا�سة في المنزل. و�أكدت النتائج كذلك عدم وجود فروق ذات دلالة 
�إح�صائية عند الم�ستوى )α≥0.05( للأ�سباب الم�ؤدية �إلى الغ�ش في 
الامتحان من وجهة نظر خريجي الجامعات الفل�سطينية في محافظة 
�إح�صائية  دلالة  ذات  فروق  وبوجود  الجن�س،  تعزى لمتغير  طولكرم 
عند الم�ستوى )α≥0.05( للأ�سباب الم�ؤدية �إلى الغ�ش في الامتحان 
من وجهة نظر خريجي الجامعات الفل�سطينية في محافظة طولكرم 
العلوم الاجتماعية والإن�سانية  الدرا�سة ل�صالح  تعزى لمتغير مجال 

مقابل العلوم الطبيعية التطبيقية.

التوصيات: 
تبعاً  الامتحان  في  الغ�ش  �إلى  الم�ؤدية  الأ�سباب  لكون  ونظراً 
الأ�سباب  ثم  �أولًا،  الأكاديمية  الأ�سباب  كانت:  الدرا�سة  لمجالات 
الباحثين  ف�إن  والاجتماعية.  الأ�سرية  الأ�سباب  و�أخيرا  الذاتية، 

يو�صيان بما ي�أتي: 
11 الغ�ش، وعدم . القوانين الخا�صة بحالات  الحزم في تطبيق 

الت�ساهل مع مرتكبيها لردع الأ�شخا�ص الذين يفكرون في ممار�ستها.
22 �أثناء . المت�ساهلين  المراقبين  على  �صارمة  �ضوابط  و�ضع 

المراقبة في الامتحانات، من قبل �إدارات الم�ؤ�س�سات التعليمية.
33 الامتحانات . في  المو�ضوعية  الأ�سئلة  ن�سبة  من  التقليل 

مقارنة  تنفيذها  ل�سهولة  الغ�ش  ممار�سة  على  الطلبة  ت�شجع  لأنها 
بالأ�سئلة الإن�شائية. 

44 على . امتحان  من  �أكثر  لوجود  التعليمية  الإدارات  تجنب 
الطالب في اليوم نف�سه. 

55 الأبناء . وازدراء  توبيخ  تجنب  ل�ضرورة  الأهالي  توعية 
غير القادرين على تح�صيل معدلات مرتفعة، بالتركيز على �ضرورة 

احترام الفروق الفردية بين الطلبة. 
66 كيفية . عن  الجامعة  في  التربوي  الإر�شاد  دور  تفعيل 

الا�ستعداد للامتحان، والتخفيف من القلق الناجم عنه لما لذلك من 
�أثر ايجابي على �أداء الطالب في قاعة الامتحان.

77 مع . وتعار�ضه  الغ�ش  مخاطر  تو�ضح  دينية  ندوات  �إقامة 
مبادئ الدين والقيم التربوية، بهدف توعية الطلبة للالتزام بتعاليم 

الدين و�أخلاقياته لتكون ممار�سة في حياتهم اليومية.
88 برامج . �إعداد  �ضرورة  على  المختلفة  الإعلام  و�سائل  حث 

الطالب  الغ�ش في الامتحانات وت�أثيرها على  هادفة تعالج ظاهرة 
وعلى م�ستواه التعليمي والتح�صيلي وال�سلوكي. 

99 الغ�ش . �أ�ضرار  لك�شف  الهادفة  التربوية  الندوات  �إقامة 
المهارات  وتنمية  عليه،  المترتبة  القانونية  بالعواقب  والتوعية 

الدرا�سية ال�صحيحة.
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