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الملخص:
ا�ستراتيجية   ا�ستخدام  اأثر  تق�سي  اإلى  الحالية  الدرا�سة  هدفت 
في  التو�سيحية  والأ�سكال  الذاتي  الت�ساوؤل  بين  الدمج  على  قائمة 
الريا�سية  المفاهيم  واكت�ساب  التوليدي،  التفكير  مهارات  تنمية 
لدى طلبة ال�سف العا�شر الأ�سا�سي في مديرية تربية جنوب الخليل، 
ولتحقيق اأهداف الدرا�سة، ا�ستخدم الباحثان المنهج �سبه التجريبي، 
اإذ طبقت الدرا�سة على عينة موؤلفة من )109( طالباً وطالبة موزعين 
واثنتان  للذكور  )اثنتان  مدر�ستين  في  درا�سية  �سعب   )4( على 
جنوب  تربية  لمديرية  التابعة  الحكومية  المدار�س  من  للطالبات( 
 ،2019/  2018 الدرا�سي  العام  من  الثاني  الف�سل  خلال  الخليل 
لتمثلا  ع�سوائية  بطريقة  اإناث  واأخرى  ذكور  �سعبة  اختيرت  بحيث 
المجموعتين التجريبيتين ودر�ست با�ستخدام ا�ستراتيجية قائمة على 
للذكور  و�سعبة  التو�سيحية،  والأ�سكال  الذاتي  الت�ساوؤل  بين  الدمج 
بالطريقة  ال�سابطتين، ودر�ست  لتمثلا المجموعتين  للاإناث  واأخرى 

المعتادة. 
التفكير  اختباري  الطلبة على  نتائج تحليل درجات  واأظهرت 
التباين  تحليل  اختبار  با�ستخدام  الريا�سية  والمفاهيم  التوليدي 
اختبار  في  اإح�سائياً  دالة  فروق  وجود   )ANCOVA( الم�ساحب 
ل�سالح  التدري�س  طريقة  لمتغير  وفقاً  التوليدي  التفكير  مهارات 
الطالبات،  ل�سالح  الجن�س  لمتغير  ووفقاً  التجريبية،  المجموعة 
بين  للتفاعل  وفقاً  اإح�سائياً  دالة  فروق  وجود  عدم  تبين  حين  في 
الطريقة والجن�س. كما اأظهرت النتائج وجود فروق دالة اإح�سائياً في 
اختبار المفاهيم الريا�سية وفقاً لمتغير الطريقة، ل�سالح المجموعة 
للتفاعل  الطالبات، ووفقاً  ل�سالح  الجن�س  التجريبية، ووفقاً لمتغير 

بين الطريقة والجن�س ل�سالح طالبات المجموعة التجريبية.
التو�سيحية،  الأ�سكال  الذاتي،  الت�ساوؤل  المفتاحية:  الكلمات 

التفكير التوليدي، المفاهيم الريا�سية.
Abstract:

The study seeks to examine the effect of using a 
strategy based on blending between self-questioning 
and illustrations in developing generative thinking skills 
and the acquisition of mathematical concepts among 
tenth graders in the Southern Hebron Directorate 
of Education. To achieve the objectives of the study, 
the quasi-experimental method was employed, where 
the study was applied to a sample of 109 students in 
the 10th grade, distributed among 4 sections in two 
schools (two sections had male students, and two 
sections had female students). The schools were public 
schools affliated to the Southern Hebron Directorate 
of Education. The research was conducted during 
the second quarter of the school  year 20182019/. A 
section that had male students and another that had 
female students were randomly selected to represent 

the experimental group. They were taught using a 
strategy based on blending between self-questioning 
and illustrations. Two separate sections, one male 
and one female, were selected to represent the control 
group. They were taught using the traditional method.

The results of the analysis of students’ marks 
in the two tests, the generative thinking test and 
mathematical concepts test, using the analysis of 
the ANOVA test, showed that there were statistically 
significant differences. These differences were in the 
generative thinking skills test among 10th graders, 
due to the variable method of teaching, in favor of 
the experimental group students, and also due to the 
gender varaible, in favor of females students. There 
were no differences due to the interaction between 
the variables of method of teaching and gender. The 
results also showed significant differences in the 
test of the acquisition of mathematical concepts due 
to the variable method of teaching, in favour of the 
experimental group, and due to gender, in favor of 
females students. There were also differences due to 
the interaction between the variables of method of 
teaching and gender in favor of  female students in the 
experimental group.

 Keywords: Self-Questioning, Illustrations, 
Generative Thinking, Mathematical Concepts.

الريا�سيات  تعلم  منظومة  في  البحثي  الن�ساط  حركة  ات�سعت 
وتعليمها، باعتباها اأحد اأهم روافد م�سارات التغيير التي برزت بفعل 
والعملية؛  العلمية  الحياة  مجالت  مختلف  في  الم�سبوق  غير  التقدم 
بما  العقلية؛  الأن�سطة  ممار�سة  على  الفرد  م�ساعدة  في  ولدورها 
للتطورات  اأ�سا�ساً  تمثل  كما  المحيطة،  بيئته  مع  التكيف  من  يمكنه 
ت�ستح�شر  �سكلية  لبنات  تعد  فالريا�سيات لم  الهائلة،  التكنولوجية 
بع�س الأعداد اأو الرموز اأو الأ�سكال، واإنما اأ�سحت م�سوؤولة عن تطور 

الأفراد ونه�سة الأمة وتقدمها.
المنطقية،  بامتيازاتها  نواحيها  بمختلف  الريا�سيات  وتزخر 
تفكيرهم،  في  مو�سوعية  �سفات  اكت�ساب  على  الطلبة  ت�ساعد  التي 
من  للعديد  احتوائها  اإلى  بالإ�سافة  الأ�سياء،  على  حكمهم  ودقة 
المواقف والم�سكلات التي ت�ساعدهم على معالجتها ذهنياً با�ستخدام 
البينية  العلاقات  اإدارة  خلال  من  متقدمة؛  عقلية  ا�ستراتيجيات 
اكت�ساب  ثم  ومن  لحلها،  التخطيط  وكيفية  جوانبها  بين  المختلفة 
الب�سيرة والفهم العميق الذي يقودهم الى حل مثل هذه المواقف اأو 

الم�سكلات )عفانة ونبهان، 2003(.
وبالرغم من هذه الأهمية، ومع كل الجهود المبذولة في تطوير 
هذه المنظومة، اإل اأن المعلمين ما زالوا يواجهون �سعوبات متعددة 
م�ستوى  لأعلى  طلبتهم  واإي�سال  الريا�سيات،  م�سامين  تدري�س  في 
حياتهم  في  وتوظيفه  الريا�سي  الح�س  مهارات  وتعزيز  فهمها؛  في 
العملية، لأجل ذلك كان ل بد من الهتمام باأ�ساليب وا�ستراتيجيات 
التعلم  وربط  الطلبة،  لدى  التفكير  لتنمية  الريا�سيات،  تدري�س 
المن�سودة  المخرجات  فتعظيم   .)2004 )حمدان،  العملية  بحياتهم 
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الخبرة  بين  ترابطات  على  الريا�سيات  تعليم  يقوم  اأن  ي�ستدعي 
ال�سابقة والخبرة الحالية؛ من اأجل توليد معلومات ومعارف جديدة 
الريا�سية، وحدوث تفاعل بين  ت�سهم في فهم متعمق للمو�سوعات 
تعميمات  ا�ستنباط  من  يمكنهم  الذي  الأمر  الطلبة،  لدى  الخبرات 
وا�ستنتاجات وعلاقات با�ستخدام ا�ستراتيجيات منا�سبة ومتمركزة 

حول الطالب )الجندي، 2007(.
وفق  وتعلمها  الريا�سيات  تعليم  متطلبات  ولمواجهة 
من  العديد  الأخيرة  الآونة  في  ظهرت  فقد  ال�سابقة،  التوجهات 
والتي  عدة،  تربوية  فل�سفات  اإلى  الم�ستندة  والطرق  ال�ستراتيجيات 
تدعو اإلى بناء الطالب للمعرفة بنف�سه، من خلال تفاعله مع الموقف 
التعليمي ب�سكل مبا�شر، ومع المعرفة الجديدة، وربطها بما لديه من 
)ال�سهراني،  وتوجيهاته  المعلم  اإ�شراف  �سوء  في  �سابقة،  معلومات 
2010(، ولإحداث التوازن بين مخرجات التعلم المق�سودة وحركة 
الت�سارع في �ستى مجالت المعرفة؛ فقد ظهرت ا�ستراتيجيات ما وراء 
Nancar- )لملمعرفة التي اهتمت بوعي الطالب لنف�سه وتح�سين اأدائه 
row, 2004(، وكيفية قيام الطالب بفهم نف�سه كمتعلم، وبقدرته على 

التخطيط والمتابعة والتقويم لتعلمه، ومن ثمّ يكون له دورٌ بارزٌ في 
العملية التعليمية )المزروع، 2005(.

وتاأتي ا�ستراتيجية الت�ساوؤل الذاتي اأحد ال�ستراتيجيات المهمة 
في تنمية الوعي وتن�سيط عمليات ما وراء المعرفة اللازمة للنجاح 
التي يتعلمها من  للمعلومات  التعلم، وذلك لأن معالجة المتعلم  في 
خلال توليد الأ�سئلة ذاتياً يجعله اأكثر تركيزاً، وي�سجعه على التوقف 
الربط  من  ويمكنه  الرئي�سة،  والأفكار  المهمة  العنا�شر  في  والتاأمل 
درجة  من  يزيد  الذي  الأمر  ال�سابقة،  خبراته  وبين  يتعلمه  ما  بين 
ويبين   .)2012 )طنطاوي،  تعلمه  في  اأف�سل  ب�سكل  وتحكمه  وعيه 
الت�ساوؤل  ا�ستراتيجية  ل�ستخدام  اأن   )Anderson, 2012( اندر�سون 
الذاتي  اأهمية كبيرة في م�ساعدة المعلمين على تنمية مهارات التفكير 
العليا لدى طلبتهم، كما وتظهر اأهميتها في م�ساعدة الطلبة على ربط 
خبراتهم ال�سابقة بمعارفهم الجديدة، وت�سجيعهم على طرح الأ�سئلة 
واإ�سافة  �سليم،  ب�سكل  وتحليلها  المواقف  تف�سير  في  ت�ساعدهم  التي 
اإلى ذلك فهي ت�ساعد الطلبة على اكت�ساب المفاهيم من خلال طرح 
 Draaijer&( العقلية  قدراتهم  تنمية  اإلى  بذلك  لتقودهم  ت�ساوؤلتهم؛ 

 .)Jaap, 2005

تمثل  الأ�سئلة  طرح  ا�ستراتيجية  اأن   )Nair, 2017( نير  ويرى 
الفكري للطلبة في مهمات  مورداً غنياً في تعزيز عمليات الندماج 
اأي�ساً من  لديهم وبما يمكنهم  التفكير  التعلم بهدف تطوير مهارات 
للاأ�سئلة  الفعال  ال�ستخدام  اإن  اإذ  ونقدها،  التعلمية  المهمات  اإنجاز 
الطلبة  ت�ساعد  كما  معمقة،  بطريقة  المعلومات  معالجة  في  ي�سهم 
كذلك  المخططة،  التعليمية  التجارب  في  بفاعلية  النخراط  على 
اللغوية  الطالب  تطوير كفاءات  الأ�سئلة في  ا�ستراتيجية طرح  ت�سهم 
دعوة  اإل من خلال  تتحقق  اأن  الغايات  لهذه  والتعبيرية، ول يمكن 
الطلبة اإلى طرح اأنواع مختلفة من الأ�سئلة و�شرحها بطريقة مفيدة، 
والتفكير  الفعال  ال�ستجواب  بين  قوية  علاقة  وجود  تبين  حيث 

والإنجاز. 
الذاتي  الت�ساوؤل   )2007( ونبهان  والخزندار  عفانة  ويعرف 
اأ�سئلة  نف�سه  على  الطالب  بها  يلقي  التي  ال�ستراتيجية  تلك  باأنه 
اأكثر  لي�سبح  والمعارف؛  للاأفكار،  معالجته  اأثناء  ومتنوعة  متعددة 

المعارف،  لهذه  متعمقٌ  فهمٌ  لديه  ي�سبح  وبالتالي  معها،  ان�سجاماً 
ال�ستراتيجية  ا�ستخدام هذه  بتفكيره؛ وذلك لأن  اأكثر وعياً  وي�سبح 
ربط  على  قدرة  اأكثر  الطالب  يجعل  والأفكار  المعارف  معالجة  في 
وجوانب  القوة  نقاط  وتحديد  الجديدة،  بالمعارف  القديمة  معارفه 
كويني  يرى  حين  في  اأخرى،  مرة  فيها  الوقوع  لتجنب  ال�سعف؛ 
)Coyne, 2007( باأنها تلك ال�ستراتيجية التي تتكون من مجموعة 
من الأ�سئلة التي يلقيها الطلبة على اأنف�سهم قبل عملية التعلم اأو في 
اأثنائها اأو بعدها، وهذه الت�ساوؤلت تتطلب ارتباط كل من المعلومات 
كما  الت�ساوؤلت،  تلك  عن  للاإجابة  التعلم؛  عملية  في  الطلبة  وتفكير 
التي  ال�ستراتيجية  تلك  باأنها   )2001( و�سادق  الجندي  عرفها 
تت�سمن من المعلم و�سع مجموعة من الأ�سئلة التي من المتوقع اأن 
ي�ساألها الطالب لنف�سه قبل معالجته للمعلومات واأثناء تعامله معها، 
وتلك الأ�سئلة التي يطرحها الطالب يمكن ت�سنيفها اإلى ثلاث مراحل 
م�ساعدة   على  تعمل  وهي  التعلم،  وبعد  واأثناء،  قبل،  وهي:  اأ�سا�سية 

الطلبة على زيادة وعيهم بعملياتهم التفكيرية والمعرفية. 
به  تتميز  ما  اأن   )2012( والك�سيبي  الر�سا  عبد  ويرى 
الدافعية  وزيادة  التعلم  اأثر  انتقال  هو  الذاتي  الت�ساوؤل  ا�ستراتيجية 
نحو التعلم، وهو ما يك�سب الطالب تبني معالجات عميقة لما يتعلمه، 
المعالجة  وهذه  للمعرفة،  ال�سطحية  بالمعالجات  اكتفائه  وعدم 
العميقة التي يقوم بها الطالب للمادة المعرفية تتم من خلال تركيزه 
على المادة التي يقراأها وتحمله جزءاً من الم�سوؤولية في التعلم. ومن 
اأكثر وعياً بعمليات التفكير  ثمّ يبني الطالب معرفته بنف�سه ويكون 
لديه، فيتمكن من معرفة نقاط القوة وال�سعف في العمليات المعرفية 

.)Baker & Piburn,1997(التي يقوم بها
برزت  فقد  الذاتي،  الت�ساوؤل  ا�ستراتيجية  اإلى  واإ�سافة 
تفكير  وتنمية  الطلبة  قدرات  تنمية  اإلى  ت�سعى  اأخرى  ا�ستراتيجيات 
والتي  التو�سيحية،  الأ�سكال  كا�ستراتيجية  لديهم  المعرفي  ماوراء 
علمية  ا�ستنتاجات  اإلى  الطلبة  و�سول  في  وبارزاً  مهماً  دوراً  تلعب 
مفيدة من خلال القيام بمراحل الترجمة، والتحليل، والتف�سير، لنقل 
وللاأ�سكال   .)Mayer & Gregory,1995( بينها  والربط  المعلومات 
وموازنتها  وعر�سها  الحقائق  تو�سيح  في  كبيٌر  دورٌ  التو�سيحية 
بطريقة �سهلة الإدراك، فلا يمكن ال�ستغناء عن التدري�س دون اأ�سكال 
تو�سيحية تمثل المو�سوع؛ لتفيد العر�س الب�شري لها، فمن خلالها 
دافعية  اإثارة  على  يعمل  تو�سيحي بما  ب�سكل  المو�سوع  يتم تمثيل 
الطلبة، وزيادة تركيزهم وفهمهم للمو�سوع، والخروج با�ستنتاجات 
اإحدى  )Bodamiw, 1980(. كما تمثل  واأ�شرع  اأدق  وموازنات ب�سكل 
التعليمي  المحتوى  ت�سور  على  الطلبة  ت�ساعد  التي  ال�ستراتيجيات 
ت�سور دقيق و�سحيح؛ ليتطابق هذا الت�سور مع الخطوط العري�سة، 
تو�سيح  على  وتعمل  التربوية،  الموؤ�س�سة  ت�سعها  التي  والغايات 
الأفكار للطلبة التي ي�سعب فهمها من خلال الكلمات فقط )الم�سيقح، 
والأفكار  للمعلومات  ا�ستيعابهم  من  يعزز  الذي  الأمر   ،)2000
والحقائق، كما وت�سهم في جعل الدرو�س اأكثر ت�سويقاً وحيوية للطلبة 

)جا�سم، 1989(. 
الدرا�سات  اأبرزتها  كما  الميدانية  الموؤ�شرات  اأظهرت  كما 
ال�سابقة فاعلية هذه ال�ستراتيجية على بع�س المخرجات المعرفية 
الربيعي  درا�سة  لنتائج  وفقاً  الجغرافي  والتفكير  التح�سيل  مثل 
 ،)2013( زويد  درا�سة  في  كما  القرائي  ال�ستيعاب  وفي   ،)2014(
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أ.أحمد رياض الفسفوس
أ.د عادل عطية ريان

قدرات  زيادة  وفي   ،)2003 )عرفة،  التفكير  عمليات  تنمية  وفي 
.)Gropper, 2001( المتعلمين في فهم وتف�سير المعلومات

تعني:  التو�سيحية  الأ�سكال  اأن   )2009( الم�شري  ويرى 
جلب  يتم  بحيث  المتنوعة،  ومكوناتها  الأ�سكال  تعرف  على  القدرة 
تحتويه  ما  لفهم  معها؛  والتعامل  بها،  يرتبط  وما  المكونات  هذه 
من معان واأفكار، وعلاقات في �سياقات ب�شرية متنوعة، اأما ماير  
عملية  باأنها  فيعرفها   )Mayer & Gregory,1995( وجريجوري 
ترجمة، وتحليل، وتف�سير لكل ما يمكن اأن تنقله الأ�سكال التو�سيحية 
اإلى  للو�سول  بينها  فيما  المعلومات  هذه  وربط  معلومات،  من 

ا�ستنتاجات علمية مفيدة. 
الريا�سيات  تعليم  في  التو�سيحية  الأ�سكال  وت�ستخدم 
في  التو�سيحي  لل�سكل  المعلم  عر�س  اأهمها:  من  مختلفة  باأ�ساليب 
حدثين،  اأو  مفهومين  بين  مقارنة  يت�سمن  بحيث  المنا�سب،  الوقت 
الأ�سكال  تت�سمنه  ما  وتف�سير  بينهما،  المقارنة  طلبته  من  ويطلب 
ال�سكل على  ا�ستدلل من خلال  اأو  اإلى و�سف  للو�سول  التو�سيحية؛ 
مفهوم اأو فكرة معينة، اأما الأ�سلوب الثاني فيت�سمن طلب المعلم من 
طلبته فتح الكتاب المقرر على ال�سفحة التي يوجد فيها ال�سكل، ثم 
الكتاب  اإغلاق  ال�سكل ودللته، ثم يطلب منهم  يناق�سهم في محتوى 
واإعطاء ملاحظاتهم، في حين ي�سير الأ�سلوب الثالث اإلى تق�سيم ال�سكل 
الطلبة الى مجموعات متكافئة،  اإلى مجموعات، ويق�سم  التو�سيحي 
�سكلًا تو�سيحياً لفترة محددة؛ للاإجابة عن  ثم يعطي كل مجموعة 
تت�سارك  ثم  لها،  المخ�س�سة  الأ�سكال  بمجموعة  المتعلقة  الأ�سئلة 
من  ينتهوا  حتى  ال�سكل  واأفكار  م�سامين  مناق�سة  في  المجموعات 

.)Zemelman, Daniels & Hyde,1999( و�سف الأ�سكال وتف�سيرها
المختلفة،  باأنواعه  التفكير  لتنمية  الحاجة  ازدياد  ومع 
وا�ستخدام طرائق تدري�سية جديدة ت�ساعد على التنويع في ا�ستخدام 
التفكير  اأنواع  كاأحد  التوليدي  التفكير  ظهر  التفكير،  مهارات 
الم�ستهدفة من هذه الروؤية؛ لأهميته في م�ساعدة الطلبة على مواجهة 
الم�سكلات التي تعتر�سهم، من خلال ممار�سة اأدوار ن�سطة في حلها 
في  التوليدي  التفكير  دور  اإلى  اإ�سافة   ،)2013 والأ�سقر،  )الخطيب 
توجيه النظار نحو التركيز على مهارات التفكير وعملياته بدلً من 
التركيز على العمل نف�سه فقط، ما يعزز من فاعلية الذات لدى الطالب؛ 
لأنه هو الذي ي�سعى لحل الم�سكلات بنف�سه )Bushe, 2013(، وعليه 
اإلى  ي�سعى  هدفاً  التفكير  هذا  ممار�سة  على  الطلبة  قدرة  تنمية  يعد 
تعلم مهارات  واأ�سبح  الريا�سيات،  تدري�س  اإليه من خلال  الو�سول 
وذلك  م�سى؛  وقت  اأي  من  اأكثر  �شرورية  حاجة  التوليدي  التفكير 
ن�سط  بدور  الطالب  قيام  تتطلب  التي  والمهارات  التحديات  نتيجة 

وفاعل في العملية التعليمية )الجندي واأحمد، 2004(. 
توظيف  على  الطالب  قدرة  باأنه  التوليدي  التفكير  يعرف 
الأفكار ال�سابقة لتوليد اأفكار جديدة، بحيث يتم  الربط بين الأفكار 
الجديدة والأفكار والمعارف ال�سابقة عن طريق جعلها بناء متكاملًا 
من الأفكار يربط فيه بين المعلومات الجديدة وال�سابقة مع بع�سها 
 )2004( واأحمد  الجندي  اأما   ،)Jones- Howard  ,  2008( البع�س 
ال�سابقة  ا�ستخدام الأفكار والمعارف  فعرفاه باأنه قدرة الطلبة على 
يمتلك  اأن  الطالب  على  يجب  الحالة  هذه  ففي  جديدة  اأفكار  لتوليد 
اأر�سية معرفية حقيقية تمكنه من توليد المعارف والفكار الجديدة 
لحل الم�سكلات وفهم المواقف، كما وعرفته هاني )2013( باأنه نمط 

من اأنماط  التفكير الذي يمار�س خلاله الطالب مجموعة من المهارات 
العقلية الآتية: الطلاقة، المرونة، و�سع الفر�سيات، والتنبوؤ في �سوء 
المعطيات، وعرفه �سان واآخرون )Chin, Aoin& Ayan, 2002(  باأنه  
قدرة الطلبة على توليد وابتكار اإجابات واأفكار جديدة  عند عر�س 

م�سكلة جديدة غير ماألوفة لديهم اأو طرح اأ�سئلة تثير تفكيرهم.
التوليدي  للتفكير  اأن   )2001( والزيات   )2012( اإبراهيم  ويرى 
طابع  ذات  عمليات  وهي  ال�ستك�ساف:  وهما:  اأ�سا�سيين،  بعدين 
اإنتاجي يتم النظر فيها اإلى التراكيب في �سياقات جديدة غير ماألوفة 
ال�ستخدامات المت�سمنة في  ا�ستب�سارات حول  اإلى  للو�سول  م�سبقاً 
اأفكار  اإنتاج  على  الطالب  قدرة  اإلى  وي�سير  والأبداع:  التراكيب،  هذه 
وتطبيقها في �سورة  تف�سيلها  ثم  ومن  �سابقاً،  ماألوفة  جديدة غير 
البعدان  هذان  ويتيح  جديدة،  مفاهيم  توليد  في  ي�سهم  ما  جديدة؛ 
للطلبة فر�سة للتفاعل مع الخبرات، واأن يكونوا عن�شراً ن�سطاً فيها، 

ومن ثمّ ي�سبح هذا الطالب مولداً للمعرفة. 
فاعلية  من  للتحقق  الدرا�سات  من  العديد  اأجريت  وقد 
المعرفية  المخرجات  بع�س  تعزيز  في  الذاتي  الت�ساوؤل  ا�ستراتيجية 
والق�سيم  القحطاني  درا�سة  ومنها  الطلبة،  من  مختلفة  فئات  لدى 
العلوم  تدري�س  فاعلية  اإلى  التعرف  اإلى  هدفت  التي   )2019(
الدرا�سي  التح�سيل  في  الذاتي  الت�ساوؤل  ا�ستراتيجية  با�ستخدام 
جرى  الدرا�سة  اأهداف  ولتحقيق  التاأملي،  التفكير  مهارات  وتنمية 
مكونة  عينة  على  الدرا�سة  طبقت  اإذ  التجريبي؛  �سبه  المنهج  اتباع 
بمحافظة  المتو�سط  الأول  ال�سف  طالبات  من  طالبة   )100( من 
مجموعتين  اإلى  العينة  انق�سمت  بحيث  بال�سعودية،  م�سيط  خمي�س 
الذاتي، واأخرى  الت�ساوؤل  مت�ساويتين (تجريبية در�ست با�ستراتيجية 
اأظهرت النتائج وجود فروق  �سابطة در�ست بالطريقة العتيادية(، 
دالة اإح�سائياً في التح�سيل وتنمية مهارات التفكير ل�سالح طالبات 

المجموعة التجريبية.
اأما درا�سة �شبيب )2018( فقد هدفت اإلى تعرف اأثر ا�ستراتيجية 
الت�ساوؤل الذاتي في اكت�ساب المفاهيم البلاغية لدى طالبات ال�سف 
اأهداف  ولتحقيق  بالعراق،  ديالي  محافظة  في  الأدبي  الخام�س 
على  الدرا�سة  طبقت  اإذ  التجريبي،  المنهج  الباحثة  اتبعت  الدرا�سة 
عينة موؤلفة من )60( طالبة بواقع )30( طالبة للمجموعة التجريبية 
در�ست مادة البلاغة وفق ا�ستراتيجية الت�ساوؤل الذاتي، و)30( طالبة 
وتو�سلت  التقليدية،  بالطريقة  در�ست  والتي  ال�سابطة  للمجموعة 
نتائج الدرا�سة اإلى وجود فروق ذات دللة اإح�سائية بين متو�سطات 
المجموعة  طالبات  ل�سالح  الدرا�سة  مجموعتي  طالبات  تح�سيل 

التجريبية .
اأثر  تعرف  اإلى  هدفت  درا�سة   )2017( اأحمد  اأجرى  كما 
المتعددة  الذكاءات  بع�س  تنمية  في  الذاتي  الت�ساوؤل  ا�ستراتيجية 
لدى طالبات ال�سف الثالث المتو�سط في مادة التاريخ في محافظة 
كركوك، ولتحقيق اأهداف الدرا�سة اتبعت الباحثة المنهج التجريبي، 
اإذ طبقت الدرا�سة على عينة موؤلفة من )68( طالبة بواقع )34( طالبة 
للمجموعة التجريبية والتي درّ�ست وفق ا�ستراتيجية الت�ساوؤل الذاتي، 
و)34( طالبة للمجموعة ال�سابطة والتي در�ست بالطريقة التقليدية، 
اإح�سائية بين  اإلى وجود فروق ذات دللة  وتو�سلت نتائج الدرا�سة 
طالبات  ل�سالح  الدرا�سة  مجموعتي  طالبات  تح�سيل  متو�سطات 

المجموعة التجريبية.
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أول 2020م )32( - كانون  مجلة جامعة القدس المفتوحة للأبحاث والدراسات التربوية والنفسية - المجلد )11( - العدد 

اأثر ا�ستراتيجية  ن�شار )2015( فقد تناولت تق�سي  اأما درا�سة 
والتفكير  الريا�سية  الم�ساألة  تنمية مهارات حل  الذاتي في  الت�ساوؤل 
التابعة  المدار�س  في  الأ�سا�سي  التا�سع  ال�سف  طلبة  لدى  التاأملي 
لوكالة الغوث الدولية بقطاع غزة، ولتحقيق اأهداف الدرا�سة اتبعت 
الدرا�سة على عينة موؤلفة  اإذ طبقت  التجريبي،  الباحثة المنهج �سبه 
تكونت  فقد  الأ�سا�سي،  التا�سع  ال�سف  طلاب  من  طالبًا   )70( من 
من  ال�سابطة  والمجموعة  طالبًا،   )35( من  التجريبية  المجموعة 
المجموعة  طلبة  تفوق  الدرا�سة  نتائج  اأظهرت  وقد  طالبًا،   )35(
التجريبية الذين در�سوا با�ستخدام ا�ستراتيجية الت�ساوؤل الذاتي على 
الريا�سية  التقليدية في اختبار حل الم�ساألة  الذين در�سوا بالطريقة 

ومقيا�س التفكير التاأملي.
كما هدفت درا�سة جا�شم ومحمد )2013( معرفة اأثر ا�ستخدام 
الثاني  ال�سف  طالبات  تح�سيل  في  الذاتي  الت�ساوؤل  ا�ستراتيجية 
المتو�سط في مدينة تكريت وذكائهن المتعدد في مادة الريا�سيات، 
وقد  التجريبي،  المنهج  الباحثان  اتبع  الدرا�سة  اأهداف  ولتحقيق 
على  موزعة  طالبة   )50( من  موؤلفة  عينة  على  الدرا�سة  طبقت 
نتائج  اأظهرت  وقد  تجريبية،  والأخرى  �سابطة  اإحداهما  �سعبتين 
الدرا�سة تفوق طالبات المجموعة التجريبية التي در�ست با�ستخدام 
التقليدية  بالطريقة  در�سوا  الذين  على  الذاتي  الت�ساوؤل  ا�ستراتيجية 
في التح�سيل الدرا�سي، وعدم وجود فروق ذات دللة اإح�سائية بين 
التجريبية  المجموعتين  لأفراد  المتعددة  الذكاءات  درجة  متو�سطي 

وال�سابطة .
اإلى  هدفت  درا�سة  اأجرى  فقد   )Warian  2011( ويريان  اأما 
طلبة  تح�سيل  في  الذاتي  الت�ساوؤل  ا�ستراتيجية  ا�ستخدام  اأثر  تعرف 
اأهداف  ولتحقيق  القرائي،  الفهم  العا�شر بمدار�س هولندا في  ال�سف 
الدرا�سة اتبع الباحث المنهج �سبه التجريبي، وقد طبقت الدرا�سة على 
عينة موؤلفة من )97( طالبًا وطالبة، جرى تق�سيمهم اإلى مجموعتين 
اأحدهما تجريبية وبلغ عددها )35( طالباً وطالبة در�ست با�ستخدام 
ا�ستراتيجية الت�ساوؤل الذاتي، والمجموعة الثانية وهي ال�سابطة وبلغ 
التقليدية،  الطريقة  با�ستخدام  در�ست  وطالبة  طالبًا   )35( عددها 
اأظهرت نتائج الدرا�سة وجود فروق ذات دللة  اإح�سائية بين متو�سط 
درجات اختبار الفهم القرائي لطلبة المجموعة التجريبية والمجموعة 

ال�سابطة ل�سالح طلبة المجموعة التجريبية.
ا�ستخدام  اأثر  معرفة   )2009( العال  عبد  درا�سة  تناولت  كما 
في  الجتماعية  الدرا�سات  تدري�س  في  الذاتي  الت�ساوؤل  ا�ستراتيجية 
الإعدادي  الأول  ال�سف  طلبة  لدى  الناقد  التفكير  وتنمية  التح�سيل 
بم�شر، ولتحقيق اأهداف الدرا�سة اتبع الباحث المنهج �سبه التجريبي، 
وقد طبقت الدرا�سة على عينة موؤلفة من )78( طالباً، وجرى تق�سيم 
عددها  وبلغ  التجريبية  المجموعة  اأولهما  مجموعتين:  اإلى  العينة 
وبلغ  ال�سابطة  المجموعة  هي  الثانية  والمجموعة  طالباً،   )38(
دللة  ذات  فروق  وجود  النتائج  اأظهرت  وقد  طالباً،   )40( عددها 
در�سوا  الذين  التجريبية  المجموعة  طلبة  درجات  بين  اإح�سائية 
الذين  ال�سابطة  والمجموعة  الذاتي  الت�ساوؤل  ا�ستراتيجية  با�ستخدام 
در�سوا وفقًا للطريقة التقليدية في اختبار التح�سيل البعدي واختبار 

التفكير الناقد ل�سالح طلبة المجموعة التجريبية.
كما تناولت درا�سة اأبو عجوة )2009( معرفة اأثر ا�ستراتيجية 
لدى  الكيميائية  الم�ساألة  حل  مهارات  تنمية  في  الذاتي  الت�ساوؤل 

المنهج  الباحث  اتبع  غزة،  مدينة  في  ع�شر  الحادي  ال�سف  طلبة 
جرى    وقد  طالبًا   )62( من  الدرا�سة  عينة  وتكونت  التجريبي،  �سبه 
تق�سيمهم اإلى مجموعتين: مجموعة تجريبية بلغ عددها )31( طالباً، 
والأخرى �سابطة بلغ عددها  )31( طالباً، وقد اأظهرت النتائج وجود 
فروق دللة اإح�سائية في اختبار حل الم�ساألة الكيميائية بين طلبة 
ال�سابطة ل�سالح طلبة المجموعة  التجريبية والمجموعة  المجموعة 

التجريبية.
ا�ستخدام  اأثر  فح�س  اإلى    )2009( الله  ق�شم  درا�سة  و�سعت 
من  كل  �سملت  والتي  المعرفي  فوق  التدري�س  ا�ستراتيجيات 
والم�ساركة  العلم،  بوا�سطة  والنمذجة  الذاتي،  الت�ساوؤل  »ا�ستراتيجية 
مدار�س  في  ثانوي  الأول  ال�سف  طلبة  تح�سيل  على  الثنائية« 
الأ�سا�سية  الفيزياء  مفاهيم  بع�س  تح�سيل  في  بال�سودان  الخرطوم 
وعلى اكت�ساب مهارات التفكير فوق المعرفي، وجرى ا�ستخدام المنهج 
�سبه التجريبي، وقد تكونت  عينة الدرا�سة من  )60( طالباً، وجرى 
المجموعة  اإحداهما  لتكون  متكافئتين  مجموعتين  اإلى  تق�سيمهم 
وتكونت  �سابطة  والأخرى  طالباً   )30( من  والمتكونة  التجريبية 
من)30( طالبة، وقد اأظهرت نتائج الدرا�سة وجود فروق ذات دللة  
المجموعة   طلبة  اختبار تح�سيل  درجات  متو�سطات  اإح�سائية بين 
التجريبية والمجموعة ال�سابطة ل�سالح طلبة المجموعة التجريبية، 
واأظهرت اأي�ساً وجود علاقة ارتباطية قوية ذات دللة اإح�سائية بين 
اكت�ساب مهارات التفكير فوق المعرفي وبين ارتفاع م�ستوى تح�سيل 

الفيزياء لدى طلبة المجموعة التجريبية.
فعالية  تعرف  اإلى  هدفت  الدرا�سة   )2005( رم�شان  واأجرى 
المفاهيم  وتنمية  فهم  في  الذاتي  الت�ساوؤل  ا�ستراتيجية  ا�ستخدام 
تعرف   اإلى  اأي�ساً  وهدفت  العلوم،  مادة  الناقد في  التفكير  ومهارات 
الت�ساوؤل  وا�ستراتيجية  المعلومات  تجهيز  م�ستويات  بين  التفاعل 
عينة  وتكونت  الناقد،  التفكير  ومهارات  المفاهيم  تنمية  في  الذاتي 
بمدينة  مدر�سة  في  الإعدادي  الأول  ال�سف  طالبات  من  الدرا�سة 
ن�شر، وجرى توزيع اأفراد العينة اإلى عينة تجريبية تكونت من )46( 
طالبة، والأخرى �سابطة  تكونت من )46( طالبة، وقد اأظهرت نتائج 
درجات  متو�سطات  بين  اإح�سائية  دللة  ذات  فروق  وجود  الدرا�سة 
الطالبات على الختبار البعدي في تنمية المفاهيم العلمية والتفكير 

ل�سالح طالبات المجموعة التجريبية.
فاعلية  ال�سابقة  الأدبيات  ا�ستقراء  خلال  من  يت�سح 
المعرفية  المتغيرات  بع�س  تعزيز  في  الذاتي  الت�ساوؤل  ا�ستراتيجية 
كالتح�سيل وتنمية مهارات التفكير لدى عينات مختلفة من الطلبة، 
المعلم  على  ينبغي  الطلبة،  لدى  التوليدي  التفكير  مهارات  ولتعزيز 
المتعلم  اإيجابية  على  ترتكز  فعالة،  تعليمية  ا�ستراتيجيات  توظيف 
تعزز  توليد معارف جديدة من خلال �شراعات معرفية  ودوره في 
اأجل تق�سي  هذه المهارات، وفي �سوء ذلك جاءت هذه الدرا�سة من 
الذاتي  الت�ساوؤل  بين  الدمج  على  قائمة  ا�ستراتيجية  ا�ستخدام  اأثر 
والأ�سكال التو�سيحية في تنمية مهارات التفكير التوليدي واكت�ساب 

المفاهيم  الريا�سية لدى طلبة ال�سف العا�شر الأ�سا�سي .

مشكلة الدراسة وأسئلتها: 
تعلم  منظومة  لمخرجات  الم�ساءلة  حركة  لتعاظم  نظراً 
الريا�سيات وتعليمها، كان من ال�شروري تبني طرق وا�ستراتيجيات 
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أثر استخدام استراتيجية قائمة على الدمج بين التساؤل الذاتي والأشكال التوضيحية
في تنمية مهارات التفكير التوليدي واكتساب المفاهيم الرياضية لدى طلبة الصف العاشر

أ.أحمد رياض الفسفوس
أ.د عادل عطية ريان

تعليمية وفق تطلعات التربية الحديثة التي تركز على قيام الطالب 
الن�سط  التفاعل  تعليمية من خلال  ا�ستقراءات  ببناء معرفته وتوليد 
البيئة  في  الحاجة  هذه  من  يعزز  ومما  الريا�سية،  الم�سامين  مع 
والتي  والدولية  المحلية  القيا�سات  نتائج  اأفرزته  ما  الفل�سطينية 
اأداء الطلبة على الختبارات الوطنية والدولية )مطر  اظهرت تراجع 
الهتمام  اإلى  الحاجة  ات�ساع  ومع   ،)2013 الله،  وعطا  وب�سارات 
ا�ستجابة للغايات  باأنواعه المختلفة لدى المتعلمين  التفكير  بتنمية 
ا�ستهدفت  التي  والتكنولوجيا  التقنية  التطورات  بفعل  ظهرت  التي 
الركيزة  الريا�سية  المفاهيم  وباعتبار  الحياتية،  الأن�سطة  كافة 
يعزز  الريا�سية  المفاهيم  تعلم  اإن  اإذ  الريا�سي،  للبناء  الأ�سا�سية 
البنية المعرفية للمتعلم، وي�سهم اأي�ساً في نقل اأثر التعلم، الأمر الذي 
التي  الم�سكلات  وحل  المواقف  فهم  في  المتعلم  م�ساعدة  اإلى  يقود 
في  الدرا�سة  م�سكلة  تتمحور  وعليه   ،)2003 زينة،  )اأبو  يواجهها 

محاولتها للاإجابة عن ال�سوؤال الآتي:
على  قائمة  ا�شتراتيجية  ا�شتخدام  اأثر  ما  الرئي�س:  ال�شوؤال 
الدمج بين الت�شاوؤل الذاتي والأ�شكال التو�شيحية في تنمية مهارات 
ال�شف  طلبة  لدى  الريا�شية  المفاهيم  واكت�شاب  التوليدي  التفكير 
العا�شر الأ�شا�شي؟ وانبثق عن هذا ال�شوؤال الرئي�س الأ�شئلة الفرعية 

الآتية:
�   . 05( م�ستوى  عند  اإح�سائية  دللة  ذات  فروق  توجد  هل 

واأفراد  التجريبية  المجموعة  اأفراد  درجات  متو�سطات  بين   )α  ≥

المجموعة ال�سابطة من طلبة ال�سف العا�شر الأ�سا�سي على مقيا�س 
مهارات التفكير التوليدي تعزى للطريقة، والجن�س، والتفاعل بينهما؟ 

�   . 05( م�ستوى  عند  اإح�سائية  دللة  ذات  فروق  توجد  هل 
واأفراد  التجريبية  المجموعة  اأفراد  درجات  متو�سطات  بين   )α  ≥

المجموعة ال�سابطة من طلبة ال�سف العا�شر الأ�سا�سي على اختبار 
المفاهيم الريا�سية تعزى للطريقة، والجن�س، والتفاعل بينهما؟” 

أهداف الدراسة: 

�شعت هذه الدرا�شة اإلى تحقيق الهدفين الآتيين:
بين . 1 الدمج  على  قائمة  ا�ستراتيجية  ا�ستخدام  اأثر  تعرف 

التفكير  مهارات  تنمية  في  التو�سيحية  والأ�سكال  الذاتي  الت�ساوؤل 
كان  اإذا  فيما  وبيان  الأ�سا�سي،  العا�شر  ال�سف  طلبة  لدى  التوليدي 

هذا الأثر يختلف باختلاف الجن�س، والتفاعل بين الطريقة والجن�س.
بين . 2 الدمج  على  قائمة  ا�ستراتيجية  ا�ستخدام  اأثر  تعرف 

المفاهيم  اكت�ساب  في  التو�سيحية  والأ�سكال  الذاتي  الت�ساوؤل 
اإذا كان  الأ�سا�سي، وبيان فيما  العا�شر  ال�سف  الريا�سية لدى طلبة 

هذا الأثر يختلف باختلاف الجن�س، والتفاعل بين الطريقة والجن�س.

أهمية الدراسة:

تكمن اأهمية هذه الدرا�شة في الآتي:
من المتوقع اأن تقدم هذه الدرا�سة اإ�سافة للاأدب التربوي؛ . 1

اإذ تركز  التدري�س؛  ا�ستراتيجيتين في  الدمج بين  اإلى  كونها م�ستندة 
ال�ستراتيجية الأولى على الت�ساوؤلت الذاتية لدى المتعلمين، وتركز 
ي�ستخدمها  التي  التو�سيحية  الأ�سكال  على  الثانية  ال�ستراتيجية 

الطلبة؛ من اأجل الو�سول اإلى الفهم المتعمق للم�سامين الريا�سية.

الدرا�سة، من . 2 اأهمية هذه  فتكمن  العملي  ال�سعيد  اأما على 
خلال ما تقدمه من مادة تعليمية للقائمين على العملية التعليمية- 
التفكير  لقيا�س  باأدوات  من معلمين وم�شرفين وغيرهم- وتزودهم 
توجه  قد  اأنها  كما  المتعلمين،  لدى  الريا�سية  والمفاهيم  التوليدي، 
الأ�ساليب  وفق  المعلمين  تدريب  �شرورة  اإلى  التعليم  على  القائمين 

التربوية القائمة على مركزية المتعلم.
وعلى ال�سعيد البحثي، فربما تقود هذه الدرا�سة اإلى المزيد . 3

والأ�سكال  الذاتي  الت�ساوؤل  با�ستراتيجيتي  تعنى  التي  الدرا�سات  من 
هذه  تناولتها  التي  تلك  غير  الريا�سيات  تدري�س  في  التو�سيحية 

الدرا�سة، و فح�س اأثرها في تنمية اأنماط اأخرى من التفكير.

فرضيات الدراسة: 

�شعت الدرا�شة الحالية اإلى اختبار الفر�شيات الآتية:
ل توجد فروق في ا�ستجابات طلبة ال�سف العا�شر الأ�سا�سي  �

طريقة  لمتغيري  تعزى  التوليدي  التفكير  مهارات  اختبار  على 
والأ�سكال  الذاتي  الت�ساوؤل  على  القائمة  )ال�ستراتيجية  التدري�س 

التو�سيحية، المعتادة(، والجن�س )ذكر، اأنثى(.
ل توجد فروق في ا�ستجابات طلبة ال�سف العا�شر الأ�سا�سي  �

التدري�س  طريقة  لمتغيري  تعزى  الريا�سية  المفاهيم  اختبار  على 
التو�سيحية،  الذاتي والأ�سكال  الت�ساوؤل  القائمة على  )ال�ستراتيجية 

المعتادة(، والجن�س )ذكر، اأنثى(.

حدود الدراسة:

يتحدَّد تعميم نتائج هذه الدرا�شة في  �شوء الحدود الآتي:
الحدود الب�شرية: اقت�شرت هذه الدرا�سة على طلبة ال�سف  �

العا�شر الأ�سا�سي.
الثاني  � الف�سل  الدرا�سة خلال  الزمنية: طبقت هذه  الحدود 

من العام الدرا�سي 2018 – 2019.
الحدود المكانية: اقت�شرت هذه الدرا�سة على طلبة المدار�س  �

الحكومية التابعة لمديرية تربية جنوب الخليل.
الدرا�سة على وحدة  � اقت�شرت تجربة  المو�شوعية:  الحدود 

)القترانات المثلثية( من كتاب الريا�سيات المقرر على طلبة ال�سف 
الت�ساوؤل  بين  الدمج  على  قائمة  ا�ستراتيجية  وفق  الأ�سا�سي  العا�شر 
والطريقة  التجريبية  للمجموعة  التو�سيحية  والأ�سكال  الذاتي 

المعتادة للمجموعة ال�سابطة.
مهارات:  على  التوليدي  التفكير  مهارات  اختبار  اقت�شر 
و�سع الفرو�س، والتنبوؤ في �سوء المعطيات، والتعرف اإلى الأخطاء 

والمغالطات، والطلاقة، والمرونة. 

التعريفات الاصطلاحية والاجرائية:

التي  الأ�سئلة  من  مجموعة  الذاتي:  الت�شاوؤل  ا�شتراتيجية 
القراءة،  بعد  اأو  اأثنائها،  في  اأو  القراءة،  عملية  قبل  الطلبة  يطرحها 
في  الطلبة  وتفكير  المعلومات،  تكامل  ت�ستدعي  الت�ساوؤلت  وهذه 
 Coyne,( عملية القراءة، وتتطلب اإجابة الطلبة على هذه الت�ساوؤلت

.) 2007: 85

الطالب  اإدراك  وتعني  التو�شيحية:  الأ�شكال  ا�شتراتيجية 
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أول 2020م )32( - كانون  مجلة جامعة القدس المفتوحة للأبحاث والدراسات التربوية والنفسية - المجلد )11( - العدد 

تو�سيحي  �سكل  ر�سم  خلال  من  الموقف،  عنا�شر  بين  للعلاقات 
تج�سيد  ثم  هيكليته،  واأدراك  م�سامينه،  تحليل  بعد  التعلم  لمحتوى 
محتواه واأفكاره وكيفية ترابط عنا�شره مع بع�سه، عن طريق ال�سكل 

التو�سيحي الذي ير�سمه ) عطية، 2014: 71(. 
التفكير التوليدي: قدرة الطلبة على توليد اإجابات لم�سكلة ما 
لي�س لديهم حل جاهز لها، وخا�سة عندما تكون الم�سكلة غير ماألوفة 
لديهم، ول تندرج تحت الحقائق التي تعلموها م�سبقاً، اأي اأنها خبرة 
جديدة لم يمروا بها م�سبقاً )Chin & Brown , 2000: 525(، ويقا�س 
اإجرائياً بالدرجة التي يح�سل عليها طلبة ال�سف العا�شر في الختبار 

المعد لهذا الغر�س.
التي  الريا�سية  الأفكار  من  مجموعة  الريا�شية:  المفاهيم 
تتكون لدى الفرد، نتيجة للخبرة والممار�سة، كما وتمتاز هذه الأفكار 
بمجموعة من الخ�سائ�س الريا�سية المتماثلة فيما بينها )عقيلان، 
طلبة  عليها  يح�سل  التي  بالدرجة  اإجرائياً  ويقا�س   ،)38  :2000

ال�سف الع�شر الأ�سا�سي في الختبار المعد لهذا الغر�س. 

الطريقة والإجراءات: 

منهج الدراسة:

ا�ستخدم الباحثان في هذه الدرا�سة المنهج �سبه التجريبي وذلك 
با�ستخدام  التدري�س  اأثر  ا�ستق�ساء  بهدف  الدرا�سة،  لهذه  لملاءمته 
والأ�سكال  الذاتي  الت�ساوؤل  بين  الدمج  على  قائمة  ا�ستراتيجية 
التو�سيحية في تنمية مهارات التفكير التوليدي واكت�ساب المفاهيم 
اأربع  على  الدرا�سة  وقد طبقت  العا�شر،  ال�سف  طلبة  لدى  الريا�سية 
�سعب درا�سية جرى اختيارهما من مدر�ستين )اثنتان للذكور واثنتان 
للطالبات(، بحيث اختيرت �سعبة ذكور واأخرى اإناث بطريقة ع�سوائية 
ا�ستراتيجية  با�ستخدام  ودر�ست  التجريبيتين  المجموعتين  لتمثلا 
قائمة على الدمج بين الت�ساوؤل الذاتي والأ�سكال التو�سيحية، و�سعبة 
ذكور واأخرى اإناث لتمثلا المجموعتين ال�سابطتين ودر�ست بالطريقة 
المعتادة. وقد جرى جمع بيانات الدرا�سة با�ستخدام اختبار مهارات 
التفكير التوليدي واختبار المفاهيم الريا�سية، وذلك وفق الت�سميم 

الآتي:
  E:  Q1     X   Q2         C :   Q1              Q 2

  اإذ اإن: 
E : المجموعة التجريبية  

C : المجموعة ال�سابطة 
Q1 : الختبارات القبلية ) اختبار مهارات التفكير التوليدي، 

واختبار اكت�ساب المفاهيم الريا�سية ( 
Q2: الختبارات البعدية )اختبار مهارات التفكير التوليدي ، 

واختبار اكت�ساب المفاهيم الريا�سية ( 
: المعالجة التجريبية )التدري�س وفق ا�ستخدام ا�ستراتيجية   X

قائمة على الدمج بين الت�ساوؤل الذاتي والأ�سكال التو�سيحية( .

 مجتمع الدراسة:

تكون مجتمع الدرا�سة من جميع طلبة ال�سف العا�شر الأ�سا�سي 
جنوب  التربية  لمديرية  التابعة  الحكومية  المدار�س  في  الملتحقين 

 2018 الدرا�سي   العام  من  الثاني  الدرا�سي  الف�سل  خلال  الخليل، 
طالباً   )1620( منهم   )3577( الطلبة  عدد  بلغ  وقد  /2019م، 

و)1957( طالبة.

عينة الدراسة:

تكونت عينة الدرا�سة من )109( طالب وطالبة موزعين على 
اأربع �سعب درا�سية في مدر�ستين )اثنتان للذكور واثنتان للطالبات(، 
وقد اختيرت بطريقة ق�سدية نظراً لتعاون معلم ومعلمة ال�سعب في 
توزيع  يو�سح   )1( والجدول  الدرا�سة،  تجربة  تنفيذ  في  المدر�ستين 

اأفراد العينة وفقاً لمتغيري الجن�س والمجموعة.
الجدول )1(

توزيع أفراد العينة وفقاً لمتغيري الجنس والمجموعة

الجن�س
المجموعة

المجموع
ال�شابطةالتجريبية

282957ذكور

272552اإناث

5554109المجموع

أدوات الدراسة:

اأولً: اختبار مهارات التفكير التوليدي 
اإلى  بالرجوع  التوليدي  التفكير  مهارات  اختبار  اإعداد  جرى 
وهاني   ،)2014( اأحميدة  درا�سة  مثل  ال�سابقة  الدرا�سات  من  عدد 

)2013(، وذلك وفق الخطوات الآتية: 
م�ستوى  � قيا�س  اإلى  الختبار  هدف  الختبار:  من  الهدف 

في  الأ�سا�سي  العا�شر  ال�سف  طلبة  لدى  التوليدي  التفكير  مهارات 
وال�سابطة،  التجريبية   للمجموعتين:  المثلثية«   »القترانات  وحدة 

وذلك قبل تنفيذ تجربة الدرا�سة وبعدها.
مهارات  �  )5( تحديد  تم  التوليدي:  التفكير  مهارات  تحديد 

من مهارات التفكير التوليدي وهي: و�سع الفرو�س، والتنبوؤ في �سوء 
المعطيات، وتعرف الأخطاء والمغالطات، والطلاقة، والمرونة.

�سياغة فقرات الختبار: تم �سياغة )18( فقرة من نوع  �
اختيار من متعدد، و)8( فقرات 

ب�سورته  � الختبار  فقرات  مجموع  بلغ  ثمّ  ومن  مقالية، 
الأولية )26( فقرة.

�سدق الختبار: جرى التحقق من �سدق الختبار بعر�سه  �
 )11( والخت�سا�س  الخبرة  ذوي  المحكمين  من  مجموعة  على 
مدى  حول  اآرائهم  لمعرفة  تدري�سها،  وطرق  الريا�سيات  مناهج  في 
والتربوية  واللغوية  العلمية  النواحي  من  الختبار  فقرات  �سلاحية 
للمو�سوع الم�ستهدف، بالإ�سافة اإلى مدى انتماء كل فقرة للمهارة 

التي تقي�سها، وفي �سوء اآراء المحكمين اأجريت التعديلات المطلوبة.
ثبات الختبار: جرى التحقق من ثبات الختبار بطريقة  �

عينة  عن  م�ستقلة  ا�ستطلاعية  عينة  على  بتطبيقه  وذلك  الإعادة، 
العا�شر  ال�سف  طلبة  من  وطالبة  طالباً   )32( من  مكونة  الدرا�سة 
اأ�سابيع، ثم ح�ساب  الأ�سا�سي، ثم اأعيد تطبيقه مرة اأخرى بعد ثلاثة 
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أثر استخدام استراتيجية قائمة على الدمج بين التساؤل الذاتي والأشكال التوضيحية
في تنمية مهارات التفكير التوليدي واكتساب المفاهيم الرياضية لدى طلبة الصف العاشر

أ.أحمد رياض الفسفوس
أ.د عادل عطية ريان

معامل الثبات وفق معادلة معامل ارتباط بير�سون كما هو مو�سح 
في الجدول )2(.

جدول )2(
 معاملات الثبات لمهارات اختبار التفكير التوليدي

الدللة الإح�شائيةمعامل الرتباطالمهارة

.70.000و�سع الفرو�س

.66.005التنبوؤ في �سوء المعطيات

.74.001التعرف اإلى المغالطات

.73.001الطلاقة

.71.001المرونة

.73.001الدرجة الكلية

يت�سح من الجدول )2( اأن جميع قيمة معاملات الرتباط قد 
اإلى تمتع الختبار  – 0.74( وهي قيم ت�سير  تراوحت بين  )0.66 

بمهاراته الخم�سة بقيم منا�سبة من الثبات.
للاختبار  � زمن  ح�ساب  جرى  الختبار:  زمن  تحديد 

اآخر  اإجابة  زمن   + طالب  اأول  اإجابة  )زمن  المعادلة  با�ستخدام 
طالب(/2، وقد بلغ الزمن المح�سوب وفق هذه الطريقة )42( دقيقة.

ثانياً: اختبار المفاهيم الرياضية:

جرى اإعداد اختبار المفاهيم الريا�شية، وفق الخطوات الآتية: 
تحديد المادة الدرا�شية: وهي وحدة "القترانات المثلثية"  �

التي جرى اختيارها من كتاب الريا�سيات المقرر على طلبة ال�سف 
الو�سع  في  الزاوية  الآتية:  الدرو�س  وتت�سمن  الأ�سا�سي،  العا�شر 
الزوايا، والقترانات المثلثية، وتمثيل القترانات  القيا�سي، وقيا�س 

المثلثية بيانياً، والمتطابقات والمعادلت المثلثية.
درجة  � قيا�س  اإلى  الختبار  هدف  الختبار:  من  الهدف 

اكت�ساب طلبة ال�سف العا�شر الأ�سا�سي للمفاهيم الريا�سية في وحدة 
وذلك  وال�سابطة،  التجريبية   للمجموعتين:  المثلثية«   »القترانات 

قبل تنفيذ تجربة الدرا�سة وبعدها.
�سمول  � ل�سمان  للاختبار:  الموا�شفات  جدول  اإعداد 

الختبار للمفاهيم الريا�سية وتمثيله للم�ستويات المعرفية: معرفة، 
وفهم، وتطبيق، قام الباحثان باإعداد جدول الموا�سفات بعد تحليل 

مو�سوعات الوحدة الم�ستهدفة واأهدافها ال�سلوكية.
ال�شيغة الأولية لإعداد الختبار: تم �سياغة جميع فقرات  �

الختبار من نوع اختيار من متعدد بحيث خ�س�س لكل فقرة اأربعة 
ب�سورته  الختبار  فقرات  عدد  بلغ  وقد  �سحيح.  منها  واحد  بدائل، 
الأولية )28( فقرة، موزعة على ثلاثة م�ستويات من م�ستويات بلوم 

المعرفية وهي: المعرفة، والفهم، والتطبيق.
�شدق الختبار: جرى التحقق من �سدق الختبار بعر�سه  �

على مجموعة من المحكمين ذوي الخبرة والخت�سا�س في مناهج 
مدى  حول  اآرائهم  لمعرفة  تدري�سها)11(،  وطرق  الريا�سيات 
والتربوية  واللغوية  العلمية  النواحي  من  الختبار  فقرات  �سلاحية 
للمو�سوع الم�ستهدف، بالإ�سافة اإلى مدى انتماء كل فقرة للم�ستوى 

التعديلات المطلوبة  اأجريت  اآراء المحكمين  تقي�سه، وفي �سوء  الذي 
والتي ت�سمن اإجراء التعديلات اللغوية لبع�س الفقرات دون اإ�سافة 

اأو حذف.
التحقق من ثبات الختبار بطريقة  � الختبار: جرى  ثبات 

عينة  عن  م�ستقلة  ا�ستطلاعية  عينة  على  بتطبيقه  وذلك  الإعادة، 
العا�شر  ال�سف  طلبة  من  وطالبة  طالباً   )32( من  مكونة  الدرا�سة 
اأ�سابيع، ثم ح�ساب  الأ�سا�سي، ثم اأعيد تطبيقه مرة اأخرى بعد ثلاثة 
معامل الثبات وفق معادلة معامل ارتباط بير�سون، كما هو مو�سح 

في الجدول )3(.
جدول )3(

معاملات الثبات لمستويات اختبار المفاهيم الرياضية

الدللة الإح�شائيةمعامل الرتباطالم�شتوى

.730.000معرفة

.589.001فهم

.712.000تطبيق

.767.000الدرجة الكلية

قد  الرتباط  اأن جميع قيم معاملات   )3( يت�سح من الجدول 
تراوحت بين )0.589– 0.767( بدللة اإح�سائية اأقل من )0.05(، 
الثلاثة بدرجة ثبات  اإلى تمتع الختبار بم�ستوياته  وهي قيم ت�سير 
والتمييز  ال�سعوبة  معاملات  الدرا�سة.ح�ساب  لأغرا�س  مقبولة 
لفقرات الختبار: جرى ح�ساب معامل ال�سعوبة لكل فقرة من فقرات 
تراوحت  بينما   ،0.70  –  0.30 بين  ما  تراوحت  وقد  الختبار، 
0.78، وتعد هذه القيم منا�سبة   - 0.45 معاملات التمييز ما بين 

لأغرا�س الدرا�سة.
تحديد زمن الختبار: جرى ح�ساب زمن للاختبار با�ستخدام 
المعادلة )زمن اإجابة اأول طالب + زمن اإجابة اآخر طالب(/2، وقد 

بلغ الزمن المح�سوب وفق هذه الطريقة )36( دقيقة.

اجراءات تطبيق الدراسة:

جرى اتباع الإجراءات الآتية خلال تطبيق الدرا�سة: �
ذات  � ال�سابقة  والدرا�سات  التربوي  الأدب  على  الإطلاع 

العلاقة بمو�سوع الدرا�سة. 
اختيار المادة الدرا�سية وهي وحدة »القترانات المثلثية«  �

الف�سل  في  العا�شر  ال�سف  طلبة  على  المقرر  الريا�سيات  كتاب  من 
الثاني من العام الدرا�سي 2018 / 2019.

اإعداد المادة التعليمية للوحدة الم�ستهدفة وفق ا�ستراتيجية  �
التو�سيحية،  والأ�سكال  الذاتي  الت�ساوؤل  بين  الدمج  على  قائمة 
ذوي  المحكمين  من  مجموعة  على  بعر�سها  �سدقها  من  والتحقق 

الخبرة والخت�سا�س.
اأربع �سعب درا�سية في  � الدرا�سة المكونة من  اختيار عينة 

مدر�ستين )اثنتان للذكور واثنتان للطالبات(، اإذ اختيرت �سعبة ذكور 
اإناث بطريقة ع�سوائية لتمثلا المجموعة التجريبية، و�سعبة  واأخرى 

ذكور واأخرى اإناث لتمثلا المجموعة ال�سابطة.
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أول 2020م )32( - كانون  مجلة جامعة القدس المفتوحة للأبحاث والدراسات التربوية والنفسية - المجلد )11( - العدد 

التوليدي،  � التفكير  مهارات  اختبار  الدرا�سة:  اأدوات  اإعداد 
�سدقهما  من  التحقق  ثم  الريا�سية،  المفاهيم  اكت�ساب  اختبار 
بعر�سهما على مجموعة من المحكمين وذوي الخبرة والخت�سا�س 

واإجراء التعديلات اللازمة.
والتعليم  � التربية  مديرية  من  التطبيق  اإذن  على  الح�سول 

في جنوب الخليل.
مجتمع  � من  ا�ستطلاعية  عينة  على  الأدوات  تطبيق 

من  التحقق  اأجل  من  للدرا�سة،  الأ�سلية  العينة  وخارج  الدرا�سة، 
لفقرات  والتمييز  ال�سعوبة  معاملات  وح�ساب  الختبارين،  ثبات 

الختبارين، وتحديد الزمن اللازم لتطبيقهما. 
جرى عقد اجتماع مع مدير المدر�سة والمعلمين للبحث في  �

اإجراءات تطبيق الدرا�سة.
�سل�سلة  � خلال  من  الدرا�سة  تطبيق  على  المعلمين  تدريب 

من اللقاءات معهم، تم من خلالها مناق�سة الدليل، والخطوات اللازم 
اتباعها في التدري�س. 

عينة  � اأفراد  جميع  على  قبلي  ب�سكل  الختبارين  تطبيق 
الدرا�سة.
الأولى  � الوحدة  تدري�س  جرى  وقد  التجربة:  تطبيق 

ا�ستراتيجية  با�ستخدام  التجريبية  للمجموعة  المثلثية«  »القترانات 
التو�سيحية  والأ�سكال  الذاتي  الت�ساوؤل  بين  الدمج  على  قائمة 

وتدري�سها بالطريقة المعتادة للمجموعة ال�سابطة.
التوليدي، واكت�ساب  � التفكير  تطبيق الختبارين )مهارات 

التجريبية  المجموعتين  على  بعدي  ب�سكل  الريا�سية(  المفاهيم 
وال�سابطة في نف�س الوقت.

والقيام  النتائج،  ور�سد  وت�سحيحها  الختبارات  جمع 
بالمعالجات الإح�سائية المنا�سبة ل�ستخراج النتائج وتف�سيرها .

متغيرات الدراسة:

ا�شتملت هذه الدرا�شة على المتغيرات الآتية:
اأولً : المتغيرات الم�شتقلة : ●
قائمة  � )ا�ستراتيجية  م�ستويان  ولها  التدري�س  طريقة 

والطريقة  التو�سيحية،  والأ�سكال  الذاتي  الت�ساوؤل  بين  الدمج  على 
العتيادية(.

الجن�س وله م�ستويان ) ذكر، واأنثى(. �
ثانياً : المتغيرات التابعة : ●
مهارات التفكير التوليدي لدى طلبة ال�سف العا�شر . �
اكت�ساب المفاهيم الريا�سية لدى طلبة ال�سف العا�شر. �

المعالجة الإحصائية:

ا�ستخدم  فر�سياتها،  واختبار  الدرا�سة  اأ�سئلة  عن  للاإجابة 
برنامج الرزم الإح�سائية للعلوم الجتماعية SPSS وجرى ح�ساب 
طلبة  لدرجات  المعيارية  والنحرافات  الح�سابية  المتو�سطات 
التوليدي  التفكير  اختباري  في  والتجريبية  ال�سابطة  المجموعتين 
وفقاً  الإح�سائية  الفروق  دللة  ولختبار  الريا�سية،  والمفاهيم 

ا�ستخدام  جرى  بينهما،  والتفاعل  والجن�س  المجموعة  لمتغيري 
. )ANCOVA( اختبار تحليل التباين الم�ساحب الثنائي

تحليل نتائج الدراسة ومناقشته:

أولاً: النتائج المتعلقة بالإجابة عن السؤال الأول ومناقشته: 

ن�س ال�شوؤال الأول على »هل توجد فروق ذات دللة اإح�سائية 
المجموعة  اأفراد  درجات  متو�سطات  بين   )α  ≥  05.  ( م�ستوى  عند 
العا�شر  ال�سف  طلبة  من  ال�سابطة  المجموعة  واأفراد  التجريبية 
للطريقة،  تعزى  التوليدي  التفكير  مهارات  مقيا�س  على  الأ�سا�سي 

والجن�س، والتفاعل بينهما؟ 
الح�سابية،  المتو�سطات  ا�ستخرجت  ال�شوؤال،  هذا  عن  للاإجابة 
والنحرافات المعيارية، لدرجات اأفراد العينة على التطبيق البعدي 
لختبار مهارات التفكير التوليدي وفقاً لمتغيري المجموعة والجن�س، 

كما هو مو�سح في الجدول )4(.
جدول )4(

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات أفراد العينة على التطبيق البعدي لاختبار 
مهارات التفكير التوليدي وفقاً لمتغيري المجموعة والجنس

المتو�شط العددالجن�سالمجموعة
الح�شابي

النحراف 
المعياري

التجريبية

2824.322.02ذكور

2725.521.58اإناث

5524.911.90كلي

ال�سابطة

2922.381.93ذكور

2523.442.90اإناث

5422.872.47كلي

كلي

5723.332.19ذكور

5224.522.52اإناث

10923.902.42كلي

يلاحظ من الجدول )4( وجود فروق ظاهرية بين المتو�سطات 
التطبيق  على  الأ�سا�سي  العا�شر  ال�سف  طلبة  لدرجات  الح�سابية 
المجموعة،  لمتغير  وفقاً  التوليدي  التفكير  مهارات  لختبار  البعدي 
حيث اأظهرت النتائج اأن المتو�سط الح�سابي لدرجات طلبة المجموعة 
لدرجات  الح�سابي  المتو�سط  بلغ  حين  في   ،)24.91( التجريبية 
المجموعة ال�سابطة )22.87(، كما يتبين من الجدول ال�سابق وجود 
ال�سف  طلبة  لدرجات  الح�سابية  المتو�سطات  بين  ظاهرية  فروق 
التفكير  مهارات  لختبار  البعدي  التطبيق  على  الأ�سا�سي  العا�شر 
لدرجات  الح�سابي  المتو�سط  بلغ  اإذ  الجن�س،  لمتغير  وفقاً  التوليدي 
الح�سابي  المتو�سط  بلغ  فقد  للاإناث  اأما   ،)23.33( الذكور  الطلبة 
الظاهرية في المتو�سطات  الفروق  اإذا كانت  )24.52(، ولمعرفة ما 
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أثر استخدام استراتيجية قائمة على الدمج بين التساؤل الذاتي والأشكال التوضيحية
في تنمية مهارات التفكير التوليدي واكتساب المفاهيم الرياضية لدى طلبة الصف العاشر

أ.أحمد رياض الفسفوس
أ.د عادل عطية ريان

الح�سابية لدرجات الطلبة ذات دللة اإح�سائية عند الم�ستوى ) .α ≥ 05(، تم ا�ستخدام اختبار تحليل التباين الم�ساحب )ANCOVA(، والجدول 
)5( يو�سح ذلك.

جدول )5(
 نتائج تحليل التباين المصاحب )ANCOVA( لمتوسطات درجات طلبة الصف العاشر الأساسي في اختبار مهارات التفكير التوليدي وفقاً لمتغيري المجموعة والجنس والتفاعل بينهما

م�شتوى الدللةقيمة ف المح�شوبةمتو�شط المربعاتدرجات الحريةمجموع المربعاتم�شدر التباين

6701.670.145.704.الختبار القبلي )الم�ساحب(

*102.0931102.09322.067.000المجموعة

007.*35.293135.2937.628الجن�س

0711.071.015.902.الجن�س × المجموعة

481.1651044.627الخطاأ

629.890108الدرجة الكلية الم�سححة

يت�سح من الجدول رقم )5(: 
درجات  متو�سطي  بين  اإح�سائية  دللة  ذات  فروق  وجود   *
طلبة المجموعتين التجريبية وال�سابطة في اختبار مهارات التفكير 
التوليدي وفقاً لمتغير المجموعة، وقد بلغت قيمة “ف” )22.067(، 
وهي قيمة دالة اإح�سائياً عند م�ستوى الدللة )α ≥ 0.05(، ولمعرفة 
والأخطاء  المعدلة  الح�سابية  المتو�سطات  ح�ساب  تم  الفروق،  اتجاه 
كما  المجموعة،  وفقاً لمتغير  المجموعتين  طلبة  لدرجات  المعيارية 

في الجدول )6(.
جدول )6(

 المتوسطات الحسابية المعدلة والأخطاء المعيارية لدرجات طلبة الصف العاشر الأساسي في 
اختبار مهارات التفكير التوليدي وفقاً لمتغير المجموعة

المتو�شط العددالمجموعة
المعدل

الخطاأ 
المعياري

5524.91.29تجريبية

5422.93.30�سابطة

يتبين من الجدول )6(، اأن المتو�سط المعدل للمجموعة التجريبية 
للمجموعة  المعدل  الح�سابي  المتو�سط  بلغ  حين  في   ،)24.91(
ال�سابطة )22.93(، ما يدل على اأن الفروق بين المجموعتين كانت 
ل�سالح المجموعة التجريبية.ويعزو الباحثان هذه النتيجة اإلى دور 
ال�ستراتيجية القائمة على الت�ساوؤل الذاتي والأ�سكال التو�سيحية في 
مدركة  تكن  وتطبيقات جديدة لم  اأفكار  توليد  على  الطلبة  م�ساعدة 
المعرفية  الطالب  باأبنية  الأفكار  ربط  عملية  اأن  اإلى  اإ�سافة  م�سبقاً، 
ت�سهل من المعالجة العقلية للاأفكار الريا�سية المتعلمة مما يعزز من 
اإلى  اإ�سافة  التوازن بين الجانب المعرفي والجانب المهاري،  اإحداث 
اأهمية هذه ال�ستراتيجية في تنظيم المعلومات على �سكل مخططات 
متنا�سبة من خلال اإعداد ر�سوم تو�سح المعارف والمعلومات المتوفرة 
لت�سكل دليلًا لفهمها واكت�سابها، فالر�سومات المتواترة ت�ساعد الطلبة 
على التفكير والتاأمل والإقناع من خلال تقديم الأدلة، بحيث تنمي 
لت�ساعدهم  المختلفة  بمهاراته  التوليدي  التفكير  مهارات  لديهم 
على توليد المعارف والربط فيما بينها، وعمل المقارنات والقيا�س 
الت�ساوؤل  ا�ستراتيجية  وت�ساهم  كما  الكثير،  وغيرها  وال�ستدلل 

مراجعة  على  المتعلمين  قدرة  تنمية  في  الثلاث  بمراحلها  الذاتي 
المعارف والخبرات ال�سابقة ب�سكل دوري وربطها بالمعارف الجديدة 
بالملاحظة  مرحلة  كل  في  الطلبة  يقوم  بحيث  تعلمها،  �سيتم  التي 
وو�سع الفرو�س والتنبوؤ في �سوء المعطيات والتعرف الى الأخطاء 
والمغالطات وانتاج اأكبر عدد متنوع من الأفكار والنتائج وتف�سيرها 
باأنف�سهم لتكون بذلك اإجابات مقنعة لأ�سئلتهم التي تم طرحها، كما 
متعمق  فهم  تكوين  على  التو�سيحية  الأ�سكال  ا�ستراتيجية  وت�سجع 
لدى المتعلم من اأجل الو�سول الى التعلم ذي المعنى، وبالتالي فهي 
اإلى  وتدفعه  وخبرات  معلومات  من  لديه  ما  اإظهار  فر�سة  له  توفر 
تقييم هذه المعرفة واإنتاج معرفة جديدة، من خلال انخراط وتفاعل 
المتعلمين في تنفيذ الأن�سطة والخبرات ب�سكل فاعل، وتنفيذ المهمات 

في اأثناء العمل في مجموعات التعلم.
القحطاني  درا�سة  درا�سة  من  كل  ونتائج  النتائج  هذه  وتتفق 
اأ�سارت كل منها  التي   )2015( )2019(،  ودرا�سة ن�سار  والق�سيم 
التاأملي،  التفكير  مهارات  في  التجريبية  المجموعة  طلبة  تفوق  اإلى 
دللة  ذات  فروق  وجود  اأظهرت  التي   )2009( العال  عبد  ودرا�سة 
والمجموعة  التجريبية  المجموعة  طلبة  درجات  بين  اإح�سائية 
التجريبية،  المجموعة  طلبة  ل�سالح  الناقد  التفكير  في  ال�سابطة 
المجموعة  طلاب  تفوق  بينت  التي   )2009( الله  ق�سم  ودرا�سة 
ودرا�سة  المعرفي،  فوق  التفكير  مهارات  اكت�ساب  في  التجريبية 
ا�ستراتيجية  ا�ستخدام  فعالية  اإلى  اأ�سارت  التي   )2005( رم�سان 
العلوم،  مادة  في  الناقد  التفكير  مهارات  تنمية  في  الذاتي  الت�ساوؤل 
التو�سيحية  الأ�سكال  فعالية  اأظهرت  التي   )2003 )عرفة،  ودرا�سة 

في تنمية عمليات التفكير.
درجات  متو�سطي  بين  اإح�سائية  دللة  ذات  فروق  وجود   *
طلبة المجموعتين التجريبية وال�سابطة في اختبار مهارات التفكير 
 ،)7.628( »ف«  قيمة  بلغت  حيث  الجن�س،  لمتغير  وفقاً  التوليدي 
وهي قيمة دالة اإح�سائياً عند م�ستوى الدللة ) .α ≥ 05(، ما يعني 
جرى  الفروق،  اتجاه  ولمعرفة  الثانية،  ال�سفرية  الفر�سية  رف�س 
ح�ساب المتو�سطات الح�سابية المعدلة والأخطاء المعيارية لدرجات 

الطلبة وفقاً لمتغير الجن�س، كما في الجدول )7(.
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أول 2020م )32( - كانون  مجلة جامعة القدس المفتوحة للأبحاث والدراسات التربوية والنفسية - المجلد )11( - العدد 

جدول )7(
 المتوسطات الحسابية المعدلة والأخطاء المعيارية لدرجات طلبة الصف العاشر الأساسي في 

اختبار مهارات التفكير التوليدي وفقاً لمتغير الجنس

الخطاأ المعياريالمتو�شط المعدلالعددالجن�س

5723.34.29ذكور

5224.49.30اإناث

هو  للذكور  المعدل  المتو�سط  اأن   ،)7( الجدول  من  يتبين 
العدل للاإناث )24.49(، ما يدل  )23.34(، في حين بلغ المتو�سط 

على اأن الفروق بين الجن�سين كانت ل�سالح الإناث.
هذه  في  الطالبات  التزام  اإلى  النتيجة  هذه  الباحثان  ويعزو 
المرحلة بالتعليمات، وتاأدية الواجبات والمهمات المطلوبة على اأتم 
بالدرا�سة،  الهتمام  خلال  من  قدراتهن  اإثبات  اإلى  وال�سعي  �سورة، 
الطلبة  الكثير من  المر�سية، في حين يهمل  النتائج  والح�سول على 
الذكور في هذه المرحلة العمرية التزاماتهم التعليمية، فيذهب الكثير 

منهم اإلى اإثبات قدرته وذاته من خلال ال�ستقلالية في الراأي.
متو�سطات  بين  اإح�سائية  دللة  ذات  فروق  وجود  عدم   *
درجات طلبة المجموعتين التجريبية وال�سابطة في اختبار مهارات 
التفكير التوليدي وفقاً للتفاعل بين متغيري المجموعة والجن�س، اإذ 
بلغت قيمة »ف« )015. (، وهي قيمة غير دالة اإح�سائياً عند م�ستوى 

الدللة )α ≥  .05(، ما يعني قبول الفر�سية ال�سفرية الثالثة.
فر�س  توفير  اإلى  ا�ستناداً  النتيجة  هذه  الباحثان  ويف�شر 
متكافئة للتعلم وتطبيق نف�س المهام والخبرات التعليمية، بالإ�سافة 
والإناث،  الذكور  ال�سفية بين مدر�سة  البيئات  ت�سابه في  اإلى وجود 
كلا  على  التعليمية  والأن�سطة  المهام  نف�س  تطبيق  اإلى  اأي�ساً  ويعود 
المدر�ستين، وهذا يدلل على تفاعل وان�سجام وانخراط كل من الذكور 
والإناث في المجموعة التجريبية مع التدري�س با�ستخدام ا�ستراتيجية 

قائمة على الدمج بين الت�ساوؤل الذاتي والأ�سكال التو�سيحية. 
ثانياً: النتائج المتعلقة بالإجابة عن ال�شوؤال الثاني ومناق�شته 
ن�س ال�شوؤال الثاني على هل توجد فروق ذات دللة اإح�سائية 
المجموعة  اأفراد  درجات  متو�سطات  بين   )α  ≥  .05( م�ستوى  عند 
العا�شر  ال�سف  طلبة  من  ال�سابطة  المجموعة  واأفراد  التجريبية 
الأ�سا�سي على اختبار المفاهيم الريا�سية تعزى للطريقة، والجن�س، 

والتفاعل بينهما؟” 
الح�سابية  المتو�سطات  ا�ستخرجت  ال�شوؤال،  هذا  عن  للاإجابة 
في  الأ�سا�سي  العا�شر  ال�سف  طلبة  لدرجات  المعياري  والنحراف 
اختبار المفاهيم الريا�سية، وذلك وفقاً لمتغيري المجموعة والجن�س، 

والجدول )8( يبين ذلك.
جدول )8(

 المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات أفراد العينة على التطبيق البعدي 
لاختبار المفاهيم الرياضية وفقاً لمتغيري المجموعة والجنس

المتو�شط العددالجن�سالمجموعة
الح�شابي

النحراف 
المعياري

التجريبية

2824.822.60ذكور

2725.331.71اإناث

5525.102.20كلي

المتو�شط العددالجن�سالمجموعة
الح�شابي

النحراف 
المعياري

ال�سابطة

2922.551.72ذكور

2524.761.48اإناث

5423.571.95كلي

كلي

5723.662.46ذكور

5225.061.61اإناث

10924.332.20كلي

يلاحظ من الجدول ) 8( وجود فروق ظاهرية بين المتو�سطات 
التطبيق  على  الأ�سا�سي  العا�شر  ال�سف  طلبة  لدرجات  الح�سابية 
وقد  المجموعة،  لمتغير  وفقاً  الريا�سية  المفاهيم  لختبار  البعدي 
المجموعة  طلبة  لدرجات  الح�سابي  المتو�سط  اأن  النتائج  اأظهرت 
لدرجات  الح�سابي  المتو�سط  بلغ  حين  في   ،)25.10( التجريبية 
ال�سابق  الجدول  من  يتبين  كما   ،)23.57( ال�سابطة  المجموعة 
طلبة  لدرجات  الح�سابية  المتو�سطات  بين  ظاهرية  فروق  وجود 
المفاهيم  لختبار  البعدي  التطبيق  على  الأ�سا�سي  العا�شر  ال�سف 
لدرجات  الح�سابي  المتو�سط  بلغ  اإذ  الجن�س،  لمتغير  وفقاً  الريا�سية 
الح�سابي  المتو�سط  بلغ  فقد  للاإناث  اأما   ،)23.66( الذكور  الطلبة 
الظاهرية في المتو�سطات  الفروق  اإذا كانت  )25.06(، ولمعرفة ما 
الح�سابية لدرجات الطلبة ذات دللة اإح�سائية عند الم�ستوى )05.  ≤ 
 ،)ANCOVA( وجرى ا�ستخدام اختبار تحليل التباين الم�ساحب ،)α

والجدول )9( يو�سح ذلك.
جدول )9(

 نتائج تحليل التباين المصاحب )ANCOVA( لمتوسطات درجات طلبة الصف العاشر 
الأساسي في اختبار المفاهيم الرياضية وفقاً لمتغيري المجموعة والجنس والتفاعل بينهما

مجموع م�شدر التباين
المربعات

درجات 
الحرية

متو�شط 
المربعات

قيمة ف 
المح�شوبة

م�شتوى 
الدللة

الختبار 
4901.490.130.720.القبلي

000.*54.209154.20914.333المجموعة

*49.251149.25113.022.000الجن�س

الجن�س × 
*19.187119.1875.073.026المجموعة

393.3501043.782الخطاأ

الدرجة الكلية 
524.110108الم�سححة

يت�سح من الجدول رقم )9(:
درجات  متو�سطي  بين  اإح�سائية  دللة  ذات  فروق  وجود   *
المفاهيم  اختبار  في  وال�سابطة  التجريبية  المجموعتين  طلبة 
الريا�سية وفقاً لمتغير المجموعة، وقد بلغت قيمة “ف” )14.333(، 
وهي قيمة دالة اإح�سائياً عند م�ستوى الدللة )α ≥  .05(، ولمعرفة 
اتجاه الفروق، جرى ح�ساب المتو�سطات الح�سابية المعدلة والأخطاء 
في  وال�سابطة  التجريبية  المجموعتين  طلبة  لدرجات  المعيارية 
اختبار المفاهيم الريا�سية وفقاً لمتغير المجموعة، كما في الجدول 

.)10(
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أثر استخدام استراتيجية قائمة على الدمج بين التساؤل الذاتي والأشكال التوضيحية
في تنمية مهارات التفكير التوليدي واكتساب المفاهيم الرياضية لدى طلبة الصف العاشر

أ.أحمد رياض الفسفوس
أ.د عادل عطية ريان

جدول )10(
 المتوسطات الحسابية المعدلة والأخطاء المعيارية لدرجات طلبة الصف العاشر الأساسي في 

اختبار المفاهيم الرياضية وفقاً لمتغير المجموعة

الخطاأ المعياريالمتو�شط المعدلالعددالجن�س

5525.04.27تجريبية

5423.69.26�سابطة

للمجموعة  المعدل  المتو�سط  اأن   ،)10( الجدول  من  يتبين 
المعدل  الح�سابي  المتو�سط  بلغ  حين  في   ،)25.04( التجريبية 
بين  الفروق  اأن  على  يدل  مما   ،)23.69( ال�سابطة  للمجموعة 

المجموعتين كانت ل�سالح المجموعة التجريبية.
ا�ستراتيجيتي  ا�ستخدام  اأن  اإلى  النتيجة  الباحثان هذه  ويعزو 
الطلبة  اكت�ساب  في  �ساعد  التو�سيحية  والأ�سكال  الذاتي  الت�ساوؤل 
مترابط  ب�سكل  المعرفية  بنيته  في  وتنظيمها  الريا�سية،  للمفاهيم 
قد  جديدة  اأفكار  اإنتاج  من  مكنهم  الذي  الأمر  ال�سابقة،  خبراته  مع 
تتعدى حدود المفهوم، كما اأن ربط المفاهيم بالبنية المعرفية لديهم 
الحاجة  عند  ا�ستدعائها  يمكن  جديدة  مفاهيم  اإك�سابهم  في  �ساعد 
الريا�سية  المفاهيم  بين  الربط  عمليات  اإلى  كذلك  تعود  وربما  لها، 
ال�ستراتيجية  بفعل  تعززت  التي  الن�سطة  العقلية  والعمليات 
الإ�ستراتيجية في  هذه  دور  اإلى  اأي�ساً  النتيجة  هذه  وتعود  المطبقة، 
اأنف�سهم  على  الأ�سئلة  طرح  لممار�سة  الطلبة  اأمام  الفر�سة  اإتاحة 
المثيرات  تمييز  من  يمكنهم  بما  الأ�سا�سية،  مراحلها  ت�سل�سل  وفق 
ا�سم  بين  العلاقة  اإدراك  خلال  من  الريا�سية،  بالمفاهيم  المرتبطة 
المفهوم وال�سورة الذهنية الممثلة له، ثم ت�سنيف ال�سمات المرتبطة 
اإلى دور ا�ستراتيجيتي  بالمفاهيم الجديدة، كما وتعود هذه النتيجة 
على  الطلبة  م�ساعدة  في  التو�سيحية  والأ�سكال  الذاتي  الت�ساوؤل 
التفكير في المفاهيم اأو الأفكار التي جرى اإكت�سابها من خلال اإعداد 
المتوفرة  والمعلومات  المعارف  تو�سح  التي  والأ�سكال  الر�سومات 
والتاأمل  التفكير  على  الطلبة  ت�ساعد  المو�سحة  فالر�سومات  فيها، 
والإقناع من خلال تقديم الأدلة، كما وتك�سبهم القدرة على اكت�ساب 
المفاهيم والربط فيما بينها وعمل المقارنات والقيا�س وال�ستدلل 
الت�ساوؤل  بين  الدمج  اأن  الباحثان  يرى  كما  المهارات،  من  وغيرها 
الطلبة  وتفاعل  انخراط  في  اأ�سهم  قد  التو�سيحية  والأ�سكال  الذاتي 
في تنفيذ الأن�سطة والخبرات ب�سكل فاعل، وزاد من ا�ستجابة الطلبة 
على تنفيذ المهام في مجموعات العمل، وت�سمنت المادة التعليمية 
للطلبة  وفرت  التي  العملية  الخبرات  العديد من  الدمج  برنامج  وفق 
الكثير من الفر�س لتوليد المعاني واكت�ساب المفاهيم العلمية ب�سورة 

�سليمة.
والق�سيم  القحطاني  درا�سة  نتيجة  مع  النتائج  هذه  وتتفق 
في  التجريبية  المجموعة  طالبات  تفوق  اأظهرت  التي   )2019(
التح�سيل العلمي، ودرا�سة �سبيب )2018( التي اأظهرت تفوق طلبة 
المجموعة التجريبية في اإكت�ساب المفاهيم البلاغية، ودرا�سة ويريان 
Janssen & Couz- ( ودرا�سة  كوزاجن و جان�سين ،) ،2011Warian(
 )2005( رم�سان  ودرا�سة  القرائي،   الفهم  اختبار  في   )ijn, 2009

فهم  في  الذاتي  الت�ساوؤل  ا�ستراتيجية  ا�ستخدام  فعالية  اأظهرت  التي 

التي   )Gropper, 2001( العلوم، ودرا�سة جروبر  المفاهيم في مادة 
اأظهرت فعالية الأ�سكال التو�سيحية في فهم وتف�سير المعلومات.

درجات  متو�سطي  بين  اإح�سائية  دللة  ذات  فروق  وجود   *
المفاهيم  اختبار  في  وال�سابطة  التجريبية  المجموعتين  طلبة 
 ،)13.022( »ف«  قيمة  بلغت  وقد  الجن�س،  لمتغير  وفقاً  الريا�سية 
وهي قيمة دالة اإح�سائياً عند م�ستوى الدللة )α ≥  .05(، ولمعرفة 
اتجاه الفروق، جرى ح�ساب المتو�سطات الح�سابية المعدلة والأخطاء 
المعيارية لدرجات الطلبة وفقاً لمتغير الجن�س، كما في الجدول )11(.

جدول )11(
 المتوسطات الحسابية المعدلة والأخطاء المعيارية لدرجات طلبة الصف العاشر الأساسي في 

اختبار المفاهيم الرياضية وفقاً لمتغير الجنس

الخطاأ المعياريالمتو�شط المعدلالعددالجن�س

5723.66.27ذكور

5225.07.26اإناث

هو  للذكور  المعدل  المتو�سط  اأن   ،)11( الجدول  من  يتبين 
العدل للاإناث )25.07(، ما يدل  )23.66(، في حين بلغ المتو�سط 

على اأن الفروق بين الجن�سين كانت ل�سالح الإناث.
وتعود هذه النتيجة كما يراها الباحثان اإلى التزام الطالبات 
في هذه المرحلة بالتعليمات، وتاأدية الواجبات والمهمات المطلوبة 
الهتمام  خلال  من  قدراتهن  اإثبات  اإلى  وال�سعي  �سورة،  اأتم  على 
بالدرا�سة، والح�سول على النتائج المر�سية، في حين يهمل الكثير من 
التعليمية، نظراً  التزاماتهم  العمرية  الذكور في هذه المرحلة  الطلبة 
لطبيعة المرحلة العمرية التي يمرون فيها والتي تت�سم بالبحث عن 
الهوية الذاتية، والتمرد على التعليمات النمطية المتبعة في ال�سفوف 

الدرا�سة اأو المدر�سة ب�سكل عام.
* وجود فروق ذات دللة اإح�سائية بين متو�سطي درجات طلبة 
الريا�سية  المفاهيم  اختبار  في  وال�سابطة  التجريبية  المجموعتين 
وفقاً للتفاعل بين متغيري المجموعة والجن�س، وقد بلغت قيمة “ف” 
 ≥   .05( الدللة  م�ستوى  من  اإح�سائياً  دالة  قيمة  وهي   ،)5.073(
α(،جرى ح�ساب المتو�سطات الح�سابية المعدلة والأخطاء المعيارية 
كما  والجن�س،  الطريقة  متغيري  بين  للتفاعل  وفقاً  الطلبة  لدرجات 

في الجدول )12( :
جدول )12( 

المتوسطات الحسابية المعدلة والأخطاء المعيارية لدرجات طلبة الصف العاشر الأساسي في 
اختبار المفاهيم الرياضية وفقاً للتفاعل بين متغيري المجموعة والجنس

المتو�شط العددالجن�سالمجموعة
المعدل

الخطاأ 
المعياري

تجريبية
2824.82.37ذكور

2725.33.38اإناث

�سابطة
2922.56.36ذكور

2524.76.39اإناث

في  للذكور  المعدل  المتو�سط  اأن   ،)12( الجدول  من  يتبين 
المجموعة التجريبية هو ) 24.82( ، وهو اأعلى من المتو�سط المعدل 
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للذكور في المجموعة ال�سابطة والذي بلغ ) 22.56(، واأن المتو�سط 
وهو   ،  )25.33( هو  التجريبية  للمجموعة  في  للاإناث  المعدل 
والذي  ال�سابطة  المجموعة  في  للاإناث  المعدل  المتو�سط  من  اأعلى 
في  الإناث  ل�سالح  كانت  الفروق  اأن  على  يدل  ما   ،)24.76( بلغ 

المجموعة التجريبية.
الدمج  على  قائمة  ا�ستراتيجية  ا�ستخدام  اأن  الباحثان  ويرى 
لطالبات  ملائمة  كانت  التو�سيحية  والأ�سكال  الذاتي  الت�ساوؤل  بين 
التجريبية،  المجموعة  طلاب  ح�ساب  على  التجريبية  المجموعة 
�سابقاً من حيث  اإليه  اأ�سير  النتيجة في �سوء ما  ويمكن تف�سير هذه 
على  والحر�س  التعلم،  باأن�سطة  المرحلة  هذه  في  الطالبات  اهتمام 
اإبراز  اإلى  تجريب الأفكار المت�سمنة في هذه ال�ستراتيجية، وال�سعي 
قدراتهن في مواقف التعلم المختلفة من خلال العمل في مجموعات 
تعاونية، بخلاف الطلبة الذكور التي تقل ربما دوافعهم نحو الإنجاز 
مع  النتيجة  تن�سجم هذه  كما  العمرية،  المرحلة  الأكاديمي في هذه 
لمتغيري  وفقاً  دالة  فروق  وجود  اإلى  اأ�سارت  التي  ال�سابقة  النتائج 

المجموعة ل�سالح المجموع التجريبية والجن�س ل�سالح الطالبات. 

التوصيات
تقديم  يمكن  الدرا�شة  لها  خل�شت  التي  النتائج  �شوء  على 

التو�شيات الآتية:
ومواقف . 1 باأن�سطة  الجديد  للمنهاج  المعلم  دليل  ت�سمين 

الت�ساوؤل  بين  الدمج  على  قائمة  ا�ستراتيجية  وفق  تعليمية/تعلمية 
الإجرائية  الدرو�س  بع�س  وتح�سير  التو�سيحية،  والأ�سكال  الذاتي 
اآلية  على  الطلاع  للمعلمين  يت�سنى  حتى  الدمج  ا�ستراتيجية  وفق 

تطبيقها.
توفير الإمكانيات المادية والتجهيزات المنا�سبة بالتن�سيق . 2

مع مدراء المدار�س لتوفير بيئة تعلم بنائية يمكن من خلالها تدري�س 
الريا�سيات وفق ا�ستراتيجية قائمة على الدمج بين الت�ساوؤل الذاتي 

والأ�سكال التو�سيحية .
التعرف . 3 بهدف  الخدمة  اأثناء  للمعلمين  عمل  ور�سات  عقد 

الدورات  تت�سمن  بحيث  الحديثة،  التدري�س  ا�ستراتيجيات  على 
التدريبية تدريباً حقيقياً على كيفية تطبيق مثل هذه ال�ستراتيجيات 
الريا�سيات وفق ا�ستراتيجية قائمة على الدمج بين  ومنها تدري�س 

الت�ساوؤل الذاتي والأ�سكال التو�سيحية.
على . 4 قائمة  ا�ستراتيجية  اأثر  حول  تربوية  درا�سات  اإجراء 

تاأخذ  بحيث  التو�سيحية،  والأ�سكال  الذاتي  الت�ساوؤل  بين  الدمج 
الدرا�سة متغيرات اأو �سفوف و مباحث اأخرى.

اإجراء درا�سات و�سفية حول مدى معرفة المعلمين بكل من . 5
توظيف  ومدى  التو�سيحية،  والأ�سكال  الذاتي  الت�ساوؤل  ا�ستراتيجية 

هذه ال�ستراتيجية في التعليم.
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