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الملخص
�أنموذج فراير في اكت�ساب  �أثر  �إلى الك�شف عن  الدرا�سة  هدفت 
ف ال�سابع الأ�سا�سي. تكونت عينة  المفاهيم النّحوية لدى طالبات ال�صّ
الدرا�سة من )50( طالبةً جرى اختيارهن بالطّريقة المتي�سرة موزعة 
�ضابطة.  والأخرى  تجريبية،  �إحداهما  مجموعتين:  �إلى  بالت�ساوي 
خ�ضعت الطّالبات في بداية الف�صل الدرا�سي الثّاني2018 /2019 
�إلى اختبار قبلي في المفاهيم النّحويّة. درّ�ست المجموعة التجريبية 
ابطة  ال�ضّ �أنموذج فراير، ودرّ�ست المجموعة  النّحويّة وفق  المفاهيم 
 )8( التطبيق  ا�ستغرقت فترة  الاعتيادية.  بالطّريقة  المفاهيم نف�سها 
ة )45( دقيقة، بعدها  تين كل �أ�سبوع، مدة كل ح�صّ �أ�سابيع بواقع ح�صّ
خ�ضعت الطّالبات �إلى اختبار بعدي. �أظهرت نتائج التحليل البعدي 
ل�صالح  النّحويّة  المفاهيم  اكت�ساب  في  �إح�صائية  دلالة  ذات  فروقًا 

المجموعة التجريبية.
ف  الكلمات المفتاحية: �أنموذج فراير، المفاهيم النّحويّة، ال�صّ

ال�سّابع الأ�سا�سيّ.
Abstract

The study sought to investigate the effect of 
Frayer’s model on the acquisition of the syntactic 
concepts among seventh basic grade female students. 
The sample of the study consisted of 48 female 
students, who were selected by the available method. 
The students were assigned equally into two groups, 
experimental and control groups. The students at the 
beginning of the second academic semester 20182019/ 
took a pre-test in syntactic concepts. The experimental 
group was taught through Frayer’s model and the 
other group was taught regularly. These methods of 
teaching lasted for 8 weeks (two sessions per week). 
Each session lasted for 45 minutes. Afterwards, the 
students took the posttest. The post analysis results 
showed significant statistical differences in syntactic 
concepts, in favor of the experimental group.

Keywords: Frayer’s Model, Syntactic Concepts, 
Seventh Basic Grade

مقدمة
العربية  واللغة  العالم،  �أنحاء  كلّ  التَعلّم في  مفتاح  اللغَة  تعدّ 
�إحدى �أهمّ اللغات، فهي ت�ستمدّ قدا�ستها وثباتها من القر�آن الكريم، 
الُله  تعهّد  فقد  اللغات،  من  غيرها  عن  وتفرّد  ميزة  ذات  يجعلها  ما 
ا  لْنَا الذِّكْرَ وَ�إِنَّ ا نَحْنُ نَزَّ بحفظها بحفظ القر�آن الكريم قال تعالى: �إِنَّ

افِظُونَ ]�سورة الحجر، 9[. َ لَهُ لَح
ومهارات  فرعية  �أنظمة  على  يحتوي  متكامل  نظام  واللغة 
�أ�سا�سية لا يمكن تجزئتها عن بع�ضها، ولهذه القواعد والأنظمة دور 
تعمل على  �إنها  �إذ  و�أقلامهم،  الطّلبة  �أل�سنة  تقويم  الأهمية في  بالغ 

نقل المعنى بو�ضوح تام لي�س فيه غمو�ض؛ فهي تعد وحدة متكاملة 
يتقن  وعندما  و�أنظمتها.  قواعدها  ف�صل  يمكن  لا  البناء،  محكمة 
�سليمة لا  لغة  �إنتاج  �إلى  ي�ؤدي  ذلك  ف�إن  �سليم،  ب�شكل  النحو  الطّلبة 
ت�شوبها �شائبة، ومن ثمّ، تقوم بت�أدية وظيفتها ب�صورة �صحيحة على 
الوجه المن�شود، تختلف عمّا ن�شاهده من �أخطاء من خلال الو�سائل 
م�ؤ�شر  النحو  لمادة  الطلبة  ف�إتقان  والمقروءة،  والم�سموعة  المرئية 

مهم لنجاحهم في بقية المواد .
ومنذ �ستينيات القرن الما�ضي بد�أ اهتمام العلماء والفلا�سفة 
بالمفاهيم، ف�أخذ علماء التربيّة بمدخل المفاهيم، وذلك كي يتمكن 
ت�صبح  ثمّ،   ومن  اكت�سابها،  يتم  التي  المعلومات  تنظيم  من  الطّلبة 
لدى الطلبة قابليّة �أكثر نحو التعلّم لت�صبح جزءًا من البناء الإدراكي 
لهم. ويُنظر �إلى المفاهيم على �أنها مراكز لتنظيم المعرفة، فهي تمثّل 
 Nussbaun,( حجر الزاوية في تعلّم البنية المعرفيّة للمادة الدرا�سيّة

 )& Novick,1986

العقليّة  الخبرة  بناء  على  تعمل  المفاهيم  ف�إن  الغالب  وفي 
للطّلبة، �إذ يتعامل العقل معها ب�صورة �أ�سهل من تعامله مع المعلومات 
والحقائق التي ت�ؤدي دورًا كبيًرا في العمليّة التعليميّة؛ والمفاهيم مثل 
الكائن الحي ، �إذ تنمو وتتطور بمرور الوقت، وت�صبح �أكثر و�ضوحًا 
المفهوم،  اكت�ساب  خلال  من  الطلبة  يتعلم  وعندما  وعموميةً.  ودقةً 
ف�إن ذلك يحرّك الكثير من العمليات العقليّة الكبرى وينميّها، كجمع 
والا�ستدلال،  والتحليل،  المعلومات،  واكت�شاف  والتركيب،  الحقائق، 
المفاهيم  تتر�سخ  وحتى  الأحكام،  و�إ�صدار  والتعميم،  والا�ستنتاج، 
في �أذهان المتعلمين لج�أ التربويون للبحث عن ا�ستراتيجيات جديدة 

.)Labeeb ,1974(.لتدري�سها، للو�صول �إلى �أف�ضل النتائج
ويرى �شحاته )Shehateh, 1993:321( )�أنّه ومنذ وقت لي�س 
بو�صفها  النّحو  تعليم  في  ة  خا�صّ مكانة  المفاهيم  احتلّت  بالبعيد 
مواقف  في  وتمثيلها  ا�ستيعابها  يتطلب  التي  المعلومات  من  نوعًا 
بينها  العلاقات  و�إدراك  والا�ستماع،  والقراءة،  والكتابة،  الحديث، 
وبين م�صطلحاتها. وللمفاهيم النّحويّة �أهمية كبيرة بو�صفها اللبنة 
 AL-Teeti,(الطيطي وي�ؤكّد  النحو«.  تدري�س  عملية  في  الأ�سا�سيّة 
القواعد  لتعلّم  �سابقًا  متطّلبًا  يُعدّ  المفاهيم  تعلّم  “�أنّ   ،)2004:41

تعلّم  قبل   ، مثًال معيّنة  نحويّة  قاعدة  تعلم  يمكن  لا  �إذ  النّحويّة؛ 
المفاهيم المرتبطة بهذه القاعدة”.

النّحويّة  القواعد  تعليم  في  النّحويّة  المفاهيم  �أهمّيّة  وتبرز 
�أنّ  �إلى  الذّهني- نظرًا  النّمو  باعتبارها و�سيلة مهمّة لتحفيز عملية 
ب�سرعة  تن�سى  التي  الحقائق  من  ثباتًا  و�أكثر  تذكّرًا  �أ�سهل  المفاهيم 
-�إذ �إنها �أدوات التفكير، والبحث، والا�ستق�صاء، فهي ت�سهّل عمليات 
اللبنات  هي  فالمفاهيم  والتعميم؛  والت�صنيف،  والتركيب،  التحليل، 
الحقائق؛  الكثير من  واختزال  والمبادئ  التعميمات  لبناء  الأ�سا�سية 
من  الطّالب  تنقل  انتقاليّة  عملية نمائيّة  �إلا  هو  ما  المفهوم  فتعليم 
عليه  ي�صدق  لما  الدقيق  الوا�ضح  الفهم  �إلى  المبهم  الغام�ض  الفهم 
المميّزة  الخ�صائ�ص  �إلى  الطّالب  يتو�صل  الأثناء  هذه  المفهوم، وفي 

.)Saadah & AL-Yusef, 1988( لمدلولات
ولا بدّ من الإ�شارة هنا �إلى الأهميّة الكبيرة في تعليم المفاهيم 
الإعرابيّ  التحليل  بعملية  القيام  من  المتعلّم  تمكّن  فهي  النّحويّة؛ 
للمفردات والتراكيب في الجمل والنّ�صو�ص المعطاة له، وما يترتب 
على موقع الكلمات من معانٍ دلالية ومعجميّة و�سياقيّة؛ ف�صعوبة 
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ارتباطه بالمعنى، فالذي يتمكّن من فهم  �إلى  النّحويّ تعود  النّظام 
التركيب اللغويّ فهمًا دقيقًا، يتمكّن من الإم�ساك بزمام النّحو بكل 
، لا  ي�سٍر و�سهولةٍ؛  فالتعريف الدّلالي بين معنى المبتد�أ والخبر مثًال
يرتبط ارتباطًا ع�شوائيًا وتلقائيًا ب�أن يرفع الأول ويرفع الثّاني، بل 
يرتبط �أ�سا�سًا بمزايا غير �إعرابيّة؛ لأنّ معنى ) المبتد�أ( المحدَّث عنه، 
الطّالب  من  يحتاج  المعنى  هذا  وفهم   ، به  المحدَّث  ومعنى)الخبر( 
�إدراك علاقات �أكثر ت�شعّبًا و�أكثر تعقيدًا، »فا�ستيعاب المفاهيم يعمل 
للطّالب«  اللاحق  والتعلّم  ال�سابق  التعلّم  بين  الفجوة  ت�ضييق  على 

.)Hawamdeh & Ashour, 2007:88(
هذا يو�صلنا �إلى �ضرورة تدري�س الطّلبة مادة النّحو كمفاهيم 
لا كقواعد جامدة؛ كون المفاهيم تربط التعلّم ال�سّابق للطّلبة بالتعلّم 
اللاحق، ما ي�ؤدي �إلى تثبيت المعلومة في مخزونهم الذهني وتفعيل 
�أو  العملية التعليمية، فتعليم المفهوم واكت�سابه لا يعني لفظ ا�سمه، 
ا قدرة المتعلّم على الا�ستجابة  ذكر تعريفه، �أو ا�ستخدامه في جمل، �إّمن
لمجموعة الأحداث ا�ستجابة واحدة على �أ�سا�س الخ�صائ�ص الم�شتركة 
ال�صنف  �أفراد  على  الا�ستجابة  تعميم  على  قدرته  مع  بينها،  فيما 

.)Makhzoumi, 2003( الواحد وتمييزها عن الأ�صناف الأخرى
الحقيقية  المفاهيم  حقل  �ضمن  تدخل  لا  النّحويّة  والمفاهيم 
لأنه لا يوجد م�صداق خارجي تنطبق عليه، فالمفاهيم النحوية كما 
اعتبارية  مفاهيم  �إلا  هي  »ما   )Sahen, 2019:183(صحن� يراها 
غاية  وبين  بينها  علاقة  بها  التفكير  عند  فيجد  الذهن،  ي�صطنعها 
في�ضعها  المعاني،  من  العقل  في  عمّا  والك�شف  البيان  من  اللغة 
لتحقيق تلك الغاية، فالمفاهيم النحوية جعلها العقل من �أجل البيان 
والمعرفة والتمييز بين �أجزاء الكلام، وهي ت�ستند بطريق غير مبا�شر 
�إلى الواقع«، فهي مفاهيم مجرّدة لا يمكن �إدراكها عن طريق الحوا�س؛ 
�صورة  هو  �إنما  الآخر  حيح  ال�صّ الم�ضارع  الفعل  مفهوم  �أن  بمعنى 
ذهنيّة مجرّدة ت�شتمل على خ�صائ�ص الفعل الم�ضارع الذي لا يحتوي 
من  العديد  طرح  بعد  �إدراكها  الطّالب  وي�ستطيع  العلّة،  حروف  على 
الأمثلة، بينما المفاهيم العلميّة هي مفاهيم يمكن �إدراكها بالحوا�س 
حديد  قطعة  جذب  بمجرد  نلحظه  �أن  يمكن  الذي  الجاذبيّة  كمفهوم 

بوا�سطة المغناطي�س.
�إن تعامل العقل مع المفاهيم ي�سهّل عمليات الت�صنيف والتّذكر 
والتّحليل، مقارنة مع التعامل مع المعلومات الكثيرة المبعثرة التي 
ت�شوّ�ش �أذهان الطّلبة، والمفاهيم تجعل الحقائق ذات معنى، وفي هذا 
 Hawamdeh & Ashour,( وعا�شور  الحوامدة  من  كل  ي�ؤكد  دد  ال�صّ
اللغة  مناهج  في  المفاهيم  بت�ضمين  الاهتمام  �ضرورة   ،)2007

اللغويّة  �أ�سا�سًا في تخطيط المناهج  العربيّة بحيث ت�صبح المفاهيم 
المفاهيم  تعلّم  خلال  من  وتجاوبه  الطّالب  فاقتناع  وتنظيمها، 
وتنميتها ب�صورة م�ستمّرة، ي�ؤدي �إلى زيادة تح�سين اكت�ساب الطّلبة 

للمفاهيم النّحويّة. 
من  المفاهيم  به  تقوم  الذي  الدور  على  هنا  التّ�أكيد  ويجب 
خلال �إبراز �أهميّة المادة الدرا�سيّة للطّلبة، لما لها من دور في ربط 
الطّلبة لخ�صائ�ص  �إدراك  قويّة من خلال  بروابط  المعرفيّة  الحقائق 
المفهوم؛ فهي تبقى في الذّهن �أكثر لارتباطها بمعناها، كما ت�سمح 
بالتّنظيم والربط بين مجموعات الأ�شياء المنف�صلة، وهذا ي�ساعد في 

تعرّف الأ�شياء الموجودة بها، ويقلّل من الحاجة �إلى �إعادة التّعلم عند 
.)AL-Ahdal, 2004( مواجهة مواقف جديدة

تعلّم  مراحل   )AL-Khawaldah, 1988:213( الخوالدة  ويورد 
ح بال�شكل الآتي: المفهوم  كما هو مو�ضّ

النّحويّة  للمفاهيم  »�أنّ   )Abdullah, 2015:96( وت�ؤكّد عبدالله 
دورًا كبيًرا في تعلّم مادة النّحو، فلا ي�ستطيع المتعلّم �أن يدرك قاعدة 
ت�شمل  �إذ  القاعدة،  تكوّن  التي  المفاهيم  تعلّم  طريق  عن  �إلا  نحويّة 
يكت�سبها،  �أن  للمتعلّم  ينبغي  التي  المفاهيم  من  مجموعة   القاعدة 
مادة  وطبيعة  يتنا�سب  مفاهيمي  �أ�سا�س  على  النحو  مادة  وتعلّم 
النّحو، تلك الطبيعة التي تفر�ض على المدرّ�س �أن يدر�س هذه المادة 
�أ�سا�سيّة تندرج تحتها مفاهيم فرعيّة، و�أن يتمّ  �أ�سا�س مفاهيم  على 

الربط بين المفاهيم ال�سّابقة  والمفاهيم الجديدة«.
AL-( وقد تعدّدت تعريفات المفهوم النّحويّ، �إذ �أوردت الخياط

Khayat,1982:8( تعريفًا للمفهوم النحويّ »�أنه �صيغة التفكير المجرّد 

التي تعك�س ال�سّمات الجوهريّة لكلمة �أو مجموعة من الكلمات، ذات 
علاقات قائمة فيما بينها لت�ؤدّي �إلى فهم الظّاهرة اللغويّة، ويجري 
تكوين المفهوم النّحويّ من خلال ت�ضافر هذه ال�سّمات للدّلالة على 

الباب النّحويّ«.
 )Thafer & Hamadi, 1984:281( والحمادي  ظافر  ويعرّفه 
ب�أنه »مجموعة القواعد التي تنظّم هند�سة الجملة، ومواقع الكلمات 
فيها، ويمتدّ �إلى المعاني والوظائف وما يتبعه من تنظيم الكلمات في 

�إطار الجملة«.
الذهنية  ال�صورة  »ب�أنّه   )Aser,1999:300( عّرّفه ع�صر  بينما 
للوظيفة التي ت�ؤديها الكلمة بمعناها المعجميّ �أو الدلالّي في الجملة 
�صرفًا �أو تركيبًا، ويتحدّد هذا المفهوم في م�صطلح نحويّ له تعريف 
يحدّد المعنى الوظيفيّ للكلمة، ومن داخل التعريف توجد القرائن �أو 
وابط التي يتعّني توافرها للم�صطلح؛ حتّى ينطبق عليه المفهوم  ال�ضّ
ل �إلى المفهوم من خلال عمليات الملاحظة والتجريد  المراد. ويتو�صّ
ثمّ الت�صنيف بين الكلمات المفردة، وفقًا لأوجه ال�شبه بينهما، و�أوجه 
الاختلاف؛ �إذ �إنّ �أوجه ال�شبه ت�سمح بالتّ�صنيف، �أمّا �أوجه الاختلاف 

تعداد    بيان    ذكر               
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في�ستفاد بها في التّمييز بين الأ�صناف نف�سها«.
مجرّدة،  ذهنيّة  �صورة  ب�أنّه  النّحويّ  المفهوم  تعريف  ويمكن 
بغيرها  وعلاقتها  وبنيتها  ومعناها  الكلمة  عن  المتعلّم  يكوّنّها 
�أمثلة  ومن  و�سماتها،  خ�صائ�صها  ت�ضبط  قواعد  ولها  الجملة،  في 
والفعل  »ال�ضمائر،  الحاليّة  الدرا�سة  في  الواردة  النّحويّة  المفاهيم 

ال�صحيح، الأفعال الخم�سة، المفعول لأجله، نائب الفاعل، العدد«. 
الطّلبة  اكت�ساب  �أنّ هناك علاقة طرديّة بين  الباحثون  ويرى 
فكلّما  المفاهيم؛  هذه  بها  تدر�س  التي  والطّريقة  النّحويّة  المفاهيم 
كانت طريقة  تدري�س المفاهيم النّحويّة تتميز ب�أ�سلوب يثير الانتباه 
حة  المو�ضّ النّحويّة  والأدلة  ال�شواهد  تقديم  مع  والمتعة  والدافعيّة 
اكت�ساب  في  الطّلبة  لدى  التّح�سن  ن�سبة  زادت  النّحويّة،  للقاعدة 
�أمثلة لمفهوم نحويّ معين  للطّالب  �إذا قدّم  النّحويّ؛ فمثًال  المفهوم 
مهارات  �إلى  الأمثلة  هذه  يُخ�ضع  �أن  فعليه  لأجله-  -كالمفعول 
يمتلكها  التي  والتمييز  والتف�سير  والت�صنيف  والتركيب  التحليل 
للو�صول �إلى قاعدة المفهوم النحويّ، مما يعني وجود تح�سّن ملحوظ 

في اكت�ساب المفاهيم النّحويّة يعود للطريقة التي دُرّ�ست بها.
العمليّة  في  المفاهيم  ت�ؤديه  الذي  الكبير  للدّور  ونظرًا 
التعليميّة ، كان لزامًا الاهتمام بالطّريقة التي �ستدرّ�س من خلالها 
�إي�صال  بالغ في  �أثر  من  التّدري�س  لطريقة  وذلك لما  المفاهيم؛  هذه 
بويون و�أهل  المعلومة وديمومتها في �أذهان الطّلبة، لذلك �سعى الّرت
لاكت�ساب  تدري�سيّة  ونماذج  ا�ستراتيجيات  ت�صميم  �إلى  الاخت�صا�ص 
المفاهيم، يكون المتعلّم فيها هو محور العمليّة التعليميّة التعلميّة، 
ب�أنموذج  يعرف  كما  �أو  فراير«  »�أنموذج  النماذج  هذه  بين  ومن 
الن�شط،  والتعلّم  بالاكت�شاف  التعلّم  على  يقوم  الذي  »وي�سكن�سون« 
وت�شير  التعليميّة،  العمليّة  في  الطّالب  لدور  كبيرة  �أهميّة  يولي  فهو 
�إذ  عام1969،  �إلى  جذوره  تمتد  فراير  �أنموذج  �أنّ  �إلى  الأدبيّات 
ن�شرت  التي  الأبحاث  �إلى  المفهوم  اكت�ساب  بعمليّة  الاهتمام  يعود 
فراير  و�ضعت  عندما  نف�سه،  العام  من  »وي�سكن�سون«  جامعة  في 

.)AL-Jazar,2002( وزملا�ؤها �أنموذجًا عرف با�سمها
وتعدّ دورثي فراير - وهي عالمة نف�س �أمريكية - من علماء 
ومن  الأمريكية،  المتحدة  الولايات  في  المعروفين  التربويين  النف�س 
�أوائل من اهتمّت مع مجموعة من زملائها بتعليم وتعلّم المفاهيم، 
هذا  �أثبت  و  ال�سنين،  ع�شرات  من  الأنموذج  هذا  و�ضع  جرى  وقد 
ف�أ�صبح  عليه،  �أجريت  التي  الدرا�سات  ب�سبب  كبيًرا  نجاحًا  النموذج 
من النماذج المهمّة في اكت�ساب المفاهيم، والهدف من هذا الأنموذج 
البديلة،  الت�صورات  وعن  للطّالب  القبليّة  الخبرات  عن  الك�شف  هو 
ال�سّابقة بالموا�ضيع الجديدة، ومما  الطّالب  �إلى ربط خبرات  �إ�ضافة 
�أن الأنموذج  يعمل بكفاءة؛ لأنه عبارة عن  �سهّل عملية الربط هذه 
�أماكنها  منظم ر�سومي يقدّم المعلومات حول المفهوم وي�ضعها في 
�سهّل عملية معالجتها  لها بطريقة منظّمة ومرتبة، مما  المخ�ص�صة 
التدري�سية  الطرق  مع  مقارنة  الدماغ،  في  وتخزينها  وترتيبها 

.)Trask, 2011(.الأخرى
المتعلّقة  الأ�س�س  من  مجموعة  على  فراير  �أنموذج  ويقوم 
فراير  �أنموذج  اعتبار  ويمكن  المفاهيم،  اكت�ساب  في  برونر  ببحوث 
�أ�سلوبًا  يت�ضمّن  �إنه  �إذ  واكت�سابها؛  المفاهيم  لتعلّم  �شامًال  �أنموذجًا 
و�أ�سلوبًا  عنا�صره،  �إلى  المفهوم  لتحليل  و�أ�سلوبًا  المفهوم،  لتدري�س 
هند�سي  ر�سم  على  الأنموذج  فكرة  وتقوم  المفهوم.  اكت�ساب  لقيا�س 

مربع تّم تق�سيمه �إلى �أربعة �أرباع يتو�سطه دائرة في المنت�صف يكتب 
الترتيب  على  الأربعة  الأق�سام  في  يكتب  بينما  المفهوم،  ا�سم  بها 
وال�شكل  دالة(،  غير  �أمثلة  دالة،  �أمثلة  خ�صائ�صه،  المفهوم،  )تعريف 

)AL-Jazar,2002( ،ح ذلك الآتي يو�ضّ
بالمفاهيم  يتعلّق  الذي  النّظري  الجانب  الأنموذج  هذا  يربط 
الذي  العملي  التطبيقي  بالجانب  والأهداف،  المعاني  حيث  من 
الحياة  مجالات  في  وتطبيقها  المهارات  باكت�ساب  يتعلّق 
وخ�صائ�صه،  المفهوم  مكوّنات  جميع  على  يركّز  فهو  المختلفة، 
وربط  المفهوم،  وخ�صائ�ص  الأمثلة  وغير  بالأمثلة  يهتمّ  فهو 
فراير درا�سة  و�أثبتت  والفرعيّة.  الرئي�سيّة  بالمفاهيم   المفهوم 
وت�صحيح  المفاهيم  تعلّم  ت�سهيل  في  الأنموذج  تفوّق   )1970(
الأخطاء ال�شائعة، و�أنموذج فراير من النّماذج التي تقوم على التعلّم 
بالاكت�شاف، فقد �أ�شار رزوقي )Razooqi,2016:160( �إلى �أنّ �أنموذج 
وت�صحيح  المفاهيم،  وتعلّم  تعليم  عمليتي  لتوجيه  »مخطّط  فراير 
الأخطاء ال�شّائعة، ويمكن ا�ستخدامه في مرحلة التّهيئة للدر�س وذلك 

لاكت�شاف المفاهيم الخاطئة لدى الطّالب«.
ويعدّ �أنموذج فراير من الو�سائل الب�صرية الديناميكية للتعلّم، 
البنيّة  وين�شط  متعدّدة،  بطرق  التفكير  على  الطّلبة  ي�ساعد  فهو 
النّاقد  التفكير  ا�ستخدام  على  ت�شجيعهم  خلال  من  لديهم،  المعرفيّة 
لإيجاد علاقات م�شتركة بين المفاهيم، التي من خلالها تحدد �أوجه 
الأ�سا�سيّة  الأ�سا�سيّة وغير  ال�سمات  والتمييز بين  ال�شبه والاختلاف، 
و  للمفاهيم  الطّلبة  اكت�ساب  �إلى تح�سين  ي�ؤدي  الذي  الأمر  للمفهوم، 

.)Ilter, 2015( زيادة دافعيتهم نحو التعلّم
علماء  من  عدد  و�ضعه  »نموذج  ب�أنه  فراير  �أنموذج  ويعرّف 
المفهوم  �إلى ثلاث مراحل؛ مرحلة تحليل  الأمريكيين، مق�سّم  النّف�س 
»الخ�صائ�ص«، ومرحلة اكت�ساب المفهوم »التعريف«، ومرحلة قيا�س 

.)Frayer,1969: 20( »اكت�ساب المفهوم» المثال واللامثال
�أنموذج  �أنّ   )Abed al-bari, 2011:312( الباري  عبد  وي�ؤكد 
ال�شبه  �أوجه  تحديد  على  تقوم  تعليميّة  »ا�ستراتيجية  هو  فراير 
بحوزة  التي  الأخرى  والمفاهيم  الجديد  المفهوم  بين  والاختلاف 
المختلفة من خلال  المفاهيم  تعليم  النموذج  هذا  ويتم في  المتعلّم، 

اتّباع قاعدة المثال واللا مثال«. 
فراير  �أنموذج  �أنّ   )Macceca,2013( ماكيكا  يرى  حين  في 
�إلى  يهدف  عندما  التعليميّة،  العمليّة  في  المعلم  ت�ساعد  ا�ستراتيجية 
هذا  با�ستخدام  المعلّم  يقوم  حيث  جديدة،  مفاهيم  الطّلبة  تعليم 
الأنموذج عادة عدّة مرّات لتّ�أكيد على المعلومات التي قدّمها للطّلبة 

خلال تقديمه للمفاهيم الأ�سا�سيّة المهمّة.
 Frayer( الآتية  �أنّ المفهوم يتكوّن من العنا�صر  وترى فراير 

 ),1969

11 »مثلًا . لفظا  عليها  المتعارف  الكلمة  وهو  المفهوم:  ا�سم 
المفعول لأجله«.

22 »المعاني . المفهوم  �إليه  يرمي  ما  المفهوم:  تعريف 
والخ�صائ�ص المتعلقة بالمفهوم«.

33 المفهوم . على  الدّالة  الأمثلة  وهي  للمفهوم:  منتمية  �أمثلة 
التي تتوافر بها جميع خ�صائ�ص المفهوم » وهي الأمثلة الموجبة«.
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أ.سماح علايا الخصاونة
د. رائد محمود خضير
أ.د. محمد أحمد المومني

44 الدّالة على . الأمثلة غير  للمفهوم: وهي  �أمثلة غير منتمية 
المفهوم، والتي لا تتوافر فيها جميع �أو بع�ض خ�صائ�ص المفهوم » 

وهي الأمثلة ال�سالبة �أو اللا �أمثلة«.
55 الخ�صائ�ص المميّزة للمفهوم: وهي خ�صائ�ص تميّز المفهوم .

عن غيره من المفاهيم، وتتوافر جميعها في �أمثلة المفهوم الموجبة.
66 الخ�صائ�ص غير المميزة للمفهوم: وهي خ�صائ�ص مختلفة .

من مفهوم لآخر، وتتمثل في الأمثلة ال�سّالبة.
77 المفهوم الرئي�سي: هو المفهوم الأ�سا�سيّ الذي يحتوي على .

كلّ �أمثلة وحالات المفهوم.
وتكمن �أهمية �أنموذج فراير في �أنّه يتيح للمعلّم والمتعلّم ر�ؤية 
عدد كبير من �أجزاء المعلومات المرتبطة بالمفهوم في نظرة �سريعة، 
ي�صلح  ما  �أكثر  فهو  لذلك  ا؛  تخطيطيًّ بيانيًّا  ا  ب�صريًّ منظّمًا  كونه 
للمفاهيم الجديدة وغير الم�ألوفة للطّلبة، ويقوم على تحفيز م�ستويات 
بين  وروابط  علاقات  �إن�شاء  خلال  من  وذلك  للطّلبة،  العليا  التفكير 
المفاهيم مما ي�ساعد الطلبة في بناء علاقات بين المفاهيم من خلال 
تحديد �أوجه ال�شبه والاختلاف فيما بينها، والتمييز بين الخ�صائ�ص 
زيادة  ينتج عنه  مّما  المنتمية،  والخ�صائ�ص غير  للمفهوم  المنتمية 
Nahampun& Siba� تح�صيلهم)  وزيادة  للمفهوم  الطّلبة  )اكت�ساب 

.)rani, 2014

الطّلبة  تح�صيل  زيادة  �إلى  الدرا�سات  بع�ض  نتائج  و�أ�شارت 
والعمري  نوافلة  درا�سة  مثل  فراير،  �أنموذج  با�ستخدام  للمفاهيم 

 .)Hussain,2014( وح�سين ،)Nawafleh&AL-Omari,2016(
وقد �أجريت بع�ض الدرا�سات التي �سعت �إلى الك�شف عن فاعلية 
�أنموذج فراير في ميدان التّعليم اللغوي واكت�ساب المفاهيم النّحويّة، 
الغريباوي )AL-Ghraibawi, 2007( درا�سة هدفت �إلى  حيث �أجرت 
معرفة �أثر نماذج هيلدا تابا وفراير وريجيلوث في اكت�ساب مفاهيم 
طالبات  لدى  التعلم  �أثر  وانتقال  وا�ستبقائها،  العربية  اللغة  قواعد 
طالبة،  من)133(  الدرا�سة  عينة  تكونت   ، المعلمات  �إعداد  معاهد 
در�ست  التي  الأولى  التجريبية  المجموعة  في  طالبة   )34( بواقع 
با�ستعمال نموذج هيلداتابا، و)34( طالبة في المجموعة التجريبية 
الثانية در�ست با�ستعمال �أنموذج فراير، و)33( طالبة في المجموعة 
�ست با�ستعمال �أنموذج ريجيلوث، و)32( طالبة  التجريبية الثالثة درِّ
في المجموعة ال�ضابطة در�ست با�ستعمال الطريقة الاعتيادية، قامت 
مفاهيم  اكت�ساب  لقيا�س  الأول  بعديين؛  اختبارين  ببناء  الباحثة 
للتعبير  مو�ضوعًا  ت�ضمن  والثاني  وا�ستبقائها،  العربية  اللغة  قواعد 
النتائج تفوق طالبات المجموعة  �أظهرت  التعلم،  �أثر  انتقال  لقيا�س 
الأولى اللاتي در�سن وفق نموذج هيلداتابا على طالبات المجموعة 
طالبات  تفوق  وعلى  فراير،  �أنموذج  وفق  در�سن  اللاتي  التجريبية 
المجموعة الثالثة اللاتي در�سن وفق �أنموذج ريجيلوث على طالبات 
المجموعة ال�ضابطة اللاتي در�سن بالطريقة الاعتيادية في اكت�ساب 
مفاهيم قواعد اللغة  العربية وا�ستبقائها، كما �أظهرت نتائج البحث 
ت�ساوي طالبات المجموعة التجريبية الثانية مع طالبات المجموعة 
الثالثة في اكت�ساب مفاهيم قواعد اللغة العربية وا�ستبقائها، وبينت 
المجموعة  طالبات  على  الثانية  المجموعة  طالبات  تفوق  النتائج 
وا�ستبقائها،  العربية  اللغة  قواعد  مفاهيم  اكت�ساب  في  ال�ضابطة 
الثالثة مع طالبات المجموعة  ت�ساوت طالبات المجموعة  في حين 

وا�ستبقائها،  العربية  اللغة  قواعد  مفاهيم  اكت�ساب  في  ال�ضابطة 
ولوحظ �أن هناك ت�ساويًا لدى طالبات المجموعات الأربع في انتقال 

�أثر التعلم.
 )Fandi & Geedan, 2011( وغيدان  فندي  من  كل  وقامت 
الانتقاء  �أنموذجي  �أثر  معرفة  �إلى  هدفت  العراق  في  درا�سة  ب�إجراء 
الأول  ف  ال�صَّ طالباتِ  لدى  النّحويّة  المفاهيم  اكت�ساب  في  وفراير 
ف الأول المتو�سط،  نت عينة الدرا�سة من )98( طالبةً لل�صّ المتو�سط، تكوَّ
جرى اختيارها ع�شوائيًا، وق�سّمتْ العيّنة �إلى ثلاث مجموعات: بحيث 
نت المجموعة التجريبية الأولى من )29( طالبة جرى تدري�سها  تكوَّ
المفاهيم النحوية التي �شملتها الدرا�سةُ وفق �أنموذج الانتقاءِ، بينما 
تكونت المجموعةُ التجريبية الثانية من )37( طالبةً جرى تدري�سها 
الثالثة  المجموعة  �أما  فراير،  نموذج  وفق  ذاتها  النحوية  المفاهيم 
وفق  ذاتها  المفاهيم  در�ست  طالبةً  من)32(  فتكوّنت  ابطة  ال�ضّ
الطريقة الاعتيادية. وبُنيَ اختبار بعدي لاكت�ساب المفاهيم النحوية، 
�أظهرت النتائج �أنّ التدري�سَ وفق نموذجي الانتقاء وفراير ي�سهم في 

رفع الم�ستوى التعليمي للطّالبات مقارنةً بالطريقة الاعتيادية.
�إلى  هدفت  درا�سة   )AL-Ma’mari,2018( المعمري  و�أجرت 
معرفة فاعليّة �أنموذج فراير في تح�صيل النّحو وبقاء �أثر تعلّمه لدى 
عيّنة  وتكونت  عمان،  ب�سلطنة  الأ�سا�سي  ال�سّاد�س  ف  ال�صّ طالبات 
وفق  در�سن  طالبةً   )31( و�ضمّت  تجريبيّة  مجموعتين  من  الدّرا�سة 
ا در�سن بالطريقة  �أنموذج فراير، و�ضابطة و�ضمّت )31( طالبةً �أي�ضً
البعدي  التح�صيل  اختبار  طبق  التجربة  انتهاء  وبعد  الاعتياديّة، 
على المجموعتين، كما طبق الاختبار نف�سه بعد مرور �أ�سبوعين من 
التّطبيق البعدي لقيا�س بقاء �أثر التعلّم. وقد دلّت النّتائج على وجود 

فرق دال �إح�صائيًا ل�صالح المجموعة التجريبيّة. 
 )Nahampun & Sibarani, 2014( قام ناهامبون و�سبيراني
بدرا�سة في اليابان هدفت �إلى معرفة �أثر ا�ستخدام �أنموذج فراير في 
�إذ  الثانوية،  المدار�س  من  الأول  ال�صف  طلبة  لدى  المفردات  �إتقان 
�شعبتين:  توزيعهم على  الدرا�سة من)60( طالبًا جرى  تكونت عينة 
والثانية تجريبية در�ست  فراير  �أنموذج  الأولى �ضابطة در�ست وفق 
و�أظهرت  التح�صيلي،  الاختبار  وا�ستُخدم  الاعتيادية،  الطريقة  وفق 
على  فراير  �أنموذج  وفق  در�سوا  الذين  الطّلبة  تفوق  الدرا�سة  نتائج 

الطلبة الذين در�سوا وفق الطّريقة الاعتيادية.
�إندوني�سيا عن  تالا )Talla, 2015( ب�إجراء درا�سة في  وقامت 
ب المرحلة  ة بطّال �أثر ا�ستخدام �أنموذج فراير لتنمية المفردات الخا�صّ
الابتدائية، حيث تكوّنت عيّنة الدرا�سة من )26( طالبًا، و�أُجريَ البحث 
فية على مرحلتين من التخطيط والت�صميم والتقييم  داخل الغرفة ال�صّ
والتّ�أمّل، وقامت الباحثة بعد تنفيذ البحث بجمع البيانات وتحليلها 
�إلى  وخَلُ�صت  المراجعة،  وقائمة  والا�ستبيان  الاختبار،  با�ستخدام 
من  الطلاب  يمكّنُ  فراير  �أنموذج  ا�ستخدام  �إنّ   : التالية  النتائج 
�أعمق،  ي�صبحُ  للمفردات  وفهمهم  لهم  م�ألوفة  غير  كلمات  ا�ستخدام 
تعلّم  �إيجابية نحو  نتائج  قدّم  فراير  �أنّ نموذج  النتائج  بيّنت  حيث 
المفردات، كما �أنّ ردود �أفعال الطّلاب الذين در�سوا عن طريق نموذج 
اختبار  نتائج  �أثبتت  كما  متقدمة،  ونتائجهم  �إيجابية  كانت  فراير 

المرحلة الثانية.
Reilly & Shell�( و�شلمن  ريلي  بها  قاما  درا�سة   وفي 

طريقتي  �أثر  عن  الأمريكية  المتحدة  الولايات  في    )man,2017
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في  القرائي  الا�ستيعاب  على  فراير  ونموذج  وال�شرح  التلخي�ص 
�إلى  الطّلبة  تق�سيم  وجرى  الثامن،  �إلى  ال�ساد�س  من  ال�صفوف 
الأولى  ابطة  ال�ضّ المجموعةُ  �شملتْ  وتجريبية،  �ضابطة  مجموعتين 
والتلخي�ص،  ال�شرح  بطريقةِ  در�سوا  الذين  الثامن  ف  ال�صّ من  طلابًا 
ال�سّاد�س  ف  ال�صّ من  طلابًا  الثانية  ابطة  ال�ضّ المجموعة  و�شملت 
ف  ال�صّ من  طلابا  التجريبيةُ  المجموعةُ  �شملت  بينما  وال�سّابع، 
ال�سّاد�س وال�سّابع الذين در�سوا وفق �أنموذج فراير، و�أظهرت النتائج 
من  �أف�ضل  نتائجهم  كانت  فراير  بطريقة  در�سوا  الذين  الطّلاب  �أنّ 

الطّلاب الذين در�سوا بطريقة ال�شرح والتلخي�ص.

مشكلة الدراسة وسؤالها

لم�ست الباحثة الأولى �ضعف الطّلبة في مادة النّحو من خلال 
�صين  المتخ�صّ والم�شرفين  العربية،  اللغة  معلّمات  من  عددًا  لقائها 
ي�ستظهرون  الطّلبة  �أنّ  لها  �أكّدوا  الذين  العربية،  اللغة  مجال  في 
القواعد النّحويّة دون توظيفها ب�شكل �صحيح، وي�سهل اكت�شاف هذا 
عف بالا�ستماع المبا�شر، �أو بالنّظر �إلى الجمل والكلمات المقروءة  ال�ضّ
النّحو من  عف في مادة  ال�ضّ �أنّ  �إلى  الإ�شارة هنا  والمكتوبة، وتجدر 
في  الطّلبة  منها  يعاني  التي  الحديثة،  القديمة  التعليميّة  الم�شكلات 
وطبيعتها  النّحو  مادة  لجمود  نظرًا  الدرا�سية،  المراحل  مختلف 
من  الطّالب  تمكّن  ة  خا�صّ عقلية  عمليات  تتطّلب  التي  التّجريدية 
الا�ستقراء والا�ستق�صاء والتّحليل والتّ�صنيف والتّعليل والتذكر ح�سب 
ال�سّائدة لا تراعي هذه الحقيقة؛  فهي  التّدري�سيّة  �إمكاناته، والطّرق 
تقوم على تلقين القواعد النّحويّة وح�شو �أذهان الطّلبة بتلك القواعد 
من قبل المعلّم، دون الالتفات �إلى درجة الفهم والإدراك التي و�صل 
�إليها الطّالب، في حين ي�أخذ الطّالب دور المتلقي ال�سلبي الذي يحفظ 
ف�أثبت  والمفاهيم،  القواعد  لتلك  وتوظيف  فهمٍ،  دون  عليه  يملى  ما 
اكت�سابه  النّحويّة نتيجةً لعدم  للقاعدة  التّو�صل  الطّالب ق�صوره في 

للمفهوم النّحويّ . 
بيّة على دور المتعلّم الرئي�س  وت�ؤكد الاتجاهات الحديثة في الّرت
باعتباره محور العمليّة التعليميّة، وركنها الأ�سا�سي، لذلك كان لابدّ 
لتعليم  منا�سبة  تدري�سيّه  وطرائق  ا�ستراتيجيات  على  كيز  الّرت من 
التدري�س  طرق  في  النّظر  �إعادة  من  بد  لا  فكان  النّحويّة،  المفاهيم 
فيّة  ال�صّ الغرفة  داخل  النّحو  مادة  تدري�س  في  المتّبعة  والأ�ساليب 
والمحاولة الجادّة لتوفير جو تعليمي �صحيّ وم�شجّع، فظهرت عدّة 
نماذج وا�ستراتيجيات لتغيير طرق التدري�س كان من �ضمنها �أنموذج 
�أثبت نجاحًا في كثير  الذي  فراير« وي�سكن�سون« لاكت�ساب المفاهيم 
الحقول  مختلف  في  الأنموذج  ا�ستخدمت  التي  الدرا�سات  نتائج  من 
 AL-Jazar,2002; AL-Ahdal,2004 ; Hussain,2014( التعليمية، 
 ;Aseeri, 2015; Rasheed, 2016;  AL -Nawafleh & AL-Omari,

.) 2016; Jalayta 2017

وتذليل  النحو  مادة  لتي�سير  الدائمة  المحاولات  من  وبالرغم 
التذمر  زال  لا  �إذ  منها،  المطلوبة  الغاية  ت�ؤدِ  لم  ف�إنّها  �صعوباتها 
الأنظار  واتجهت  �أخطائهم.  وكثرة  الطلبة  �ضعف  من  وال�شكوى 
طرائق  عن  البحث  �إلى  الما�ضي  القرن  من  الأخيرة  العقود  في 
محورًا  الطالب  من  تجعل  للتدري�س  حديثة  ونماذج  وا�ستراتيجيات 

.)AL-Saleeni & Miqdadi, 2015( .للعملية التعليمية التعلمية
وقد �سعت الدرا�سة �إلى الإجابة عن ال�س�ؤال الآتي:

هل توجد فروق ذات دلالة �إح�صائيّة عند م�ستوى الدلالة ��

)α= .05( بين المتو�سطات الح�سابية لأداء �أفراد الدرا�سة في اكت�ساب 
المفاهيم النحوية مجتمعةً ومنفردةً تعزى لطريقة التدري�س )�أنموذج 

فراير، الطريقة الاعتيادية(؟

أهمية الدراسة

اللغة  لمادة  تعليميّة  �أولويّة  �إيجاد  في  الدرا�سة  �أهمية  تكمن 
النّظام  لأهميّة  نظرًا  منها،  النّحوي  الجانب  وبالأخ�صّ  العربية، 
ثقافيًا  �أو  اجتماعيًا  �أو  دينيًا  �سواءً  النواحي؛  مختلف  في  النّحويّ 
التف�سير لكلِّ ما هو منطوقٌ ومكتوبٌ ومقروءٌ.  �أداة  �أو �سيا�سيًا، فهو 
وحتّى تت�أتّى تلك الأولويّة لا بدّ من مواكبة الاتجاهات الحديثة في 
التعليم  بم�ستوى  للارتقاء  جادّة  محاولةٍ  في  النّحو،  مادة  تدري�س 
التدري�س من خلال  التدري�س،  اللغوي، ومن الاتجاهات الحديثة في 
فراير-  �أنموذج  منها-  مختلفة  نماذج  با�ستخدام  وذلك  المفاهيم 
الذي يقوم على النّظريّة البنائيّة، ويهتم بتح�سين اكت�ساب المفاهيم، 

ويمكن �إبراز �أهمية الدرا�سة من خلال ثلاثة جوانب رئي�سية:
11 فراير . �أنموذج  ا�ستخدام  الدرا�سة  تتناول  النّظري:  الجانب 

في تح�سين اكت�ساب الطّالبات للمفاهيم النّحويّة، �إذ تهدف �إلى تقديم 
مادة علميّة تطبيقيّة ت�سهم في �إبراز �أهميّة اكت�ساب وتعلّم المفاهيم 
النّحويّة بما يعود بالنفع على الطّالب والمعلّم. ومن الجدير بالذكر 
على  القائمين  لإقناع  محاولةٍ  في  ت�أتي  الدرا�سة  هذه  �أهمية  �أنّ 
ا�ستخدام  �ضرورة  �إلى  ومعلمين  م�شرفين  من  العربية  اللغة  مناهج 
تدري�س  في  المهمّة  التربويّة  النماذج  من  بو�صفه  الأنموذج،  هذا 
اللغة  معلمي  تزوّد  الحالية  الدرا�سة  �أنّ  كما  النّحويّة،  المفاهيم 
العربيّة بمعلومات نظريّة حول الأنموذج الذي يعدّ ركنًا �أ�سا�سيًا في 
هذه الدرا�سة و�آليات تنفيذه، وكيفية تطبيقه �إجرائيًا من خلال الدليل 
في  المتعلمين  م�ستوى  تح�سين  �إلى  ي�ؤدي  الذي  الأمر  معها،  المرفق 

تعلّم واكت�ساب المفاهيم النّحويّة على المدى البعيد.
22 من . �أهميتها  الحالية  الدرا�سة  ت�ستمدّ  التّطبيقي:  الجانب 

القائمين من  ا�ستفادة  �أ�سفرت عنها، ومدى  التي  الإيجابية  النتائج 
مناهج  لتطوير  الاخت�صا�ص  �أهل  الدّرا�سة  تفيد  فقد  النتائج،  هذه 
�أنموذج  لتوظيف  �أولية  خطوة  في  هيكلتها  و�إعادة  العربية  اللغة 
العلمية  الطالب  �شخ�صية  لبناء  �سعيًا  الأردنية،  المناهج  في  فراير 
لتدريب  الأ�سا�سيّة  المرحلة  م�شرفي  تفيد  قد  وكذلك  الم�ستقلة، 
المعلمّين في الميدان على كيفية تطبيق �أنموذج فراير، لتح�سين طرق 
فراير  �أنموذج  تف�صيليًا لخطوات  �شرحًا  لأنها تحوي  نظرًا  التّدري�س 
التدري�سي، وقد يكون لها دور في تعميق وعي القائمين على المناهج 
التدري�س  ا�ستخدام نماذج  الإيجابيّة بين  التفاعليّة  العلاقة  بطبيعة 
الحديثة وزيادة الرغبة والدافعيّة لدى المتعلم، وجعله محور العمليّة 
مما  والمعلّمين،  الطّلبة  �أمام  عوبات  ال�صّ تذليل  خلال  من  التعليميّة 
�أجل  من  محتواها  ومعالجة  المناهج  ت�صميم  على  �إيجابيًّا  ينعك�س 
فيما  ا  خ�صو�صً والعلميّة  التربويّة  الم�ستجدات  لمواكبة  تطويرها 
يت�صل بمادة اللغة العربيّة، وي�سهم في تكوين ر�ؤى م�ستقبليّة تهدف 
بالعمليّة  للنهو�ض  النّحويّة   للمفاهيم  الطّلبة  اكت�ساب  تح�سين  �إلى 
في  مهاراتهم  ا�ستخدام  من  الطّلبة  تمكين  �إلى  و�صولًا  التعليميّة 
ي�ؤدي  ما  التعليميّة،  المواقف  ومع  التعليميّ  المحتوى  مع  التعامل 
الا�ستيعابيّة  بم�ستوياتهم  والارتقاء  بالم�ضامين  وعيهم  زيادة  �إلى 
المواد  العربيّة بل في باقي  اللغة  لي�س فقط في مادة  والتح�صيليّة، 
يكن  لم  و�إن  جديدًا  �أنموذجًا  الدرا�سة  هذه  تقدّم  كما  الدرا�سيّة، 
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أثر أنموذج فراير في اكتساب المفاهيم النّحويةّ لدى طالبات الصّفّ السّابع الأساسيّ

أ.سماح علايا الخصاونة
د. رائد محمود خضير
أ.د. محمد أحمد المومني

ملبيًا  ي�أتي  �إذ  فراير-  �أنموذج  – وهو  المفاهيم  تدري�س  حديثًا في 
التربيّة  وزارة  بها  تنادي  التي  التدري�س  في  الحديثة  للاتجاهات 

والتعليم في المملكة الأردنيّة الها�شميّة.
33 وطلبة . الباحثين  �أمام  �آفاقًا  تفتح  قد  البحثي:  الجانب 

الدّرا�سات العليا، لإجراء مزيد من البحوث التربويّة في ميدان التعليم 
البحث  تثري  �أخرى  متغيرات  بتناول  الأنموذج  هذا  حول  اللغوي 
فية والبلاغيّة والعرو�ضيّة والإملائيّة. العلمي، كتعلّم المفاهيم ال�ّرص

حدود الدراسة ومحدداتها

  اقت�صرت الدرا�سة على:
11  الحدود المكانيّة: �إذ �أُجريت الدرا�سة في مدر�سة خولة بنت .

المختلطة  الأ�سا�سية  النعيمة  ومدر�سة  المختلطة،  الأ�سا�سيّة  الأزور 
التّابعتين للواء بني عبيد في محافظة �إربد. 

22 الحدود الزمانيّة: �أُجريت هذه الدرا�سة في الف�صل الثاني من .
العام الدرا�سيّ 2018 /2019م. 

33 بالم�صطلحات . الدرا�سة  تحدّدت  المفاهيميّة:  الحدود 
والمفاهيم الإجرائيّة الواردة فيها.

44 من . لها  تحقّق  وما  الدرا�سة  �أداة  المو�ضوعيّة:  الحدود 
م�ؤ�شرات �صدق وثبات.

التعريفات الاصطلاحيّة والإجرائيّة

ت�شتمل الدرا�سة الحاليّة على الم�صطلحات الآتية:
من  عددًا  تت�ضمن  الإجراءات  من  »مجموعة  فراير:  �أنموذج 
والمعلّم  الطّالب  بين  الم�شاركة  على  وتركّز  المتتابعة،  الخطوات 
الطّلاب  عنه  يعّرب  بحيث  علمي  مفهوم  �أي  ا�ستيعاب  �إلى  ل  للتّو�صّ
المفهوم،  تعريف  وهي:  �أجزاء  �أربعة  من  وتتكوّن  ة،  الخا�صّ بلغتّهم 
على  دالة  غير  �أمثلة  المفهوم،  على  دالة  �أمثلة  المفهوم،  خ�صائ�ص 
بين  الأفكار  وتبادل  للنّقا�ش  وا�سعًا  مجالًا  تعطي  �إنها  �إذ  المفهوم، 

.)AL-Jalayta, 2017:8( الطّلاب ومعرفة المفاهيم الخاطئة لديهم
الخطوات  من  مجموعة  ب�أنه  �إجرائيًا  الباحثون  ويعرّفه 
الديناميكية البنائيّة الب�صرية المنظّمة التي تهدف �إلى �إثراء ح�صيلة 
واكت�شاف  مثال،  واللا  المثال  طرح  خلال  من  المعرفيّة  الطّلبة 
المعرفة  وربط  بالاكت�شاف،  المعرفة  وبناء  المفهوم،  خ�صائ�ص 
ا بعيدًا عن التلقائيّة  ا واقعيًّ اللاحقة بالمعرفة ال�سابقة ربطًا منطقيَّ
الملاحظة  على  القائمة  العقليّة  العمليات  با�ستخدام  والع�شوائيّة، 

والتّحليل والتّ�صنيف والموازنة والا�ستنتاج.
ذهن  في  تت�شكّل  مجرّدة  ذهنية  »�صورة  النحوي:  المفهوم 
الجملة  في  بغيرها  وعلاقتها  بنيتها  حيث  من  كلمة  حول  المتعلّم 
وحالاتها  و�سماتها  خ�صائ�صها  ل�ضبط  العربية،  اللغة  قواعد  وفق 
بحيث يمكن  �إليه،  تنتمي  الذي  النّحويّ  الباب  على  لتدلّ  الإعرابية، 

.)AL-Kuwailet ,2017:537( »تمييزها عن غيرها
التي  النّحويّة  الم�صطلحات  مجموعة  ب�أنه  الباحثون  ويعرّفه 
يكت�سبها الطّلبة في �أثناء م�سيرتهم التعليميّة، حول الكلمة ومعناها 
وموقعها الإعرابيّ في الجملة، و�أهم خ�صائ�صها التعريفيّة وتحت �أي 
�إعطاء المثال واللا مثال عليها،  باب نحويّ تقع، مع الحر�ص على 
�أذهان الطّلبة. وقد حُدّدت في الدّرا�سة الحالية  لتر�سيخ المفهوم في 
بالمفاهيم الآتية »ال�ضمائر، الأفعال الخم�سة، المفعول لأجله، نائب 

الفاعل، الفعل الم�ضارع ال�صحيح، العدد«.

ال�صّف ال�سّابع الأ�سا�سيّ: هو ال�سنة الدرا�سيّة ال�سّابعة في ال�سلّم 
عمر  في  الطّالب  يبد�أه  الذي  الأردنّي،  التربويّ  النّظام  في  التعليميّ 
ف الثّاني الثّانويّ،  �ستّ �سنوات وينهيه في �سنّ الثّامنة ع�شرة في ال�صّ
فّ ال�سّابع الأ�سا�سيّ بين 13-12 �سنة. وتتراوح �أعمار الطلبة في ال�صّ

الطريقة والإجراءات

منهج الدراسة 
على  القائم  التجريبي  �شبه  المنهج  الدّرا�سة  هذه  في  ا�ستخدِم 
ال�سّابع  ف  ال�صّ طالبات  من  لمجموعتين  بعدي   - قبلي  ت�صميم 
�أنموذج  الأولى تجريبية، وتم تدري�سها وفق  الأ�سا�سيّ، بحيث كانت 
فراير، والأخرى �ضابطة، وجرى تدري�سها وفق الطريقة الاعتيادية. 

أفراد الدراسة
تكوّن �أفراد الدرا�سة من )50( طالبةً جرى اختيارهنّ بالطّريقة 
الثّاني  الف�صل  في  الأ�سا�سيّ  ال�سّابع  ف  ال�صّ طالبات  من  المتي�سرة 
المدار�س  من  مدر�ستين  في  /2019م،   2018 الدرا�سي  العام  من 
�إربد، وهما: مدر�سة  بني عبيد في محافظة  للواء  التّابعة  الحكوميّة 
الأ�سا�سية  النعيمة  ومدر�سة  المختلطة،  الأ�سا�سية  الأزور  بنت  خولة 
المختلطة، بواقع �شعبة من كل مدر�سة، �إحداهما تجريبية، والأخرى 

�ضابطة.
بنت  خولة  مدر�سة  في  التجريبية  المجموعة  �أفراد  عدد  بلغ 
الأزور )25( طالبةً، جرى تدري�سهنّ المفاهيم النّحويّة وفق �أنموذج 
النعيمة  مدر�سة  في  ابطة  ال�ضّ المجموعة  �أفراد  عدد  وبلغ  فراير. 
النّحويّة  المفاهيم  تدري�سهنّ  تم  ا،  �أي�ضً طالبةً  الأ�سا�سيّة)25( 

با�ستخدام الطّريقة الاعتياديّة.

أداة الدراسة

ت�ضمّنت الدرا�سة الحالية الأداة الآتية:
اختبار المفاهيم النّحويّة●●

قام  لة،  ال�صّ ذي  ال�سّابق  التربويّ  الأدب  �إلى  الرجوع  بعد 
بلوم  م�ستويات  وفق  النّحويّة  المفاهيم  اختبار  ب�إعداد  الباحثون 
فقرةً،  النّهائيّة من)15(  الاختبار في �صورته  تكوّن  وقد  المعرفيّة. 
الطّالبة،  �إن�شاء  من  جمل  و�إعطاء  متعدّد،  من  اختيار  بين  تراوحت 
وتعيين المفهوم النّحويّ، و�صياغة الأفعال وتمييزها، وملء الفراغ 
بالكلمة المنا�سبة، والإجابة عن الأ�سئلة التي تلي القطعة، وتحويل 

حيح للكلمات المعطاة. بط ال�صّ الرقم �إلى حروف، وال�ضّ
�صدق اختبار المفاهيم النّحويّة●●

ب�صورته  الاختبار من خلال عر�ضه   التّ�أكّد من �صدق  جرى 
الأوليّة على مجموعة من المحكّمين في مجال مناهج اللغة العربيّة 
و�أ�ساليب تدري�سها وفي مجال اللغة العربيّة و�آدابها، وعلى عدد من 
، وجرى  والتعليم  التربية  وزارة  العربيّة في  اللغة  ومعلمي  م�شرفي 
�أو تعديل  �إ�ضافة  �أو  ال�سّادة المحكّمين، من حذف  الأخذ بملاحظات 
لبع�ض ن�صو�ص الفقرات وت�صنيفاتها وفق م�ستويات بلوم، و�أجريت 

ياغة اللغويّة لبع�ض الفقرات. بع�ض التغييرات في ال�صّ
ثبات اختبار المفاهيم النّحويّة●●

للتحقّق من ثبات الاختبار تّم تطبيقه على عيّنة ا�ستطلاعيّة - 
من مجتمع الدرا�سة ولكن من خارج عينة التطبيق- م�ؤلفة من )25( 
طالبة، �إذ جرى احت�ساب معامل الثبات للفقرات المو�ضوعيّة بطريقة 
الات�ساق الداخلي »كرونباخ �ألفا«، وقد بلغت للاختبار ككل )0.88(، 
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أول 2020م )32( - كانون  مجلة جامعة القدس المفتوحة للأبحاث والدراسات التربوية والنفسية - المجلد )11( - العدد 

وهذه القيمة تعد مقبولة لأغرا�ض هذه الدرا�سة.
الاختبار  لفقرات  الم�صححين  ثبات  من  التحقق  جرى  كما 
قامت  بعدها  الاختبار،  بت�صحيح  المعلمة  قيام  خلال  من  المقاليّة 
الباحثة الأولى ب�إعادة الت�صحيح، وح�ساب معامل ثبات الم�صححين 

با�ستخدام معادلة هول�ستي، وهي على النحو الآتي: 
معامل ثبات الم�صححين = عدد مرات الاتفاق× 100%

)عدد مرات الاتفاق+ عدد مرات الاختلاف(
ككل  للاختبار  الم�صححين  ثبات  معامل  قيمة  بلغت  وقد 

)0.90(، وهي قيمة مقبولة لأغرا�ض الدرا�سة الحالية.
تكاف�ؤ المجموعتين على اختبار المفاهيم النّحويّة

للتحقّق من تكاف�ؤ مجموعتي الدّرا�سة )التجريبية وال�ضابطة( 
�أفراد  لأداء  المعيارية  والانحرافات  الح�سابيّة  المتو�سطات  ح�سبت 
الدرا�سة على اختبار المفاهيم النحوية القبلي مجتمعة، وفقًا لمتغير 
طريقة التدري�س )الاعتيادية، و�أنموذج فراير(، والجدول )1( يو�ضح 

ذلك:
جدول )1(

 المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لأداء أفراد الدراسة على اختبار المفاهيم النحوية 
القبلي مجتمعة وفقًا لمتغير طريقة التدريس )الاعتيادية، أنموذج فراير(

 المفاهيم النحوية  ككل )القيا�س القبلي(الإح�صائيطريقة التدري�س

الاعتيادية

21.64المتو�سط الح�سابي

25عدد الأفراد

8.92الانحراف المعياري

�أنموذج فراير

18.20المتو�سط الح�سابي

25عدد الأفراد

8.46الانحراف المعياري

الكُلي

19.92المتو�سط الح�سابي

50عدد الأفراد

8.77الانحراف المعياري

يتبين من الجدول )1( وجود فروق ظاهرية بين المتو�سطين 
الح�سابيين لأداء �أفراد الدرا�سة على اختبار المفاهيم النحوية القبلي، 
�أنموذج فراير(، ولمعرفة  )الاعتيادية،  التدري�س  وفقًا لمتغير طريقة 
طريقة  لمتغير  وفقًا  الظاهرية  الفروق  لتلك  الإح�صائية  الدلالة 
تحليل  ا�ستخدام  جرى  فقد  فراير(،  و�أنموذج  التدري�س)الاعتيادية، 

التباين الأحادي، وذلك كما هو مبين في جدول )2(.
جدول )2(

 نتائج اختبار تحليل التباين الأحادي لأداء أفراد الدراسة على اختبار المفاهيم النحوية القبلي 
مجتمعة، وفقًا لمتغير طريقة التدريس )الاعتيادية، أنموذج فراير(

مجموع م�صدر التباين
المربعات

درجات 
الحرية

و�سط 
الدلالة قيمة فالمربعات

الإح�صائية

147.9201147.9201.959.168بين المعالجات 

  3623.7604875.495داخل المعالجات

   3771.68049الكُلي 

يُلاحظ من النتائج في الجدول )2( عدم وجود فروق ذات دلالة 
�إح�صائية عند م�ستوى الدلالة الإح�صائية )α= .05( بين المتو�سطات 
الح�سابية لأداء �أفراد الدرا�سة القبلي على اختبار المفاهيم النحوية 
)الاعتيادية،  التدري�س  طريقة  متغير  �إلى  تعزى  مجتمعة  القبلي 
الكلية  للدرجة  الإح�صائية  الدلالة  قيمة  كانت  فقد  فراير(،  �أنموذج 
للاختبار )168. (، وهي �أعلى من م�ستوى الدلالة الإح�صائية )05. 

=α(، ما يدل على تكاف�ؤ مجموعتي الدرا�سة قبل تطبيقها.

ات الدّراسة متغّري

تناولت هذه الدّرا�سة المتغيرين »الم�ستقل والتابع« الآتيين:

م�ستويان: �� وله  التدري�س،  طريقة  وهو  الم�ستقل،  المتغّري 
)�أنموذج فراير، الطّريقة الاعتيادية(.

المفاهيم �� اختبار  على  الطّالبات  �أداء  التّابع:  المتغّري 
النّحويّة المعدّ لهذا الغر�ض.

المعالجات الإحصائيّة

الح�سابية  المتو�سطات  حُ�سبت  الدّرا�سة،  �س�ؤال  عن  للإجابة 
المعدلة  الح�سابية  والمتو�سطات  المعيارية،  والانحرافات  الم�شاهدة، 
لأداء مجموعتي الدّرا�سة ال�ضابطة والتجريبية على اختبار المفاهيم 
البعدية  النحوية. ولفح�ص دلالة الفروق بين المتو�سطات الح�سابية 
الأحادي  التباين  تحليل  ا�ستخدم  التدري�س،  طريقة  لمتغير  وفقًا 
الم�صاحب )One Way ANCOVA(. وحُ�سبت المتو�سطات الح�سابية، 
لأداء  المعدلة  الح�سابية  والمتو�سطات  المعيارية،  والانحرافات 
الفرعية  النحوية  المفاهيم  من  مفهوم  كل  على  الدّرا�سة  مجموعتي 
MAN� )القبلي والبعدي، وا�ستُخدم تحليل التباين الم�صاحب المتعدد) 

ولفح�ص  الدرا�سة،  لمتغير  وفقًا  الظاهرية  الفروق  لمعرفة   )COVA

دلالة الفروق بين المتو�سطات الح�سابية وفقًا لمتغير طريقة التدري�س، 
 ،)Bonferoni(بونفيروني باختبار  البعدية  المقارنات  ا�ستخدام  تم 
و�أخيًرا ا�ستخدم م�ؤ�شر مربع �إيتا )Eta Square( لمعرفة حجم الأثر 

.)Effect Size( )الفاعلية(

إجراءات تنفيذ الدّراسة

جرى تنفيذ الدّرا�سة وفق الخطوات الآتية:

11 اختيار �أفراد الدّرا�سة. .
22 و�إعداد . ال�سّابقة،  والدّرا�سات  بويّ  الّرت الأدب  �إلى  الرجوع 

دق والثّبات المنا�سبة. �أداة الدّرا�سة، و�إجراء معاملات ال�صّ
33 �إعداد دليل المعلّم لتدري�س المجموعة التجريبيّة المفاهيم .

جل�سة   )16( على  الدّليل  ا�شتمل  وقد  فراير،  �أنموذج  وفق  النّحويّة 
بواقع »45«  دقيقة لكلّ جل�سة. 

44 �أفراد . على  القبلي  النّحويّة  المفاهيم  اختبار  تطبيق 
ابطة.  المجموعتين التّجريبيّة وال�ضّ

55 تين . تطبيق التّجربة على مدى ثمانية �أ�سابيع، بواقع ح�صّ
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أثر أنموذج فراير في اكتساب المفاهيم النّحويةّ لدى طالبات الصّفّ السّابع الأساسيّ

أ.سماح علايا الخصاونة
د. رائد محمود خضير
أ.د. محمد أحمد المومني

 3  / من1  ابتداءً  دقيقة،  و�أربعون  خم�س  ة  ح�صّ كل  مدّة  ا  �أ�سبوعيًّ
/2019م �إلى 30 /4 / 2019، فقد قامت الباحثة الأولى بتدري�س 
اللغة  معلّمة  قامت  بينما  فراير،  �أنموذج  وفق  التجريبيّة  المجموعة 

ابطة وفق الطّريقة الاعتيادية.  العربية بتدري�س المجموعة ال�ضّ
66 �أفراد . على  البعدي  النّحويّة  المفاهيم  اختبار  تطبيق 

ابطة بعد الانتهاء من تطبيق التجربة.  المجموعتين التجريبيّة وال�ضّ
77 ا وفق معيار التّ�صحيح المعتمد، . ت�صحيح الاختبارين يدويًّ

و�إدخال العلامات �إلى الحا�سوب، ومعالجتها �إح�صائيًا. 
88 عر�ض النتائج، ومناق�شتها، وتف�سيرها، وتقديم التو�صيات .

والمقترحات في �ضوئها. 

نتائج الدراسة ومناقشتها

ن�صّ �س�ؤال الدرا�سة على:»هل توجد فروق ذات دلالة �إح�صائيّة 
عند م�ستوى الدلالة )α=0.05( بين المتو�سطات الح�سابية لأداء �أفراد 
تعزى  ومنفردةً  مجتمعةً  النّحويّة  المفاهيم  اكت�ساب  في  الدرا�سة 

لطريقة التدري�س )الطّريقة الاعتيادية، �أنموذج فراير(؟«

الح�سابية،  المتو�سطات  ح�سبت  الدرا�سة،  �س�ؤال  عن  للإجابة 
النحوية  للمفاهيم  المعدلة  والمتو�سطات  المعيارية،  والانحرافات 
تبعا لمتغير طريقة التدري�س )الاعتيادية، و�أنموذج فراير(، كما جرى 
احت�ساب دلالة الفروق بين المتو�سطات الح�سابية لأداء �أفراد الدرا�سة 
ال�صحيح،  النحوية )ال�ضمائر، والفعل  على كل مفهوم من المفاهيم 
وعلى  والعدد(،  لأجله،  والمفعول  الفاعل،  ونائب  الخم�سة،  والأفعال 
الدرجة الكلية لاختبار المفاهيم النحوية البعدي، وذلك تبعًا لمتغير 
تو�ضيح  يلي  وفيما  فراير(.  �أنموذج  )الاعتيادية،  التدري�س  طريقة 

لذلك.
المفاهيم النحوية مجتمعة

المعيارية  والانحرافات  الح�سابية  المتو�سطات  ح�ساب  جرى 
والبعدي  القبلي  النحوية  المفاهيم  اختبار  الدرا�سة على  �أفراد  لأداء 
مجتمعة، وفقًا لمتغير طريقة التدري�س )الاعتيادية، �أنموذج فراير(، 

والجدول )3( يو�ضح ذلك:
جدول )3( 

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لأداء أفراد الدراسة على اختبار مفاهيم 
النحو القبلي والبعدي مجتمعة وفقًا لمتغير طريقة التدريس )الاعتيادية، أنموذج 

فراير(

طريقة 
الإح�صائيالتدري�س

المفاهيم النحوية 
ككل )القيا�س 

القبلي(

المفاهيم النحوية 
ككل )القيا�س 

البعدي(

الاعتيادية

21.6429.16المتو�سط الح�سابي

2525عدد الأفراد

8.9211.84الانحراف المعياري

طريقة 
الإح�صائيالتدري�س

المفاهيم النحوية 
ككل )القيا�س 

القبلي(

المفاهيم النحوية 
ككل )القيا�س 

البعدي(

�أنموذج 
فراير

18.2049.88المتو�سط الح�سابي

25.0025عدد الأفراد

8.466.80الانحراف المعياري

الكُلي

2039.52المتو�سط الح�سابي

50.0050عدد الأفراد

8.7714.17الانحراف المعياري

    يتبين من الجدول )3( وجود فروق ظاهرية بين المتو�سطات 
الح�سابية لأداء �أفراد الدرا�سة على اختبار المفاهيم النحوية البعدي 
مجتمعة، وفقًا لمتغير طريقة التدري�س )الاعتيادية، �أنموذج فراير(، 
لمتغير  وفقًا  الظاهرية  الفروق  لتلك  الإح�صائية  الدلالة  ولمعرفة 
الأحادي  التباين  تحليل  ا�ستخدم  فقد  التدري�س،  طريقة  الدرا�سة 
الم�صاحب )One Way ANCOVA(، وذلك كما هو مبين في الجدول 

.)4(
جدول )4(

 نتائج تحليل التباين الأحادي المصاحب للمتوسطات الحسابية لأداء أفراد عينة الدراسة على 
اختبار المفاهيم النحوية البعدي مجتمعة، وفقًا لمتغير طريقة التدريس )الاعتيادية، أنموذج 

فراير(

م�صدر 
التباين

مجموع 
المربعات

درجات 
الحرية

و�سط 
الدلالة قيمة فالمربعات

الإح�صائية
حجم 
الأثر

الم�صاحب 
)الاختبار 

البعدي(
25.009125.009.264.610.006

المجموعة 
)طريقة 
التدري�س(

5299.22115299.22155.957.000.543

   4450.9914794.702الخط�أ

المجموع 
    9842.48049المعدل

في  الم�صاحب  الأحادي  التباين  تحليل  نتائج  �إلى  بالنظر 
م�ستوى  عند  �إح�صائية  دلالة  ذات  فروق  وجود  يتبين   )4( الجدول 
�أفراد  )α= .05( بين المتو�سطات الح�سابية لأداء  الإح�صائية  الدلالة 
�إلى  تعزى  مجتمعة  النحوية  المفاهيم  اختبار  على  البعدي  الدرا�سة 
قيمة  كانت  �إذ  فراير(،  �أنموذج  )الاعتيادية،  التدري�س  طريقة  متغير 
لطريقة  وفقًا  البعدي  للاختبار  الكلية  للدرجة  الإح�صائية  الدلالة 
 .05( الإح�صائية  الدلالة  م�ستوى  من  �أقل  وهي   ،)  .000( التدري�س 

.)α=

المتو�سطات  بين  �إح�صائيًا  الدال  الفرق  قيمة  ولتحديد 
وفقًا  ككل  الاختبار  على  البعدي  الدرا�سة  �أفراد  لعلامات  الح�سابية 
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لمتغير طريقة التدري�س )الاعتيادية، �أنموذج فراير(، واتجاه الفروق 
ل�صالح �أي من المجموعتين، ا�ستخدمت المقارنات البعدية باختبار 

.)Bonferoni( بونفيروني
جدول )5(  

نتائج اختبار بونفيروني )Bonferoni( للمقارنات البعدية بين المتوسطات الحسابية لأداء 
أفراد عينة الدراسة على اختبار المفاهيم النحوية البعدي مجتمعة، وفقًا لمتغير طريقة التدريس 

)الاعتيادية، أنموذج فراير(

المتو�سط طريقة التدري�س
المعدل

الخط�أ 
المعياري

قيمة الفرق بين 
المتو�سطين الح�سابين

الدلالة 
الإح�صائية

29.0171.966الاعتيادية
21.006*.000

50.0231.966�أنموذج فراير

* دال إحصائيًا عند مستوى الدلالة الإحصائية ) 05. (

ت�شير النتائج في الجدول )5( �إلى وجود فرق دال �إح�صائيًا عند 
م�ستوى الدلالة )α= .05( على اختبار المفاهيم النحوية مجتمعة بين 
المجموعة  ول�صالح  وال�ضابطة،  التجريبية  المجموعتين  �أفراد  �أداء 

التجريبية.
ولإيجاد فاعلية طريقة التدري�س )الاعتيادية، �أنموذج فراير( 
الأثر  حجم  احت�ساب  تم  مجتمعة،  النحوية  المفاهيم  اختبار  على 
يلاحظ  �إذ   ،)Eta Square( �آيتا  مربع  با�ستخدام   )Effect Size(
�أن متغير طريقة  (، وهذا يعني  �أنه ي�ساوي )543.  من الجدول )4( 
في  التباين  من   )%54( حوالي  ف�سر  فراير(  )�أنموذج  التدري�س 
المتو�سط الح�سابي لأداء �أفراد الدرا�سة على اختبار المفاهيم النحوية 

ككل.
المفاهيم النحوية منفردة )ال�ضمائر، الفعل ال�صحيح، الأفعال 

الخم�سة، نائب الفاعل، المفعول لأجله، العدد(.
لأداء  المعيارية  والانحرافات  الح�سابية  المتو�سطات  ح�سبت 
منفردة  الفرعية  النحوية  المفاهيم  اختبار  على  الدرا�سة  �أفراد 
)ال�ضمائر، الفعل ال�صحيح، الأفعال الخم�سة، نائب الفاعل، المفعول 
التدري�س  طريقة  لمتغير  وفقًا  والبعدي،  القبلي  العدد(  لأجله، 

)الاعتيادية، �أنموذج فراير(، والجدول )6( يو�ضح ذلك:

جدول )6(
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لأداء أفراد الدراسة على اختبار المفاهيم النحوية الفرعية منفردة القبلي والبعدي وفقًا لمتغير طريقة التدريس )الاعتيادية، أنموذج فراير(

طريقة 
الإح�صائيالتدري�س

المفاهيم النحوية )القيا�س البعدي(المفاهيم النحوية )القيا�س القبلي(

الفعل ال�ضمائر
ال�صحيح

الأفعال 
الخم�سة

نائب 
الفاعل

المفعول 
الفعل ال�ضمائرالعددلأجله

ال�صحيح
الأفعال 
الخم�سة

نائب 
الفاعل

المفعول 
العددلأجله

الاعتيادية

4.243.443.680.561.487.246.843.804.842.523.608.56المتو�سط الح�سابي

252525252525252525252525عدد الأفراد

الانحراف 
2.092.022.320.961.854.183.592.142.362.622.652.80المعياري

�أنموذج 
فراير

4.442.522.560.721.166.809.006.169.525.966.6412.60المتو�سط الح�سابي

252525252525252525252525عدد الأفراد

الانحراف 
2.271.731.580.941.524.402.521.031.761.141.521.63المعياري

الكُلي

4.342.983.120.641.327.527.924.987.184.245.1210.08المتو�سط الح�سابي

505050505050505050505050عدد الأفراد

الانحراف 
2.161.922.050.941.684.313.262.053.132.652.633.41المعياري

يتبين من الجدول )6( وجود فروق ظاهرية بين المتو�سطات 
المفاهيم  اختبار  على  الدرا�سة  �أفراد  لأداء  البعدية  الح�سابية 
)الاعتيادية،  التدري�س  طريقة  لمتغير  وفقًا  الفرعية،  النحوية 
�أنموذج فراير(. وبهدف عزل )حذف( الفروق القبلية في �أداء �أفراد 
الدلالة  ولمعرفة  الفرعية،  النحوية  المفاهيم  اختبار  على  الدرا�سة 

طريقة  الدرا�سة  لمتغير  وفقًا  الظاهرية  الفروق  لتلك  الإح�صائية 
التدري�س )الاعتيادية، و�أنموذج فراير(، فقد جرى ا�ستخدام تحليل 
مبين  هو  كما  وذلك   ،)MANCOVA( المتعدد  الم�صاحب  التباين 

في الجدول )7(. 
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أثر أنموذج فراير في اكتساب المفاهيم النّحويةّ لدى طالبات الصّفّ السّابع الأساسيّ

أ.سماح علايا الخصاونة
د. رائد محمود خضير
أ.د. محمد أحمد المومني

جدول )7(
 نتائج تحليل التباين المصاحب المتعدد للمتوسطات الحسابية لأداء أفراد عينة الدراسة على اختبار المفاهيم النحوية البعدي الفرعية، وفقًا لمتغير طريقة التدريس )الاعتيادية، أنموذج فراير(

المتغير م�صدر التباين
التابع

مجموع 
المربعات

درجات 
الحرية

و�سط 
الدلالة قيمة فالمربعات

الإح�صائية
حجم 
الأثر

الم�صاحب 
)الاختبار البعدي(

 1041.104.011.918.ال�ضمائر

الفعل 
 4.91114.9111.769.190ال�صحيح

الأفعال 
 2.33412.334.534.468الخم�سة

 1.85011.850.450.506نائب الفاعل

المفعول 
 2971.297.062.804.لأجله

 58510.585.109.742.العدد

 Hotelling›s
Trace=

3.371

 Wilks’
 Lambda=

0.229

الدلالة الإح�صائية 
= 0.000

55.079155.0795.612.022.107ال�ضمائر

الفعل 
74.261174.26126.756.000.363ال�صحيح

الأفعال 
272.9471272.94762.497.000.571الخم�سة

148.6141148.61436.125.000.435نائب الفاعل

المفعول 
108.7281108.72822.868.000.327لأجله

310.3811310.38157.986.000.552العدد

الخط�أ

   461.256479.814ال�ضمائر

الفعل 
   130.449472.776ال�صحيح

الأفعال 
205.266474.367الخم�سة

193.350474.114نائب الفاعل

المفعول 
   223.463474.755لأجله

   251.575475.353العدد

الكُلي المعدل

    519.68049ال�ضمائر

الفعل 
    204.98049ال�صحيح

الأفعال 
481.38049الخم�سة

343.12049نائب الفاعل

المفعول 
    339.28049لأجله

    569.68049العدد

في  المتعدد   الم�صاحب  التباين  تحليل  نتائج  �إلى  بالنظر 
م�ستوى  عند  �إح�صائية  دلالة  ذات  فروق  وجود  يتبين   )7( الجدول 
�أفراد  )α= .05( بين المتو�سطات الح�سابية لأداء  الإح�صائية  الدلالة 
)ال�ضمائر،  الفرعية  النحوية  المفاهيم  اختبار  على  البعدي  الدرا�سة 
لأجله،  المفعول  الفاعل،  نائب  الخم�سة،  الأفعال  ال�صحيح،  الفعل 

العدد( جميعها تعزى �إلى متغير الدرا�سة طريقة التدري�س )الاعتيادية، 
الكلية  للدرجة  الإح�صائية  الدلالة  قيمة  كانت  �إذ  فراير(،  �أنموذج 
للاختبار البعدي وفقًا لطريقة التدري�س على المهارات الفرعية �أقل 
من م�ستوى الدلالة الإح�صائية )α= .05(، ولتحديد قيمة الفرق الدال 
�إح�صائيًا بين المتو�سطات الح�سابية لدرجات �أفراد الدرا�سة البعدي 
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التدري�س  طريقة  لمتغير  وفقًا  الفرعية  النحو  مفاهيم  اختبار  على 
البعدية  المقارنات  ا�ستخدام  فراير(،جرى  �أنموذج  )الاعتيادية، 
المتو�سطات  احت�ساب  جرى  فقد   ،)Bonferoni( بونفيروني  باختبار 
الح�سابية المعدّلة لعزل �أثر �أداء �أفراد مجموعتي الدرا�سة )ال�ضابطة، 
البعدي،  الاختبار  �أدائهم في  على  القبلي  الاختبار  والتجريبية( في 

وكانت النتائج كما في الجدول )8(.
جدول )8( 

نتائج اختبار بونفيروني )Bonferoni( للمقارنات البعدية بين المتوسطات الحسابية لأداء 
أفراد الدراسة على اختبار المفاهيم النحوية الفرعية البعدي، وفقًا لمتغير طريقة التدريس 

)الاعتيادية، أنموذج فراير(

طريقة المفهوم
التدري�س

المتو�سط  
المعدل

الخط�أ 
المعياري

قيمة الفرق 
بين المتو�سطين 

الح�سابين

الدلالة 
الإح�صائية

ال�ضمائر
6.849.633الاعتيادية

2.142*.022 �أنموذج 
8.991.633فراير

الفعل 
ال�صحيح

3.737.337الاعتيادية

2.487*.000 �أنموذج 
6.223.337فراير

الأفعال 
الخم�سة

4.796.422الاعتيادية

4.767*.000 �أنموذج 
9.564.422فراير

نائب 
الفاعل

*2.481.4103.518الاعتيادية

 
.000 �أنموذج 

5.999.410فراير

المفعول 
لأجله

3.616.441الاعتيادية

3.009*.000 �أنموذج 
6.624.441فراير

العدد
8.56.467الاعتيادية

5.084*.000 �أنموذج 
12.62.467فراير

)α= .05( دال إحصائيًا عند مستوى الدلالة الإحصائية*  

دالة  فروق  وجود  �إلى   )8( الجدول  في  المبينة  النتائج  ت�شير 
�إح�صائيًا عند م�ستوى الدلالة الإح�صائية )α = .05(، بين �أداء �أفراد 
الدرا�سة في المجموعتين التجريبية وال�ضابطة على اختبار المفاهيم 
النحوية الفرعية البعدي)ال�ضمائر، الفعل ال�صحيح، الأفعال الخم�سة، 
نائب الفاعل، المفعول لأجله، العدد( تعزى �إلى متغير طريقة التدري�س 
المجموعة  ل�صالح  الفروق  كانت  �إذ  فراير(،  و�أنموذج  )الاعتيادية، 

التجريبية.
ولمعرفة فاعلية طريقة التدري�س )الاعتيادية، �أنموذج فراير( 
الفعل  البعدي)ال�ضمائر،  الفرعية  النحوية  المفاهيم  اختبار  على 
العدد(،  لأجله،  المفعول  الفاعل،  نائب  الخم�سة،  الأفعال  ال�صحيح، 
 Eta( �آيتا  مربع  با�ستخدام   )Effect Size( الأثر  حجم  احتُ�سِبَ  فقد  
لمفهوم  �آيتا  مربع  قيمة  �أن   )7( الجدول  من  وجد  وقد   ،)Square

ال�ضمائر بلغت )107. (، ولمفهوم الفعل ال�صحيح )363. (، ولمفهوم 
الأفعال الخم�سة )571. (، ولمفهوم نائب الفاعل )435. (، ولمفهوم 
�أن  يعني  وهذا  (؛   .552( العدد  ولمفهوم   ،)  .327( لأجله  المفعول 

متغير طريقة التدري�س )�أنموذج فراير( ف�سر ما ن�سبته تقريبًا )%11( 
و)%57(  ال�صحيح،  الفعل  لمفهوم  و)%36(  ال�ضمائر،  لمفهوم 
لمفهوم الأفعال الخم�سة، و)44%( لمفهوم نائب الفاعل، و)33 %( 
في  التباين  من  العدد  لمفهوم   )% و)55  لأجله،  المفعول  لمفهوم 
المتو�سط الح�سابي لأداء �أفراد الدرا�سة على اختبار المفاهيم النحوية 

الفرعية المذكورة �سابقا. 
دلالة  ذات  فروق  وجود  �إلى  �أ�شارت  الدرا�سة  نتائج  �أن  نلحظ 
�إح�صائية في اكت�ساب المفاهيم النّحويّة ل�صالح المجموعة التجريبية؛ 
ما ي�ؤكّد تفوّق طالبات المجموعة التجريبية اللواتي در�سن المفاهيم 
ابطة  النّحويّة با�ستخدام �أنموذج فراير على طالبات المجموعة ال�ضّ
الاعتيادية.  الطريقة  با�ستخدام  نف�سها  المفاهيم  در�سن  اللواتي 
 Fandi &(وغيدان فندي  درا�سة  نتيجة  مع  النتيجة  هذه  واتفقت 
كذلك  التجريبية،   المجموعة  تفوق  �أظهرت  التي   )Geedan, 2011

التي   )AL-Ma’mari,2018( المعمري  درا�سة  نتائج  مع  ان�سجمت 
�أثبتت تفوق �أنموذج فراير على الطّريقة الاعتيادية، كما �أنها اتفقت 
 AL-Nawafleh & AL-Omari,(والعمري النوافلة  درا�سة  نتائج  مع 

.)2016

في  المتّبعة  الخطوات  �أنّ  �إلى  النتيجة  هذه  الباحثون  ويف�ّرس 
الطّالبة تعتمد على نف�سها لمعرفة الخ�صائ�ص  �أنموذج فراير جعلت 
الم�شتركة للأمثلة المنتمية والأمثلة غير المنتمية للمفهوم النّحويّ، 
كما �أ�شارت �إلى ذلك درا�سة الغريباوي)AL-Ghraibawi,2007(. كما 
�أنّ �أنموذج فراير كان له �أثر كبير في �إثارة اهتمام الطّالبات، وزيادة 
�أنّ المعلومات  م�شاركتهنّ، وت�شويقهن، لتعلّم المفهوم النّحويّ، كما 
ال�شاملة التي يظهرها المنظّم الر�سومي الب�صري لأنموذج فراير في 
نظرة �سريعة �أتاح للطّالبات تكوين فكرة عامّة عن المفهوم النحوي 
لا�ستخدام  الإيجابي  الأثر  وجود  الباحثون  ويرجح  الدر�س.  محور 
�أنموذج فراير على ا�ستيعاب طالبات المجموعة التجريبية للمفاهيم 
النّحويّة، مما �ساعد على تحويل المفاهيم النّحويّة من طابعها المجرد 
الجامد �إلى طابع مح�سو�س، الأمر الذي �سهّل على الطّالبات التعامل 
يدور  عمّا  وا�ضحة  �صورة  الأنموذج  �أعطى  كما  �سهولة،  بكل  معه 
النّحويّ، ما �ساعدهنّ على  الطّالبات فيما يخ�صّ المفهوم  في ذهن 
نتائج  مع  يتفق  وهذا  و�صحيحة،  وا�ضحة  ب�صورة  المفهوم  ت�شكيل 
 ،)Hussain & Mohammad Ali, 2018(علي ومحمد  ح�سين  درا�سة 
و�شدّهم  الطّلبة،  انتباه  جذب  في  فراير  �أنموذج  �إ�سهام  �أكّدت  التي 
�إلى المادة التعليميّة، مّا �أدى �إلى زيادة فهمهم للمادة وتثبيتها في 

�أذهانهم.
�أنموذج فراير ذو  التدري�س وفق  ب�أنّ  الدرا�سة  و�أظهرت نتائج 
�أثر في تزويد الطّالبات بمهارات التعلّم الذاتي، والتّو�سع في التفكير 
الدرا�سة تما�شي هذا الأنموذج مع  الأمثلة، و�أثبتت نتائج  بمزيد من 
الهدف العام للتربية الحديثة وهو التركيز على الطّالب وجعله محور 
النتائج  وا�ستك�شاف  التنظيم المعرفي،  التعليمية، من خلال  العملية 
عك�س  على  المتعلّم،  �إيجابية  لنا  يحقق  وهذا   ، للقاعدة  والتو�صل 
الطّريقة الاعتيادية التي تجعل المتعلّم متلقيًا في �أغلب الأحيان. وقد 
على  الطالبات  فراير  �أنموذج  وفق  المفاهيم  عر�ض  طريقة  �ساعدت 
زيادة الن�شاط الذاتي من خلال التمارين المكثّفة داخل ال�صف، وهذا 

.)Rasheed, 2016( ا درا�سة ر�شيد ما تمخّ�ضت عنه �أي�ضً
وك�شفت الدرا�سة الحالية �أنّ التدري�س وفق �أنموذج فراير جعل 
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�ساعدهنّ على  التعلمية، مما  التعليمية  العملية  الطالبات هنّ مركز 
للبحث  لديهنّ  الدافعية  لإثارة  فكان حافزًا  العلمية،  بناء معارفهنّ 
حول  الغمو�ض  وك�شف  والمعلومات،  الحقائق  عن  والا�ستق�صاء 
المفاهيم، وا�ستنتاج ما هو �صحيح، وا�ستبعاد ما هو خاطئ، وهذا 

.)AL-Jabali, 2016( يتفق مع ما �أ�سفرت عنه نتائج درا�سة الجلبي

توصيات الدراسة 
في �ضوء نتائج الدرا�سة يو�صي الباحثون بالآتي:

11 توظيف �أنموذج فراير في تدري�س المفاهيم النحوية، وذلك .
والتحليلية  التفكيرية  الطالبات  قدرات  تعزيز  في  الأنموذج  لأهمية 

والا�ستنتاجية.
22 فراير في . �أنموذج  تتناول  التي  الدرا�سات  �إجراء مزيد من 

فية وغيرها من المواد  تدري�س المفاهيم البلاغية والإملائية وال�ّرص
الدرا�سية الأخرى، ووفق متغيرات �أخرى.

33 على . لتدريبهم  للمعلمين،  تدريبية  دورات  بعقد  القيام 
ا�ستخدام �أنموذج فراير التدري�سي، وتوظيفه في تدري�س المفاهيم في 

مختلف الحقول التعليمية.
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