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 الملخص
ا درسااااااافة رغم تعدد الدّراسااااااااي العا فة فول فلسااااااا ة الّ يا ااااااافاي  

مها
ّ
ية ا  تعلفمها وتعل

ّ
 أنّنا نلحظ   ؛وطبفعتها، ودور الخطاب الّ ياضاااااااااة  والل

ّ
إلا

. تتقصااةه ه ا الور ة طبفعة الّ يا اافاي، والخطاب الّ ياضااة  ا  
ً
ندرتها محلفا

م، 
ّ
كتب الّ يا ااااافاي ا درسااااافة، إ اااااافة للاشاااااان الّ ياضاااااة  ا تو   م  ا تعل

نة م  النصاااول الل  فة وا   فة ا  وذلك م  خلال تحلفل المحتوى على عف

وفدة الهندسااااااااااة والقفاّ للصاااااااااا  التّاساااااااااا ، و الاعتماد على إطار الشااااااااااويخ  

( الت  طورتهااااا أدل  Tx MDIومورغااااان، والبركفباااااي ا ةونااااة  داة تحلفاااال  

تقاااادم الّ يااااا ااااااااااااافاااااي    وروناااادا  أنّ الوفاااادة  كاااايداتين للتحلفاااال. أته ي النتااااا   

ا فيها م  تخصاااااااااافت وتم يد وتعمفم، أك ر بصااااااااااورتها التقلفد(ة  ا طلقة( بم

م بسااااااااااماي تبد(  
ّ
ر ا تعل صااااااااااوّي

م  كونها ذاي طاب  إنسااااااااااان  اجتماُ ، كما وتع

تاه يًا بين  م ك ، بينما (تمحور دورا ال عل  على التطبفق ا باش  للقواعد 

م. تو اة  الدّراساة ب عادة النّ    
ّ
والقوانين ال يا افة الخاةاة بمو اول التّعل

م ا  كتب الّ يا اافاي ا درساافة، وتطوي    ا  الخطاب
ّ
ال ياضااة ، وةااورة ا تعل

محتواها بالاعتماد على الن  ياي الثقاففة الاجتماعفة، وإلى اساااااتخدام أك ر 

للصااور والنصااول ا   فة الت  تعكر الّ يا اافاي كاشااان بشاا ا ( رز أدوار 

م 
ّ
وفك ياااة متنوعاااة، وتصااااااااااااامفم أنشاااااااااااااطاااة ومهاااام للمتعل تعلفمفاااة واجتمااااعفاااة 

بحفا  تننااساااااااااااااب م  ها ا ا دوار. كماا وأوةااااااااااااات بن ااااااااااااا ف  ا عماال البحثفاة 

المحلفة فول طبفعة الّ يا ااااااااااااافاي ا درسااااااااااااافة، وعلا تها بالخطاب ال ياضاااااااااااااة   

 .والتواةل واللية

 

م الّ يااا ااااااااااااافاااي، الخطاااب ال ياااضاااااااااااااة   :الكلماا الماتاحاا   اا 
ّ
الليااة وتعلفم وتعل

 .الع ب ، فلسطين

Abstract 
Although there are many international studies 

about the nature of mathematics school and its 
philosophy and the role of language and 

communication in teaching and learning mathematics, 

local studies are rare. This study explores the nature of 
mathematics and mathematics discourse in school 

mathematics textbooks, and the mathematical activities 

students engage in. The verbal and visual content 
analysis methodology is used, adopting Alshwaikh and 

Morgan’s approach and MDI Tx approach developed 

by Adler and Ronda. Results show that mathematics is 

presented in formal and abstract ways, and the role of 
the learner of mathematics tends to be more as a 

scribbler than a thinker. There is a need to reconsider 

the nature of mathematical activities as well as the role 
of the learners of mathematics in a way that shows the 

human nature of doing mathematics. Furthermore, 

there is a need for more local studies to look at the 

communication aspect of teaching and learning 
mathematics. 

Keywords: Language and Communication in 

Mathematics Discourse, Arabic Mathematics 
Discourse, Palestine. 

 المقدمة
أته ي العد(د م  الدّراساااااي أنّ كتب الّ يا اااافاي ا درساااافة تلعب 

مين على فد) ساااااااوا   
ّ
لاب وا عل

ّ
 ا  عملفة تعلفم الط

ً
 Reyhaniدورًا ر يساااااااا

& Izadi, 2018 الاادّولفااة للعلوم (. و ااد أته  تق ي  دراسااااااااااااااة التوجهاااي

%( م  ا علمين يعتمااادون على 77( أنّ  TIMSS  2007والّ ياااا ااااااااااااافااااي

 على شااةل 
ً
 فعّالا

ً
الكتاب ا درسااة  بصااورة أساااساافة ا  تدرنسااهم، وأنّ ل  تيلايرا

لبة مصااااااااادر  لق 
ّ
 كان أدا  الط

ً
. محلفا

ّ
ومضااااااااامون ما (تمّ تدرنسااااااااا  ا  الصاااااااااّ 

ا كااان 2010الله، ؛ ب كاااي وف ز 2014للمعلمين والبربويين  ع ونااة،  
ّ
(، و اا

لبة يع ى للكتب ا درساااااااافة  أبو ال وّ،  
ّ
؛  2018أفد أسااااااااباب  ااااااااع  الط

( انطلق العد(د م  البافثين لتحلفل المحتوى. فف  نمد 2013الش ي ، 

العاااد(اااد م  الااادّراسااااااااااااااااي المحلفاااة تبحااا  مااادى تضااااااااااااامين كتاااب الّ ياااا ااااااااااااافااااي  

:   NCTMال لساااااااااااااطفافااة  عااا(ير الم لر الوطا   عل   الّ يااا ااااااااااااافاااي  
ً
 مثلا

(، أو تحلفلهااا ا   اااااااااااااو  معااا(ير عاا فااة 2018؛ العااا اااااااااااااة ،  2019خوجاة، 

:الحمااااااام ،    TIMSSأخ ى مثاااااال    
ً
تضااااااااااااامف هاااااا  2015 مثلا ماااااادى  (، أو ا  

(  2018(، أو  هاراي الت كير  ننفل،  2012للتمثفلاي ا تعددة  رساااااااااااااتم، 

اب ولك ها لم تول أهمفة لدراسااااااااة تلك الكتب م  من ور تحلفل اللية والخط

ال ياضاااااااة  وبعئ الخصاااااااا ت السااااااافمفا فة الاجتماعفة،  باسااااااات نا اي  لفلة 

: أبو لاابت و اااه ،  
ً
( رغم تيكفد العد(د م   2015؛ الشاا فا، 2016 مثلا

 ;Alshwaikh, Morgan, 2013الادّراسااااااااااااااي العاا فاة على أهمفتهاا  

Okamoto, 2018 على دراسااااااااااااااااة فلسااااااااااااا ااااة 
ً
 عااااا فااااا

ً
(، ففاااا  نمااااد ت كياا

 ,Ernest, 1985; O’Halloran    درسااااااااااافة وطبفعتهاالّ يا ااااااااااافاي ا 

2015; Atteh, 2020 م الّ يا ااافاي
ّ
( ودور اللية ا  تحساااين تعلفم وتعل

 Morgan, 1996; Viholainen, Asikainen, & 

Hirvonen, 2017.) 

تهااده هاا ا الور ااة إلى تقصاااااااااااااة  طبفعااة الّ يااا ااااااااااااافاااي ا تضااااااااااااامنااة ا  

ياضاة  ا تو   م  الطلبة، وذلك  الكتب ا درسافة ال لساطفافة، والاشاان ال ّ 

م  خلال تقصاااااااااااااةه أسااااااااااااالوب الخطاااب ال ياااضاااااااااااااة ، إ ااااااااااااااافااة لتقصاااااااااااااة  بعئ 

طبفعااة ا تعلم الت  يعتمااد عليهااا الكتاااب. و هاا ا   أو  ا سااااااااااااالماااي فول التّعلم،

تعد مهمة كونها  د تل ت ن   القفمين على ةاااااااااااااناعة ا نالت ا  وزارة البربفة 

   كتب ال يا فاي.والتعلفم ال لسطفافة الى جوانب مهمة ا

و د تم اختفار وفدة الهندساااااااااااة والقفاّ للصااااااااااا  التاسااااااااااا  كعفنة 

م ه ا الصااااااااااااا  منا  سااااااااااااانواي عدة، و د لاف ات  
ّ
للتحلفال، كون الباافثاة تعل

تااا م  طلبتهاااا و اااااااااااااع  أداوهم فيهاااا، و همفاااة ا و اااااااااااااول وتاااداخلااا  العمودا 

 ثال  وا فق  م  مادة الّ يا ااااااافاي ومواد أخ ى م  جهة لاانفة. فعلى سااااااا فل ا 

 لدرّ الا بران  
ً
  البربفع  للصاااااااااااا لا الحصاااااااااااا ، تعت ر ه ا الوفدة أساااااااااااااسااااااااااااا

ن سااااا ، ولوفدة الا براناي ورساااااومها البفانفة وتحويلاتها الهندسااااافة للصااااا  

العااشااااااااااااا ، كماا تادخال ا  فسااااااااااااااب طول ا تما ، ا  الصااااااااااااا  الحاادا عشااااااااااااا  

العل  ، ونعتمد درّ متوساااااااااو التيير ودرّ ا شاااااااااتقة ودرّ إ(ماد معادلة 

ماّ على تطبفقاتها ا  الصاا  الثان  عشاا  ا دب ، كما وتعت ر أساااساافة ا  ا 
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 ا  التطبفقاي الهندسااااااااافة لوفدة 
ً
الصااااااااا  الثان  عشااااااااا  العل   وخصاااااااااوةاااااااااا

الت ا اااااااااال، وتطبفقاي القفم القصااااااااااوى. ناهفك ع  علا تها بدروّ ال يا(ا  

، كال ساااااااااام البفان  ل    ال هد م  التفار، فف  نمد ا قاومة م  خلال ا فل

القوة. كمااااااا ونمااااااد   ا فاااااال يعط   فاااااا نّ  ال م   التح ك م   و حسااااااااااااااااااااب كمفااااااة 

تطبفقاتها ا  معادلة ذا  فة ا ادة ا  الكفمفا ، وا  تحويل الخارطة الكنتورية  

ب نااااااااما    ا   ال و وي  تصااااااااااااامافام  وا   ال ايا اففاااااااا،  ا   مقاطا  تضاااااااااااااااااااارن اااااااااااااة   إلى 

  رو تكر(، وغيرها الكثير.

فلفاة، وي  الوفادة الثاالثااة  تتط   الوفادة المختاارة للهنادسااااااااااااااة التحل

م  أرب  وفاااداي  ااااااااااااام  ال    ا ول م  كتااااب الّ ياااا ااااااااااااافااااي ال لساااااااااااااطفا  

(، وتضااام الوفدة أربعة  2019للصااا  التاسااا  ا سااااساااة ، بطبعت  الثانفة  

دروّ: ا سااااافة بين نقطتين، إفدالافاي منتصاااا  القطعة ا سااااتقفمة، مفل 

ل الوفدة وأساااااااااا لة الخو ا سااااااااااتقفم، معادلة الخو ا سااااااااااتقفم. (ليها مشاااااااااا و 

 عامة.

ا ن ت   وتعاااد هااا ا الور اااة م  الااادراساااااااااااااااااي النوعفاااة، الت  اعتمااادي 

الوةااااااااااااا   ا  تحلفل المحتوى، كون  بحساااااااااااااب  كوهين ومانفون ومورنساااااااااااااون(  

 Cohen, Manion & Morrison, 2007 
ً
( (قادم وةااااااااااااا اا عمفقاا

فول مو ااااااااااول معين م  خلال إج ا اي من مة وتحلفل د فق، و التال  فهو 

لهااده الاادراسااااااااااااااة. و ااد تم التحلفاال بااالاعتماااد على توجهين: ا ول،   مناااسااااااااااااااب

طورا  الشاااااااااااااويخ ومورغاااااان(   الااااا ا  التحلفل    Morgan, 2013الإطاااااار 

(Alshwaikh &  وذلك لتقصااااة  طبفعة الّ يا اااافاي والاشااااان ال ياضااااة ،

الااتااخصاااااااااااااات  بااناااااااد  ماا  خاالال  لاالااوفااااااادة،  الاالاا اا اافاااااااة وا اا  اافاااااااة  الاانصااااااااااااااول  ااا  

 Specialization لتحلفل فاعلفة ا تعلم، وطبفعة العملفاي (، إ ااااااااااافة

لااا وامااا    مااانااا ااااااا   أم  هاااو مااا اااكااا   هااااااال  إلااافااااااا ،   or scribblerا ااااساااااااااااااااو اااااااة 

thinker ؟) 

و انساااا ام م  ذلك تمت متابعة التحلفل باعتماد البركفباي ا ةونة  

تحلفااااااال   التااااااادرنر Tx MDI داة  ا   ال يااااااااضاااااااااااااة   الخطااااااااب  ا بافاااااااة على   )

Mathematical Discourse in Instruction - MDI    والاااتااا

لاسااااتكشاااااه نوعفة (  Adler & Ronda, 2015طورتها  أدل  وروندا(  

الّ ياا ااااااااااااافااي ا قادماة ا  الكتاب ا ادرسااااااااااااافاة، م  خلال تحلفال ا مثلاة وا هاام 

  م  الدّرّ أو الوفدة الوافدة.

و د اسااااتخدمت الدراسااااة الحالفة، ا دواي الت  وردي ا  التوجهين  

تماااد الصاااااااااااااااد  ال اااه ا كونهااا أدواي ماايخوذة م   الساااااااااااااااابقين، و هاا ا تم اع

، كما أنّ الباف  
ً
الدراسااي الساابقة، و د خضاعت لتحكفم الصاد  مسابقا

الثان   د شاااااااااااااارك ا  إعداد أداة  مورغان والشاااااااااااااويخ( با قام ا ول، وهو م   

راج  ت جمتها ومناسااابتها لتقصاااة  الهده ال ا و اااعت م  أجل  ا  الدراساااة 

النتا   بمداول تم تلخفصااها على ةااورة نسااب م وية، الحالفة. و د تم رةااد 

، وذلك ا   ااااااااااو  ما ورد ا  بعئ الدراساااااااااااي ذاي العلا ة 
ً
ومنا شااااااااااتها كف فا

 ( على س فل ا ثال.2016كدراسة أب  لاابت و اه   

وللتحقق م  الثباي  امت البافثة ا ولى بتحلفل ج   م  المحتوى 

 وم اجعتاا  ومنااا شاااااااااااااتاا  م  البااافا  الثااان ، وم  لام تم تح
ً
لفاال المحتوى كااملا

بحاااادود   لاااااانفااااة ب ااااار  زما   التحلفاااال م ة  الثااااان ، وتماااات إعااااادة  م  البااااافاااا  

%( بحسااب 86الشااه ، وذلك لحساااب لابات  ع ر ال م ، وال ا جا  باساابة  

 .(Cooper, 1981معادلة  كو  (  

الااااادراسااااااااااااااااااة  الاعتمااااااد    تمّ  هااااا ا  الإ ا   طورا    طاااااارعلى  الااااا ا  الن  ا 

( لتحلفل كتب ,Morgan, 2013  Alshwaikh  (الشااااااااااويخ ومورغان 

فف   اما   .الّ يا ااااااااااافاي ال لساااااااااااطفافة وكتب الّ يا ااااااااااافاي باللية الإنمليا(ة

وما  نا ات ماورغاااااااان  الاجاتامااااااااعافاااااااة،  السااااااااااااافامافاااااااا افاااااااة  عالاى  باااااااالاعاتامااااااااد  باتاطاويا ا 

 Morgan, 2006  2011( الليوا، ون ت الشاااااااااويخAlshwaikh,  )

ند إطار  الشاويخ ومورغان( يسانفف  يا افة. البصا ا لتحلفل النصاول ال ّ 

سااااااااااااا اااااااارد   أفةاااااااار  تاااااااانر، مورغاااااااان وسااااااااااااا اااااااارد    Sfard, 2008)إلى  وإطاااااااار 

 (Tang, Morgan & Sfard, 2012  ال يااااااضاااااااااااااة  .فول الخطااااااب 

على لالالاااة مةوناااي وي :  أ( طبفعااة الّ يااا ااااااااااااافاااي والاشااااااااااااااان الإطااار  يحتوا  و 

النت ال ياضااااااة ،  ب( ةااااااورة ا تعلمين وعلا اتهم بالّ يا اااااافاي،   ( طبفعة 

 .( هفةلفة عامة للتحلفل1ال ياضة . وي ه  جدول  

مقحطفلممنلمالإط رلمالححل ليلمكم لموردلمفيلمالشويخلملم-مع ييرلمتحل للمالمحورلمالأوللملم(1جدوللم)

لم(لم,AlshwaikhلمMorgan, 2013ومورغ نلم)

اسئل لممحددةلململمخص ئصلمالخط بلم 

لملحوج هلمالححل للم

مؤشراالمفيلمالنصلملم

لماللاظي

مؤشراالمفيلمالنصلملم

لمالبصريلم

َ سَ    كف  تع

طبفعة 

الّ يا فاي  

وا نشطة  

 ال يا فة؟ 

 التخصت 

 

 إلى أا مدى  

اللية ال يا فة  

ا ستخدمة 

 متخصصة؟ 

 

ا   داي  -

ا ستخدمة مطابقة 

 للتعاري  ال يا فة. 

تعبيراي اةطلاففة -

 ""التقلفد(ة

 رموز ريا فة-

المخططاي  

ال يا فة، وال داول 

وال سوم البفانفة، 

أن مة و   

ي اةطلاففة  الإشارا

 "تقلفد(ة"

كف  (تم ت جمة 

أنشطة ا تعلمين 

وعلا تهم 

 بالّ يا فاي؟ 

 فاعلفة ا تعلم 

Learner agency 

أا نول م   

 الاشان  

م  ا تو   

انخ ان  ا تعلم  

 فف ؟

"من    "م ك " أو -

 ل وام "

العملفاي ا اسو ة   -

إلى ا تعلم  مثل 

 ةفية ا م  ، أنت...( 

 

 

 الاصطلاحية والإجرائيةات تعريفال
 :ه ا الدراسةففما (ل  تع ي  لبعئ ا صطلحاي الت  وردي ا   

: ت ك  السااااااااااااافماااااا فاااااة الاجتمااااااعفاااااة على الساااااااااااا م ااااا ئ ااااا لما جحمااااا   ااااا 

اساااااتخدام العلاماي  اللية، الصاااااورة، الر( ا  ا مارسااااااي الاجتماعفة، وت ى  

ألاناااا    meaning-makingا  هااا ا العلامااااي كمصااااااااااااااااادر لتةوي  ا عاه  

(. وستعتمدا الدراسة Hodge & Kress, 1988التواةل بين الناّ  

.
ً
 إج ا فا

ً
 تع ي ا

ب يساااااااااتخدم لوةااااااااا  المحتوى بصاااااااااورة سااااااااالو أ  هو:  تحل للمالمححوىلم

 
ع
 ,Cohen, Manion & Morrison سااااااااار من  فة من مة ووفقا  

ه. و (2007 عَ َّ سااااااااااالوب وةااااااااااا  لوفدة الهندساااااااااااة التحلفلفة   نع
ع
 بين  أ

ً
إج ا فا

للصاااااااا  التاساااااااا  م  خلال تقصااااااااة  طبفعة ال يا اااااااافاي والخطاب ال ياضااااااااة   

طلبااة، وذلااك  ا قاادم فيهااا، إ اااااااااااااااافااة لتقصاااااااااااااة  طبفعااة ا دوار ا تو عااة م  ال

 باستخدام أدواي تحلفل خاةة مستقاة م  الدراساي السابقة ا  ا فدان.

ا ع فة والتوجهاي فول ال يا ااااافاي والت    هو:  الخط بلمالري ضااااا  

تساااااااااود ا  جماعة ما وت ه  ا  ط   التواةااااااااال والتعبير باساااااااااتخدام وساااااااااا ل  

(.  Alshwaikh, 2011سااااااااااااافمفا فة مختل ة كاللية وال موز وا شاااااااااااااةال  

.وس
ً
 إج ا فا

ً
 وه تعتمدا الدراسة تع ي ا
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ي  ااااااااا  ا : ورد ا  الور ة البحثفة الحد(  ع  ةااااااااااورتين  صاااااااااورةلمالر 

ال يا ااافاي مم دة   لل يا ااافاي: ا ولى وي  الصاااورة التقلفد(ة الشاااا عة( بينّ 

 ومطلقة ورم ية وةاااااااااالحة لةل زمان، كونها من صااااااااالة ع  الوجود الإنساااااااااان 

 Ernest, 1985،بينها م تبطة بالساااااافا  الاجتماُ ،  (، والصااااااورة الثانفة

 ,Morgan   وأنهاااا ج   م  الوجود الإنساااااااااااااااان ،  اااا لااا  م  دور فااااعااال فيهاااا

 تمّ  (.2001
ً
ما (خت  اساااتخدام مصاااطلل التقلفد(ة لإشاااارة إلى كلّ  اج ا فا

، تعا  ا صاطلحاي الت  تعكر  
ً
الصاورة ا ولى، فا صاطلحاي التقلفد(ة مثلا

 الصورة ا ولى، وهك ا.

 ور الأول: لغة الرّياضيات ودور المتعلم )إطار الشويخ ومورغان(  المح
الاااا ا طورا    طااااارالإ تم اساااااااااااااتخاااادام    (الشاااااااااااااويخ ومورغااااان الن  ا 

 Morgan, 2013  Alshwaikh,  ) لتقصة  طبفعة الّ يا فاي ا قدمة

ا  ا نشاااطة والتدريباي والتع ي اي وا سااا لة ا تضااامنة ا  الدروّ ا ربعة،  

 كانت نصاااااااااااااوةااااااااااااا أ ساااااااااااااوا   
ً
(، وذلك  visualبصااااااااااااا ية    م( أ verbalل  فة    ا

(، لام الانتقال لتحلفل Specializationبالاعتماد على بند التخصااااااااااااات  

( ا  العملفااااي ال ياااا ااااااااااااافاااة، Learner agencyدور ا تعلم وفااااعلفتااا   

 جابة ع  السؤالين التالفين:خلال الإ م  وذلك 

إلى أا مدى (تم اساااتخدام لية الّ يا ااافاي ا تخصاااصاااة ا  وفدة  (1

 الهندسة والقفاّ للص  التاس ؟

يشااااااااااااااااارك باااا  الطااااالااااب  ا تعلم( ومااااا ي   (2 الاااا ا  مااااا نول الاشااااااااااااااااان 

 الخفاراي ا تافة ل ؟

ي ة  )إط ار أدلر   س    ي ات المق دم ة لم الكت   الم در ض    م ا الرّي ا ث ان::  المحور ال
MDI) 

ا كااان المحور ا ول م  التحلفاال (تط   لطبفعااة النت ال ياااضاااااااااااااة  
ّ
 اا

رتي(نا متابعة التحلفل ب طار يسااااااااااااام  لنا بمقارنة ا والدور ا تو   م  ا تعلم،  

، و د اخبرنا إطار الخطاب ال ياضة  
ً
( MDIا  التدرنر  ور و النتا   لافقا

ال ا (مكننا م  دراساااااة الّ يا ااااافاي ا قدمة ا  الكتب ا درسااااافة، وهو إطار  

أدل   -اجتماااااااُ   ;Adler & Ronda, 2015   وروناااااادا   لاقاااااااا  طورتاااااا  

Ronda & Adler, 2016)   م  مشااااااااااااا ول ساااااااااااااااابق لهماااا (تمحور فول

للمعلمين بوةااااااااااااا  الخطااااب  إطاااار (قوموهو    .تطوي  الخطااااب ال يااااضاااااااااااااة  

ياااضاااااااااااااة  م  ففاا   اادرتاا  على التعمفم وتطوي  ا  اااهفم العلمفااة، ونعتمااد ال ّ 

أفةااااار ففموتساااااااااااااة    بتاااادرنر الّ يااااا ااااااااااااافاااااي  (Vygotsky, 1978)على 

 سااااااااااااا ااااردكشااااااااااااابكاااة م  ا  ااااهفم ا برابطاااة وا ن ماااة. كماااا (توافق م  أفةاااار  

(Sfard, 2008) روناااادا وأدل   و ااااد جااااا ي أداة   ال ياااااضاااااااااااااة .  للخطاااااب 

(Ronda & Adler, 2016)   ا طورة فول فحت كتاب الّ ياا ااااااااااااافااي

 ا درسفة لتنف  الم ال للكش  عما (ل :

( ا ندرجة  اااام   Tasks( وا هام  Examplesهل تبراكم ا مثلة   (1

 ذلك؟   الدرّ نحو التعمفم؟ وكف  (تمّ 

 Naming/Wordهال النسااااااااااااامفاة ا عتمادة ا  المحتوى ال يااضاااااااااااااة    (2

Use شةلفة أو رسمفة ) (Formal)  و/أو غير شةلفة؟ 

تسااااااااااااااااااااعاااااااد (3 الشااااااااااااااااااا عااااااافاااااااة  ا   هااااااال  لإ ااااااااااااااااااا اااااااا   ا ساااااااااااااااااااتاااااااخااااااادماااااااة   اااااااعاااااااا(ااااااايااااااار 

 Legitimations 
ً
ا  رؤيااااة الّ يااااا ااااااااااااافاااااي ،  ( فول مااااا يعااااد ريااااا ااااااااااااافااااا

  ، وكف  (تم ذلك؟كمع فة منسقة ومن  فة

ا  القسم التال ، نوضل مةوناي أداة تحلفل لممؤشراالمالححل ل:

 Tx MDI   ط يق مسااتوياي ( وكف  تعمل ا ؤشاا اي الخاةااة بالتحلفل ع

 levels نوعفة الّ يا فاي ا قدمة ا  الكتب ا درسفة.  اكنشاه( على 

ا مثلاااااااة  1  )Examples:)نحو لملم لوةااااااااااااا  التح ك  تساااااااااااااتخااااااادم 

التعمفم م  خلال تسالسالها وتعمل بشاةل من صال ومتةامل م  خلال لالالاة 

 أنمان وي :

: م  خلال ملاف ة النشااااب   (G - Generalization) التعمفم  •

 فم ما هو لاابت(. تعم

الاختلاه  تنف   (C- Contrast) التباااااااا(  • : م  خلال ملاف اااااااة 

 فضل للتعمفم(.أ ف ةة 

(: أك ر م  جانب  و ول التعلم ا  آن وافد F- Fusionالاندما    •

  م يد م  التعمفم(.

لوةاااا  ممموعة م    (L1,L2,L3)ا سااااتوياي  ا داة  تسااااتخدم  و 

 .(4ا ؤش اي  نمان ا مثلة  جدول ر م 

ألاناااااا  لملم(:Tasks( ا هاااااام  2 القفاااااام بااااا   ا تعلم  وي  ماااااا (طلاااااب م  

تقاد(م ا مثلاة، لوةااااااااااااا  الح كة نحو ا  ااهفم وذلك م  خلال لالالاة أنماان 

 وي :

•  (KPF) ّتعلم  مساااابقًا  : ا همة تنطوا فقو على مع فة أو إج ا  تم

 م تبط
ً
 بةا   التعلم. ا

•  (CTP)  أو تطلااااب م  : ا همااااة تتضااااااااااااام  مو اااااااااااااول المحتوى الحااااال  

 ا تعلمين تطبفق الإج ا  ال ا (تم تقد(م  ا  الدرّ الحال .

•  (AMC)   تااتضاااااااااااااااماا الااتاا   ا ااهاااااااام  باااااااا  اتااخااااااااذ:  (ااتااعاالااق   ايجاا ا لإ  اا ار 

لاااإجااااااااباااااااة   اساااااااااااااااتااااااادعااااااااؤهاااااااا  (اااماااااااب  الاااتااا   تااا اباااووا ااا ااااااااهااافااام  وعااامااااااال   ، 

 Connections) .بين ا  اهفم 

  لوةاااا  ممموعة م  (L1,L2,L3)وتسااااتخدم ا داة ا سااااتوياي  

 .(4ا ؤش اي  نمان ا هام  جدول ر م 

لملم:)(Naming/Word Useالتسااااام  خلماساااااحةدا لمالكلم لملململم(3

ال ياضاة  ال سا      الخطابتحلفل كف فة اساتخدام الةلماي ال يا افة لدعم  

 م  خلال ت مياها كالات :

•   L)   :تستخدم للنسمفة  الت  ةلماي وي  لبرميا الlabel) 

•  PN   procedure-noun):   سااااااااا د لبرميا الةلماي الت  تيت  كهو

 سم وكين  م هوم بحد ذات . ج ا اي الحل، و صفية الا إ فول 

•  PA)   (procedure- action  تااااااايت  : هو التا   الةالامااااااااي  لبارمياا 

 ج ا اي على أنها فعل، يعا  العمل.س د فول الإ ك

•  (object-meaning) OM تتحاد  هناا ع  معاه الحال ولير :

 . ج ا ايوالإ  ع  كف فة إ(ماد الحل

•  (object-feature) OF الحاد(ا  ع  خصاااااااااااااا ت الحال ولير :

 معاه الحل.ع  
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 رسامفة م  فف  كونها الةلماي  وللحكم ال ها   على مساتوى تحلفل

(، لوةااا  مؤشااا اي أنمان ا هام،  (L1,L2,L3 يايا ساااتو   تم اساااتخدام

 .(4 جدول ر م  كما ا 

النصاااااااااااول، لتحلفل وتساااااااااااتخدم   :(Legitimationsالشاااااااااار   لم) (4

ج ا اي والتح كاي الخاةة  م  ال ا (قوم ب عطا  الش عفة لإ لإتهار  

  رراي ا بمو اااااااااااااول التعلم ا  الكتب ا درسااااااااااااافة، ومدى وكف فة تقد(م 

 كالات :ويتم ت مياها، وذلك فسب ال  اي   لابايوالإ

• (A)السااااااااااااالطة تكم  ا   يعا  أنّ وه ا   إلاباي،بفاناي دون   وي  لبرميا:لم

 .ا ؤل 

• (SE):    الت  تعتمااااد على البفاااااناااااي  باااااساااااااااااااتخاااادام وي  لبرميا  الإلاباااااي 

 .ا مثلة

• (SG):  تعتماااااااد على الت   البفااااااااي  لبرميا  أو الإ   وي   وا بااااااااد   ج ا اي 

؛ 
ً
ج ا اي حة الإ إلاباي صم  أجل التعاري  ال يا فة ا شتقة مسبقا

 أنّ  على (دلالحالفة. وه ا   على البفاناي ال يا فة  (لإ  ا  الش عفة 

 .ل يا فايتعود لالسلطة 

(  L1,L2,L3ا ساااااااااااااتويااااي    اساااااااااااااتخااادام  للحكم على التحلفااال تمّ و 

  (.4ا بينة ا  جدول  

أعلى    (L1,L2,L3   ى ا ساااااااااااااتو وم  ال ااد(  بااالاا ك  أناا  كلمااا كااان  

 فه ا يعا  أنّ الن  ة لل يا فاي بينها تقلفد(ة ومطلقة بصورة أك ر.

 

لم(لملححل للمنصوصلمالكحبلماتدرس  لمMDI Txع ييرلمإط رلم)ململم(4جدوللم)

لمغيرلمذلكلملم(L3) 3مسحوىلملم(L2)2مسحوىلملم(لمL1)لملم1مسحوىلملموصفلمالأنم طلم)رموزلمالححل ل(لملم

 ا مثلة  

 

 : م  ملاف ة النشاب .  (G) التعمفم

 : م  ملاف ة الاختلاه. (C) التبا(   

 (: بنا  عليهما Fالاندما   

استخدام نمطين   استخدام نمو وافد فقو 

 مختل ين 

استخدام جمف  أنمان التبا(   

 الثلالاة

لير هناك أنمان (مك  اكنشافها ا  مسافة  

ولا   Noneا ثال، (ةون ت مياها على أنها 

 تعا  أن ا ؤل  لم (قدم أا أمثلة

 ا هام 

 

 KPF مع فة أو إج ا  تم تعلم  مسبقًا :) 

 CTP  الدرّ الحال . (: تطبفق الإج ا  ال ا (تم تقد(م  ا 

 AMCا هام الت  تتضم  اتخاذ   ار أو تتطلب ت ابو بين ا  اهفم :) 

   KPF الدرّ فف  مهام

 فقو 

  دم الدرّ مهام 

CTP   ولك  لا توجد ،

 AMC مهام 

 و CTP(تضم  مهام 

AMC 
 

 

 النسمفة

 

L  كلماي تستخدم للنسمفة :label ) 

PA : فول إج ا اي الحل ،ةفية الاسم 

PN يعا  العمل.  : هو س د فول الإج ا اي على أنها فد(  فعل ، 

OM) ُمعاه الحل ولير ع  كف فة إ(مادا والإج ا اي،  مو و :. 

OF  كلام مو وُ  أ(ضًا ، لكن  يشير ب ساطة إلى خصا ت الحل :

 ولير معاه الحل. 

نول وافد م  استخدام  

 L)   ،PA  ،PN الةلماي 

 ،OF  ،OM  ) 

وجود أا الانين على الا ل  

م  استخدام الةلماي  

 L ،PA ،PN  ،OF 

 ،OM ) 

 

 (وجد لالالاة على ا  ل م 

  PA   ،PN  ،OF    ،

OM ) 

 

 إ  ا  الش عفة

 

A  بفاناي دون إلاباي : 

SEالإلاباي باستخدام ا مثلة : 

SG:  باستخدام الإج ا اي وا باد  أو التعاري  ال يا فة  الإلاباي

    المحددة مسبقًا

ولا    SEو  Aإذا كانت  Aتتةون فقو م  

 SG(وجد 

إذا كان لديها على ا  ل رم   

SE  وSG . 

" يعا  أننا لم نع ر على روا(ة  Noneال م  "

م ا   
ّ
مؤيدة م  ا ؤل  تتعلق بمو ول التعل

 ّ  الدر

 

 نتائج الدراسة ومناقشتها

 نتائج المحور الأول:  
إلى أا مدى (تم استخدام لية   :للإج ب لم نلمالسؤاللمالأوللم

 الّ يا فاي ا تخصصة ا  وفدة الهندسة والقفاّ للص  التاس ؟ 

تم تحلفل طبفعة الّ يا ااااااااااافاي والاشاااااااااااان ال ياضاااااااااااة  ا تضااااااااااامنة ا   

( م  Specializationالخطاب ال ياضاااة  م  فف  خاةااافة التخصااات  

الةلمااااي أو ا   داي وال ساااااااااااااومااااي وا شاااااااااااااةاااال البصااااااااااااا ياااة  خلال الن   إلى 

، وو ااعها على ةااورة تك اري  
َ
ا سااتخدمة ا  النت ومدى تخصااصااها ريا اافا

  (.2فسب الم الاي ا بينة ا  جدول  

لمSpecializationالحةصصلملم(2جدوللم)

 ( visualنصول بص ية   ( verbalنصول ل  فة   

 ّ عدد ا   داي وا طابقة   الدر

 للتع ي اي ال يا فة

التعبيراي  عدد 

 الاةطلاففة 

عدد ال موز 

 ال يا فة 

 المخططاي ال يا فة 

وال داول وال سوم البفانفة وأن مة وو   الإشاراي الاةطلاففة 

 "تقلفد(ة"

 المخططاي ال يا فة 

غير  وال داول وال سوم البفانفة وأن مة و   الإشاراي 

 "تقلفد(ة" اةطلاففة

 لا (وجد  ( 1بفان   ثل  نشان ر م   رسم  56 43 50 ا سافة بين نقطتين 

إفدالافاي منتص   طعة 

 مستقفمة 

 ( تخطفو ملعب 1نشان   ( رسم تو فح   توازا أ لال على مستوى د(ةارت  5نشان   49 31 49

 ( ت جمة السط  ا ا ل إلى رموز ريا فة. 1*نشان   47 54 113 ا فل

 د(ةارت  بال موز.* أتعلم: مثل   ا م ال اوية على مستوى 

 ( 5( *نشان   3*نشان  

 (*السؤال ا ول م  التماري . 6*نشان  

 ( سط  ما ل. 1*نشان  

 *أفك : شةل تو فح  غير رم ا  فل مستقفم. 

 *سؤال ال اب  م  التماري ، مخطو زم  افبرا  شمعة. 

( خطان  7  ( رسم بفان  لخو مستقفم. *نشان 3*نشان   45 90 144 معادلة الخو ا ستقفم 

 متوازيان على مستوى د(ةارت . 

 ( تك ار الاشان السابق لخطين متعامد( . 8* نشان  

 السؤال ا ول والساب  

 لا (وجد 
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ال ااااادول   للم  داي ا طاااااابقااااة  2نلافظ م   ( اساااااااااااااتخااااادام واسااااااااااااا  

و د تم  ،الفومفة الحفاة  للتع ي اي ال يا اااافة، وي  م  داي مسااااتخدمة ا 

واسااااااااااا    اساااااااااااتخدامالنصاااااااااااول ال يا ااااااااااافة ا كتو ة، كما نلحظ   ا  دراجهاإ 

 اااافة إ للتعبيراي الاةاااطلاففة ا يخوذة م  السااافا  التقلفدا لل يا ااافاي، 

عااااااادد  الل   ، كماااااااا ويت و   النت  ال ياااااااا ااااااااااااافاااااااة ا   ال موز  لعااااااادد كبير م  

ا نشاااااااااااطة ا عتمدة على ال ساااااااااااوماي والمخططاي ال يا ااااااااااافة الاةاااااااااااطلاففة  

قلفاد(ة" على غير الاةاااااااااااااطلاففاة ا  النصاااااااااااااول البصااااااااااااا ية ا تضااااااااااااامناة ا  "الت

 الوفدة.  

 ففا ماا نول الاشاااااااااااااان الا ا يشاااااااااااااارك  :للإجا با لم نلمالسااااااااااااؤاللمال ا  ي

 3نقاادم ا  جاادول ر م     الطااالااب ومااا الخفاااراي ا تااافااة لاا ؟
ً
للوفاادة   ( تحلفلا

: ا  ك  منوطين بااا  على أسااااااااااااااااّ فااااعلفاااة ا تعلم م  خلال الن   إلى دوري 

 thinker)،   لاا واماا   ا اا و ا اا ااكاا  ااا  ،  (scribblerناا ااااااا   (اانااخاا ن  فاابااياانااماااااااا 

(، (قتصاااااااا   ..والعمل ال ها   ب ه ، ألا ت ،أنشااااااااطة ريا اااااااافة تتطلب الت كير

 
ً
 ريااا ااااااااااااافاا   الاادور ارخ  على تن فاا  ا وام  الت  تتطلااب عملا

ً
 روتفا ا

ً
 بسااااااااااااافطاا  فااا

ً
  ا

 (. Rotman, 1988لحساب والقفاّ  كا

 

لم(لمagencyاتحعلملم)ف  ل  لملم(3جدوللم)

لمدورهلمالط لبلمكمناذلمللأوامرلمالط لبلمكماكرلمدورلملمالدرس

رفظ  م تان(  ا سافة بين نقطتين  
ع
 *أ

مثل 3 أجد *
ع
بين  *أ

ع
 (  *نمد  *أفسب  *أ

 لا (وجد 

 

إفدالافاي منتص   طعة 

 مستقفمة 

رفظ   *أف ض  *أجد  
ع
مثل 5*ا برح   *أ

ع
 *أةل   *أ ير    ( *أ

 ارن  *أجد    ا فل
ع
فك 6*أ

ٌ
رفظ  *أ

ع
نا ش  (  *أ

ع
 *أ

  اذا؟    ما العلا ة؟  كف  تست فد؟

 لا (وجد 

رفظ   9*أجد   معادلة الخو ا ستقفم 
ع
مثل    *أفسب 2( *أ

ع
بين *أ

ع
كمل   (  *أ

ع
 (      2*أ

 4 45 الم مول

 

ر م   ال ااااااادول  أنّ 3نلافظ م   (طغى على   (،  ا تعلم كم ك   دور 

الةلماي أو ا   داي   ( ه  مممولفف    ل وام  (متلق سااااااااااال   دورا كمن   

بتلك الدالة مقارنة   أعلى بكثير  م ك (  ا ول الدور على    للدلالةا ساااااتخدمة  

 . من   ل وام ( الثان على الدور 

لم

 من قش لمنح ئجلمالمحورلمالأوللم سبلمإط رلمالشويخلمومورغ ن:لم

الخطاااب ال ياااضاااااااااااااة  ا  الوفاادة  فااد التحلفاال جااا    النتااا   أنّ ت ه  

على درجة كبيرة م  التخصاااات، و د دلت ا ؤشاااا اي الثلالاة ا سااااتخدمة ا  

(، أنّ  1ا كتوب وا وضاااااااااااااحااة بااال اادول ر م   ال ياااضاااااااااااااة  الحكم على النت

درجت بصاااااااورة كبيرة، 
ع
ا   داي ا ساااااااتخدمة وفقا للتع ي اي ال يا ااااااافة  د أ

مسااااااااااااااافااة، مساااااااااااااتوى، مثلاا ، طول،  طعااة، إفاادالافاااي،  ثااال على سااااااااااااا فاال ا 

. كما وزخ ي النصااااااااااااول ا كتو ة بالتعبيراي الاةااااااااااااطلاففة ا يخوذة ( انون 

  ا ستقفم، الخو مفلو ا ستوى الد(ةارت ،   م  سفا  الّ يا فاي مثل 

متوازيين..   خطينو الساااااافا ،   ا قط و  ا سااااااتقفم، الخو معادلةو  

  نّ إ لعبت الدور ا ب ز ا  النصاول الل  فة، بحف   ا ال موز فقد. أمّ (وغيرها

 درّ (ةاد ( ى رموز  اّ أ النات  إلى ةااا حة م  
ً
أك ر م  عدد الةلماي كما ا   ا

 (. 1الشةل  

 
 

 -رغم  لتها- البصااااااا ية للنصاااااااول بمنيى ع  ذلك  ولم تك  ا ةوناي

 بصاااورة كبيرة، و د ته ي على 
ً
ف نّ ما تيسااا  م ها بدى ا  غالبيت  متخصاااصاااا

  شةل أ ةورة مخططاي ريا فة، زاخ ة بال موز ال يا فة 
ً
 (.2(ضا

 
 

مةانفاي واساااااااااااااعة إ رغم أنّ مو اااااااااااااول الوفدة  فد التحلفل، (حمل و 

 
ً
لإدرا  مةوناي بصااااااااااا ية ورساااااااااااوماي وةاااااااااااور أ ل تخصاااااااااااصاااااااااااا وأك ر اتصاااااااااااالا

 أنّ  باالتطبفقااي الحفااتفاة ذاي العلا اة ا بااشااااااااااااا ة باالهنادسااااااااااااااة التحلفلفاة
ّ
، إلا

. (2ض ه ا ا ةوناي  ان   جدول  تحلفلنا للوفدة  د كشاا  ع   لة ا  ع  

ا م  ال ا ( ه  الّ يا ااااافاي ا قدمة ا  الكتب ا درسااااافة ال لساااااطفافة على 

. و ها ا تت ق  مطلقاة ومم دة أنهاا ، أا   الشاااااااااااااا عاة(أنهاا تنب  الن  ة التقلفاد(اة  

 (.2016لاابت و اه    أب م  نتا   

أماا ففماا (خت ةاااااااااااااورة ا تعلم، ففبادو أنا  مشااااااااااااااارك ا  ا نشاااااااااااااطاة 

 أك ر بكثير م  كونااا  من ااا ا 
ً
  ط وفاااة ا  الخطااااب بصااااااااااااا تااا  م ك ا

ً
ل وام    ا

 scribbler ،)  أنّ 2ففاا  أته ي نتااا   التحلفاال ا اادرجااة ا  جاادول ر م )

 ا دوار ا نوطاااة بااا  ت ه ا بصااااااااااااا تااا  م ك    غاااالبفاااة
ً
 ا

ً
 ، . ولا (بااادو ا م  م ااااج اااا

تدريب   ول افا تو   لخطاب على ه ا الدرجة العالفة م  التخصااااااااات أن (ح

الطلبااة على هاا ا النول م  الخطاااب ال ياااضاااااااااااااة ، ولك  هاال ذلااك مااا (حصاااااااااااااال  

دروّ الوفااادة ا     تقاااد(م ا وا اااااااااااااف باااال عااال؟  ع فاااة ذلاااك، تنبعناااا ط يقاااة  

لن ااااااااااااا ف    المختاااارة، فوجااادناااا أنّ الكتااااب يعتماااد على ا نشاااااااااااااطاااة التمهفاااد(اااة 

ون أو عطا  القانب   لكن  و صورة مباش ة (نب  ذلكو  ،ا تعلم على الاكنشاه

 (1ج–لم9:لمس طرةلمالرمزلمفيلمالنصلمالري ض  لم)كح بلمالر ي    المص1الشكللم

روسلم)كح بلمالر ي    المللصفلملم:لمم  للملأسلوبلمالحقديملماتوا  عي2الشكللم  (1ج–لم9للد 
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أو على ةااورة    القاعدة على ةااورة فقفقة ريا اافة تحت بند يساامف  "أتعلم".

(ماد ا سافة بين نقطتين( إ رّ ا ول  فعلى س فل ا ثال ا  بدا(ة الدّ  تعمفم.

 وتحاد(اد
ً
 الكتااب دخال  أ  ،(3 الشاااااااااااااةال  ال ااه  ا   (1ا  الاشااااااااااااااان    ا

ً
سااااااااااااافاا اا

 
ً
الطالب مهام رم ية  صاااااااااااايرة   أعطى( 2اشاااااااااااا ة ا  نشااااااااااااان  بملكن  و و ، ففاتفا

لتطوي  ط يقااة لإ(ماااد ا سااااااااااااااافااة بين نقطتين، وا  فين لا تباادو ا هااام كاااففااة 

تبعها مباشااااااا ة ب ند أتعلم، أ للتوةااااااال للننفمة ا طلو ة، أهمل الكتاب ذلك و 

و د تك ر    .ريا ااااافة-ال ا  دّم فف   انون ا ساااااافة بين نقطتين بصاااااورة رموز 

  .الدروّ اللافقة ذلك ا 

ولة النت ت  ف  ا تعلم على اورغم مح أن (قودنا ذلك للاستاتا  

أنااا  (ليهاااا مبااااشااااااااااااا ة بتقاااد(م   إلاالاساااااااااااااتااادلال والت كير ا  بعئ ا نشاااااااااااااطاااة،  

الحقااا ق ال يااا ااااااااااااافااة والقوانين والتع ي اااي بصاااااااااااااورتهااا المختصااااااااااااا ة وا طلقااة 

ففما  أن  لك  عال الإنسااااااااانفة. أ اااااااا  لفوالخالفة م  العنصاااااااا  ال شاااااااا ا وا  

ا وجااا  باااالاكنشااااااااااااااااه وال  و ا(حااا  ول باااا نشاااااااااااااطاااة التمهفاااد(اااة تقاااد(م التعلم 

 بالسفا  الحفات ، 
ّ
أن  لا (قدم مادة تساعد ا  ذلك، فا نشطة ا ط وفة  إلا

 
ً
(طلاااب م  الطاااالاااب تن فااا    غير كااااففاااة وغير من ماااة لتحقفق الهاااده. لافقاااا

اد وا قاااارناااة، مماااا (مااا تتمحور فول ا لاف اااة والحسااااااااااااااااب والإ   أدوار مختل اااة

 ( ه ا  (ض  
ً
 عاما

ً
 كم ك . على دور ا تعلم شكلا

 
 

أسااااااا لة المحور ا ول، ف ننا نساااااااتات  أنّ ع  جابة ما سااااااابق وبعد الإ م

تمفاااال للن  ة   الوفاااادة  الشاااااااااااااااااا عااااة بااااين  طبفعااااة الّ يااااا ااااااااااااافاااااي ا   التقلفااااد(ااااة 

الّ ياااا ااااااااااااافااااي مطلقاااة ولهاااا عاااا هاااا الخاااال، كون اللياااة ا ساااااااااااااتخااادماااة جاااا ي  

متخصاااااصاااااة م  جهة، وكون نوعفة الاشاااااان ال ا يشاااااارك ب  الطلبة تدعوا 

 
ً
بالت كير بط   رسااااااااااااامفة تنب  للقاعدة أو القانون ال ياضاااااااااااااة   نخ انللا  غالبا

التعلم  أهمفاااااة  الاعتباااااار  ودون ا خااااا  بعين  التم يااااااب    مبااااااشااااااااااااا ة،  ا با  على 

 والقت والقفاّ والاشان ا ادا بشةل عام.

 نتائج تحليل المحور الثان::
م  ساااااااااااااتااااة   (تةون   نقطحين:تحل ااااللمالاااادرسلمالأول:لماتساااااااااااااااا فاااا لمبينلملم

تحلفل ا ةوناي ا ربعة على الدرّ ا  اعتمدنا   .أنشاااااااااااااطة لام تماري  ا  نها(ت 

ل  طعاة عباارة ع   (، كا Blocksوذلاك بتقسااااااااااااافما  إلى  ط    ،دون التمااري 

، كماااا تم اعتباااار (أتعلم  نشااااااااااااااااان م  ماااا (نبعااا  م  تع ي  أو تعمفم أو بناااد  

ا ا  كااال نشاااااااااااااااان، وا  إكماااالهااا ا هماااة على أنهاااا ال  اغااااي ا طلوب م  ا تعلم  

 .( ت ه  نتا   التحلفل5ال دول  

( أن ا مثلة تمفل للتعمفم بصاااااورة متوساااااطة، 5( ه  م  ال دول  

عطا  إ لة او م تين م  أةااااااال خمر ا  مح  (L3 لاندما  وذلك بتك ار أمثلة ا 

 
ً
، م  ت كيا متوساااااو أمثلة تضااااام أك ر م  جانب م تبو بمو اااااول التعلم آنفا

(، وت كيا أ ااال على L1على تعمفم ماااا هو لااااابااات م  خلال أمثلاااة النشاااااااااااااااابااا   

ا تعلم  أماااااا ففماااااا (خت عمااااال  التباااااا( .  ا هاااااام فط  تعط    أمثلاااااة  م  خلال 

 
ً
 واضاااااااااحا

ً
لاهتمام النت بالح كة نحو ا  اهفم العلمفة، فقد جا ي   تصاااااااااورا

ا هام الت  (ليها مباشااااااااااا ة (  L2على ةاااااااااااورة تطبفق  و اااااااااااول التعلم   مع مها

ا تعلم  م   (ماااااااب   ايباااااااالإج ا (تعلق    ار    اتخااااااااذ  تتطلاااااااب  الت   وا  ااااااااهفم 

. أماااا (L3   بين ا  ااااهفم عمااال ت ابو  أو الت  تتطلاااب   ،اساااااااااااااتااادعااااؤهاااا لإجااااباااة

 اااد جاااا ي  ا مثلاااة    فت ه  أنّ مع م الةلمااااي الت  تساااااااااااااتخااادم ا   النسااااااااااااامفاااة

  ةرساااااااامف
ً
تمفل فف ه  أنها  لساااااااالطة الشاااااااا عفة. و الاساااااااابة لبصااااااااورة كبيرة جدا

.
ً
 لل يا فاي ن سها ولا تعود للةاتب مطلقا

 

لمتحل للمالدرسلمالأوللملم(5جدوللم)

لمالشر   لملمالتسم  لملماته  لمالأم ل لممؤشراالمالححل للملمرقملمالنش طلم

 - - None KPF ال م  1

 L1 - None - ا ستوى 

 G CTP,KPF PN, PA , L SE, SE ال م  2

 L1 L2 L3 L2 ا ستوى 

 G, C CTP, CTP PN,OM,L A, SE, SG ال م  3

 L2 L2 L3 L3 ا ستوى 

 G CTP, CTP PA, OM, PA SE ال م  4

 L1 L2 L3 L2 ا ستوى 

 G, C, F CTP, AMC PA, PN ,OM SE ال م  5

 L3 L3 L3 L2 ا ستوى 

 G ,C, F CTP, AMC PA SE ال م  6

 L3 L3 L1 L2 ا ستوى 

 

  تحل للمالدرسلمال   ي:لمإ داث  الممنحصااااااااافلمالقطع لماتساااااااااحق م :

(تةون م  خمساااااة أنشاااااطة وتماري  ا  نها(ت ، كانت عفنة التحلفل للمةوناي 

إن وجااد، وذلاك    (أتعلم  ا ربعااة ي  الاشاااااااااااااااطاااي ومااا (نبعهااا م  تع ي  و نااد 

(، م  اعتبار ا همة على أنها ال  اغاي ا طلوب م   Blockباعتبار كل م ها  

 ( نتا   التحلفل كالات :6 ا. وي ه  ال دول إكمالها تعلم 

 

 (1ج-9صلم:لمتةصصلماتكون المالبصري لم)كح بلمالر ي    ا3الشكللم
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 أنسام عبد الرحمن عبّاد أ. 
 الريّاضيات المدرسية وتعلّمها: مقاربة مزدوجة لكتاب الصّف التّاسع  جهاد عبد الحميد الشّويخ د. 

 

لمتحل للمالدرسلمال   يلم(6جدوللم)

لمرقملمالنش طلم
 مؤشراا

لمالححل للم
لمالشر   لملمالتسم  لملماته  لمالأم ل 

 - None KPF L ال م  1

 L1 L1 None - ا ستوى 

 G KPF PA, PA,PA A,SE ال م  2

 L1 L1 L3 L2 ا ستوى 

 G CTP PN,L SE ال م  3

 L1 L2 L2 L2 ا ستوى 

 S,G,F KPF,CTP L,PA,PN SE ال م  4

 L3 L2 L2 L2 ا ستوى 

 S,G,F CTP,AMC L,PN,OM SE ال م  5

 L3 L3 L3 L2 ا ستوى 

 

ا مثلة تمفل للتعمفم بصاااااورة متوساااااطة،  ( أنّ 6( ه  م  ال دول  

م تين، م  ت كيا بن ر الاسبة على أمثلة   (L3 وذلك بتك ار أمثلة الاندما  

خ ااا  تااام  مثلااة التبااا( . أمااا ا هااام ا طلو ااة م  ا تعلم، إ (، و L1النشاااااااااااااااباا   

فقد اهتمت بصااااورة متوسااااطة بالتوجف  نحو ا  اهفم العلمفة، و د اهتمت  

( إلى جانب اسااااااااتدعا  التعلم السااااااااابق L2 و ااااااااول التعلم    بتطبفق الطالب

 L1)   ت ابو بين ا  ااهفم أك ر م  ت كياهاا على مهااراي اتخااذ الق ار وإج ا 

 L3  كما ( ه  تحلفل استخدام الةلماي، أنّ الخطاب ال ا تنطوا علف ،)

، وففما (خت إ اااااا ا  الشاااااا عفة 
ً
 بصااااااورة كبيرة نساااااا فا

ً
ا نشااااااطة جا  رساااااامفا

  الدرّ بصااااااااورة تعط  الساااااااالطة لل يا اااااااافاي ن سااااااااها بصااااااااورة أك ر فقد ته

 ا  أربعة أنشطة م  أةل خمسة. (L2لتك ار  

(تةون م  ساااااااااااااتااة   تحل االلمالاادرسلمال اا لاال:لمم االلمالخ لماتسااااااااااااحق م:

للمةوناااااي ا ربعااااة ي   التحلفاااال  كاااااناااات عفنااااة  نهااااا(تاااا ،  أنشاااااااااااااطااااة وتماااااري  ا  

، وذلاك بااعتباار كال (أتعلم  الاشاااااااااااااااطااي وماا (نبعهاا م  تع ي  وتعمفم و ناد  

ا   اا طلوب م  ا تعلم إكماالها   م فط(، وأماا ا هااBlock   وفادة وافادة  م هاا

 ( ت ه  نتا   التحلفل كالات :7الاشان، وا  ال دول  

لم

لمتحل للمالدرسلمال  لللملم(7جدوللم)

لمالشر   لملمالتسم  لملماته  لمالأم ل لممؤشراالمالححل للملمرقملمالنش طلم

 None CTP PA A,SE ال م  1

 L2 L1 L2 - ا ستوى 

 G CTP PN SE ال م  2

 L1 L2 L1 L2 ا ستوى 

 G,C CTP,AMC PN A,SE,SG ال م  3

 L2 L3 L1 L3 ا ستوى 

 G,C,F CTP PA SE ال م  4

 L3 L2 L2 L2 ا ستوى 

 C,F CTP L,PA,OM SE,SG,A ال م  5

 L2 L2 L3 L3 ا ستوى 

 C,F CTP L,PA,OM SE,SG,A ال م  6

 L2 L2 L3 L3 ا ستوى 
 

( أن ا مثلة تمفل للتعمفم بصاااااورة متوساااااطة، 7( ه  م  ال دول  

الاااادرّ على العااااد(ااااد م  أمثلااااة الاختلاه على  افتوا   كمااااا وي ه  التحلفاااال 

عكر الاادروّ السااااااااااااااابقااة، م  ت كيا أ اال على تعمفم مااا هو لااااباات م  خلال 

(، وت كيا أ اال على أمثلااة الاناادمااا . كمااا وت ه  غااالبفااة L1أمثلااة النشاااااااااااااااباا   

( مما يشير إلى اهتمام متوسو بالح كة نحو ا  اهفم L2م ا  ا ستوى  ا ها

العلمفة، فقد جا ي ا هام على ةااااااااورة تطبفق  و ااااااااول التعلم ما عدا مهمة 

(، م  إهمال تام للم اهفم L3بين ا  اهفم    ت ابووافدة انطوي على إج ا   

لاسااااااااتخدام الةلماي السااااااااابقة ذاي العلا ة بمو ااااااااول التعلم، أما بالاساااااااابة 

 
ً
السااااااااااالطة ا  النت   لل يا ااااااااااافاي ال سااااااااااامفة، رغم أنّ   والنسااااااااااامفة فت ه  مفلا

لالا  م اي  (L3ته ي أنها لل يا اااافاي ن سااااها بصااااورة كبيرة بساااا ب تك ر  أ 

 إ ( L1م  أةل ست، مقابل عدم تهور سلطة الةاتب  
ً
 .طلا ا

: (تةون م  لامانفة تحل للمالدرسلمالرابع:لممع دل لمالخ لماتسااااحق م

للمةوناااااي ا ربعااااة ي  أن التحلفاااال  كاااااناااات عفنااااة  نهااااا(تاااا ،  شاااااااااااااطااااة وتماااااري  ا  

( كل م ها هو نشااااان، م  ما (نبع  م  تع ي  أو تعمفم Blocks الوفداي 

ال  اغاااااي ا طلوب م   (أتعلم  تحاااات بنااااد   ا همااااة على أنهااااا  ، كمااااا تم اعتبااااار 

كااااال إكماااااالهاااااا ا   ال ااااادول (Block)  وفااااادة   ا تعلم  ( ت ه  نتاااااا    8  ، وا  

 تحلفل كالات :ال

لمتحل للمالدرسلمالرابعلملم(8جدوللم)

رقملم

لمالنش ط

مؤشراالم

لمالححل للم
لمالشر   لملمالتسم  لملماته  لمالأم ل 

 C,G,F KPF,CTP PN,PA,L,PA,PA A,SE ال م  1

 L3 L2 L3 L2 ا ستوى 

 G,C CTP PA,PN SE ال م  2

 L2 L2 L2 L2 ا ستوى 

 G,C,F CTP PN,L,OM,PA A,SE,SG ال م  3

 L3 L2 L3 L3 ا ستوى 

 G CTP PN,PA SE,A ال م  4

 L1 L2 L2 L2 ا ستوى 

 G,C CTP PN SE ال م  5

 L2 L3 L1 L2 ا ستوى 

 G,C CTP PN SE ال م  6

 L2 L2 L1 L2 ا ستوى 

 G,C,F CTP,AMC L,PA,PA,OM SE,A ال م  7

 L3 L3 L3 L2 ا ستوى 

 G,C,F CTP,AMC L,PA,PN.OM SE,A ال م  8

 L3 L3 L3 L2 ا ستوى 

 

ال ااااادول   تمفااااال للتعمفم بصاااااااااااااورة كبيرة، 8( ه  م   ( أن ا مثلاااااة 

( أك ر م  L3وذلااك لتك ار أمثلااة الاناادمااا  والت  تاايت  ا  ا ساااااااااااااتوى الثااالاا   

الا ا ساااااااااااااتوياااااي ا   بتعمفم مااااا هو لااااااباااات م  خلال أمثلااااة خ ى، رغم  هتمااااام 

. أما ففما (خت عمل ا تعلم م  خلال ا هام و النشاب  والبركيا  
ً
التبا(  أ(ضا

 
ً
 واضااحا

ً
لاهتمام النت بالح كة نحو ا  اهفم العلمفة،   فقد عكساات تصااورا

ا هااااام على ةاااااااااااااورة تطبفق  و اااااااااااااول التعلم   ( (لفاااا  L2فقااااد جااااا ي مع م 

 بين ا  اااهفم  ت ابونطوا على اتخاااذ   اراي وإج ا  مباااشااااااااااااا ة تقااد(م مهااام ت

 L3 بصاااااااااااااورة كبيرة 
ً
(، كماا (بادو الحاد(ا  الا ا تنطوا علفا  ا مثلاة رسااااااااااااامفاا

 
ً
( أك ر م  بقفة ا ساااااااااااااتوياي. أما إ ااااااااااااا ا  الشااااااااااااا عفة ففعود L3لتك ار   جدا

.  لل يا فاي ن سها والت  ته ي بين لها السلطة ا  تش ن  نصول الدرّ

 سلمالو دةلمالأربع لم سبلمفئ الماتسحوي ا:لمنح ئجلمتحل للمدرولم

لإعطا  فكم أك ر شاامولفة،  منا ب تهار ا سااتوياي فسااب تك ارها 

 25   عفنااااة التحلفاااال  ل(، وذلااااك ع ر كاااا 9الاسااااااااااااا   وا  وا ا  ال اااادول ر م  

(، تضااااااااااااام مااااا تحوياااا  الوفاااادة م  نشاااااااااااااااااطاااااي وتعمفماااااي Blocks   طعااااة  

 الوفدة، كما (يت :  ست نا  التماري  ا  نها(ة كل درّ وا  نها(ةاب
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 2021  نيسان   - (  35العدد )   – (  12المجلد )  - والنفسية مجلة جامعة القدس المفتوحة للأبحاث والدراسات التربوية  

 
لممسحوي المتحل للمو دةلمالهندس لموالق  سلمللصفلمالح سعلملم(9الجدوللم)

لماته  لمالأم ل لم

 L1 L2 L3 NONE L1 L2 L3 ا ستوى 

 7 15 3 3 9 7 6 التك ار

% 24 28 36 12 1.2 60 28 

لمالشر   لملمالتسم  لملم

 L1 L2 L3 L1 L2 L3 NONE ا ستوى 

 2 5 18 0 12 5 7 التك ار

% 28 20 48 0 72 20 8 

 
( كااان ا على L3ن ا ساااااااااااااتوى الثااالاا   أ (  9( ه  م  ال اادول ر م  

(  L2فتل ا ساااااااااتوى الثان   ا بينما   .النسااااااااامفةا  و ،كاسااااااااابة م وية ا  ا مثلة

 ا  الشااا عفة، وكان للمساااتوى ا ول أ ل نسااابة ا  إ ااا و   ،أعلى نسااابة ا  ا هام

 مةوناي أداة تحلفل النصول ا ربعة.

 

لمللكحبلماتدرس  (:لمMDIمن قش لمنح ئجلمالمحورلمال   يلمللححل للم)

تشاير نتا   تحلفل ا ؤشا اي ا ربعة أن الّ يا افاي ا تافة للمتعلم 

ا  وفااادة الهنااادساااااااااااااااة والقفااااّ للصااااااااااااا  التااااسااااااااااااا  تااايت  على درجاااة كبيرة م   

( الخاةاااااااة با مثلة إمةانفة الكشااااااا   MDI Txالتعمفم، فقد أتافت أداة  

%( (لف  المحور 36فف  فصال ا ساتوى الثال  على أعلى نسابة  ع  ذلك،  

%(. كماا أته  التحلفال اعتمااد الكتااب بصاااااااااااااورة كبيرة على ا هاام  28الثاان   

%(، ب ار  ( و  60التطبفقفة والت  جا ي  اااام  ا سااااتوى الثان  باساااابة  

%(، بمعاه أنّ ا هام ةااممت 28 ااع ّ  ا سااتوى الثال  ال ا جا  باساابة  

 للبر 
ً
على إشااااااااااااا اك ا تعلمين ا    كيا على مو اااااااااااااول التعلم بينماااا لم ت ك  كثيرا

وم اهفم المحتوى ال ياضااااااااة ، كما لم ت ك  على   ،بين خصااااااااا ت  ت ابوإج ا  

على   -فساااااااااااب إطار العمل ا عتمد    -ا هاراي والتعلم الساااااااااااابق، وه ا يشاااااااااااير 

ا  اااااااهفم إ توجاااااا  متوساااااااااااااو نحو   لبرابو وتن فم  عطااااااا  ةاااااااااااااورة واضاااااااااااااحااااااة 

باا  ااهفم العلمفاة، ولعال ذلك   (ففموتساااااااااااااة  ال ياا ااااااااااااافاة، أو ماا (طلق علفا  

 درة الطلبة على الحل طا ا هم ا  خضااام  ( سااا  ملاف ة معل   ا ادة فول 

، ولك  عندما (يت  التطبفق ا  درّ آخ  أو مادة اخ ى (حصاال  شاا ح الدرّ

وّ  ا هام التطبفقفة بصورة كبيرة على تلك ا هاراي الت  تستدُ  ت ارتباك. ف

وهو ما (طلق علف  ةااااااااعو ة النقل   ،الاتصااااااااالاي وال  و  د (نساااااااا ب ا  ذلك

 م  سفا  إلى آخ .

أمااا ففمااا (خت الحااد(اا  واساااااااااااااتخاادام الةلماااي  النسااااااااااااامفااة(، فقااد  

أته ي الوفاادة درجااة عااالفااة جاادًا م  ال سااااااااااااامفااة، ور مااا ( سااااااااااااا  ذلااك ن ور  

الطلبة م  الّ يا ااااااافاي عامة وم  الدراساااااااة م  خلال الكتاب خاةاااااااة فف  

 8-5( ضااااااااااااالون شااااااااااااا ح ا علم، كماااا أنّ ا تمع  باتاااا   التحلفااال  باااال اااداول  

اساااااااااااااتخاااادا  السااااااااااااا د لوةااااااااااااا   (لافظ غلبااااة  بتلااااك  إ م  ج ا اي الحاااال مقااااارنااااة 

( الدالة PNالمخصاااااااااصاااااااااة  عاه الحل، و ن  ة أك ر ت حصاااااااااا نمد أن تك ار  

مما يعط     (PA)سااااااام ( و  تك ار اساااااااتخدام تلك الدالة على ال عل  الا على 

معاااا(ير كتااااباااة و رؤياااة شااااااااااااابااا  واضاااااااااااااحاااة فول رسااااااااااااامفاااة الخطااااب ال يااااضاااااااااااااة ،  

فول   (الشااااااااااااااا عااة   التقلفااد(ااة ل ؤيااةتمااامااا م  ا  تت قالتعمفماااي والتع ي اااي  

( على Ernest, 1985  (ا( نسااااااااااات تحد  ع ها  كتابة الّ يا ااااااااااافاي والت 

والت  بدورها تمعل  سااااااااااامفة لا تهور لل عل ال شااااااااااا ا فيها،ر أنها مختصااااااااااا ة و 

 ولا ذات  مستقل ن ام وأنها مطلقة الّ يا فاي على أنها إلى الطالب (ن  

 .الإنسان  بالوجود لها علا ة

الاساااااااااااااتاتا ،    ت  تحلفل إ ااااااااااااا ا  الشااااااااااااا عفة لفاسااااااااااااا م م  ه ا لام (ي

 
ً
، فالشااااااااااا عفة والسااااااااااالطة ا  الكتاب تعود لل يا ااااااااااافاي بصاااااااااااورة كبيرة نسااااااااااا فا

 م  فف  اعتماد 
ً
ج ا اي وا باد  أو التعاري  الإ   النصااول علىوخصااوةااا

 
ً
ج ا اي إلاباي صاااااحة الإ ، وعلى ا مثلة؛ م  أجل ال يا ااااافة ا شاااااتقة مسااااابقا

 الحالفة. البفاناي ال يا فةعلى 

( التااال  بن  ة تحلفلفااة ا  4( ا  الشاااااااااااااةاال  4إلى الاشاااااااااااااااان   بااالن  

 ماذا نمد؟،  و  الإطار الن  ا ا عتمد

 
 

هاام  ال  اغااي( محاددة  نمادا لا (تعادى تعمفم ماا هو لااابات، وأنّ ا 

م فو  
ّ
جدا ومقتضاابة وتتضاام  مو ااول المحتوى الحال   ال اه  ا  بند أتعل

 خطواي   ج ا اي الحلإ الاشاااان مباشااا ة(، أما السااا د فقد جا  بدا(ة فول 

بااااالساااااااااااااط  ا خير، و هاااا ا الحاااال( الحاااال  ذلااااك ويتحااااد  ع  معاه  لفتاااادارك   ،

فة دون مع فة ا ي ى م ها ا سااالوب وكيننا  منا بتةلف  الطلبة بمهمة تطبفق

.
ً
 مسبقا

لمالأوللموال   ي:لمانلممن قش لم  م :لمالمحورلم

لنسااااااااااااالفو الضاااااااااااااو  على أب ز نتااا   التحلفاال، نلخصاااااااااااااهااا ا  ال اادول 

 ( كما (ل :10 

لم

لمملخصلمنح ئجلمالححل للم(10جدوللم)

 أدل  و  رونداإطار  الشويخ ومورغان إطار  التحلفل  ممال

، رسمفة  على درجة كبيرة م  التعمفم مم دة ومتخصصة    طبفعة الّ يا فاي 

 وتم يد(ة. 

البركيا على التطبفق ا باش   و ول    م ك    دور ا تعلم 

 التعلم

 

الّ يا اااااااااافاي ا قدمة ا   أنّ   إلى  تشااااااااااير نتا   التحلفل ا  المحور ا ول 

وفااادة الهنااادساااااااااااااااة والقفااااّ على درجاااة عاااالفاااة م  التخصااااااااااااات، فاااا   داي 

 
ً
ال يا اافة  وت ه  ال موز  الاةااطلاففة ال يا اافة للتع ي اي تسااتخدم وفقا

لية الخطاب تمفل   كبيرة، وه ا (اسااااااااااااا م م  نتا   المحور الثان  بينّ  بدرجة

بصاااااااورة كبيرة إلى لية الّ يا ااااااافاي ال سااااااامفة وأنّ السااااااالطة فيها غالبا ما تعود  

لل يا اااااافاي ن سااااااها، و ه ا نسااااااتطف  وةاااااا  الّ يا اااااافاي ا قدمة ا  الوفدة 

(.  Abstract Mathematicsعلى أنهاااا تمفااال بصاااااااااااااورة كبيرة للتم ياااد  

 (1ج-9صلم:لمس طرةلمإجراءاالمالحللم لىلمالأ شط لم)كح بلمالر ي    ا4لمالشكل
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 إلى الورا ، وتحد(دا للاشاااااااااااااان  
ً
اطة شاااااااااااااد(دة كان م   (، ب سااااااااااااا 4لنرج   لفلا

ماا بااعااااااااي أورا   باااااااالاا ساااااااااااااام عاالااى  الااطاالااباااااااة  الاانااقاااااااان   ،ا اامااكاا  تااةاالاافاا   وتااعاافااياان 

واساااااااااااتخدام مساااااااااااط ة كحافة مساااااااااااتقفمة تارة، وكيداة  فاّ للمساااااااااااافة تارة 

خ ى 
ع
، كان ب مةان الطلبة ةاااااااناعة مسااااااااط هم الخاةاااااااة م  أورا  ا  بعاي أ

القوانين  الت  اساااتخدموها، وةااافاغة اكنشاااافاتهم الخاةاااة،  بل الل و  إلى

ا بصااااااااورة تقلفد(ة، والت  ت ه  الّ يا اااااااافاي مم دة و حتة أ ا صاااااااااغة  ساااااااااسااااااااً

 م  جهاااة، 
ً
ومطلقاااة باااالةاااامااال، كاااان ذلاااك لف ه  الاشاااااااااااااااان أ ااال تخصاااااااااااااصاااااااااااااااا

 
ً
 ونشطا للطلبة أن سهم م  جهة ولفضف  دورا

ً
خ ى  ماد(ا

ع
 .أ

و البركيا على سااااماي الطالب، فقد جا  تحلفل المحور ا ول باتا    

أك ر بكثير م  كوناااااا  من اااااا ا ل وام  Thinker   ت ه ا كم ك باااااادرجااااااة    )

 scribbler ا هاااااام لنشاااااااااااااير لاعتمااااااد  الثاااااان   جاااااا ي نتاااااا   المحور  (، بينماااااا 

( أك ر م  Learning objectا صاااااااااااااممااة على تطبفق مو اااااااااااااول التعلم  

إج ا  اتصاااالاي بين خصاااا ت وم اهفم المحتوى ال ياضاااة  بشاااةل عام، وهنا 

تنا ئ، فبينما تشاااااااااااااير لية الخطاب ال ياضاااااااااااااة  لسااااااااااااامة  م  ملاف ة ال لا بدّ 

لتحقفق ذلك، فالخطاب  الت كير، تيت  ا هام على مسااااااااااتوى أ ل م  ا تو  

ال ياضة  التم يدا ال ا (ن   للمتعلم كم ك ، وا مثلة الت  تمفل للتعمفم 

بصااااااااورة ملحوتة لا (اساااااااا مان بصااااااااورة ما م  ا هام ا صااااااااممة لتحقفق ه ا 

باااادو النت وكاااايناااا  (اااادعو للت كير ا  تاااااه ا و اااايسااااااااااااالوب  الهااااده. ف   فين (

 كتااااابتاااا ،  
ّ
 هو تطبفق القااااانون أو القاااااعاااادة بمع ل ع     إلا

ً
أنّ ا طلوب فعلفااااا

 الخوض ا  الت كير والاستدلال أو فته النشكفك ن   
ً
 ا يعكس  م  سلطة   ا

 لل يا فاي.

( التال ،  5( ا  الشااااةل  5فعلى ساااا فل ا ثال لو ن  نا إلى الاشااااان   

 و 
ع
 ط  الن  ياااة، (مكنناااا الحكم م  ن  ة وافااادة أنّ  تطبفق  اااا سااااااااااااابق م  ا 

ا ثال يعكر الّ يا فاي ا تخصصة. وأنّ ا طلوب م  ا تعلم هو ا لاف ة،  

ا ولى، فهااال هو كااا لاااك؟ أم أنّ دورا   أنااا  م ك  باااالااادرجاااة  واتخااااذ الق ار، أا 

 ة؟كمال ال مل ا بدو إ ال عل  لا (تعدى التطبفق ا باش ، و 

 

 
 

وهنا نخشاااااااااااااةه أن (  َّ البعئ بيننا نصااااااااااااا  التم يد والتعمفم على 

أسااّ أفضالفتها، فالحكم ب لك يعود با قام ا ول ل لسا ة الّ يا افاي الت  

لل(ت ناها ال خت، ولك   
ع
ما ي  فلس ة الّ يا فاي الت  تت ناها   ،السؤال ا 

ا نالت ال لساطفافة؟ و التحد(د م  شاارك ا  بنا  وتصامفم وفدة الهندساة 

بين    (تااا بااا بون  فاااد التحلفااال؟ هااال (متلةون فلسااااااااااااا اااة واضاااااااااااااحاااة ا عاااالم، أم  

فلاطونفاة والّ ياا ااااااااااااافااي ا طلقاة الت  تتعاامال م  كاا نااي مم دة وم  بنااي  ا  

ال اتفة والت  لها عا ها الخال، و ين الن  ة الاجتماعفة الإنسااااانفة فةار و ا  

 وما تنطوا علف  م     اوتعلمه  الل يا ااااااافاي وتعلفمه
ع
ط  ن  ية تهتم بالبنا فة أ

 أك ر 
ً
والحدّ والتواةاااال والاشااااان الإنسااااان ا أما تحلفلنا فقد أته  انحفازا

الاهاوّ  (اوساااااااااااااا   أنااااااا   ناتاو ا   ماااااااا  وهاو  ا ولاى  الاتاما ياااااااد(،  الاطالاباااااااة  لالا اكا ة  بايان  ة 

 والّ يا فاي الت  طا ا وة وها با عقدة أو الي يبةا

نّ تحلفل وفدة الهندساة والقفاّ للصا  التاسا  إ وخلاةاة القول 

ا ن ت ال لسااطفا  (قدم الّ يا اافاي بصااورتها التقلفد(ة بما فيها م   أنّ   أته 

الّ ياااا ااااااااااااافااااي ذاي الطااااب    ولا يعتماااد ةاااااااااااااورة تخصااااااااااااافت وتم ياااد وتعمفم،  

ا فقو جتماااُ ان  الا الإنساااااااااااااا  ، كمااا وين   إلى ا تعلم بساااااااااااااماااي تبااد(اا  تاااه يااً

 لمبصورة ا  ك .

 التوصيات
عدة خاةاااااااااة بوفدة الهندساااااااااة موجهة   توةااااااااافايان ثق م  النتا   

 للقا مين على إعداد وتيلف  كتب ال يا فاي ال لسطفافة وي :

ساااااااتخدام أوسااااااا  لل ساااااااوم والمخططاي والصاااااااور بشاااااااةل عام، وعدم ا  .1

 اااااااافة الطاب  ال شااااااا ا وإ فصااااااا ها بال موز وا شاااااااةال الهندسااااااافة، بل 

، ولعل أهمفة ذلك تكم  ا  ن   الصاااااورة النمطفة لدى ليهاإ الإنساااااان  

ال ياا ااااااااااااافااي ماادة جاافاة وم   عاالم آخ ( إن   العاد(اد م  الطلباة، باينّ 

 جاز التعبير.

 أ ل رسااااااامفة، وخصاااااااوةااااااا   اساااااااتخدام خطاب .2
ً
 ق اي ا وجودة ا  ال ا   ا

الت  تيت  مباشااا ة بعد ا مثلة و و"أتعلم"  الكتاب تحت عنوان "تعمفم" 

   ستاتا .الت  تساعد ا  الا 

على ( 6الاشااااااااان ا  الشااااااااةل  ولتو ااااااااف  ا قصااااااااود أك ر، لنن   إلى 

 و تعد(ل بسفو على س فل ا ثال، 
ع
 سلوب كتابة، كارت :أ

 
م:  

ّ
،  1أ ّ   ددن ذا إ ج يناا، أن  أ م  الاشااااااااااان ال ا     سااااااااااحنحجلمأتعل

   سااااااااااااحط ع( ، كنقطتين ا  ا ساااااااااااااتوى الاااد(ةاااارت  فااا نناااا 2ل،  2( ، ب 1ّل

 أب = ... (ماد ا سافة بف هما فسب القانون إ 

الخطاب أ ل رسامفة، وأةاب  ا ؤل  (خاطب الطلبة، هك ا أةاب  

مما جعلهم ا  م ك  الحد  ال ياضااااة ، كما ولم تعد الساااالطة لل يا اااافاي بل  

 على عمال الطلباة أن ساااااااااااااهم، مماا
ً
أته  الاشااااااااااااااان  أةاااااااااااااب  الاساااااااااااااتاتاا  مبافاا

الإنسااااااااااااااان  ا  التوةاااااااااااااال للننفماة، ولم تعاد فتمفاة ومطلقاة وناابعاة م  عاالم 

 ال يا فاي ال ات .

 (1ج-9ص:لمس طرةلمالحطب قلماتب شرلم لىلمالأ شط لم)كح بلمالر ي    الم5الشكللم
 (1ج-9المصفيلمالنصلمالري ض  لم)كح بلمالر ي    لمس طرةلمالرمزلم:لم6 الشكل
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(، نمد أن 7( ا وضاااال بالشااااةل  4آخ ، لو ن  نا للاشااااان  ثال   مو 

 إ نسان  وال اعل هو الطالب ن س ،  إ نشان  تشير إلى   (أجد  كلمة
ّ
 أنّ كلمة لا

(صااااااااااااان  تعود للخو ا ساااااااااااااتقفم والا ا هو كاا   ريااضاااااااااااااة  (قوم باال عال، مماا 

السالطة تعود  نلافظ أنّ كما  يعكر ةاورة الّ يا افاي كعالم مساتقل ذات ،

إج ا     وا ؤل . (مكالعلا ة رسااااااااامفة بين ا تعلم  لل يا ااااااااافاي م  جهة وأنّ 

 إ  (4 الاشااان تعد(ل بساافو تمعل 
ً
لملمأك ر كارت :   نسااانفا

 
لم ساارينلمخط  رساام ن

لمزاوياا لمق اا سااااااااااااهاا لم
لمبح االلمصاااااااااااانعاا ن

 
معلممحورلمالساااااااااااا ناا الململم(°60)مسااااااااااااحق ماا 

لماتوجب،لمه   لملنجدلمم للمهذالماتسحق م؟

لم

 
وذلاااك بااا  اااااااااااااااافاااة أنشاااااااااااااطاااة، كتلاااك الت    دور ا تعلم الاشاااااااااااااو،  تع ي  .3

م  يسااااتخدم فيها أدواي الهندسااااة للقفاّ، وكالقت والت لفل.. الر، 

وال ا (مك  تع ي ا ب  اااااافة أنشاااااطة تح   بقا  على دورا كم ك ، الإ 

  على مهام فقفقفة تح  على ذلك  وتنطوا على الت كير والاسااااااااااتاتا ،  

الاكت ااااا    فك  و وعاااادم 
َ
أ باااايل ااااا  مثاااال     فين أنّ ساااااااااااااتات  اأ بخطاااااباااا  

 م  ه ا الدور. (تلا مالاشان ا عد لا 

أب زي الدراساااااااااااة بعئ ا قبرفاي ا وجهة للقا مين على العمل كما 

 سات ة وأصحاب   ار ا  ا فدان وي :أ البربوا ا  فلسطين، م  بافثين و 

ال لسا اي ا تنوعة لل يا افاي بالّ يا افاي    هتمام بتع ي  معل الا  .1

 م ل لك م  فا دة  د تنعكر على ط يقة رؤيته ا  ؛ وتعلفم الّ يا اافاي

 للمادة، والت  بدورها سننعكر على الطلبة أن سهم.  م وتقد(مه

ا نااااالت ال لساااااااااااااطفافااااةإعااااادة   .2 على تطوي  الكتااااب ، والعماااال  الن   ا  

بحف  تتخلى ع  الن  ة ا طلقة الم  دة لل يا ااااااافاي الت   د تسااااااا ب 

مادة، واعتماد الن  ية ن ور الطلبة وشاااعورهم بالإفبان والك اهفة لل

الاجتماعفة الإنساااااااااااااانفة الت  ت ه  كف  أن الّ يا ااااااااااااافاي مادة ففوية  

 وفقفقفاااااة وتااااادخااااال فعلفااااا 
ً
الحفااااااة.  ا بااااال وفااااا  مؤل   كتاااااب   ا  منااااااح  

بشاااااااااااااةاااال فعل  الا   ال يااااا ااااااااااااافاااااي على   ، هتمااااام بصاااااااااااااورة ا تعلم وأدوارا 

وتصامفم أنشاطة ومهام تنناساب م  ه ا ا دوار، فلا (ك   اساتخدام  

فك " ا  فين  كلمة
ع
 لا (تعدى التطبفق ا باشاااااااااا  أنّ  "أ

ً
ما ساااااااااافيت  لافقا

أو  اااااانون. ولا (ك   تمك  الطلباااااة م  المحتوى بمع ل ع   لقااااااعااااادة 

نااااادعو لإتاااااافاااااة ف ل  ت ر(  ت كيرهم فول ذلاااااك، و هااااا ا   ااااادرتهم على 

فقفقفة  هام وأنشااااااطة ومشااااااارن  ا  الكتاب ا درسااااااة  م  شااااااينها خلق  

لى الاساااااااااااااتادلال وال  و والنقال م  سااااااااااااافاا  ا تعلم الاشاااااااااااااو القاادر ع

اساااااتخدام و  رخ ،  ااااام  وعف  التام بحفوية ود(نامفكفة الّ يا ااااافاي.

أك ر للصور والنصول ا   فة الت  تعكر الّ يا فاي كاشان بش ا 

 ( رز أدوار 
ً
 تعلفمفة واجتماعفة وعلمفة متنوعة.    ا

ي عمال البحثفة المحلفة فول مو ااااااااااول طبفعة الّ يا اااااااااافات اااااااااا ف  ا   .3
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، (سااا ارد ومورغان جن فة مثل أعمال الدراسااااي وا عمال البحثفة ا  

، وت  ف   (الشويخ ومورغان قارنة ا  ه ا الم ال على غ ار  ا بحا  أ و 

دواي ومعاا(ير واضاااااااااااااحاة بااللياة الع  فاة، لنساااااااااااااهفال وت ااااااااااااا ف   أ تطوي   

 
ً
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