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الملخص:
حل  ا�ستراتيجيات  ا�ستخدام  �أثر  تق�صي  �إلى  الدرا�سة  هدفت 
ال�ساد�س  ال�صف  طلبة  لدى  الإح�صائي  التفكير  تنمية  في  الم�س�ألة 
الأ�سا�سي. بلغ عدد �أفراد الدرا�سة )51( طالبا من مدار�س الكلية العلمية 
الإ�سلامية، جرى اختيار �شعبتين بالطريقة الع�شوائية العنقودية من 
بين )3( �شعب لل�صف ال�ساد�س، وتعيين �إحداهما ع�شوائياً كمجموعة 
 )26( وعددها  �ضابطة  والأخرى  طالباً،   )25( وعددها  تجريبية 
التفكير الاح�صائي في وحدة  طالباً. خ�ضعت المجموعتان لاختبار 
ف ال�سّاد�س الأ�سا�سي كاختبار قبلي وبعدي، و�أظهرت  الإح�صاء لل�صّ
نتائج الدرا�سة وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية عند م�ستوى الدلالة 
التي  التجريبية  المجموعة  ل�صالح  وذلك  المجموعتين  بين   )0.05(
ال�ضابطة،  تعر�ضت لا�ستراتيجيات حلّ الم�س�ألة مقارنة بالمجموعة 
الدرا�سة  �أو�صت  الاعتيادية.  بالطريقة  فيها  التدري�س  جرى  والتي 
على  �أثر  من  لها  لما  الم�س�ألة  حلّ  ا�ستراتيجيات  ا�ستخدام  بتفعيل 
الإح�صائي  والتفكير  عام  ب�شكل  الريا�ضي  التفكير  مهارات  تنمية 
ب�شكل خا�ص، بالإ�ضافة �إلى عقد دورات تدريبية للمعلمين في مجال 
الدرا�سات  من  المزيد  �إجراء  �إلى  �إ�ضافةً  الإح�صائي،  التفكير  تنمية 
الريا�ضي كالتفكير  التفكير  �أخرى من  �أنواع  تنمية  �إلى  التي تهدف 

المكاني والتفكير الهند�سي وغيرها. 
الكلمات المفتاحية: حل الم�س�ألة الريا�ضية، ا�ستراتيجيات حل 

الم�س�ألة، التفكير الإح�صائي. 
Abstract:

The study aims at investigating the effect of using 
problem - solving strategies in improving statistical 
thinking for sixth - grade primary students. The 
study sample contains 51 students from the Islamic 
Educational College chosen by the clustered sample 
method from three sections divided into two groups: 
The experimental group, which includes 25 students 
who were examined in accordance with using a 
problem - solving strategy, and a control group of 26 
students who were examined in accordance with the 
regular method. The study tools consist of a statistical 
thinking test for statistical unit applied before and 
after the experiment for the two groups. The results 
showed a statistically significant difference between 
the experimental and control groups at the scale of 
0.05 in favor of the experimental group. The study 
recommended activating the use of problem - solving 
strategies because of their impact on developing 
mathematical thinking skills in general and statistical 
thinking skills in particular. In addition, the study 
recommends holding training courses for teachers 
in developing statistical thinking abilities as well as 
conducting more studies aimed at improving other 

types of mathematical thinking like spatial, geometric, 
and others. 

Keywords: Problem - solving, problem - solving 
strategy, statistical thinking. 

المقدمة:
�إن التطور العالمي الحا�صل في المجالات كافة �أ�سا�سه التطور 
تطور  �أن  ذلك  الريا�ضيات،  العلوم وخا�صة  الب�شر في  لدى  المعرفي 
تعلم الريا�ضيات وتعليمه يثري العالم بالعلماء القادرين على تطبيق 
الريا�ضيات بما يخدم الب�شرية، ويح�سن من م�ستوى معي�شتهم خلال 
تمكين الطلبة من ممار�سة الأن�شطة التي ت�ساعد على تحقيق الأهداف 
المعرفية والمهارية والوجدانية في المواد التي يواجه الطلبة �صعوبة 
)Looneya & Klenowskib, 2008( في فهمها مثل مادة الريا�ضيات

ويعد الإح�صاء �أحد �أهم المو�ضوعات الريا�ضية ارتباطاً بواقع 
الحياة اليومية التي يعي�شها النا�س، ومعرفة ريا�ضية تطبّق في كثير 
من مجالات الحياة، ونجد ذلك في كل من التجارة والطب وال�صيدلة 
تعد  الإح�صاء  مو�ضوعات  �أن  �إلى  �إ�ضافة  الكثير،  وغيرها  والزراعة 
التي تدر�س على نطاق وا�سع في كل من المدر�سة  من المو�ضوعات 
�إلى  يحتاج  الريا�ضية  المعرفة  تطبيق  �إن  �سواء.  حد  على  والجامعة 
التفكير  �إلى  فالحاجة  المتعلم،  لدى  التفكير  مهارات  وتطوير  تنمية 
تتطلّب البحث عن م�صادر المعلومات والت�أكد من �صحتها، بالإ�ضافة 
�إلى ا�ستخدامها في الموقف المنا�سب ثمّ توظيف هذه المعلومات في 

حلّ الم�سائل الحياتيّة التي نواجهها )�أبو زينة وعبابنة، 2007(. 
ولأن التفكير ي�شغل دوراً مهماً في عملية التعلم والتعليم �أ�صبح 
خا�ص  ب�شكل  والمعلم  عام  ب�شكل  التربوية  الم�ؤ�س�سات  على  لزاماً 
على  المتعلم  تحفّز  التي  الملائمة  والبيئة  المنا�سبة،  الفر�صة  توفير 
واللا�صفية  ال�صفية  المواقف  في  حقيقي  ب�شكل  وممار�سته  التفكير، 
ب�أنه  التفكير  م�صطلح  تعريف  ويمكن   .)2017 الخليفة،  و  )ال�شلبي 
ن�شاط معرفي مرتبط بالمواقف المحيطة بالفرد والم�شكلات المرتبطة 
بتلك المواقف، وقدرته على تحليل المعلومات المتوفرة لديه معتمداً 
على الح�صيلة المعرفية ال�سابقة الموجودة لديه، حيث يتكون التفكير 
المعقدة  والمعرفية  العقلية  العمليات  �أهمها  متنوعة  مكونات  من 

والمركبة كحل الم�شكلات )العتوم و�آخرون، 2011(.  
يوظف  عقلية  عملية  �أنّه  التّفكير   )2011( جروان  عرف  وقد 
الفرد فيها تجاربه ال�سابقة وخبراته ومعارفه وقدراته الذهنية في 
ا�ستق�صاء ما يقابله من م�شكلات بهدف الو�صول �إلى نتائج �أو حلول 
�أنه ن�شاط معقد يتكون من  �أو قرارات، كما عرفته الأ�سمر )2016( 
لدى  ال�سابقة  المعرفة  من  المنطلقة  العقلية  العمليات  من  مجموعة 
الفرد، وتم�ضي بخطوات منطقية مت�سل�سلة من �أجل التو�صل �إلى حل 

م�شكلة �أو الإجابة عن �س�ؤال ما. 
اهتمام  نال  الريا�ضيات  مادة  من  �أ�سا�سي  جزء  والإح�صاء 
العلوم  من  الإح�صاء  علم  ويعدّ  والتربويين،  الباحثين  من  الكثير 
وجاءت  والجامعات،  المدار�س  في  الطلبة  يدر�سها  التي  الأ�سا�سية 
الوطني  المجل�س  عن  ادرة  ال�صّ الريا�ضيات  مناهج  معايير  وثيقة 
على  لت�ؤكد  الأمريكية  المتحدة  الولايات  في  الريا�ضيات  لمعلمي 
الريا�ضي  المحتوى  مجالات  في  الريا�ضية  المقدرة  تنمية  �أهمية 
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 National Council of Teachers of( الإح�صاء  و�أبرزها  المتعددة، 
 .)Mathematics NCTM, 2000

وتنمية  الإح�صاء،  تدري�س  �أهمية  على  المعايير  وثيقة  �أكّدت 
الأطفال  ريا�ض  من  بدءاً  المدر�سية  المراحل  الإح�صائي في  التفكير 
وحتى ال�صف الثاني ع�شر، وتمكّن البرامج التعليمية الطلاب من فهم 
لي�صبح  وا�ستخدامها،  وتطبيقها،  الإح�صاء  في  الأ�سا�سية  المفاهيم 
لدى الطلبة معرفة �سليمة بجمع البيانات وتنظيمها وو�صفها وبناء 
الجداول والمخططات والأ�شكال وقراءتها وتف�سيرها، وجمع وترتيب 
�إجابات  �إلى  للو�صول  موقف  �أو  بم�شكلة  مرتبطة  بيانات  وتف�سير 
وحلول، وا�ستخدام الو�سائل الإح�صائية في تحليل البيانات، وتطوير 
  )NCTM,2000( وتقييم الا�ستدلالات والأحكام حول بيانات معطاة

وتنمية  الاح�صاء  تدري�س  في  الم�شكلات  من  العديد  ظهرت 
 )2010( عواد  �أبو  بَني  التدري�س  �صعيد  فعلى  الاح�صائي،  التفكير 
العمليات  و�إجراء  التعريفات  على  اقت�صر  الإح�صاء  تدري�س  �أن 
تعميمه  يمكن  وما  العمليات  تلك  بنتائج  الاهتمام  دون  الح�سابية 
العديد  ظهرت  فقد  الإح�صائي  التفكير  بتنمية  يتعلق  وفيما  منها، 
من الم�شكلات �أبرزها عدم القدرة على تطبيق الإح�صاء في المواقف 
محدودة  معرفة  تعد  الإح�صائية  المعرفة  و�أن  اليومية  الحياتية 

)Schield,2004(
التفكير  التفكير الإح�صائي ب�شكل خا�ص وتنمية  وتعد تنمية 
ب�شكل عام �أحد �أهم الأهداف التي ي�سعى التعليم �إلى تحقيقها لي�صبح 
المتعلم قادراً على ا�ستيعاب المعارف والمعلومات الجديدة، والإفادة 
2017(. فقد  )الغامدي،  الت�أقلم معها  من تطبيقاتها، والقدرة على 
عرّف بدوي )2008( التفكير الإح�صائي �أنه الطريقة التي يفكر بها 
النا�س في الأفكار الإح�صائية، ويفهمون المعلومات الإح�صائية من 
خلالها، كما عرّفه �أبو الرايات )2013( �أنه عمليات ومهارات عقلية 
يقوم بها المتعلم خلال تعامله مع الإح�صاء والبيانات والمعلومات 
والم�شكلات الإح�صائية، وهذه المهارات هي تو�ضيح وو�صف وتف�سير 
ثم  بيانياً،  وتمثيلها  وتنظيمها  وتلخي�صها  والبيانات  المعلومات 
تحليل البيانات والتو�صل لا�ستنتاجات حول تلك البيانات و�إ�صدار 

الأحكام عليها عند الحاجة. 
التفكير   )Hoerl and Snee, 2002( و�سني  هيورال  وعرّف 
الإح�صائي �أنه فل�سفة التعلم، و�أنه يحدث �ضمن نظام من العمليات 
المترابطة التي تختلف فيما بينها، و�أن فهم تلك العمليات والتقليل 
من الاختلافات يعد �أ�سا�ساً للنجاح في التفكير الإح�صائي. كما عرّف 
الغامدي )2017( التفكير الإح�صائي �أنّه قدرة الطالب على التعامل 
مع البيانات الإح�صائية بعمق من خلال و�صفها وقرائتها، وتمثيلها 
النتائج  وا�ستخلا�ص  وتلخي�صها،  وتنظيمها  وترتيبها  بيانياً، 
 )2013( جردات  عرّف  كما  حولها،  الأحكام  و�إ�صدار  وتحليلها 
الفرد  بها  يقوم  ومهارات  عقلية  عمليات  �أنه  الإح�صائي  التفكير 
لتطوير الأفكار ذات العلاقة بالمواقف والم�شكلات، وهو �أي�ضاً القدرة 
ا�ستنتاجات  �إلى  والتو�صل  البيانات  وو�صف  البيانات،  عر�ض  على 
من خلال معطيات معينة لفظية �أو �شكلية �أو غيرها، وكل التعريفات 
المذكورة �أعلاه مرتبطة بمجال الإح�صاء الذي عرفه علي )2011( 
�أنه عملية جمع البيانات، وتعريفها وت�صنيفها، وا�ستخلا�ص النتائج 
والا�ستدلال  الا�ستنتاج  عمليات  �إلى  بالإ�ضافة  وتف�سيرها  منها، 

و�إ�صدار الأحكام واتخاذ القرارات. 

بّني بدوي )2008( بع�ض �أنواع التفكير الإح�صائي: كالتفكير 
في  والتفكير  البيانات،  تمثيل  طريقة  في  والتفكير  البيانات،  في 
العينات،  في  والتفكير  ال�شك،  في  والتفكير  الإح�صائية،  المقايي�س 
بم�ستويات  الأنواع  تلك  وترتبط  التلازم،  �أو  الارتباط  في  والتفكير 
تف�سير  هي:  الم�ستويات  وهذه  ال�صحيح  الإح�صائي  للتفكير  محددة 
ملائم،  متو�سط  اختبار  �إمكانية  وفهم  �صحيحا،  تف�سيرا  الاحتمال 
والتف�سير  وال�سبب،  الارتباط  بين  والتمييز  العينات،  تغيير  وفهم 
ال�صحيح لجدول ثنائي الاتجاه، وفهم �أهمية العينات الكبيرة. ولأن 
�أهم  �أحد  ف�إن  المهارات،  من  بالعديد  مرتبط  الإح�صائي  التفكير 
�أهداف التفكير الإح�صائي هو توفير القدرة لدى الطالب وم�ساعدته 
بيانات  بتنمية مهاراته في جمع  الم�س�ألة(  الم�شكلات )حل  في حل 
وتف�سيرها  وتحليلها  وتنظيمها  وتجهيزها  ما،  بم�شكلة  مرتبطة 

تمهيداً للو�صول �إلى حل لها )القحطاني، 2017(. 
يت�ضح �أن هناك ارتباطا بين التفكير الإح�صائي وحل الم�س�ألة 
في  مهمة  �أداة  هي  فالريا�ضيات   ،)2008 )بدوي،  الريا�ضيات  في 
الم�شكلات،  وحل  النماذج،  واكت�شاف  التفكير،  على  الطلبة  م�ساعدة 
بالأفكار  التوا�صل  في  مهمة  �أنها  كما  الا�ستنتاجات،  و�إجراء 
عرّف  فقد   .)2011 )ابراهيم،  الآخرين  مع  الريا�ضية  والعلاقات 
مارتينيز )Martinez,2003( حل الم�س�ألة بالو�صول �إلى هدف معّني 
�أن  عندما يكون م�سار ذلك الهدف غير محدد وغير وا�ضح. ولا �شك 
مهارة حل الم�س�ألة هي نوع من التفكير الذي يتطلب مهارات �أ�سا�سية 
ومختلفة ينبغي على المتعلم �أن يتعلمها، و�أن يعمل على ممار�ستها، 
والظروف  المنا�سبة،  البيئة  توفير  المعلم في  دور  �أهمية  ي�ؤكد  وهذا 
الملائمة للمتعلم حتى ي�ستطيع التعامل مع الم�س�ألة ب�صورة �صحيحة 

)حمادنة والنزعاني، 2017(. 
هي  ظهرت  التي  التدري�س  ا�ستراتيجيات  �أبرز  ولعل 
البنائية،  النظرية  فكر  من  تنطلق  التي  الم�س�ألة  حل  ا�ستراتيجيات 
لل�صفوف  الريا�ضيات  منهاج  محتوى  معايير   )NCTM( حدّد  فقد 
والعمليات  الأعداد  وهي:  ع�شر  الثاني  وحتى  الأطفال  ريا�ض  من 
عليها، الجبر، الهند�سة، والإح�صاء والاحتمالات. ومعايير العمليات 
والنمذجة  والتمثيل  الربط،  الات�صال،  البرهان،  الم�س�ألة،  وهي: حل 

 .)NCTM, 2000(
الريا�ضية  الم�س�ألة  حل  في  �شيوعا  الا�ستراتيجيات  �أكثر  ومن 
التي  بوليا  لجورج  الم�س�ألة  لحل  العامة  بالا�ستراتيجيات  يعرف  ما 
فحدد   ،)How To Solve It( الحل  عن  البحث  كتابه  في  حددها 
وابتكار  الم�س�ألة،  فهم  الم�س�ألة وهي:  �أ�سا�سية في حل  �أربع خطوات 
الحل  من  والتحقق  والمراجعة  الحل،  خطة  وتنفيذ  الحل،  خطة 
الم�س�ألة  لحل  الخا�صة  الا�ستراتيجيات  وهنالك   .)Polya,1945(
ي�شترط  لا  ا�ستراتيجيات  وهي   )silver,1987( �سيلفر  عر�ضها  التي 
ب�أكثر  الم�س�ألة  تحل  �أن  الممكن  من  بل  بها،  الم�سائل  كل  تحل  �أن 
هذه  ومن  التفكير،  لتنمية  حقيقي  مجال  وهذا  ا�ستراتيجية،  من 
عمل  وا�ستراتيجية  والخط�أ،  المحاولة  ا�ستراتيجية  الا�ستراتيجيات: 
وا�ستراتيجية  نمط،  عن  البحث  وا�ستراتيجية  �شكل،  ر�سم  �أو  نموذج 
عمل  وا�ستراتيجية  عك�سي،  ب�شكل  الحل  وا�ستراتيجية  جدول،  عمل 
ومن  وغيرها.  �أ�سهل  م�س�ألة  حل  وا�ستراتيجية  منظمة،  قائمة 
�أن  الريا�ضية  الم�س�ألة  حل  في  التفكير  عند  المتعلم  على  ال�ضروري 
 Ersoy, and Guner,( يبد�أ بر�سم �شكل مب�سط ي�ساعده ويي�سر له الحل
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الم�س�ألة على  ا�ستراتيجيات حل  �أن يكتب  للمعلم  2015(، كما يمكن 

المختلفة  الا�ستراتيجيات  هذه  ا�ستخدام  على  الطلبة  وي�شجع  اللوح، 
الا�ستراتيجية  لاختيار  الطلبة  �أمام  المجال  ويترك  الم�س�ألة،  لحل 

 )Miller,2000( المنا�سبة
من  تعد  الم�س�ألة  حل  ا�ستراتيجية  �أن   )2004( زيتون  بّني 
الغرفة  التدري�س داخل وخارج  الفاعلة والمهمة في  الا�ستراتيجيات 
ب�أنف�سهم من خلال  الحلول  �إيجاد  الطلبة في  ت�ساعد  لأنها  ال�صفية، 
تحليل  في  ت�ساعدهم  كما  والتجريب،  والت�سا�ؤل  والتحري  البحث 
�أو  ما،  م�شكلة  مواجهة  عند  ومعارفهم  �أفكارهم  وترتيب  وتنظيم 
�إيجاد  على  قدرتهم  تنمية  ثم  ومن  تقليدي،  غير  لموقف  تعر�ضهم 
�إبداعية  �أن تظهر �صور  �أو ذلك الموقف. ويمكن  حلول لتلك الم�شكلة 
عند حل الم�س�ألة الريا�ضية من خلال محاولة حلّها، و�إعادة تكوينها 

 .)silver,1997( بطرق مختلفة
�أكد �شاين )Shain,2007( �أن ا�ستراتيجية حل الم�س�ألة تعد من 
�أهم الا�ستراتيجيات التي يعمل المتعلم بها لإيجاد فهما ذا معنى من 
خلال م�شكلات تواجهه، فيعمل من خلال مهارات معينة على �إيجاد 
الم�س�ألة  حل  ا�ستراتيجيات  وفق  التدري�س  من  فالهدف  لها،  حلول 
المتنوعة،  الم�سائل  مع  التعامل  على  قادرا  المتعلم  يكون  �أن  هو 
وتطوير قدراته ومهاراته في حلها. فقد عرّفها زيتون )2003( �أنها 
التدري�س فيها على وجود مهمة تت�ضمن  ا�ستراتيجية بنائية يعتمد 
موقفاً معقداً يجعل المتعلم ي�ست�شعر بوجود م�شكلة ما، فيجبر المتعلم 
الزعبي  وعرفها  الم�شكلة،  لتلك  حلول  لإيجاد  والتفكير  البحث  على 
على  تقوم  التي  التدري�سية  الإجراءات  من  مجموعة  �أنها   )2014(
تقديم م�س�ألة ريا�ضية، وحلها من خلال تحديد المعطيات، والمطلوب، 
وتحديد خطة للحل، وتنفيذ الحل، ومراجعته والتحقق منه، كما عرفت 
مكتوبة  ريا�ضية  م�شكلة  �أنها  الريا�ضية  الم�س�ألة   )2005( �شتات 
المتعلم  من  يتطلب  موقف  حول  تدور  وهي  لغوية  ورموز  بمفردات 
�إيجاد حل لها دون الإ�شارة فيها لنوع العملية المطلوبة عند الحل، 
وتعتمد على القراءة والتحليل والترجمة والتف�سير والتحليل والت�أكد 

من �صحة الحل ومعقوليته. 
)Mayer, & Whitrock, 2006(اطارين  ووايترك  ماير  �أورد 
رئي�سين لحل الم�سائل الريا�ضية هما:  المعرفة، والعمليات المعرفية، 
الا�ستراتيجية  والمعرفة  والمفاهيم  الحقائق  على  المعرفة  وت�شتمل 
تمثيل  على  الثاني  الاطار  ي�شتمل  بينما  والمعتقدات،  والإجرائية 
والتّقييم،  والمراقبة  التّخطيط  وكذلك  مختلفة،  �صور  في  الم�س�ألة 
ومن ثمّ مراجعة الحل والعمل على �إيجاد حلول بطرق مختلفة، كما 
ذكر الحارني )2000( �أنّ ا�ستراتيجية حلّ الم�س�ألة الريا�ضية ت�ساعد 
المتعلم على تعلّم وا�ستيعاب مفاهيم ريا�ضية جديدة، لأنّها و�سيلة 
وطريقة لإثارة البنية المعرفية لديه من خلال طرح م�شكلات جديدة 

ومواقف غير متوقعة تجبره على التّفكير بطريقة معمقة. 
التّفكير  بين  وثيقا  ارتباطا  هنالك  �أن  �سبق  مّما  ويت�ضح 
الإح�صائي وحلّ الم�س�ألة، فيرى المجل�س الوطني لمعلمي الريا�ضيات 
المتعلم  وعي  يتطلب  الإح�صائي  التفكير  �أن   )NCTM, 2000(
للم�سائل  حله  �أثناء  في  بها  يقوم  التي  والا�ستراتيجيات  بالخطوات 
في  والتقييم  والمراقبة،  التخطيط،  على  قدرته  وكذلك  الإح�صائية، 

�أثناء حله لم�س�ألة ما )وهبي، 2013(. 
الم�س�ألة  حل  ا�ستراتيجية  حول  الدرا�سات  من  العديد  �أجريت 

تدريبي  برنامج  �أثر  تق�صي  �إلى   )2007( البنا  درا�سة  فهدفت 
حل  على  القدرة  تنمية  في  الهند�سية  الم�س�ألة  حل  لا�ستراتيجيات 
تكوّنت  والتّح�صيل،  الرّيا�ضي  التّفكير  وعلى  الهند�سية،  الم�س�ألة 
على  موزعين  الأردن  في  وطالبة  طالبا   )159( من  الدّرا�سة  عيّنة 
كل  وتكوّنت  وتجريبية،  �ضابطة  مجموعتين  �إلى  وزّعت  �شعب،  �أربع 
ا�ستخدم  للذكور،  والأخرى  للإناث  �إحداهما  �شعبتين  من  مجموعة 
الهند�سية،  الم�س�ألة  لحل  الأول  �إعداده،  من  اختبارات   )3( الباحث 
�أظهرت  وقد  تح�صيلي،  اختبار  والثالث  الريا�ضي،  للتّفكير  والثاني 
الح�سابية  المتو�سطات  بين  جوهرية  فروق  وجود  الدرا�سة  نتائج 
الح�سابية  والمتو�سطات  التجريبية،  المجموعة  طلبة  لعلامات 
ل�صالح  الثلاثة  الاختبارات  ال�ضابطة في  المجموعة  لعلامات طلبة 

المجموعة التجريبية التي تدربت على ا�ستراتيجية حل الم�س�ألة. 
فقد  الإح�صائي،  التّفكير  حول  الدرا�سات  من  العديد  �أجريت 
�إلى تقييم التفكير  قامت مبلار )Tempelaar, 2004( بدرا�سة هدفت 
التبرير  م�ساق  في  المبتدئين  الطلبة  من  عينة  عند  الاح�صائي 
مقيا�س  تطبيق  خلال  من  التقييم  وجرى  هولندا،  في  الاح�صائي 
هدف �إلى الك�شف عن المفاهيم ال�سابقة لدى الطلبة في مقدرتهم على 
التفكير الإح�صائي، وبيّنت النتائج �أن الطلبة الذين ا�ستخدموا طرقا 
التفكير  في  �أعلى  علامات  على  ح�صلوا  الفهم  على  تعتمد  للدرا�سة 

الإح�صائي. 
وهدفت درا�سة لافين ولاجوي )Lavign & Lajoie, 2007( �إلى 
تحديد �أنماط التفكير الإح�صائي لدى �ستة �أفراد من عينة من طلبة 
المتحدة  الولايات  في  المدار�س  �إحدى  في  الأ�سا�سي  ال�سابع  ال�صف 
والاطلاع  للطلبة،  مقابلات  من  الدرا�سة  �أدوات  وتكونت  الأمريكية، 
نتائج  �أظهرت  وقد  مرئي.  ت�سجيل  �إلى  بالإ�ضافة  كتاباتهم  على 
الدرا�سة عددا من ال�صعوبات في المفاهيم الإح�صائية، وظهور عدد 
البدء بحل  الأ�سئلة عند  التي تتعلق بمهارة طرح  التفكير  �أنماط  من 

م�شكلة ما. 
ي مدى امتلاك طلبة  �سعت درا�سة �أبو عواد )2010( �إلى تق�صّ
لمهارات  الأردن  في  الغوث  لوكالة  التابعة  التربوية  العلوم  كلية 
وال�شكلي(،  الا�ستدلالي،  الاحتمالي،  )الو�صفي،  الإح�صائي  التفكير 
�أدبي(،  )علمي،  العامة  الثانوية  في  تخ�ص�صاتهم  لاختلاف  تبعاً 
ومعدلاتهم  الكلية  في  در�سوه  الذي  الإح�صاء  بم�ساق  وعلاماتهم 
من  وطالبة  طالباً   )145( من  الدرا�سة  عينة  تكوّنت  التراكمية، 
تخ�ص�ص معلم ال�صف طبَق عليهم اختبار من متعدد مكون من )40( 
التفكير  لمهارات  الطلبة  �أداء  �أن  الدرا�سة  نتائج  �أظهرت  وقد  فقرة، 
الإح�صائي كان متو�سطاً عامة، كما وجدت علاقة ارتباطية موجبة 
من  الإح�صاء  م�ساق  في  وعلاماتهم  للطلبة  التراكمي  المعدَل  بين 
جهة، والعلامة التي ح�صلوا عليها في الاختبار الذي يقي�س مهارات 

التفكير الإح�صائي من جهة �أخرى. 
حل  ا�ستراتيجية  �أثر  عن  تحدثت  درا�سات  الباحثان  يجد  لم 
من  يزيد  وهذا  الباحثان  الإح�صائي  التفكير  على  مبا�شرة  الم�س�ألة 

�أهمية هذه الدرا�سة والقيمة البحثية لها. 
�أن  وجد  درا�سات  من  �سبق  ما  على  الباحثين  اطّلاع  بعد 
الم�س�ألة  حل  ا�ستراتيجيات  �أثر  ي  تق�صّ �إلى  هدفت  درا�سات  هناك 
التفكير  وعلى  الهند�سية،  الم�س�ألة  لحل  القدرة  تنمية  في  الهند�سية 
الم�س�ألة  �أثر لا�ستراتيجيات حلّ  والتح�صيل، وتبّني وجود  الريا�ضي 
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على التفكير الريا�ضي عامة، كما في درا�سة البنا )2007(، وجرى 
تقييم م�ستوى وقدرة الطلبة على التفكير الإح�صائي فالطلبة الذين 
ح�صلوا على �أف�ضل العلامات ا�ستخدموا الفهم في التفكير الإح�صائي 
�أن  انطباعا  كما في درا�سة تمبلار )Tempelaar, 2004( مما يعطي 
فهم الم�س�ألة الريا�ضية ي�ؤثر في التفكير الإح�صائي، و�أنّ العديد من 
ال�صعوبات قد تظهر عند التعامل مع المفاهيم الإح�صائية كما في 
البحث  )Lavign&Lajoie, 2007(، كما يمكن  درا�سة لافين ولاجوي 
في مدى امتلاك الطلبة لمهارات التفكير الإح�صائي كما درا�سة �أبو 
ال�سابقة  الدرا�سات  من  الحالية  الدرا�سة  �أفادت  وقد   ،)2010( عواد 
المعدة  والاختبارات  الم�ستخدمة،  الا�ستراتيجيات  على  بالاطلاع 

للقيا�س، وكيفية تنمية التفكير الإح�صائي. 

مشكلة الدراسة وأسئلتها 
مجال  في  لهما  الطويلة  الخبرة  خلال  من  الباحثان  لاحظ 
تدري�س الريا�ضيات �أن تدري�س وحدة الإح�صاء في المراحل الدرا�سية 
التي  التقليدية  والأ�ساليب  الطرق  على  بالاعتماد  يكون  المختلفة 
حفظ  خلال  من  الإح�صائية  والقوانين  المفاهيم  تدري�س  على  تركز 
بتدريب  الاهتمام  دون  الحل  �أثناء  في  وا�ستح�ضارها  المعلومات 
عند  عام  �ضعف  �إلى  �أدّى  وذلك  الحل،  بكيفية  التفكير  على  الطلبة 
الطلبة في التفكير عندما تعر�ض م�س�ألة ما تتطلب التفكير الريا�ضي، 
و�أن هذا التفكير محدود، ويقوم الطالب بتكرار ما يقوم به المعلم عند 
حل الم�س�ألة وبالطريقة نف�سها، والمتتبع لنتائج الاختبارات الدولية 
بما  العالم  دول  معظم  �أن  يجد   )TIMSS( والعلوم  الريا�ضيات  في 
فيها الأردن تعاني من �ضعف تح�صيل طلبتها في الريا�ضيات عامة، 
بالإ�ضافة �إلى �ضعف م�ستواهم في التفكير الريا�ضي عند حل الم�سائل 
الاختبار  نتائج  ك�شفت  المحلي  ال�صعيد  وعلى   ،)TIMSS, 2015(
الاختبارات في  �إدارة  به  قامت  الذي  التعليم  نوعية  ل�ضبط  الوطني 
العام الدرا�سي 2018/ 2019م �أن متو�سط �أداء الطلبة في اختبار 
م�ستواهم  �ضعف  يبّني  والذي   )38.5%( المملكة  في  الريا�ضيات 
في الريا�ضيات بو�ضوح )وزارة التربية والتعليم، 2019(، و�أن هذا 
عف  ال�ضعف مردّه العديد من الأ�سباب نحو التفكير الريا�ضي، وال�ضّ

في حلّ الم�س�ألة. 
الطلبة  لم�ستوى  واقع  من  ا�ستعرا�ضه  �سبق  ما  �ضوء  وفي 
ال�سعي  منطلق  ومن  والدولية،  المحلية  الاختبارات  في  الأردن  في 
لتح�سين م�ستوى الطلبة في الريا�ضيات لي�ستطيعوا اللحاق بمتطلبات 
الع�صر، فقد دعت الحاجة �إلى البحث في �أثر ا�ستخدام ا�ستراتيجيات 

حل الم�س�ألة في تنمية التفكير الإح�صائي لدى الطلبة. 
وبناءً عليه يمكن �صياغة م�شكلة الدرا�سة الحالية في الأ�سئلة 

الآتية: 
طلبة ●● عند  الإح�صائي  التفكير  م�ستوى  ما  الأول:  ال�س�ؤال 

ف ال�سّاد�س الأ�سا�سي؟  ال�صّ
�أثر ا�ستخدام ا�ستراتيجيات حلّ الم�س�ألة ●● ال�س�ؤال الثّاني: ما 

ف ال�سّاد�س الأ�سا�سي؟  في تنمية التّفكير الإح�صائي لدى طلبة ال�صّ

فرضية الدراسة
لا يوجد فرق ذو دلالة �إح�صائية )α=.05( في تنمية التفكير 

لطريقة  يعزى  الأ�سا�سي  ال�ساد�س  ال�صف  طلبة  لدى  الإح�صائي 
التدري�س )ا�ستخدام ا�ستراتيجيات حل الم�س�ألة، الطريقة الاعتيادية(. 

أهداف الدراسة 
حل  ا�ستراتيجيات  ا�ستخدام  �أثر  تق�صي  �إلى  الدرا�سة  هدفت 
ال�ساد�س  ال�صف  طلبة  لدى  الإح�صائي  التفكير  تنمية  في  الم�س�ألة 
الإح�صائي  التفكير  م�ستوى  على  التعرف  �إلى  بالإ�ضافة  الأ�سا�سي، 

عند طلبة ال�صف ال�ساد�س الأ�سا�سي في وحدة الإح�صاء. 

أهمية الدراسة 
الذي تبحث فيه، وهو  �أهميتها من المو�ضوع  الدرا�سة  ت�ستمد 
التفكير  تنمية  في  الم�س�ألة  حل  ا�ستراتيجيات  ا�ستخدام  �أثر  تق�صي 
�إلى  بالإ�ضافة  الأ�سا�سي،  ال�ساد�س  ال�صف  طلبة  لدى  الإح�صائي 
ال�ساد�س  التعرف على م�ستوى التفكير الإح�صائي عند طلبة ال�صف 
للتوجهات  ا�ستجابة  ت�أتي  �أنها  كما  الإح�صاء.  وحدة  في  الأ�سا�سي 

العالمية الحديثة المهتمة بتنمية التفكير الريا�ضي عامة. 
يعتقد الباحثان �أنّ هذه الدرا�سة ت�سهم في لفت نظر التربويين 
للمدار�س،  التعليمية  ال�سيا�سات  و�ضع  �أثناء  في  والم�س�ؤولين 
التفكير  التركيز على  �إلى �ضرورة  التربية فيها  والجامعات وكليات 
الإح�صائي لدى الطلبة من خلال ا�ستراتيجية حل الم�س�ألة مما يعود 
كما  عامة،  والمجتمع  خا�صة  التربوية  المنظومة  على  بالفائدة 
مرتبطة  م�ستقبلية  درا�سات  �إجراء  الباحثين في  تفيد  �أن  �أنها يمكن 
بمتغيرات الدرا�سة، وبا�ستخدام ا�ستراتيجيات تدري�سية �أخرى، �إ�ضافة 
وتقويم  تنمية  مجال  في  الم�ستقبلية  التو�صيات  من  عدد  طرح  �إلى 
وتعليم وتطوير الإح�صاء والتفكير الإح�صائي، فتتحقق الإفادة منها 
الباحثين والمعلمين والطلاب ووا�ضعي المناهج المدر�سية  من قبل 
الخا�صة بمادة الريا�ضيات، كما ت�أتي ا�ستجابة لما �أكّد عليه المجل�س 
 National Council of Teachers of الريا�ضيات  لمعلمي  الوطني 
Mathematics (NCTM, 2000) من �ضرورة تطوير قدرة المعلم على 

فهم معايير المحتوى الريا�ضي التي ت�شمل الأعداد والعمليات والجبر 
والهند�سة والإح�صاء والاحتمالات من جهة، ومعايير العمليات التي 

ت�شمل الربط، والتمثيل، والتوا�صل، وحل الم�س�ألة من جهة �أخرى. 

حدود الدراسة ومحدداتها
تتحدد الدرا�سة بالآتي: 

ÚÚ طلبة ال�صف ال�ساد�س الأ�سا�سي في مديرية التعليم الخا�ص
الدرا�سي  العام  من  الثاني  الف�صل  في  عمّان  الأردنية  العا�صمة  في 

2019 م.   /2018
ÚÚ كتاب من  الإح�صاء  وحدة  على  الدرا�سة  اقت�صرت 

الريا�ضيات لل�صف ال�ساد�س الأ�سا�سي. 
ÚÚ .صدق وثبات �أدوات الدرا�سة وموادها التعليمية�

التعريفات الاصطلاحية والإجرائية 
ا�شتملت الدرا�سة على الم�صطلحات الآتية: 

التدري�س ◄◄ ا�ستراتيجية  تعّرف  الم�س�ألة:  حل  ا�ستراتيجيات 
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 ،)2010 زينة،  )�أبو  محدد  مو�ضوع  لتدري�س  معينة  �إجراءات  �أنها 
وهي في هذه الدرا�سة مجموعة الإجراءات التي يقوم بها المعلم من 
حيث التخطيط وتنظيم المادة الدرا�سية، وتقوم على طرح المو�ضوع 
الإح�صائي ب�صورة م�سائل يجري التعامل معها وفق خطوات محددة 
�سيلفر  التي عر�ضها  الم�س�ألة  بحل  الخا�صة  بالا�ستراتيجيات  تتمثل 
المحاولة  ا�ستراتيجية  الا�ستراتيجيات:  هذه  ومن   )silver, 1987(
والخط�أ، وا�ستراتيجية عمل نموذج �أو ر�سم �شكل، وا�ستراتيجية البحث 
عن نمط، وا�ستراتيجية عمل جدول، وا�ستراتيجية الحل ب�شكل عك�سي، 
�أ�سهل  م�س�ألة  حل  وا�ستراتيجية  منظمة،  قائمة  عمل  وا�ستراتيجية 
الإر�شاد  التوجيه  التدري�س  �أثناء  في  المعلم  دور  ويكون  وغيرها، 

وتقديم التغذية الراجعة للمتعلم. 
�أنه عملية عقلية يوظف ◄◄ الريا�ضي: يعرّف التفكير  التفكير 

الفرد فيها تجاربه ال�سابقة وخبراته ومعارفه وقدراته الذهنية في 
ا�ستق�صاء ما يقابله من م�شكلات بهدف الو�صول �إلى نتائج �أو حلول 
في  للتفكير  با�ستخدامه  يعرّف  كما   ،)2011 )جروان،  قرارات  �أو 
الذي يطبق على كل  التعميم  الريا�ضية، وتطوير  الأ�شياء  خ�صائ�ص 
 .)Russell, 1999( من الأعداد، العمليات، الهند�سة، الإح�صاء وغيرها

�أنه طريقة ◄◄  التفكير الإح�صائي: يعرّف التفكير الإح�صائي 
البيانات  وا�ستخدام  للعالم،  و�صفنا  كيفية  في  للتفكير  منهجية 
و�ضع  يت�ضمن  وهو   ،)Russell ,2019( والتنب�ؤات  القرارات  لاتخاذ 
تف�سيرات بناء على مجموعة بيانات �أو تمثيلات للبيانات، وغالبا ما 
يجمع التفكير الإح�صائي بين الأفكار حول البيانات وال�صدفة، وهو 
ما ي�ؤدي �إلى �صنع ا�ستدلالات، وتف�سير النتائج الإح�صائية )بدوي، 
على  الطالب  قدرة  �أنه  الدرا�سة  هذه  في  �إجرائياً  ويعرّف   ،)2008
الا�ستجابة في اختبار التفكير الإح�صائي الذي �أعده الباحثان لذلك. 
والإح�صاء  الريا�ضيات  بين  والفرق  العلاقة  �إلى  النظر  وعند 
منف�صلين،  معرفيين  كنظامين  بينهما  تميز  الحالية  الر�ؤية  ف�إن 
�أن   )2008( بدوي  في  �إليه  الم�شار   )Moore,1992( مور  بّني  فقد 
الإح�صاء علم ريا�ضي انبثق بو�ضوح كنظام معرفي قائم بذاته، وله 
القول  يمكن  وعليه  الريا�ضي،  التفكير  طرق  عن  تميزه  تفكير  طرق 
عندما نفكر ريا�ضياً ف�إننا نفكر في خ�صائ�ص الأ�شياء وفي التفكير 

الإح�صائي نركز على التفكير في البيانات. 
ال�صف ال�ساد�س الأ�سا�سي: �أحد �صفوف المرحلة الأ�سا�سية ◄◄

الأ�سا�سي،  العا�شر  ال�صف  �إلى  الأ�سا�سي  الأول  ال�صف  من  تبد�أ  التي 
وتتراوح �أعمار الطلبة في ال�صف ال�ساد�س بين )11 - 12( �سنة. 

ال�صف ◄◄ كتاب  مو�ضوعات  �إحدى  هي  الإح�صاء:  وحدة 
الآتية:  المو�ضوعات  من  وتتكوّن  الثاني،  الجزء  الأ�سا�سي  ال�ساد�س 
والمنحنى  التكراري  والم�ضلع  التكراري،  والمدرج  البيانات،  تمثيل 

التكراري، والقطاعات الدائرية. 

منهجية الدراسة وإجراءاتها 

منهج الدراسة: 

Quasi Ex� )قام الباحثان با�ستخدام المنهج �شبه التجريبي) 
perimental Design( واعتمدت الدرا�سة على الت�صميم �شبه التجريبي 

و�ضابطة(  )تجريبية  مجموعتين  �إلى  المنتمي  الت�صميم  على  القائم 
Per – Test , Post – Test , Con� والبعدي  القبلي  القيا�س   ذات 

الباحثان باختيار مجموعتين ع�شوائياً،  trol Group Design وقام 

التفكير  اختبار  وتطبيق  �ضابطة،  والأخرى  تجريبية،  �أحدهما 
للمتغير  التجريبية  الإح�صائي عليهما قبلياً، ثم خ�ضعت المجموعة 
ال�ضابطة در�ست  الم�س�ألة(، والمجموعة  )ا�ستراتيجيات حل  الم�ستقل 
بالطريقة المعتادة، ثم في نهاية الوحدة جرى �إخ�ضاع المجموعتين 

لاختبار التفكير الإح�صائي بعدياً ومقارنة النتائج. 
الجدول )1( 
عينة الدراسة

عدد الطلابالمجموعة

25التجريبية

26ال�ضابطة

مجتمع الدراسة وعينتها: 

الأ�سا�سي  ال�ساد�س  ال�صف  طلبة  من  الدرا�سة  مجتمع  تكون 
في مديرية التعليم الخا�ص في العا�صمة الأردنية عمان في الف�صل 
اختيار  جرى  وقد  م،   2019  /2018 الدرا�سي  العام  من  الثاني 
مدار�س الكلية العلمية الإ�سلامية، واختيار �شعبتين بطريقة ع�شوائية 
وحدة  تدري�سها  جرى  طالبا   )25( التجريبية  المجموعة  �إحداهما 
والأخرى  الم�س�ألة،  حل  ا�ستراتيجيات  على  بالاعتماد  الإح�صاء 

�ضابطة )26( طالبا در�ست بالطريقة الاعتيادية. 

متغيرات الدراسة: 
ا�شتملت عينة الدرا�سة على: 

ÚÚ التدري�س وله م�ستويان الم�ستقل ويتمثل بطريقة  المتغير 
)ا�ستخدام ا�ستراتيجيات حل الم�س�ألة، الطريقة الاعتيادية(. 

ÚÚ المتغيرات التابعة وتتمثل بتنمية التفكير الإح�صائي لدى
طلبة ال�صف ال�ساد�س الأ�سا�سي. 

أدوات الدراسة وتحكيمها: 

ÚÚ :اختبار التفكير الإح�صائي
وحدة  في  الإح�صائي  التفكير  اختبار  ب�إعداد  الباحثان  قام 
الأ�سا�سي بعد الاطلاع على مجموعة من  ال�ساد�س  الإح�صاء لل�صف 
التفكير  اختبار  بناء  تناولت  التي  ال�شائعة  والدرا�سات  الأدبيات 
الإح�صائي ومنها الرفاعي )2015(، والزهراني )2015(، والغاوي 
اختبار  يقي�سها  التي  التالية  المهارات  تحديد  وجرى   .)2017(

التفكير الإح�صائي في هذه الدرا�سة وهي: 
�� Representing data ًتمثيل البيانات بيانيا
��Describing data و�صف البيانات وقراءتها
��Organize and reducing data تنظيم البيانات وتلخي�صها
��Analyzing and intercept تحليل البيانات وتف�سيرها
ÚÚ :إعداد الاختبار في �صورته الأولية�

التفكير  لقيا�س  الأ�سئلة  من  مجموعة  ب�إعداد  الباحثان  قام 
ال�ساد�س  ال�صف  طلاب  م�ستوى  في  الإح�صاء  وحدة  في  الإح�صائي 
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أثر استخدام استراتيجيات حل المسألة في تنمية التفكير الاحصائي
لدى طلبة الصف السادس الأساسي

د. عدنان محمود موسى 
د. شاكر محمد الجبر

الأ�سا�سي وفق المهارات المحددة وفي �ضوء المحتوى المقرر، ف�أعد 
الاختبار في �صورته الأولية بهيئة نمط الاختيار من متعدد، ويعتمد 
هذا النوع من الاختبارات والأ�سئلة على �إدراك وفهم وقدرة الطالب 
على تف�سير البيانات والأ�شكال والر�سوم البيانية، وما ي�ستنتجه من 
علاقات فيها، و�أ�سئلة اختيار من متعدد مرتبطة بواقع الطالب، علماً 
�أن �أ�سئلة الامتحان ا�شتملت على مهارات التفكير الإح�صائي الأربع 
 9 و  بيانياً،  التمثيل  مهارات  في  �أ�سئلة   6 �صياغة  وجرت  كاملة، 
�أ�سئلة في و�صف البيانات وقراءتها، و 5 �أ�سئلة في تنظيم البيانات 

وتلخي�صها و 6 �أ�سئلة في مهارة تحليل البيانات وتف�سيرها. 
ÚÚ :صدق المحكمينلا ختبار التفكير الإح�صائي�

الت�أكد من �صدق الاختبار من خلال �صدق المحكمين بالتحقق 
بالمطابقة بين معطيات تحليل محتوى وحدة الإح�صاء، والمهارات 
وو�صف  بيانياً،  البيانات  )تمثيل  الإح�صائي  التفكير  في  الرئي�سية 
البيانات وقراءتها، وتنظيم البيانات وتلخي�صها، وتحليل البيانات 
وتف�سيرها( وبين محتوى الاختبار، وعر�ض الباحثان ال�صورة الأولية 
من اختبار التفكير الإح�صائي المكون من 26 �س�ؤالًا على مجموعة 
من المحكمين المتخ�ص�صين في مناهج وطرق تدري�س الريا�ضيات، 
الدرا�سة  هذه  في  المعتمدة  الإح�صائي  التفكير  بمهارات  قائمة  مع 
وذلك لإبداء الر�أي حول منا�سبة �أ�سئلة الاختبار لم�ستوى طلبة ال�صف 
ال�ساد�س، وو�ضوح تعليمات الاختبار، ومدى قدرة مفردة الاختبار 
على قيا�س ما وُ�ضعت لقيا�سه، و�صحة ال�صياغة الريا�ضية لل�س�ؤال، 
وخلو الاختبار من الأخطاء اللغوية والعلمية ومدى �صلاحية ال�س�ؤال 

لقيا�س م�ؤ�شرة المهارة المحددة �أمامها. 
ب�إجراء  الباحثان  قام  المحكمين  تعليقات  على  واعتماداً 
من  النهائية  �صورته  في  الامتحان  ليكون  المطلوبة  التعديلات 

�س�ؤالًا.   26
ÚÚ :صدق الات�ساق الداخلي�

جرى تطبيق الاختبار على عينة ا�ستطلاعية من طلاب ال�صف 

�إحدى  من  طالباً   25 من  العينة  تكونت  التي  الأ�سا�سي  ال�ساد�س 
�شعب ال�صف ال�ساد�س الأخرى غير مجموعتي البحث، وجرى ح�ساب 

الات�ساق الداخلي للاختبار كما يلي: 
من �� مهارة  كل  درجات  بين  الارتباط  معامل  ح�ساب 

الإح�صائي  التفكير  ودرجة  الفرعية  الإح�صائي  التفكير  مهارات 
الكلية

الجدول )2(: 
الاتساق الداخلي لمهارات اختبار التفكير الإحصائي: 

معامل الارتباط مع الدرجة الكليةالمهارة الفرعية

** 57.تمثيل البيانات بيانياً

** 77.و�صف البيانات وقراءتها

** 63.تنظيم البيانات وتلخي�صها

** 54.تحليل البيانات وتف�سيرها

** دالة عند مستوى )0,01( 

ÚÚ :ثبات اختبار التفكير الإح�صائي
حُ�سب  الا�ستطلاعية  العينة  على  الاختبار  تطبيق  خلال  من 
 12 مرور  بعد  للاختبار  التطبيق  �إعادة  طريقة  با�ستخدام  الثبات 
 ،0.752 ي�ساوي  الارتباط  معامل  فكان  الأول  التطبيق  من  يوما 
فبلغ  براون  �سبيرمان  با�ستخدام معادلة  الثبات  كما ح�سب معامل 

0.813 وهذا يعني �أن الاختبار على درجة مقبولة من الثبات. 

تطبيق الدراسة: 

التفكير  لاختبار  القبلي  التطبيق  ب�إجراء  الباحثان  قام 
تكاف�ؤ  من  للت�أكد  التجربة  بدء  قبل  المجموعتين  على  الإح�صائي 
على  النتائج  وكانت  الاختبار  لهذا  القبلي  بال�ضبط  المجموعتين 

ال�شكل التالي: 
الجدول )3( 

الضبط القبلي لاختبار التفكير الإحصائي 

م�ستوى الدلالةقيمة تالمجموعة ال�ضابطة ن = 26المجموعة التجريبية ن = 25الم�ستوى

الانحراف المعياريالمتو�سطالانحراف المعياريالمتو�سط

غير دالة9.78.88.71.7.94.تمثيل البيانات بيانياً

غير دالة1.3.81,3.74.2.84و�صف البيانات وقراءتها

غير دالة1.911,2.79.32.77تنظيم البيانات وتلخي�صها

غير دالة1,1.94.95.91.85.38تحليل وتف�سير البيانات

غير دالة4,32,23,971,79.42.5مهارات الاختبار الكلي

يت�ضح من الجدول ال�سابق عدم وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية عند م�ستوى الدلالة )0.05( بين متو�سطات علامات المجموعتين 
ال�ضابطة والتجريبية في اختبار التفكير الإح�صائي القبلي بم�ستوياته، وهذا يدل على تكاف�ؤ المجموعتين في مهارات التفكير الإح�صائي 
قبل �إجراء التجربة. وبعد ت�أكد الباحثين من تكاف�ؤ المجموعتين جرى تطبيق التجربة، فقام �أحد الباحثين بتدري�س المجموعتين التجريبية 
وال�ضابطة بغر�ض �ضبط المتغير الخا�ص بالمعلم، وجرى تدري�س المجموعة ال�ضابطة بالطريقة الاعتيادية، وتدري�س المجموعة التجريبية 
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اختبار  تطبيق  ذلك  وبعد  الم�س�ألة.  حل  ا�ستراتيجيات  با�ستخدام 
مبا�شرة  الإح�صاء  وحدة  تدري�س  انتهاء  بعد  الإح�صائي  التفكير 

للمجموعتين ال�ضابطة والتجريبية معاً في الوقت نف�سه. 

نتائج الدراسة ومناقشتها
التفكير ◄◄ م�ستوى  ما  الأول  بال�س�ؤال  المتعلقة  النتائج  �أولًا: 

الإح�صائي عند طلبة ال�صف ال�ساد�س الأ�سا�سي؟ 
على  القبلي  الاختبار  طبق  ال�س�ؤال  هذا  عن  وللإجابة 
المجموعتين معاً في الوقت نف�سه، وجرى اعتماد علامة واحدة لكل 
المجموعتين  طلبة  وعدد   ،26 وعددها  الاختبار  فقرات  من  فقرة 

معا51ً طالبا وكانت النتائج كما يلي: 
الجدول )5( 

مستوى التفكير الإحصائي عند الطلبة 

الن�سبة المئويةعدد الطلبةالعلامةالم�ستوى

%2147.8 - 26مرتفع

%91835.3 - 20متو�سط

%2956.9�صفر - 8غير مر�ض

%51100المجموع

يلاحظ من الجدول �أعلاه �أن �أكثر من %50 من طلبة العينة 
كانت نتائجهم �أو م�ستواهم » غير مر�ض » في الاختبار، وهذا يعود 
تُدر�س  الإح�صاء  وحدة  �أن  منها:  لأ�سباب  الباحثين  نظر  وجهة  من 
المدر�سية،  الريا�ضيات  مناهج  في  درا�سي  عام  كل  في  واحدة  مرة 
بالإ�ضافة �إلى عدم انتقال �أثر التعلم في وحدة الإح�صاء لدى الطلبة 
من عام درا�سي �إلى �آخر، وعدم قدرة الطلبة على تطبيق ما تعلموه 
في المنهاج في �سياقات حياتية متنوعة، وتركيز الطلبة على حفظ 
الحقيقي  الفهم  تحقيق  من  �أكثر  والخطوات  والتعريفات  القوانين 
وتعليم  تعلم  ربط  على  المناهج  قدرة  وعدم  الإح�صائي،  للمفهوم 
�إدراك  قدرتهم على  الطلبة ومحيطهم، وعدم  بواقع  الإح�صاء  وحدة 
حل  على  الطلبة  م�ساعدة  في  المفهوم  فهم  و�أهمية  الإح�صاء،  دور 
م�شاكل حياتية، وحاجة الطلبة الما�سة للتعامل مع الإح�صاء عامة 
من خلال �سياقات تثير الاهتمام لديهم وتجذبهم للتفكير، وتطوير 
الإح�صاء  مادة  وتقديم  بطرح  لديهم  والمفاهيمية  المعرفية  البنى 
على �شكل م�شاكل، وتطوير ا�ستراتيجيات حل الم�س�ألة لديهم لتح�سين 

قدرتهم على التعامل معها. 
ا�ستخدام ◄◄ ما �أثر  الثاني:  بال�س�ؤال  المتعلقة  النتائج  ثانيا: 

ا�ستراتيجيات حل الم�س�ألة في تنمية التفكير الإح�صائي لدى طلبة 
ال�صف ال�ساد�س الأ�سا�سي؟ 

 )T - test( ت  اختبار  ا�ستخدم  ال�س�ؤال  هذا  عن  وللإجابة 
طلاب  علامات  متو�سطات  بين  للفروق  الإح�صائية  الدلالة  لمعرفة 
الإح�صائي،  التفكير  اختبار  في  والتجريبية  ال�ضابطة  المجموعتين 
علامات  متو�سطي  بين  �إح�صائية  دلالة  ذات  فروق  وجود  فتبين 
الإح�صائي  التفكير  اختبار  في  والتجريبية  ال�ضابطة  المجموعتين 

البعدي ل�صالح المجموعة التجريبية. 

الجدول )4( 
اختبار ت

المجموعة
المتغير

 Tال�ضابطة ن=26التجريبية ن=25 
قيمة

D 
قيمة

قيمة ايتا 
تربيع 
المح�سوبة

التفكير 
الإح�صائي

الانحراف الو�سط
الانحراف الو�سطالمعياري

5.761.66.637المعياري

19.33.7713.762.84

يت�ضح من الجدول ال�سابق وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية 
وعلامات  ال�ضابطة،  المجموعة  طلبة  علامات  متو�سطي  بين 
ذلك  ويعود  الإح�صائي،  التفكير  اختبار  في  التجريبية  المجموعة 
وهذا  الم�س�ألة(،  حل  )ا�ستراتيجيات  الم�ستقل  المتغير  ت�أثير  �إلى 
العميق  الفهم  تحقيق  في  الم�س�ألة  حل  ا�ستراتيجيات  �أثر  على  يدل 
والتفكير  التحليل  في  مهاراتهم  وتطوير  الطلبة،  لدى  والحقيقي 
الطلبة  بواقع  التعلم  ربط  على  الطلبة  قدرة  وزيادة  والا�ستنتاج، 
التف�سير،  على  الطلبة  قدرة  تنمية  وكذلك  والمقارنة،  والا�ستنباط 
الأثر  حجم  ح�سب  كما  وتنظيمها.  والبيانات  المعطيات  وترتيب 
كاي(  )مربع  اختبار  با�ستخدام  البعدي  القيا�س  في   )effect size(
الأثر  حجم  م�ستوى  �أن  ذلك  ويعني   ،)0.71( ي�ساوي  �أنه  وتبّني 
كبير )الكيلاني، وال�شريفين، 2014(، بمعنى �أن هناك ت�أثيرا كبيرا 

لا�ستراتيجيات حل الم�س�ألة على التفكير الإح�صائي. 
تربيع  ايتا  قيمة  �أن  ال�سابق  الجدول  من  �أي�ضاً  ويت�ضح 
على  الم�س�ألة  حل  ا�ستراتيجيات  انعدام  ت�أثير  لمعرفة  المح�سوبة 
على  يدل  وهذا  جداً،  كبير  الطلبة  لدى  وم�ستواه  الإح�صائي  التفكير 
الأثر الإيجابي لتلك الا�ستراتيجيات و�ضرورة العمل على دمجها في 
وتخطيط  تح�ضير  على  والعمل  بالمعلمين،  الخا�صة  التدري�س  طرق 
وتقديم المحتوى با�ستخدامها، وذلك لدورها الإيجابي في م�ساعدة 
وم�ساعدتهم  لديهم،  الريا�ضية  التمثيل  مهارات  تطوير  في  الطلبة 
على  �أي�ضاً  قدراتهم  وتطوير  ومنطقي،  ريا�ضي  ب�شكل  التفكير  على 
فهم العلاقات بين المفاهيم الإح�صائية والأ�شكال البيانية، وال�سبب 

والنتيجة والعلاقة بينهما. 
التربوي  بالأدب  وربطها  الدرا�سة  نتائج  مناق�شة  وعند 
تنمية  في  الم�س�ألة  حل  لا�ستراتيجيات  �أثر  وجود  تبَني  ال�سابق 
والتفكير  التحليل  في  الطلبة  مهارات  وتطوير  الإح�صائي  التفكير 
والا�ستنتاج، وكذلك تنمية قدرتهم على التف�سير، وترتيب المعطيات 
والبيانات وتنظيمها، وقد �أكد المجل�س الوطني لمعلمي الريا�ضيات 
مجالات  في  الريا�ضية  المقدرة  تنمية  �ضرورة   )NCTM,2000(
فالتفكير  الإح�صاء،  �أبرزها  التي  المتعددة  الريا�ضي  المحتوى 
التي  والا�ستراتيجيات  بالخطوات  المتعلم  وعي  يتطلب  الإح�صائي 
على  قدرته  وكذلك  الإح�صائية،  للم�سائل  حله  �أثناء  في  بها  يقوم 
)وهبي،  ما  لم�س�ألة  حله  �أثناء  في  والتقييم  والمراقبة،  التخطيط، 
2013(، وتتوافق النتائج من حيث المبد�أ مع درا�سة البنا )2007( 
القدرة  تنمية  في  الهند�سية  الم�س�ألة  حل  لا�ستراتيجيات  �أثر  وجد  �إذ 
على التفكير الريا�ضي، وهذا يدعو �إلى التفكير ب�أثر ا�ستراتيجيات حل 
الم�س�ألة على �أنماط التفكير المختلفة الأخرى، مثل التفكير الهند�سي 
ا�ستراتيجيات  �أف�ضل  عن  البحث  �إلى  ويدعو  وغيرها،  والمكاني 
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أثر استخدام استراتيجيات حل المسألة في تنمية التفكير الاحصائي
لدى طلبة الصف السادس الأساسي

د. عدنان محمود موسى 
د. شاكر محمد الجبر

التدري�س التي قد ت�ؤثر في التفكير الريا�ضي. 
تفكير  بم�ستوى  بالبحث  الاهتمام  من  مزيد  �إلى  بالإ�ضافة 
تمبلار  درا�سة  في  كما  خا�صة  الإح�صائي  والتفكير  عامة  الطلبة 
الإح�صائي  التفكير  بتقييم  اهتمت  التي   )Tempelaar, 2004(
�إلى  هدفت  التي   )2010( عواد  �أبو  درا�سة  في  و�أي�ضاً  الطلبة،  عند 
)الو�صفي،  الإح�صائي  التفكير  الطلبة لمهارات  امتلاك  تق�صي مدى 
 50% من  �أكثر  نتائج  وكانت  وال�شكلي(،  الا�ستدلالي،  الاحتمالي، 
من طلبة العينة في الدرا�سة الحالية �أو م�ستواهم “ غير مر�ض “ في 
�إجراء  عند  وا�سع  ب�أفق  للنظر  للباحثين  دعوة  يمثل  وهذا  الاختبار، 
وراء  الحقيقية  الأ�سباب  على  الوقوف  بهدف  م�ستقبلية  درا�سات 
�ضعف م�ستوى تفكير الطلبة، والتي ت�ؤدي �إلى اتخاذ قرارات �صحيحة 

من قبل وا�ضعي المناهج. 

التّوصيات 
في �ضوء النتائج ومناق�شتها تو�صلت الدرا�سة �إلى التو�صيات 

الآتية: 
11 حل . ا�ستراتيجيات  الريا�ضيات  معلمي  تطبيق  �ضرورة 

الم�س�ألة العامة والخا�صة في غرفة ال�صف. 
22 ت�ضمين كتاب دليل المعلم في الريا�ضات نماذج تدري�سية .

للا�ستراتيجيات الخا�صة بحل الم�س�ألة. 
33 في . ت�ساعد  وتدريبات  بم�سائل  الريا�ضيات  كتب  تزويد 

تح�سين م�ستوى التفكير الإح�صائي، فيكون لها الأثر الإيجابي على 
تعلم الطالب للإح�صاء. 

44 والمتعلقة . المماثلة  الدرا�سات  من  المزيد  �إجراء 
للتفكير،  �أخرى  �أنماط  على  وت�أثيرها  الم�س�ألة،  حل  با�ستراتيجيات 

كالتفكير المكاني، والتفكير الهند�سي وغيرهما. 
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