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الملخص: 
المرحلة  معلمي  توظيف  درجةِ  تحديد  �إلى  الدِّرا�سةُ  هدفتْ 
من  التدري�سِ،  في  دراكِ  الِا ا�ستراتيجيات  لمن�شطات  العليا  الا�سا�سية 
خلالِ ال�صفوف الافترا�ضيةِ من وجهةِ نَظرهم، وقد �إعتمدتْ المنهج 
بتوزيعِ  الباحثُ  قام  الدرا�سة،  �أهدافِ  التحليلي.ولتحقيقِ  الو�صفي 
�إ�ستبانةٍ على عينةٍ حجمها )294( معلماً ومعلمةً.وقدْ بيّنتْ نتائجُ 

الدّرا�سة: 
جاءتْ  الاداة  م�ستوى  على  العينة  �أفراد  �إ�ستجابات  �أنّ   -
بدرجةٍ  وجاءتْ   ،  )3.40( قدرُه  ح�سابي  وبمتو�سطٍ  كبيرةٍ  بدرجةٍ 
كبيرةٍ اي�ضاً على م�ستوى المجالِّني الأول والثاني، )مجال من�شطات 
ا�ستراتيجيات  من�شطات  ومجال  القبلية  الادراك  ا�ستراتيجيات 
على  الح�سابي  متو�سطُهما  بلغَ  حيثَ   ، التعلم(  خلال  الادراك 
من�شطات  )مجال  الثالث  المجال  �أما   ،  )3.44( و   )3.48( التوالي 
متو�سطة،  تقديرٍ  بدرجةِ  جاءَ  فقد  البعدية(  الادراك  ا�ستراتيجيات 

حيث بلغَ متو�سطه الح�سابي )3.295( .
- عدمُ وجودِ فروقٍ ذاتِ دلالةٍ �إح�صائيّةٍ تُعزى لمتغيِر الجن�س 

على م�ستوى كلٍ منَ الاداةِ ومجالاتها الثلاثة.
- �أنَّ هناك فروقًا ذاتَ دلالةٍ �إح�صائيّةٍ تُعزى لمتغّري الم�ؤهل 
العلمي على م�ستوى كلٍ منَ الاداةِ و مجالاتها، وقد جاءتْ هذه الفروقُ 

نْ يحملونَ درجاتٍ علميةٍ �أعلى من بكالوريو�س ّ ل�صالحِ المعلمين ِمم
- �أنَّ هناك فروقًا ذاتَ دلالةٍ �إح�صائيّةٍ تُعزى لمتغّري �سنواتِ 
الخبرةِ على م�ستوى الاداةِ ككلْ ومجالاتها، ول�صالحِ المعلمين ممنْ 

خبرتُهم �أكثر من 10 �سنوات، ومن 5 - 10 �سنوات.
وْءِ هذهِ النتائجِ تقدّمَ الباحثُ بمجموعةٍ منَ التَّو�صياتِ  في �ضَ
حيث اُكّدتْ على �أهمية ا�ستخدامِ من�شطاتِ الإدراك، في التدري�س، من 

خلال ال�صفوف الافترا�ضية. 
الكلمات المفتاحية: توظيف، من�شطات، ا�ستراتيجيات الادراك، 

التدري�س، ال�صفوف الافترا�ضية
Abstract:

The study aimed to investigate the degree of 
employing cognitive strategies stimulants in teaching 
through virtual classes by teachers of the upper basic 
stage. The study adopted the descriptive analytical 
method. The researcher implemented an questionnaire 
on a sample of 294 teachers.

The results showed:
- The responses of the teachers at the level of 

the tool and the first and second domains (the tribal 
cognition strategies stimuli domain, and the cognitive 
strategies stimuli domain during learning) came 
in large degree, with an average of 3.40, 3.48, 3.44 
respectively.As for the third domain (the domain of 
stimuli of dimensional cognition strategies) came with 
a medium degree, with an arithmetic average of 3.295.

- There were no statistically significant differences 
due to the sex variable at the level of the tools and its 
three domains.

- There were statistically significant differences 
due to the educational qualification at the level of the 
tool and  its three domains, in favor of teachers who 
hold higher academic degrees .

- There were differences due to the  years of 
experience at the level of the tool and its three fields, 
which came in favor of teachers with more than 10 
years of experience, and 510- years. 

Keywords: Employment, stimulants, cognition 
strategies, teaching, virtual classes. 

المقدمة: 
وا�شكالٍ  ب�صيغٍ  الحالي،  ع�صرنا  في  الإنترنت  �إنت�شارِ  بَعدَ 
وادواتٍ مختلفة، ف�إنهُ لْم يَعُدْ حكراً على فئةٍ او نخبةٍ او جيلٍ بل �أ�صبح 
في مُتناول الجميع، ب�صرفِ النظرِ عن �أيةٍ اعتبارات، وعليه يُفتر�ض 
جيدة  دراية  على  �سواء  حدٍ  على  �أ�صبحوا  والمتعلمين  المعلمين  �أنّ 
با�ستخدامه )الهواتف الذكية والمرا�سلة وا�ستخدام الإنترنت( ، بمعنى 
�أنّ �إ�ستخدامه وتوظيفه في التعليم �أ�صبحَ �أمراً- لن نغالي- ان قُلنا 
�أ�صبحت  و�أدواته  الإلكتروني  التعلم  حلول  �أنّ  وبخا�صة  ب�سيطًا،  �أنه 

متاحة للجميع.
من  بكثير  �أكثر  معاني  الإلكتروني  التعلم  مُ�صطلحُ  وي�شملْ  هذا 
الموزع،  والتعلم  الافترا�ضي،  والتعلم  الإنترنت،  عبر  التعلم  معاني 
الأن�شطة  جميع  يت�ضمن  بل  الويب،  على  القائم  �أو  ال�شبكي  والتعلم 
عبر  تعمل  التي  المجموعات  �أو  الأفراد،  بها  يقوم  التي  التعليمية 
�أو غير متزامن  بالإنترنت، وب�شكل متزامن  ات�صال  �أو دون  الإنترنت 
والأجهزة  الم�ستقلة  �أو  بال�شبكة،  المت�صلة  الكمبيوتر  �أجهزة  وعبر 

 ),A.Pauline Chitra, M.Antoney Raj 2018(.الإلكترونية الأخرى
من  عامة  فئات  �أربع  هناكَ  �أنّ  و�آخرون  �سانغريت  ويرى 
التكنولوجيا،  على  الاولى  الفئة  تعتمدُ  الإلكتروني،  التعلمِ  تعريفاتِ 
والفئة  والتدريب،  التعلم  برامج  لتقديم  التكنولوجيا  �إ�ستخدام 
�أو  التعلم  برنامج  تقديم  الت�سليم،  نظام  نحو  موجهة  الثانية، 
التدريب �أو التعليم بالو�سائل الإلكترونية، �أما الثالثة فهي موجهة 
نحو الإت�صال: التعلم الذي يتم ت�سهيله عن طريق ا�ستخدام الأدوات 
الرقمية، والمحتوى الذي يت�ضمن �شكلًا من �أ�شكال التفاعل، الذي قد 
�أقرانه؛ وفيما  �أو  الإنترنت بين المتعلم ومعلمه  التفاعل عبر  ي�شمل 
تكنولوجيا  المنحى،  تعليمي  بنموذج  فتتمثل  الأخيرة  الفئة  يخ�صّ 
تح�سيِن  بهدفِ  الطلاب،  لدعمِ  الم�ستخدمة  والات�صالات  المعلومات، 

 )Sangrà, A, etal.2012, 145–159(.تعلمهم
كنظام  الإلكتروني  التعلم  فيُعرّفُ  و�آخرون،  رودريغيز  �أما 
والأ�شكال  الرقمية  التقنيات  على  يعتمد  الويب  على  قائم  مبتكر 
في  الأ�سا�سي  هدفُها  يتمثل  التي  التعليميةِ  الموادِ  من  الأخرى 
المتعلم،  على  تُركزُ  مخ�ص�صةٍ  تعليميةٍ  ببيئةٍ  الطلاب  تزويدِ 
التعلم  عمليات  تدعم  وتفاعلية  تعة  وٌمم مُنفتحة  ب�أنها  وتت�صفُ 

 ).Rodrigues, H.etal2019,136, 87–98( وتعززها
المدعوم  “التعلم  هوَ  الإلكتروني  التعلم  �أنّ  يَرى  مَنْ  ومنهمْ 
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 Hoppe HU, Joiner R, بالأدواتِ والو�سائطِ الإلكترونيةِ الرقمية ) 
 )Milrad M, et al.(2003) 255–259

ويَرى عبد العزيز )30: 2008( « �أنّهُ �أحد �أ�شكال التعليم عن 
�إمكانياتِ و�أدوات �شبكة  التي تعتمدُ على   Distance Learning بعد 
المعلومات الدولية والانترنت والحا�سبات الآلية في درا�سةِ محتوى 
تعليمي محدد عن طريقِ التفاعلِ الم�ستمر مع المعلم المي�سر والمتعلم 

والمحتوى”
من  النوع  ذلكَ  هوَ  ب�أنهُ  .فيُعرّفُه   )2010( الحميد  عبد  �أمّا 
تحقيقِ  في  الالكترونية  الو�سائط  �إ�ستخدام  على  يعتمدُ  الذي  التعليم 
دون  المتعلمين  �إلى  التعليمي  المحتوى  وتو�صيل  التربوية  الأهدافِ 
الو�سائط  تلك  تتمثل  وقد  والمكانية,  الزمانية  للحواجز  �إعتبار 
الأقمار  من  الا�ستقبال  و�أجهزة  بالكمبيوتر  الحديثة  الالكترونية 
الانترنت  في  المتمثلة  الكمبيوتر  �شبكات  خلال  من  ال�صناعية...�أو 
والمكتبات  التعليمية  المواقع  مثل  �أخرى  و�سائط  من  �أفرزته  وما 

الالكترونية, )عبد الحميد,عبد العزيز طلبه,16: 2010( .
لتقديم  تعليميةٌ،  منظومةٌ  ب�أنّه”  )�سالم  2004م(  ويُعرّفُه 
البرامج التعليمية �أو التدريبية للمتعلمين �أو المتدربين في �أي وقت، 
وفي �أي مكان، ب�إ�ستخدام تقنيات المعلومات والات�صالات التفاعلية 
الأقرا�ص  الإلكتروني،  البريد  المحلية،  القنوات  )الإنترنت،  مثل 
تعلُميةٍ  تعليميةٍ  بيئةٍ  لتوفير  الحا�سوب..الخ(  �أجهزة  الممغنطة، 
�أو  الدرا�سي  الف�صل  في  متزامنةٍ  بطريقةٍ  الم�صادر  متعددة  تفاعليةٍ 
غير متزامنة عن بعد، دون الالتزام بمكان محدد اعتماداً على التعلم 

الذاتي والتفاعل بين المتعلم والمعلم “.
هذا، ويتخذُ التعليم الالكتروني عدة �أ�شكالٍ، تتمثل بما يلي: 

)ال عبد الكريم، 2019، �ص115( : 
الن�شاط ♦♦ على  ويقومُ  المتعلم،  حولَ  الُمتمركز  التعلم  �أولا: 

الذاتي للمتعلم ويحر�صُ على تقديِم تعلمٍ يتوافق مع قدراته، ويراعي 
ال�سابقة  الخبراتِ  بتحليلِ  ويهتمُ  المتعلمين،  بين  الفردية  الفروق 
للمتعلم ومعرفة �أف�ضل �سُبل عر�ض المحتوى وتقديم �أن�شطه متنوعة.
الات�صال،  و�أدواتِ  لقواعدِ  المتعلمين  �إتقان  ال�شكلُ  هذا  ويتطلبُ 

والتكيف بفعالية مع متطلبات العمل، في بيئة التعليم الإلكتروني.
ثانيا: التعلم المتمركز حول المعرفة، وي�سعى �إلى خلقِ بيئةٍ ♦♦

هذا  يتيحهُ  ما  كافةَ  موظِفاً  معها  التكيف  المتعلم  ي�ستطيع  معرفيةٍ 
النمط التعليميّ من �إمكانية )البحث-الحفظ-التنظيم-الا�سترجاع( 
للمعرفة  التمثيل  �إعادة  �أو  التعديلِ  �إمكانيةِ  الى  �إ�ضافةً  للمعرفة، 

بحيث تتلاءم مع البنيةِ المعرفيةِ للمتعلم.
ويتوقف ♦♦ التوا�صل،  �أ�ساليبِ  حولَ  المتمركز  التعلمُ  ثالثا: 

هذا ال�شكل على مبد�أ الآنية �أو عدم الآنية في التوا�صل، وهو نوعان 
الوقت(  نف�س  في  والمتعلم  المعلم  توا�صل  المتزامن(  التوا�صل  هما: 

والتوا�صل اللامتزامن )توا�صل المعلم والمتعلم في �أوقات مختلفة( 
تتعدد ♦♦ العر�ض،  �أ�ساليبِ  حول  الُمتمركز  التعلمُ  رابعاً: 

�أ�ساليب عر�ض المحتوى في التعليم الالكتروني م�ستغلة في  وتتنوع 
�إمكانيات ملتي ميديا الكمبيوتر في العر�ضِ مع فنياتِ  ذلك جميع 
كن للمتعلم تَلقّى المعرفة  العر�ضِ من خلالِ �صفحات الويب، حيث ُمي
,وو�سائط  متنوعة  تقديمية  ,وعرو�ض  فائقة  )ن�صو�ص  �صورة  في 
ا�ستخدامِ  على  قائمة  تعليمية  بيئات  و�إ�ستخدام  وفائقة(  متعددة 

و�سهولة  المرتدة،  التغذية  �أ�شكال  وتعدد  متنوعة  ملاحية  �أ�ساليب 
الح�صول على الم�ساعدة، �أثناء التعلم.

�أمّا �أنماط التعليم الالكتروني فيُمكن تحديدها بنمطين رئي�سين 
وهما: )�سالم، 2004م، 284( 

ÚÚ أ�سلوب� ويعني   ، )المتزامن(  المبا�شر  الإلكتروني  التعليم 
وتقنيات التعليم المعتمدة على ال�شبكة العالمية للمعلومات لتو�صيل 
وتبادل الدرو�س وموا�ضيع الأبحاث بين المتعلمِ والمعلم في الوقتِ 
Reaal-class� )نف�سه الفعلي لتدري�س المادة مثل المحادثة الفورية) 
room( ، كالتعليم الافترا�ضي عن بعد الذي يتجاوز التعلم التقليدي 

ويُك�سب الُمتعلم الِخبرة من الات�صال المتبادل بينه وبين معلمهِ عن 
طريقِ ال�شبكة.

ÚÚ ِوفيه  ، المتزامن(  )غير  المبا�شر  غير  الإلكتروني  التعليم 
يح�صل المتعلم على دوراتٍ �أو ح�ص�صٍ، وفق برنامج درا�سي مخطط 
تتنا�سب مع ظروفه عن طريقِ  التي  والأماكن  الأوقات،  فيهِ  ينتقي 
و�أ�شرطة  البريد  مثل  الإلكتروني،  التعليم  �أ�ساليب  بع�ض  توظيفِ 
الفيديو ويعتمد هذا التعليم على الوقت الذي يق�ضيه المتعلم للو�صل 

�إلى المهارات التي يهدف �إليها الدر�س.
طفراتٍ،  الالكتروني  التعليم  و�أنماط  �أنظمةُ  �شهدتْ  ولقد  هذا 
من  العديد  وظهور  تفاعلية  �أكثر  تعليميةٍ  بيئاتٍ  خلقِ  في  �أ�سهمت 
التطبيقاتِ التعليمية التعلمية التي تَ�ستخدم هذه التقنيات التفاعلية، 
ومن �أهم هذهِ التطبيقات، هو تقنية خدمة ال�صفوف الافترا�ضية التي 
اكي ال�صفّ التقليدي ولكن تتم من  تهتم ببيئة تفاعلية متزامنة ُحت
المادة  عليه  تُعر�ض  افترا�ضي،  لوح  توفر  حيث  الانترنت.من  خلالِ 
ونافذة  النقا�ش،  لإجراء  وميكروفون،  ال�شرائح،  خلال  من  العلمية 
�أي�ضاً  �أنواعهـا، وتـوفر  الكتابية، وتبـادل الملفـات ب�شـتى  للمحادثة 
�أنّ  حيث  العالمية،  ال�شبكة  �إلى  ثم ّ ال�صف  خلالِ  من  للتجوال  �آلية 
التعليم الالكتروني عبر ال�صفوف الافترا�ضية ذو ت�أثير �إيجابي على 
العمليةِ التعليميةِ وعلى �أداءِ الطلبةِ من الناحيةِ الأكاديمية.)الأ�سطل، 

2013، �ص36( 
وي�شيُر خان )2005( الى �أنّ التعليم الافترا�ضي هو تعلمٌ قائمٌ 
�أو  حقيقية،  تعليمية  مباني  بدون  ولكن  الإلكترونية  الو�سائل  على 
�أنّه مجموعةِ عملياتٍ  التدري�س، ويُعرّفُه على  مكاتب لأع�ضاء هيئة 
والمقررات  والعلوم  المعرفة،  �أنواع  مختلف  وتو�صيل  بنقل  مرتبطة 
تقنية  با�ستخدام  العالم،  �أنحاء  مختلفِ  في  الدار�سين  �إلى  والبرامج 
والأقرا�ص  والإنترانت  الإنترنت  �شبكات  ذلك  المعلومات.وي�شملُ 

المدمجة، وعقد الم�ؤتمرات عن بعد.)خان، 2005، �ص 18( 
فوف الافترا�ضية فيُعرّفُها )العمري، 2016، �ص35(  �أما ال�صّ
الأولى على اجتماعِ المدر�س الجامعي  بانها تقنية تعتمد بالدرجةِ 
�أو في نف�س الوقت عن طريقِ الانترنت:  �أوقاتٍ مختلفة  والطلبة، في 
لقراءة الدر�س، و�إنجاز المهمات، و�أداء الواجبات، من خلال عددٍ من 
الإلكترونية،  الن�صية، وال�سبورة  الأدوات، الم�شتملة على المحادثات 
ت�ضمن  التي  التعليمية،  الإدارةِ  �إلى  بالإ�ضافة  ال�صوتي،  والتفاعل 
الذاتي والتفاعل  التعلم  تقديم ف�صول افترا�ضية، غير متزامنة تتيح 
المبا�شر مع المحتوى، �أو ف�صول افترا�ضية تزامنية ت�شبه �إلى حد ما 
الف�صول التقليدية من حيث الأن�شطة التي يقوم بها المعلم والطلبة 

معا في وقت واحد، او ب�شكل متزامن.
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يمكن  الإنترنت،  عبر  جل�ساتٌ  ب�أنها  �أي�ضا،  تعريفها  ويمكن 
ال�صوت،  �أدوات  با�ستخدام  التوا�صل  خلالها  من  والمعلم  للطلاب 
مثل  مرافق  لهم  وتتيحُ  البي�ضاء،  واللوحة  والمحادثة  والفيديو 
والاختبارات. الجانبية  والجل�سات  والاقتراع  التطبيقات  م�شاركة 

والمناق�شات  الدرو�س،  في  بالم�شاركة  والطلاب  للمعلمِ  وت�سمحُ 
والر�سم على  الأ�سئلة  للطلاب طرح  الفعلي، بحيث يمكن  الوقت  في 
كن  ُمي �أخرى  جانبية.وبعبارة  جل�سات  في  والم�شاركة  ال�سبورة، 
كن القيام به في الف�صل الدرا�سي الحقيقي يمكن  القول �أنّ كل ما ُمي
يمكن  ذلك،  على  الافترا�ضي.علاوة  الدرا�سي  الف�صل  في  به  القيام 
بعد.(  فيما  للمراجعة  و�إتاحتها  ب�أكملها  الف�صل  جل�سة  ت�سجيل 

 )Schlusmans etal, 2009

موادِ  جميعِ  على  تحتوي  الإنترنت  عبر  تعليميةٌ  بيئةٌ  هي  �أو 
الدورةِ التدريبية او التعليمية، وتُوفرُ نف�س الفر�ص لعملية التدري�س 
والتعلم، خارجَ الحدود المادية لُجدران الف�صول الدرا�سية التقليدية.

 )Subramaniam, & Kandasamy, 2011(
الدرا�سية  الف�صولُ   )2010 ومارتن،  )باركر  ويُعرّفُ 
والمدر�سين  الطلاب  كّنُ  ُمت الإنترنت  عبر  بيئات  ب�أنها  الافترا�ضية 
والدرد�شة  والفيديو  ال�صوتِ  ب�شكل متزامن، عن طريقِ  التّوا�صلِ  من 
الن�صية واللوحة البي�ضاء التفاعلية وم�شاركة التطبيقات والاقتراع 
الفوري وغيرها من الميزات، كما لو كانوا في ف�صل درا�سي حقيقي.

)Parker & Martin,2010(
وَيَرى )�شولو و�آخرون، 2007( �أنّ الف�صل الدرا�سي الافترا�ضي 
بالتعليقات  كلاهُما  ي�سمح  حيث  المادي  الدرا�سي  الف�صل  ي�شبهُ 
الجماعيةِ  الأن�شطةِ  في  القرار  واتخاذ  الإجماع  دعم  الفورية، 
وتو�ضيحِ المعلومات في الوقتِ المنا�سب، وتوفير �سرعة في التوجيهِ 
والان�ضباطِ في التعلم، وت�شجيع تنمية التما�سك الجماعي، وال�شعور 

 )Schullo, et al, 2007(.بالانتماءِ للمجموعة
على  تقومُ  الإنترنت  عبر  تقنيةٌ  ب�أنها  تعريفُها،  كنُ  وُمي كما 
كن من خلالها  خلقِ بيئةٍ تعليميةٍ �شبيهةٍ ببيئةِ ال�صفِ العادية، وُمي
والكتابة،  وال�صورة  بال�صوت  المحا�ضرة  بتقديم  المعلمُ،  يقومَ  �أنّ 
كما يمكنُه عر�ض مقاطع م�صورة �أو م�سموعة للطلبة، وتتميز بيئةُ 
والمتعلم.)الأ�سطل،  المعلم  بين  عالية  بتفاعلية  الإفترا�ضي  ال�صفِ 

2013، �ص8( 
ال�صف  �أنّ  على  �أجمعتْ  �أنّها  يُلاحظُ  ال�سابقةِ،  التعريفاتِ  من 
الافترا�ضي وب�صرف النظر عن تعددِ م�سمياته )الكتروني، او افترا�ضي 
او تخيلي..( هو عبارة عن تقنيةٍ تعليميةٍ تعلميةٍ عبر الإنترنت، توفرُ 
يوفرُه  ما  كبيٍر  الى حد  تُ�شبهُ  تفاعلية،  تعلمية  تعليمية  بيئة �صفية 
الف�صلُ الدرا�سي العادي، وتتيحُ للمعلمين والمتعلمين تنفيذ اللقاءات 
بنف�سِ  واللامنهجية،  المنهجية  الأن�شطة  وتنفيذ  المناق�شات  و�إجراء 

جودةِ وكفاءةِ غرفة ال�صف العادية.
هذا ويتميزُ ال�صفّ الإفترا�ضي عن الف�صولِ التقليديةِ بالعديدِ 

من الميزاتِ والخ�صائ�ص، لعلّ �أبرزها: )العمري، 2017، �ص36( 
ÚÚ وا�ستخدام الكتابة،  طريق  عن  المبا�شر  الحوار  خا�صية 

ال�صورة، وال�صوت.
ÚÚ إ�شتراك المعلم والطلبة في التطبيقات والبرامج، و�إمكانية�

ار�سال الملفات، وتبادلها مبا�شرة بين المعلم وطلابه.

ÚÚ ،عليها والت�صويت  المكتوبة  الأ�سئلة  توجيه  �إمكانية 
جهاز  ميكروفون  عبر  ر�أيه،  ويبدي  يتوا�صل  �أن  ي�ستطيع  فالطالب 

الكمبيوتر الخا�ص به.
ÚÚ الف�صل من  وخروجه  الطالب  لدخول  الفر�صة  �إتاحة 

الافترا�ضي، كما �أنّ با�ستطاعته الطباعة، والحديث متى �شاء.
ÚÚ أو� مجتمعين،  الطلبة،  ن�شاطات  متابعة  على  المعلم  قدرةُ 

متفوقين، في نف�س الوقت.
ÚÚ أفلام� عر�ض  و�إمكانية  تقديمية،  عرو�ض  تقديم  فر�صة 

تعليمية.
ÚÚ ت�سجيل المحا�ضرة الكتابية وال�صوتية، لإعادة متابعتها

بطريقة غير تزامنية في وقت �آخر.
ÚÚ.توفير كافة و�سائل التفاعل الحي بين المتعلم والمعلم

�أنّ  �إلى  فيُ�شار  الادراك،  من�شطاتِ  عن  للحديثِ  وبالإنتقال 
التدري�س الجيد هو التدري�س الذي ي�ساعد المتعلم على تكوينِ مجموعةٍ 
من ا�ستراتيجياتِ الإدراك الفعالة التي ت�شير �إلى طريقة المتعلم في 
في  وطريقته  التفكير  في  �أ�سلوبه  حيث  من  المعلومات  مع  التعامل 
التعامل  انّ  كما  الأ�شياءِ   على  بالحكم  ترتبطُ  وهي  والفهم   التذكر 
المعلومات،  ت�صنيف  منها  كثيرة،  �صيغٍ  على  يعتمدُ  المعلومات  مع 
وهذه  ال�ضرورة،  عند  وا�ستدعائها  وتخزينها  وتركيبها،  وتحليلها 
�أو  التعليمية،  المواقف  خلال  من  المتعلم  يمار�سها  التي  العمليات 
تفاعله اليومي تُ�سهمُ بدورٍ وا�ضحٍ في نموِه العقلي، وتو�ضيح مداركه 
ومهارته  الفكرية، التي تمثل �أدوات �أ�سا�سية في التفكير الفعال حتى 
�أو في حياته، و يعتمد  �أو مهنته  يكون  الطالب ناجحا في مدر�سته 
ذلك على اكت�سابه و�إلمامه وتطبيقه مهارات معرفية �أ�سا�سية هامة 
والتحليل  والتعميم  والا�ستنتاج  والت�صنيف  والمقارنة  التذكر  مثل 
لدى  مُت�أ�صلة  فِطرية  المهارات   هذهِ  �أنّ  ومع  والتجريب،  والتقويم 
الطلبة �إلّا �إنّ الحاجة لتفعيلها وتطبيقها يجعلُ من ال�ضروري التركيز 
عليها خلال عملية التدري�س من جانب المدر�سين.)عبد الر�ضا وتكي، 

2015، �ص2( 
الذي  الحالي  ع�صرنا  في  والتربية  النف�س  علماءُ  �أ�صبحَ  وقد 
تتفجر فيه المعلومات يوماً بعد يوم، وتزداد ات�ساعاً وتنوعاً، يُركزون 
على الأ�ساليب والو�سائل الإدراكية التي ي�ستخدمها المدر�س لتنمية 
مهارات الطلبة العقلية وتعليمِه كيفَ يح�صل على المعلومات وكيفَ 
خا�صا.)�صخي،  اهتماما  تفكيره،  �أ�ساليب  يُنمي  وكيفَ  يعالجها، 

2010، �ص8( 
ويمكن القول �أنّ المن�شطات الإدراكية تعدُ من �أهمّ ما يجبُ �أن 
الدرا�سية، من حيث  المناهج  و�إغناء  تو�سيع  بغيةَ  المعلمُ،  ي�ستخدمه 
التعلّمِ وخا�صة  بيئةِ  تغييِر في  �إحداثِ  الكم عن طريقِ  ولي�سَ  النوع 
لتحقيقِ  ي�ستخدمها  التي  التعليمية،  والاجراءات  التدري�س  طرائق 
 ،2013 ال�سميد،  ابو  وجه.)عبيدات،  اكملِ  على  المر�سومة  الاهداف 

�ص33( .
من  الُمتعلم  ذاكرةُ  بهِ  تقومُ  ما  ب�أنها  المن�شطةُ  وتعرفُ  هذا 
عملياتٍ، ت�ؤدي به �إلى الفهم، والتب�صر والر�ؤيا ومن ثم الإ�سترجاع 
والتذكر، ومن هذهِ العمليات التف�سير، والتحليل والتلخي�ص، والتخيل 
وتُ�ستعمل  وغيرها،  والتقويم  والتكرار  والتجمع  والربط  والا�ستنتاج 
تبعاً  العقلية  المن�شطات  وتختلفُ  واحدة،  عقلية  عملية  لا�ستثارة 



115

درجةُ توظيفِ مُعلمي المرحلة الاساسية العُليا لمنشطاتِ إستراتيجياتِ الإدراك 
د. نضال فايز عبد الغفورفي التدريس من خلالِ الصّفوفِ الإفتراضيةِ من وُجهةِ نَظرهم

للمتغيراتِ التي تتعامل معها خلال عمليتي التعلم والتعليم ومن هذه 
المتغيرات: )خ�صائ�ص الفرد المتعلم، وخ�صائ�ص المحتوى التعليمي، 
كنُ القول �إن ا�شتقاق المن�شطات العقلية  م�ستوى الهدف التعليمي( وُمي
ينبثق من م�صدرين هما المدر�س والمتعلم.)�أبو حليل، 2016، �ص9( 
�أنماطٌ  ب�أنها  �أي�ضاً  الادراكية  المن�شطات  تعريفُ  ويمكنُ 
الى  ي�صلوا  �أنّ  �إلى  المتعلمون  ي�ستخدمها  تفكير  وعملياتُ  �سلوكيةٌ 
التعلم.)جابر،  لم�شكلاتِ  معالجاتٍ  خلالِ  من  مو�ضوعاتٍ  �أو  افكارٍ 

1999، �ص325( .
يُوظفها  التي  العقلية  العمليات  ب�أنّها  تعريفُها  ويمكنُ  كما 
�إلى  تحتاجُ  الا�ستراتيجيات  هذهِ  و�أنّ  والتعلم،  الفَهم  بُغية  الُمتعلم 
من�شطاتٍ عقلية لإ�ستثارتها، و�أنّ المن�شطات العقلية هي تلكَ الو�سائل 
العقلية المنا�سبةِ  العملية  التي تحثُ المتعلم على توظيفِ  الادراكية 

في �أثناء تعلمه.)العفون، وجليل، 2013، �ص32( 
العملية  توظيف  على  الطلاب  تحثُ  التي  الو�سائلُ  هيَ  �أو 
العقلية المنا�سبة في �أثناءِ تعلمهم، �أو تتركُ لهم الحرية في توظيفِ 
ما ي�شا�ؤون من عملياتٍ عقلية ت�ؤدي بهم �إلى الا�ستيعاب ومن ثمّ �إلى 

التعلم.)دروزه، 2004، 140( 
العقلية  المن�شطاتِ  �أنّ   )2014 وهراط،  )الفتلاوي  ويرى 
ت�ساعدهم  �أن  ��شأنها  الطلاب حيث من  يوظفها  التي  الأ�ساليبُ  هي، 
بتوجيه  وا�ستيعابها  وفهمها  المقروءةِ  المادةِ  مع  التفاعلِ  على 
التعليمية-  المواقف  عبر  جاهزة  المدر�س  يقدمها  �أو  المدر�س  من 
“العمليةُ  ب�أنها:  فيُعرّفُها   )94 �ص   ،2004 )العتوم،  التعلمية.�أمّا 
من  القادمة  الح�سّية  المثيرات  على  التعرّف  طريقها  من  يتمُ  التي 

الحوا�سِ وتنظيمها وفهمها.
الإدراك  ا�ستراتيجيات  من�شطات  �أنّ  القولُ:  يمكن  �سبقَ  مما 
عبارة عن ممار�سات و�أن�شطة وو�سائل ادراكية معينة، من ��شأنها حثّ 
المتعلم على توظيف العملية العقلية المنا�سبة �أثناء تعلمه، وا�ستثارة 
و ‏م�ساعدته  �إليها  المعلومات  لإدخال  وتن�شيطُها  )المتعلم(  ذاكرته 
وتوظيفها  �إ�سترجاعها  وعلى  وبرمجتها،  وتن�سيقها  معالجتها  على 
والا�ستفادة منها عند حاجته لذلك، ‏وهذه الممار�سات والأن�شطة قد 

يقوم بها الطالب اوالمدر�س �أو كلاهما.
الُمعلم  ب�إمكان  التي  الادراك  من�شطات  �أنواعُ  يخ�صُ  وفيما 
�أ�شارت  فقد  التعلمية،  التعليمية  العملية  في  وتوظيفها  ا�ستخدامها 
الأدبيات الى الكثير من المن�شطات، لعلّ �أبرزُها: ) )ال�شمري 2014م: 
 ،59  :2007 )دروزة،   )160  :2004 )دروزة،   )29-34 �ص 
 ،  )81  :2010 وقحطان،  )العفون،   )113  :2010 )عطية،   )224
)�صندقلي، 2009: 218( .)عبد الباري، 2010: 371( .)الفتلاوي 
وهراط، 2014، 259( ، العزاوي )2017( ، )رندة برغ�ش، 2020( ، 
Q.E.D Foundation (2021، Brit�( ، )٢٠٠٣ )،2006( فهمي )عطية) 
 ish Council ,2005) ) ، ( Jordan ,2009) ) ، Blocki & et (Kang,

Ace & Casem, 2017 ، (2016( ( وَوُجدَ انّ هذهِ الادبيات تناولتْ 

العديد من من�شطاتِ الإدراك، وبتجميعها خرجَ الباحثُ بمجموعةٍ من 
موجز  وتعريفٍ  بتو�ضيحٍ  مقرونة  لها  عر�ضٌ  يلي  فيما  المن�شطات، 

بكلّ واحدة: 
11 الأ�سئلةُ التعليمية: هي جمل ا�ستفهامية تحث المتعلم على .

البحث في ذاكرته عن المعلومات المخزونة المتعلمة، ثم ا�سترجاعها 

بهدف الإجابة عن ال�س�ؤال المطروح، �أو حل الم�شكلة المعرو�ضة.
22 قدرات . �أو  مهارات  �أو  �سلوكيات  هي  التعليمية:  الأهدافُ 

يتوقع من المتعلم �أن يظهرها بعد عملية التعلم والأهداف قد تكون 
�سنة  �أو  درا�سي  كف�صل  طويلة  زمنية  مدة  في  تتحقق  �شاملة  عامة 
�أكاديمية، �أو �سلوكية خا�صة تتحقق في مدة ق�صيرة كح�صة درا�سية.

33 ياغة: هي �إعادة المادة المدرو�سة بلغة المتعلم . �إعادةُ ال�صّ
الخا�صة، وهي تعك�س مدى فهمه وا�ستيعابه لما يقر�أ ويتعلم.

44 درا�سيين . مو�ضوعين  بين  المقارنة  هي  الت�شبيهاتُ: 
مت�ساويين في م�ستوى العمومية �أحدهما م�ألوف للمتعلم والآخر غير 
م�ألوف، بغية �أن ي�صبح المو�ضوع غير الم�ألوف م�ألوفاً.والمقارنة قد 

تكون بال�شكل الخارجي �أو الوظيفية �أو البناء والتركيب.
55 كيفية . �إلى  المتعلم  توجه  ار�شادية  جمل  هي  التعليماتُ: 

تعر�ض  ما  وغالباً  التعلم،  عملية  في  وال�سير  الم�شكلة  وحل  العمل 
ب�شكل نقاط �أو خطوات.

66 المنظماتُ المتقدمة/ المقدمات: عبارة عن مادة تمهيدية .
�أ�سا�سية تعر�ض على المتعلم في بداية تدري�س مو�ضوع  ومعلومات 
معين �أو وحدة درا�سية كاملة، وهذه المنظمات تكون عامة و�شاملة 
التعليمية  المادة  مفاهيم  احتواء  خلالها  من  يمكن  وبالتالي 
�إلى تزويد المتعلم بركيزة معرفية عامة  وحقائقها المهمة، وتهدف 
ا�ستدعاء  على  م�ساعدته  وكذلك  المفاهيم  تكوين  في  عليها  يعتمد 

المعلومات ال�سابقة، وتوظيفها لا�ستقبال التعلم الجديد.
77 �أو . فكرة  عن  تعبر  موجزة  كلمات  هي  والعناوين:  الجملُ 

مفهوم �أو مبد�أ �أو �إجراء عام متعلم، وتعطي فكرة جوهرية عنه، وهي 
و�سيلة لتنظيم المحتوى التعليمي و�سميت بالمعينات التنظيمية

88 الأفكار والمعلومات . التلخي�صاتُ: هي عر�ض موجز لأهم 
التي وردت في الن�ص المدرو�س، ب�إعطاء تعريفات عامة لهذه الأفكار 

وايراد الحقائق المتعلقة بها.
99 تو�ضح . المعلومات  من  موجزة  منظومة  هي  التركيباتُ: 

العلاقات الداخلية بين �أفكار الن�ص المدرو�س �أو العلاقات الخارجية 
العلاقات  �أخرى خارجة عنها وذات علاقة بها، وتو�ضح  �أفكار  مع 

العامة الرئي�سية �أولًا، ثم الأقل عمومية فالأقل.
م�ستقيمة 1010 علامات  وهي  المهمة:  الأفكار  تحت  الخطوطُ 

تخطط بها الأفكار التي يعتقد المتعلم �أنها مهمة ورئي�سية في تعلم 
وغير  المهمة  العبارات  بين  التفريق  خلال  من  المدرو�سة،  المادة 

المهمة.
محتوى 1111 من  تن�سج  موجزة  جمل  ال�صفية:  الملاحظات 

المادة المدرو�سة م�ضافا �إليها معرفة المتعلم نف�سه 
و�ضبط 1212 لتوجيه  مم  ت�صُ ق�ص�ص  هي  التعليمية:  الق�ص�صُ 

و�إك�ساب المتعلمين �سلوكيات ومفاهيم محددة في مو�ضوع التعلم.
و�سائل تدعيم الذاكرة: وهي عبارة عن �صور او كلمات او 1313

حروف وكلمات �أو �صور يمثل كل �صورة منها كلمة او فكرة مهمة �أو 
م�صطلح يراد تعلمه.

الافكار 1414 عن  عبارة  وهي  الفراغية:  التعلم  ا�ستراتيجيةُ 
كيف  ومعرفة  المدرو�س  الن�ص  في  ترد  التي  والمعلومات  الرئي�سية 
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يتم ربط العلاقات وبين هذه الافكاربا�ستخدام الا�سهم بعد ان تنظم 
الفكرةالتي  �إلى  ب�صيغةجداول وخرائط تبد�أبالفكرة العموميةالاعلى 

اقل منها
العلاقات 1515 بتحديد  وتتعلق  والخطوط:  الاقلام  ر�ؤو�سُ 

ثم  المجردة  الافكارالعامة  يعك�س  ب�شكل  وتنظيمها  المفاهيم  بين 
وردت  التي  عمومية  الاقل  المح�سو�سة  الافكارالفرعية  �إلى  الانتقال 

في المو�ضوع الدرا�سي 
ال�صورُ الذهنية والتخيلات: وهي عبارة عن ت�صور لمفهوم 1616

هذه  ر�ؤية  بهدف  او�إجراء  اومبد�أ  معينة  فكرة  اوتخيل  اوحقيقة 
وت�ساعد  دقائقها،  على  والوقوف  و�أغنى  �أو�ضح  ب�شكل  المعلومات 

هذه المن�شطة على تح�سين عمليتي التذكر والا�ستيعاب القرائي
ال�صورُ الح�سية: وهي عبارة عن �صورة �أو �شكل تو�ضيحي 1717

وهي  ما،  موقف  عن  والحقائق  بالمعلومات  الطالب  يزود  منظور 
ذاكرة  تكونها  الاخيرة  �أن  والتخيلات،  الذهنية  ال�صور  عن  تختلف 

الُمتعلم لفهمِ فكرة او موقع معين 
المتعلمة 1818 المادة  في  النظر  �إعادة  وهي  المراجعاتُ: 

ومراجعتها للت�أكد من ح�صول عملية التعلم.ويتم من خلالها الت�أكيد 
�أكانت  �سواء  المدرو�س  الن�ص  في  وردت  التي  المهمة  النقاط  على 

معلومات جزئية او عامة 
من 1919 موجزة  ب�شكل  تعطى  التي  وهي  المعلومات:  منظومةُ 

المعلومات العامة ال�شاملة والمجردة لل�شيء المراد تعلمه وهي تن�سج 
بطريقة هرمية بحيث تت�ضمن المعلومات الأعلى �إلى الاقل عمومية 

فالأقل وب�شكل تدريجي.
وخرائط 2020 والجداول  )الأ�شكال  الفراغية  الخارطةُ 

التي  الرئي�سة  الأفكار  �أبرز  ت�صور  مرئية  �أ�شكال  هي   : المعلومات( 
وردت في المادة الدرا�سية بطريقة منظمة تت�سل�سل فيها المعلومات 
من الفكرة العامة الى الأقل عمومية فالأقل , وان الأفكار الرئي�سة 
تنظم في الا�شكال والجداول والخرائط من الأعلى �إلى الأ�سفل، ومن 
اليمين �إلى الي�سار وتظهر في دوائر ومركبات، ت�صل بينهما خطوط 
م�ستقيمة، تكون بمثابة الأ�سهم والإ�شارات، التي تعبر عن علاقات 

تربط بين هذه الأفكار.
الأ�سئلة 2121 طرح  ا�ستراتيجية  الذاتي/  الاختبار  تقنياتُ 

الذاتية: وتتعلق باتاحة المجال �أمام الطلبة لتوليد الأ�سئلة وطرحها 
حيث  لهم،  المقدمة  المعلومات  حول  المعلم  وعلى  �أنف�سهم  على 
المعلومات  لجمع  الن�ص  في  او  العلمية  المادة  في  بالبحث  قيامهم 

اثناء قيامهم بتوليد الأ�سئلة؛ ي�ؤدي الى فهمهم لما قر�أوه.
ا�ستراتيجيةُ التكرار المتباعد: وتتلخ�ص هذه الإ�ستراتيجية 2222

ال�ساعة  خلال  تكرارات  ثلاثة  مختلفة،  بطرق  المعلومات،  تكرار  في 
الدرا�سية، تف�صل بينها فوا�صل زمنية، كم�شتتات للانتباه متعمدة، 
وتكون هذه الفوا�صل الزمنية محدود من حيث الوقت، وينتج عنها 
نتائج  على  ذلك  فينعك�س  الأمد،  طويلة  بالذاكرة  للمعلومات  ترميز 
ي�ساعدهم  مما  التعلم،  �صعوبات  ذوي  خا�صة  التعليمية،  الطلاب 
من  جيد.يلاحظ  ب�شكل  معها  والت�أقلم  ال�صعوبات  هذه  تدارك  على 
�أنواع المن�شطات  �أبرز  �أنه تناول  العر�ض ال�سابق لأنواع المن�شطات، 
من�شطات  هناك  �أن  الباحث  يرى  وهنا  الرئي�سة،  المن�شطات  �أو 
�أو من  الرئي�سة  المن�شطات  �إ�شتقاققها من هذ  المعلم  ب�إمكان  �أخرى 

�سواها كتلك التي تخ�ص ال�صف الافترا�ضي ذاته، مثل نوافذ ال�صف 
الافترا�ضي وا�شرطة الادوات والايقونات الخا�صة به وتوظيفها في 

العملية التعليمية التعلمية.

فوائدُ توظيفِ منشطات الادراك: 
بفوائد  يتعلق  فيما   )2009 جا�سم،  و  الامير،  )عبد  �أوردتْ 
نحو٥٠  �أنّ  التدري�س،  في  الادراك  ا�ستراتيجياتِ  من�شطاتِ  توظيفِ 
%من التباين في م�ستويات تح�صيل الطلبة يُعزى �إلى تباين قدراتهم 
المعرفية، و �أن %25 يُعزى �إلى عوامل وخ�صائ�ص وُجدانية و�أن ال 
التدري�س.وترى  وا�ساليب  الطرائق  نوعية  �إلى  تُعزى  المتبقية   25%
المتعلم  قدرة  تح�سيِن  على  تعمل  الجيدة  الادراك  ا�ستراتيجيات  �أن 
على  الح�صولِ  من  وتمكنُه  الدرا�سية،  المعلومات  مع  التعامل  على 
يُفكر تفكيراً علمياً  المعلومات من خلال تعليمه كيفَ يتعلم وكيف 
يجعله محوراً للعملية التعليمية وتزويده بو�سائل اكت�ساب المعرفة، 
�أ�ضف �إلى ذلك �أهمية دور هذهِ الا�ستراتيجيات في توظيفِ الطرائقِ 
�أ�س�س  على  الدرا�سية  المادة  محتوى  لترجمةِ  التدري�سية  والا�ساليبِ 
المتعلمين  �شخ�صية  �أنماط  في  ت�سهمُ  واجتماعية  وعملية،  تربوية 
توظيفِ  �أنّ  على  وت�ؤكدُ  والج�سمية،  العقلية  مهاراتهم  وتطويرِ 
من�شطات ا�ستراتيجيات الادراك يُ�ساعدُ الطلبة على توظيف عدد �أكبر 
من المهارات العقلية و تنميتها، كما و قد ت�ؤدي �إلى تحقيق م�ستويات 

�أعلى من الاهداف المعرفية مما يُ�سهم في رفعِ م�ستويات المتعلمين
�إ�ستراتيجيات  من�شطات  ا�ستخدام  ي�ؤدي  �أنّ  كن  وُمي كما 
الادراك �إلى زيادة كفاءة المتعلم في التعامل مع المهمات التعلمية، 
خلال  من  المهمة  �إكمال  يتعذر  عندما  للتعلم  هيكلًا  يُوفر  �أنّهُ  كما 
�سل�سلةٍ من الخطوات، �إ�ضافة الى �أنها تعملُ على دعمِ المتعلم �أثناءَ 
المعقدة  المهام  �أداءِ  من  تمكنه  التي  الداخلية  للإجراءات  تطويره 

. )Jordan, 2009(
التدري�س  في  المن�شطات  هذهِ  توظيف  �أنّ  �إلى  �أي�ضا  وي�شار 
الأمر  التعلم  عملية  نحو  وتوجيههم  الطلاب  انتباه  جذب  في  ي�سهم 
في  ت�ساعدهم  �أنها  كما  ور�سوخاً،  عمقا  �أكثر  تعلمهم  يجعل  الذي 
المدرو�س  المو�ضوع  في  ال�ضرورية  والنقاط  الأفكار  على  التركيز 
ال�سابقة، مما ي�ساعدهم على  وربط المعلومات الجديدة بالمعلومات 
عند  ا�سترجاعها  ثم  المدى  طويلة  الذاكرة  في  وتخزينها  �إ�ستيعابها 

 )140 الحاجة )دروزة، 2004: 139 - 

معيقاتُ توظيفِ منشطاتِ الادراك: 
�إهتمام  بتدني  الإدراك،  من�شطات  توظيف  معيقاتُ  تتمثلُ 
المدر�سين بالطرقِ والأ�ساليبِ التي تجعل المتعلم م�س�ؤولاً عن تعلمه 
الأ�ساليب  في  ق�صوراً  هناكَ  انّ  يُلاحظُ  حيث  المعرفة،  واكت�سابه 
حول  وتتمحور  وتطويرها  العقلية  بالعمليات  تهتمُ  التي  والطرق 
ي�ؤدي  مما  وا�سترجاعها،  المعلوماتِ  حفظِ  على  تركزُ  التي  الطرقِ 
المادة  توظيف  دونَ  وتحول  المتعلمين  لدى  التفكيِر  �ضعفِ  �إلى 
عقليةٍ  عملياتٍ  ممار�سةِ  عدمِ  عن  ف�ضلاً  العلمية  الحياة  في  العلمية 
متقدمة كالتحليل والتركيب والتقويم..)عبد الأمير، وجا�سم، 2009، 

�ص300( 
�أو  �إ�ستراتيجية  توظيف  ومتنوعة  عديدة  را�ساتُ  دِّ تناولتْ 
الأمير  عبد  درا�سةُ  ومنها  التدري�س،  في  الإدراك  من�شطاتِ  �أ�سلوب 
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درجةُ توظيفِ مُعلمي المرحلة الاساسية العُليا لمنشطاتِ إستراتيجياتِ الإدراك 
د. نضال فايز عبد الغفورفي التدريس من خلالِ الصّفوفِ الإفتراضيةِ من وُجهةِ نَظرهم

�إ�ستراتيجيات  �أثر من�شطات  وجا�سم )2009( وقد هدفت �إلى تحديدِ 
الإدراك في تح�صيل طالبات ال�صف الخام�س العلمي وتنمية مهارتهن 
ذي  التجريبي  �شبه  المنهج  واتبعتْ  الأحياء،  علم  مادة  في  العقلية 
طالبات  من  طالبةً   )59( البحث  عينةُ  و�شملتْ  الجزئي،  ال�ضبطِ 
�أداء المجموعة  �أظهرت نتائجُها تفوّق  العلمي، وقد  ال�صف الخام�س 
الادراك  ا�ستراتيجيات  من�شطات  با�ستعمال  در�ست  التي  التجريبية 
في الاختبار التح�صيلي وفي �إختبار المهارات العقلية على طالباتِ 

المجموعة ال�ضابطة التي در�ست بالطريقة الاعتيادية 
�أثر  تحديد  الى  هدفت  التي   )2010( وحميد  �صخي  ودرا�سةُ 
ا�ستعمال من�شطات الإدراك في تدري�س مادة علم نف�س الطفل لطالبات 
المنهج  و�إتبعتْ  العلمي،  تفكيرهن  تنمية  في  المعلمات  اعداد  معهد 
�شبه التجريبي، وت�ألف مجتمعُ البحثِ وعينته من طالبات المرحلة 
الدرا�سي  للعام  وا�سط  ال�صباحي/  المعلمات  �إعداد  الثالثة في معهد 
2009/ 2010 البالغ عددهن 52، وخل�صت الدرا�سة �إلى وجودِ فرقٍ 
ذي دلالة �إح�صائية بين المجموعتين التجريبية، وال�ضابطة ل�صالح 
ا�ستراتيجية من�شطات الادراك في  �أثر لتوظيف  انّ هناك  �أي  الأولى، 

تدري�س مادة علم نف�س الطفل للطالبات في تنمية تفكيرهن العلمي
�أثر  درا�سةُ الفتلاوي وهراط )2014( التي هدفتْ الى معرفةِ 
الثاني  ال�صف  طلاب  لدى  القرائي  الا�ستيعاب  في  الادراك  من�شطات 
التجريبي  المنهج  الباحث  اعتمد  المطالعة.وقد  مادة  في  المتو�سط 
وتكونت  البحثِ،  لظروف  وت�صميمٍ تجريبيٍّ ذي �ضبطٍ جزئيٍّ ملائمٍ 
المتو�سط،  الثاني  ال�صف  طلاب  من  طالباً   58 من  الدرا�سة  عينة 
دَرَ�سوا  الذين  التجريبية  المجموعة  طلاب  تفوق  الدّرا�سة  بينتْ  وقد 
المجموعة  طلابِ  على  الادراك  بمن�شطات  المطالعة  مو�ضوعات 
ال�ضابطة الذين دَرَ�سوا مو�ضوعات المطالعة بالطريقةِ التقليدية في 

اختبار الا�ستيعاب القرائي.
�أثر  على  التعرّف  الى  هَدفتْ  التي   )2015( وي  عّال درا�سةُ 
طالبات  لدى  الناقد  التفكيِر  تنميةِ  في  الإدراك  من�شطات  ا�ستعمال 
المنهج  و�أ�ستخدمتْ  الجغرافية،  مادةِ  في  المعلمات  �إعداد  معهد 
�إعداد  معهد  طالبات  جميع  من  الدرا�سةِ  تمع  ُجم وتكوّنَ  التجريبي، 
الثانية،  الر�صافة  للتربية/  العامةِ  المديريةِ  �إلى  التابع  المعلمات 
ب�أن  الدرا�سةُ  وخرجت  طالبةً،   )90( من  الدرا�سةُ  عينةُ  وتكونتْ 
ا�ستعمال المن�شطات الإدراكية في تدري�س مادة الجغرافية لطالباتِ 
حيثُ  لديهن،  الناقد  التفكير  تنميةِ  في  ي�سهمُ  المعلمات  اعداد  معهد 
البعدية في تعلم بع�ض  ال�ضابطةِ  التجريبيةُ على  تفوقتْ المجموعةُ 

المهارات الهجومية بكرة اليد.
درا�سةُ عبد الر�ضا وتكي )2015( التي هدفتْ �إلى بناءِ �أنموذجٍ 
لت�صميمٍ تعليمي وفق من�شطات الإدراك، والتّعرف على فاعليتهِ في 
تنميةِ مهارات التفكير العلمي في مادة الجغرافية لدى طلاب ال�صف 
مجتمعُ  وتكوّنَ  التجريبي،  المنهج  �إ�ستخدام  وتم  المتو�سط،  الأول 
مادة  در�سوا  الذين  المتو�سط  الثاني  ال�صف  الدرا�سة من جميع طلبة 
الخلود  متو�سطة  من  عينة  ق�صديّ  ب�شكلٍ  الباحثُ  اختارَ  الجغرافية، 
طالباً،   91 من  تكونت  الهندية،  تربية  لمديرية  التابعة  للبنين، 
فاعلية  والى  التجريبية،  المجموعة  تفوقِ  �إلى  الدرا�سةُ  وتو�صلتْ 
في  الادراك  ا�ستراتيجيات  من�شطات  ب�إ�ستعمالِ  التعليمي،  الت�صميم 
في  المتو�سط  الأول  ال�صف  لطلاب  العلمي  التفكير  مهارات  تنمية 
تزدادُ عندما  الطالب،  �أنّ فاعلية  �إلى  و�أ�شارت  مادة الجغرافية، كما 

الا�ستقلالية  تنمّي  كونها  الادراك،  �إ�ستراتيجيات  من�شطات  ي�ستعمل 
لديه، والثقة بالنف�س، وتجنبه الإعتماد على الآخرين 

�أهميةِ  على  التعرّف  �إلى  وهدفتْ   )2016( العقيلي  درا�سةُ 
اللغوية  المهارات  نمو  مجال  في  الم�صورة  الق�ص�صِ  ا�ستخدامِ 
وريا�ض  التهيئة  مرحلة  في  الفكرية  الإعاقة  ذوي  من  للأطفال 
الثاني،  )الأول،  الإبتدائية  المرحلة  في  الأولية  وال�صفوف  الأطفال 
الثالث( في مدينة الريا�ض، ومدى اختلاف وجهات نظر المعلمات، 
تبعاً لمتغير ال�صف الدرا�سي والخبرة في مجال العمل.وقد ا�ستخدمت 
من  معلمةً   )100( من  العينةُ  وتكونت  الم�سحي،  الو�صفي  المنهج 
بمدينة  الفكرية  التربية  ومراكز  ببرامج  الخا�صة  التربية  معلمات 
المعلمات  لدى  ايجابيةٍ  النتائجُ وجودَ اتجاهاتٍ  و�أظهرتْ  الريا�ض، 
بلغَ  حيث  التعليمية,  العملية  في  الم�صورة  الق�ص�ص  ا�ستخدام  نحو 
مدى  يخ�ص  .وفيما   )4,13( الكلية  الدرجة  نحوَ  الموافقة  متو�سط 
اللغوية  المهارات  تنمية  في  الم�صورة  الق�ص�ص  �إ�ستخدام  �أهمية 
وبمتو�سط  جداً  مرتفعة  الموافقة  درجةُ  جاءتْ  الاطفال،  ه�ؤلاء  عند 
دلالة  دات  فروقٍ  وجودِ  عدمَ  الدرا�سة  .واظهرت   )4,45( ح�سابي 
اح�صائيةٍ تُعزى لمتغير ال�صف الدرا�سي, �أو الم�ؤهل التعليمي.في حيْن 
او�ضحتْ وجودَ فروقٍ تبعاً لمتغير الخبرة, ول�صالحِ ذوي الخبرة من 

)10-6( �سنوات.
درا�سةُ )Baranova & Nikolaev, 2017( هدفتْ �إلى التعرّفِ على 
ا�ستراتيجيةِ طرح الأ�سئلة ك�شكلٍ من �أ�شكال )من�شطات ا�ستراتيجيات 
�إلى  الدرا�سة  ا�ستندت  وقد  الإبتدائية،  المدار�س  �أطفال  لدى  الإدراك( 
�أربع مدار�س ثانوية عامة تقع  �إجرا�ؤها في  منهجية تجريبية، وتم 
ال�صف  في  تلميذاً   158 العينة  ت�شيبوك�ساري.و�شملت  مدينة  في 
الأول الابتدائي تتراوح �أعمارهم بين 7 و 8 �سنوات، و�أظهرت نتائجُ 
الدرا�سة �أنّ ا�ستراتيجيةِ طرح الأ�سئلة كمن�شطات �إدراكية �ساهمتْ في 

تحفيزِ الطلبة نحو التعلم، ومكّنتِ الطلبة من البحث والا�ستك�شاف.
معرفة  �إلى  )2018( وهدفت  البطحاني، محمد عو�ض  درا�سةُ 
درجة ممار�سة معلمي اللغة العربية ومعلماتها في ال�صفوف الثلاثة 
�أنف�سهم. المعلمين  نظر  وجه  من  التخيلي  التفكير  لمهارات  الأولى 
�إ�ستبانة  الباحثُ  ومعلمةً.و�أعد  معلمًا   )40( الدرا�سة  عينةُ  وبلغت 
بمهارات التفكير التخيلي ت�ضمّ �أربعة مجالات هي: مهارات التعرف 
الأولى، ومهارات تميز الأفكار، ومهارات التخيل الإبداعي، ومهارات 
النتائج  فقرة.و�أظهرت   )39( الفقرات  عدد  وبلغَ  التحويلي،  التخيل 
بدرجة  التخيلي  التفكير  والمعلمات يمار�سون مهارات  المعلمين  �أنّ 
مهارات  يمار�سن  المعلمات  �أنّ  �أي�ضًا  و�أظهرت  متو�سطة،  ممار�سة 
الأولى،  التعرف  مهارات  مجال  عدا  �إليها،  الم�شار  المجالات  جميع 
�إذ ت�ساوت فيه درجة الممار�سة بح�سب متغير الجن�س، في حين كان 
وبينت  الإناث،  ل�صالح  الأخرى  الثلاثة  المجالات  في  دالًا  الفرق 
النتائج كذلك �أن المعلمين والمعلمات من ذوي الخبرة )10( �سنوات 
ف�أكثر �أف�ضل بدلالة �إح�صائية، ولم يكن للم�ؤهل العلمي �أثر في درجة 

الممار�سة.
من�شطات  �أثرِ  تحديدِ  �إلى  هدفتْ  التي   )2020( �أحمد  درا�سةُ 
الادراك في بع�ض المهارات العقلية وتعلّم المهارات الهجومية بلعبةِ 
كرة اليد لطالبات المرحلة المتو�سطة، و �إ�ستخدت المنهج التجريبي، 
وقد خرجتْ الدرا�سةُ بان للوحدات التعليمية لمن�شطات الادراك قدرةٌ 
وتركيز  دافعيتها  زيادة  عن  ف�ضلا  المهاري،  الاداء  تح�سيِن  على 
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واظهرتْ  المعرو�ضة،  للمهارة  الحركي  الاداء  نحو معالجة  �إنتباهها 
الدرا�سةُ تفوق المجموعتين التجريبية وال�ضابطة في الاختبارات 

درا�سةُ )برغ�ش، 2020( وهي درا�سةٌ و�صفيةٌ هدفتْ الى �إلقاءِ 
ال�ضوءِ على �إ�ستراتيجيةِ التعلم المتباعد �أو ما ي�سمى بالتكرار المتباعد 
الإدراك  تن�شيط  �إ�ستراتيجياتِ  من  كواحدةٍ   )Spaced Learning(
الإ�ستراتيجيةِ في  �أهميةِ توظيف هذه  التركيز على  ال�شائعة، وكذلك 
نظراً  التعلم،  �صعوبات  ذوي  الطلاب  مع  خا�صةً  التعليمية،  العمليةِ 
�أنواعها، ونظراً  الذاكرةٍ بكلِ  الفئة من م�شكلاتٍ في  تُعانيه هذهِ  لما 
لما تتميز به هذهْ الإ�ستراتيجية من دعم المعلومات بالذاكرة طويلة 
الأمد )LTM( ، وهو ما يحتاجه بالفعل طالب �صعوبات التعلم، ومن 
خلال �سردها لبع�ض الأبحاث و الدِّرا�ساتِ ال�سابقةِ التي تنوعت في 
المواد الدرا�سية التي تناولتها، خل�صت الدرا�سة الى �أهميةِ ا�ستخدامِ 

التعلم المتباعدِ في تدري�سِ الطلاب ذوي �صعوبات التعلم
�أو  ا�ستراتيجية  تناولت  التي  الدرا�سات  يخ�ص  فيما  هذا 
ال�صفوفِ  دارت حولَ  التي  الدرا�سات  اما  الادراك،  من�شطات  �أ�سلوب 
الافترا�ضية، فهناكَ العديدِ من الدرا�ساتِ التي تناولتْ واقع ا�ستخدام 
تعرّف  �إلى  2011( وهدفتْ  )ح�سامو،  درا�سة  ومنها  ال�صفوف،  هذه 
�أع�ضاءِ  نظرِ  وجهةِ  من  ت�شرين  جامعة  في  الإلكتروني  التعليم  واقع 
التحليلي،  الو�صفي  المنهج  وا�ستخدمتْ  والطلبة،  التدري�سية  الهيئة 
الهيئةِ  �أع�ضاءِ  من   )113( حجمُها  ع�شوائية  عينةٍ  على  وطُبقتْ 
التدري�سيةِ في جامعة ت�شرين، وعينةٌ ثانيةٌ حجمُها )774( من طلبةِ 

ال�سنةِ الرابعةِ في جامعة ت�شرين.
الهيئة  �أع�ضاء  من  كل  اهتمام  ن�سبة  �أنّ  النتائجُ  بينتْ  وقد 
التدري�سية والطلبة بالتعليم الالكتروني �ضئيلة، ويُعدّ البريد الإلكتروني 
وبث المحا�ضرات بال�صوت، وال�صورة من �أقل ا�ستخداماته، في حين 
المهارات  وزيادة  الذاتي،  التعلم  في  دورهِ  على  العينة  �أفراد  �أكدّ 
الحا�سوبية، و�أنّ �أكثَر �سلبياتهِ هي انّ الجلو�س الطويل �أمام الحا�سوب 
يُ�سبب الكثير من الأمرا�ض، وكانتْ �أهم المعوقات، عدم توافر قاعات 

مخ�ص�صة للتعليم الالكتروني
�إح�صائيةٍ  دلالةٍ  ذي  فروقٍ  وجودِ  عدمِ  النتائجُ  واظهرتْ  كما 
بين متو�سط درجات المفحو�صين على محور )مدى ا�ستخدام التعليم 
الإلكتروني، و�إيجابياته، و�سلبياته، ومعوقاته( تُعزى لا لمتغير الرتبة 
العلمية، ولا لمتغير الخبرة التدري�سية ولا لمتغير التخ�ص�ص، واظهرت 
وجود فروق �إح�صائية بين متو�سط درجات �أع�ضاء الهيئة التدري�سية 
التخ�ص�ص  ول�صالح  التخ�ص�ص  لمتغير  تعزى  ال�سلبيات  محور  على 
الأدبي، ووجود فرق ذي دلالة �إح�صائية بين متو�سط درجات الطلبة 
تبعاً  و�سلبياته(  الالكتروني،  التعليم  ا�ستخدام  )مدى  محور  على 
لمتغير التخ�ص�ص ل�صالح التخ�ص�ص العلمي، وعدم وجود فرق ذي 
)�إيجابيات  الطلبة على محورِ  �إح�صائية بين متو�سط درجات  دلالة 

التعليم الالكتروني، ومعوقاته( تبعاً لمتغير التخ�ص�ص.
واقعِ  التعرفِ على  �إلى  التي هدفتْ   )2013( الأ�سطل،  درا�سةُ 
ا�ستخدام تقنية ال�صفوف الافترا�ضية في تدري�سِ المقررات التربوية 
المنهج  ا�ستخدام  المفتوحة و�سبل تطويرها، وتم  القد�س  في جامعة 
هيئة  ع�ضو   )94( من  الدرا�سة  عينةُ  تكونتْ  التحليلي،  الو�صفي 
تدري�س بكافة فروع الجامعة في قطاع غزة، تم �إ�ستخدام الا�ستبانة 
ك�أداة للدرا�سة، تبين �أنّ الدرجة الكلية لواقعِ ا�ستخدام تقنية الف�صول 
درجة  و�أنّ   )58.49%( التدري�س  هيئة  �أع�ضاء  لدى  الافترا�ضية 

و�أنّ   )62.21%( الافترا�ضية  ال�صفوف  مع  التعامل  مهارة  توافر 
التدري�س،  هيئة  �أع�ضاء  لدى  التربوية  للممار�سات  المئوية  الن�سب 
في  فروقٌ  توجدُ  لا  �أنه  �إلى  التّو�صل  وتّم  كما   ،  )54.49%( بلغت 
الافترا�ضية تعزى لمتغيِر الجن�س والم�ؤهلِ  ال�صفوف  ا�ستخدامِ  واقعِ 
الدرا�سةُ عن وجودِ فروقٍ ذات دلالة  العلمي والعمر.في حين ك�شفتْ 
ال�صـفوف الافترا�ضـیة تعـزى لمتغیـرِ  ا�سـتخدام  �إح�صائیة في واقـعِ 
الـــدورة التدريبية عند �أع�ضــــاء هیئــــة التـــدری�س ول�صــــالحِ مَـــنْ 

اجتــــازوا الــــدورات التدریبیـــة فــــي ال�صــــفوف التدریبیــــة
معرفةِ  �إلى  وهدفتْ   )2013 و�آخرون،  خمي�س  )�أبو  درا�سةُ 
درجةِ ا�ستخدامِ التقنيات الحديثة في تدري�سِ مادة التكنولوجيا في 
التحليلي،  الو�صفي  المنهج  وا�ستخدمتْ  طولكرم،  محافظةِ  مدار�سِ 
طالباً   )950( و  ومعلمةً،  معلماً   )64( من  الدرا�سة  عينةُ  وتكونت 
وفروعها  م�ستوياتها  بجميع  الثانوية  المرحلة  طلبة  من  وطالبةً 
الطبقية،  الع�شوائيةِ  بالطريقةِ  �أخذُهم  تّم  طولكرم،  محافظة  في 
و�إ�ستخدمت الباحثاتُ الا�ستبانة ك�أداة لجمعِ البيانات.وقد تو�صلتْ 
�إلى �أنّ الدرجة الكلية لأثرِ ا�ستخدامِ التقنيات الحديثة في التعليمِ من 
وجهةِ نظرِ المعلمين كانت قليلة وبن�سبة )%51.9( ، وبلغت الدرجةُ 
الكليةُ لإ�ستخدامِ التقنياتِ الحديثةِ في التعلم )%47.7( وهي ن�سبةٌ 
قليلةٌ جدا.و�أظهرتْ وجودَ فروقٍ ذات دلالةٍ �إح�صائيةٍ في �أثر التقنياتِ 
الجن�س  لمتغيِر  تُعزى  المعلمين  نظر  وجهة  من  التعلم  في  الحديثةِ 
وجاءتْ الفروقُ ل�صالحِ المعلمات، في حيْن �أظهرتْ عدمَ وجودِ فروقٍ 
تعزى لمتغيراتِ الخبرة، والتخ�ص�ص وجهة العمل، والم�ؤهل العلمي، 

وم�ستوى المدر�سة 
�أثر  �إلى فح�صِ  التي هدفتْ   )2013( درا�سةُ المغربي و�سندي 
التعليمي  الات�صال  وحدة  تدري�سِ  في  الافترا�ضية  الف�صول  توظيفِ 
�ضوءِ  في  القرى  �أمّ  بجامعة  التربية  كلية  طالبات  تح�صيل  على 
�شبه  الت�صميمِ  ذا  التجريبي  المنهج  واتبعتْ  المختلفة،  التخ�ص�صات 
طالباتِ  من  طالبةً   )120( من  البحث  عينةُ  وتكونت  التجريبي، 
كلية التربية بجامعةِ امّ القرى بمدينة مكة المكرمة للف�صل الدرا�سي 
الأول، من العام الدرا�سي 1434/ 1435، موزعات على تخ�ص�صات 
اظهرتْ  واللغة الانجليزية، وقد  العربية  واللغة  الا�سلاميةِ  الدِّرا�ساتِ 
المجموعة  طالبات  درجات  متو�سطاتِ  بين  فروقٍ  وجودَ  النتائج 
للاختبار  البعدي  التطبيق  في  التجريبية  والمجموعة  ال�ضابطة 
التح�صيلي لوحدة الات�صال التعليمي، ول�صالحِ المجموعةِ التجريبية، 
و�أظهرت اي�ضاً وجودَ فروقٍ بين متو�سطات درجات طالباتِ المجموعةِ 
التجريبية في التطبيق البعدي للاختبار التح�صيلي لوحدة الات�صال 
اللواتي تخ�ص�صهن لغة  التخ�ص�ص، ول�صالح  التعليمي وفقاً لمتغيِر 
عربية. ولغة  �إ�سلامية  درا�سات  تخ�ص�صهن  اللواتي  على  �إنجليزية 
الف�صولِ الافترا�ضية في  �أثرٍ لتوظيفِ  �أخيرا وجودَ  النتائج  و�أظهرت 
تدري�سِ وحدة الات�صال التعليمي على تنميةِ التح�صيل الدرا�سي لدى 

طالباتِ كلية التربية بجامعة ام القرى
على  التعرّفِ  الى  الدرا�سةُ  وهدفتْ   )2020( الجراح،  درا�سةُ 
بعد  عن  التعليم  برنامج  في  الافترا�ضية  الف�صول  ا�ستخدامِ  واقعِ 
ظلِ  في  ال�شمالي  المزار  للواء  والتعليم  الرابية  مديريةِ  مدار�سِ  في 
جائحة كورونا الم�ستجد” كوفيد 19” و�إ�ستخدمتْ المنهج الو�صفي 
وقد  ومعلمةً،  معلماً   120 من  الدرا�سة  عينةُ  وتكونتْ  التحليلي، 
خل�صتْ الدرا�سة �إلى �أنّ �إ�ستجابات المفحو�صين حول �أهمية الف�صول 
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درجةُ توظيفِ مُعلمي المرحلة الاساسية العُليا لمنشطاتِ إستراتيجياتِ الإدراك 
د. نضال فايز عبد الغفورفي التدريس من خلالِ الصّفوفِ الإفتراضيةِ من وُجهةِ نَظرهم

�إلى  و�أ�شارتْ  كبيرة،  جاءتْ  بعد  عن  التعليم  برامج  في  الافترا�ضية 
�أهمها  لعلَ  الف�صول،  ا�ستخدامِ هذه  �أن هناك �صعوبات، تحول دونَ 
لدى  ال�سائد  ال�سلبي  والإتجاه  التحتية،  البنية  و�ضعف  ال�شبكة  بُطء 
الم�س�ؤولين  بع�ض  وعي  وقلة  الافترا�ضية،  الف�صول  نحو  المعلمين 
باهميةِ دور الف�صولِ الافترا�ضية، وَوَجدتْ �أنه لا توجد فروق تعزى 
بت�شجيعِ  و�أو�صتْ  الخبرة،  ولا  العلمي  الم�ؤهل  ولا  الجن�س  لمتغير  لا 
الافترا�ضية  ال�صفوف  تقنية  من  للا�ستفادة  وتوعيتهم  المعلمين 

لت�سهيلِ وتح�سين الممار�سات التعليمية في ظل الظروف الحالية 
على  التعرفِ  �إلى  هدفتْ  التي   )2020 )ال�شعيبي،  درا�سةُ 
التدري�سِ في جامعةِ  لأع�ضاءِ هيئةِ  التدريبية  الاحتياجات  م�ستوى 
�أمّ القرى في مجال تكنولوجيا التعليم، وا�ستخدمتْ المنهج الو�صفي 
�أع�ضاء  من  ع�ضواً   )350( من  الدرا�سة  عينةُ  وتكونتْ  التحليلي، 
حاجة  نتائجها  �أظهرت  القرى.وقد  �أم  بجامعة  التدري�س  هيئة 
التدريب  �إلى  العالية  القرى  �أم  بجامعةِ  التدري�س  هيئة  �أع�ضاء 
التعليم  تكنولوجيا  مجال  في  الخم�سة  المحاور  بنود  معظم  على 
الحا�سب  ا�ستخدام  بمهارات  المتعلقة  التدريبية  )الاحتياجات 
وترا�سلِ  ال�شبكةِ  بتطبيقاتِ  المتعلقة  التدريبية  والاحتياجات  الآلي، 
البيانات، والاحتياجات التدريبية المرتبطة ب�إعدادِ مقرراتِ التعليمِ 
الإلكتروني، والاحتياجات التدريبية المرتبطة ب�إدارةِ محتوى التعليم 
التعليميةِ  بالأجهزةِ  المرتبطة  التدريبية  والاحتياجات  الإلكتروني، 
اللازمة لُم�ستحدثات تكنولوجيا التعليم( ، كما لْم تُظهر فروقاً دالة 
والرتبة  والتخ�ص�ص،  )انلج�س،  الدرا�سة  لمتغيرات  تعزى  �إح�صائیاً 

الاكاديمية، والخبرة العلمية( .
مما �سبق، يُلاحظ �أنّ الدرا�ساتِ ال�سابقة التي تناولتْ مو�ضوع 
وقد  ومتنوعة،  كثيرةٌ  الادراك  ا�ستراتيجيات  من�شطات  ا�ستخدام 
تدري�س مواد  الا�ستراتيجياتِ في  توظيفِ هذهِ  التركيز على  حاولتْ 
ومو�ضوعات ومواد مختلفة، وفي مراحلِ مدر�سيةِ مختلفة، و�سعتْ �إلى 
اظهارِ �أثرها ب�شكل رئي�س في التح�صيل، وفي الكثير من المتغيرات.
لهذهِ  المعلمين  ممار�سة  درجة  الدِّرا�ساتِ  هذه  بع�ض  وتناول  كما 

المن�شطات في التعليمِ ال�صفي، وعلى اتجاهاتهم نحو �إ�ستخدامها
في  المن�شطات  هذهِ  توظيفِ  �أهمية  نتائجُها  بيّنتْ  وقدْ 
النف�س وعلم  )كمادة علم  تدري�س مواد ومو�ضوعات ومواد مختلفة 
الأحياء والمطالعة والجغرافية والمناهج والتربية الريا�ضية واللغة 
الإنجليزية ومادة الريا�ضيات( كما وبينت امكانية ا�سهامها في تعلم 
والمرحلة  الا�سا�سية  )كالمرحلة  مختلفة  مدر�سيةٍ  مراحلِ  في  الطلبة 
التعلم  �صعوبات  ذوي  والطلبة  العالي  التعليم  ومرحلة  المتو�سطة 
كذلك( وبينت نتائجُها �أي�ضاً �أثر �إ�ستخدام هذه المن�شطاتِ في متغيِر 
التفكير  )كتعزيز  متعددة  اخرى  ومتغيرات  رئي�س  ب�شكلٍ  التح�صيل 
والبحث  التعلم،  نحو  الطلبة  وتحفيز  الطلاب  تح�صيل  لدى  النقدي 
والثقة  والا�ستقلالية  العلمي  التفكير  والا�ستك�شاف، وتنمية مهارات 
بالنف�س، وتنمية مهارت الطلبة العقلية و الا�ستيعاب القرائي، وميلهم 
نحو المادة وتعلم بع�ض المهارات الهجومية بكرة اليد، والتغلب على 
ما يعانيه الطلبة من ذوي �صعوبات التعلم من م�شكلات في الذاكرة( 
، و�أظهرتْ �أن ا�ستخدام المعلمين لبع�ضِ هذهِ المن�شطات جاء بدرجات 
ايجابية لدى المعلمين نحو  �إلى وجود اتجاهات  متفاوتة، وا�شارتْ 
وعلى  المن�شطات  هذه  �أهميةِ  على  ي�ؤكدُ  كله  وهذا  �إ�ستخدامها...، 
�ضرورةِ  وعلى  التعلمية  التعليمية  العملية  في  توظيفها  قابليةِ 

ا�ستخدامها.وهذا ينطبق كما هو مُلاحظ على التدري�سِ الوجاهي، ولم 
يعثُر الباحثُ على �أيةِ درا�سةِ تتناول توظيف هذه الا�ستراتيجية، في 

التعليمِ الالكتروني، �أو في ال�صفوفِ الافترا�ضية.
فيُلاحظ  الافترا�ضية،  ال�صفوف  تناولتْ  الّتي  الدِّرا�سات  �أما 
ال�صفوفِ  تقنيةِ  ا�ستخدامِ  واقعِ  على  ال�ضوءِ  ت�سليط  حاولتْ  �أنها 
تدري�سِ  وفي  مختلفة،  درا�سية  مراحل  في  التدري�س  في  الافترا�ضيةِ 
موادٍ ومو�ضوعاتٍ معينة من وجهة نظر المعلمين والطلبة، وتناولتْ 
�أي�ضاً متطلبات �إ�ستخدام هذهِ ال�صفوف ومعيقات ذلك، وركزتْ كذلكَ 
على ق�ضايا تتعلقُ بـالتعامل مع ال�صفوف الافنرا�ضية، وبممار�ساتِ 
وباحتياجاتهم   )2013 )الا�سطل،  كدرا�سةِ  التربوية  المعلمين 
التدريبية المتعلقة ب�إعداد مقررات التعليم الالكتروني و�إدارة المحتوى 
التعليمي كدرا�سة )ال�شعيبي، 2020( وعلى اتجاهات المعلمين نحو 
كدرا�سة  باهميتها  ووعيهم  الافترا�ضية،  الف�صول  هذه  ا�ستخدام 
�أن  الدرا�ساتْ  هذه  جميع  نتائجُ  �أ�شارتْ  وقد   ،  )2020 )الجراح، 
هناكَ �ضعفاً في قدراتِ المعلمين، والطلبة في ا�ستخدام هذه التقنية، 

و�أظهرت حاجتهم الى تطويرِ هذه القدرات في اكثر من ناحية.

مشكلةُ الدّراسةِ وأسئلتها: 
الانت�شارِ  الالكتروني في  التعليم  بد�أ  القرنِ الحالي  بداياتِ  مع 
وبرزتْ  المعلوماتية،  الثورة  نتائج  �أحدْ  باعتبارهِ  متزايدة،  ب�سرعةٍ 
العديد من النماذجِ التي �أبرزتِ �أهمية ا�ستخدامهِ بتقنياتهِ المعا�صرة 
ال�صفوفِ  هو  التعليمِ  من  النوع  هذا  �أ�شكال  �أبرز  ولعلّ  المتنوعة، 
بال�صف  �شبيهة  افترا�ضيةٍ  بيئةٍ  للمعلمِ  وفّرتْ  التي  الافترا�ضية، 
مع  والتوا�صل  الدرا�سية  والمهام  الأن�شطة  و�ضع  لهُ  تتيحُ  التقليدي، 
على  والاطلاعِ  ونقا�شات  حوارات  �إجراء  من  وتمكنه  كما  الطلبة، 
خطواتِ �سيِر الدر�سِ وتقييمِ تفاعل الطلبة.هذا ولقد كان �إ�ستخدام هذه 
التقنية قبلَ ظهور جائحة كورونا - على الاغلب – م�سانداً للتعليمِ 
التقليدي، �إلا �أنهُ بعدَ ظهور الجائحةِ وما رافقها من �آثارٍ �سلبيةٍ طالتْ 
�إ�ستخدام  كافة مناحي الحياة، وبِ�ضمنها الناحيةِ التعليمية، ا�صبح 
التعليم الالكتروني بتقنياتهِ المتنوعة �ضرورةٌ ملحةٌ، لإنقاذِ العمليةِ 
التعليميةِ التعلمية، حيث لج�أت �إليهِ الم�ؤ�س�سات التعليمية في مختلف 
�إ�ستخدام  و�أ�صبحَ  التقليدي،  للتعليم  وحيد  ربما  كبديل  العالم  دول 

تقنيةِ ال�صفوفِ الافترا�ضية امرٌ لا مفرّ مِنه.
�إلا �أن واقع حالِ ال�صفوفِ الإفترا�ضيةِ قبل الجائحةِ وخلالها 
 )2013( )الأ�سطل،   ( ال�سابقة  الدرا�ساتِ  من  الكثير  نتائج  بح�سبْ 
و�آخرون،  خمي�س  )�أبو  و   )2011( ح�سامو   )2020( والجراح، 
خلالِ  من  التدري�س  �أنّ  �إلى  ي�شير   )2020 )ال�شعيبي،  و   )2013
التقنية  هذهِ  �أن  وبما  وتطويرْ،  تح�سيٍن  �إلى  بحاجةٍ  ال�صفوف  هذه 
ف�إن  العادية،  ال�صفوف  ببيئةِ  �شبيهةٍ  تعليميةٍ  بيئةٍ  على  تقومُ 
في  �ألإ�سهام  ��شأنهِ  من  الإدراك،  �إ�ستراتيجيات  من�شطات  توظيف 
و  �سلبياتها،  من  الكثيِر  من  وتخلي�صها  جُمودها  من  �إخراجها 
الدرا�ساتِ  �أغلبِ  نتائج  �أنّ  وبخا�صة  خلالها،  من  التدري�س  تفعيل 
على  ت�ؤكدُ  الإدراك،  ا�ستراتيجيات  من�شطات  مو�ضوع  تناولت  التي 
�أهميةِ توظيفِ هذهِ الا�ستراتيجيةِ في التدري�س، وعلى قدرتها على 
في  وكذلكَ  التدري�س  �أهداف  تحقيقِ  وفي  الطلبةِ  تعلّمِ  في  الإ�سهامِ 

تنميةِ انماط تفكيٍر متقدمةٍ مختلفة لدى الطلبة.
وعليهِ ونظراً للفوائدِ العديدة لتوظيفِ من�شطات �إ�ستراتيجيات 
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نتائج  �إ�ستخدامها وتوظيفها بح�سب  �أن  التدري�س، وبما  الادراك في 
ال�سابقة )�صخي وحميد )2010( وعبد الأمير  الدِرا�ساتِ  الكثير من 
 )2015( وعلاوي   )2014( وهراط  الفتلاوي   )2009( وجا�سم 
و�أحمد )2020( لا يتوقف على مرحلة دون غيرها، �أو على تخ�ص�ص 
�أو الوجاهي  �أو على التدري�س التقليدي  �أو مادة علمية دون �سواها، 
المعلمين  �إهتمامِ  درجةِ  فح�ص  الدرا�سةُ  هذهِ  �ستحاولُ  غيره،  دون 
�إ�ستراتيجيات الإدراكِ في �صفوفهم الافترا�ضية،  بتوظيفِ من�شطاتِ 
الدرا�سة  م�شكلةُ  وتتمثل  انف�سهم،  المعلمين  نظر  وجهة  من  وذلك 
بال�س�ؤالِ التالي: » ما درجةُ توظيفِ معلمي المرحلة الا�سا�سية العليا 
ال�صفوفِ  خلالِ  من  التدري�س  في  الإدراك  �إ�ستراتيجيات  لمن�شطات 

الافترا�ضية من وجهة نظرهم؟ »
�ستحاولُ الدرا�سةُ الاجابة عن ال�س�ؤالين التاليين: 

العليا ●● الا�سا�سية  المرحلة  معلمي  توظيفِ  درجةُ  ما 
ال�صفوفِ  خلالِ  من  التدري�س  في  الإدراك  �إ�ستراتيجيات  لمن�شطات 

الافترا�ضية من وجهة نظرهم؟ 
هل هناكَ فروقٌ ذات دلالةٍ اح�صائيةٍ عندَ م�ستوى الدلالة ●●

العليا  الا�سا�سية  المرحلة  معلمي  توظيفِ  درجةِ  في   )α ≤0.05(
ال�صفوفِ  خلالِ  من  التدري�سِ  في  الإدراكِ  ا�ستراتيجياتِ  لمن�شطاتِ 
الى متغيرات الجن�س والم�ؤهل  الافترا�ضية من وجهة نظرهم تعزى 

العلمي و�سنوات الخبرة؟ 

أهدافُ الدّراسةِ: 
هدفتْ هذهِ الدرا�سةُ الى: 

ÚÚ العليا الا�سا�سية  المرحلة  معلمي  توظيف  درجة  معرفة 
ال�صفوفِ  خلال  من  التدري�سِ،  في  الإدراك  ا�ستراتيجيات  لمن�شطات 

الافترا�ضية من وجهة نظرهم 
ÚÚ المرحلة معلمي  توظيفِ  درجةِ  في  الفروقِ  على  التعرفُ 

التدري�س،  في  الإدراك  ا�ستراتيجيات  لمن�شطات  العليا  الا�سا�سية 
الدرا�سة  متغيرات  الى  تعزى  التي  الافترا�ضيةِ  ال�صفوفِ  خلال  من 

الم�ستقلة )الجن�س والتخ�ص�ص و�سنوات الخبرة( .

أهميةُ الدّراسةِ: 
تتمثلُ �أهميةِ الدرا�سة من الناحيةِ النظريةِ بتناولها مو�ضوع 
عموما،  التدري�سِ  في  وتوظيفها  الادراك  ا�ستراتيجيات  من�شطات 
الا�سا�سية  المرحلة  معلمي  توظيفِ  درجةِ  على  الوقوف  ومحاولتها 

العليا لهذهِ المن�شطاتِ في التدري�سِ من خلالِ ال�صفوف الافترا�ضية.
ومن الناحية التطبيقية فانه ي�ؤمل �أن تُ�سهم نتائجُ هذهِ الدرا�سة 
في لفتِ انتباهِ الم�س�ؤولين في وزارة التربية والتعليم و�أع�ضاءِ هيئةِ 
عموما  التدري�سِ  في  الادراك  من�شطات  توظيفِ  �أهمية  الى  التدري�س 
ومنْ خلالِ ال�صفوفِ الإفترا�ضية، كما وقد تعودُ بالنّفعِ على الطلبةِ 
�أنف�سهم وتفعيل تعلمهم من خلالِ توظيفِ من�شطاتِ الإدراك، �أ�ضف 

�إلى ذلك �أنها قد ت�ؤ�س�س لدرا�سات م�ستقبلية �شبيهة

حدود الدراسة ومحدداتها 
تحددتْ هذهِ الدّرا�سة بالحدودِ والمحدداتِ الآتية: 

ÚÚ حدودٌ ب�شرية: وتمثلتْ بمعلمي المرحلة الأ�سا�سية العليا في
المدار�س الحكومية التابعة لمديرية تربية جنين.

ÚÚ التابعة الحكومية  بالمدار�س  وتمثلتْ  مكانيّة:  حدودٌ 
لمديرية تربية جنين.

ÚÚ حدودٌ زمانيّة: وتمثلتْ بالف�صل الدرا�سي الثاني من العام
الدرا�سي 2020 - 2021 

التعريفات الاصطلاحية والإجرائية
ا�شتملت الدرا�سةُ على الم�صطلحاتِ التالية: 

من�شطات ا�ستراتيجيات الإدراك: هي و�سائل �إدراكية معينة ◄◄
تحثُ المتعلم على �إ�ستخدامِ ا�ستراتيجيةِ تعلم منا�سبة في �أثناء تعلمه 
�أو تتركُ لهُ حرية �إختيار �إ�ستراتيجية تعلم منا�سبة ت�ؤدي �إلى الفهمِ 
هي  الادراك،  ا�ستراتيجيات  فن�شاطات  التعلم،  ثمّ  ومن  والا�ستيعاب 
ن�شاطات تعليمية – تعلمية لتنمية المهارات العقلية وهيَ ن�شاطات 
على  المتعلمين  تحثُ  �إذْ  ال�شائعة،  ال�صفيةِ  الن�شاطاتِ  عن  تختلفُ 
الوظائف  من  �أكثر  �أو  واحدة  �إ�ستخدام  وتطلب  المت�شعب،  التفكيِر 
والجديدة.)علاوي،  ال�سابقة  الخبرات  بين  الربط  خلالِ  من  العقلية 

2015، �ص619( 
التي  العملية  وهي  اجرائياً:  الإدراك  �إ�ستراتيجياتِ  من�شطاتُ 
من  والتكيف  بهم،  المحيط  الخارجي  العالم  فهمِ  من  الأفراد  تمكّن 
اح�سا�سات  تجمع  ادراك  عملية  تت�ضمن  �أدائيةٍ  �أنماط  اختيارِ  خلال 

مختلفة وتف�سُرها وتنظمها معاً لتكوّن خبرة تُخزن بالذّاكرة.
خلقِ ◄◄ على  تقومُ  الإنترنت  عبر  تقنيةٌ  الافترا�ضية:  ال�صفوفُ 

بيئةٍ تعليميةِ �شبيهةِ ببيئةِ ال�صفِ العادية، ويمكن من خلالها �أن يقومَ 
كنه عر�ض  المعلمُ بتقديم المحا�ضرة بال�صوت، وال�صورة والكتابة، كما ُمي
الافترا�ضي  ال�صف  بيئة  وتتميز  للطلبة،  م�سموعة  �أو  م�صورة  مقاطع 

بتفاعليةٍ عاليةٍ بين المعلمِ والمتعلم.)الأ�سطل، 2013، �ص8( 
الافترا�ضية  ال�صفوف  هي  اجرائياً:  الافترا�ضيةِ  ال�صفوفُ 
وزارةِ  قبلِ  الُمعتَمًدة من   ، النظر عن م�سمياتها(  التزامنية )ب�صرف 
التربيةِ والتعليم، والتي تقومُ على توفيِر بيئةٍ �صفيةٍ تفاعلية تمكنُ 
ع�ضوَ هيئةِ التدري�س من و�ضع الأن�شطة والمهام الدرا�سية والتوا�صل 
مع طلابهِ من خلالها ا�ضافةً �إلى اجراءِ حواراتٍ ونقا�شاتٍ والاطلاعِ 

على خطواتِ �سير الدر�س.
التعليمية ◄◄ المرحلة  وهي  العليا:  الأ�سا�سيةِ  المرحلةُ 

من  ال�صفوف  وت�شمل  �إلزاميا  فيها  التعليمُ  يُعدّ  والتي  المدر�سية 
الخام�س الأ�سا�سي وحتى ال�صف التا�سع الا�سا�سي

منهجيّةُ الدّراسةِ: 

لملاءمته  وذلك  التحليليّ،  الو�صفي  المنهجِ  الدرا�سةُ  اتبعتْ 
�أغرا�ضِ الدّرا�سةِ.

مجتمعُ الدّراسةِ وعينتُها: 

معلمي  من  ومعلمةً  معلماً   )294( من  الدّرا�سةِ  عينةُ  تكوّنتْ 
لمديرية  التابعة  الحكومية  المدار�س  في  العليا  الأ�سا�سية  المرحلة 
تربية جنين.�إختارها الباحث بطريقةِ العيّنةِ الع�شوائيّةِ الب�سيطةِ، وقد 
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 )945( البالغ  الدرا�سة  )%31( من حجم مجتمع  ن�سبته  ما  �شكّلت 
لمتغيراتِ  تبعاً  توزيعَهم   ُ يبّني  )1( رقم  والجدولُ  ومعلمةً،  معلماً 

الدّرا�سةِ الم�ستقلّةِ 
جدول رقم )1( 

توزيعَ أفرادِ عينةِ الدّراسةِ وفقاً لمتغيراتَها المستقلة 

الن�سبةالعددالم�ستوىالمتغيرالرقم

الجن�س-1
17258.5ذكر

12241.5انثى

الم�ؤهل العلمي-2
21272.1بكالوريو�س

8227.9�أعلى من بكالوريو�س

�سنوات الخبرة-3

6020.4اقل من 5 �سنوات

15352.0من 5-10 �سنوات

8127.6اكثر من 10 �سنوات

أداةُ الدّراسةِ

بهدَفِ قيا�سِ درجةِ توظيف معلمي المرحلة الا�سا�سية العليا 
لمن�شطات �إ�ستراتيجيات الإدراك في التدري�س، فقد تم تطوير �إ�ستبانة 
من�شطات  هي:  مجالات  ثلاثةِ  على  وزعت  فقرة   )44( من  تكونت 
الإدراك  ا�ستراتيجيات  ومن�شطات  القبلية،  الإدراك  ا�ستراتيجيات 
وذلك  البعدية،  الادراك  ا�ستراتيجيات  ومن�شطات  التعليم،  خلال 
�إت�صلت  التي  ال�سابقة  والدرا�ساتِ  الأدبياتِ  على  الاطلاعِ  من خلال 
بالمو�ضوع، ومنها درا�سات: )ال�شمري، 2014( و )علاوي، 2015( 
)ال�سعداوي،  و   )2014 وهّرات،  )الفتلاوي  و   )2017 )العزاوي،  و 

. )2016

صدقُ أداةِ الدراسة

من  لجنة  على  بدايةً  عُر�ضت  الدرا�سةِ  �أداةِ  دقِ  �صِ من  للتحققِ 
�آرائهم، بلغَ عددُهم  المحكمين من ذوي الخبرة والاخت�صا�ص؛ لإبداء 
)8( من اع�ضاء هيئة تدري�س في جامعتي القد�س المفتوحة والنجاح 
و�إ�ضافة  الفقرات،  بع�ض  حذف  تّم  �إقتراحاتهم  على  وبناءً  الوطنية، 
فقراتٍ جديدة، كما وتم اعادة �صياغة بع�ض الفقرات الاخرى، و�أخيراً 
تّم حِ�ساب �صدقِ الاتّ�ساق الداخلي بح�ساب معامل الارتباط بين متو�سط 

كل عبارة والدرجة الكلية للمقيا�س، والجدولُ )2( يو�ضحُ ذلك.
جدول رقم )2( 

 معاملَ إرتباطِ كل فقرةٍ من فقرات أداةِ الدراسة مع المجالِ الكلّي للأداة

معامل الفقرة
معاملالفقرةالارتباط

معامل الفقرةالارتباط
معامل الفقرةالارتباط

الارتباط

1.475**12.442**23.649**34.254**

2.539**13.470**24.675**35.296**

3.538**14.463**25.531**36.182*

4.261**15.356**26.434**37.293**

5.570**16.608**27.448**38.182*

معامل الفقرة
معاملالفقرةالارتباط

معامل الفقرةالارتباط
معامل الفقرةالارتباط

الارتباط

6.334**17.616**28.518**39.312**

7.648**18.552**29.260**40.403**

8.555**19.515**30.192**41.313**

9.593**20.558**31.244**42.314**

10.580**21.482**32.296**43.410**

11.522**22.703**33.413**44.309**

يو�ضحُ الجدول رقم )2( �أنّ معاملات الارتباط بيَن درجة كل 
عبارة من العباراتِ والدرجةِ الكليةِ للمقيا�س تراوحت ما بين ).182 
�إح�صائياً عند م�ستوى الدلالة  و.703( وهي معاملات ارتباط دالة 

)α ≤0.05( مما ي�شيُر �إلى تمتعِ المقيا�س ب�صدق الات�ساقِ الداخلي.

ثباتُ أداةِ الدراسة

الثّبات  الدرا�سةِ فقد تّم ح�ساب معامل  اداةِ  للتحققِ من ثباتِ 
الثبات  معادلة  خلال  من  ككلّ  وللأداة  مجالاتها  من  مجالٍ  لكلِ 
كرونباخ �ألفا )Cronbach Alpha( ، والجدولُ )3( يو�ضحُ نتائج ذلك: 

 جدول رقم )3( 
معاملَ الثباتِ كرونباخ ألفا )Cronbach Alpha( للأداةِ وللمجالاتِ الفرعية

معامل الثباتعدد الفقراتالمجالالرقم

13.867مجال المن�شطات القبيلة 1

22.855مجال المن�شطات خلال العملية التعليمية2

9مجال المن�شطات البعدية 3
9

.841

44.905ثبات الأداة ككل

للأبعاد  �ألفا  معاملات  قِيم  �أن   )3( رقم  الجدول  مِنَ  حُ  يت�ضّ
المتمثلة ببعد المن�شطات القبلية، والمن�شطات خلال العملية التعليمية، 
والمن�شطات البعدية، كانت على التوالي )0.867، 0.855، 0.841( 

، كما بلغ معامل �ألفا للأداة )0.905( ، مما ي�شير �إلى قبولها.

المعالجاتُ الإحصائيّةِ: 

�إلى الحا�سوبِ لمعالجتِها بو�ساطةِ  �أُدخلتْ  البياناتِ  بعدَ جمعِ 
وقد   )SPSS( الاجتماعيّة  للعلومِ  الإح�صائيّةِ  الرزم  برنامجِ 
ا�ستُخدمتِ النّ�سبُ المئويّةُ والمتو�سطاتُ الح�سابيّةُ، لا�ستخراجِ النتائجِ 
الخا�صة ب�س�ؤال الدرا�سة الرئي�س كما تم اجراء اختبارِ )ت( للعيناتِ 
الم�ستقلّةِ وتحليلِ التبايُنِ الأُحاديِّ )One Way ANOVA( لإ�ستخراجِ 
كرونباخ  معاملِ  �إلى  بالإ�ضافةِ  هذا  بالفر�ضيات،  الخا�صة  النتائجِ 

�ألفا لتحديدِ درجةِ ثباتِ �ألأداةِ.

مفتاحُ تصحيحِ الأداة

لت�سهيلِ عر�ضِ النتائج وتف�سيِر ا�ستجاباتِ �أفراد عينة الدرا�سة 
على الاداةِ تّم �إ�ستخدام المعيار الآتي: 
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 )الحد الاق�صى للا�ستجابة – الحد الادنى( ÷ عدد الدرجات
0.80 = 5 ÷ 4 = 5 ÷ )1 - 5( =

وعليه فان درجات التقدير توزع على ا�ستجابات افراد العينة 
بح�سب �سلم ليكرت الخما�سي كالاتي: 

جدول رقم )4( 
توزيعُ درجاتِ الاستجابةِ لأفرادِ العينةِ على مقياسِ ليكرت الخماسي

ًالدرجة قليلة جداًقليلةمتو�سطةكبيرةكبيرة جدا

مدى 
1-1.811.80-2.612.60-3.413.40-4.214.20-5الدرجة

نتائجُ الدّراسةِ ومناقشتُها: 
درجةُ ◄◄ ما  وهو:  الأول،  بال�س�ؤالِ  المتعلقة  النتائجُ  �أولا( 

ا�ستراتيجيات  لمن�شطات  العليا  الا�سا�سية  المرحلة  معلمي  توظيفِ 
وجهة  من  الافترا�ضية  ال�صفوف  خلال  من  التدري�س  في  الإدراك 
نظرهم؟ وللإجابةِ عَن هذا ال�س�ؤالْ تّم حِ�ساب المتو�سطاتِ الح�سابيةِ 
والانحرافات المعيارية والوزن الن�سبي ودرجةِ التقديرِ لكلِ فقرةٍ من 
على  ككلّ  وللأداة  مجالاتِها،  منْ  مجالٍ  ولكلّ  الدرا�سة،  �أداةِ  فقراتِ 

النحو التالي.
ÚÚ المرحلة معلمي  توظيفِ  بدرجةِ  المتعلقةُ  النتائجُ  �أ( 

التدري�سِ على  الإدراك في  �إ�ستراتيجيات  العليا لمن�شطاتِ  الا�سا�سية 
القبلية.ولإ�ستخرجِ  الادراك  ا�ستراتيجياتِ  من�شطات  مجال  م�ستوى 
هذه النتائج تّم ح�ساب المتو�سطاتِ الح�سابية والإنحرافات المعيارية 
ا�ستراتيجياتِ  من�شطات  لمجالِ  التقدير  ودرجة  الن�سبي  والوزن 
الادراك القبلية، ولكلّ فقرةٍ من فقراته، والجدول التالي يو�ضح ذلك: 

جدول رقم )5( 
المتوسطاتِ الحسابيةِ والانحرافاتِ المعياريةِ والوزن النسبي ودرجة التقدير لمجالِ منشطاتِ 

استراتيجياتِ الادراك القبلية، وكلّ فقرة من فقراته مرتبة تنازليا

المتو�سطالفقرةالرقم
الح�سابي

الانحراف
المعياري

الوزن
الن�سبي

درجة
التقدير

1-
احر�ص على اعطاء 
الطلبة فكرة موجزة 
حول ما �سيتم عر�ضه

3.54081.2839470.816
كبيرة 

جدا

2-
احر�ص على ربط التعلم 

كبيرة 3.51701.2711270.34الجديد بالتعلم ال�سابق

3-
احر�ص على عر�ض 

الأهداف التعليمية للقاء 
ب�شكل وا�ضح ومحدد

كبيرة 3.45921.2570869.184

4-

احر�ص على عر�ض 
خارطة مفاهيمية تحدد 
العلاقات بين المفاهيم 

التي �سيتم تناولها 
خلال الدر�س

كبيرة 3.45241.2486669.048

5-
احر�ص على ا�شرك 

الطلبة بتحديد الأهداف 
التعليمية للقاء

كبيرة 3.44561.3608768.912

المتو�سطالفقرةالرقم
الح�سابي

الانحراف
المعياري

الوزن
الن�سبي

درجة
التقدير

6-

امنح الطلبة �صلاحيات 
ا�ستخدام ادوات 

وايقونات ال�صف 
الافترا�ضي

كبيرة 3.54081.2839470.816

7-
احر�ص على و�ضع 

اهداف ملائمة لمو�ضوع 
اللقاء

كبيرة 3.51701.2711270.34

8-
ا�سعى الى تحقيق اهداف 

تعليمية في المجالات 
المختلفة

كبيرة 3.45921.2570869.184

9-
احر�ص على عر�ض 

الأهداف التعليمية للقاء 
بت�سل�سل منطقي

كبيرة 3.45241.2486669.048

10-
احر�ص على توظيف 
ا�سئلة قبلية منا�سبة 

للقاء لتحفيز المتعلمين
كبيرة 3.44561.3608768.912

11-
احر�ص على توجيه 
المتعلمين �إلى كيفية 
ال�سير في عملية التعلم

كبيرة 3.54081.2839470.816

12-
اهتم بتحقيق م�ستويات 

متنوعة من الأهداف 
التعليمية

كبيرة 3.51701.2711270.34

13-
احر�ص على التمهيد 

للمو�ضوع بهدف تهيئة 
الطلبة للتعلم الجديد

كبيرة 3.45921.2570869.184

من�شطات ا�ستراتيجيات الادراك 
كبيرة3.4881.2811969.76القبيلة مجتمعة

متو�سط  �أنّ  يُلاحظُ   )5( رقم  ال�سابق  الجدولِ  �إلى  بالنظرِ 
ا�ستجابات افراد العينة على م�ستوى المجال الأول )مجال من�شطات 
تقديرٍ  وبدرجةِ   )3.488( بلغت  قد  القبلية(  الإدراك  ا�ستراتيجيات 
المجال  هذا  فقرات  م�ستوى  على  ا�ستجاباتهم  وجاءت  مرتفعة، 
مرتفعة، ومِن �أبرز الفقرات التي حازتْ على �أعلى المتو�سطاتِ الفقرة 
ه”  الطلبةِ فكرة موجزة حول ما �سيتمُ عر�ضُ �إعطاءِ  على  �أحر�صُ   “
وبمتو�سط ح�سابي قدرُه )3.541( وتلتها الفقرة “�أحر�صُ على ربطِ 
التعلمِ الجديد بالتعلمِ ال�سابق” وبمتو�سط قدره )3.517( ، �أما �أبرزْ 
الفقرات التي حازتْ على �أدنى المتو�سطات فمنها الفقرة “ �أحر�صُ 
على التمهيدِ للمو�ضوعِ بهدف تهيئةِ الطلبة للتعلم الجديد” وبمتو�سط 
قدره )3.459( وتلتها الفقرة “ �أهتم بتحقيقِ م�ستوياتٍ متنوعة من 

الأهداف التعليمية “ وبمتو�سط قدرُه )3.517( 
ÚÚ ِالمرحلة معلمي  توظيفِ  بدرجةِ  المتعلقةُ  النتائجُ  ب( 

التدري�س  في  الإدراكِ  �إ�ستراتيجيات  لمن�شطاتِ  العليا  الا�سا�سية 
خلال  الإدراك  ا�ستراتيجيات  من�شطات  مجال  م�ستوى  على 
الح�سابية  المتو�سطاتِ  ح�ساب  تّم  النتائج  هذه  التعليم.ولا�ستخرجِ 
لمجالِ  التقدير  ودرجة  الن�سبي  والوزن  المعيارية  والانحرافات 
من�شطات ا�ستراتيجيات الإدراك خلال التعليم، ولكلّ فقرةٍ من فقراته، 

والجدول التالي يو�ضح ذلك: 
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جدول رقم )6( 
المتوسطاتِ الحسابيةِ والانحرافاتِ المعياريةِ والوزن النسبي ودرجةِ التقديرِ لمجال منشطات 

إستراتيجيات الادراكِ خلال التعليم، وكلّ فقرة من فقراتهِ مرتبة تنازليا

المتو�سطالفقرةالرقم
الح�سابي

الانحراف
المعياري

الوزن
الن�سبي

درجة
التقدير

1-

احر�ص على ا�ستخدام 
اكثر من نوع للخط عند 
عر�ض عناوين وافكار 

اللقاء

كبيرة3.58161.2659171.632

2-
احر�ص على طرح امثلة 
خارجية ت�ستثير دافعية 

المتعلمين.
كبيرة3.56461.3040771.292

3-

ا�ستخدم التقويم البنائي 
خلال الدر�س لإثارة 

دافعية المتعلمين للتعلم 
والا�ستمرار فيه

كبيرة3.54761.3383770.952

4-

ا�ساعد الطلبة على 
تكوين �صور ذهنية 

للمفاهيم ليتمكنوا من 
خزنها وا�سترجاعها.

كبيرة3.52041.3262670.408

5-
احر�ص على ا�ستخدام 

الالوان في عر�ض المادة 
المكتوبة للقاء.

كبيرة3.51701.3029470.34

6-
احر�ص على تنويع 

حجم الخط عند عر�ض 
عناوين وافكار اللقاء

كبيرة3.51361.2738570.272

7-
احر�ص على توظيف 
الامثلة التو�ضيحية 

با�ستمرار
كبيرة3.47961.3866569.592

8-
احر�ص على تنويع 

ا�ساليب عر�ض المادة 
التعليمية

كبيرة3.47621.3184669.524

9-

ا�ستخدم المنظمات 
المتقدمة في ا�ستدعاء 
معلومات المتعلمين 

ال�سابقة لتوظيفها في 
التعلم الجديد.

كبيرة3.46941.3465069.388

10-

احر�ص على تف�سير 
المعلومات ب�صيغة 
تتنا�سب وم�ستويات 

المتعلمين.

كبيرة3.46261.1612269.252

11-
احر�ص على عر�ض 

المعلومات م�صنفة في 
فئات مت�شابهة

كبيرة3.45241.3281369.048

12-

احر�ص على توظيف 
الجمل والعناوين 

لم�ساعدة المتعلمين 
على تذكر المعلومات 

التف�صيلية

كبيرة3.44561.2754368.912

13-
احر�ص على توظيف 

ادوات ال�صف 
الافترا�ضي في التدري�س

كبيرة3.42861.2170668.572

14-
اهتم بتكرار المعلومة أكثر من 
مرة بهدف تذكرها وترسيخها 

في الذاكرة واسترجاعها

متو�سطة3.39461.2368567.892

المتو�سطالفقرةالرقم
الح�سابي

الانحراف
المعياري

الوزن
الن�سبي

درجة
التقدير

15-
احر�ص على ا�ستخدام 

ال�سرد الق�ص�صي الق�صير 
المرتبط بالمو�ضوع

متو�سطة3.39121.2058167.824

16-

احر�ص على توظيف 
المقارنات الت�شبيهية 

لتو�ضيح العلاقات بين 
المفاهيم.

متو�سطة3.38101.1761867.62

17-
احر�ص على توظيف 

ايقونات ال�صف 
الافترا�ضي في التدري�س

متو�سطة3.35371.1643367.074

18-

اتيح المجال امام 
الطلبة لتوليد الأ�سئلة 
وطرحها على بع�ضهم 

البع�ض

متو�سطة3.34691.2538266.938

19-

احر�ص على ا�ستخدام 
الا�شكال والرموز 

المختلفة في مواقف 
التعلم

متو�سطة3.32311.2561266.462

20-

احر�ص على توظيف 
ر�ؤو�س الاقلام لإبراز 
الأفكار الرئي�سة في 

المادة

متو�سطة3.35371.1643367.074

21-
ا�ستخدم ا�سئلة �سابرة 

تتحدى تفكير المتعلمين 
خلال التعلم

متو�سطة3.34691.2538266.938

22-

احر�ص على توظيف 
الر�سوم التو�ضيحية 

ب�شكل رمزي ذو معنى 
تربوي تعليمي.

متو�سطة3.30951.1870166.19

من�شطات ا�ستراتيجيات الادراك 
كبيرة3.4391.20622خلال التعلم مجتمعة

متو�سط  �أنّ  يُلاحظُ   )6( رقم  �أعلاه  الجدولِ  �إلى  بالنظر 
�إ�ستجابات �أفراد العينة على م�ستوى المجال الثاني )مجال من�شطات 
وبدرجة   )3.44( بلغت  قد  التعليم(  خلال  الادراك  ا�ستراتيجيات 
تقدير مرتفعة، �أما على م�ستوى الفقرات فتراوحت �إ�ستجاباتهم بين 

)متو�سطة ومرتفعة( 
وقد بلغ عدد الفقرات التي ح�صلتْ على درجةِ تقديرٍ متو�سطة 
“ �أحر�صُ على توظيف  �أبرزها الفقرة رقم )22(  )9( فقرات، وكان 
التي  تعليمي.“  تربوي  معنى  ذو  رمزي  ب�شكل  التو�ضيحية  الر�سوم 
حازت على متو�سط ح�سابي قدره )3.31( .�أما الفقرات التي ح�صلتْ 
�أبرزها  على درجةٍ تقديرٍ مرتفعة فقد بلغ عددها )13( فقرة، ومن 
عندَ  للخط  نوعٍ  من  �أكثر  �إ�ستخدام  على  �أحر�صُ   “  )1( رقم  الفقرة 
متو�سط ح�سابي  على  “ التي ح�صلت  اللقاء  و�أفكار  عناوين  عر�ضِ 

قدره )3.58( 
ÚÚ المرحلة معلمي  توظيفِ  بدرجةِ  المتعلقةُ  النتائجُ  ج( 

التدري�سِ على  الإدراك في  �إ�ستراتيجياتِ  العليا لمن�شطاتِ  الا�سا�سية 
البعدية.ولإ�ستخرجِ  الإدراك  ا�ستراتيجيات  من�شطات  مجال  م�ستوى 
هذه النتائج تّم ح�ساب المتو�سطاتِ الح�سابية والإنحرافات المعيارية 
�إ�ستراتيجيات  من�شطات  لمجالِ  التقدير  ودرجة  الن�سبي  والوزن 
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الادراك البعدية، وكلّ فقرة من فقراته.
جدول رقم )7( 

المتوسطاتِ الحسابية والانحرافات المعيارية والوزن النسبي ودرجة التقدير لمجالِ منشطات 
إستراتيجياتِ الادراكِ البعدية، وكلّ فقرة منْ فقراته مرتبة تنازليا

المتو�سطالفقرةالرقم
الح�سابي

الانحراف
المعياري

الوزن
الن�سبي

درجة
التقدير

1-
�أحر�ص على اجمال النقاط 
متو�سطة3.37071.1516367.414المهمة التي وردت في اللقاء

2-
احر�ص في نهاية اللقاء 
على طرح ا�سئلة تقويمية 

ختامية
متو�سطة3.36391.2503367.414

3-

ا�ستخدم التقويم الختامي 
بهدف ت�شخي�ص نقاط 

القوة وال�ضعف في الموقف 
التعليمي التعلمي.

متو�سطة3.35031.2294967.414

4-
احر�ص على �إعادة �صياغة 

المادة بلغة المتعلمين 
للتحقق من درجة فهمهم.

متو�سطة3.34691.1780367.414

5-
احر�ص على ان تكون 

الا�سئلة التقويمية الختامية 
بدلالة اهداف اللقاء

متو�سطة3.34691.2207167.414

6-
احر�ص على مراجعة المادة 
المتعلمة للت�أكد من ح�صول 

عملية التعلم.
متو�سطة3.32311.2090467.414

7-

احر�ص على ا�ستخدام 
التقويم الختامي للوقوف 

على درجة تحقيق المتعلمين 
لأهداف التعلم

متو�سطة3.24831.2070267.414

8-
اكلف المتعلمين بمهام 

خارجية ترتبط بمو�ضوع 
التعلم

متو�سطة3.17011.3392267.414

9-
احر�ص على غلق الدر�س 
متو�سطة3.14291.2254467.414وتلخي�صه ب�شكل وا�ضح.

من�شطات ا�ستراتيجيات الادراك 
متو�سطة3.29591,22343البعدية مجتمعة

يُلاحظُ منَ الجدولِ �أعلاهُ رقم )7( �أنّ متو�سط �إ�ستجابات �أفراد 
وبدرجةِ   )3.30( متو�سط  بلغ  قد  المجال  هذا  م�ستوى  على  العينة 
فقرات  م�ستوى  على  �إ�ستجاباتهم  درجات  وجاءت  متو�سطة،  تقديرٍ 
�أعلى  على  حازتْ  التي  الفقرات  �أبرز  وَمن  متو�سطة،  المجال  هذا 
المتو�سطات الفقرة “ �أحر�صُ على �إجمالِ النقاطِ المهمةِ التي وردتْ 
في الّلقاء » وبمتو�سط ح�سابي قدره )3.37( وتلتْها الفقرةُ “ �أحر�صُ 
في نهايةِ اللقاء على طرح ا�سئلةٍ تقويميةٍ ختامية “ وبمتو�سط قدره 
المتو�سطات  �أدنى  على  حازتْ  التي  الفقرات  �أبرزْ  �أما   ،  )3.36(
وا�ضح  ب�شكلٍ  ه  وتلخي�صُ الدر�س  غلق  على  �أحر�صُ   “ الفقرة  فمنها 
المتعلميَن بمهامٍ  “ �أكلفُ  الفقرة  وتلتها   )3.14( قدره  “ وبمتو�سط 

خارجية ترتبط بمو�ضوع التعلم “ وبمتو�سط قدره )3.17( .
ÚÚ ِلإ�ستخرج ومجالاتها،  ككل  بالاداةِ  المتعلقةُ  النتائجُ  د( 

هذه النتائج تّم ح�ساب المتو�سطاتِ الح�سابية والانحرافاتِ المعيارية 
 )8( رقم  التالي  والجدولُ  مجالاتها،  من  مجالِ  ولكل  ككل  للأداة 

يو�ضحُ ذلك: 

جدول رقم )8( 
المتوسطاتِ الحسابية والانحرافات المعياريةِ على مستوى الاداةِ ومجالاتها الثلاثة

الدرجةالمتو�سطالانحرافا�سم المجالرقم المجال

1
من�شطات ا�ستراتيجيات 

كبيرة1.281193.488الادراك القبيلة

2
من�شطات ا�ستراتيجيات 

كبيرة1.206223.439الادراك خلال التعلم

3
من�شطات ا�ستراتيجيات 

متو�سطة1.223433.295الادراك البعدية

كبيرة1,236943.407الاداة ككل

ككل  الأداة  م�ستوى  على  العينة  �أفراد  ا�ستجابات  الى  بالنظر 
كن  ُمي اعلاه،   )8( رقم  الجدول  يُظهرها  كما  الثلاثة،  ومجالاتها 
من�شطات  ا�ستخدام  �أهمية  ما،  حدٍ  �إلى  يدركون  المعلمين  �أنّ  القول 
ا�ستراتيجيات الإدراك في التدري�س، حيث تراوحت ا�ستجاباتهم بين 
قدره  ح�سابي  متو�سط  على  ككل  الاداة  فحازت  ومرتفعة،  متو�سطة 
)3.40( وبدرجة تقدير كبيرة، وحاز المجال الاول )مجال من�شطات 
 )3.48( قدره  ح�سابي  متو�سط  على  القبيلة(  الادراك  ا�ستراتيجيات 
من�شطات  )مجال  الثاني  المجال  وحاز  اي�ضا،  كبيرة  تقدير  وبدرجة 
قدره  ح�سابي  متو�سط  على  التعلم(  خلال  الادراك  ا�ستراتيجيات 
الثالث  المجال  حاز  حين  في  كذلك،  كبيرة  تقدير  وبدرجة   )3.44(
)مجال من�شطات ا�ستراتيجيات الادراك البعدية( على متو�سط ح�سابي 
قدره )3.295( وبدرجة تقدير متو�سطة، وهنا يمكن القول انّ درجة 
التدري�س من  الإدراك في  ا�ستراتيجيات  توظيف المعلمين لمن�شطات 
ال�صفوف الافترا�ضية جاءت بدرجة تقدير كبيرة، وقد يعزى  خلال 
يركز  خا�ص  ب�شكل  والمدر�سي  عموما  التعليمي  النظام  ان  الى  ذلك 
كن القول  اكثر على الجانب المعرفي والعمليات المعرفية، وعموما ُمي
�أنّ هذه النتائج تتقاطع وتلتقي مع ما خرجت به الكثير من الدِّرا�ساتِ 
في  الإدراك  ا�ستراتيجيات  من�شطات  ا�ستخدام  تناولت  التي  ال�سابقة 
هذه  ا�ستخدام  وفائدة  اهمية  على  �أكدت  حيث  نتائج  من  التدري�س 
ومراحل  مختلفة،  ومواد  ومو�ضوعات  مواد  تدري�س  في  المن�شطات 

مختلفة ولتحيق اهداف متنوعة.
العقيلي  درا�سةِ  نتائجِ  مع  النتائج  بهذه  الدرا�سةُ  وتلتقي 
)2016( التي �أظهرت وجود �إتجاهات �إيجابية لدى المعلماتِ نحوَ 
�إ�ستخدام الق�ص�ص الم�صورة في العمليةِ التعليمية, وبدرجةٍ مرتفعة 
الأ�سطل،  درا�سةِ  مع  تتعار�ضْ  حيْن  .في   )4,13( قدره  وبمتو�سطٍ 
)2013( الّتي بينت �أن الدرجة الكلية لواقعِ ا�ستخدامِ تقنيةِ الف�صولِ 
الن�سب  و�أنّ   )58.49%( التدري�س  هيئة  �أع�ضاء  لدى  الافترا�ضية 
بلغتْ  التدري�س  هيئة  �أع�ضاء  لدى  التربوية  للممار�سات  المئوية 
)%54.49( ، وتتعار�ضْ كذلكَ مع درا�سةِ البطحاني )2018( التي 
�أنّ المعلمين والمعلماتِ يمار�سون مهاراتِ التفكير  �أظهرتْ نتائجُها 
 )2020 )ال�شعيبي،  درا�سةِ  ومع  متو�سطة،  بدرجةِ ممار�سة  التخيلي 
�أم  بجامعة  التدري�س  هيئة  �أع�ضاء  حاجة  نتائجها  �أظهرت  التي 
في  الخم�سة  المحاور  بنودِ  معظمِ  على  التدريبِ  �إلى  العالية  القرى 
مجال تكنولوجيا التعليم )وبخا�صةالاحتياجات التدريبية المرتبطة 
ب�إعداد مقررات التعليم الإلكتروني، والمرتبطة ب�إدارة محتوى التعليم 

الإلكتروني.
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درجةُ توظيفِ مُعلمي المرحلة الاساسية العُليا لمنشطاتِ إستراتيجياتِ الإدراك 
د. نضال فايز عبد الغفورفي التدريس من خلالِ الصّفوفِ الإفتراضيةِ من وُجهةِ نَظرهم

الثاني« هل هناكَ فروقٌ ◄◄ بال�س�ؤال  المتعلقة  النتائج  ثانيا: 
الا�سا�سيةِ  المرحلة  معلمي  توظيفِ  درجةِ  في  اح�صائيةٍ  دلالةٍ  ذات 
خلالِ  من  التدري�س  في  الادراك  لإ�ستراتيجيات  لمن�شطات  العليا 
ال�صفوف الافترا�ضية من وجهة نظرهم تعزى الى متغيرات الجن�س، 

الم�ؤهل العلمي، �سنوات الخبرة؟ 

ÚÚ تم اجراء اختبار )ت( لعينتين مُ�ستقلتين لإختبار الفر�ضية
 α( م�ستوى  عند  �إح�صائيّةٍ  دلالةٍ  ذاتَ  فروقَ  توجد  لا   « التالية: 
0.05≥( في درجةِ توظيفِ معلمي المرحلة الا�سا�سية العليا لبع�ضِ 
ال�صفوفِ  خلالِ  من  التدري�س  في  الادراك  �إ�ستراتيجيات  مُن�شطات 
والجدول  الجن�س”،  متغيِر  الى  تُعزى  نظرهم  وجهة  من  الافترا�ضية 

)9( يو�ضح نتائج هذا الاختبار.
جدول رقم )9( 

نتائجَ اختبارِ )ت( للعيّناتِ المستقلةِّ لفحصِ مستوى دلالةِ الفروقِ حسبَ متغيرِّ الجنسِ

م�ستوى الدلالةقيمة "ت" المح�سوبةدرجة الحريةالمتو�سط الح�سابيالعددالجن�سالمجالالرقم

من�شطات ا�ستراتيجيات الادراك القبلية	-1
1723.3560ذكر

2921.145.253
1223.5044�أنثى

من�شطات ا�ستراتيجيات الادراك خلال التعليم-2
1723.3745ذكر

2921.241
.216

1223.5339�أنثى

من�شطات ا�ستراتيجيات الادراك البعدية	-3
1723.2487ذكر

292.919.359
1223.3625�أنثى

من�شطات ا�ستراتيجيات الادراك مجتمعة
1723.3433ذكر

2921.192
.234

1223.4901�أنثى

دلالةٍ  ذاتِ  فروقٍ  وجودِ  عدمُ   )9( رقم  الجدولِ  من  حُ  يت�ضّ
�إح�صائيّةٍ عند م�ستوى )α ≤0.05( بين متو�سطات اجابات المعلمين 
في  الإدراك  ا�ستراتيجيات  لمن�شطات  توظيفهم  بدرجة  يتعلق  فيما 
 ، الكلية(  )الأداة  مجتمعة  المن�شطات  م�ستوى  على  وذلك  التدري�س 
وعلى المجالات الفرعية كذلك؛ حيث بلغتْ قيم م�ستوى الدلالة للأداة 
 ،0.216  ،0.253 الكلية وللمجالات الفرعية على التوالي )0.234، 
0.359( ، وجميع هذه القيم �أكبر من )α ≤0.05( مما ينفي وجود 
فروق بين الذكور والاناث في درجة توظيفهم ا�ستراتيجيات الادراك 
في التدري�س، وعليه يتمّ قبول الفر�ضية ال�صفرية التي تم افترا�ضها.
ب�أهمية  ما وعيا  �إلى حدٍ  العينة يمتلكون  �أفراد  �إلى  �إ�شارة  وفي هذا 
التعليمية،  المواقف  في  الادراك  �إ�ستراتيجيات  من�شطات  توظيف 
ذكورا  المعلمين  �أنّ  �إلى  ذلك  يعزى  جن�سهم.وقد  عن  النظر  ب�صرف 
الافترا�ضية،  ال�صفوف  �إ�ستخدام  على  التدريب  نف�س  تلقوا  واناثا 
)�إعداد المقررات الكترونيا و�إدارة محتوها..( كما انه يتم على الاغلب 
بمدة  محكومين  انهم  عن  ف�ضلا  هذا  موحد،  تعليمي  بقالب  الزامهم 

معينة للقاء.
وَتلتقي الدرا�سةُ بهذهِ النتيجةِ مع درا�سةِ البطحاني )2018( 
المعلمين  ممار�سةِ  في  دالة  فروق  جود  عدم  نتائجها  �أظهرت  التي 
التعرف  مهارات  مجال  م�ستوى  على  التخيلي  التفكير  لمهاراتِ 
الأولى، �إذ ت�ساوتْ فيهِ درجة الممار�سة بح�سب متغير الجن�س، و مع 
�أنهُ لا توجد فروق تعزى  درا�سةِ الأ�سطل، )2013( التي ا�شارت الى 
لمتغيِر الجن�سِ في ا�ستجاباتِ المفحو�صيَن حول واقعِ ا�ستخدام تقنيةِ 
جامعةِ  في  التربوية  المقررات  تدري�سِ  في  الافترا�ضية  ال�صفوفِ 
اظهرت عدم  التي   )2020  ( المفتوحة، ومع درا�سةِ الجراح،  القد�سِ 

وجود فروق تعزى لمتغيِر الجن�س في ا�ستجاباتِ المفحو�صين حولَ 
درا�سةِ  معَ  وكذلكَ  التعليم،  برامج  في  الافترا�ضية  الف�صولِ  اهميةِ 
لمتغيِر  تعزى  فروق  وجود  عدمْ  اظهرتْ  التي   )2020 )ال�شعيبي، 
التدريبيةِ  الاحتياجاتِ  حولَ  العينة  �أفراد  ا�ستجاباتِ  في  الجن�س 
تكنولوجيا  القرى في مجالِ  �أم  التدري�س في جامعة  لأع�ضاء هيئة 
�أظهرت  التي   )2018( البطحاني  درا�سةِ  مع  وتتعار�ضُ  التعليم، 
التفكير  لمهارات  المعلمين  ممار�سة  في  دالة  فروق  وجود  نتائجها 
التخيلي بين الذكور والاناث على م�ستوى المجالات الثلاثة )مهارات 
تميز الأفكار، ومهارات التخيل الإبداعي، ومهارات التخيل التحويلي( 
التي   )2013 و�آخرون،  خمي�س  )�أبو  درا�سةِ  ومعَ  الإناث،  ل�صالح  و 
اظهرت وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية في �أثر ا�ستخدام التقنيات 
الجن�س  لمتغير  تعزى  المعلمين  نظر  وجهةِ  من  التعلمِ  في  الحديثة 

وجاءت الفروق ل�صالحِ المعلماتْ.
ÚÚ لاختبار م�ستقلتين  لعينتين  )ت(  اختبار  �إجراء  تم 

الفر�ضية التالية: » لا توجد فروقَ ذاتَ دلالةٍ �إح�صائيّةٍ عند م�ستوى 
العليا  الأ�سا�سية  المرحلة  معلمي  توظيفِ  درجةِ  في   )α ≤0.05(
ال�صفوفِ  خلالِ  من  التدري�س  في  الإدراك  �إ�ستراتيجيات  لمن�شطات 
العلمي”  الم�ؤهل  متغير  الى  تعزى  نظرهم  وجهةِ  من  الافترا�ضية 

والجدولُ )10( يو�ضحُ نتائجُ هذا الاختبار.
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جدول رقم )10( 
نتائجَ اختبارِ )ت( للعيّناتِ المستقلةِّ لفحصِ مستوى دلالةِ الفروقِ حسبَ متغير المؤهل العلمي

م�ستوى الدلالةقيمة "ت" المح�سوبةدرجة الحريةالمتو�سط الح�سابيالعددالم�ؤهل العلميالمجالالرقم

من�شطات ا�ستراتيجيات الادراك القبلية-1
2123.2583بكالوريو�س

292
4.114

.000
823.8293�أعلى من بكالوريو�س

من�شطات ا�ستراتيجيات الادراك خلال التعليم-2
2123.2931بكالوريو�س

292
3.829

.000
823.8221�أعلى من بكالوريو�س

من�شطات ا�ستراتيجيات الادراك البعدية	-3
2123.1321بكالوريو�س

2924.459.000
823.7195�أعلى من بكالوريو�س

من�شطات ا�ستراتيجيات الادراك مجتمعة
2123.2499بكالوريو�س

2924.200.000
823.8032�أعلى من بكالوريو�س

دلالةٍ  ذاتَ  فروقًا  هناك  �أنَّ   )10( رقم  الجدولِ  من  حُ  يَت�ضّ
اجابات  متو�سطاتِ  بين   )α ≤0.05( م�ستوى  عند  �إح�صائيّةٍ 
المعلمين بح�سب متغير الم�ؤهل العلمي فيما يتعلقُ بدرجةِ توظيفهم 
م�ستوى  على  وذلك  التدري�س  في  الادراك  ا�ستراتيجيات  لمن�شطات 
المن�شطات مجتمعة )الاداة الكلية( ، وعلى المجالات الفرعية كذلك؛ 
الفرعية  وللمجالات  الكلية  للأداة  الدلالة  م�ستوى  قيم  بلغتْ  حيث 
هذهِ  وجميعُ   ،  )0.000  ،0.000  ،0.000  ،0.000( التوالي  على 
�أ�صغر من )0.05( مما ي�ؤكدُ وجود الفروق بين المعلمين من  القيم 
حملةِ درجة البكالوريو�س، والمعلمين من حملةِ الدرجاتِ �أعلى من 
بكالوريو�س في درجةِ توظيفهمْ لا�ستراتيجيات الادراك في التدري�س، 

وعليهِ يتمُ رف�ض الفر�ضية ال�صفرية التي تم افترا�ضها.
على  الفروق  �أن  يتبيُن  الح�سابيةِ  المتو�سطاتِ  الى  وبالنظرِ 
وعلى  الإدراك،  �ستراتيجيات  لمن�شطاتِ  الكلي  المجال  م�ستوى 
المجالاتِ الفرعية قد كانت ل�صالح المعلمين ممن يحملون درجاتٍ 
�إجاباتهم على  بلغتْ متو�سطات  بكالوريو�س حيث  �أعلى من  علميةٍ 
 ،3.8032( التوالي  على  الفرعيةِ  المجالات  وعلى  الكلي  المجال 
3.8293، 3.8221، 3.7195( ، وهي �أكبُر من متو�سطات اجاباتْ 
التوالي  على  وكانت  البكالوريو�س  درجة  يحملونَ  ممن  نظرائِهم 
المعلمين  �أن  ، بمعنى   )3.1321  ،3.2931  ،3.2583  ،3.2499(
ممن يحملونَ درجاتٍ علميةٍ �أعلى من بكالوريو�س يوظفون من�شطات 
ا�ستراتيجيات الادراك في التدري�سِ بدرجةٍ تفوق نظرائِهم من حملةِ 
درجة البكالوريو�س.وهنا يمكنُ القول بانهُ كلّما �إرتفع م�ؤهل المعلم 

�إزدادت معارفه، وذلك بحكم تعر�ضه لم�ساقاتٍ وخبراتٍ تعليمية ربما 
تناولتْ هذه الا�ستراتيجيات وغيرها، مما يزيدُ من وعيهِ ب�أهمية هذهِ 

المن�شطات، ويدفعه الى توظيفها في ممار�ساته التدري�سية.
البطحاني  درا�سةِ  مع  النتيجة  بهذهِ  الدرا�سة  وتتعار�ضُ 
ممار�سة  في  دالة  فروق  جود  عدم  نتائجُها  �أظهرت  التي   )2018(
العلمي،  الم�ؤهل  لمتغير  تعزى  التخيلي  التفكير  لمهارات  المعلمين 
فروق  وجود  عدم  اظهرت  التي   )2016( العقيلي  درا�سةِ  ومعَ 
درا�سةِ  ومعَ  العلمي,  الم�ؤهل  لمتغيِر  تعزى  اح�صائية  دلالة  دات 
الأ�سطل، )2013( التي ا�شارتْ الى عدم وجود فروق في ا�ستجابات 
المفحو�صين حولَ �أهميةِ الف�صولِ الافترا�ضيةِ تُعزى لمتغيِر الم�ؤهلِ 
ا�شارتْ الى عدم وجود  التي   )2016( العقيلي  درا�سةِ  العلمي، ومعَ 
�أهميةِ  حول  المعلماتِ  ا�ستجاباتِ  في  اح�صائية  دلالة  دات  فروق 
ا�ستخدام الق�ص�ص الم�صورة في مجالِ نمو المهارات اللغوية للأطفال 
خمي�س  )�أبو  درا�سة  معَ  وتتعار�ضُ  التعليمي،  الم�ؤهل  لمتغّري  تعزى 
الم�ؤهل  لمتغيِر  تعزى  فروق  وجود  اظهرت  التي   )2013 و�آخرون، 

العلمي
ÚÚ لإختبار الأحادي  التباين  تحليل  اختبار  �إجراء  تّم   3-

الفر�ضية التالية: ” لا توجد فروقَ ذاتَ دلالةٍ �إح�صائيّةٍ عند م�ستوى 
العليا  الا�سا�سية  المرحلة  معلمي  توظيفِ  درجةِ  في   )α ≤0.05(
ال�صفوفِ  خلالِ  من  التدري�س  في  الادراك  �إ�ستراتيجيات  لمن�شطاتِ 
 ،» الخبرة؟  �سنوات  متغيِر  الى  تُعزى  نظرهم  وجهةِ  من  الافترا�ضيةِ 

والجدولُ )11( يو�ضحُ نتائجُ هذا الإختبار.
جدول رقم )11( 

نتائجَ اختبارِ تحليل التباينِ الاحاديّ )One Way Anova( )ت( للعيّناتِ المستقلةِّ لفحصِ مستوى دلالةِ الفروقِ حسبَ متغير سنوات الخبرة

م�صدرالمجالالرقم
التباين

مجموع
المربعات

درجة
الحرية

متو�سط
المربعات

قيمة "ف"
المح�سوبة

م�ستوى
الدلالة

مجال من�شطات ا�ستراتيجيات الادراك القبلية	-1
12.24526.123بين المجموعات

5.247.006
339.5772911.167داخل المجموعات 

مجال من�شطات ا�ستراتيجيات الادراك خلال التعليم-2
9.26624.6334.004بين المجموعات

.019
336.7152911.157داخل المجموعات 
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درجةُ توظيفِ مُعلمي المرحلة الاساسية العُليا لمنشطاتِ إستراتيجياتِ الإدراك 
د. نضال فايز عبد الغفورفي التدريس من خلالِ الصّفوفِ الإفتراضيةِ من وُجهةِ نَظرهم

م�صدرالمجالالرقم
التباين

مجموع
المربعات

درجة
الحرية

متو�سط
المربعات

قيمة "ف"
المح�سوبة

م�ستوى
الدلالة

مجال من�شطات ا�ستراتيجيات الادراك البعدية	-3
6.43723.219بين المجموعات

2.986.049
313.6572911.078داخل المجموعات 

من�شطات ا�ستراتيجيات الادراك مجتمعة
9.38924.695بين المجموعات

4.430.013
308.4162911.060داخل المجموعات

دلالةٍ  ذاتَ  فروقًا  هناك  �أنَّ   )11( رقم  الجدولِ  من  حُ  يَت�ضّ
�إح�صائيّةٍ عند م�ستوى )α ≤0.05( بين متو�سطاتِ اجابات المعلمين 
في  الادراك  ا�ستراتيجيات  لمن�شطاتِ  توظيفهم  بدرجةِ  يتعلقُ  فيما 
التدري�س بح�سب متغير �سنوات الخبرة، وذلكَ على م�ستوى المن�شطات 
مجتمعة )الاداة الكلية( ، وعلى المجالات الفرعيةِ كذلك؛ حيثُ بلغتْ 
التوالي  على  الفرعية  وللمجالات  الكلية  للأداة  الدلالة  م�ستوى  قيم 
)0.013، 0.006، 0.019، 0.049( ، وجميع هذهِ القيم �أ�صغر من 
)0.05( مما ي�ؤكد وجود فروق بين المعلمين من م�ستويات �سنوات 
الخبرة المختلفة من حيث درجة توظيفهم لا�ستراتيجياتِ الادراك في 
التدري�س، وعليه تم رف�ضُ الفر�ضية ال�صفرية التي تم افترا�ضها.وقد 
تكون هذه نتيجة طبيعية، اذ يُتوقع ان يُ�ؤثر هذا المتغير على درجةِ 
تقنيةِ  عبر  التدري�س  في  الإدراك  لا�ستراتيجيات  المعلمين  توظيف 
بالن�سبة  مالوفة  تكون جديدة وغير  قد  التي  الافترا�ضية،  ال�صفوفِ 
الخبرة  �سنوات  ذوي  او  الجدد  المعلمين  وبخا�صة  المعلمين  لبع�ضِ 
وللوقوف  التف�سير،  هذا  �صحةِ  من  �صحيح.وللتحقق  والعك�سُ  الاقل، 
�سنوات الخبرة  الفروقِ ووجهتها بين م�ستويات متغير  على مواطنِ 
�إجراء  تم  مجتمعة،  الادراك  ا�ستراتيجيات  بمن�شطات  يتعلق  فيمل 
�إختبار �أقلّ فرق دال �إح�صائيا )LSD( للفروق البعدية بين م�ستويات 

متغير �سنوات الخبرة، والجدول )12( يو�ضحُ نتائج هذا الاختبار.
جدول رقم )12( 

 نتائجَ اختبارِ أقلّ فرق دال إحصائيا )LSD( للفروقِ بين مستويات متغير سنوات الخبرة 
ووُجهتها على المجالِ الكلّي لمنشطاتِ إستراتيجيات الادراك مجتمعة

�أقل من 5 �سنوات
المتو�سط 

 (3.0515)

من 5-10 �سنوات
المتو�سط 

 (3.4896)

اكثر من 10 �سنوات
المتو�سط 

 (3.5042)

�أقل من 5 
�سنوات، المتو�سط 

 )3.0515(
----.43809*.45269*

من 10-5 
�سنوات، المتو�سط 

 (3.4896)
-----.01461

اكثر من 10 
�سنوات، المتو�سط 

 (3.5042)
----

�أفرادِ  �إجاباتِ  بيَن  الفروقَ  �أنَّ  �إلى   )12( رقم  الجدول  يُ�شيُر 
ِ �سنواتِ الخبرةِ، كانت  العيّنةِ فيما يتعلّقُ بالأداةِ الكليّةِ، ح�سبَ متغّري
بين المعلمين ممن خبرتهم �أقل من خم�س �سنوات في جهة، والمعلمين 
من فئتي الخبرة من 5 - 10 �سنوات، و�أكثر من 10 �سنوات، حيث 
5 �سنوات  �أقل من  ا�ستجابات المعلمين من فئة الخبرة  بلغ متو�سط 
 5 )3.0515( ، مقابل متو�سط )3.489( لمن خبرتهم من فئة من 
- 10 �سنوات، ومتو�سط )3.5042( لمن خبرتهم تفوق 10 �سنوات، 

حيث يمكن القول ب�أن هناك م�ؤ�شر على �أنه كلما زادت خبرة المعلم 
�إزداد اطلاعه ونموه المهني، مما قد يف�ضي الى زيادة  في التدري�س 
ويدفعه  الإدراك  ا�ستراتيجيات  من�شطات  توظيف  باهمية  وعيه 
المواقف  وفي  عام  ب�شكل  التدري�سية  ممار�ساته  في  توظيفها  الى 
ووظيفة  دور  على  ايجابا  ينعك�س  مما   ، )الافترا�ضية(  التعليمية 
تتمتع  الافترا�ضية  ال�صفوف  ان  وبخا�صة  الافترا�ضي.هذا  ال�صف 
بميزات )مثل نوافذ ال�صف الافترا�ضي وا�شرطة الادوات والايقونات 
الخا�صة به( تمكن المعلم من توظيف من�شطات ا�ستراتيجيات الادراك 
مع  النتيجةِ  بهذهِ  الدرا�سةُ  التعلمية.وتلْتَقي  التعليمية  العملية  في 
لمتغير  تبعاً  فروق  وجود  حت  �أو�ضَ الّتي   )2016( العقيلي  درا�سةِ 
درا�سةِ  ومع  �سنوات،   )10  -  6( من  الخبرة  ذوي  ول�صالح  الخبرة, 
في  دالة  فروق  وجود  نتائجها  �أظهرت  التي   )2018( البطحاني 
�سنوات  لمتغير  تعزى  التخيلي  التفكير  لمهارات  المعلمين  ممار�سة 
 )10( الخبرة  ذوي  من  والمعلمات  المعلمين  �أنّ  بينت  الخبرة، حيثُ 
�سنوات ف�أكثر �أف�ضل بدلالةٍ �إح�صائيةٍ، في حين تتعار�ض مع درا�سةِ 
)ح�سامو، 2011( التي �أظهرتْ عدم وجود فروق تُعزى لمتغير الخبرةِ 
التدري�سيةِ في وجهةِ نظر �أع�ضاء الهيئة التدري�سية والطلبة في واقعِ 

التعليمِ الالكتروني في جامعةِ ت�شرين.

ثانيا- التوصيات: 
11 وتدريبهم . البكالوريو�س  درجة  حملة  من  المعلمين  حثّ 

على الإهتمام بتوظيف من�شطات الإدراك في التدري�س عبر ال�صفوف 
الافترا�ضية.

22 الاهتمام . على  وتدريبهم  التعيين  حديثي  المعلمين  حثّ 
بتوظيف من�شطات الإدراك في التدري�س عبر ال�صفوف الافترا�ضية.

33 الإدراك . من�شطات  با�ستخدام  المعلمين  اهتمام  �ضرورة 
من�شطات  وبخا�صة  الافترا�ضية،  ال�صفوف  خلال  من  التدري�س  في 

ا�ستراتيجيات الادراك البعدية لتفعيل هذه ال�صفوف.
44 �أهمية ايلاء وزارة التربية والتعليم، والجامعات، وكليات .

ا تتمتعُ به من  �إعداد المعلمين من�شطات الإدراك اهتماماً خا�صا ِمل
�أهميةٍ في تفعيل التدري�س عموما وعبر ال�صفوف الافترا�ضية.

55 �إهتمامُ المعلمين با�ستخدام من�شطاتِ الإدراكِ في التعليم .
الالكتروني و�سواه لتحفيزِ طلبتهم على التعلم والبحث والا�ستك�شاف، 

ورفع م�ستويات تح�صيلهم.
66 مراحل . في  المعلمين  المام  درجة  ت�ستك�شف  درا�سة  �إجراءُ 

مختلفة وتخ�ص�صات مختلفة بمن�شطات الادراك.
77 لمن�شطات . المعلمين  توظيف  درجة  تقي�سُ  درا�سات  �إجراءُ 

الإدراك في تدري�س المراحل المختلفة والتخ�ص�صات المختلفة.
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المصادر والمراجع العربية: 
الادراك في بع�ض المهارات �� �أثر من�شطات   .  )2020( �أحمد، علياء ع�صام. 

المرحلة  لطالبات  اليد  كرة  بلعبة  الهجومية  المهارات  وتعلم  العقلية 
وعلوم  البدنية  التربية  كلية   ، من�شورة(  غير  ماج�ستير  )ر�سالة  المتو�سطة. 

الريا�ضة للبنات. جامعة بغداد. 

ال�صفوف �� تقنية  ا�ستخدام  واقع   .  )2013( علي.  يا�سين  علا  الأ�سطل، 
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