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د.محمد احبيس الشلالفة اتجاهات معلمات رياض الاطفال نحو برنامج كيدسمارت في التعليم والتعلم في لواء الرصيفة

الملخص:
هدفت الدرا�سة الحالية التعرف �إلى اتجاهات معلمات ريا�ض 
�إ�ستخدم  والتعلم،  التعليم  في  )كيد�سمارت(  برنامج  نحو  الاطفال 
الدرا�سة  مجتمع  بلغ  حيث  التحليلي،  الو�صفي  المنهج  الباحث 
ريا�ض  )312( معلمة  الدرا�سة من  وتكونت عينة  )1365( معلمة، 
بطريقة  العينة  اختيرت  الأردن،  في  الر�صيفة  بمحافظة  الأطفال 
با�ستبانة  المتمثلة  الدرا�سة  �أداة  الباحث  وطبق  المتي�سرة،  العينة 
�أظهرت نتائج الدرا�سة �أن الدرجة الكلية لاتجاهات معلمات ريا�ض 
الاطفال نحو برنامج )كيد�سمارت( جاءت بدرجة مرتفعة، و�أظهرت 
معلمات  اتجاهات  في  �إح�صائيًا  دال  اختلاف  وجود  عدم  النتائج 
ريا�ض الاطفال نحو برنامج )كيد�سمارت( تعزى لمتغيري )الجن�س، 
والم�ؤهل العلمي(، ووجود اختلاف في اتجاهاتهم نحو البرنامج تبعًا 
�سنوات  )خم�س  ل�صالح  الاختلاف  كان  الخبرة حيث  �سنوات  لمتغير 
لمتغير  تبعًا  البرنامج  نحو  اتجاهاتهم  في  اختلاف  ووجود  ف�أقل(، 
30 عام(، كما تو�صلت  العمر حيث كان الاختلاف ل�صالح )20 - 
المعلمات  �إ�شراك  �أبرزها: �ضرورة  من  التو�صيات  لعدد من  الدرا�سة 
في �أي برنامج يتم طرحه من قبل وزارة التربية لما ينتج عنه زيادة 

دافعية المعلمات نحو مهنة التدري�س وتقبل البرنامج الجديد.
معلمة  الاتجاه،  كيد�سمارت،  برنامج  المفتاحية:  الكلمات 

ريا�ض الأطفال.
Abstract

The current study aims to identify the teachers’ 
attitudes towards the Kidsmart program. The author 
uses the descriptive analytical approach, where the 
study population reached 1365 female teachers. The 
study sample comprises 312 female teachers in the 
lower basic stage in Rusifa governorate in Jordan. 
The sample was selected using the available sample 
method, and the researcher adopted a questionnaire 
and an essay question as the study tool. The results of 
the study revealed that the total degree of the teachers’ 
attitudes in the higher basic stage towards the Kidsmart 
program was degree higher. There was no statistically 
significant difference in the attitudes of teachers of 
the higher basic stage towards the Kidsmart program 
due to the variables of gender, and educational 
qualification. Moreover, there is a difference in their 
attitudes towards the program depending on for the 
variable years of experience, where the difference 
was in favor of five years or less. The study detected 
a difference in their attitudes towards the program 
attributed to the variable of age. In addition, there is 
a difference was in favor of 2030- years. The study 
reached a number of recommendations, the most 
important of which included the necessity of involving 
teachers in any program offered by the Ministry of 
Education, the program department, which will be 

reflected on the teachers’ motivation towards the 
teaching profession.

Keywords: Kidsmart program, attitude, 
Kindergarten teacher.

المقدمة:
يُعد اللعب ا�ستعداداً فطرياً وطبيعياً عند الطفل ويُعَد �ضرورة 
�إلى  لي�س في حاجة  فالطفل  والنوم،  من �ضروريات حياته كالأكل 
تعلم اللعب ولكنه في حاجة فقط �إلى الإ�شراف والتوجيه، ويعد اللعب 
في مرحلة الطفولة �شرطًا �أ�سا�سيًا لتنمية قدراته العقلية والج�سمية، 

ونموه الاجتماعي والوجداني. 
الطالب، وي�سهم في تكوين  ن�شاطاً مهماً يمار�سه  اللعب  ويعد 
لنمو  الأ�سا�س  المدخل  اللعب  يعد  حيث  العقلية؛  وقدراته  �شخ�صيته 
والأخلاقية،  والاجتماعية،  والج�سمية،  العقلية،  الجوانب  الطالب في 
واللغوية، ويعود ذلك �إلى �أن التعلم باللعب يوفر بيئة تعليمية ت�ساعد 
في تنمية التفكير لدى الطالب، وت�ستثير دافعيته للتعلم، وتحثه على 
التفاعل الن�شط مع المادة التعليمية، ونتيجة لهذه الأهمية �أ�صبحت 
القائمة  التربوية  المناهج  فكرة  تتبنى  الحديثة  التربوية  المناهج 
على التعلم باللعب، وخا�صة في المرحلة الأ�سا�سية، التي ت�سعى �إلى 
الطالب )الحيلة،  �أهداف متنوعة و�شاملة لجميع جوانب نمو  تحقيق 
التي  التدري�س وا�ستراتيجيتها  �أحد طرائق  اللعب  يعد  كما   .)2006
�ضمن  يقع  بدوره  وهذا  والطالب،  المعلم  بين  التفاعل  على  تعتمد 
تهيئ  التي  الفاعلة  وا�ستراتيجيتها  التدري�س  طرائق  موا�صفات 
الفر�ص والمواقف التعليمية المثيرة لاهتمام الطالب وت�سهل تفاعله 
التعلم  ا�ستراتيجيات  لذلك تعد   .)Wirawani, 2015( التعلم  مع بيئة 
ا لطلاب ريا�ض الأطفال لما  القائمة على اللعب مهمة جدًا خ�صو�صً
لذلك  المختلفة  ب�أبعادها  �شخ�صيتهم  ت�شكيل  في  كبير  دور  من  لها 
ف�إن الألعاب التعليمية ت�ؤدي دورًا فعاًال في تعلم الطفل متى �أح�سن 
فمن   .)2010 )ال�صمادي،  عليها  والإ�شراف  وتنظيمها  تخطيطها 
خلال الألعاب ي�ستطيع الأهل �أو المعلم �أن يتعرف على ما ي�شعر به 
الطفل نحو الأ�شياء الأمر الذي ي�سهل �إي�صال المعلومات لديهم، كما 
الكثير  لحل  التربويون  �إليها  يلج�أ  علاجية  طريقة  ا  �أي�ضً اللعب  يعد 
من م�شكلات الطلبة ال�سلوكية )بدير، 2008(. وبالرجوع �إلى تاريخ 
اللعب نجد �أن �أفلاطون كان �أول من �أ�شار �إلى �أن اللعب له قيمة عملية، 
المح�سو�سة  المواد  تقديم  خلال  من  القانون  كتابه  خلال  من  وذلك 
ا  �أي�ضً �أر�سطو  نادى  كما  الح�ساب.  تعلم  على  لم�ساعدتهم  للأطفال 
التعرف  الأطفال في  ي�ساعد  اللعب  لأن  اللعب،  التعلم من خلال  �إلى 
)الحريري،  للأطفال  المهنية  الميول  ت�شكيل  في  وي�ساعد  المهن،  �إلى 
فالتعلم من خلال الألعاب لدى مرحلة ريا�ض الأطفال له   .)2010
�أثر كبير في زيادة دافعيتهم نحو التعلم لأنه طريقة الطفل الوحيدة 
�أنه  كما  به،  يحيط  ما  فهم  في  وي�ساعده  التجارب،  و�إجراء  للتعلم 
الكثير من  الطفل ي�شعر بال�سعادة، وذلك ب�سبب احتواءه على  يجعل 
الخبرات الجديدة عليه، ولم�ساعدته في �إعادة ت�شكيل خبراته ال�سابقة. 
المفاهيم  تعلم  على  الطلبة  الألعاب  خلال  من  التعلم  ي�ساعد  كما 
الريا�ضية ب�شكل �سهل وتجريبي عملي الأمر، الذي يعمل على �إكت�ساب 
المعرفة  مع  والتعامل  التفكير،  ومهارات  العلمية،  للمهارات  الطلبة 
ذات الطبيعة الرقمية الأمر الذي بدوره يعمل على تح�سين اتجاهات 
 Vos et al., 2011) ،(Ghanbari et al.,( الطلبة نحو تح�سين التعليم

  .)2011
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وتعليمية  تعلمية  فوائد  من  يحويه  وما  اللعب  لأهمية  ونظرًا 
والتعليم  التربية  بوزارة  الممثلة  الها�شمية  الأردنية  الحكومة  قامت 
الد�ؤوب نحو التطور والتطوير بالعملية التعليمية  الأردنية بال�سعي 
على  يقوم  الذي  العالمي  كيد�سمارت  لبرنامج  تبنيها  خلال  من 
المنهاج  �إلى  و�إدخالها  للأطفال  والمرحة  الممتعة  البيئة  ا�ستثمار 
�شرحًا  يلي  وفيما  والملل  الروتين  عن  بعيدًا  ممتع  ب�شكل  الدرا�سي 

مف�ًالص عن ذلك البرنامج.

برنامج كيد سمارت

وتوزيعها  كيد�سمارت  برمجية  بتقديم   )IBM( �شركة  بد�أت 
برمجية  لإنتاج  دولار  مليون   )40( وا�ستثمرت   1999 عام  في 
كيد�سمارت، وقد تبرعت �شركة IBM ب)20000( وحدة كيد�سمارت 
 )4500( توزيع  وتم  العالم  �أنحاء  جميع  في  بلدًا   )50( من  لأكثر 
وفي  طفل.   )200000( من  اكثر   منها  وا�ستفاد  ب�أوروبا،  وحدة 
لت�سعة  كيد�سمارت  وحدات  من  بعدد  التبرع  تم   )2000( عام 
تلقى  وقد  بلداً،  وع�شرين  لثلاثة  التبرع  تم   )2004( وعام  بلدان، 
والتعلم  التعليم  في  التدريب  المبكر  التعليم  ممار�سي  من   )9000(
من تكنوالوجيا المعلومات والإت�صالات كنتيجة مبا�شرة للبرمجية 

)Siraj-Blatchford, &  Siraj-Blatchford, 2004(
�شركة  بين  تعاون  هناك  كان   )2009  -  2008( عام  وفي 
الاحتياجات  ذوي  الأطفال  لم�ساعدة   PACER ومركز   )IBM(
حيث  �شاملة،  بيئات  في  التعلم  على  الطبيعيين  والاطفال  الخا�صة 
عن  المزيد  لمعرفة  الأمور  واولياء  للمهنيين  الفر�صة  الم�شروع  قدم 
الدرا�سية في مرحلة الطفولة المبكرة.   التكنولوجيا في ال�صول  دمج 

)Ajlouni & Aljarrah,2011(
للم�ساهمة  كيد�سمارت  برمجية   IBM �شركة  و�ضعت  وقد 
الفجوة  �سد  في  للم�ساعدة  وهما:  مهمين  مجالين  في  والم�ساندة 
�إلى تكنولوجيا المعلومات والات�صالات، ورفع  الرقمية في الو�صول 
�أن البرمجية تعك�س حقيقة  م�ستوى التح�صيل العلمي للطلاب حيث 
Siraj-( الغنية  الإعلام  و�سائل  بيئة  في  الأن  يعي�شون  الاطفال  �أن 

.)Blatchford & Siraj-Blatchford, 2004

من  م�صنوعة  وحدة  عن  عبارة  هي  كيد�سمارت:  وحدة  وتعد 
مادة البلا�ستيك المقوى ب�ألوان جذابة ومقايي�س تتنا�سب مع �أحجام 
ولوحة  ال�شا�شة،  منه  يظهر  بداخلها جهاز حا�سوب  يو�ضع  الاطفال 
لتنا�سب  م�صنوعة  والف�أرة  اللم�س،  خلال  من  تعمل  ثابتة  مفاتيح 
�أيدي الأطفال ال�صغيرة ذات �ألوان وت�صاميم جذابة، �أما الكر�سي فقد 
تعزيز  بهدف  وذلك  معاً  للعمل  �أكثر  �أو  طفلين  تمكن  بطريقة  مم  �صُ
التعلم التعاوني والت�شاركي، وتخلو الوحدة من الزوايا الحادة )�إدارة 

التعليم العام، 2012(.
دخول كيد�سمارت �إلى ريا�ض الأطفال الحكومة في الأردن:

التكنولوجيا لتطوير  التجربة الأردنية في توظيف  في توثيق 
التعلم  نحو  �إيجابية  اتجاهات  تطوير  الأطفال وتمكينهم من  تفكير 
قامت  المعرفة،  على  قائم  عالم  في  الم�ستقبلية  للحياة  وتهيئتهم 
وزارة التربية والتعليم الأردنية بعقد اتفاقية مع �شركة IBM تتعلق 
2003؛ وبد�أ تطبيقها  للتعليم المبكر في عام  ببرمجية كيد�سمارت 
في عام 2004. وتعد برمجية كيد�سمارت من �أهم الم�شاريع و�أحدثها 
 AL- 2009( المطبقة حاليًا على ريا�ض الأطفال الحكومية في الأردن

)Natour & AL-Ajloni

ا  وت�شمل مبادرة كيد�سمارت التبرع ب�أجهزة م�صممة خ�صي�صً
بالتعاون مع  المبكر  للتعليم   IBM قبل �شركة  ال�صغار من  للأطفال 
حيث  الأطفال،  معدات  بت�صنيع  تقوم  التي   )LittleTikes( �شركة 
بمقدور  حيث  التكنولوجيا،  ع�صر  لمواكبة  الاجهزة  هذه  �صممت 
بتطوير  للأطفال  ي�سمح  فهو  ب�إ�ستقلالية،  الجهاز  ا�ستخدام  الأطفال 
�أن  يعي  الطفل  تجعل  وبطريقة  وكفاءاتهم،  ومهاراتهم  قدراتهم 
المهام  ي�ستطيع انجاز  التي من خلالها  الطرق  �أحدى  الحا�سوب هو 
تعليمية  الأطفال على مهارات  تدريب  تت�ضمن  والأن�شطة، وبطريقة 
ايجاد  المعلمة  وت�ستطيع  والإ�ستق�صاء،  الم�شكلات  حل  مثل  مختلفة 
التعليمية  لأبعاد  لدعم  المطبق  والمنهاج  البرمجية  بين  روابط 

وتعزيزها )�إدارة التعليم العام، 2012(.
تحتوي برمجية كيد�سمارت العديد من الأن�شطة المختلفة في 
والريا�ضيات  والمو�سيقى  والفنون  )العلوم  التالية  التعليمية  المواد 
التي تهتم برمجية  �إلى ذلك(، وفيما ي�أتي عر�ض موجز للمواد  وما 

كيد�سمارت بتدري�سها:

 منزل الرياضيات
متوا�صلة  �ساعات  على  الريا�ضيات  منزل  برنامج  يحتوي 
ال�ساحرة  والمو�سيقى  الملونة  وال�شخ�صيات  والتعليم  اللعب  من 
جو  عليها  يغلب  �ألعاب  �سبع  خلال  من  وال�ضحكات.  والابت�سامات 
والجمع،  والح�ساب،  الأرقام،  ال�صغار  الأطفال  يتعلم  والمرح  اللعب 
والطرح، والأنماط، وحل الم�شكلات، والأحجام، والأ�شكال الهند�سية، 
�ألعاب  �ستة  هناك  المتاحة  ال�سبعة  الألعاب  من  الكثير.  ذلك  وغير 
الأطفال  يجرب  بحيث  التدريب  وو�ضع  الا�ستك�شاف  و�ضع  بها 
�إجابات �صحيحة( و�أ�ساليب التفكير  �أ�ساليب التفكير المختلفة )عدة 
�أ�س�س  �إر�ساء  على  الألعاب  تلك  وت�ساعد  �إجابة(.  )�أف�ضل  المتقاربة 
الأطفال  �إليها  يحتاج  التي  التفكير  ومهارات  الريا�ضيات،  مفاهيم 
لفهم العالم، وتف�سير ما يحدث من حولهم. كما تمنحهم فر�صة ثبات 
المفاهيم الريا�ضية التي تعلموها، و�صعوبة ن�سيانها لأنها ارتبطت 
بمواقف �أ�صبحت مقترنة باللا�شعور و�أ�صبح من ال�سهولة على الطفل 
تطبيقها ب�شكل عملي؛ لأنه تعملها ب�شكل تجريبي ممتع، الأمر الذي 
ي�ؤدي �إلى تطوير م�شاعر التحكم والثقة بالنف�س. فا�ستخدام الكمبيوتر 
�أبدعوا ولعبوا  ال�شعور بالإنجاز والمهارة كلما  الأطفال  ك�أداة يمنح 

.)Brown, 2005( وتعلموا
منزل العلوم فمن خلال ال�شخ�صيات الملونة وال�صور المتحركة 
العلوم  منزل  لعبة  تحفز  الم�شتركة  والمو�سيقى  الم�ألوفة  والأ�صوات 
حب الا�ستطلاع عند الأطفال وت�صقل الإح�سا�س بالده�شة والمتعة في 
اكت�شاف عالم المعرفة الذي يحيط بهم. كما تقدم لعبة منزل العلوم 
خم�س �ألعاب �شيقة ت�ساعد الأطفال التمرن على الت�صنيف والترتيب 
والملاحظة والتنب�ؤ والإن�شاء. حيث  يتعلم الأطفال الت�صنيف العلمي 
مع  وتتفاعل  والحيوانات  النباتات  تعي�ش  كيف  ويكت�شفون  الب�سيط 
بع�ضها البع�ض في بيئة البركة. فالأطفال يتعلمون من خلال هذه 
“دفتر  وطباعة  والقراءة  للطباعة  والآلات  الألعاب  �صناعة  اللعبة 
)�إدارة  الحيوانات  عن  هامة  معلومات  يحوي  الذي  المعلومات” 

التعليم العام ،2012(.
و�ضع  على  تحتوي  �ألعاب  �أربع  على  المنزل  هذا  ويحتوي 
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الا�ستك�شاف وو�ضع التدريب حتى ي�ستخدم الأطفال �أ�ساليب التفكير 
مهارات  ممار�سة  على  الأطفال  ت�ساعد  التجارب  وهذه  المختلفة. 
تلتقي  فعندما  لديهم.  المنطقي  التفكير  ومهارات  الإبداعي  التفكير 
الذين لم  التعليمات المنطوقة للأطفال  التي تتيح  التقنية المتطورة 
مهمة  ت�سهل  التربوية  المناهج  �أف�ضل  مع  والكتابة  القراءة  يتعلموا 
�أو  التقنية  بالتعامل مع  والكتابة  القراءة  الذين لم يتعلموا  الأطفال 
فا�ستخدام  خارجي،  تدخل  �إلى  الحاجة  دون  م�ستقل  ب�شكل  اللعبة 
كلما  والمهارة  بالإنجاز  ال�شعور  الأطفال  يمنح  ك�أداة  الكمبيوتر 

ابتكروا ولعبوا وتعلموا )الحيلة، 2006(.  

منزل الاجتماعيات:

ت�سحر  �ألعاب  خم�س  على  الاجتماعيات  منزل  لعبة  تحتوي 
يدوية  تفاعلية  و�ألعاب  جميلة  مو�سيقى  من  فيها  بما  الأطفال 
على  الألعاب  وتعمل  الناطقة.  الطيبة  ال�شخ�صيات  من  ومجموعة 
�إدراك الزمن والجغرافيا، وتر�سخ في نفو�س الأطفال  تنمية مهارات 
ومن  الاجتماعية.  درا�ساتهم  عليه  يبنون  الذي  القوي  الأ�سا�س 
الوقت،  الأطفال: على تحديد  يتعود  الاجتماعيات  لعبة منزل  خلال 
في  الم�ستخدمة  الزمنية  والوحدات  الوقت  مرور  فكرة  وا�ستك�شاف 
خريطة  وعلى  والكون  الأر�ض  بين  العلاقات  الى  والتعرف  القيا�س 
و�أ�سمائها،  العالم  القارات والمحيطات ومعالم  ا تحديد  و�أي�ضً العالم 
والاتجاهات  الخرائط  ا�ستخدام  مهارات  تنمية  �إلى  بالإ�ضافة 
)الأ�صلية والفرعية(، وكذلك ربط منظور الخريطة من »عين الطائر« 
الخرائط،  ر�سم  مقيا�س  الى  والتعرف  ال�سائق«،  »مقعد  بالمنظور من 
الحقيقية«،  »الحياة  ومناظر  الخريطة  بين  العلاقات  وا�ستك�شاف 
وبرومليت  كوتي�س  من  كل  يرى  وهنا  الكثير.  ذلك  وغير  والإبداع 
الألعاب  �أهمية  على   )Coates & Pimlott-Wilson,2019( ويل�سون 
التي تتطلب عمل تجريبي من الطفل لما في ذلك في تنمية المهارات 
المعرفية، والاجتماعية، والانفعالية، والبدنية لدى الطفل، والتدريب 
الروتين  عن  والابتعاد  والتعاون  الجماعي  العمل  مهارات  على 
وفعالة،  ممتعة  و�سيلة  والتعليم  التعلم  من  يجعل  الذي  التقليدي 
�أو التعلم من  كما يتيح للأطفال الا�ستك�شاف الحر وتوجيه التعليم، 
الألعاب  الممكن تخ�صي�ص �صعوبة  بلطف. ومن  والرد  الطلب  خلال 
ل�ضمان مواجهة الأطفال لأ�سئلة �صعبة دون �أن ي�شعروا بالإحباط، 
فا�ستخدام الكمبيوتر ك�أداة يمنح الأطفال ال�شعور بالإنجاز والمهارة 

كلما ابتكروا ولعبوا وتعلموا.
11 مجموعة �ألعاب الكائنات العاقلة.

والثراء  بالتنوع   )1( العاقلة  الكائنات  �ألعاب  مجموعة  تتميز 
لعبة  بت�شغيل  يت�ألق  المو�سيقي/الإيقاعي  الطفل  فذكاء  الفكريين. 
بت�شغيل  الب�صري/المكاني  �إدراكه  ويُ�صقل  الإك�سليفون  و�آلة  اللقلق 
المنطقي/ تفكيره  �أما  الطائرة،  والأ�شكال  الطائرة  الكرات  لعبة 
المطاطية وم�صنع  الكائنات  لعبة متجر  بت�شغيل  فيُ�صقل  الريا�ضي 
الأطفال فيها بموهبة فطرية  التي لا يتمتع  الطيور. وفي المجالات 
فيها  تن��شأ  خبرات  اولا  العاقلة  الكائنات  �ألعاب  مجموعة  تقدم 
ويتكلل  والإبداع  الا�ستك�شاف  حب  فيها  ويترعرع  بالنف�س  الثقة 
العاقلة  الكائنات  �ألعاب  مجموعة  تركز  بالنجاح.  الإ�صرار  فيها 
�أحد  يتميز  هل  الأطفال.  بها  يتعلم  التي  الكيفية  على  الانتباه  اولا 
الأطفال بقدرته على تذكر ما يراه �أو ما ي�سمعه؟ كيف يتلقى الأطفال 
التعليم؟ هل »يخمنون ويختبرون«؟ عند »اكت�شاف« �إحدى الحقائق، 

هل ي�ستخدمون المعلومات ب�شكل �آخر »لا�ستك�شاف ما يحدث«؟ هل 
يف�ضل الأطفال تلقي طلبات الكائنات المطاطية عبر الباب )�سمعيًا 
وب�صريًا( �أم عبر الهاتف )�سمعيًا فقط( �أم عبر الفاك�س )ب�صريًا فقط(؟ 
�إن مجموعة �ألعاب الكائنات العاقلة )1( تطور م�ستوى التعليم في كل 
نقاط القوة لدى كل طفل بينما ت�شجع النمو في الجوانب الأخرى في 
 Wernbacher( الوقت. وهنا ي�ؤكد كل من ويرنبا�شر واخرون نف�س 
et al., 2012(  على �أهمية الألعاب التعليمية لطلبة المرحلة الأ�ساية 

الدنيا لما توفره من تجربة واقعية للتعلم القائم على حل الم�شكلات 
فالتعلم غير  التقليدية،  الدرا�سية  الف�صول  تكراره في  الذي لا يمكن 
ادراك  م�ستوى  تراعي  مح�سو�سة  ممتعة  جذابة  بيئات  في  التقليدي 

طلبة مرحلة ريا�ض الأطفال وتفكيرهم تكون �أكثر فائدة وعمق.
22 مجموعة �ألعاب الكائنات العاقلة.

العاقلة )2( بالتنوع والثراء  الكائنات  �ألعاب  تتميز مجموعة 
الفكريين. فنظرة المجتمع التقليدية للذكاء على �أنه عامل فردي قابل 
للقيا�س يب�شر بنجاح الفرد في الم�ستقبل بد�أت تزداد ات�ساعًا و�شموًال 
ذكاء  عوامل  من  تتكون  باعتبارها  الب�شرية  الإمكانات  لت�شمل 
متعددة. ومن الملاحظ �أن الذكاء المو�سيقي/الإيقاعي يزداد قوة عند 
تعلم الأطفال مع نغمات اللقلق حبوب �أو ت�أليف الألحان الإيقاعية 
للقرد ميمون لكي يعزفها هو وفرقته، و�أن الذكاء الب�صري/المكاني 
�أو  الأبعاد  ثلاثية  �أو  ثنائية  الأ�شكال  لعبة  الأطفال  ا�ستك�شاف  عند 
ت�ساعد  قوية  عقلية  �أداة  لت�صبح  م�صممة  لعبة  فكل  الثعبان.  لعبة 
�ألعاب  مجموعة  تقدم  وزيادته.  للأطفال  الفكري  النمو  �صقل  على 
الكائنات العاقلة خبرات تن��شأ فيها الثقة بالنف�س ويترعرع فيها حب 
الا�ستك�شاف والإبداع ويتكلل فيها الإ�صرار بالنجاح. وهنا ي�ؤكد كل 
الألعاب  �أهمية  )Ramani et al., 2019(  على  واخرون  من رومان 
للأطفال في  تتيح  لأنها  اللوحي؛  الكمبيوتر  القائمة على  التدريبية 
الموجودة  الجديدة  الأدوات  مع  التعامل  على  التدرب  مبكرة  مرحلة 
ا  �أي�ضً الذاكرة  و�ألعاب   ، الأبعاد وثلاثيتها  ثنائية  الأ�شكال  لعبة  في 
والتي ت�شمل بدورها لعبة المطابقة الب�صرية )�أن يتذكر �أحد الأطفال 
�سمعه(  ما  �آخر  يتذكر طفًال  )�أن  ال�سمعية  المطابقة  ولعبة  يراه(،  ما 
والذي يمكن المعلم من مراقبة التقدم با�ستخدام م�ستويات �صعوبة 

الخيارين “ما ترى” و”ما ت�سمع”.
33 مجموعة �ألعاب الكائنات العاقلة.

العاقلة  الكائنات  �ألعاب  مجموعة  تتمتع  الألعاب  بقية  مثل 
)3( بالتنوع والثراء الفكري. فالمعلومات تتزايد وتت�ضاعف ب�سرعة 
والحقائق  المعلومات  الأطفال كل  تعليم  �أردنا  �إذا  �أننا  رهيبة حتى 
التي �سيحتاجونها في الم�ستقبل، ف�إننا لا ن�ستطيع ذلك. ولكن يمكننا 
مع ذلك تطوير مجموعة كبيرة من مهارات التفكير رفيعة الم�ستوى 
ال�صائب،  والتفكير  المعلومات،  بفعالية مع  التعامل  لهم  تتيح  التي 
والنجاح في حل الم�شكلات.  ويتمتع عقل الطفل ال�صغير ب�إمكانات 
مذهلة، وخا�صة عند تغذيته بالتمرينات التي تحفز ملكات التفكير 
�صممت  والا�ستك�شاف.  والإبداع  المنطقي  التفكير  خلال  من  لديه 
عامًا   )12  – من)8  للأطفال  العاقلة  الكائنات  �ألعاب  مجموعة 
الأ�سا�سية  العنا�صر  الى  والتعرف  الم�شكلات،  حل  مهارات  لتطوير 
لبرمجة الكمبيوتر والا�ستفادة من التفكير الإ�ستقرائي، والإ�ستدلالي، 
وا�ستك�شاف المفاهيم الفيزيائية الب�سيطة مثل الاحتكاك والجاذبية 
العاقلة  الكائنات  �ألعاب  مجموعة  وتعد  الذاتي.  والق�صور  والحركة 
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وحدهم،  يتعلمون  الذين  للأطفال  الغنية  التعلم  بفر�ص  مليئة   3
الأطفال على الحديث عما  �أو مع معلم، �شجع  �آخرين،  �أطفال  �أو مع 
ابتكروه، و�شرح الم�شكلات الذهنية التي واجهتهم. ربما لاحظت قوة 
تطوير  �أو  المطاطية،  الكائنات  ولعبة  الأخطبوط  لعبة  في  التعليل 
مهارات التفكير المكاني والتتابعي في لعبة عر�ض الا�ستراحة ولعبة 
الكائنات الف�ضائية �أو تطوير ملكة التجربة وتوقع النتائج في لعبة 

�أدوات التقطيع )�إدارة التعليم العام، 2012(.

الاتجاهات وتعريفها: 

ب�أن للإن�سان اتجاهات عدة نحو الموا�ضيع  �إنه من الملاحظ 
في  �أو  درا�سته،  �أو  عمله،  في  كان  �إن  لها  يتعر�ض  التي  والق�ضايا 
علاقاته الاجتماعية، كما يمكن للاتجاه �أن يكون �أي �شيء له وجود، 
�أي �شخ�ص، و�إننا في بع�ض  �أو ح�ضور �سيكولوجي نف�سي في حياة 
ا  الأحيان نجد اتجاهاتك الإن�سان مت�سقة، ومن�سجمة مع بع�ضها بع�ضً
�أن الغالبية العظمى  �إلا  و�أحيانًا نجدها غير مت�سقة وغير من�سجمة، 
والت�آلف  الان�سجام  من  حالة  خلق  �إلى  ال�سعي  يحاولون  النا�س  من 
في المعتقدات والاتجاهات، وبالتالي ال�سلوكيات، و�إن حدث غير ذلك 
فمن الممكن �أن تحدث حالة من التوتر، �أو الا�ستثارة تدفع النا�س �إلى 
تعديل، �أو تغيير لهذه المكونات حتى تعود من�سجمة ومت�سقة؛ فمثًال 
من  �أمانًا  �أكثر  بالطائرة  ال�سفر  ب�أن  النا�س  بع�ض  اعتقاد  كان  �إذا 
وم�ؤاتية  الطائرة،  نحو  �إيجابية  اتجاهات  ف�ستن��شأ  بال�سيارة،  ال�سفر 
للطائرات والمطارات، وفي هذه الحالة تبدو اتجاهاتنا نا�شئة ب�شكل 
كلما  �أنه  ذلك  على  ويترتب  ن�ؤيدها،  التي  المعتقدات  من  طبيعي 
اعتقد المرء في �صحة �شيء – نتيجة للترغيب والح�ض – ف�إن درجة 

تف�ضيله تتغير كذلك )عبد الله، 1998(.
ويبدو �أن هربرت �سبن�سر )H. Spencer( الفيل�سوف الإنجليزي 
هذا  تعريف  �إلى  ال�سابقين  من  كان   )1983( �سويف  في  الوارد 
الأولى(  )المبادئ  الم�سمى  كتابه  في  وذلك  وا�ستخدامه،  الا�صطلاح 
م�سائل  في  �صحيحة  �أحكام  �إلى  و�صولنا  �إن  فقال:   ،)1862( �سنة 
الذهني  اتجاهنا  على  كبير  حد  �إلى  يعتمد  الجدل،  من  لكثير  مثيرة 

ونحن ن�صغي �إلى هذا الجدل، �أو ن�شارك فيه.
عرف  فقد   )  Hayes & Thomas, 1996( وتوما�س  هايز  �أما 
غير  �أو  المحبذة  للا�ستجابة  منظم  ا�ستعداد  �أو  ميل  ب�أنه  الاتجاه 

المحبذة تجاه مو�ضوع �أو حالة معينة.
 )Eagley & Chaiken, 1993( و�شيكن  �إيجلي  وعرف كل من 
ب�أنه  الاتجاه   ،)Robert, 1986( وروبيرت   ،)Rubin, 1985( وروبن 
والعواطف  والميول  والأفعال  والمعلومات  المفاهيم  من  مجموعة 
�أو  �أو مجموعات  ا معينين  �أ�شخا�صً �أو لا نف�ضل  التي تجعلنا نف�ضل 
ي�شير  حيث  معين،  لمو�ضوع  بالتقييم  عنها  يعبر  �أن�شطة،  �أو  �أفكارًا 
التقييم �إلى الا�ستجابات التف�ضيلية المعرفية والوجدانية وال�سلوكية، 

�سواءاً �أكانت �صريحة �أم �ضمنية.
ويعرف كرو�س  و�آخرون )Cross, et al., 2004( الاتجاه ب�أنه 

الانطباع الذي يبديه ال�شخ�ص �سلبًا �أو �إيجابًا نحو مو�ضوع ما.
�أما الزغلول )2005(، فقد عرف الاتجاه ب�أنه حالة وجدانية 
داخلية متعلمة ذات ثبات ن�سبي، تتكون بناءً على ما يوجد لديه من 
�أحيانًا  الحالة  تلك  تدفعه  حيث  معارف؛  �أو  ت�صورات  �أو  معتقدات 
ت�ؤثر في اختيار  �أنها  ال�سلوكات كما  �أو  الا�ستجابات  للقيام ببع�ض 

معين،  �شيء  �أو  �شخ�ص  �أو  مو�ضوع،  نحو  عدمه  �أو  لل�سلوك،  الفرد 
�إيجابية،  �أو  �سلبية،  ا  و�أي�ضً �ضعيفة،  �أو  قوية  الا�ستجابة  تكون  وقد 

�أو محايدة، كما �أنها قابلة للتعديل، �أو التغيير وفقًا لمبادئ التعلم.
و�أخيراً عرف زيتون )2004( الاتجاه ب�أنه �شعور الفرد الثابت 
نحو  الآراء،  تظهر في  التي  العاطفية،  ا�ستجابته  يحدد  الذي  ن�سبيًا، 

مو�ضوع معين، �أو ق�ضية معينة بالقبول، �أو الرف�ض.
وفي �ضوء ما تقدم يمكننا تعريف الاتجاه ب�أنه حالة وجدانية 
�أو  المحبذة،  والا�ستجابة  لل�سلوك  منظم  ا�ستعداد  �أو  متعلمة  داخلية 
غير المحبذة، ذات ثبات ن�سبي تتكون لدينا بناء على ما يوجد من 
�أو  نف�ضل،  تجعلنا  عواطف  �أو  معلومات،  �أو  ت�صورات،  �أو  معتقدات، 
�أن�شطة، من  �أو  �أفكارًا  �أو  �أو مجموعات،  ا معينين،  �أ�شخا�صً لا نف�ضل 
وقد  معين،  �شيء  �أو  �شخ�ص،  �أو  مو�ضوع،  نحو  ا�ستجاباتنا  خلال 
�ضعيفة،  �أو  قوية،  محايدة،  �أو  �سلبية  �أو  �إيجابية  ا�ستجاباتنا  تكون 
يعبر  كما  التعلم،  لمبادئ  وفقًا  التغيير  �أو  للتعديل،  قابلة  �أنها  كما 
�إلى  التقييم  ي�شير  حيث  معين،  لمو�ضوع  بالتقييم  الا�ستجابات  عن 
الا�ستجابات التف�ضيلية المعرفية والوجدانية وال�سلوكية، �سواء كانت 
ب�أنه  والميل  ميل  �أنه  على  الإتجاه  يعرف  كما  �ضمنية،  �أو  �صريحة 

اتجاه.
ويرى م�س جلر )McGuire, 1986( ب�أنه على الرغم من انت�شار 
مفهوم الاتجاهات في العلوم الاجتماعية، �إلا �أنه يتركز ب�شكل �أكبر 

في علم النف�س الاجتماعي، ومحدود في العلوم الأخرى.
الم�ستقبلي  بال�سلوك  التنب�ؤ  على  ت�ساعد  الاتجاهات  �إن  كما 
للأفراد، وو�سيلة لتف�سير ال�سلوك، كما �أنها من الم�ؤثرات القوية على 
الأمور  نحو  الأفراد  ب�سلوك  الفرد  يت�أثر  �إذ  للفرد؛  الظاهر  ال�سلوك 
تتكون  �سلبية  �أو  �إيجابية،  لديهم من اتجاهات  وموقفهم منها، بما 
الإطار  ت�شكل  �أنها  كما  وبيئته،  الفرد  بين  المتبادل  التفاعل  نتيجة 
الم�سبق الذي ي�ستخدمه الفرد في �إ�صدار �أحكامه نحو الأمور والمواقف 
التي يتعامل معها؛ فهي ظاهرة وخفية، وفردية وجماعية، مكت�سبة 
وبالتالي  وقيا�سها،  تقديرها  ويمكن  الفرد،  مع  تولد  ولا  ومتعلمة، 
)قطامي  المطلوب  التغيير  لإحداث  المنا�سبة  بالطرائق  تعديلها 

وعد�س، 2002(.
التن�شئة  لعملية  نتيجة  واتجاهاته  قيمه  الإن�سان  ويكت�سب 
الاجتماعية، من خلال العوامل الاجتماعية، والنف�سية ال�سائدة لدى 
اتجاهات  ت�شكيل  في  الأ�سا�سية  النواة  بمثابة  تعتبر  التي  الأ�سرة، 
اتجاهات  من  نموه  �أثناء  الفرد  لدى  يتكون  ما  خلال  ومن  الفرد، 
�إيجابية، �أو �سلبية نحو الأفراد، والجماعات، والم�ؤ�س�سات، والمواقف، 
هدفًا  المرغوبة  الاتجاهات  تنمية  لأن  الاجتماعية،  والمو�ضوعات 
ا  �أ�سا�سيًا وهامًا من �أهداف التربية عمومًا، والتربية العملية خ�صو�صً
تطوير  عن  �أهمية  تقل  لا  �إنها  كما  التعليمية،  المراحل  مختلف  في 
مهارات التفكير العلمي واكت�ساب المعرفة العلمية؛ لذلك يرى بع�ض 
للتربية  الأ�سا�سي  الهدف  تعتبر  الاتجاهات  تنمية  ب�أن  المربين 
العملية؛ لما تلعبه من دور كموجهات ل�سلوك المتعلم، ويعتمد عليها 

.)Bruckmann & Carvalho, 2018( بالتنب�ؤ ب�سلوكه العلمي
ولتركيز التربية العملية على تنمية الاتجاهات، ي�أتي الاهتمام 
�إلا  وغر�سها،  المرغوبة  الاتجاهات  تنمية  على  المربيين  معظم  من 
المجالين  دون  المعرفي  المجال  في  متمركزًا  يزال  ما  الاهتمام  �أن 
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النف�س ركزت  الأبحاث في علم  الإنفعالي، والمهاري؛ لأن  الآخرين، 
نواتج  قيا�س  لكن  بالاتجاهات،  يتعلق  فيما  المعرفي  الجانب  على 
الكبير  بالاهتمام  الانفعالي وتقويمها، لا يحظى  المجال  التعلم في 
�إذا ما قورن بالمجال المعرفي؛ لأن الاتجاهات تعد وفقًا للنظريات 
المعرفية بمثابة �شبكات مترابطة تعمل كتمثيلات عقلية داخل العقل، 
تت�صل  �أو  ترتبط  التي  معرفية  وحدات  من  التمثيلات  هذه  وتتكون 
الإتجاه،  داخل  الو�صلات  �أو  الروابط  هذه  ونجد  وجدانية،  بوحدات 
وكذلك بين الاتجاهات المختلفة. ومن خلال عملية انت�شار التن�شيط 
ترتبط الوحدات القديمة )المعرفية والانفعالية( بعنا�صر جديدة، مما 
ارتباطه باتجاه  ي�سبب ظهور اتجاه جديد نحو مو�ضوع ما، نتيجة 
النف�س ب�أنها  قديم، لذلك يمكن و�صف الاتجاهات المعرفية في علم 
Tesser & Shaf� )عملية وموروثة تعطي �إ�شارات بيئية ذات معنى ) 

. )Zanna & Rempel,1988( ؛)fer, 1990

�أن  �إلى  التربوي  الأدب  ي�شير  الاتجاهات،  تنمية  ولأهمية 
الم�س�ؤولية تقع على المعلم، في لعب دور �أ�سا�سي بتنمية الاتجاهات 
بالتعلم  يهتم  الذي  المواطن  تكوين  وراء  �سعيًا  الطلبة،  لدى  العلمية 
�إلى  ي�ؤدي  العلمية،  بالاتجاهات  الاهتمام  تجاهل  لأن  الم�ستمر؛ 
في  والعلوم  بالعلم  لاهتمامهم  الطلبة  كفقدان  مرغوبة،  غير  نتائج 
في  م�سبوق  غير  ب�شكل  العلمية  التطورات  فيه  تت�سارع  الذي  الوقت 
تاريخ الب�شرية، �إلا �إن التركيز على تنمية الاتجاهات العلمية، ي�ؤدي 
الأمة  تقدم  على  ي�ساعد  الذي  العلمي،  والتطور  التقدم  مجاراة  �إلى 

.)Simpson & Oliver, 1985( ؛)Zacharia et al; 2005( وتطورها
ويرى كل من وايرنج )Wareing, 1990(، والزبيدي )2003( 
ب�أن الاتجاهات تلعب دورًا كبيًرا في حياة الفرد، كدافع لل�سلوك في 
التربوي،  النف�س  علم  في  �أهميته  وتكمن  المختلفة،  الحياة  مجالات 
ي�ساعد  الذي  �أو مو�ضوع معين  الفرد نحو موقف،  في معرفة اتجاه 
على التنب�ؤ ب�سلوك الفرد وتوجيهه، فمثًال الفرد الذي يتمتع باتجاه 
لو  �أكبر مما  �أن يحقق نجاحاً  ي�ستطيع  موجب نحو مو�ضوع معين، 

كان اتجاهه �سالباً نحوه.
الميدان  م�ستوى  على  كيد�سمارت  برمجية  لأهمية  ونظراً 
التربوي من خلال �إ�ضافة متعة التعلم لدى الاطفال بعيداً عن الروتين 
والملل فقد اهتم الباحثون بدرا�سة وتق�صي اتجاه المعلمات نحو تلك 
  )Alghamdi, 2022( البرمجية ونبد�ؤها بدرا�سة قامت بها الغامدي
التكنولوجيا  ا�ستخدام  نحو  المعلمين  اتجاهات  الى  التعرف  )هدفت 
من  الدرا�سة  عينة  تكونت  وقد  ال�سعودية.  المدار�س  في  والإنترنت 
)346( معلماً. وقد ا�ستخدم الا�ستبيان ك�أداة لجمع بيانات الدرا�سة، 
اتجاهات  لديهم  المعلمين  غالبية  �أن  �إلى  الدرا�سة  نتائج  و�أ�سفرت 

ايجابية نحو ا�ستخدام التكنولوجيا الرقمية والإنترنت بالتعليم.
  )Hackman et al., 2021( و�آخرون  هاكمان  قام  بينما 
بدرا�سة هدفت التعرف على اتجاهات المعلمين بالمدار�س في ليبيريا 
اتجاه ا�ستخدام التكنولوجيا بالتعليم. وقد تكونت عينة الدرا�سة من 
)194( معلماً. وقد ا�ستخدم الباحثين المقابلة ك�أداة لجمع بيانات 
التكنولوجيا  ا�ستخدام  �أن  �إلى  الدرا�سة  نتائج  تو�صلت  وقد  الدرا�سة، 
يحببهم  الذي  الأمر  بالتدري�س  المعلمين  كفاءة  من  يرفع  بالتعليم 

بمهنة التعليم، ويزيد من دافعيتهم نحوها.
�إلى  هدفت  بدرا�سة   )Khasawneh, 2021( الخ�صاونة  وقام 
�صعوبات  ذوي  من  الإنجليزية  اللغة  معلمي  اتجاهات  الى  التعرف 

التعلم في محافظة �إربد بالأردن نحو ا�ستخدام تكنولوجيا المعلومات 
الدرا�سة من )60( معلماً ومعلمة،  من وجهة نظرهم. تكون مجتمع 
�أفراد  عدد  وبلغ  طبقية،  ع�شوائية  بطريقة  الدرا�سة  عينة  واختيرت 
العينة )30( معلماً ومعلمة. لتحقيق �أهداف الدرا�سة، طُوّر ا�ستبيان 
الإنجليزية اتجاه  اللغة  التعلم في  لقيا�س اتجاهات معلمي �صعوبة 
اللغة  مدر�سي  �أن  النتائج  �أظهرت  المعلومات.  تكنولوجيا  ا�ستخدام 
الإنجليزية يميلون �إلى ا�ستخدام تكنولوجيا المعلومات على م�ستوى 

عالٍ، من وجهة نظرهم.
وهدفت درا�سة تولينج واخرون )Tuuling, et al., 2019( �إلى 
التعرف الى اتجاهات المعلمين نحو التعلم باللعب )بالهواء الطلق( 
الدرا�سة  عينة  تكونت  وقد  ا�ستونيا.  في  المبكرة  الطفولة  مراكز  في 
لجمع  ك�أداة  الا�ستبيان  الباحثون  ا�ستخدم  وقد  معلماً.   )147( من 
يجدون  المعلمين  �أن  �إلى  الدرا�سة  نتائج  و�أ�سفرت  الدرا�سة،  بيانات 
التعلم باللعب )الهواء الطلق( مهماً جداً لما له من �أثر جيد على تح�سن 

نمو الاطفال، ودافعيتهم نحو التعلم.
�إلى   )Dogan Altun, 2018( �ألتن  دوجان  درا�سة  وهدفت 
التعرف على اتجاهات معلمين ريا�ض الأطفال نحو ا�ستخدام التعلم 
باللعب بتدري�س �أطفال الرو�ضة في تركيا. وقد تكونت عينة الدرا�سة 
من )55( معلماً. وقد ا�ستخدم الا�ستبيان لتحقيق �أهداف الدرا�سة، و 
�أ�سفرت نتائج الدرا�سة �إلى �شعور المعلمين بدافعية �أكبر نحو تدري�س 
بالقلق  �شعورهم  وانخفا�ض  الطلاب  تعاون  زيادة  ب�سبب  الأطفال 

اتجاه المادة الدرا�سية. 
Hatzigianni & Kalaitzi�  بينما قام هاتزيجانا وكالاتزيد�س  )
dis, 2018( بدرا�سة هدفت �إلى التعرف الى اتجاهات معلمين الطفولة 

المبكرة نحو ا�ستخدام تقنيات ال�شا�شة التي تعمل باللم�س في تعليم 
وقد  معلمًا.   )54( من  الدرا�سة  عينة  تكونت  وقد  بتركيا.  الأطفال 
ا�ستخدمت المقابلة لتحقيق �أهداف الدرا�سة. وخل�صت نتائج الدرا�سة 
�إلى �أن اتجاهات المعلمين تتطور ب�شكل �إيجابي نحو �أهمية ا�ستخدام 
الدافعية  وزيادة  تعلمهم،  ل�سرعة  نتيجة  للأطفال  باللعب  التعلم 

لديهم �أثناء التعلم.
التعرف على  �إلى   )Mahajan, 2016( درا�سة ماهجن  وهدفت 
بتدري�س  والألعاب  التكنولوجيا  ا�ستخدام  نحو  المعلمين  اتجاهات 
وقد  معلم.   )100( من  الدرا�سة  عينة  تكونت  وقد   . بنوربو  الطلبة 
ا�ستخدم الباحث الا�ستبيان ك�أداة لجمع بيانات الدرا�سة. وقد �أ�سفرت 
نحو  المعلمين  لدى  ايجابية  اتجاهات  وجود  �إلى  الدرا�سة  نتائج 

ا�ستخدام التكنولوجيا والألعاب بتدري�س الطلبة.
 Cohrssen et al.,( بينما هدفت درا�سة كوهير�سين واخرون 
2016( �إلى التعرف الى اتجاهات معلمين ريا�ض الأطفال في مدر�سة 

التدري�س  على  القائمة  البرامج  ا�ستخدام  نحو  �أ�سترالياً  في  ملبورن 
الدرا�سة  عينة  تكونت  وقد  والريا�ضية.  الح�سابية  للمهارات  باللعب 
المقابلة  ا�ستخدمت  وقد  المبكرة.  الطفولة  لمرحلة  معلمًا   )48( من 
لتحقيق �أهداف الدرا�سة، وتو�صلت نتائج الدرا�سة �إلى تح�سن في �أداء 
المعلمين نحو الأف�ضل الذي كان نتيجة تح�سن دافعية الأطفال عند 

ا�ستخدام التعلم باللعب كطريقة تدري�س.
�إلى  التعرف  �إلى   )Bogatić, 2014( بوقاتيك  درا�سة  وهدفت 
اتجاهات معلمات ريا�ض الأطفال نحو ا�ستخدام اللعب في التدري�س 
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ا�ستخدم  )30( معلمة. وقد  الدرا�سة من  بكرواتيا. وقد تكونت عينة 
الا�ستبيان ك�أداة لجمع بيانات الدرا�سة، و�أ�سفرت نتائج الدرا�سة �إلى 
ا�ستخدام  نحو  الأطفال  ريا�ض  لمعلمات  �إيجابية  اتجاهات  وجود 

التعليم باللعب.
بينما قام مزرب )Mizrap, 2012( بدرا�سة هدفت التعرف الى 
من  العلوم  منهاج  تدري�س  نحو  الأطفال  ريا�ض  معلمي  اتجاهات 
الدرا�سة  عينة  تكونت  وقد  تركيا.  في  مرحة(  )تجارب  اللعب  خلال 
من )94( معلمًا. وا�ستخدمت المقابلة ك�أداة لتحقيق �أهداف الدرا�سة. 
وتو�صلت نتائج الدرا�سة �إلى �إدراك المعلمين لأهمية ا�ستخدام اللعب 
)التجارب المرحة( بتدري�س العلوم لما له من �أثر ايجابي على الطلاب 
من خلال قدرتهم على الا�ستك�شاف ب�شكل �أف�ضل، والقدرة على �إدراك 

علاقات ال�سبب والنتيجة ب�شكل فاعل ون�شط.
وقام بونكي )Boehncke, 2012( بدرا�سة هدفت �إلى التعرف 
الى اتجاهات معلمات ريا�ض الأطفال و�أولياء الأمور اتجاه برمجية 
من   )278( من  الدرا�سة  مجتمع  تكون  وقد  بنيوزلندا.  كيد�سمارت 
الباحث  ا�ستخدم  وقد  الأطفال.  ريا�ض  ومعلمات  الأمور  �أولياء 
الا�ستبيان ك�أداة لجمع بيانات الدرا�سة، و�أ�سفرت نتائج الدرا�سة عن 

برمجية كيد�سمارت كو�سيلة �إعلامية تربوية امنة وممتعة ومفيدة. 
 )ALNatour & Ajlouni, 2009( والعجلوني  الناطور  وقام   
بدرا�سة هدفت �إلى التعرف الى اتجاهات معلمات ريا�ض الأطفال نحو 
تكونت  بالأردن. وقد  الرو�ضة  بتدري�س طلبة  التكنولوجيا  ا�ستخدام 
عينة الدرا�سة من )266( معلمة. وقد ا�ستخدم الا�ستبيان ك�أداة لجمع 
ي�شعرن  المعلمات  �أن  �إلى  الدرا�سة  نتائج  وخل�صت  الدرا�سة،  بيانات 

بالراحة عند ا�ستخدامهن تكنولوجيا المعلومات والات�صالات.
�إلى  بدرا�سة هدفت   )Latchanna,2009( ليت�شانا  بينما قامت 
�أ�ساليب التعلم الن�شط  �إلى اتجاهات المعلمين نحو ا�ستخدام  التعرف 
في �أثيوبيا. وقد تكونت عينة الدرا�سة من )23( معلما. وقد ا�ستخدم 
الا�ستبيان ك�أداة لجمع بيانات الدرا�سة. و�أ�سفرت نتائج الدرا�سة �إلى 
الطلبة  تعلم  في  �إيجابي  �أثر  له  الن�شط  التعلم  �أ�ساليب  ا�ستخدام  �أن 

وزيادة دافعيتهم اتجاه المادة الدرا�سية.   

التعليق على الدراسات السابقة:
باتجاهات  تهتم  كونها  مهمةً  مكانةً  الحالية  الدرا�سة  تحتل 
للانتباه  مثير  ب�شكل  الطلبة  على  المطبق  البرنامج  نحو  المعلمات 
�أما باقي الدرا�سات الأخرى فلم تركز على اتجاهات المعلمين بهذا 

ال�شكل الموجود في الدرا�سة الحالية.
تتفق  ف�إنها  ال�سابقة؛  الدرا�سات  ومن خلال مراجعة عدد من 
الا�ستبيان  ا�ستخدام  في  المتمثلة  �أدواتها  في  الحالية  الدرا�سة  مع 
ك�أداة لجمع بيانات الدرا�سة في كل منها، واختلفت الدرا�سة الحالية 
 Cohrssen( ودرا�سة   ،)Mizrap, 2012( درا�سة   من  كل  درا�سة  مع 
ودرا�سة   ،)Hatzigianni, Kalaitzidis  2018( ودرا�سة   )et al., 2016

لجمع  ك�أداة  المقابلة  فيها  ا�ستخدم  والتي   )Hackmana., ,2021(
بيانات الدرا�سة.

فتتفق  الو�صفي(،  )المنهج  المتبع  بالمنهج  يتعلق  وفيما 
مراجعتها،  تم  التي  الدرا�سات  مع  با�ستخدامه  الحالية  الدرا�سة 
عينة  باختيارها  الأخرى  الدرا�سات  مع  الحالية  الدرا�سة  واتفقت 

يفوق عدد �أفرادها )90( مبحوثاً، عدا )Latchanna, 2009(، ودرا�سة 
 ( ودرا�سة   )Cohrssen, et al.,2016( ودرا�سة   ،)Bogatić, 2014(
 )Dogan Altun, 2018( ودرا�سة   ،)Hatzigianni, Kalaitzidis  2018

يتجاوز  لا  عينة  فيها  اختاروا  التي   )Khasawneh,2021( ودرا�سة 
عدد �أفراد عينتها ال)55( مبحوثًا.

مشكلة الدراسة وأسئلتها:
يحفل الأدب التربوي العالمي والعربي في مجال تكنولوجيا 
ومعرفة  تق�صي  في  بحثت  التي  الدرا�سات  من  بالعديد  التعليم 
التعليم  تكنولوجيا  ا�ستخدام  المعلمين والمعلمات واتجاهاتهم نحو 
في تدري�س الطلبة، ولما كان كيد�سمارت �أحد تلك البرمجيات العالمية 
الم�ستخدمة في ريا�ض الأطفال الأردنية ف�إن هذا ي�ستدعي البحث عن 
�أف�ضل الطرائق والو�سائل التعليمية التي من ��شأنها دعم الطلبة لتعلم 
فاعل يمكن الطلبة من التعلم بفاعلية ولا يتحقق التعلم بفاعلية من 
راجعة حقيقية  تغذية  �أخذ  �إلا من خلال  خلال برمجية كيد�سمارت 
الأطفال  ريا�ض  معلمات  اتجاهات  الى  التعرف  خلال  من  وواقعية 
عن  يبحث  كي  بالباحث  دفع  الأمر  هذا  ف�إن  البرمجية.  تلك  نحو 
اتجاهات معلمات ريا�ض الأطفال نحو برنامج كيد�سمارت من �أجل 

�أخذ تغذية راجعة حقيقية و�صحيحة للبرنامج، ومن �أجل �إيجاد 
فح�ص  خلال  من  بالبرنامج  الموجودة  للثغرات  حلول 
اتجاهات معلمات ريا�ض الأطفال نحو البرنامج.  من �أجل ذلك كله 

حاول الباحث الإجابة عن �س�ؤال الدرا�سة الرئي�س، وهو: 
برنامج ◄◄ نحو  الأطفال  ريا�ض  معلمات  اتجاهات  ما 

كيد�سمارت في التعليم والتعلم في لواء الر�صيفة؟
وانبثق عن ال�س�ؤال الرئي�س الأ�سئلة الفرعية الآتية:

نحو ◄◄ الأطفال  ريا�ض  معلمات  اتجاهات  تختلف  هل 
برنامج كيد�سمارت في التعليم والتعلم في لواء الر�صيفة باختلاف 

مكان ال�سكن؟
نحو ◄◄ الأطفال  ريا�ض  معلمات  اتجاهات  تختلف  هل 

برنامج كيد�سمارت في التعليم والتعلم في لواء الر�صيفة باختلاف 
�سنوات الخبرة؟

نحو ◄◄ الأطفال  ريا�ض  معلمات  اتجاهات  تختلف  هل 
برنامج كيد�سمارت في التعليم والتعلم في لواء الر�صيفة باختلاف 

الم�ؤهل العلمي )بكالوريو�س ف�أقل، ماج�ستير ف�أعلى(؟
نحو ◄◄ الأطفال  ريا�ض  معلمات  اتجاهات  تختلف  هل 

برنامج كيد�سمارت في التعليم والتعلم في لواء الر�صيفة باختلاف 
العمر )20 - 30، 30 - 40،40 - 50، 50 - ف�أعلى؟

أهداف الدراسة:
11 نحو . الأطفال  ريا�ض  معلمات  اتجاهات  �إلى  التعرف 

برنامج كيد�سمارت في التعليم والتعلم في لواء الر�صيفة باختلاف 
مكان ال�سكن.

22 نحو . الأطفال  ريا�ض  معلمات  اتجاهات  �إلى  التعرف 
برنامج كيد�سمارت في التعليم والتعلم في لواء الر�صيفة باختلاف 

�سنوات الخبرة.
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33 نحو . الأطفال  ريا�ض  معلمات  اتجاهات  الى  التعرف 
برنامج كيد�سمارت في التعليم والتعلم في لواء الر�صيفة باختلاف 

الم�ؤهل العلمي )بكالوريو�س ف�أقل، ماج�ستير ف�أعلى(.
44 نحو . الأطفال  ريا�ض  معلمات  اتجاهات  الى  التعرف 

برنامج كيد�سمارت في التعليم والتعلم في لواء الر�صيفة باختلاف 
العمر )20 - 30 ، 30 - 40،40 -ف�أعلى(.

أهمية الدراسة:

تكمن �أهمية الدرا�سة الحالية في الجانبين النظري والتطبيقي:

الأهمية النظرية:

علم  حدود  في  الأولى  كونها  الحالية  الدرا�سة  �أهمية  ت�أتي 
الباحث التي تهدف التعرف الى اتجاهات معلمات ريا�ض الاطفال 
نحو برنامج كيد�سمارت في التعليم والتعلم في لواء الر�صيفة. كما 
تتجلى في محاولة العمل على �إيجاد بع�ض الحلول للم�شكلات التي 
مع  وخا�صة  التربوية،  والبرامج  الأهداف  �صياغة  عملية  تواجه 
الا�صلاحات التربوية الجديدة و�ضرورة �إيجاد البديل لكل التغييرات 

الحا�صلة.

الأهمية التطبيقية:

وذلك  والتربويين  والمعلمين  المربيين  م�ساعدة  في  تتجلى 
بتو�ضيح الغمو�ض فيما يخ�ص البرامج المتبعة في التربية والتعليم 
المخططات  فهم  تي�سير  على  والعمل  كد�سمارت،  برنامج  وخا�صة 
الحياة  وفي  خا�صة  المدر�سية  الحياة  في  التطبيق  حيز  الدرا�سية 

التعليمية بمختلف �أ�شكالها.

حدود الدراسة: 

تحددت الدرا�سة الحالية بالحدود الآتية:
حدود ب�شرية: معلمات ريا�ض الأطفال لل�صفوف )كي جي 1 

كي جي 2(. 
حدود مكانية: مديرية التربية والتعليم في الر�صيفة- الأردن.
الدرا�سي  العام  من  الأول  الدرا�سي  الف�صل  زمانية:  حدود 

2021/2022م.

مصطلحات الدراسة:
الأردنية  الحكومة  قامت  مطور  برنامج  كد�سمارت:  برنامج 
الى  البرنامج  يهدف  حيث  بتبنيه  والتعليم  التربية  بوزارة  الممثلة 
تعليم طلبة ريا�ض الأطفال ب�شكل مح�سو�س ومثير بعيداً عن التجريد 

)�إدارة التعليم العام، 2012(. 
ويعرف �إجرائيًا: برنامج مطور قامت الحكومة الأردنية الممثلة 
بوزارة التربية والتعليم بتبنيه؛ وذلك بموجب اتفاقية وقعتها وزارة 
التربية والتعليم مع �شركة IBM بتزويدها ب)448( جهاز حا�سوب 
KIDSMART للتعليم المبكر خلال الأعوام من )2003 - 2013(، 

ووزعت على ريا�ض الأطفال الحكومية.
نحو  الأطفال  ريا�ض  معلمات  لدى  النف�سية  الحالة  الاتجاه: 
Alshorman, Bawa� ال�سلب)  �أو  بالإيجاب  كيد�سمارت  )برنامج 

.)neh,2018

مقيا�س  على  عليه  يتح�صل  التي  بالم�ستوى  �إجرائيا:  ويعرف 
اتجاهات معلمات ريا�ض الأطفال نحو برنامج كيد�سمارت الجديد 

في محافظة الر�صيفة بالأردن.
ب�أنه  الحالي  البحث  في  يعرف  الأطفال:  ريا�ض  معلمات 
)كي  ال�صفوف  وهي  الأطفال،  ريا�ض  معلمات  على  يطلق  م�صطلح 

جي 1 كي جي 2(.
الر�صيفة: هي منطقة تقع في المملكة الأردنية الها�شمية تابعة 

لحدود محافظة الزرقاء.

منهجية الدراسة: 

ا�ستخدم المنهج الو�صفي التحليلي لمنا�سبته في تحقيق �أهداف 
الدرا�سة؛ حيث تهدف التعرف �إلى اتجاهات معلمات ريا�ض الأطفال 

نحو برنامج كيد�سمارت الجديد في محافظة الر�صيفة بالأردن.

مجتمع الدراسة: 

تكون مجتمع الدرا�سة من جميع معلمات ريا�ض الأطفال في 
مديريات التربية والتعليم في لواء الر�صيفة بالأردن، والبالغ عددهم 

)1365( معلمةً.

عينة الدراسة: 

برنامج  نحو  الأطفال  ريا�ض  معلمات  ا�ستبانة  طبقت 
كيد�سمارت على عينة تم اختيارها بطريقة العينة المتي�سرة والبالغ 
ب�سبب  �إلكترونيًا  الا�ستبانة  اعدت  حيث  معلمةً،   )312( عددها 
تداعيات فايرو�س كورونا وحفاظًا على الالتزام بالتدابير ال�صحية. 
والجدول )1( يو�ضح توزيع عينة الدرا�سة على متغيراتها الأ�سا�سية 

على النحو الآتي:
الجدول )1(

يمثل توزيع عينة الدراسة بناء على متغيراتها الأساسية

المجموعالن�سبة المئويةالتكرارالفئةالمتغير

مكان ال�سكن
11436.5القرية

312
19863.5المدينة

الم�ؤهل العلمي
22271.1بكالوريو�س ف�أقل

312
9028.9ماج�ستير ف�أعلى

�سنوات الخبرة

11235.9�أقل من 5 �سنوات

312
5 - 107223.1

11 - 155317

167524 ف�أعلى

3015248.7312 - 20العمر

30 - 4012339.5

403711.8 ف�أعلى

ي�شير الجدول رقم )1( �إلى �أن ن�سبة �سكان القرية  )36.5 %( 
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ف�أقل  البكالوريو�س  درجة  حملة  ن�سبة  �أما   ،)%  63.5( والمدينة 
فكانت )71.1 %(، �أما ن�سبة حملة دبلوم عالي ف�أعلى بلغت )28.9 
%(، كما �أ�شارت البيانات �أن ن�سبة عينة الدرا�سة فيما يتعلق ب�سنوات 
 -  6( من  ون�سبتهم   ،)% 5 �سنوات( بلغت )35.9  الخبرة )�أقل من 
فبلغت   )15  -  11( من  ون�سبتهم   ،)%  23.1( بلغت  �سنوات(   10
)17 %(، و�أخيًرا ن�سبتهم من )16 �سنة ف�أعلى( بلغت )24 %( بينما 
بلغت   )30  -  20( بالعمر  يتعلق  فيما  الدرا�سة  عينة  ن�سبة  بلغت 
%(، بينما العمر  )40-30( بلغت ن�سبتهم )39.5  ن�سبتهم)48.7 

%(، بينما العمر )40 -ف�أعلى( بلغت ن�سبتهم )11.8(.

أداة الدراسة:

نحو  الأطفال  ريا�ض  معلمات  اتجاهات  ا�ستبانة  ا�ستخدمت 
�إعدادها من قبل الباحث، حيث تكونت في  برنامج كيد�سمارت بعد 
�صورتها النهائية من )24( فقرة، فُح�ص �صدق الأداة وثباتها على 

النحو الآتي:

الصدق الظاهري:

جرى التحقق من ال�صدق الظاهري بعد �إعداد ا�ستبانة اتجاهات 
معلمات ريا�ض الاطفال نحو برنامج كيد�سمارت ب�صورتها الأولية 
والبالغ  المحكمين،  من  مجموعة  على  وعر�ضت  فقرة،   )19( بواقع 
عددهم )7( محكمين من ذوي الخبرة والاخت�صا�ص في مجال علم 
و�أ�ساليبها،  التدري�س  ومناهج  التربوي،  النف�س  وعلم  العام،  النف�س 
لإبداء ر�أيهم وتحكيم فقرات الأداة بالحذف والتعديل و�إ�ضافة فقرات 
فقرات  �سبعة  �أول  �أ�ضيفت  حيث  لقيا�سه؛  و�ضعت  ما  لتقي�س  جديدة 
�أخرى(، وبناءً على  من الا�ستبيان وحذف فقرتين )مكررة ب�صياغة 
ملاحظاتهم عدلت الأداة ف�أ�صبحت ب�شكلها النهائي مكونة من )24( 

فقرة. كما فح�ص �صدق البناء على النحو الآتي:
�صدق البناء با�ستخدام معامل بير�سون:

ح�سب معامل الارتباط بين الدرجة على الفقرة، والدرجة على 
المقيا�س الكلي، والجدول )2( يو�ضح ذلك:

الجدول )2(
 معاملات الارتباط بين الدرجة على الفقرة ودرجة المقياس الكلي

الكليةالفقرةالكليةالفقرةالكليةالفقرةالكليةالفقرةالكليةالفقرة

1.402**6.539**11.501**16.536**21.421**

2.395**7.449**12.529**17.540**22.543**

3.483**8.456**13.539**18.517**23.530**

4.525**9.457**14.546**19.516**24.508**

5.510**10.517**15.546**20.521**

** معامل ارتباط دال إحصائياً عند مستوى دلالة )01.(.

يت�ضح من خلال الجدول )2( �أن قيم معاملات الارتباط بين 
وكانت   ،).54  -.39( بين  ما  تراوحت  الكلي  والمقيا�س  الفقرات 

جميعها ذات دلالة �إح�صائية عند م�ستوى دلالة )01.(.

ثبات الأداة:

الاتساق الداخلي

ا�ستخدمت معادلة �ألفا كرونباخ )Cronbach Alpha( للتحقق 
لأداة  الثبات  معامل  تحليل  نتائج  وكانت  الدرا�سة،  �أداة  ثبات  من 
جميع  �أن  �إذ  الدرا�سة؛  ب�إجراء  ت�سمح  قيمة  وهي   ،)%  89( الدرا�سة 
�أن  على  يدل  ما  المقبول،  المجال  �ضمن  جاءت  �ألفا  معاملات  قيم 

الأداة تتمتع بدرجة جيدة من الثّبات.
مفتاح الت�صحيح:

مفتاح ت�صحيح ليكارت الخما�سي با�ستخدام طريقة المدى

الم�ستوىالحدود

منخف�ض2.33 ف�أقل

متو�سطمن 2.34 - 3.67

مرتفع3.68 ف�أعلى

الأ�ساليب الإح�صائية الم�ستخدمة:

الح�سابية �� والمتو�سطات  والتكرارات  المئوية  الن�سبة 
والانحرافات المعيارية.

��Cronbach Al� كرونباخ)  �ألفا  معادلة  الإرتباط،  )معامل 
.)pha

برنامج الرزم الإح�صائية )SPSS(: اختبار “ت” للعينات ��
الم�ستقلة، وتحليل التباين الأحادي، واختبار المقارنات البعدية.

�أجل ذلك كله �سعى الباحث للإجابة عن �س�ؤال الدرا�سة  من 
الرئي�س، وهو:

برنامج ◄◄ نحو  الأطفال  ريا�ض  معلمات  اتجاهات  ما 
كيد�سمارت في التعليم والتعلم في لواء الر�صيفة؟

للإجابة على �س�ؤال الدرا�سة الرئي�س �أعلاه، ح�سبت المتو�سطات 
)الإ�ستبانة(  الدرا�سة  �أداة  لفقرات  المعيارية  والانحرافات  الح�سابية 
برنامج  نحو  الأطفال  ريا�ض  معلمات  اتجاهات  تقي�س  التي 
في  مو�ضح  هو  كما  للأداة،  الكلي  الم�ستوى  وكذلك  كيد�سمارت، 

الجدول )3( على النحو الآتي:
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الجدول )3(
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لفقرات أداة الدراسة والدرجة الكلية لقياس 

اتجاهات معلمات رياض الاطفال نحو برنامج كيدسمارت

المتو�سط العبارةالرقم
الح�سابي

الانحراف 
الدرجةالمعياري

5
ي�ساعد الطلبة على زيادة الاتزان 

مرتفعة3.951.00الانفعالي

مرتفعة3.921.05 ي�ساعد على زيادة ال�سعادة لدى الطلاب1

24
ي�ساعد الطلبة على تعلم العمليات 

مرتفعة3.881.00الح�سابية ب�شكل �أف�ضل

13
 ي�ساعد الطلبة على فهم المادة التعليمية 

مرتفعة3.851.06ب�شكل �سل�س ووا�ضح

10
 ي�ساعد الطلبة على رفع م�ستوى الدافعية 

مرتفعة3.830.99لديهم

16
ي�ساعد الطلبة على تعلم القراءة ب�شكل 

مرتفعة3.811.02�أف�ضل

23
 ي�ساعد الطلبة على الو�صول للمادة 

مرتفعة3.801.04التعليمية بكل �سهولة وي�سر

مرتفعة3.801.00 ي�ساعد الطلبة على �أن يتعلموا ب�أقل وقت21

18
ي�ساعد  الطلبة على الانتباه والتركيز 

مرتفعة3791.00�أكثر للدر�س

14
 ي�ساعد  الطلبة على تنمية مهارة حل 

مرتفعة3.721.03الم�شكلات

11
 ي�ساعد الطلبة على تعزيز الا�ستقلالية 

مرتفعة3.711.05لديهم

7
ي�ساعد على زيادة حب الا�ستطلاع 

مرتفعة3.701.01والا�ستك�شاف

4
ي�ساعد الطلبة على التعامل مع المواقف 

مرتفعة3.701.00والأحداث

2
 ي�ساعد على ك�سر الروتين والملل 

مرتفعة3.691.02بالتعليمً

3
 ي�ساعد على التحكم وال�سيطرة 

مرتفعة3.691.01بالانفعالات

8
ي�ساعد البرنامج الطلبة على تعزيز 

مرتفعة3.690.99التوا�صل الاجتماعي لديهم

12
ي�ساعد الطلبة على جعل التعليم �أكثر 

مرتفعة3.681.06متعة وت�سلية

15
ي�ساعد الطلبة على تنمية المهارات 

مرتفعة3.680.98الأدائية لديهم

17
 ي�ساعد الطلبة على تعلم الكتابة ب�شكل 

مرتفعة3.671.04اف�ضل

19
 ي�ساعد الطلبة على �أن ي�صبحوا �أكثر 

مرتفعة3.671.01تفاعلًا

22
 ي�ساعد الطلبة على تنمية الثقة بالنف�س 

مرتفعة3.670.97لديهم

مرتفعة3.670.96ي�ساعد الطبة على الاتزان النف�سي6

9
ي�ساعد الطلبة على ت�شكيل المفهوم 

مرتفعة3.661.01الذاتي لديهم

مرتفعة3.661.00ي�ساعد الطلبة على �أن يتعلموا ب�أقل جهد20
مرتفعة3.741.02الكلية 

يتبين من الجدول �أعلاه �أن الدرجة الكلية لاتجاهات المعلمات 

 )3.74( ح�سابي  بمتو�سط  مرتفعة:  كانت  كيد�سمارت  برنامج  نحو 
المرتبة   )1( رقم  الفقرة  احتلت  حيث  )1.02(؛   معياري  وانحراف 
في   ،)1.00( معياري  وانحراف   )3.95( ح�سابي  بمتو�سط  الأولى 
ح�سابي  بمتو�سط  الأخيرة  المرتبة   )20( رقم  الفقرة  احتلت  حين 

)3.66( وانحراف معياري )1.01(.
المرتفعة  بالدرجة  والمتمثلة  النتيجة  هذه  الباحث  ويعزو 
لاتجاهات المعلمات نحو برنامج كيد�سمارت لأنه يحقق �أكثر فائدة 
التعليم  لإجراءات  مكمل  كونه  خلال  من  الأطفال  ريا�ض  لمعلمات 
والتخطيط، كما �أنه �سيح�سن تعليم الأطفال من الناحية التقنية عن 
طلابهم.  مع  حديثة  تقنيات  يجربنّ  ب�أن  للمعلمات  الإتاحة  طريق 
كما ت�سمح البرمجية للأطفال تطوير قدراتهم ومهاراتهم وكفاءاتهم، 
التي  الطرائق  �إحدى  هو   الحا�سوب  �أن  يعي  الطفل  تجعل  وبطريقة 
تت�ضمن  وبطريقة  والأن�شطة،  المهام  انجاز  ي�ستطيع  خلالها  من 
الم�شكلات  حل  مثل  مختلفة  تعليمية  مهارات  على  الأطفال  تدريب 
الطلبة  لتعاون  بالن�سبة  بالايجاب  يعود  الذي  الأمر  والا�ستق�صاء 
Hatzi�  وتفاعلهم مع المعلم، وتتفق نتائج الدرا�سة الحالية مع درا�سة 
اللتين   )Dogan Altun, 2018( ودرا�سة   )gianni, Kalaitzidis,2018

�أكدتا على زيادة دافعية الطلبة نحو اتقان المهارات التعليمية كحل 
الم�شكلات والإ�ستق�صاء عند ا�ستخدامهم لبرمجية كيد�سمارت.

أسئلة الدراسة:

انبثق عن �س�ؤال الدرا�سة الرئي�س الأ�سئلة الفرعية الآتية:
عند  �إح�صائية  دلالة  ذات  فروق  يوجد  هل  الأول:  ال�س�ؤال 
ريا�ض  معلمات  اتجاهات  متو�سطات  بين   )α≤.05( الدلالة  م�ستوى 
لواء  في  والتعلم  التعليم  في  كيد�سمارت  برنامج  نحو  الاطفال 

الر�صيفة باختلاف مكان ال�سكن؟
الدلالة  الظاهرية  الفروق  ومعرفة  الأول  ال�س�ؤال  عن  للإجابة 
برنامج  نحو  الأطفال  ريا�ض  معلمات  اتجاهات  في  �إح�صائياً 
 Independent ا�ستخدم  ال�سكن،  مكان  لمتغير  تعزى  كيد�سمارت 
Sample T-Test اختبار )ت( للعينات الم�ستقلة، وح�سب الجدول )4(

الجدول )4(
نتائج اختبار »ت« للعينات المستقلة )Independent Sample t-test( لدلالة الفروق 
في المتوسطات الحسابية لاتجاهات معلمات رياض الاطفال نحو برنامج كيدسمارت وفقا لمتغير 

مكان السكن

المتو�سط العددالمتغيرات
الح�سابي

الانحراف 
المعياري

درجة 
الحرية

ت 
المح�سوبة

الدلالة 
الإح�صائية

مكان 
ال�سكن

1.054  772.940.58310القرية
276.

2352.860.79المدينة

في  �إح�صائياً  دالة  فروق  وجود  عدم   )4( الجدول  من  يت�ضح 
نحو  الاطفال  ريا�ض  معلمات  لاتجاهات  الح�سابية  المتو�سطات 
برنامج كيد�سمارت وفقًا لمتغير مكان ال�سكن. ويعزو الباحث النتيجة 
�أن البرنامج المطبق لا يختلف من حيث الأدوات و�آلية  �إلى  الحالية 
التطبيق باختلاف المكان فتطبيق البرنامج مت�شابه بكل التفا�صيل 
لا يختلف باختلاف المكان. وتتفق النتيجة الحالية ب�أهمية التعلم 
غير  والتعلم  الروتين،  وك�سر  المرح،  طابع  ي�ضيف  الذي  الإلكتروني 
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et al., 2019 Tuul� )التقليدي مع العديد من الدرا�سات منها درا�سة) 
 )Cohrssen et al., 2016( ودرا�سة )Mizrap, 2012( ودرا�سة ،)ing

�أهمية التعلم باللعب، والتعلم بالهواء الطلق  ا عن  �أي�ضً التي تحدثت 
والتعلم غير التقليدي في رفع دافعية الطالب نحو التعلم وجعله �أكثر 

تركيزًا باختلاف الأماكن.
عند  �إح�صائية  دلالة  ذات  فروق  يوجد  هل  الثاني:  ال�س�ؤال 

ريا�ض  معلمات  اتجاهات  متو�سطات  بين   )α≤.05( الدلالة  م�ستوى 
الأطفال نحو برنامج كيد�سمارت تعزى لمتغير الم�ؤهل العلمي؟

للعينات  »ت«  اختبار  ا�ستخدم  الثاني،  ال�س�ؤال  على  للإجابة 
في  الفروق  لمعرفة   )Independent Sample t-test( الم�ستقلة 
وفقًاً  كيد�سمارت  برنامج  نحو  الأطفال  ريا�ض  معلمات  اتجاهات 

لمتغير الم�ؤهل العلمي، كما هو مو�ضح في جدول )5(:
الجدول )5(

 نتائج اختبار »ت« للعينات المستقلة )Independent Sample t- test( لدلالة الفروق في المتوسطات الحسابية لإتجاهات معلمات رياض الأطفال نحو برنامج كيدسمارت وفقًا لمتغير 
المؤهل العلمي

الدلالة الإح�صائيةت المح�سوبةدرجة الحريةالانحراف المعياريالمتو�سط الح�سابيالعددالمتغيرات

الم�ؤهل 
العملي

1982.780.67بكالوريو�س ف�أقل
3101.067.671

1142.920.59ماج�ستير ف�أعلى

في  �إح�صائيًا  دالة  فروق  وجود  عدم   )5( الجدول  من  يت�ضح 
نحو  الاطفال  ريا�ض  معلمات  لاتجاهات  الح�سابية  المتو�سطات 
الباحث  ويعزو  العلمي.  الم�ؤهل  لمتغير  وفقًا  كيد�سمارت  برنامج 
على  يعتمد  الجديد  البرنامج  مع  التعامل  �أن  �إلى  الحالية  النتيجة 
المهارات التي تتعامل بها المعلمة �أي الكفاءة �أكثر من اعتماده على 
متماثلة  مت�شابهة  اتجاهات  �أظهر  مما  المعلمة  لدى  التي  الكفايات 
الدرا�سة  نتائج  وتتفق  كيد�سمارت.  برنامج  نحو  المعلمات  لدى 
 )Alghamdi,2022( الحالية هنا مع العديد من الدرا�سات منها، درا�سة

،)Mahajan,2016( ودرا�سة )Dogan Altun,2018( ودرا�سة
 التي تحدثت عن �أهمية ا�ستخدام التعلم بالبرمجيات التعليمية 
�أثناء تدري�س الطلبة، علماً ب�أن  في رفع الروح المعنوية لدى المعلم 
تلك الدرا�سات �شملت جميع المعلمين الذين يحملون م�ؤهلات علمية 
لمتغير  تعزى  �إح�صائية  دلالة  ذات  فروق  يوجد  لم  حيث  مختلفة؛ 

الم�ؤهل العلمي بنتائج درا�ساتهم.
عند  �إح�صائية  دلالة  ذات  فروق  يوجد  هل  الثالث:  ال�س�ؤال 
ريا�ض  معلمات  اتجاهات  متو�سطات  بين   )α≤.05( الدلالة  م�ستوى 

الأطفال نحو برنامج كيد�سمارت تعزى لمتغير �سنوات الخبرة؟
للإجابة على ال�س�ؤال الثالث، ا�ستخرجت المتو�سطات الح�سابية 
والإنحرافات المعيارية لمتغير الخبرة كما هو وا�ضح في جدول )6(، 
)One Way ANOVA( لمعرفة  الأحادي  التباين  ا�ستخدم تحليل  ثم 
�إن وجد فروقًا دالةً �إح�صائيًا في اتجاهات معلمات ريا�ض الاطفال 
نحو برنامج كيد�سمارت تبعًا لمتغير �سنوات الخبرة، كما يظهر في 

الجدول )7( على النحو الآتي:
جدول )6(

 الأعداد والمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاتجاهات معلمات رياض الأطفال نحو 
برنامج كيدسمارت

الانحراف المعياريالمتو�سط الح�سابيالعددالمتغير

1122.880.60�أقل من 5 �سنوات

10 - 5722.780.54

15-11532.640.45

16752.550.44 ف�أعلى

3122.700.52المجموع

يت�ضح من الجدول )6( بالاطلاع على المتو�سطات الح�سابية 
تبعًا لمتغير �سنوات الخبرة يت�ضح �أن هناك فروقًا ظاهريةً وللتحقق 
التباين  تحليل  ا�ستخدم  �إح�صائيًا  دالةً  الفروق  هذه  كانت  �إذا  ما 
الأحادي )One Way ANOVA( كما يظهر في الجدول )7( على النحو 

الآتي:
الجدول )7(

 تحليل التباين الأحادي )One Way ANOVA(، للفروق الظاهرية في اتجاهات معلمات 
رياض الأطفال نحو برنامج كيدسمارت تبعاً لمتغير سنوات الخبرة

مجموع التباين
المربعات

درجات 
الحرية

متو�سط 
المربعات

ف 
المح�سوبة

الدلالة 
الإح�صائية

3.41041.222بين المجموعات

4.111.007 82.184308.265داخل المجموعات

85.597312المجموع

�سنوات  الح�سابية،  المتو�سطات  بين  ما  الفرق  لأن  ونتيجة 
الخبرة المختلفة للمعلمات كانت دالة اح�صائيًا عند م�ستوى الدلالة 
)0.5(، ونتيجة لذلك ولمعرفة لمن كانت هذه الفروق الدالة ا�ستخدام 
�أن  النتائج  �أظهرت  فقد  اختبار)�شافيه(،  وفق  البعدية  المقارنات 

هناك فروق ذات دلالة اح�صائيًا وفق نتائج الجدول )8(:	
جدول )8(

 المقارنات البعدية لمعرفة الاختلاف في اتجاهات معلمات رياض الاطفال نحو برنامج 
كيدسمارت

 16 ف�أعلى11 -  515-10الخبرة          

�أقل من 5 �سنوات                   

0.10*

 0.24*         0.33*

0.23      *100.14-5 �سنوات

11 - 15 0.9*

�أن هناك فروقاً ذات دلالة  البعدية  المقارنات  نتائج  �أظهرت 
الأقل  الخبرة  �سنوات  ل�صالح  الح�سابية  المتو�سطات  بين  �إح�صائية 
كيد�سمارت  برنامج  مع  المعلمات  تفاعل  ن�سبة  �إن  حيث  تباعًا 
الخبرة  �سنوات  مقارنة  وعند  الخبرة.  ب�سنوات  التقدم  مع  يتناق�ص 
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الخبرة  �سنوات  من  تبقى  وما  �سنوات(،  خم�س  من  �أقل   ( المختلفة 
)5 - 10 عام (، و)11 - 15(، و)16 عام ف�أعلى( تبين �أن الفرق 
بلغت  حيث  �سنوات(  خم�س  من  )�أقل  ل�صالح  كان  بالمتو�سطات 
القيمة )0.10*،0.24*،0.23*( لما تبقى من �سنوات الخبرة بالترتيب. 
تبقى  وما  عام(،   10  -  5( المختلفة  الخبرة  �سنوات  مقارنة  وعند 
�أن  تبين  ف�أعلى(  عام  و)16  عام(،   15  -  11( الخبرة  �سنوات  من 
القيمة  10 عام( حيث بلغت  الفرق بالمتو�سطات كان ل�صالح )5 - 
)0.14*،0.23*( لما تبقى من �سنوات الخبرة بالترتيب. وعند مقارنة 
�سنوات الخبرة المختلفة )11 - 15 �سنة(، و)16 عام ف�أعلى( تبين 
بلغت  15 عام(؛ حيث   -  11( ل�صالح  بالمتو�سطات كان  الفرق  �أن 

القيمة )9.*(.
كيد�سمارت  برنامج  �أن  �إلى  الحالية  النتيجة  الباحث  يعزو 
ذوي  المعلمات  ولأن  بالتعليم  التكنولوجيا  ا�ستخدام  �إلى  ي�ستند 
خلال  من  غيرهن  من  �أكثر  التكنولوجيا  عاي�شن  قد  القليلة  الخبرة 
ا�ستخدامهن التعلم عن بعد، والتعلم الإلكتروني؛ لذلك نرى اندماجهم 
نحو الو�سائل الإلكترونية غير التقليدية يكون �أكثر من غيرهن لأنهم 
التي  بالطريقة  بالعادة  ينجذب  وال�شخ�ص  الطريقة  بهذه  تعلموا 
كيد�سمارت  برمجية  با�ستخدام  التدري�س  �أن  كما  قبل.  من  جربها 
بعيداً  والجذب  والت�شويق  للأطفال  المحبب  التجديد  من  نوعا  يعد 
عن الروتين بخا�صة مع ما تتمتع به هذه البرمجية من )الأ�صوات 
التي  والألوان  للأطفال  المحببة  وال�شخ�صيات  والحركات  وال�صور 
النمط  انتباههم، وت�سهل و�صولهم للمعرفة ب�شكل امن( وهذا  تجذب 
التعليمي الذي يركز عليه معلمات الخبرة المنخف�ضة. وتتفق نتائج 
الدرا�سة الحالية مع درا�سة )Boehncke, 2012( و)Mizrap, 2012( و  
)Cohrssen et al., ,2016( التي دلت على �أهمية برمجية كيد�سمارت 
�إعلامية  �إنها و�سيلة  كونها تعد برمجية فريدة من نوعها من حيث 
الطلبة على الا�ستك�شاف ب�شكل  تربوية امنة وممتعة، ومفيدة تدرب 
فاعل،  ب�شكل  والنتيجة  ال�سبب  علاقات  �إدراك  على  وتدربهم  �أف�ضل 

ون�شط كما �أنها تعمل على تح�سين دافعية الأطفال.
عند  �إح�صائية  دلالة  ذات  فروق  يوجد  هل  الرابع:  ال�س�ؤال 
ريا�ض  معلمات  اتجاهات  متو�سطات  بين   )α≤.05( الدلالة  م�ستوى 

الاطفال نحو برنامج كيد�سمارت تعزى لمتغير العمر؟
للإجابة عن ال�س�ؤال الرابع، ا�ستخرجت المتو�سطات الح�سابية 
والإنحرافات المعيارية لمتغير العمر، كما هو وا�ضح في جدول )9(، 
ثم ا�ستخدم تحليل التباين الأحادي )One Way ANOVA( لمعرفة �إن 
وجدت فروقًا دالةً �إح�صائيًا في اتجاهات معلمات ريا�ض الاطفال 
الجدول  يظهر في  كما  العمر،  تبعًا لمتغير  كيد�سمارت  برنامج  نحو 

)9( على النحو الآتي:
الجدول )9(

 الأعداد والمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاتجاهات معلمات رياض الاطفال نحو 
برنامج كيدسمارت

الانحراف المعياريالمتو�سط الح�سابيالعددالمتغير

201523.480.97 - 30 �سنة

30 - 40123.210.86

40361.770.23 - ف�أعلى

3123.170.84

يت�ضح من الجدول )9( بالاطلاع على المتو�سطات الح�سابية 
�إذا  ما  وللتحقق  فروقًا ظاهريةً  �أن هناك  يت�ضح  العمر  تبعًا لمتغير 
الأحادي  التباين  ا�ستخدم تحليل  �إح�صائيًا  دالةً  الفروق  كانت هذه 
)One Way ANOVA(، كما يظهر في الجدول )10( على النحو الآتي:

الجدول )10(
 تحليل التباين الأحادي )One Way ANOVA( للفروق الظاهرية في اتجاهات معلمات 

رياض الاطفال نحو برنامج كيدسمارت تبعاً لمتغير العمر

مجموع التباين
المربعات

درجات 
الحرية

متو�سط 
المربعات

ف 
المح�سوبة

الدلالة 
الإح�صائية

3,43631,247بين المجموعات

4.135.008 212309.277.,82داخل المجموعات

85.597312المجموع

الفئات  بين  الح�سابية  المتو�سطات  مابين  الفرق  لأن  ونتيجة 
م�ستوى  عند  اح�صائيًا  دالة  كانت  للمعلمات  المختلفة  العمرية 
الدالة  الفروق  الدلالة )05.(، ونتيجة لذلك ولمعرفة لمن كانت هذه 
�أظهرت  فقد  )�شافيه(،  اختبار  وفق  البعدية  المقارنات  ا�ستخدام  تم 
الجدول  نتائج  وفق  اح�صائيًا  دلالة  ذات  فروقاً  هناك  �أن  النتائج 

الآتي:	
الجدول )11(

 اختبار المقارنات البعدية لمعرفة الاختلاف في اتجاهات معلمات رياض الأطفال نحو برنامج 
كيدسمارت

    40  ف�أعلى       30 - 40العمر           

30-20
                                          .27*

1.71*

40-301.44*

دلالة  ذات  فروق  هناك  �أن  البعدية  المقارنات  نتائج  �أظهرت 
الأقل  العمر  �سنوات  ل�صالح  الح�سابية  المتو�سطات  بين  �إح�صائية 
كيد�سمارت  برنامج  مع  المعلمات  تفاعل  ن�سبة  �أن  حيث  تباعًا 
العمر  �سنوات  مقارنة  وعند  العمر.  ب�سنوات  التقدم  مع  يتناق�ص 
 ،)40  -  30( العمر  �سنوات  من  تبقى  وما   ،)30  -  20( المختلفة 
و)40 عام ف�أعلى( تبين �أن الفرق بالمتو�سطات كان ل�صالح )-20
بلغت القيمة )0.27*، 1.71*( لما تبقى من �سنوات العمر  حيث   )30
بالترتيب. وعند مقارنة �سنوات العمر المختلفة )4-30(، و)40 عام 
حيث   )40  -  30( ل�صالح  كان  بالمتو�سط  الفرق  �أن  تبين  ف�أعلى( 

بلغت القيمة )1.44*(. 
العمر  ذات  المعلمات  �أن  �إلى  الحالية  النتيجة  الباحث  يعزو 
الأ�شياء  ا�ستخدام  نحو  وحما�سهن  وت�شوقهن  دافعيتهن  تكون  الأقل 
الجديدة �أكثر �إثارة من المعلمات ذوي العمر الأكبر. كما يعزو الباحث 
ا �إلى �أن المعلمة ذو العمر الأقل تكون خبرتها الأكاديمية قليلة،  �أي�ضً
لذلك ترى �أنها تكون �أكثر قابلية لإ�ستخدام برنامج كيد�سمارت لأنها 
الأكاديمية.  خبرتها  زيادة  على  تعمل  جديدة  تجربة  �أي  عن  تبحث 
اتجاه  كلي  ب�شكل  مقتنعات  غير  عمرًا  الأكبر  المعلمات  ترى  كما 
عمرًا  الأ�صغر  المعلمات  عك�س  على  بالتعليم  التكنولوجيا  ا�ستخدام 
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عبر  التربوية  )المجموعات  الجامعي  بتعليمهن  عا�صرن  اللواتي 
الإنترنت، والتيلغرام، والزوم(، لذلك تكون اتجاهاتهن نحو ا�ستخدام 

برنامج كيد�سمارت �أكثر من المعلمات الأكبر �سنًا.
برمجية  �أن  �إلى  الحالية  النتيجة  ا  �أي�ضً الباحث  ويعزو 
الاقت�صاد  نحو  التوجه  في  �ساعدت  تعليمية  برمجية  كيد�سمارت 
المعرفي ومواكبة ع�صر التطور، والتقدم العلمي، من خلال دخولها 
في  القاطنين  وخا�صة  الأطفال  وم�ساعدة  الأطفال،  ريا�ض  �إلى 
الحديثة  التطورات  م�سايرة  خلال  من  والنائية،  المحرومة  المناطق 
في مجال تكنولوجيا المعلومات والات�صالات، وفي تحقيق قدر من 
التنمية المعرفية في المفاهيم الأ�سا�سية للبناء المعرفي، كالمفاهيم 
الحياتية  المواقف  في  الم�شكلات  مواجهة  على  والقدرة  العلمية 
�أن  الرو�ضة  طفل  من  يتوقع  التي  المهارات  وامتلاك  المتنوعة، 
الذي  للمعلم  بالن�سبة  ونموذجياً  مثالياً  �أمرًا  يعد  ما  وهذا  يمتلكها. 
يتجاوز عمره الأربعين عامًا. وتتفق نتائج هذه الدرا�سة مع نتائج 
 Bogatić,( ودرا�سة   )Hatzigianni & Kalaitzidis, 2018( درا�سة 
ب�شكل  تتطور  التي  المعلمين  اتجاهات  عن  تحدثتا  اللتين   )2014

�أهمية ا�ستخدام التعلم باللعب للأطفال نتيجة ل�سرعة  �إيجابي نحو 
تعلمهم، وزيادة الدافعية لديهم �أثناء التعلم.

التوصيات:
11 عنقودية . �أو  ب�ؤرية،  اجتماعات  الاخت�صا�ص  ذوي  عقد 

لجميع عنا�صر العملية التربوية )المعلمون، مديرو المدار�س، �أولياء 
الأمور( لمناق�شة نقاط القوة وال�ضعف وكذلك الفر�ص والتحديات في 

برنامج كيد�سمارت.
22 حث المعلمين من ذوي �سنوات الخبرة المتقدمة على اهمية .

التفاعل مع برنامج كيد�سمارت.
33 حث المعلمين من الأعمار المرتفعة على اهمية التفاعل مع .

برنامج كيد�سمارت.
44 ملاحظاتهن . ومناق�شة  البرنامج،  على  المعلمات  تدريب 

عليه لتعزيز انتمائهن اليه وزيادة تقبلهن له.
55 و�ضع . في  الأطفال  ريا�ض  ومديرات  المعلمات  م�شاركة 

نحو  الامد  وق�صيرة  ومتو�سطة  الامد  طويلة  الا�ستراتيجية  الخطط 
تح�سين العملية التربوية با�ستخدام برنامج كيد�سمارت.

66 �إجراء المزيد من الدرا�سات والبحوث لمعرفة مدى فاعلية .
الندوات  وعقد  قا�سية  ظروف  وجود  ظل  في  الإلكتروني  التعليم 

والم�ؤتمرات من �أجل تطوير التعليم الإلكتروني والتهو�ض به.
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