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Abstract  
Objectives: The study aimed to reveal the level of elementary school teachers' practice of differentiated 

instruction mechanisms with students with learning disabilities. It also aimed to identify the nature of differences 

in their level of practicing these mechanisms in teaching students with learning disabilities based on the following 

variables: gender, academic qualification, years of experience, and professional training. 

Methods: To achieve the study aims, the descriptive survey method was used. The study sample consisted of 120 

male and female teachers from public elementary schools in the Triangle area. For data collection, a questionnaire 

was developed consisting in its final form of 45 items distributed across five domains: differentiation in 

educational content, learning environment preparation, differentiation in procedures and methods, differentiation 

in assessment, and output evaluation. 

Results: Results showed that elementary school teachers' level of practicing differentiated instruction strategies 

with students with learning disabilities was moderate across domains and the total score of the tool. Results also 

indicated statistically significant differences between means in teachers' level of practicing differentiated 

instruction attributed to the effect of gender variable in favor of females, years of experience in favor of those 

with higher seniority, and professional training in favor of teachers who underwent training courses, while no 

differences were found attributed to academic qualification variable. 

Conclusions: The study emphasizes the importance of applying differentiated education, and recommended 

conducting training courses, workshops, and dialogue sessions to train teachers on using differentiated instruction 

strategies in teaching students with learning disabilities. 

Keywords: Differentiated instruction, differentiated teaching mechanisms, learning disabilities. 

لآليّات التعليم المُتمايز مع الطلبة  لأساسيةمستوى ممارسة المعلمين في المرحلة ا
 التعلم صعوبات ذوي 
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 *شحادة  سميح ايناس. أ   المراسل المعتمد :

 المُلخّص
لآليّات التعليم المتمايز مع الطلبة ذوي صعوبات التعلم،   ساسيةلى الكشف عن مستوى ممارسة المعلمين في المرحلة الأإ هدفت الدراسة  الأهداف:
لآليّات التعليم المتمايز مع الطلبة ذوي صعوبات التعلم في ضوء  ساسيةلى طبيعة الفروق في مستوى ممارسة المعلمين في المرحلة الأإ والتعرف 

 متغير: الجنس، والمؤهل العلمي، وسنوات الخبرة، والتدريب المهني.  
الحكومية في منطقة المثلث.   لأساسية( معلما ومعلمة من المدارس ا120المنهج الوصفي. وقد تكوّنت عينة الدراسة من ) استعمال تم ة:المنهجيّ 

مجالات وهي: )التمايز في المحتوى التعليمي،   ةتوزعت على خمس ،( فقرة45ولجمع البيانات تم تطوير استبانة تكوّنت في صورتها النهائية من )
 التمايز في التقييم، وتقييم المخرجات(.  و التمايز في الإجراءات والأساليب، و بيئة التعلم،  تهيئةو 

والدرجة الكلية    ،لاستراتيجيات التعليم المتمايز مع طلبة صعوبات التعلم كان بدرجة متوسطة على المجالات  ساسيةالمرحلة الأفي  أظهرت النتائج أن مستوى ممارسة المعلمين    النتائج:
لإناث، وسنوات لى وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين المتوسطات الحسابية في مستوى ممارسة المعلمين للتعليم المتمايز تعزى لأثر متغير الجنس لصالح اإداة. وأشارت النتائج للأ

 تُعزى لمتغير المؤهل العلمي.  دالة إحصائياً قدمية الأعلى، والتدريب المهني لصالح المعلمين الذين مروا بدورات تدريبية، في حين لم تظهر فروق لأالخبرة لصالح ذوي ا
استراتيجية التعليم  استعمالب المعلمين حول ية لتدرير عمل وجلسات الحوا وورش  ،عقد الدورات التدريبيةب أوصتتؤكد الدراسة على أهمية تطبيق التعليم المتمايز، كما و  الخلاصة:

 المتمايز في تدريس الطلبة ذوي صعوبات التعلم. 
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 المقدمة 
"ولو شععاء ربل لجعل ألسععنتهم وألوانهم، وعلمهم،  لقد ذكر الله تعالى في كتابه العزيز في مواضععع وآتات عديدة الاخت ف بين الناس بتنو  

ية، ومهما كانت أسعععبابه ومن الواضعععح ب نّ هذا التنو  والتمايز هو ظاهرة طبي (،  118الناس أمة واحدة ولا يزالون مختلفين" )سعععورة هود، 
  ن تحظى الجميع بفرصٍ متكافئةٍ.أف  بُدّ 

حيث تتمثّل هذه الاخت فات في صععععفاتهم،    الدراسععععي   وكبير بين المُتعلّمين داخل الفصععععل  ،وينعكس هذا التبايُن بين البشععععر بشععععكلٍ جليّ  
ومشععععععععععاعرهم، وقدراتهم الذهنية، واسععععععععععتعداداتهم الجسععععععععععدتّة، والعقليّة. كما يتمايزون تيما بينهم بطرق تعلّمهم وتف ععععععععععي تهم، ف ععععععععععً  عن 

  (.2023وغيرها )العمري والحارثي، لمهم الاخت فات في الاحتياجات، والخلفيّة العائليّة، وأنماط تع

كان التدريس بها يتم بطريقةٍ واحدة لجميع الطلبة في الفصل، واعتمدت فواجهت المؤسّسات التعليميّة في العقود الماضية تحدّتات كبيرة،  
بالاخت ف، وبالمقابل كان التوقع وبنفس الأسععععععاليب والأنشععععععطة لأفرادٍ يتّصععععععفون   ،على تقدتم المحتوى التعليمي من مناهج دراسععععععيّة واحدة

وفي   ،إلى التدريس بصعععيغته الحديثة صعععولًا تطور التدريس و والكيفيّة. ومع  نفسعععه في الوقت نفسعععيهما منهم اكتسعععال المعلومات والمهارات
ة، بدأ الحديث عن ضعععععرورة ممبظلّ ظهور "التعليم الجامع" والمنظمات والتشعععععريعات التي تُعنى  ايزة التعليم. حيث لا فئات التربية الخاصعععععّ

وذات الأسعععلول، وان تُميّم جميع الطلبة على اخت ف قدراتهم، واحتياجاتهم، واسعععتعداداتهم بنفس  ،ن يُدرّس المُحتوى بذات الطريقةأتجوز 
  (.2020والاختبارات )العزايزة، الأدوات 

 حرصععععععت وزارات التربية والتعليم في العديد من الدول العربية والعععععععععععععععععععع جنبيّة على مواكبة التوجهات الحديثة في التعليم عامّةً، وتعليم ذوي  
حيث تعاني هذه الشريحة من التدني   توفير البرامج الخاصّة بهمبالاحتياجات الخاصة على وجه التحديد، لا سيما طلبة صعوبات التعلم  

. كما تُشعععععكّلون مجتمعًا غير لديهم الذهنيةالقدرات   في   و تدنأ  ،والمسعععععتمرّ في التحصعععععيل رغم عدر وجود مؤشعععععرات لأي إعاقة  ،الواضعععععح
دًا دالا  بين أدائهم الفعلي وأدائهم المُتوقّع في  ،متجعانس تت ععععععععععععععح الفروق بين أفراده، ويُعرّفون بع نهم مجموععة الطلبعة العذين تُظهرون تبعاععُ

و أكثر من العمليات أ  ،كادتميّة، ويكون ذلل في شعععععععكل اضعععععععطرال في واحدةلأو أكثر من المجالات ااضعععععععوء قدراتهم العقليّة، في مجال  
باه )صععععقر، الانتو الذاكرة،  و الحسععععال،  و التهجّي، و الكتابة،  و اضععععطرال في المعالجة، القراءة، و و المكتوبة، أالأسععععاسععععية: فهم اللغة المنطوقة 

تركز التوجهات الحديثة على أن تدريس هذه الفئة تجب ألا تقتصعر على غرف المصعادر، بل ينبغي تدريسعهم داخل الصعف   (. لذا2017
والارتقاء    ،ن تتوفّر لدى معلميهم أسعععععاليب تدريسعععععية متنوعة تمكنهم من الوصعععععول إليهمأالعادي مع زم ئهم، باعتباره مكانهم الدائم، على  

  (.2021)الزبيدي، تحصيلهم بمستوى 

نتيجة  تي جاءتال ، هاوأنجع  في الصعععععععفوف المُدمجة  المسعععععععتعملةكواحدة من أنجح الأسعععععععاليب  التعليم المتمايزت اسعععععععتراتيجية ظهر وقد   
الأخذ الطلبة، و ، حيث تعتمد على فهم التنو  بين عليها التغلبالتدريس التقليدتة  اسععععععععتراتيجياتتحدتات والصعععععععععوبات التي لا تسععععععععتطيع لل

النظر  بصعرف لجميعتيح فرص التعلم لالطلبة، وتوالعمل على رفع مسعتوى جميع   ،ومراعاة الفروق الفردتة  ،المختلفة هممسعتويات بالاعتبار
 الاعتماد على التنو بفي الصعععععف ذاته،   هممسعععععتويات على اخت ف همجميع  بةعتمد تدريس الطلت اكما أنه ،عن مسعععععتوى مهاراتهم وقدراتهم

طلبته  لدى والاحتياجات المختلفة ،والاسعععععععععتعدادات ،والاتجاهات  ،لى الميولإالمعلم في التعرف  رةعن قد  ف ععععععععع ً  ،في أسعععععععععلول التدريس
  (.2015)الخليفة ومطاو ، 

تعليمه بناءً على و أسعععععلول تعليمي تقور المعلم  بتكيي  أو منحى "ه (Tomlinson, 2014) (توملينسعععععون )والتعليم المتمايز كما عرّفته  
نمعاط تعلمهم داخعل الصععععععععععععععف الععادي، ومن ثم تعليمهم بنعاءً على أوالفروق الفردتعة بين الطلبعة في اهتمعامعاتهم، واسععععععععععععععتععداداتهم، و  ،التنو 

س،  نهات )يونالاحتياجات بما تسععععععععععععععمح به قدراتهم"، على أن تكون المنهات متكيّفًا واحتياجات الطالب، لا أن يتكي  الطالب لحاجات الم
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لى المنهات العار مع اخت ف قدراتهم إعلى أنّه "مجموعة من الاسععععععععععتراتيجيات المتنوعة التي تهدف للوصععععععععععول بالطلبة  ويُعرّف(.  2012
 (.2021الزبيدي، المُحتوى، والعمليّات، والمُنتج، والتقييم" )  :وميولهم، حيث تمكن السعععيطرة على المنهات العار خ ل عمليات التمايز في

ن التعليم المتمايز في أبسعععععو مسعععععتوياته هو عملية إعادة تنظيم ما تجري في ب  (Tomlinson, 2005)( و2009هاشعععععم )ل من  واتفق ك
ويُعرفه . وتطوير فاعلية كل متعلّم ،وتكوين معنى للأفكار ،لى المعلومةإغرفة الصععععععععف، لكي تتوافر للمتعلّمين خيارات مُتعدّدة للوصععععععععول  

بإجراءات وعمليّات وأدوات مختلفة، وهو   ،ت تعليمية واحدةعلى أنه نظار تعليمي يرمي إلى تحقيق مخرجا  (2023شععععععععععععععقيرات والخوالدة )
ا متكافئة لفهم المحتوى  ،واهتماماتهم ،ابتكار طرق متعددة توفّر للت ميذ على اخت ف قدراتهم  ، واسععععععععععتيعابهواحتياجاتهم التعليمية، فرصععععععععععً

( وأقاسععععععي وآخرون 2023)  والحارثي . ويرى العمري ن المتعلم تيه هو محور العملية التعليميةأبهدف رفع مسععععععتوى جميع الطلبة باعتبار 
 لى اخت فات خلفيّات الط ل المعرتيّةإاستراتيجية تعليمية تتمركز حول المتعلم، وتهدف إلى التعرف  :ب ن التعليم المتمايز هو  (2018)

لتلبية   يئة تعليمية مناسععبة للجميعو حركي، وتسعععى إلى خلق بأو سععمعي أنمو بصععري  ا كان ذأ، ومدى اسععتعدادهم للتعلم سععواء  هاوتنوع
تخطيو وتطبيق الأنشععععطة التعليمية التي تتناسععععب مع تلل الاخت فات، وت خذ   بوسععععاطةوالوصععععول بهم إلى ما يبتغى تحميقه  ،احتياجاتهم
 وأنماط المتعلمين، والتدريس التعاوني، وتعلم الأقران وغيرها.  ،ساليب مختلفة مثل: التدريس وفق الذكاءات المتعددةأأشكالًا و 

 ،ومن أبرز التوجُّهات الحديثة في ميدان التربية الخاصعععة التعليم الجامع الذي تُسعععلّو ال عععوء على أهمية دمج ذوي الاحتياجات الخاصعععة  
رات لأي قصعور في قدراتهم العقليّة، في إطار ولا سعيما طلبة صععوبات التعلم الذين تُعانون من التدنّي في التحصعيل رغم عدر   وجود مؤشعّ

 (. 2023والآليّات التدريسية لهم )العمري والحارثي،  ،ومواءمة الظروف ،الصف العادي مع زم ئهم العاديين مع تقدتم الدعم التعليمي

الصععععفية، خاصععععة   غرفةوالتباين الموجود داخل اله، يز كفاءة عالية قادر على إدراك هذا التنو  وتمي  ا ذاويتطلّب نجاح التعليم الجامع معلّمً  
تدني  :وتواجُد معظم الطلبة ذوي صعععععععوبات التعلم في الصععععععفوف العادتة، حيث يواجهون بعث التحدتات مثل  ،في ظل سععععععياسععععععة الدمج

 ،تفادتهم من الأسعععععععاليب التقليدتةتحصعععععععيلهم والتباين الأكادتمي بينهم وبين أقرانهم العاديين، وكذلل نوتيّة التدريس المُقدّمة لهم وعدر اسععععععع 
ة الى طرق أخرى أكثر فاعليّة )الزبيدي، بوالصععععععععععوبة في إتصعععععععععال المعلومات   ويرى الخليفة (.  2021هذه الأسعععععععععاليب وحاجتهم الماسعععععععععّ

حيث  ها بوتصعععميم ،من أجل تخطيو دروسعععهمبالفروقات الفردتة بين ط بهم، أن تكونوا على علم  تحتاجون بداتةً  المعلمين  ( ب ن2014)
 ،ب ن التعليم المتمايز ت تي ليبرز دور المعلم في تمييز هذه الفروق الفردتة   (2018جبر وآخرون )ويشعععععععععععععير بة،  تسعععععععععععععتجيب لمختلف الطل

 ومراعاتها بإعطاء كل طالب حقّه باعتماده مبدأ تكافؤ الفرص ليوصل المعرفة للجميع على اخت ف مستوياتهم المعرتية. 

ومن أبرز الأسعععععععععاليب   ،ومن هنا جاء " التعليم المُتمايز" لسعععععععععدّ هذه الفجوة، فهو تُعد من أهم الاسعععععععععتراتيجيات التي تراعي الفروق الفردتة 
لى أنّ اسععتراتيجية التعليم المتمايز تتمركز  إ  (2015ويُشععير المشععاتر وجروان )تعليم الطلبة ذوي صعععوبات التعلم.    في المسععتعملةالحديثة  

هذا الأسعععلول مجموعة من الاسعععتراتيجيات والإجراءات  ويسعععتعملوت خذ بالحسعععبان الاخت فات بين ط ل الصعععف الواحد.  ،حول المتعلّم
التقويم بط ل متفاوتي القدرات للوصعول بهم بطرق متنوعة إلى الأهداف العلمية المرجوّة، وذلل التعليمية داخل الصعف بهدف مسعاعدة ال

هذه المعلومات للتمايز في بيئة التعلم، وتصععععميم الأنشععععطة  واسععععتعمالوتف ععععي ت التعلم لديهم،   ،واهتماماتهم ،اسععععتعداداتهم  :لىإللتعرف 
أظهرت  (. وقد2020متمايز )العناني،  ومُخرجاتهم بشكل   ،ركة في إنجازات الط لالتعليمية على أساس هذه الفروق، كما ت من المشا

 والتطوير المهني هما المفتاح في تنفيذ التعليم المتمايز ،ب ن كفاءة المعلم (Siam & Al-Natour, 2016)سععععععععععععيار والناطور دراسععععععععععععة  
 للطلبة ذوي صعوبات التعلم.

للتحدي في  امغزى ومثيرً  ا ذااسعععععتراتيجية التعليم المتمايز يتمثّل بإعطاء الطلبة منهاجً  ( أن مبدأ2011أوضعععععح أبو موسعععععى والصعععععوص ) 
مشكلة تعليمية تمامًا كالإق ل منه. والتمايز من وجهة نظرهم تعني تقدتم الدروس  ر المبالغة في درجة التحدي إذ تعدذات الوقت، مع عد
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عتدلة وبمسعععععععععععععتويات متعدّدة، وتوفّر طرق متنوعة للتدريس بما في ذلل تنو  بل دروس م ،و السعععععععععععععهولةأحيث لا تكون بالغة الصععععععععععععععوبة  
والفروق بينهم في أنماط تعلمهم، وخبراتهم  ،المصعادر التعليمية والواجبات. وكل هذا يتحدد بعد دراسعة دقيقة للخصعائل الشعخصعية للطلبة

مواهبهم ونقاط القوّة لديهم، وطرق التواصعل التي و اهتماماتهم، و هاتهم، دوافعهم وتوجو ها، وقدراتهم المعرتية، نالسعابقة، والمهارات التي يتقنو 
 تف لونها.  

مصعععععععععمّم من أجل تلبية احتياجات الط ل بحيث يتيح لجميعهم  التعليم المتمايز  ( بان(Watts et al., 2012ه ؤ وزم   (واتس)وأشعععععععععار   
أبو شبببب ا   عدهالحصعععععععععععععول على المحتوى، ولكن عن طريق مداخل ومُخرجات ومهار متنوعة مصعععععععععععععممة وفقًا لحاجاتهم التعليمية. كما 

و أ ،و المُنتجأ ،الإجراءاتو  أ  ،أحد عناصعععععععر التدريس الرئيسعععععععة وهي: المحتوى   علىتقور على إجراء تعدي ت  اتدريسعععععععيً  مدخً  ( 2019)
  التقويم وفقًا للتنو  داخل الفصل الدراسي.

 اتدريسععيً  و أسععلول تدريسععي، بينما يراه آخرون مُدخً  أتعرف التعليم المتمايز على أنه اسععتراتيجية  قسععمامن ما سععبق عرضععه، يت ععح أن 
معرفة الفروق بين المتعلمين، وتمييزها والوعي بوجودها، ويقور   تجمع بداخله عدّة اسعععععععععتراتيجيات وآليات، ولكن يتّفق الجميع ب نه يبدأ من

 ومواءمتها لتحقيق مُخرجات واحدة.  ،على إجراء التعدي ت في عناصر التدريس

  ،مينوللتعليم المتمعايز أهميعّة كبيرة في العمليعة التعليميعة، تتمثعل في أنعه تقور على مبعدأ التعليم للجميع، إذ يُراعي مُختلف أصععععععععععععععنعاف المتعل
تنمية  ويُعزّز ال بارات "التعليم حقّ للجميع" و "المقاس الواحد لا تصععععععلُح للجميع"، ويُراعي الأفراد ذوي أنماط التعلم المختلفة، ويعمل على

ويرفع مسععتوى التحدي للتعلم لدته، ويُنمّي مفهومه لذاته   ،، ويُعزّز من مسععتوى الداف يّة لدى الطالبتهاومراعا  الميول والاتجاهات المختلفة
و آليّة تدريس، ويُحقّق  ألأكثر من أسعععععععععلول  باسعععععععععتعمالهتمانه بقدراته، ويقور على التكامُل بين الاسعععععععععتراتيجيّات المختلفة للتدريس وذلل  إو 

نتجات متنوعة، ويسعععععاعد المعلم على تقييم طلبته بشعععععكل جيد، شعععععروط التعلُّم الفعّال، ويُتيح للطلبة ب ن يتفاعلوا بطريقة متمايزة تقود إلى مُ 
ا لعديهم من  ،والتع كعُّد من تحقيق الأهعداف، كمعا تسععععععععععععععاععد على تنميعة الابتكعار لعدى الط ل  ،وقيعاس وتقويم مُخرجعات التعلم والكشععععععععععععععف عمعّ

  .Tomilinson, 2005) (إبداعات

هداف التعلم لكل واحدٍ منهم، أ ابة للفروقات الفردتّة بين الط ل، وتحقيق عدة، منها: الاسععععععععععتج ويسعععععععععععى التعليم المتمايز لتحقيق أهداف 
 Sherman, 2008)نفسعععععععهالى المخرجات إجل الوصعععععععول  أوتوفير طرق مختلفة لتدريس المُحتوى تتّسعععععععم بالمرونة، من مهار متنوعة من 

ورفع مسععععتوى تحصععععيل للطالب، وجعل عملية التعلم أكثر سععععهولة وسعععع سععععة، وزيادة مسععععتوى التحدي   (.2021في الزبيدي،   المشببار يلي 
 ،والعجز لديهم ،وزيادة دافعيتهم وحماسهم، والتقليل من مشاعر الإحباط ،والدعم للطلبة المستصعبين  ،للطلبة، وتقدتم المزيد من المساعدة

  (.2012تعلم )الحيلة، الوقناعتهم بقدرتهم على  ،بل ورفع ثقتهم ب نفسهم

ودراسبباك كم من  Tomilinson (2016; 2017) (توميلينسعععععععون )مجالات رئيسعععععععة حدّدتها  ةويت عععععععمن تطبيق التعليم المتمايز خمسععععععع 

  وهي:( 2020والعزايزة )( 2023والحارثي )( والعمري 2021الزبيدي )

المفاهيم والمعارف والمهارات والحقائق والاتجاهات التي تُقدّر للمتعلمين من أجل إكسععععععابهم  :ويشععععععمل مجمو  :التمايز في المحتوى   -أولا
على  تيعهوهو عمليع ا تحعديعد معاذا سععععععععععععععنعُدرّس بعدءًا من مرحلعة التخطيو للعدرس. ويتم التركيز ، (Tomilinson, 2017)النتعاجعات المرجوّة 

مهعارات الطلبعة وإمكعانعاتهم، وتععديلعه وفق درجعة التعقيعد نظرًا لتنوُّ  المتعلمين في تقعدتم المحتوى بمسععععععععععععععتويعات مختلفعة بععد التقويم القبلي ل
ويواجه معظم المعلمين   (.2024ة )السعععععععععالم،  والأنشعععععععععطة الم ئم ،المهمات :ةسعععععععععاطبو   ،الفصعععععععععل، وتكييفه وفقًا لاحتياجات بطيئي التعلم

ولا سعععععععيّما أولئل الذين تعملون في الأنظمة المدرسعععععععيّة غير المرنة التي تلزمهم بإنهاء الكتب المُقرّرة حسعععععععب المنهات.  ،صععععععععوبة في ذلل
(، ضعععععغو المحتوى 2021، منها: اختيار المحتوى بطرق متباينة، ومُراعاة التنويع )الزبيدي، ويمكن للمعلم تكيي  المحتوى بطرق مختلفة
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عث المعلومات التفصعععيليّة، أو إثرائها بنشعععاطات أكثر عمقًا وشعععموليّةً، وتعميق المحتوى، أو توسعععيعه بتزويد  أو إثراؤه  وذلل باختصعععار ب
(، وتقدتم المحتوى ب شعععععكال مختلفة بمعنى ألّا تكون المحتوى المُقدّر للط ل واحدًا 2024المتعلّم بمعلومات غنيّة وعميقة أكثر )السعععععالم،  

 أو مقدمًا بطريقة واحدة.

ويُقصععععععععد به التنويع بطرق واجراءات التدريس، والوسععععععععائل التعليمية، والمصععععععععادر، والأنشععععععععطة التمايز في الإجراءات والأساااااالي :  -ثانيا
(. 2021والاسعععععتراتيجيات الفعّالة التي تقور المعلم بتصعععععميمها بما يتناسعععععب مع حاجات المتعلمين، لتعطي مُنتجًا تعليمي ا واحدًا )الزبيدي، 

والجماتية، وتوفير بعث الإجراءات التجريبيّة المبنيّة على   ال الأنشعععطة المتدرجة، وتقدتم خليو من النشعععاطات الفردتةاسعععتعم وتت عععمن:
 بعث المواد والأدوات العلمية.  باستعمالالمحتوى لتطبيق المفاهيم وتجريبها 

 ،ن بحيث تت ءر مع الأنشععععععععطة الصععععععععفيّة المتعدّدةويُقصععععععععد به تنظيم وتطويع البيئة الصععععععععفية بشععععععععكل مر التمايز في بيئة التعلم:  -ثالثا
من  والمدخلات الماديةكالط ل والمعلمين   المُدخلات البشاار ةوتخدر تنفيذها. وتشععمل جميع   ،والاسععتراتيجيات التي تجري داخل الصععف

ة التي تخدر العملية التربوية الألعال والقصعععععععععل، وتوفير الأجهز و والتقنيات المسعععععععععاندة،  ،وتزويده بالمواد التعليمية  ،حيث تجهيز الصعععععععععف
 (.2023، والحارثي )العمري 

وتكافؤ    ،واسععععععتعداداتهم بما تحقق مبدأ العدالة  ،ن تتناسععععععب عملية التقييم مع مسععععععتويات الطلبةأتجب التمايز في التقييم والتقو م:  -رابعا
 ،التمعايز في التقييم وهي: المرونعة بهعاث ث طرق يتم  (Tomlinson, 2005) (ون توملينسعععععععععععععع )(. وقعد حعدّدت 2021الفرص )الزبيعدي، 

إنجازه للمهار المطلوبة، وتطويع التقييم وفقًا للظروف الخاصة  بهاويثبت  ،وطريقة التقييم التي تف علها ،وحريّة الاختيار للطالب للأسعلول
 منهم. و تقنيات خاصة لكل أ ،ببعث الطلبة، وتعديل أساليب التقييم بتوفير مواءمات وبرامج

والمعلومات التي تم تقدتمها للط ل حول   ،والمهار ،و الناتج النهائي من النشعاطاتأويُقصعد به المُخرت التمايز في المُخرجات:  -خامساا
وتوظيفها بالطريقة المناسععععبة   ،موضععععو  دراسععععي معيّن، ويتعلّق بقدرة الط ل على التعبير عن معرفتهم بعد اكتسععععابهم لهذه الخبرة الجديدة

 نماط تعلمهم.ألقدراتهم واستعداداتهم و 

وعقود التعلم، ولوحة الاختيار،   ،التعلم التعاوني، والمجموعات المرنة، والأنشععععععطة المتدرجةفي التعليم المتمايز:  المسععععععتعملةومن الآليات 
 (.2019زيد،  ، والعصف الذهني )أبو(بلور)مكعب و واستراتيجية حل المشك ت، 

ر لعملية التعلم داخل الفصععععععل الدراسععععععي، كما  ،ومُخطّو ،المعلم ضععععععمن التعليم المتمايز ب نه مُصععععععمّمويتلخل دور    نه مكتشععععععف أوميسععععععّ
لى أنماط تعلمهم وذكاءاتهم،  إوتف عععععععععي تهم في التعلم، كما ويترتب عليه التعرف   ،واسعععععععععتعداداتهم ،لط به فلدته نظرة عميقة لاهتماماتهم
عداد لتنفيذ التدريس خطوة بخطوة، كما لإوا  ،ووضععععععععععععع الأهداف ،بالتخطيو :ن تقورأقدر الإمكان. وعليه  والاسععععععععععععتجابة لكل هذه العوامل  

ثناء  ا في أوموجهً   ،للفصععععععععععل اومديرً  ،للمكان ان تكونوا مشععععععععععاركين فعالين في العملية التعليمية، ف ععععععععععً  عن كونه منظّمً اويحث ت ميذه ب
 (. 2019م لدعمه ومساعدته لإحراز التقدر )أبو زيد، التدريس، وأخيرا تُقوّر ويميم أداء كل متعل

دراسعة ومنها:  وقد أكدت العديد من الدراسعات فاعلية التعليم المتمايز مع الطلبة ذوي صععوبات التعلم لتحسعين أدائهم في شعتّى المجالات،
التي أكدت فاعلية التعليم   (2025دوابشعععة )، ودراسعععة  (2019عبد الغني )ودراسعععة   (،2015اسعععة المشعععاتر وجروان )ودر   (،2012يونس )
يات الحديثة والتعليم لى أهمية دوره وآليّاته مع هذه الفئة من الطلبة. وبالرغم من الوعي في الميدان التربوي ل سعتراتيج، وأشعارت إالمتمايز

كة بالطرق التقليدتة، حيث تقتصععع المتمايز وأهمية تطبيقه، إلا أ وتوظي  هذه الاسعععتراتيجيات   اسعععتعمالر ن بعث المدارس ما زالت متمسعععّ
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خ ل الحصععععل في الصععععف العادي بالرغم من الحاجة  تسععععتعملومعلمي غرف المصععععادر، وقلّما نجدها    ،معلمي التربية الخاصععععة  :على
 المُلحّة لذلل. 

ممارسععات   اسععتعمالتوى معرفة مسعع ( بدراسععة هدفت إلى 2021وقد أجريت العديد من الدراسععات حول موضععو  الدراسععة، فقد قار الزبيدي )
يُدّرسعععععععععععععون ( معلماً 121عينة من )التكونت في مدينة جدّة، و  دمج ذوي صععععععععععععععوبات التعلمالتعليم العار التي تالتعليم المتمايز في مدارس 

ذوي ل  دامجةالتعليم العار ال لممارسعععععات التعليم المتمايز في مدارس المعلمين اسعععععتعمالالنتائج أن مسعععععتوى   قد بيّنتو   .التعليم العار  ضعععععمن
)التمايز في المحتوى، التمايز في الإجراءات، وإدارة الصععععععععععععف على الأداة ككل، وبدرجة كبيرة في  بدرجة كبيرة جاءتصعععععععععععععوبات التعلم  

أظهرت النتائج عدر وجود ، و )التمايز في المخرجات والتمايز في التقييم( ومتوسععطة في مجاليالمتمايز، والتمايز في الوسععائل التعليمية(، 
 اسععتعمالواقع  ( إلى معرفة 2024. وسعععت دراسععة الحربي والشععبل )لسععنوات الخبرة عزى عينة تُ البين اسععتجابات أفراد   اإحصععائي  دالّةروق  ف

  تكونتالمعلمات لاسععععععععتراتيجية التعليم المتمايز في مدارس دمج التلميذات ذوات صعععععععععوبات التعلم بالمرحلة الابتدائية في مدينة الريا ،  
،  استجابة مرتفعةدرجة  تشير إلى  المعلمات لاستراتيجية التعليم المتمايز  استعمالالدراسة إلى أن واقع  . توصلت  معلمة  (360)  من  عينةال

لتعليم المتمايز وفق لالمعلمات  اسععععععععععتعمالحول واقع  العينةالنتائج أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصععععععععععائية في اسععععععععععتجابات أفراد  وبيّنت 
فروق ذات دلالعة  وجعدتالتعليم المتمعايز(، بينمعا و صعععععععععععععععوبعات التعلم حول العدورات التعدريبيعة و المؤهعل العلمي، و )التخصععععععععععععععل،  ات:متغيّر 

 15سعععنوات( ومجموعة )أكثر من   10إلى    5بين مجموعتي )من  )عدد سعععنوات الخبرة( عينة وفق متغيّرالإحصعععائية في اسعععتجابات أفراد  
لى مسعععععتوى معرفة إلتعرف إلى اهدفت ( دراسعععععة  2024وأجرى الدوسعععععري والزميع ) سعععععنة.  15ن أكثر مبلغت سعععععنة( لصعععععالح من خبرتهن 

نهن  معلمات التعليم العار   باسععتعمال  المنهج النوعي اسععتعمال تملاسععتراتيجية التدريس المتمايز مع التلميذات ذوات صعععوبات التعلم،  وتمكُّ
جب تُ باسعععتراتيجية التعليم المتمايز فلم  نقد سعععمع نتيما إذا ك  أفراد العينةبسعععؤال  قامت الباحثة . و ( معلمة60) ل عينةالالمقابلة. وتمثلت 

إلى وجود ضعععععف عار في  النتائج بالاسععععتراتيجية. توصععععلت لديهن معرفة على من بالإتجال، واقتصععععرت العينة ن( معلمة منه20سععععوى )
  الاسعععععتراتيجية دركن ماهيّةالمعلمات ال تي ي  ( من8)فقو أن   توضعععععحأو  ،مدى معرفة معلمات التعليم العار باسعععععتراتيجية التعليم المتمايز

بالبيئة   تتعلق  أُخرى و   ،بشخصية المعلمةيقات تتعلق م  :منها يقات،عدد من الم وات ح وجود   .الاستراتيجية تستعملن  %(40)أي نسبة 
منها: توفير الأدوات تم تقدتم مقترحات، سععععتراتيجية الا اسععععتعمالتحسععععين ولالإدارة المدرسععععية.  و  ،متعلقة ب ولياء الأمور يقاتوم   ،الصععععفية

اسععععععتراتيجية التعليم المتمايز، وتقليل عدد الطالبات في الفصععععععل الواحد بما     )ال زمة للتطبيق، وإقامة ورش عمل للمعلمات لتدريبهن على
ن كيفيّة مواءمة معلمي المدارس الثانوية ( إلى الكشععععععععف عPorta & Todd, 2023 ). وهدفت دراسععععععععة )تسععععععععمح بتطبيق الاسععععععععتراتيجية

 . وقد شععععععععملت الدراسععععععععةكفاءة المعلم الذاتية في التعليم المتمايزوتكييفهم لطرق التدريس لتلبية احتياجات الطلبة ذوي صعععععععععوبات التعلم و 
اسعععععععة الحالة حيث تمّ تقدتم جميع تمّ اختيار منهج در  .( مدارس مسعععععععتقلة من الثانوية العليا في ولايتين أسعععععععتراليتين3مُشعععععععاركًا من ) (12)

وقد بيّنت النتائج وجود تبايُن واضعععععععح في مدى وكيفية ممارسعععععععة   المُشعععععععاركين كمجموعة واحدة كبيرة، واسعععععععتعملت المقابلة ك داة للدراسعععععععة.
. وأشعارت اضعحالمعلمين لآليات التعليم المتمايز مع الطلبة ذوي صععوبات التعلم عندما تكون هذه الصععوبات مُشعخّصعة بشعكل رسعمي وو 

النتائج إلى أن المعلمين وجدوا سععععععهولة في تطبيق التعليم المتمايز في حالات الط ل المشععععععخصععععععون من اخصععععععائيين، وحصععععععل الط ل 
 المشخصين على دعم وتطبيق أكبر وناجح أكثر لممارسات التعليم المتمايز من قبل. 

يالت  ( دراسععععععة هدفت إلى2023وأجرى العمري والحارثي )   همأثناء تطبيقفي صععععععورات المعلمين حول التحدتات التي تواجههم ت  نع  قصععععععّ
النتائج   أكّدتو ( معلما ومعلمة، 53بلغت العينة ) ة.الطلبة ذوي صعوبات التعلم في المدينة المنور شريحة ستراتيجية التعليم المتمايز مع لا
لصعععالح المؤهل ، و لصعععالح تخصعععل التربية الخاصعععة، و الإناثلصعععالح  في درجة تطبيق التعليم المتمايز  حصعععائياإفروق داله    وجود  على

حقق تال( بPapanthymou & Darra, 2022. وقامت )بابانثيمون ودارا( )الأعلى المعلمين أصعحال الأقدميةصعالح ، ولالأعلىالعلمي 
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التدريس يذ اسععععععععتراتيجيات تنف  حول (اليونان" )دودتكانيزمنطقة "التخصععععععععصععععععععات في   مختلفالابتدائية من   مرحلةتصععععععععورات معلمي ال من
وأسعععععععفرت النتائج ب ن المعلمين تسعععععععتعملون اسعععععععتراتيجيات التدريس المتمايز بدرجات متفاوتة،   ،معلمًا  (174  )عينة منالمتمايز. تكونت ال

تعه بعالعدورات وأظهرت وجود فروق دالعّة إحصععععععععععععععائيعا بين درجعة تنفيعذ المعلم للتعليم المتمعايز تبععاً لمتغير المؤهعل العلمي للمعلم، ومشععععععععععععععارك
  التدريبية، والجنس، وسعععنوات الخبرة، لصعععالح المؤهل العلمي الأعلى، ولمن تلقوا دورات تدريبية بمجال التعليم المتمايز، ولصعععالح الإناث،

( أت ععععا إلى أنه كلما 2011ولصععععالح ذوي الخبرة الأعلى، في حين لم تجد فروقا دالة تبعاً لتخصععععل المعلم. وأشععععارت دراسععععة البوريني )
 (Gulay & Alton, 2022) زادت خبرة المعلم في التدريس ازدادت رغبته في تطبيق أسععععععععععاليب التعليم المتمايز. وأجرى جالاي والتون 

دراسعععععععة هدفت إلى التحقُّق من تصعععععععوّرات معلمي المرحلة الأسعععععععاسعععععععيّة حول مسعععععععتويات تنفيذ آليّات التدريس المتمايز، وتكوّنت العينة من 
رات معلّمي المرحلة الابتدائية حول تنفيذ آليت التدريس المتمايز جاءت بدرجة مرتفعة،  ( معلم ومعلمة. و 703) أظهرت النتائج ب ن تصععععععوُّ

وكانت هناك فروق دالّة إحصعععععائي ا تعزى للجنس لصعععععالح الإناث، ولعامل نو  الكليّة لصعععععالح المعلمين الحاصعععععلين على ألقال من كُليّات 
ي عن فاعلية برنامج تدريبي مُعدّ للمعلمين، وقائم على التعليم المتمايز في زيادة 2022التربية. وسععععععت دراسعععععة القحطاني ) ( إلى التقصعععععّ

التمكن، وتنمية المعرفة حول التعليم المتمايز لدى معلمات التعليم العار اللواتي يُدرسعععععععععن طالبات ذوات صععععععععععوبات تعلم. وقد اسعععععععععتعملت 
( معلمة من التعليم العار في المدارس الابتدائية في الريا ، تم تجزئتهن 62دراسععععععة من )الدراسععععععة المنهج شععععععبه التجريبي. ت لفت عينة ال

( معلمة. خلصععععععععععت النتائج إلى وجود فروق ذات دلالة إحصععععععععععائية بين 30( معلمة وال ععععععععععابطة )32إلى مجموعتين: تجريبية شععععععععععملت )
يبية. ووجود فروق دالّة إحصععععععائيا بين متوسععععععطات أفراد متوسععععععطي درجات أفراد المجموعتين في المياس البعدي لصععععععالح المجموعة التجر 

( 2019وهدفت دراسعة عبد الغني )المجموعة التجريبية بين المياسعين القبلي والبعدي لصعالح البعدي، مما يؤكد فاعلية البرنامج التدريبي. 
از، وخفث صعععععوبات القراءة الجهرية لدى إلى الكشععععف عن فاعلية برنامج ع جي قائم على التعليم المتمايز في تحسععععين الداف ية ل نج

( طالبًا من الصعععععععععععععفوف الثالث والرابع الابتدائية الذين تُعانون من نقل الداف ية 20الأطفال ذوي صععععععععععععععوبات التعلم. وقد بلغت عينتها )
النتائج إلى وجود ( ط ل. أشععععععارت  10وصعععععععوبات القراءة، تم تقسععععععيمهم إلى مجموعتين ال ععععععابطة والتجريبية حيث بل  قوار كل منهما )

فروق ذات دلالة إحصععععععععائية في زيادة الداف ية ل نجاز، وخفث صعععععععععوبات القراءة الجهرية لدى أفراد المجموعة التجريبية. وفي دراسععععععععة 
( أكدت هي الُأخرى دور التعليم المتمايز في رفع الداف ية، حيث هدفت للبحث عن أثر اسععععععععتعمال اسععععععععتراتيجية 2025حديثة لدوابشععععععععة )

يم المتمايز في زيادة داف ية الطلبة، وتحصععيلهم في مبحث الدراسععات الاجتماتية في محافظة نابلس. وقد اعتمد الباحث المنهج شععبه التعل
( طالبا وطالبة، وبيّنت النتائج وجود أثر إتجابي لاسعععععععتعمال التعليم المتمايز 125التجريبي على عينة من طلبة الصعععععععف التاسعععععععع بلغت )

 لبة باخت ف مستوياتهم المعرتية والتحصيلية ودافعيتهم. على تحصيل جميع الط

المُدركة من الصععععععععععععععوبة  درجة    ( دراسعععععععععععععة كان الهدف منها التعرف إلىGaitas & Alves, 2017وأجرى )جايتاس والفس مارتينز( ) 
شععارك .  ة من ذوي صعععوبات التعلمالتي يدرس بها طلب  العادتة  في الفصععولمتمايزة تعليمية وممارسععات  ،تنفيذ اسععتراتيجيات عند ينالمعلم

 خمسعععععةتحديد   للتحليل العاملي الذي أسعععععفر عن اسعععععتجابات المعلمين . خ ععععععتمعلمًا في المدارس الابتدائية البرتغالية  (273بالدراسعععععة )
( 5التخطيو والإعداد و)و (  4)الصععععععفية المتمايزة الإدارة و (  3التقييم )و (  2) التعليمية  ( الأنشععععععطة والمواد1: )رئيسععععععة للصعععععععوباتمجالات 
جميع  في   المتمايز ممارسعععععععات التدريس قد اعتبرتفالبيئة الصعععععععفية  أظهرت النتائج أنه باسعععععععتثناء مجال و بيئة الفصعععععععل الدراسعععععععي. وتنظيم 

بدرجة صعععععع بة جدا   وصعلى وجه الخصعععععع التنفيذ من المعلمين، وجاءت جميع فقرات مجال الأنشععععععطة والمواد    المجالات المتبمية صعععععع بة
لناطور للتنفيذ، من ثم ت ه مجال التقييم من حيث صعوبة التنفيذ، من ثم الإدارة الصفية المتمايزة، واخيرًا التخطيو والإعداد. وقار سيار وا

(Siam & Al-Natour, 2016 بدراسعععععععععععة هدفت إلى ) يون المعلمون الأردن تسعععععععععععتعملهاالمتمايز التي  عليملى ممارسعععععععععععات التإالتعرف ،
 العينةتكونت . و من الصععفوف الثانية حتى الثامنة في مدارس عمان الطلبة ذوي صعععوبات التعلم  فئة تدريس  تواجههم فيوالتحدتات التي  
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ا، وتوصعلت النتائج منخف عً كان  المجالات  علىتط يق ممارسباك التعليم المتمايز  ن متوسعو بنتائج الأظهرت ومعلمة. معلماً   (194)من 
تيما يتعلق بنو  المدرسععععة لصععععالح المدارس  اإحصععععائي    دالّةفروق  ، ووجود متغير خبرة المعلم.ب علّقتت اإحصععععائي  دالّةجود فروق عدر و   إلى

  .يةميالتعل  المواردالوقت، ونقل   قلّة، و أولياء الاموروانخفا  دعم   ، عععععععععف الدعم الإداري فتمثّلت بلتحدتات ل ، اما بالنسععععععععبةالخاصععععععععة
لى معرفة دور التدريب المهني، في مشعععععععاركة المعلم بدورات تدريبية، في ي (Dixon et al., 2014))دكسعععععععون( وآخرين    وهدفت دراسعععععععة

( معلمًا ومعلمة  45تطبيق التدريس المتمايز وفاعلية المعلم وكفاءته الذاتية بتقدتمه لهذا النو  من التدريس. تكونت عينة الدراسععععععععععععععة من )
وقد أشععععععارت النتائج إلى أن المعلمين الذين تلقوا دورات تدريبية في التطوير المهني قاموا باسععععععتعمال ممارسععععععات التعليم من أربع مدارس،  

 قامت كيري المتمايز بفاعلية كبيرة وبكفاءة ملحوظة، بينما الذين لم تحصلوا على التدريب أظهروا مستوى أقل من الاستعمال والفاعلية. و 

(Kerri, 2012) قياس مدى إدراك ومعرفة المعلمين بالتعليم المتمايز، وتنفيذهم لهذا النو  من التدريس في مدارس لى  إدفت  بدراسععععععععععععة ه
( معلمًا. بيّنت النتائج أن معلمي التربية الخاصعة 141شعرق ولاتة )ماسعاتشعوسعتس( الامريكية. وتكونت عينة دراسعتها من )-منطقة جنول

اهيّة التعليم المتمايز مقارنةً بمعلمي التعليم العار على جميع المجالات، ووجود صععععععوبة في تظهرون مسعععععتوى أعلى من الفهم والإدراك لم
ما  تنفيذ التعليم المتمايز بالذات بالتخطيو للدروس، والميار بعملية التقييم المتمايزة، والسعععععماح للطلبة باسعععععتعمال مخرجات متنوعة لإظهار

 عار والتعليم الخاص. تعلموه وفقًا لردود المعلمين من التعليم ال

يت عح من العر  السعابق أن بعث الدراسعات توافقت مع الدراسعة الحالية في: أهدافها، ومنهجها، وعيناتها، وأدواتها، وقد أكدت جميعها  
متمايز على الدور الفاعل للتعليم المتمايز في تعليم ذوي صعععععععععععععوبات التعلم، كما انتهى معظمها لوجود قصععععععععععععور في فهم ماهية التعليم ال

 وآلياته وإدراكه. واسعععععتفادت الدراسعععععة الحاليّة من الدراسعععععات السعععععابقة في بناء إطارها النظري، وفي إعداد مشعععععكلة الدراسعععععة، وبيان أهميتها،
ن وصععععياغة الأهداف، وإعداد أداة الدراسععععة، واختيار المنهجية المناسععععبة، وتفسععععير نتائج الدراسععععة ومناقشععععتها. وما تميّز الدراسععععة الحالية ع 

 المرحلة في المعلمين  ممارسععععة مسععععتوى  التي بحثت لأولىا  اتالدراسعععع هي من  – تينفي حدود علم الباحث  –في أنها غيرها من الدراسععععات  
ا بكونها  .التعلم في منطقة المثلث في لواء حيفا صععععععوبات ذوي   الطلبة مع المُتمايز التعليم لآليّات الأسعععععاسعععععية وقد تميّزت الدراسعععععة أت عععععً

 -تطرّقت إلى مجالات التعليم المتمايز بشعععكل مختلف فشعععملت الموضعععو  من جميع أبعاده، حيث تطرقت للموضعععو  ضعععمن ث ث مراحل
ت والإجراءات قبل البدء بالتدريس: )مرحلة التهيئة للبيئة، والتخطيو، ووضعع الأهداف(، وفي أثناء عملية التدريس )اسعتعمال الاسعتراتيجيا

 ا. المتمايزة(، وبعد الانتهاء من الحصّة )إعطاء الواجبات، وعملية التقييم، وتقييم المخرجات( وبالتالي تكون الدراسة أكثر شموليّة وعمقً 

ر الذي نشععهده مؤخّرًا في الحقل التربوي في هذا المجال، إلّا أن السععؤال الذي تُطرح هنا: هل   تقور المعلمون في بالرغم من التغيير والتطوُّ
م  مدارسععنا بتطبيق الممارسععات، والإجراءات التدريسععية المتمايزةً، بدءًا من التخطيو للدرس، واسععتعمال اسععتراتيجيات متمايزة، وأسععاليب تقيي

داخل الصععععععف   وهل حق ا تسععععععتجيب المعلمون لاحتياجات المتعلمين المتنوعة  .متنوعة التي ت خذ بعين الاعتبار الفروق الفردتة بين الطلبة
 هم فرصًا متكافئةً نويمنحو  ،الواحد

من هنا، أتت الدراسععة الحالية لتُسععلّو ال ععوء على هذا النو  من التدريس الذي بات ل زامًا على كل معلم تطبيقه مع ط به داخل الصععف، 
 وزيادة دافعيتهم.  ،جل تحسين أدائهمألا سيّما مع فئة الطلبة ذوي صعوبات التعلم التي تعد ب مسّ الحاجة لهذا النو  من التعليم من 

 وأسئلتها مشكلة الدراسة
المعلم حجر الأسععععععاس الذي يرتكز عليه التعليم، كونه حلقة الوصععععععل بين الطلبة والمنهات، كما أن اختيار المعلم لاسععععععتراتيجية التعليم  دّ تع

ومن   ،. وفي الآونة الأخيرة ظهرت العديد من اسعععععتراتيجيات التعليم الحديثةهونتاجات ةالمناسعععععبة له شععععع نه من تحقيق أهداف التعليم المرجو 
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والاسعتعداد للتعلم،   ،والتف عي ت السعابقة للمعرفة  ،وأنماط التعلم ،اسعتراتيجيات التعليم المتمايز التي تعمل على تحديد الاحتياجات :أبرزها
 وتخطيطها وفق كفاتات المعلم. ،والنتائج، وإعداد الدروس ،وتنو  المهار

أنهم تشععععععععععكلون تحدّتًا كبيراً مع  اة الطلبة ذوي صعععععععععععوبات التعلم، لاحظتن في الميدان التربوي، وتعاملهن مع فئيومن طبيعة عمل الباحثت
واعتمادهم بالأسعععععاس    ،معلميهم وذويهم، كما لاحظتا أن هناك فجوة في ممارسعععععة المعلمين ل سعععععتراتيجيات الحديثة في تعليم هؤلاء الطلبة

ومدى  ،وجود تفاوت بين المعلمين في كفاءتهم ظلوحعلى ما تُقدر لهم في غرف المصععععععععععععععادر دون التركيز داخل الصععععععععععععععف العادي، كما 
 تطبيقهم للتعليم المتمايز لصالح الطلبة، وهذا ما دفعهما للبحث في الموضو . 

وغيرهم، والتي   (2021،    والزبيدي2023والحارثي،     العمري 2020العزايزة، أمثال )بالرغم من الاهتمار بهذه الشععععععععععريحة من الباحثين  
سعععتراتيجيات التعليم المتمايز في تعليم الطلبة ذوي صععععوبات التعلم، إلا أنه ما زال هناك نقل واضعععح في الدراسعععات بيّنت أهمية تطبيق ا

مسعتوى لى  إوبالذات في مدارس فلسعطين الداخل. من هنا جاءت هذه الدراسعة لمحاولة التعرف  ،العربية التي ألقت ال عوء على الموضعو 
 . مع طلبة صعوبات التعلم هذه الاستراتيجياتل ةساسيممارسة المعلمين في المرحلة الا

 وبناءً على ما تقدر فإنّ مشكلة الدراسة تكمن في التساؤل الرئيس الآتي:

  مع الطلبة ذوي صعوبات التعلم؟ "التعليم المُتمايز" ليّاتلآ لأساسيّةمستوى ممارسة المعلمين في المرحلة ا ما 
 وينبثق منه السؤالان الفرتيان الآتيان: 

من وجهة نظر   مع الطلبة ذوي صعععععوبات التعلم "التعليم المُتمايز" ليّاتلآ  سععععاسععععيةالمرحلة الا معلميما مسععععتوى ممارسععععة الساالاا الأوا: 
 المعلمينً

التعليم المُتمايز مع  لياتلآ لأسعععععاسعععععيةالمرحلة امسعععععتوى ممارسعععععة المعلمين في في  هل توجد فروق ذات دلالة إحصعععععائية  السااالاا الثاني: 
 ً، والتدريب المهني(سنوات الخبرة، و المؤهل العلمي، و )الجنسلمتغير تعزى  ،الطلبة ذوي صعوبات التعلم

 فرضيّات الدراسة  
، لأسعععاسعععية لمرحلة افراد العينة من معلمي اأبين متوسعععطات درجات ( α≤0.05)لا توجد فروق ذات دلالة إحصعععائية عند مسعععتوى الدلالة  

 ،سعععنوات الخبرةو المؤهل العلمي،  و في مسعععتوى ممارسعععتهم لآليات التعليم المتمايز مع الطلبة ذوي صععععوبات التعلم تُعزى لمتغير )الجنس، 
 والتدريب المهني(. 

   أهداف الدراسة
 :تحقيق الأهداف الآتية الدراسة الحاليّة إلى سعت

 .التعليم المُتمايز مع الطلبة ذوي صعوبات التعلم لياتلآ ساسيةالمرحلة الأ المعلمين فيمستوى ممارسة لى إالتعرف  •
والتدريب المهني(، في مستوى ممارسة التعليم  سنوات الخبرةوعدد  المؤهل العلميو  الجنس) :استكشاف الفروق التي تعزى لمتغير •

 وبات التعلم. مع الطلبة ذوي صع لأساسيةالمتمايز في المدارس ا

 أهمية الدراسة 
والتغذتة الراجعة لتعليم  ،التي تُعدّ اسعععععععتراتيجية مهمة في تحقيق التكامل موضعععععععوعها، وهو اسعععععععتراتيجية التعليم المتمايز أهمية  وتتمثل في 

 .الطلبة ذوي صعوبات التعلم في الوقت الحاضر نتيجة التطور العلمي والمعرفي
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المعلمون في المدارس الأسعععععاسعععععية في  تسعععععتعملهابالكشعععععف عن طبيعة الآليّات التي في سييقها ه نظري   تظهر أهميتها  الأهمية النظر ة:
كما تعد من الدراسات الأولى في حدود علم بات التعلم المُدمجين في الصف العادي.  منطقة المثلث داخل الخوّ الأخ ر مع طلبة صعو 

رفد أتت الدراسعة لسعدّ هذه الفجوة المعرتيّة، و   الذ  نُدرة البحوث في هذا الجانب في مدارس الداخل الفلسعطيني الباحثتين، خاصعة مع وجود
 . بات التعلمصعو  طلبةمع خاصة التعليم المُتمايز  حولالمكتبة العربية 

تزويد بن تفيد جمهور المعلمين من أجل تعديل الاسعععععتراتيجيات التدريسعععععية غير المناسعععععبة لهذه الشعععععريحة أمن المؤمل  الأهمية التطبيقية:
، وذلل لاسعععتثمار هذه ممارسعععة المعلمين للتعليم المُتمايز مع طلبة صععععوبات التعلم دىموفهم أعمق حول  ،مديري المدارس بتغذتة راجعة

ويمكن أن تُسعععهم في تبصعععير المسعععؤولين في وزارة التربية كما مسعععتقبً .  سعععتراتيجيةهذه الاجميع المعلمين لاسعععتعمال المعرفة في تحسعععين 
  معاييرو  للمعلمين، خطو  وضعععععععما تسععععععهم في   سععععععتراتيجيةهذه الالالمعلمين  اسععععععتعمالمسععععععتوى تقدتم نتائج واضععععععحة حول  نوالتعليم، م

بين الطلبة، وتنمية   والفروقات الفردتة ،وزيادة وعيهم بالتباين ،واضععحة ، ولفت الانتباه لأهمية إعداد دورات تدريبية لتزويدهم بهذه الآليّات
  .ساليبهم التدريسية ل مان تعليم فعّال لهؤلاء الطلبةأوتنويع  ،مهاراتهم

 حدود الدراسة
التعليم  اتلاسععتراتيجي لأسععاسععيةمسععتوى ممارسععة المعلمين في المرحلة ااقتصععر موضععو  الدراسععة على الكشععف عن  الحدود الموضااوةية: 

 التعلم.مع الطلبة ذوي صعوبات  ، وتطبيقهاالمُتمايز

في المدارس  الأسعععععععاسعععععععية )الابتدائية(علمي ومعلمات المرحلة  ( من م120)تم تطبيق الدراسعععععععة على عينة تكونت من   الحدود البشااااار ة:
 . حيفا لواءل التابعة الحكومية في منطقة المثلث

 ، في الداخل الفلسطيني.منطقة المثلثفي الحكومية  بتدائيةالاالمدارس  الدراسة في تم تطبيق الحدود المكانية:

 .(ر2025- 2024 )من العار الدراسي الدراسي الثاني الفصل خ لالدراسة  طُبّقت :الزمانيةالحدود 

 .نظمستعملةوثبهت ه، ونلأسهظقب نلإحصهئقة   هوبد جة صدا، نظمستعملة أدونت هتحدد نظد نسة إج نئقهً بطبقعة و الحدود الإجرائية:

 .تترهول نظد نسة شبكة نظمفههقم نظون دة في عرونر ه الحدود المفاهيمية:

 مصطلحات الدراسة 
و فلسعععععععععفة للتدريس الفعّال الذي ينطوي أب نّه " إطار   (82014 ,شعععععععععواهين )  عرفه: (Differentiated Teaching)التعليم المتمايز 

ومتنوّعة لمسعععععععععععاعدتهم في اكتسعععععععععععال المُحتوى، وبناء المعاني، وصعععععععععععنع الأفكار، وكذلل تطوير موادّ   ،على تزويد الت ميذ بطرق مختلفة
النظر عن الاخت فات  بصعرفن يتعلّموا بشعكل فعّال  أوطرق مناسعبة للتقييم، حتى يتسعنّى لجميع الت ميذ داخل الصعف الدراسعي   ،تعليميّة
وآليعّات متنوععة لتمعايز المحتوى، والعمليعة،  ،وتنفيعذ لاسععععععععععععععتراتيجيعات ،علم من عمليعّات تخطيونعه معا تقور بعه الم ويُعرّف إجرائيع ا: بع  ".بينهم

 .وأساليب التقييم ،والإجراءات التدريسية، والمنتج، وبيئة التعلم

التي تحصعععل عليها المعلم نتيجة اسعععتجابته على أداة الدراسعععة المُعدّة من   وتُعرّف إجرائي ا ب نها الدرجة مسااتوى ممارسااة التعليم المتمايز:
 واجراءاته المختلفة خ ل الحصل. ،وممارسته لآليات التدريس المتمايز استعمالهتوى الباحثتين، وتعكس مس

 Specificالتعلم المُحدّدة  و اضعطراباتأتُطلق على صععوبات التعلم في الأدل العلمي الحديث صععوبات  بات التعلم:صاعو  وذو  بةالطل

Learning Disorders- (SLD))،) ة في التعليم. ويُعرّف  ويُقصعد بها صععوبات التعلم النمائية التي تظهر على شعكل اضعطرابات معيّن
لتي ا  في واحدة أو أكثر من العمليات النفسعععععععية الأسعععععععاسعععععععية اظهرون اضعععععععطرابً الذين تُ صععععععععوبات التعلم المُحدّدة ب نّهم "الطلبة   الطلبة ذوو
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الاسععععتما ، والتفكير،  :والخو( والتي تظهر في قصععععور القُدرة على ،التعبيرو )الإم ء،  :و كتابتهاأ، ونطقها اللغة  واسععععتعمالتت ععععمن فهم 
لى أسععععععبال تتعلّق إأو الانتباه والتي لا تعود  ،الذاكرةأو  ،أو الحسععععععال  ،أو التهجّي ،أو الكتابة ،أو القراءة  ،أو التكلم ،ومعالجة المعلومات

  .(Vaughn, 2024) ريّة"و الرعاتة الُأسأو ظروف التعلُّم، أ ،و حركيّةأ ،بصريّةأو سم يّة، أو إعاقة ذهنيّة،  ةب ت

 الأسعععاسعععية، وتم تشعععخيصعععهم على أنهم ذووليات و أكثر من الاضعععطرابات في العمة أدب نهم الطلبة الذين تعانون من واح :ويُعرف إجرائياً 
أو من وزارة التربية والتعليم في لواء حيفا. وهم الط ل الذين يتعلّمون ضمن إطار   ،وفق الإجراءات المُتّبعة في مدارسهم ،صعوبات تعلم

 الصف العادي مع أقرانهم. 

سن ستة أعوار حتى )امية، إلزاميّة ومجانيّة، وتمتد عادةً من  "مرحلة تعليم نظ هانّ أعلى    (2021،  17)وتعرفها عليان  المرحلة الاساسيّة:  
والمهارات الأسعاسعية  ،لى تزويد الطلبة بالمعارفإعامًا، أي من الصعف الأول الابتدائي حتى نهاتة الصعف السعادس. وتهدف   (اثني عشعر

هذه المرحلة حجر الأسععععععاس لبناء شععععععخصععععععية  وتعدّ . لى ترسععععععير الميم الاجتماتية والثقاتيّة لديهمإكالقراءة والكتابة والحسععععععال، بالإضععععععافة 
ا لاسععععتكمال التعليم في المراحل الأعلى من النظار التعليمي".   ،الطفل   أمّا اجرائي اوتطوير قدراته العقلية والاجتماتية، كما وتشععععكّل أسععععاسععععً
والتي تبدأ بالصعف الأول وتنتهي  ،المرحلة التي يلتحق بها الطلبة بالمدرسعة  وهي ،تمثل المرحلة الأسعاسعية في مدارس الداخل الفلسعطينيف

  بالصف السادس.

   الطر قة والإجراءات
 منهج الدراسة 

  ،نبييق أدا  اطرااةب  ااسةبننرن ابصتفسبي ةر  ،حيث يسبندر لى  صفبا اطهرة    ،، كونه الأنسب  طبيعة  اطرااةب الوصعفيالمنهج  اسعتعمالتم 
لاسعععععتراتيجية التعليم المُتمايز مع طلبة  سعععععاسعععععيةمسعععععتوى ممارسعععععة معلمي المرحلة الااطلازم  طنحقيق ةرفهر برطكشبببببا ل   صجمع اطيعرنرت 
 .والتدريب المهني ،، وسنوات الخبرةالمؤهل العلمي، و الجنسوفق متغيرات  ،والفروق بينها ،صعوبات التعلم

 مجتمع الدراسة 
 التعلم المُدمجين في الصعفوف العادتّة في صععوبات  ذوي   الذين يُدرّسعون الطلبة  لأسعاسعيةالمرحلة اع معلمي تكون مجتمع الدراسعة من جمي

صفق ومعلمة  ا( معلمً 750، البال  عددهم )(  2024/2025  )الدراسي  العار  منطقة المثلث التابعة للواء حيفا خ لفي  اطمرااس اطحكومع   
 م في اطمدبق  اطمذكوا . الإحصرئعرت اطصردا  ل  مري يرت اطن بع  صاطنةىع

 عينة الدراسة 
منطقة في  الحكومية دائية( معلماً ومعلمة من المدارس الابت120تم اختيار عينة الدراسعععععععة بالطريقة العشعععععععوائية البسعععععععيطة، حيث بلغت ) 

يبين الجدول مجتمع الدراسة. و %( من  15بنسبة لا تقل عن )تم اختيارهم  و   (،2024/2025  )الدراسي  العار  ، خ لالمثلث في لواء حيفا
  متغيرات الدراسة.عينة حسب ال( توزيع أفراد 1)

 توزيع أفراد عينة الدراسة حسب متغيراتها :(1) لجدو ال
 النسبة  التكرار  الفئات             المتغير 

 % 38.3 46 ذكر الجنس
 % 61.7 74 أنثى 

 % 55.8 67 بكالوريوس المؤهل العلمي

 % 44.2 53 دكتوراه(-)ماجستيردراساك عليا  



Journal of Al-Quds Open University for Educational & Psychological Research & Studies. No. (48) 2026 

12 
 

 النسبة  التكرار  الفئات             المتغير 
 % 19.2 23 سنواك 5أقم من  الخبرة التدريسية

 % 18.3 22 سنواك 5-10 

 % 62.5 75 سنواك فأكثر 10 

 المشاركة في التدريب
 المهني 

 % 47.5 57 نعم

 % 52.5 63 لا 

 % 100 120  المجمو 

راسة ةأدا  :  الدِّ
راسعععععععععععة  تم    الزبيدي، 2023  العمري والحارثي،  2020العزايزة، ) :التربوي والدراسعععععععععععات السعععععععععععابقة مثلالرجو  إلى الأدل بتطوير أداة الدّ 

 عينة،لأفراد ال  (الدتموغراتية)المعلومات   : اشععععتمل على: الأولينأجز من   تتكونها، و فقراتأبعاد الاسععععتبانة و صععععياغة حيث تمت ،  (2021
 توزّعت على خمسة أبعاد، وهي:  ،( فقرة45الاستبانة في صورتها النهائية من )تكوّنت و  .فقرات الاستبانةاشتمل على والجزء الثاني 

 ( فقرة.12والتخطيو وله )  ،البُعد الأول: التمايز في المحتوى التعليمي •
 ( فقرة. 11البعد الثاني: التمايز في الإجراءات والأساليب وله ) •
 ( فقرات.7البُعد الثالث: التمايز في البيئة الصفيّة وله ) •
 ( فقرات. 10البُعد الرابع: التمايز في التقييم وله ) •
 ( فقرات.5البعد الخامس: ممارسات التمايز في المُخرجات وله ) •

بحيث  منخف ععة، منخف ععة جداً.   "كبيرة، متوسععطة  كبيرة جداً، :الآتيالخماسععي على النحو  (Likert) (ليكرت)ممياس بسععلّم  اسععتعمالتم 
تم اعتماد التدريج ولتفسععععععععععععير تقديرات المسععععععععععععتجيبين  ،على الترتيب حيث جاءت جميع الفقرات إتجابية( 1، 2، 3، 4،  5تمثل الدرجات )

من  أكبر، )متوسعععععطة بدرجة(  3.67  ---  2.33)أكبر من  بدرجة منخف عععععة،(  2.33  -  1.00المدى: )بالاعتماد على معادلة ، الآتي
 .مرتفعة( بدرجة 5 --- 3.67

 صدق أداة الدراسة 
وذلل المتخصععصععين، وذلل للحكم على مدى صعع حيتها للتطبيق  ( من  8الأولية على ) افي صععورتهداة تم عر  الأ *صاادق المحتوى:

، مع إجراء بعث التعدي ت اللغوية  ن و عليها المحكم أجمعالتي   الفقرات بعث تعديل تمو لتعديل ما يرونه مناسععععععععبًا على بنود الممياس، 
 .أبعاد ة( فقرة موزعة على خمس45نهائية من )، وتكونت الأداة بصورتها الوحذف جزء منها

ن خارت عينة الدراسععععة، وتم إتجاد معام ت الارتباط المعلمين م( من 30طبق الممياس على عينة اسععععتط تية عددها ) :بنائيصااادق *
يبين   الآتيوالجدول  معام ت ارتباط كل فقرة بالدرجة الكلية للأداة،  و ،  بعد الذي تنتمي إليهالدرجة الكلية للمع  فقرةبين الدرجة الكلية لكل  

 ذلل.
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 تنتمي إليه ذيال ودرجة البعد ،لأداة لوالدرجة الكلية  ، فقرةدرجة كل معام ت الارتباط بين : ( 2)  جدول

 معامل الارتباط  رقم الفقرة 
 البعد مع 

  معامل الارتباط
بالدرجة الكلية  
 للأداة 

 معامل الارتباط  رقم الفقرة 
 البعد مع 

 معامل الارتباط 
بالدرجة الكلية  
 للأداة 

 معامل الارتباط  رقم الفقرة 
 المجالمع 

  معامل الارتباط
بالدرجة الكلية  
 للأداة 

1 .87** .86** 16 .92** .85** 31 .84** .78** 

2 .91** .88** 17 .96** .90** 32 .82** .78** 

3 .84** .78** 18 .64** .64** 33 .73** .68** 

4 .82** .78** 19 .87** .83** 34 .92** .92** 

5 .73** .68** 20 .88** .86** 35 .85** .87** 

6 .92** .92** 21 .66** .63** 36 .91** .89** 

7 .85** .87** 22 .83** .80** 37 .93** .94** 

8 .79** .75** 23 .72** .65** 38 .82** .82** 

9 .63** .59** 24 .73** .68** 39 .87** .86** 

10 .72** .76** 25 .85** .87** 40 .92** .91** 

11 .66** .63** 26 .91** .89** 41 .84** .78** 

12 .83** .80** 27 .85** .87** 42 .82** .78** 

13 .72** .65** 28 .79** .75** 43 .73** .68** 

14 .87** .86** 29 .63** .59** 44 .92** .92** 

15 .80** .76** 30 .72** .76** 45 .85** .87** 

 (. 0.01(.             ** دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة )0.05*دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة )

  أن جميع معام ت الارتباط كانت ذات درجات مقبولة ودالة إحصائيا. يت ح من الجدول السابق

 ثبات أداة الدراسة 
 يبين ذلل. ( 3والجدول ) ،(كرونباخألفا )بطريقة  باستعمالداة تم التحقق الأللت كد من ثبات 
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 والدرجة الكليةمجالات لوثبات الإعادة ل (كرونباخ ألفا) معامل الاتساق الداخلي : ( 3جدول ) 
 ألفا كرونباخ المجال 

 77. التمايز في المحتوى التعليمي والتخطيو

 79. التمايز في الإجراءات الأساليب والأدوات 

 80. البيئة الصفية تهيئة 

 82. مالتمايز في التقويم/ التقيي 

 83. ممارسات التمايز في المخرجات 

 85. ككل  داة لأا

واعتبرت هعذه الميم م ئمعة لغعاتعات هعذه كعانعت مرتفععة،  (كرونبعاخألفعا )الاتسعععععععععععععععاق العداخلي وفق مععادلعة  تمععام ( أن 3الجعدول )يبين 
 .للتطبيقص حيتها إلى وأشارت  ،الدراسة

 إجراءات تطبيق الدراسة 
 تمثلت إجراءات تطبيق الدراسة في: 

 إعداد الاستبانة بصيغتها النهائية. -
 توزيعها على عينة الدراسة.  -
 وتفسيرها ومناقشتها.تحليل نتائج الدراسة،  -
 تقدتم التوصيات في ضوء النتائج. -

 أسالي  المعالجة الإحصائية:
 : (SPSS)الحزمة الإحصائية للعلور الاجتماتية  باستعمالالإحصائية الآتية معالجات ال استعمالتم 

 تجاد دلالات الصدق والثبات.لإ (كرونباخ)ألفا ومعامل ارتباط  (بيرسون )معام ت الارتباط  .1
 السؤال الأول.  عنوالانحرافات الم يارية ل جابة  ،المتوسطات الحسابية .2

والتدريب الجنس، )التي تعزى لمتغير  الثاني لإتجاد الفروق السؤال  عنل جابة  (t-test Independent Sample)ت اختبار  .3
 .  (الموضو المهني في 

 . (الخبرة التدريسيةو للكشف عن الفروق في المتغيرات )المؤهل العلمي،   (Multi Way ANOVA)اختبار تحليل التباين المتعدد .4

 ومناقشتهانتائج الدراسة 
لاستراتيجية التعليم المُتمايز مع الطلبة ذوي صعوبات  ساسيةما مستوى ممارسة المعلمين في المرحلة الاالذي نل على "  السلاا الأوا:

 ( يوضح ذلل. 4والجدول ) الم يارية،والانحرافات  ،هذا السؤال تم استخرات المتوسطات الحسابية “ً ل جابة عن التعلم
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لاستراتيجية التعليم المتُمايز مع الطلبة ذوي صعوبات  ساسيةمستوى ممارسة المعلمين في المرحلة الالوالانحرافات الم يارية  ، المتوسطات الحسابية(: 4جدول ) 
 التعلم مرتبة تنازلياً حسب المتوسطات الحسابية

المتوسو  المجال  الرقم الرتبة
 الحسابي

الانحراف 
 المستوى  الم ياري 

 متوسطة  8430. 3.64 التمايز في المحتوى التعليمي والتخطيو 1 1

 متوسطة  8860. 3.49 البيئة الصفية  3 2

 متوسطة  8010. 3.51 الأساليب والأدوات و  التمايز في الإجراءات 2 3

 متوسطة  9880. 3.36 مالتمايز في التقويم/ التقيي  4 4
 متوسطة  9240. 3.36 المخرجات ممارسات التمايز في  5 5

 متوسطة  0.823 3.47 ككلالأداة 

 لاسععتراتيجية التعليم المُتمايز مع الطلبة ذوي صعععوبات التعلم  لأسععاسععيةأن مسععتوى ممارسععة المعلمين في المرحلة ا(  4الجدول )من بين تي
فقد تراوحت المتوسععععععطات  بعاديما يتعلق بالأوت.  (0.823)، وبانحراف م ياري بل  (3.47بمتوسععععععو حسععععععابي بل  )بدرجة متوسععععععطة جاء 

تهيئة البيئة الصععععفية و  ،التمايز في المحتوى التعليمي والتخطيو وجاء بعدا، ، بمسععععتوى متوسععععو( 3.64-3.36بين ) ماللأبعاد الحسععععابية 
 .خيرةفي المرتبة الأبعد ممارسات التمايز في التقييم، والمخرجات بينما جاء في الترتيب الأعلى، 

ب ن  (Papanthymou & Darra, 2022واختلفت مع بع ععععععها، حيث بيّنت دراسععععععة )  ،وقد اتفقت نتائج الدراسععععععة مع بعث الدراسععععععات
 (2021الزبيدي ) واتفقت جزئياً مع نتيجة دراسعععععععةالاسعععععععتراتيجيات المختلفة للتدريس المتمايز بدرجات متفاوتة. كما  تسعععععععتعملون المعلمين 
بدرجة  جاءتذوي صععوبات التعلم ل  التعليم العار الدامجة  لممارسعات التعليم المتمايز في مدارس المعلمين اسعتعمالأن مسعتوى  التي بيّنت
 ،ن مجعالي التمعايز في المخرجعاتأ ، في حينوالتخطيو كعان من أكثر المجعالات تطبيقعا ،التمعايز في المحتوى وأن  ، على الأداة ككعل كبيرة

ن معلمي التربية الخاصعععععة تظهرون أالتي بيّنت  (Kerri, 2012). واختلفت مع نتائج دراسعععععات: اسعععععتعمالاتبة الأقل  والتقييم كانا في المر 
تط يق  أن متوسععععععععععو التي بينت  (Siam & Al-Natour, 2016)دراسععععععععععة  مسععععععععععتوى أعلى من الفهم والإدراك لماهيّة التعليم المتمايز، و 

 اسععععتعمالأن واقع  التي أظهرت   (2024الحربي والشععععبل )ا. وكذلل نتيجة دراسععععة  منخف ععععً كان   المجالات  علىممارسباك التعليم المتمايز 
 ( التي2024ودراسععععععة الدوسععععععري والزميع )اسععععععتجابة مرتفعة، درجة لى  إتشععععععير   الدمج  مدارس المعلمات لاسععععععتراتيجية التعليم المتمايز في

 .عف عار في مدى معرفة معلمات التعليم العار بالتعليم المتمايزوجود ضل توصلت

، إلى احتيات المعلم للت هيل سعععتراتيجية التعليم المُتمايز مع طلبة صععععوبات التعلملاممارسعععة المعلمين المتوسعععو لمسعععتوى  وقد تعزى هذا ال 
المعلمين لم يتلقوا التدريب الكافي، كما تعتمد هذا النو  من التدريس حول اسععععتراتيجيات التعليم المتمايز لذوي صعععععوبات التعلم، وربما أن  

 ،النهج من المعلم أن تمتلل الكفاءة  ي هذاعلى العديد من استراتيجيات التعلم النشطة الحديثة التي ت ع الطالب في المركز، ويتطلب تبنّ 
ات المتمايزة جهدًا كبيرا، ووقتاً طويً  لتطبيق الدروس المتمايزة  ، كما يتطلب تطبيق الممارسعععععععععع لاسععععععععععتعمالها   والمعرفة ال زمة ،والمهارات

والأنشععععطة المناسععععبة   ،وتهيئة البيئة التعليمية لتصععععميم الدروس  ،واسععععتعدادات طلبة صعععععوبات التعلم ،وتقييم احتياجات ،بدءًا من التخطيو
 حتات إلى جهد ووقت أقل بكثير.تدريسية تقليدتة ت تاستراتيجيا استعماللذلل يلج  بعث المعلمين إلى   لهم

بين متوساطات درجات مساتوى (    =0.05"هل توجد فروق ذات دلالة إحصاائية   نتائج السالاا الثاني ومناقشاتها: ال ي نص عل 
لهل  الجنس والملمتغير لاسااتراتيجية التعليم المُتمايز مع الطلبة ذوي صااعوبات التعلم تعزى  لأساااساايةممارسااة المعلمين في المرحلة ا
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 Multi Way) تحليعععل التبعععاين المتععععدد تم اختبعععار ل جعععابعععة عن هعععذا السععععععععععععععؤالو  التاادر سااااااااايااةم والتاادر اا  المهني(؟ العلمي والخبرة
ANOVA) ،ذلل. بيني والجدول أدناهللكشف عن الفروق وفق المتغيرات المذكورة 

 المهني .والتدريب ،التدريسية والخبرة ، العلمي والمؤهل ، الجنس : متغير وفق الفروق  عن للكشف المتعدد التباين تحليل اختبار(: 5جدول ) 
الدلالة 

 الإحصائية 
متوسط  Fقيمة 

 المربعات
درجات 
 الحرية

 المصدر المجالات مجموع المربعات

 Intercept التمايز في المحتوى التعليمي والتخطيو 519.585 1 519.585 1246.457 000.

 التمايز في الإجراءات والأساليب والأدوات 460.922 1 460.922 978.311 000.

 البيئة الصفية 472.682 1 472.682 953.850 000.

 مالتمايز في التقويم/ التقيي 450.390 1 450.390 800.076 000.

 ممارسات التمايز في المخرجات 427.572 1 427.572 724.669 000.

 ككم لأداةا 465.739 1 465.739 1169.729 000.

 الجنس التمايز في المحتوى التعليمي والتخطيو 1.387 1 1.387 3.326 041.

 التمايز في الإجراءات والأساليب والأدوات 2.235 1 2.235 4.744 032.

 البيئة الصفية 1.481 1 1.481 2.989 047.

 مالتمايز في التقويم/ التقيي 2.827 1 2.827 5.022 027.

 ممارسات التمايز في المخرجات 1.951 1 1.951 3.306 042.

 ككم داةالأ 1.942 1 1.942 4.877 029.

المؤهل  التمايز في المحتوى التعليمي والتخطيو 786. 2 393. 943. 393.
 العلمي

 التمايز في الإجراءات والأساليب والأدوات 1.083 2 541. 1.149 321.

 البيئة الصفية 868. 2 434. 875. 420.

 مالتمايز في التقويم/ التقيي 2.549 2 1.275 2.264 109.

 ممارسات التمايز في المخرجات 1.027 2 514. 870. 422.

 ككم لأداةا 1.147 2 573. 1.440 242.

الخبرة  التمايز في المحتوى التعليمي والتخطيو 741. 1 741. 1.779 045.
 التدريسية 

 التمايز في الإجراءات والأساليب والأدوات 555. 1 555. 1.877 031.

 البيئة الصفية 143. 1 143. 1.289 032.

 مالتمايز في التقويم/ التقيي 852. 1 852. 1.513 022.

 ممارسات التمايز في المخرجات 1.707 1 1.707 2.893 042.

 ككم لأداةا 710. 1 710. 1.784 035.

التدريب  التمايز في المحتوى التعليمي والتخطيو 4.183 1 4.183 10.035 002.
 المهني 

 التمايز في الإجراءات والأساليب والأدوات 4.221 1 4.221 8.958 003.

 البيئة الصفية 4.848 1 4.848 9.783 002.

 مالتقويم/ التقييالتمايز في  6.086 1 6.086 10.812 001.

 ممارسات التمايز في المخرجات 8.756 1 8.756 14.841 000.

 ككم لأداةا 5.501 1 5.501 13.817 000.

 الخطأ التمايز في المحتوى التعليمي والتخطيو 41.685 100 417.  

 التمايز في الإجراءات والأساليب والأدوات 47.114 100 471.  

 البيئة الصفية 49.555 100 496.  
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الدلالة 
 الإحصائية 

متوسط  Fقيمة 
 المربعات

درجات 
 الحرية

 المصدر المجالات مجموع المربعات

 مالتمايز في التقويم/ التقيي 56.293 100 563.  
 ممارسات التمايز في المخرجات 59.002 100 590.  

 ككم لأداةا 39.816 100 398.  

 المجموع التمايز في المحتوى التعليمي والتخطيو 1679.653 120   

 الإجراءات والأساليب والأدواتالتمايز في  1555.950 120   

 البيئة الصفية 1557.490 120   

 مالتمايز في التقويم/ التقيي 1476.360 120   
 ممارسات التمايز في المخرجات 1460.440 120   

 ككم لأداةا 1530.854 120   

المجموع  التمايز في المحتوى التعليمي والتخطيو 84.601 119   

 المصحح
 التمايز في الإجراءات والأساليب والأدوات 93.577 119   

 البيئة الصفية 76.469 119   

 مالتمايز في التقويم/ التقيي 116.227 119   
 ممارسات التمايز في المخرجات 101.653 119   

 ككم لأداةا 80.694 119   

درجات مسععععععععتوى ممارسععععععععة على   (   =0.05)عند مسععععععععتوى الدلالة   اإحصععععععععائي  دالّةوجود فروق    (5يتبين من الجدول ) متغير الجنس:
في جميع   الجنسمتغير تعزى لأثر ية لاسععععععععععتراتيجية التعليم المُتمايز مع الطلبة ذوي صعععععععععععوبات التعلم لأسععععععععععاسعععععععععع المعلمين في المرحلة ا

وقعد اتفقعت هعذه ( وكعانعت الفروق لصععععععععععععععالح الإنعاث. 0.05إذ جعاءت قيمعة العدلالعة الإحصععععععععععععععائيعة أعلى من )   المجعالات وفي العدرجعة الكليعة
ودراسععععععععة العمري والحارثي  ،(Gulay & Alton, 2022) ( ودراسععععععععةPapanthymou & Darra, 2022دراسععععععععة )النتيجة مع نتيجة 

دراسعععة الفريح لصعععالح الإناث، واختلفت هذه النتيجة مع نتيجة التي أشعععارت إلى وجود فروق دالّة احصعععائي ا على متغير الجنس    (2023)
الموهوبين لاسععععععتراتيجيات  لبةطالعدر وجود فروق ذات دلالة إحصععععععائية في مسععععععتوى ممارسععععععة معلمي  التي أظهرت  (2021والقحطاني )

 للجنس. التعليم العمُتَمَاي ز تعزى 

لأنّ الإناث  م والتعاطف مع الطلبة ذوي صععععععععوبات التعل  ،أكثر قدرةً في التعاملن الإناث بشعععععععكل عار هنّ  إلى أوربما تُعزى هذه النتيجة 
ولعلّ المعلمة   ذه الشععريحة بهدف الدعم والمسععاعدة،لى تغليب الجانب العاطفي المتمثّل بالرعاتة والاهتمار، ولديهن تحيُّزات أعلى بهتملن إ

الآليات   لاسععععععتعمالوإظهار جانب التعاطف. كما أن المعلمات تملن أكثر   ،نثويّة أقدر على الاحتواء للفئات الخاصععععععةلأبسععععععبب طبيعتها ا
بدا   كون المعلمات يبرز لديهن جانب الإثناء الدروس، ويمكن تفسعععير ذلل  في أوالممارسعععات المتمايزة  ،الأسعععاليبفي  والتنويع   ،التدريسعععية
 نشطة بطرق جذّابة للط ل. وإعداد الأ ،نهن أكثر قابلية لتجهيز وسائل الات اح والأدواتأأكثر حيث 

درجات  في  (   =0.05)عند مسعععععععععتوى الدلالة    ذات دلالة إحصعععععععععائيّةوجود فروق  لى عدر  إ  (5تشعععععععععير الجدول )  الملهل العلمي: متغير
في جميع المجالات والأداة ككل.  تعزى لمتغير المؤهل العلمي ممارسععععة المعلمين لاسععععتراتيجية التعليم المُتمايز مع طلبة صعععععوبات التعلم

حول واقع  العينةفي استجابات أفراد   اإحصائي  دالّةفروق    التي أظهرت عدر وجود  (2024دراسة الحربي والشبل )واتفقت هذه النتيجة مع 
 .المؤهل العلمي وفق متغيّر ،المعلمات لاسعععععععععتراتيجية التعليم المتمايز في مدارس دمج تلميذات صععععععععععوبات التعلم في الريا  اسعععععععععتعمال
التي   (2021ودراسعععة الزبيدي )  (،2023العمري والحارثي )  (، ودراسعععةPapanthymou & Darra, 2022) نتيجة دراسعععةواختلفت مع 

 بينت وجود فروق دالّة إحصائيا بين درجة تنفيذ المعلم للتعليم المتمايز تعزى لمتغير المؤهل العلمي للمعلم لصالح المؤهل العلمي.
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ر الأدل التربوي محدودتّة ت ثير متغيّر المؤهل العلمي بحسععععععععب    بصععععععععرفلى أن جميع المعلمين إ (Amha & Azale, 2022)ويُفسععععععععّ
لعلمي هم مسععععؤولون عن إتجاد بيئات تعليمية تسععععتجيب لاحتياجات جميع الطلبة. كما تمكن تفسععععير ذلل ب ن المؤهل النظر عن مؤهلهم ا

 من المادة التي يدرّسعععععععععها، أكثر من ت ثيره على إتقانه لطرق التدريس الحديثة هوتمكن العلمي لربما تمكن أن يؤثر على مدى معرفة المعلم
 ت إلى تدريب وممارسة. والمتمايزة التي تحتا ها،وأساليب

درجات مستوى ممارسة  على  (   =0.05)عند مستوى الدلالة وجود فروق ذات دلالة إحصائية إلى  ( 5تشير الجدول )  متغير الخبرة:
وجاءت الفروق ، الخبرة التدريسيةتعزى لمتغير  لاستراتيجية التعليم المُتمايز مع الطلبة ذوي صعوبات التعلم لأساسيةالمرحلة ابالمعلمين 

نه كلما زادت إلى ألتي أشارت  ( ا2011)  البوريني  دراسة واتفقت هذه النتيجة مع نتيجة  سنوات ف على(.    10لصالح ذوي الخبرة والأقدمية )
 ( التيPapanthymou & Darra, 2022دراسة ) مع ازدادت رغبته في تطبيق أساليب التعليم المتمايز، و  ،خبرة المعلم في التدريس

ن المعلمين ذوي الخبرة الأكبر تطبقون الاستراتيجيات بمعدل أعلى مقارنةً إذ إ ،بينت ت ثير سنوات الخبرة على تنفيذ التدريس المتمايز
وهم أكثر قدرةً على تكيي  التدريس وفقًا لاحتياجات الطلبة    ،يهم فهم أعمق للتدريس المتمايزبالمعلمين ذوي سنوات الخبرة الأقل، حيث لد
المعلمين حصائيا لصالح إ فروق داله  جود و التي أظهرت  ( 2023دراسة العمري والحارثي )بسبب خبراتهم المتراكمة. واتفقت مع نتيجة 

)عدد    فروق ذات دلالة وفق متغيّرالتي أظهرت وجود    (2024حربي والشبل )ال، ودراسة  سنوات فما فوق(  10الأعلى )  قدميةلأأصحال ا
 ( التي كشفت2021دراسة الفريح والقحطاني ) واختلفت هذه النتيجة مع نتيجة  سنة. (15 )لصالح من خبرتهن أكثر من سنوات الخبرة(

، ودراسة  الخبرة التدريسية عليم العمُتَمَاي ز تعزى لمتغيرلاستراتيجيات الت نمعلميالعدر وجود فروق ذات دلالة إحصائية في مستوى ممارسة 
 لسنوات الخبرة. عزى عينة تُ العدر وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين استجابات أفراد  التي بيّنت (2021الزبيدي )

لآليات التدريس بف عععل حصعععيلة ويمكن تفسعععير الفروق لصعععالح ذوي الاقدمية ب نه كلما زادت سعععنوات الخبرة تكون لدى المعلم فهم أعمق  
ا أكثر في  سععععنوات عمله، والدورات التي مر بها ونتيجة المعرفة والمهارات التي اكتسععععبها خ ل    ،تجاربه السععععابقة ما تجعله قادراً ومتمرّسععععً

في تعديل ممارسعععععاته   ن الخبرة تقور بدور مهم في تعزيز معرفة المعلم وتطوره، فهي تسعععععهم أت عععععاأتنفيذ هذه الاسعععععتراتيجيات. وبناءً على  
وتطوير آليات فعّالة لفهم احتياجاتهم. ف ععععععععععععً  عن أن الخبرة الطويلة تتيح للمعلم تجارل  ،المتعلقة بالتعامل مع طلبة صعععععععععععععوبات التعلم

ين غنية في كيفية دعم الطلبة المسععععععتصعععععععبين بشععععععكل فعال، وبناء الخطو الفردتة، وتقييمهم بعدل، ومنحهم فرصععععععا متسععععععاوية، والتعاون ب
لت  المعلمين  ن ب  (Tello & Argudo- Serrano, 2024)دراسععععة  ليه  إالمدرسععععة والبيت لتحسععععين تعلمهم، ولعلّ هذا تقترل مما توصععععّ

 بناءً على خبراتهم المتراكمة أحيانا تطورون استراتيجيات دعم فعّالة لدعم هؤلاء الط ل في فصولهم الدراسية. 

درجات مسعتوى على    (   =0.05)عند مسعتوى الدلالة  وجود فروق ذات دلالة إحصعائية  إلى    (5تشعير الجدول )  متغير التدر   المهني:
في جميع الأبعاد   الموضععععععععو بالتدريب المهني تعزى لمتغير صعععععععععوبات التعلم    مع طلبة ممارسععععععععة المعلمين لاسععععععععتراتيجية التعليم المُتمايز

(، وكانت الفروق لصععععععععععععالح المعلمين الذين تلقوا دورات تدريبية في 0.05، إذ جاءت قيمة الدلالة الإحصععععععععععععائية أعلى من )والدرجة الكلية
(، ودراسعععععة 2021دراسعععععة الفريح والقحطاني )و، (Dixon et al., 2014)ن  يوآخر  (دتكسعععععون )النتيجة مع نتيجة واتفقت هذه   موضعععععو .ال
(Papanthymou & Darra, 2022ودراسععععة ،) (Gulay & Alton, 2022)  أظهرت جميعها وجود فروق دالّة إحصععععائي ا تعزى  التي

اختلفعت النتعائج مع تلقّوا دورات تعدريبيعة حول نهج التعدريس المتمعايز تميزوا بفعاعليعة كبيرة في تطبيقعه، و  ن العذينإللتعدريعب المهني، حيعث 
  اسععععتعمالحول واقع   العينةفروق ذات دلالة إحصععععائية في اسععععتجابات أفراد   وجود  تي بيّنت عدرال  (2024دراسععععة الحربي والشععععبل )نتيجة 

 .المعلمات لاستراتيجية التعليم المتمايز في مدارس دمج التلميذات ذوات صعوبات التعلم وفق متغيّر الدورات التدريبية
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متخصعععصعععة في اسعععتراتيجية التعليم المتمايز يدركون أهميتها في مراعاة الفروق  ن المعلمين الذين تلقوا دورات تدريبية بتمكن تفسعععير ذلل  
 ،ولديهم القدرة على تطبيقها بإشععععراك جميع الطلبة المسععععتصعععععبين في جوانب العملية التعليمية والنجاح في الفصععععول المتمايزة  ،بين الطلبة

وتزيععد من وتيععه للفروق الفردتععة  ،لأنهععا تزيععد من معرفععة المعلم  بيععةويعزى ذلععل إلى الععدور المهم للععدورات التععدري وتحقيق غععاتععات التعليم.
أنها تكسعععععب المعلم آليات ومهارات جديدة تمكّنه من تطبيق التمايز بفاعلية ذلل إلى  ت عععععافالموجودة بين الطلبة داخل الصعععععف الواحد،  

 وجودة عالية في الفصل. 

 التوصيات  

 الآتي: الدراسة ب يصو تالحالية  الدراسةفي ضوء نتائج 

لآليّات التعليم المتمايز لتمكينهم من مراعاة المستويات المعرتية المختلفة تماشيًا مع احتياجات   استعمالهماهميّة حثّ المعلمين وتفعيل   •
ومعلمين ذوي الخبرة،   ،ية لتدريب المعلمين من مدربين مختصينر والجلسات الحوا  ،وورش العمل  ،عقد الدورات التدريبيةالطلبة، وذلل ب

 تمايز بفعالية في تدريس الطلبة ذوي صعوبات التعلم.لتبادل الخبرات حول كيفية تطبيق التعليم الم
طرق تقييم بديلة ومتنوعة تراعي الفروق الفردتة    باستعمالضرورة إعداد الخطو الفردتة لتدريس الطلبة ذوي صعوبات التعلم، وتقييمهم   •

 ووتيرتهم بالتعلم لتحقيق تكافؤ الفرص بين الطلبة.   ،وتتواءر مع أنماط تعلمهم
جل العمل  أوالمرشدين الوزاريين بموضو  التدريس المتمايز من    ،ر المسؤولين عن العملية التعليمية من المشرفين التربويينتوجيه اهتما •

 وضمان زيادة درجة تطبيقه في الحقل.  ،على رفع معرفة المعلمين به
فة لهم، ووضع نُظُم دعم مهني للمعلمين في بداتاتهم، دعم المعلمين الجُدُد وأصحال الخبرة الأقلّ بتوفير الإرشاد والمُرافقة المهنية المكث •

 وتطبيق التعليم المتمايز بكفاءة.   ،جل تمكينهم من تبنّيأمن 
للتسهيل في  ،ومكافآت ،وأدوات ،وسائل :والبشرية بتوفير كل ما تحتاجه البيئة الصفيّة من ،تجهيز المدارس بالإمكانات المادتة •

 وإثارة حماسهم على المشاركة الفعالة.  ،ولتشجيع الطلبة  التعليم المتمايز من المعلمين استعمال
 

 اللغة العربية: المراجعالمصادر و 
 القرآن الكريم. ⎯

كندا. -ونتاريونظرة على الممارسات التربوية الحديثة المطبقة تعليم ا(. 2018أقاسي، ر والسالمي، أ والسلمي، ه ونجاري، ح وحلواني، أ والحمدان، د. )  ⎯
 جدة: مكتبة الملل فهد الوطنية. 

استقصاء خبرات المعلمين واتجاهاتهم نحو تطبيق أساليب التعليم المتمايز من خ ل دراسة استكشاتية حول واقع التعليم بدولة (. 2011البوريني، أ. )  ⎯
 ي، الامارات العربية المتحدة. ، الجامعة البريطانية، دبأطروحة دكتوراه غير منشورة، الامارات العربية المتحدة

مجلة ميسان (. أثر استراتيجية التعليم المتمايز في التحصيل لدى تلميذات الصف الخامس الابتدائي في الرياضيات.  2018جبر، آ وتيال،   وغالي، أ. )  ⎯
 . 58-40(، 34) 17، الاكادتمية

(. واقع استخدار المعلمات لاستراتيجية التعليم المتمايز في معدارس دمج التلميعذات ذوات صعوبعات التعلعم بعالمرحلعة الابتعدائيععة 2024. ) ، رالشبلو    ،  الحربي ⎯
 . 401-343 ، ( 28.1) 28 والنوتية، التربويةمجلة البحوث فعي معدينععة العريعا . 

 مارات: دار الكتال الجامعي. . الإطرائق التدريس واستراتيجياته(. 2012الحيلة، ر. )  ⎯
 . الدمار: مكتبة المتنبي.استراتيجيات التدريس الفعال(. 2015الخليفة، ح ومطاو ،  . )  ⎯
 . الريا : مكتبة الرشد.المنهج المدرسي المعاصر(. 2014الخليفة، ح. )  ⎯
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وتحصيلهم في مبحث الدراسات الاجتماتية في محافظة نابلس، أثر استخدار استراتيجية التعليم المتمايز في زيادة داف ية الطلبة (. 2025دوابشة، ه. )  ⎯
 فلسطين.  -، جامعة النجاح الوطنية: كلية الدراسات العليا، نابلسرسالة ماجستير

(. مستوى معرفة واستخدار معلمات التعليم العار لاستراتيجية التدريس المتمايز مع التلميذات ذوات صعوبات التعلم 2024ف. ) ، الععزميععع  و  ، الدوسري  ⎯
 . 173-135 ،( 63.1) 63 ، مجلة التربية الخاصة والت هيلومعوقاتها. 

ت التعلم من وجهة نظر معلمي التعليم العار في مدينة جدة. (. مستوى استخدار ممارسات التعليم المتمايز في مدارس دمج ذوي صعوبا2021الزبيدي، أ. )  ⎯
 . 184-133(، 6) 12 مجلة البحوث التربوية والنوتية،

مجلة كلية التربية (. فاعلية برنامج قائم على التعليم المتمايز في تنمية مهارات الط قة القرائية لدى ت ميذ الصف الأول الاعدادي. 2019)  . أبو زيد، ر ⎯
 . 275- 202(، 2) 16، جامعة بني سوي  –

، جامعة المنوتية  –. مجلة كلية التربية  ة التعليم المتمايز(. مستوى تمكن معلمات اللغة العربية بالمرحلة المتوسّطة من مهارات استراتيجي2024السالم،  . )  ⎯
2 (2 ،)1-34 . 

 . عمان: دار المناهج للنشر والتوزيع.التعليم المتمايز لذوي صعوبات التعلم في مدارس الدمج الشامل(. 2019أبو شبال، ا. )  ⎯
، المجلة الدولية للبحوث النفسية والتربويةمهارات التدريس المتمايز.  (. درجة ممارسة معلمي اللغة العربية في الأردن2023شقيرات، ر والخوالدة، ر. )  ⎯

2 (2 ،)246-278 . 
 . إربد، الأردن: عالم الكتال الحديث.التعليم المتمايز وتصميم المناهج(. 2014شواهين، خ. )  ⎯
ات النفس لغويّة لدى الت ميذ ذوي صعوبات تعلم القراءة (. فاعلية برنامج تدريبي باستخدار استراتيجية الحواس المتعددة في تحسين القدر 2017صقر، أ. )  ⎯

 . 146-66(، 96)  27، المجلة المصرية للدراسات النفسيةبالصف الثاني الابتدائي. 

 ت التعلم، فعالية برنامج ع جي للتعليم المتمايز في تحسين الداف ية، وخفث صعوبات القراءة الجهريةّ لدى الأطفال ذوي صعوبا(.  2019عبد الغني، ط. )  ⎯
 ، جامعة بني سوي : كلية التربية، مصر. أطروحة دكتوراه 

، جامعة قطر: ، رسالة ماجستير غير منشورةواقع تطبيق معلمي الطفولة المبكرة للتعليم المتمايز في المدارس الحكومية في قطر(. 2020العزايزة، ر. )  ⎯
 كلية التربية، الدوحة.

 . 52-3، مؤسسة الدراسات الفلسطينية، 2020دليل إسرائيل العار البحث العلمي. (. التربية والتعليم و 2021عليان، س. )  ⎯
المجلة العربية (. تحدتات المعلمين حول تطبيق استراتيجية التعليم المتمايز مع طلبة صعوبات التعلم في المدينة المنورة.  2023العمري، أ والحارثي، ص. )  ⎯

 .40-1(، 26) 7، لعلور الإعاقة والموهبة
 دار صفاء للنشر والتوزيع. الأردن: . علم النفس التربوي (. 2020العناني، ح. )  ⎯
 - لية التربيةكمجلة (. واقع استخدار معلمي الط ل الموهوبين لاستراتيجيات التعليم العمُتَمَاي ز ومعوقات تطبيقها. 2021. ) ، سالقحطاني، ف و الفريح ⎯

  . 378-329 ،( 12.2) 37 ، أسيوط
(. فعالية برنامج تدريبي حول التعليم المتمايز لتنمية المعرفة لدى معلمات التعليم العار بالفصول الملتحق بها الطالبات ذوات 2022القحطاني،  . )  ⎯

 . 161-127(، 22، ) المجلة السعودتة للتربية الخاصةصعوبات التعلم. 
القرائي والتعبير الشفوي لطلبة صعوبات التعلم، رسالة ماجستير غير  أثر استخدار التعليم المتمايز في تحسين الفهم(. 2015المشاتر، ف وجروان، ف. )  ⎯

 ، جامعة عمان العربية، عمان. منشورة
 . عمان، الأردن: الأكادتميون للنشر والتوزيع.التعليم المدمج المتمازت بين التعليم التقليدي والتعليم الإلكتروني(. 2011أبو موسى، ر والصوص، س. )  ⎯
 .Departments(. استخدار التعليم المتمايز ل ستجابة لاحتياجات معلمي القرن الحادي والعشرين، لوس انجلوس: 2009هاشم، ا. )  ⎯

Oxy.Edu/education . 

(، 11) 2، تخصّصةالمجلة التربوية الدولية الم(. فاعلية التدريس الفارقي في تحسين مهارات الكتابة لدى الط ل ذوي صعوبات التعلم. 2012يونس، ر. )  ⎯
820-845 . 
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